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RESUMO

A medida que a sociedade se transforma, novas realidades sio configuradas nos mais diversos
campos. Em se tratando do cenario educacional, um mundo globalizado e permeado pelo uso
da tecnologia demanda uma escola igualmente conectada. Contudo, essa ndo tem sido a
realidade vivenciada no ambito educacional atual, visto que a escola segue perpetuando
padrdes anacronicos de ensino, em total desconformidade com as demandas da sociedade da
informacao e do conhecimento. Em razao disso, o ambiente escolar tem sido pouco atrativo
para os estudantes da geracdo atual, ja4 que fora dos limites da escola esse mesmo grupo se
depara com uma sociedade dinamica, disruptiva e permeada por infinitas possibilidades.
Diante disso, ¢ imprescindivel que a escola acompanhe os avangos da contemporaneidade e
esteja aberta a novas possibilidades didaticas que despertem o protagonismo dos estudantes e
os coloquem no centro da a¢do educativa, como ¢ o caso do ensino mediado pela utilizagao
das Tecnologias Digitais de Informagdo, Comunicacdo e Expressdo (TICE), consideradas
ferramentas capazes de envolver os estudantes por meio de metodologias ativas, dinamizando
o processo de ensino-aprendizagem. Assim, o uso das TICE ndo somente aponta para um
futuro promissor, mas, sobretudo, mostra um caminho perfeitamente possivel, no qual ha
praticas pedagogicas que se mostram exequiveis e capazes de dinamizar os mais variados
processos educativos. Mais do que simplesmente inserir as tecnologias no ambito educacional
¢ preciso compreendé-las a partir de seu carater poliss€émico, de modo a vislumbrar as mais
variadas ferramentas como elementos de fundamental importancia, capazes de potencializar o
aprendizado. Nesse sentido, € necessario que a escola e seus principais interlocutores, os
professores, tenham a clareza de que a tecnologia ndo veio para tomar seus lugares, mas
contribuir para que o ensino seja uma experiéncia efetivamente transformadora e condizente
com os avangos da era atual. Diante disso, o presente trabalho tem por objetivo identificar
quais sd3o os fatores que levam os docentes a aderirem ou rejeitarem as TICE no atual
contexto poés-pandémico. Para a construgdo do arcabougo tedrico deste estudo, utilizou-se a
pesquisa bibliografica como referéncia. O desenho metodologico da pesquisa foi delineado
por meio de um estudo de caso realizado em uma escola do ensino fundamental da rede
publica do Distrito Federal. A investigagdo ocorreu a partir da aplicacdo de questiondrio
virtual junto ao corpo docente e de entrevistas semiestruturadas com uma amostragem de
quatro professoras. Para a analise das entrevistas utilizou-se a técnica de Analise de Contetido
proposta por Bardin (2011), apresentando como resultados trés principais categorias de
analise: “Nivel de conhecimento e preparacdo dos professores para o uso das tecnologias
digitais”; “Professores e a percep¢do discente acerca das tecnologias digitais;” e “A escola
atual em suas multiplas facetas: o que temos e o que queremos”. Ao fim do estudo conclui-se
que os fatores que levam os docentes a aderirem as TICE sdo aqueles atinentes a otimizagao
do trabalho individual desses professores. Por outro lado, a falta de capacitagdo desses
profissionais para o uso das tecnologias digitais no ambito escolar foi o principal fator
responsavel pela rejei¢do desses artefatos.

Palavras-chave: TICE. Tecnologias Educacionais. Escola. Formag¢do docente. Ensino e
aprendizagem. Covid-19.



ABSTRACT

As society transforms, new realities are configured in the most diverse fields. When it comes
to the educational scenario, a globalized world permeated by the use of technology demands
an equally connected school. However, this has not been the reality experienced in the current
educational context, as schools continue to perpetuate anachronistic teaching standards in
total non-compliance with the demands of the information and knowledge society. Because of
this, the school environment has been unattractive for students of the current generation, since
outside the school limits this same group is faced with a dynamic, disruptive society
permeated by infinite possibilities. In view of this, it is essential that the school follows
contemporary advances and is open to new didactic possibilities that awaken the protagonism
of students and place them at the center of educational action, such as teaching mediated by
the use of Digital Information and Communication Technologies. and Expression, considered
tools capable of involving students through active methodologies, streamlining the teaching-
learning process. Therefore, the use of TICE not only points to a promising future, but, above
all, shows a perfectly possible path, in which there are pedagogical practices that prove to be
feasible and capable of boosting the most varied educational processes. Thus, more than
simply inserting technologies into the educational sphere, it is necessary to understand them
based on their polysemic character, in order to see the most varied tools as elements of
fundamental importance, capable of enhancing learning. In this sense, it is necessary for the
school and its main interlocutors, the teachers, to be clear that technology did not come to
take their place, but rather to contribute to teaching being an effectively transformative
experience and in line with the advances of the current era. In front of this, the present work
aims to identify the factors that lead teachers to adhere to or reject TICE in the current post-
pandemic context. To build the theoretical framework of this study, bibliographical research
was used as a reference. The methodological design of the research was outlined through a
case study carried out in a public elementary school in the Federal District. The investigation
was based on the application of a virtual questionnaire to the teaching staff and semi-
structured interviews with a sample of four teachers. To analyze the interviews, the Content
Analysis technique proposed by Bardin (2011) was used, presenting three main categories of
analysis as results: “Level of knowledge and preparation of teachers for the use of digital
technologies”; “Teachers and student perception about digital technologies;” and “The current
school in its multiple facets: what we have and what we want”. At the end of the study, it is
concluded that the factors that lead teachers to join TICE are those related to optimizing the
individual work of these teachers. On the other hand, the lack of training of these
professionals to use digital technologies in the school environment was the main factor
responsible for the rejection of these artifacts.

Keywords: TICE. Educational Technologies. School. Teacher Training. Teaching and
learning. Covid-19.
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INTRODUCAO

O ano de 2020 foi marcado por profundas mudangas nos mais diversos ambitos, em
razdo da disseminacdo de uma doenca até entdo pouco conhecida, o coronavirus'. Em um
cenario dotado de tantas incertezas, o que parecia ser uma situacdo emergencial, contudo
transitoria, transformou-se em algo sem precedentes. Diante disso, no dia 30 de janeiro, a
Organizag¢ao Mundial da Satde (OMS) realizou uma declaragdo alertando a populagao de que
o surto do coronavirus se constituiria como uma Emergéncia de Saude Publica de Importancia
Internacional (ESPII)2.

Além de representar o mais alto nivel de alerta, segundo termos do Regulamento
Sanitario Internacional (RSI), a ESPII caracteriza-se por ser notadamente uma espécie de
“evento extraordindrio que pode constituir um risco de saude publica para outros paises
devido a disseminacdo internacional de doengas; e potencialmente requer uma resposta
internacional coordenada e imediata” (Organizagdo Pan-Americana da Saude, 2020). Todavia,
o status de pandemia, isto ¢, de disseminacao em nivel mundial, ocorreu somente em 11 de
mar¢o do mesmo ano.

No Distrito Federal (DF), o primeiro decreto editado em virtude da doenca foi o de n.
40.475, assinado pelo governador em 28 de fevereiro de 2020, declarando situagdo de
emergéncia na saude publica do DF em razdo do risco de pandemia do novo coronavirus.

Ao longo de todo o periodo mais critico no enfrentamento da doenga, foram editados
inimeros decretos acerca da emergéncia sanitaria vivenciada no DF. Dentre eles, destaca-se o
Decreto n. 40.509, de 11 de margo de 2020, cujo teor trouxe a disposi¢cdo de inumeras
medidas a fim de evitar a disseminag¢do da doenca, sendo uma delas a suspensao de “II —
atividades educacionais em todas as escolas, universidades e faculdades, das redes de ensino
publica e privada” (Distrito Federal, 2020).

Em nivel nacional, no dia 18 de margo, o Conselho Nacional de Educacao (CNE)
divulgou a necessidade premente de reorganizacdo das atividades académicas, desde a
Educacdo Basica a Educacao Superior em decorréncia do possivel avango da doenga (Brasil,

2020).

' Os coronavirus (CoV) sdo uma ampla familia de virus que podem causar uma variedade de condigdes, do
resfriado comum a doengas mais graves, como a sindrome respiratoria do Oriente Médio (MERS-CoV) e a
sindrome respiratoria aguda grave (SARS-CoV). O novo coronavirus (nCoV) € uma nova cepa de coronavirus
que havia sido previamente identificada em humanos. Conhecido como 2019-nCoV ou Covid-19, ele sé foi
detectado ap6s a notificacdo de um surto em Wuhan, China, em dezembro de 2019 (Organiza¢do Pan-Americana
da Saude, 2020).

2 O acesso aos dados foi realizado no dia 9 de margo de 2023, no portal da OPAS:
<https://www.paho.org/pt/covid19>.
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Contudo, ainda que esforgos tenham sido envidados a fim de minimizar, a0 maximo,
os prejuizos pedagodgicos ocasionados pela pandemia de Covid-19°, intimeros estudantes
foram afetados pelo fechamento de escolas ao redor do mundo.

De acordo com dados da Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e
a Cultura (Unesco), “a pandemia afetou mais de 1,5 bilhdes de estudantes e jovens, e os
alunos mais vulneraveis foram os mais atingidos. Alguns ganhos ja obtidos em direcdo aos
objetivos da Agenda Educacional de 2030 foram perdidos” (Unesco, 2023).

Diante do exposto, tornou-se imperioso pensar em novas formas de ensinar ¢ aprender
naquele novo contexto que se apresentava abruptamente diante de todos. Indubitavelmente, a
pandemia ocasionada em decorréncia da disseminagdo da Covid-19 trouxe consigo uma série
de desafios e incertezas nos mais diversos setores. No contexto educacional, ndo foi diferente.
Os estudantes tiveram de se adaptar a uma nova rotina em razao das aulas, que passariam do
modelo presencial para um formato, até entdo, pouco conhecido: o remoto, o que fez com que
as escolas empreendessem incansaveis esfor¢os no intuito de mitigar os prejuizos advindos
desse periodo de crise.

Assim como em outras pandemias vivenciadas ao longo dos séculos, a exemplo da
Peste Bubonica (1343) e da Gripe Espanhola (1918), o isolamento social foi a principal
medida utilizada, a fim de evitar a disseminacdo da doenca. Em decorréncia disso, o Ensino
Remoto Emergencial (ERE) foi adotado como solugdo temporaria para mitigar os efeitos da
suspensdo das aulas.

De acordo com Behar (2020), o termo em questdo designa

[...] uma modalidade de ensino que pressupde o distanciamento geografico de
professores e alunos|...Jadotada de forma temporaria nos diferentes niveis de ensino
por institui¢des educacionais do mundo inteiro para que as atividades escolares nao
sejam interrompidas.

Desse modo, o ensino presencial precisou ser transposto para o meio digital em uma
nova dinamica de funcionamento, composta por interagdes sincronas (em tempo real) e
assincronas (acessadas em qualquer tempo) disponibilizadas em um ambiente virtual de
aprendizagem (AVA). No caso do DF, além da SEDF ter disponibilizado uma plataforma
gratuita para atender a professores e estudantes, na qual era realizada a postagem de

conteudos e atividades, o curriculo da rede também foi ajustado, em carater temporario, com a

3 O nome Covid ¢ a junc¢do de letras que se referem a (co)rona (vi)rus (d)isease, o que na tradugdo para o
portugués seria “doenca do coronavirus”. J& o numero 19 estd ligado a 2019, quando os primeiros casos foram
publicamente divulgados (Fiocruz, 2020).
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finalidade de viabilizar o cumprimento dos programas curriculares destinados a educagdo
basica. Para os estudantes que ndo dispunham de recursos tecnologicos para o
acompanhamento das aulas foram disponibilizadas apostilas contendo os mesmos contetudos
programaticos trabalhados de forma virtual.

Comumente ha uma distor¢do conceitual em torno dos conceitos de Ensino Remoto
Emergencial (ERE) e Educagdo a Distancia (EAD), o que requer uma visao clarificada acerca
dessa distingdo. Segundo Moreira e Schlemmer (2020), o ERE nao ¢ a regra geral, mas uma
excecao admitida em decorréncia de questdes especificas, a exemplo dos conflitos armados
ocorridos no Oriente Médio, onde, de forma recorrente, ¢ necessaria a interrupgdo das aulas
para que os estudantes tenham sua integridade preservada.

Por outro lado, a EAD possui método e estrutura especificos, configurando-se como
um processo educacional intencionalmente planejado. Outro ponto de distingdo entre os dois
conceitos diz respeito ao fato de a EAD configurar-se a partir de um formato hibrido, com
momentos de interacdo presenciais e ndo presenciais. Em comum, had o fato de que, assim
como o ensino remoto, também faz uso das tecnologias digitais para a media¢do do processo
de ensino-aprendizagem.

No que diz respeito a ado¢do do ERE durante o periodo pandémico, foi possivel
perceber que sua utilizagdo em carater compulsorio reacendeu ndo somente o debate acerca do
papel social da escola, visto que indices, como os de abuso sexual infantil aumentaram
significativamente durante o periodo em questdao (Laudares, 2021), mas também a discussdo
em torno do uso das tecnologias digitais na educagdo e o futuro da escola em meio a esse
avango tecnologico. Desse modo, pode-se dizer que a pandemia trouxe consigo uma série de
pautas e problematicas que vém sendo negligenciadas no cenario educacional brasileiro ao
longo dos anos, a exemplo da formagado de professores, cuja prepara¢ao se mostra insuficiente
para as demandas da sociedade atual.

Diante disso, embora a escola tenha buscado assegurar a aprendizagem dos estudantes,
inimeros fatores contribuiram para que lacunas surgissem nesse processo, desde questdes
estruturais as de competéncia operacional, socioemocionais, financeiras, a propria
desconfiguragdo das rotinas, dentre outras.

No caso dos estudantes do DF que ndo dispunham de acesso a internet ou aparelhos
tecnologicos para o acompanhamento das aulas (visto que, muitas vezes, a familia possuia
apenas um Unico aparelho para uso), embora tenham sido ofertadas apostilas para dar
prosseguimento aos programas de ensino, o efeito ndo foi o esperado, uma vez que muitas

familias ndo conseguiam se locomover até a escola, seja para pegar essas apostilas, seja para



16

entregd-las com as atividades completas. Por essa razdo, o nimero de evasdo de estudantes
aumentou exponencialmente durante o periodo. Diante desse fatidico quadro, mais uma vez
tornou-se imprescindivel a importancia do entrelagamento entre familia e escola para dar
efetividade ao trabalho em curso.

Ao professor, por sua vez, coube a tarefa de refletir sobre sua praxis pedagogica e, a
partir dessa perspectiva, delinear novas possibilidades didaticas utilizando as Tecnologias
Digitais de Informac¢dao, Comunicagdo e Expressio (TICE), o que foi extremamente
dificultoso, visto que, em diversos momentos, os docentes ndo conseguiam fazer o manejo
dessas ferramentas, j4 que estavam habitualmente acostumados a utilizar as tecnologias
apenas em seu uso social. Diante disso, eram frequentes as dificuldades relacionadas a
operacionalizacdo das aulas em formato remoto, isto ¢, questdes concernentes ao
funcionamento de cameras, microfones e plataformas para as videoconferéncias.

Com efeito, ministrar aulas nesse cendrio até entdo desconhecido provocou um grande
tensionamento em muitos docentes, uma vez que, além de questdes de foro pessoal
concernentes ao periodo que estava sendo vivenciado, esses profissionais tiveram de se
capacitar prontamente para atender as demandas que se faziam necessarias naquele momento,
até mesmo fazendo a aquisi¢do de recursos tecnoldgicos para que as aulas pudessem ser, de
fato, viabilizadas.

Ainda nessa direcdo, ha que se destacar que, por inimeros fatores, dentre eles o carater
emergencial, a capacitacdo ofertada aos docentes mostrou-se exigua diante da herctilea tarefa
de ensinar os estudantes em um novo formato, sobretudo para aqueles que desconheciam ou
tinham tido pouco contato com as ferramentas tecnoldgicas existentes. Desse modo, verificou-
se que a formagdo propiciada aos professores ndo foi a resolucao definitiva para os meandros
que se faziam presentes naquele momento, mas apenas o pontapé inicial para que novas
formas de conceber o ensino pudessem ser idealizadas.

Ocorre que, antes mesmo da pandemia de Covid-19, grande parcela de professores ja
se mostrava reticente quanto ao uso das ferramentas digitais. Conforme apontado por Neves
(2009), paradoxalmente a evolugdo tecnoldgica, observou-se que muitos docentes ainda se
limitavam a um modelo de ensino impregnado pelo tradicionalismo. Nesse tipo de contexto, o
uso de ferramentas tecnologicas permanecia restrito a excepcionalidade.

Todavia, ndo se pode perder de vista o fato de que, se ha em uma significativa parcela
de profissionais de ensino o receio em enfrentar os obstaculos de se manejar novos aparatos
tecnologicos, esta mesma dificuldade ndo ¢ observada no corpo discente, cuja geracao ja se

iniciou na era da internet, com o dominio da informatica em seu cotidiano, como salienta
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Moisés (2018, p. 43), “[...] a escola permanece analdgica, fortemente enraizada na cultura
fabril, mas diante de um publico digital [...]".

Ha varias questdes que sdo capazes de nos fornecer indicios acerca desse afastamento
em relacao ao uso das TICE, a exemplo da falta de politicas publicas voltadas para esse
campo, a desvalorizagdo profissional, dentre outros aspectos que sdo objetos de investigagao
nos proximos capitulos do presente estudo.

Nessa perspectiva, Neves (2009) salienta que € necessario que se tenha a clareza de
que nado basta somente a oferta de recursos por parte do poder publico ou iniciativas externas
para que o uso das ferramentas tecnoldgicas se torne possivel nas escolas. Afinal, de que

adianta a adog¢ao de novas tecnologias, a partir da utilizagdo de métodos antigos?

1.1 Motivacao e justificativa

Durante o periodo mais critico da pandemia, no ano de 2020, como professora de
educacdo basica da SEEDF, pude observar uma expressiva dificuldade de nosso corpo
docente na utilizacdo de ferramentas digitais para a realizacdo das aulas em formato remoto.
Nao obstante a oferta de realizagdo de cursos de formagdo continuada voltados para o tema,
muitos profissionais ainda se mostravam relutantes frente ao desafio de utilizar novas
metodologias aplicadas ao uso da tecnologia.

O fato relatado tomou significativas propor¢des a ponto de fazer com que muitos
docentes tivessem de se afastar de suas atividades laborais, em consequéncia do
tensionamento causado pela necessidade de se utilizar novas ferramentas digitais. A partir
dessa experiéncia comecel a me questionar no sentido de buscar entender o porqué de as
ferramentas digitais serem vistas por muitos profissionais como elementos dificultadores nas
relacdes educativas e ndo o oposto. Ou seja, por que ha uma possivel distor¢do conceitual e
metodoldgica em torno do uso de aparatos que podem ser potencializadores do fendomeno de
ensinar ¢ aprender? Ensinar por meio das TICE exige uma mudanca de paradigma por parte
dos professores? Quais fatores sdo responsaveis por fazer com que os professores se afastem
ou se aproximem das tecnologias digitais? Passada a pandemia, como escola e professores
irdo lidar com o uso dessas ferramentas em seu cotidiano? Diante de tantas indagacdes e
considerando a lacuna existente na literatura no que diz respeito aos desdobramentos da
interface tecnologias digitais e a pratica docente no atual contexto pds-pandémico, senti a
necessidade de compreender de modo mais aprofundado essa relagdo, de modo a entender

quais fatores sdo capazes de promover a adesdo ou rejeicdo dos professores frente ao uso
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dessas ferramentas. Logo, a presente pesquisa busca elucidar essas e outras questdes
pertinentes ao uso das TICE no contexto pds-pandemia.

Conforme apontado por estudos, como o de Grégoire et al. (1996) e Sousa (2016),
notadamente o uso das TICE impacta significativamente no resultado do processo de ensino-
aprendizagem, possibilitando que o estudante se torne um sujeito ativo na construgdo do
conhecimento. Assim, torna-se importante o desenvolvimento de projetos de pesquisa que,
dada a importancia do tema, investiguem como esse campo vem sendo tratado atualmente,
visto que no periodo mais critico de enfrentamento da Covid-19, no ano de 2020,
invariavelmente ndo havia outros recursos a serem utilizados para prosseguimento das aulas.
A obtencdo de respostas aos questionamentos suscitados e a possiblidade de um novo enfoque

acerca do tema revelam a importancia desta proposta de trabalho.

1.2 Problema de pesquisa e objetivos

O uso das ferramentas digitais tem se tornado um tema emergente em nossa sociedade
contemporanea. Afinal, o mundo estd em constante evolugdo e a tecnologia vem ganhando
espaco e trazendo contribuicdes aos mais variados setores. Contudo, serd que o campo
educacional tem acompanhado as referidas mudancas?

A vista disso, ha a necessidade premente de fazer com que as escolas estejam em
conformidade com essa nova realidade, uma vez que nossos estudantes representam uma

geracdo integrada ao universo digital. Assim, convém assinalar que:

O ritmo célere da cultura multimidia interativa em tempo real impde e gera novos
desafios as instituicdes formadoras e a pratica educacional: desenvolver uma
abordagem capaz de abragar todas essas expressdes, novas formas de linguagens e
conteudos que devem ser problematizados nos curriculos escolares e dialogar com o
mundo (Moisés, 2018, p. 36).

A pesquisa em questdo teve como eixo central a seguinte problematica: qual tem sido
a percep¢ao dos docentes no que diz respeito ao uso das tecnologias digitais no atual contexto
poés-pandémico? Isto €, apds a reabertura das escolas e retorno a normalidade, as TICE terao
lugar de importancia, sendo coadjuvantes nas relacdes de ensino e aprendizagem ou ficardo
restritas ao uso esporadico, figurando como elementos de segundo plano no processo
educativo?

Tais questionamentos servem de embasamento para o objetivo geral desta dissertacdo,

que ¢ investigar quais fatores levam os docentes a aderir ou rejeitar as Tecnologias Digitais de
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Informacdo, Comunicagdo e Expressdo (TICE), no atual contexto pos-pandémico, em uma
escola de ensino fundamental da rede publica do DF.
Para responder aos questionamentos supracitados e dar forma a pesquisa, foram

tragados os seguintes objetivos especificos, quais sejam:

a) realizar um levantamento acerca do nivel de conhecimento dos professores para o uso
das tecnologias aplicadas a educagao;

b) identificar quais fatores levam os docentes a aderir ao uso das TICE em sua pratica
pedagdgica no contexto atual;

c¢) identificar quais fatores levam os docentes a rejeitar o uso das TICE em sua pratica
pedagdgica no contexto atual;

d) investigar junto aos docentes se as TICE sdo consideradas recursos facilitadores ou

dificultadores no processo de ensino-aprendizagem.

Tomando por base a questdo central do presente estudo e seus demais objetivos, no
topico a seguir sera apresentado o referencial tedrico da pesquisa, que abrange os aspectos
gerais da tematica, bem como suas especificidades, destacando a importancia do papel
docente na constru¢do e delineamento das relagdes educativas demandadas na

contemporaneidade.
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2 A TECNOLOGIA EM FAVOR DA CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

O referencial tedrico do presente estudo contempla os aspectos gerais e especificos em
torno do principal eixo desta pesquisa: a interface entre a utilizacdo das TICE e a pratica
docente no atual contexto pds-pandémico. Considerando que a pandemia de Covid-19 trouxe
a discussdo a importancia da utilizacdo das tecnologias digitais no contexto educacional,
buscou-se investigar quais tém sido as préaxis pedagogicas adotadas na escola atual em se

tratando do uso das TICE.

2.1 O conceito de TICE e sua aplicabilidade no contexto educacional

Em um mundo globalizado, permeado pela tecnologia, o debate acerca da utilizacdo
das Tecnologias Digitais de Informa¢do Comunicacdo e Expressdo (TICE) no contexto
educacional torna-se imprescindivel. Lacerda Santos ¢ Braga (2012) conceituam o acronimo

em questao:

1. Como meios de informacao, tais tecnologias e linguagens nos aproximam mais e
mais da noticia em tempo real, do conhecimento acontecendo em tempo real,
remetendo-nos a uma dinamica informacional que afeta irremediavelmente as
relagdes educativas, de forma que a sala de aula tradicional, presencial, baseada no
ritmo da Sociedade Industrial, esta exaurida, descolorida, sem sentido;

2. Como meios de comunicacio, as novas tecnologias colocam o outro ao nosso
alcance de forma efervescente, o que torna o mundo mais complexo, porém, sem
duvida, muito menor. Essas possibilidades podem tornar a sala de aula um espago
altamente interativo, com uma geografia e uma ecologia estruturalmente diferentes e
distribuidas em toda parte, onde o acesso a rede € possivel;

3. Como meios de expressdo, descortinam-se para todos possibilidades unicas e
inéditas na historia da humanidade, na qual o pensamento e a criatividade, quaisquer
que sejam eles, encontram espago e suporte para ser informados e comunicados ao
outro, indistintamente. Por exemplo, no momento em que este texto ¢ lido, centenas
de sites, blogs, comentarios em sites e blogs, sdo publicados no mundo inteiro, o que
torna a liberdade de expressdo na escola, bem como a comunicagdo de conteudos
pedagdgicos em grande escala, algo tangivel, factivel e incontornavel (Lacerda
Santos; Braga, 2012, p. 11-12).

O conceito de TICE foi cunhado no ano de 2010 e ¢ fruto de um estudo cujo objetivo
foi o de investigar como ultrapassar paradigmas no que concerne ao ensino e aprendizagem
no ambito virtual. Nessa perspectiva, convém destacar que o uso das TICE possibilita
intervengdes didaticas menos hierarquizadas, nas quais o discente assume papel de
protagonista, sendo o docente um mediador no processo de constru¢do do conhecimento.

De acordo com Bellucci e Santos (2021, p. 2),
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As TICE fazem, portanto, alusdo direta as possibilidades inéditas de se informar, de
se comunicar e, sobretudo, de se expressar, que somente os aparatos digitais (como
os computadores, os tablets e os telefones inteligentes), os ambientes virtuais (como
as redes sociais, as paginas eletronicas, os blogs e a propria Internet) permitem.

Pierre Lévy (1993) ja apontava em seus estudos que novas formas de pensamento
estavam sendo concebidas, tanto no campo das telecomunicagdes quanto da informatica e, por
conseguinte, tais mudangas modificariam a relacdo entre o ser humano, trabalho ¢ a
inteligéncia. Com efeito, podemos comprovar que o avango tecnoldgico propiciou nao
somente a automatizagao de diversos processos que hoje permitem que sejamos mais
produtivos, mas também contribuiu para uma significativa mudanga na maneira de
enxergarmos a vida em coletividade.

O advento da globalizacdo foi responsavel por gerar profundas mudangas na
sociedade. Em razao disso, nas ultimas décadas tornou-se possivel observar o impacto dessas
modificagcdes nos mais variados campos que abarcam os cenarios culturais, artisticos,
filosoficos, estéticos e cientificos. Nessa nova perspectiva de estruturagdo das relagdes que se
estabelecem na era da informac¢do e do conhecimento, segundo Almeida e Silva (2014), estar
“conectado” constitui-se como “[...] uma questao de direito, uma condi¢do a participacao na
contemporaneidade, ao exercicio pleno da cidadania, ao acesso e expressdo ampla e
transparente a informagao” (Almeida; Silva, 2014, p. 1240).

Em que pese o fato de nosso pais ainda ser marcado por expressivos contrastes sociais,
em se tratando do acesso e conexao a internet, essas desigualdades comegam a ser superadas.
E o que mostra a pesquisa TIC domicilios da edi¢io do ano de 2022, realizada pelo Centro
Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagao (Cetic.br), cujos
dados apontam um crescimento significativo quanto ao acesso a internet nos domicilios
brasileiros.

Segundo o estudo, “a presenca de Internet nos domicilios [...] ficou estavel entre 2021
e 2022, alcancando 60 milhdes de lares brasileiros, o que corresponde a 80% do total de
domicilios no pais”. A pesquisa apontou, ainda, que “92% da populacdo brasileira com 10
anos ou mais era usudria de telefone celular (cerca de 170 milhdes de brasileiros), percentual
que permaneceu estavel em relacdo a 2021 (Cetic, 2023). Nessa direcao, cumpre destacar
que os dados aqui apresentados reafirmam o impacto que a internet e as novas ferramentas
digitais, a exemplo do dispositivo movel, exercem na sociedade atual.

Outro estudo que trata dos avangos no acesso as tecnologias ¢ o Censo Escolar 2022.

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
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Teixeira (INEP), os resultados da 1* etapa do Censo Escolar 2022 revelaram que quando se
trata do aspecto da conectividade nas escolas “No ensino fundamental, 100% das escolas
federais, 92,7% das estaduais, 78,1% das municipais ¢ 98,7% das privadas possuem internet”

(Brasil, 2023).

Quadro 1 — Percentual de escolas da educagdo basica com acesso a internet

Il De 0,0 a30,0%
De 30,1a50,0%
De 50,1a70,0%
De 70.1a 95,0%

M De 951a100,0%

Fonte: Inep/Censo Escolar 2022.

Considerando o exposto, embora saibamos o avango que esses indices representam
para a educagdo brasileira, ndo podemos perder de vista a clareza de que a insercdo de
tecnologias por si ndo garante o €xito educacional. Afinal, ha de se considerar varios aspectos
que permeiam o processo de ensino, a exemplo da formagdo de professores. Isto €, se os
docentes ndo estiverem capacitados para lidar com novas estratégias didaticas, havera novos
recursos, porém empregados a partir de moldes antigos, o que certamente resultara em uma
experiéncia destinada ao fracasso.

De acordo com Klaus Schwab, fundador do Férum Econdémico Mundial, a quarta
revolucdo industrial j4 ¢ uma realidade. Caracterizada como uma revolugdo tecnoldgica
responsavel pela fusdo de elementos, como nanotecnologia, computagdo quantica,
sequenciamento genético e uso da inteligéncia artificial (IA), essa nova configuracao de

possibilidades tecnologicas tem ganhado importantes contornos na atualidade e aponta
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caminhos promissores para a otimizagao e solugdo de processos existentes, nos mais variados
setores, dentre eles o educacional (Pereira, 2022).

Com efeito, podemos notar que a tematica da inteligéncia artificial tem atravessado
barreiras e penetrado em diferentes campos, de modo a tornar-se alvo de discussdes também
no ambito pedagogico, ja que a ferramenta tem sido considerada uma das grandes apostas
para impulsionar o cenario educacional em nivel global.

A projecao ¢ que esses suportes tecnologicos possam contribuir de modo eficaz para o
processo de ensino-aprendizagem, apoiando o trabalho docente e oportunizando novas
experiéncias didaticas aos discentes, o que contraria a visdo simplista de que a maquina ira
progressivamente substituir o homem, nesse caso, o professor. Isto €, trata-se de uma relagao
de carater complementar e ndo substitutivo.

As interconexdes propiciadas pela utilizacdo de novas midias tém redimensionado a
forma como nos comunicamos € nos expressamos perante a coletividade, favorecendo,

portanto, novas oportunidades educacionais, conforme ¢ apontado por Kenski (2008a):

A evolug@o dos suportes midiaticos ampliou este desejo fundante de toda pessoa de
se comunicar ¢ de aprender. Os diferenciados meios comunicacionais — da escrita a
internet — deram condi¢des complementares para que os homens pudessem realizar
mais intensamente seus desejos de interlocuc@o. Possibilitam que a aprendizagem
ocorra em multiplos espacos, seja nos limites fisicos das salas de aula e dos espacos
escolares formais, seja nos espacos virtuais de aprendizagem (Kenski, 2008, p. 651-
652).

Nessa perspectiva, pesquisas, como a de Amaral (2018) e Martins (2018) refor¢gam a
possibilidade de letramento digital por meio de ferramentas, como o WhatsApp, haja vista a
multiplicidade de recursos existentes no aplicativo e o engajamento dos estudantes na
utilizacdo das tecnologias digitais como recurso pedagogico. Nesse contexto de analise,
Amaral (2018) pontua que “a escola precisa desenvolver estratégias didatico-pedagogicas
para elevar as consciéncias no ciberespago®, em virtude do aumento no grau de adesdo de
dispositivos moéveis pelos estudantes” (Amaral, 2018, p. 176).

A proposta de pesquisa de Martins (2018) teve como objetivo o aprimoramento das
praticas de leitura e escrita de estudantes do 2° ano do Ensino Médio Técnico integrado em
informaética no estado da Bahia. O estudo teve como elemento central um aprofundamento da

obra classica Dom Casmurro, do célebre autor Machado de Assis.

4 Espago de comunicac¢do e interconexdo virtual. O conceito é melhor aprofundado no capitulo 2.2 deste
trabalho.
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Nesse contexto, o WhatsApp foi o espaco de escrita escolhido para que os estudantes
pudessem expor seus posicionamentos criticos, bem como desenvolver a capacidade de
argumentacao escrita. Assim, por meio de um trabalho composto por multiplas linguagens, foi
possivel despertar o interesse do grupo e capacita-lo para a aquisi¢ao de novas competéncias
linguisticas.

Acerca dessa logica, convém enfatizar que “o mundo conectado possibilita uma
grande profusdo de textos, discursos e informagdes como nunca antes visto, fazendo emergir
novas formas de produgdo, recep¢ao e circulagdo de textos/discursos que devem ser
considerados [...]” (Martins, 2018, p. 77).

Contudo, Megid (2014) chama atengdo para o fato de que embora a leitura em
ambientes digitais esteja presente no cotidiano dos estudantes, conforme verificado em
pesquisa realizada por discentes da pds-graduacdao da Unicamp, o ensino de lingua portuguesa
nas escolas de nosso pais continua sendo majoritariamente norteado pela utilizagdo de textos
impressos, o que denota grande descompasso em relacdo ao que se espera para a educagdo da
contemporaneidade, permeada pelos mais diversos aparatos tecnoldgicos, capazes de otimizar
e simplificar as agdes cotidianas.

A vista disso, como ndo questionarmos as implica¢des decorrentes da adogdo de
medidas, como a do exemplo anterior, que privilegiam praticas descontextualizadas da
realidade e desconsideram aspectos de grande importancia, como a questao ambiental também
presente na situagdo em tela? Ora, se dispomos de recursos capazes de solucionar os referidos
impasses e favorecer o processo pedagdgico, por que ndo os utilizar?

De acordo com Moisés (2018), esse enfoque de analise traz em seu bojo, dentre outras
questoes, a problematica da formacao de professores, cuja capacitagdo se mostra insuficiente
frente as demandas da escola atual. Nesse sentido, ¢ importante sublinhar que, embora o
acesso as tecnologias seja de fundamental importancia para o contexto pedagodgico, sua
implementa¢do nao assegura o €xito da experiéncia educativa. Em outras palavras, a inser¢ao
de componentes fisicos, a exemplo de tablets e computadores nos laboratorios de informatica,
sera indcua caso ndo haja politicas publicas de fomento a formacao inicial e continuada de
professores para a utilizagdo das ferramentas digitais.

Em se tratando do uso de aplicativos como estratégia didatica, conforme o exemplo do
WhatsApp, mencionado no presente capitulo, observa-se que, a despeito das normativas
concernentes a tematica, ainda hd uma expressiva relutancia por parte das escolas quando se

trata da utilizagdo de dispositivos méveis em sala de aula, o que denota uma auséncia de
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esclarecimento, no sentido de compreender que esses suportes tecnoldgicos podem também
ter finalidades pedagdgicas.

Nesse sentido, ¢ possivel observar que a escola segue apresentando grande
incongruéncia em relagdo a suas praticas, conforme demonstrado na Figura 1, visto que,

convenientemente, ora a tecnologia ¢ considerada, ora ¢ desconsiderada e negligenciada.

Figura 1 — Escola antes e durante a pandemia
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Fonte: https://twitter.com/whatstododia/status/1373008878204383232.

Diante disso, convém nos questionarmos como a escola conduziria uma nova situacao
emergencial, por exemplo, em que o acesso presencial ndo pudesse ser realizado?
Provavelmente, o ensino mediado por tecnologias digitais seria novamente a solucao
temporaria para driblar esse impasse. Contudo, o ponto central dessa reflexdo esta no fato de
que ndao hd como a escola, habitualmente, tratar as tecnologias digitais como elementos de
carater transitorio, utilizados conforme a conveniéncia, e esperar que professores e estudantes
estejam preparados para utiliza-las, abruptamente, quando a escola julgar necessario fazé-lo.
Isto €, se ndo sdo envidados esforgcos por parte da escola para que professores e estudantes
utilizem as tecnologias digitais, cotidianamente, ndo hd como exigir que o fagam, de modo
repentino e abrupto, se ndo houve nenhum preparo prévio. Disso decorre a importancia de que
as tecnologias sejam, efetivamente, parte do curriculo escolar.

Segundo o site UOL (2023), cerca de um em cada quatro paises do mundo proibe ou

possui politicas concernentes a utilizacdo do celular em sala de aula, sob a alegacdao de que o
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dispositivo ¢ responsavel por exercer um efeito dispersivo, capaz de afetar a memoria e a
compreensdo dos estudantes.

Dentre os paises que adotam a medida, destacam-se: Estados Unidos, Franga, Portugal
e Canada. No Brasil, desde o ano de 2015 tramita na Camara dos Deputados um projeto que
consiste na proibi¢do de aparelhos eletronicos portateis nas salas de aula da educacdo basica e
superior em nivel nacional. O texto prevé que esse tipo de aparelho s6 sera permitido caso
integre algum tipo de atividade pedagdgica que seja autorizada pelos docentes.

No Distrito Federal (DF), a Lei n. 4.131, de 2008, regulamentou essa proibicao a partir

da seguinte disposi¢ao

[...] Art. 1° Fica proibida a utilizag@o de aparelhos celulares, bem como de aparelhos
eletronicos capazes de armazenar e reproduzir arquivos de audio do tipo MP3, CDs
e jogos, pelos alunos das escolas publicas e privadas de Educag@o Basica do Distrito
Federal.

Paragrafo unico. A utilizagdo dos aparelhos previstos no caput somente sera
permitida nos intervalos e horarios de recreio, fora da sala de aula. [...]

Art. 3° Cabera ao professor encaminhar a diregdo da instituicdo de ensino o aluno
que descumprir o disposto nesta Lei (Distrito Federal, 2008).

Por outro lado, no Regimento da Rede Publica do Distrito Federal (2019), é possivel

observar uma flexibilidade quanto a questdo em tela

Art. 308 [...]

VI - utilizar aparelhos eletronicos em sala de aula, salvo por orientagdo do professor
e com o objetivo de desenvolver atividade pedagdgica pertencente ao componente
curricular; (Incluido pela Portaria 180 de 30 de maio de 2019, publicada no DODF
102, de 31/5/2019, paginas 15 a 17) (Distrito Federal, 2019).

Notadamente, a utilizagdo indiscriminada de aparelhos pode vir, de fato, a prejudicar o
andamento das atividades pedagdgicas realizadas em sala de aula. Todavia, o que se propde
no presente trabalho ¢ o entendimento de que a coer¢ao ndo sera a resolugdo para esse tipo de
impasse. Em razdo disso, ¢ imperioso compreendermos a importancia de uma conscientizagao
e direcionamento da comunidade escolar em relagdo ao uso das ferramentas tecnolégicas. Dai
decorre a importancia de se reiterar que ndo se trata, apenas, de trazer a tecnologia para a
escola, mas de capacitar todos os seus atores, a fim de que essa nova perspectiva educativa
seja efetivamente agregadora.

Considerando o fato de que a nova geracdo ja faz uso dos suportes digitais em seu
cotidiano, por que ndo estender essa experiéncia ao ambiente escolar? E inegavel a forca que

as tecnologias e as midias digitais t€ém exercido sobre a sociedade, sobretudo, em se tratando
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dos mais jovens. Diante disso, torna-se uma grande incongruéncia pensarmos que o estudante
ir4, automaticamente, se transmutar ao adentrar o espago da escola, deixando de lado suas
vivéncias e singularidades para atender a uma demanda de controle, fruto de imposi¢ao e nao
de uma reflex@o construida coletivamente.

E contraproducente que a escola, enquanto 16cus formativo, seja responsavel por fazer
com que as tecnologias e dispositivos digitais sejam estigmatizados como algo a ser evitado
em prol de um pretenso €xito educativo. Partindo da premissa de que o ambiente escolar deve
ser um espago privilegiado de construgdo e disseminacao do conhecimento no qual multiplas
possibilidades didaticas venham a ser consideradas, o caminho da invisibilidade ndo parece
ser o mais razoavel.

Essa logica de cerceamento proposta por muitas escolas pode resultar em algo
temerario: uma padronizagao do ensino na qual “valoriza-se mais a instru¢ao do que a
educacdo; mais a reproducdo do que a criatividade; mais a repeticdo do que uma construgao
que possa abrir caminhos ndo previamente pensados” (Neves, 2005, p. 6).

Assim, dentro de seu limite de atuagdo, cabe a escola trazer a cultura do letramento
digital para sua realidade, integrando-a em seu fazer pedagdgico. Para Freitas (2010), o
letramento, do ponto de vista digital, ndo diz respeito somente ao dominio operacional das
ferramentas em uso, mas, sobretudo a constru¢do de um conhecimento critico acerca das
dindmicas que permeiam a sociedade. Segundo o autor, as multiplas possibilidades de
aprendizagem que emergem do ciberespaco mobilizam capacidades cognitivas que se
assemelham aquelas utilizadas no aprendizado de uma nova lingua, por exemplo.

Soares (2002) corrobora essa ideia, ao afirmar que

Pode-se concluir que a tela como espago de escrita e de leitura traz ndo apenas novas
formas de acesso a informacdo, mas também novos processos cognitivos, novas
formas de conhecimento, novas maneiras de ler e de escrever, enfim, um novo
letramento, isto é, um novo estado ou condi¢do para aqueles que exercem praticas de
escrita e de leitura na tela (Soares, 2002, p. 152).

Nesse contexto, cumpre destacar que a conducdo do professor serd de grande
importancia para que o estudante compreenda que, assim como ocorre em seu dia a dia,
também deve ser natural que as tecnologias digitais estejam ndo somente inseridas no espaco
escolar, mas fagam parte, efetivamente, de uma rotina pedagdgica.

Contudo, 1sso nao significa dizer que nao havera ajustes ou combinados para que essa
dindmica seja consolidada, observando-se os aspectos que se fizerem necessarios, afinal, o

que se propde € a promocao da autonomia do estudante, o que ndo implica uma auséncia de
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supervisdo por parte dos atores responsaveis por esse processo. Em suma, a ideia aqui
defendida ¢ de que utilizacdo da tecnologia ndo pode ser entendida como algo extrinseco;
desprendido da cultura escolar, mas como parte fundamental desse conjunto de elementos que
formam a escola em sua totalidade.

Acerca dessa logica, Neves (2005, p. 2) pontua que “ainda falta aos estudantes a
cultura de estudar de modo autébnomo, independente e responsavel”. Essa assercdo nos leva a
perceber a obsolescéncia da escola em meio as profundas mudancgas ocorridas na sociedade, ja
que o estudante continua, ao longo dos séculos, sendo condicionado a depender da figura do
professor para que a constru¢do do conhecimento aconteca.

Nesse sentido, em uma sociedade cuja tonica tem sido a de um lifelong learning’
(aprendizado ao longo da vida), ndo hd mais espago para que a escola insista na reproducao de
métodos superficiais que mantenham os estudantes em uma posicao de estagnacdo e ndo de
protagonismo, o que passa, novamente, pela importancia de que novas estratégias didaticas
sejam consideradas.

Diante disso, as TICE representam uma gama de possibilidades a serem exploradas em
prol de novas perspectivas educacionais compromissadas com a autonomia e protagonismo
dos estudantes. Desse modo, discutir a educagao a partir de uma perspectiva de integracao das
tecnologias digitais, ndo nos remete a um mero solucionismo tecnolégico, mas a uma visao

critica acerca das tecnologias, considerando seus efeitos sociais, politicos € econdmicos.

2.2 Interativismo colaborativo: uma proposta de interven¢io para a educagao

contemporanea

O advento da globalizagdo foi responsavel por redimensionar a forma como
enxergamos o mundo. Nesse continuo espiral de mudancas, impulsionado pelo avango das
tecnologias, a estrutura da vida em sociedade foi e segue sendo transformada
progressivamente, delineando, portanto, novas configuragdes da vida em coletividade. Diante
desse contexto, diferentes tipos de manifestacdes comportamentais, culturais e linguisticas
foram emergindo a partir desse novo cenario, impactando, em definitivo, o modo pelo qual

nos relacionamos enquanto seres sociais.

5 Lifelong learning é um termo inglés que, em tradugio livre, significa “aprendizado ao longo da vida”. Trata-se
de um conceito que preconiza a educagdo continua. Ou seja, sustenta a ideia de que os estudos devem ser
permanentes, e ndo apenas durante um curto periodo da vida (FIA Business School, 2021).
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De acordo com Létti e Lacerda Santos (2018), ainda que o padrdo de organizacdo em
redes ndo seja um produto contemporaneo, oriundo das TICE, seguramente esse novo
paradigma exerceu um efeito catalisador sobre as conjunturas sociais vigentes, alterando
substancialmente os “processos produtivos, de experiéncia, de poder e cultura” outrora
estabelecidos (Létti; Lacerda Santos; 2018, p. 26).

Ao utilizar o conceito de rede a partir de uma perspectiva polissémica, Rocha (2005)
destaca sua importancia para a constituigdo e subsisténcia dos sujeitos na vida em

coletividade.

Estar em rede — social, cultural, econdmica, politica — é (ou sempre foi) uma das
condigdes de possibilidade de nossa convivéncia neste mundo, dada a necessidade
(ou a obrigatoriedade) da continua constituicdo de grupos comuns (ou comunidades)
em limitados espagos ¢ simultaneos tempos (Rocha, 2005, p. 1).

Ao nos debrugarmos sobre o pensamento da autora, compreendemos que o “estar em
rede”, constitui-se como uma condi¢do imprescindivel para o desenvolvimento das relagdes
que se estabelecem entre os individuos, o que nos remete ao poeta inglés John Donne, cuja
maxima traz como elemento central o entendimento de que o homem €, em sua esséncia, um
ser social: “Nenhum homem ¢ uma ilha, isolado em si mesmo; cada ser humano ¢ uma parte
do continente, uma parte de um todo” (Rollemberg, 2020), sendo a interagdo entre os sujeitos,
um elemento de fundamental importancia.

Consideradas as diversas configuracdes da sociedade atual, é possivel perceber que o
autor exemplifica de maneira acurada aquilo que estamos vivenciando na era dos avancos
tecnologicos, afinal, estar “conectado” nunca fez tanto sentido. Vale citar, por exemplo, o fato
de que, embora a pandemia de Covid-19 tenha requerido o isolamento social, em virtude da
expansdo tecnologica, as lacunas decorrentes desse fatidico momento historico puderam ser
consideravelmente diminuidas, o que fez com que o papel das redes pudesse novamente ser
evidenciado.

Com efeito, as possibilidades de conexdo propiciadas pela difusdo das tecnologias
digitais contribuiram para que as relacdes sociais estabelecidas em rede pudessem ser
ampliadas e intensificadas em larga escala. Entretanto, ainda que, do ponto de vista
etimologico, a origem da palavra “rede”, esteja ligada a uma “[...] no¢do de jungdo de nds —
individuais ou coletivos — que, interligados entre si, permitem a unido, a comutagao, a troca, a
transformag@o” (Rocha, 2005, p. 1), nem sempre essas “redes sociais” designam, em esséncia,

esse verdadeiro significado.
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Para o cientista pioneiro da internet, Paul Baran, as redes possuem um modelo baseado
em trés tipos de organizagdo: centralizada, descentralizada e distribuida (Figura 2). Nessas
representacdes, os pontos nao se modificam, o que varia ¢ apenas a forma pela qual se

conectam (Létti; Lacerda Santos, 2018).

Figura 2 — As organizacdes de rede, segundo Baran
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Fonte: adaptada de Franco (2024).

Sobre a organizagdo das redes, Gabriel (2012) ressalta que para determinar se sdo
centralizadas, descentralizadas ou distribuidas, é necessario observar tanto sua estrutura
quanto a dindmica das conexdes que se estabelecem entre os seus nds. Nessa diregdo, ¢é
importante ressaltar que, na visdo de Franco (2008), somente as redes distribuidas podem ser
classificadas como redes propriamente ditas, visto que as topologias “centralizada e
descentralizada” somente podem ser consideradas como redes em termos matematicos, tendo
em vista que ndo passam, na realidade, de hierarquias. Contudo, com o fito de melhor
compreensao didatica, serdo abordados neste trabalho os trés tipos de topologia.

Para Létti e Lacerda Santos (2018), a rede centralizada tem como principal
caracteristica uma fun¢do de controle, sendo um unico nodo (ponto) o responsavel pela
comunica¢do com os demais, o que resulta em uma auséncia de interagcdo entre os elementos
da rede. Considerando que uma organiza¢ao com essa estrutura possui apenas um lider no
comando, caso ele seja eliminado ou saia dessa posi¢ao, toda a rede sera paralisada.

Outra particularidade sobre esse tipo de organizacao refere-se a auséncia de habilidade
para lidar com mudangas ou novos desafios, j4& que ndo ha dinamicidade nesse modelo de

rede. Ademais, por apresentar uma estrutura fundamentalmente hierarquizada, comumente as


https://super9me.wordpress.com/tag/teoria-de-redes/

31

pessoas envolvidas nesse modelo ndo manifestam o desejo de se engajarem ou contribuirem
com ideias ou propostas para o crescimento da rede.

Ja a rede descentralizada, de acordo com a autora, corresponde, metaforicamente, a
uma coldnia de aranhas. Enquanto no modelo de rede centralizada ha uma aranha ligada a um
corpo central, na organizacdo descentralizada ha varias cabecas interagindo entre si, porém,
assim como na estrutura centralizada, caso o lider seja eliminado, o setor inteiro se paralisa.
Quando se trata da comparacao entre os dois modelos organizacionais, pode-se dizer que na
rede descentralizada ha um tipo de vantagem, a auséncia de uma lideranga autocratica, uma
vez que o controle ¢ dividido entre varios lideres, o que propicia maior autonomia daqueles
que estdo envolvidos nessa dindmica.

Por fim, a rede distribuida pode ser entendida como uma estrutura na qual nao ha
hierarquia formal, uma que nao ha nodos centrais. Em consequéncia disso, a autonomia figura
como um dos produtos desse modelo de rede. Em uma perspectiva metaférica, esse tipo de
organizagdo pode ser comparado a uma estrela do mar que, constituida por uma rede neural na
qual ha uma replicagdo de seus principais 6rgdos em cada brago, possui a caracteristica de
regenerar-se. Assim, caso cortada ao meio, por exemplo, ela dard origem a dois novos
individuos.

Nesse sentido, ¢ possivel percebermos que, ao contrario dos modelos centralizados ¢
descentralizados, na rede distribuida a capacidade de adaptagdo e transformagdo frente a
novos desafios sdo atributos daqueles que a integram, sendo pouquissimas as chances de
paralisacdo em sua estrutura vigente, uma vez que todos interagem livremente, ja que ndo ha
um lider especifico exercendo uma fun¢ao de controle, mas um tipo de gestdo compartilhada
(Létti; Lacerda Santos, 2018).

Embora atrelada ao campo da Matematica, a analise da abordagem de redes a partir de
sua perspectiva conceitual nos remete a uma possivel correlagdo com o cenario educacional,
afinal, a escola também pode ser considerada uma rede social, tendo em vista que em sua
estrutura hé individuos interagindo em um sistema vivo e aberto, no qual a informag¢do e o
conhecimento circulam livremente.

Em razdo de sua dinamicidade e capacidade de autorregulacdo, cada instituicao de
ensino tende a adotar o modelo de organizacdo que lhe parece mais apropriado. Assim, ao
observarmos um panorama da realidade educacional brasileira, deparamo-nos com os trés
tipos de topologia de organizacdo em rede (centralizada, descentralizada e distribuida), visto
que ha tanto escolas que permanecem alheias aos processos de transformacgdo da sociedade,

atuando em uma perspectiva tradicional e centralizada — o que ¢ mais comumente observado —
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quanto espagos de ensino que privilegiam uma gestdo em conjunto com sua comunidade, em
uma organizagdo descentralizada ou efetivamente distribuida.

Nas escolas da rede publica do Distrito Federal (DF), por exemplo, o modelo
organizacional adotado ¢ o de gestdo democratica, no qual, sob a forma da Lei Distrital n.
4751/2012, fica instituido que, a cada quatro anos, realizar-se-a processo eleitoral para a
escolha de diretores, vice-diretores e conselheiros escolares como forma de participagdo da
comunidade escolar no fortalecimento da democracia das escolas publicas. De acordo com o
dispositivo legal supracitado, a gestdo democratica devera ser regida pelos seguintes

principios:

I — participacdo da comunidade escolar na defini¢cdo e na implementacdo de decisdes
pedagdgicas, administrativas e financeiras, por meio de orgdos colegiados, ¢ na
eleigdo de diretor e vice-diretor da unidade escolar;

IT — respeito a pluralidade, a diversidade, ao carater laico da escola publica e aos
direitos humanos em todas as instancias da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal,

IIT — autonomia das unidades escolares, nos termos da legislagdo, nos aspectos
pedagdgicos, administrativos e de gestdo financeira;

IV — transparéncia da gestdo da Rede Publica de Ensino, em todos os seus niveis,
nos aspectos pedagdgicos, administrativos e financeiros;

V - garantia de qualidade social, traduzida pela busca constante do pleno
desenvolvimento da pessoa, do preparo para o exercicio da cidadania e da
qualificagdo para o trabalho;

VI — democratizacao das relagdes pedagdgicas e de trabalho e criagdo de ambiente
seguro e propicio ao aprendizado e a construcdo do conhecimento;

VII — valorizagdo do profissional da educagdo (Distrito Federal, 2012).

Todavia, € necessario destacar que ha muitos espacgos de ensino que se autoproclamam
progressistas, mas que, em termos praticos, ndo passam de meros reprodutores de uma
pedagogia de cardter centralizador e excludente. Travestidas de uma roupagem inovadora,
essas escolas afirmam estimular o protagonismo estudantil e considerar as demandas
presentes na sociedade atual, contudo, em seu interior, € possivel observar um ambiente
eivado de tradicionalismo, no qual estudantes e professores se encontram desestimulados, ja
que ndo sdo participes dos processos gestados e implementados nesses locais, mas, tdo
somente, executores de projetos que visam a atender, prioritariamente, interesses que estdo em
desacordo com as necessidades da comunidade local. Diante disso, defende-se, no presente
estudo, um modelo de organizagdo distribuida, na qual todos os atores da escola possam
exercer protagonismo, agindo e interagindo em prol do bem comum.

Nessa perspectiva, de acordo com o psicologo bielo-russo Lev Vygotsky, a interagcdo
social ¢ entendida como um elemento-chave no processo de desenvolvimento humano, uma

vez que figura como “[...] origem e motor da aprendizagem e do desenvolvimento intelectual”
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(Vygotsky, 1991, p. 20). Posto isso, a premissa defendida pelo autor nos leva a fazer uma
reflexdo acerca da importancia do papel social da escola, concebida como l6cus de formagao e
desenvolvimento dos sujeitos, o que resulta na seguinte indagacao: As praticas metodologicas
empregadas na escola tém, efetivamente, sido capazes de favorecer a interagdo entre os
sujeitos, de modo a propiciar experiéncias de cunho colaborativo ou seguem estaticas em um
padrdo de educacdo formal pautado, apenas, pela valorizacdo do trabalho individual e da
disciplina?

Comumente, ¢ possivel observarmos escolas nas quais o conceito de interacdo ¢
entendido, erroneamente, como sindnimo de “desordem” ou “falta de dominio da turma” por
parte do professor, o que faz com que todo e qualquer tipo de mudanga seja prontamente
desestimulada no proprio ambiente escolar. Diante desse cendrio, progressivamente, vao se
esgotando as possibilidades de transformacdo nesses espacos, visto que ir na contramao de
uma cultura de resisténcia ja estabelecida, ndo se constitui tarefa das mais simples, o que ¢ um
fator desencorajador para muitos docentes. Disso decorre a necessidade de trazermos a
discussdo essas e outras distor¢des conceituais responsaveis por disseminarem padroes de
ensino fadados ao insucesso.

Prova disso ¢ o fato de que enquanto a interagdo entre os sujeitos ¢ concebida por
esses espagos de ensino como um obice ao processo de aprendizagem, no mundo corporativo,
por exemplo, a capacidade de socializagdo ou interagdo entre os membros de uma equipe tem
sido apontada como um dos requisitos mais exigidos no mercado de trabalho atual, de modo
que aquele individuo que ¢ capaz de trabalhar em conjunto apresenta significativa vantagem
competitiva ao ser comparado com os demais candidatos que ndo possuem a mesma
habilidade. Em matéria veiculada no Portal Terra, o consultor de recursos humanos, Rafael

Pereira, destaca que

[...] As empresas geralmente buscam profissionais que saibam atuar em equipes,
mesmo em setores onde, teoricamente, o trabalho ¢ individual. [...] o adulto pode
desenvolver a capacidade para trabalhar coletivamente, mas o empregador tende a
preferir o profissional que ja apresenta essa caracteristica. Além disso, é comum que
as companhias queiram profissionais que entendam o conceito de
complementaridade — ou seja, ja que é impossivel que uma pessoa seja boa em tudo,
¢ essencial que saiba aliar seus conhecimentos com os dos outros em prol do bem
comum (Terra, 2015).

Brian Uzzi, professor de administracdo da Kellogg School of Management, reafirma
essa ideia ao destacar que o talento individual tem sua relevancia e ndo deve ser

desconsiderado, contudo, sozinho ndo ¢ capaz de prover os melhores resultados, sendo de
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fundamental importancia uma perspectiva de trabalho em equipe. Segundo Uzzi, “Quase tudo
0 que os seres humanos fazem hoje, em termos de geragdo de valor, ndo ¢ mais feito
individualmente, mas sim, por equipes [...] (Exame, 2019).

Diante do exposto, ¢ necessario que a escola venha a ser, efetivamente, um espago
privilegiado de formacdo e constru¢do do conhecimento, no qual se valorizam ndo apenas
elementos pertencentes a um curriculo formal, mas, sobretudo, as experiéncias formativas
vivenciadas ao longo de uma trajetdria escolar, que também servirdo como base tanto para a
formagdo do sujeito em sua integralidade quanto para o desenvolvimento de competéncias e
habilidades imprescindiveis para a vida em coletividade.

Ocorre que, comumente, ¢ possivel observar individuos que apresentam significativa
dificuldade para trabalhar de modo colaborativo, seja no contexto académico, por exemplo, ou
em um ambiente corporativo, situagdo que pode acarretar uma série de prejuizos, afinal,
ainda, que compulsoriamente, ndo ha como se desvencilhar desse tipo de experiéncia inerente
a vida em sociedade. Em se tratando do ambiente académico, ¢ muito comum no ensino
superior a cultura de trabalho em grupo, tendo como culminancia a apresentacdo de
seminario, com vistas ao aprofundamento de determinado tema.

No entanto, ainda que esse padrao avaliativo ja esteja consolidado em grande parte das
universidades, para muitos sujeitos essa metodologia de ensino constitui-se como uma
experiéncia dificultosa, afinal, ¢ exigido que o estudante ndo somente seja capaz de trabalhar
de modo cooperativo, mas que possa apresentar uma oratdria minimamente satisfatoria no que
diz respeito as suas exposi¢des de ideias e participagdo nas atividades propostas.

Todavia, € necessario enfatizar que grande parte desses individuos pouco
experienciou, efetivamente, esse tipo de vivéncia em sua trajetoria académica, o que denota
grande falha da escola. Isto é, ao longo de seu percurso formativo o estudante aprende os
componentes curriculares obrigatdrios, contudo ndo ¢ estimulado a expor sua opinido por
meio de debates ou rodas de conversa. Ademais, tampouco ¢ orientado e conscientizado a
respeito da importancia do aprendizado colaborativo, que servirda como importante pilar em
sua constru¢ao enquanto sujeito.

O ponto central dessa problematica ¢ a grande contradicdo existente no sistema
educacional, que ndo prové as condi¢des necessarias para que o educando se desenvolva
integralmente ao longo de sua formacdo, mas exige, posteriormente, que esse mesmo
individuo domine as competéncias e habilidades requeridas no ensino superior € no mercado
de trabalho. Ora, se esse mesmo individuo, pouco fora estimulado a expressar suas percepgoes

no decorrer de sua formacao, como podera se tornar um eximio orador repentinamente? Ou,
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até mesmo, como podera se destacar, abruptamente, no mundo corporativo, se apresenta
significativa desvantagem competitiva em relacdo aqueles que foram estimulados a se
conectarem e a se socializarem com os demais desde a mais tenra idade?

E imperioso compreendermos que o curriculo ndo pode se limitar ao ensino de
componentes previamente estabelecidos, a exemplo das disciplinas que s3o ministradas no
decorrer das etapas de ensino, como Lingua Portuguesa, Matematica, dentre outras, afinal,
estudantes nao sdo receptaculos de informagdes, mas sim sujeitos em formagao, dotados de
habilidades e singularidades que ndo podem ser negligenciadas. Assim, ha de se ressaltar que
trabalhar de modo colaborativo e aprender a conviver em grupo, observando as regras e
principios da vida em coletividade, sdo competéncias indispensaveis na formacdo dos
individuos, devendo, portanto, fazer parte do curriculo escolar.

Nessa perspectiva, faz-se necessaria uma mudanga premente, ndo somente no que diz
respeito as praticas de ensino atuais propriamente ditas, mas também a propria estrutura do
curriculo, ja que ha de se levar em consideracao seus objetivos e demais aspectos subjacentes.
Em outras palavras, ¢ fundamental a analise no sentido de compreender se determinada teoria
ou modelo de curriculo se encontra, verdadeiramente, em consonancia com aquilo que se
espera para uma sociedade em constante avango.

Desse modo, com vistas a consecug@o de uma coeréncia tedrica ¢ metodologica para a
escola da contemporaneidade, surge o Interativismo Colaborativo, uma abordagem didatica
alinhada com os novos contextos educativos, proprios da sociedade da informacdo e do
conhecimento (Lacerda Santos, 2021).

Fruto de uma pesquisa longitudinal no ambito da linha de pesquisa denominada
“Informatica e Comunicacao Pedagodgica”, o modelo didatico em questdo traz como principal
suporte tedrico a abordagem socioconstrutivista proposta por Lev Vygostsky (1896-1934),
cuja tese evidencia a importancia do papel da interagdo social, da linguagem e da cultura nas
relagdes educativas, e demonstra que a aprendizagem ocorre em uma relacdo de troca
ambivalente entre o sujeito e a sociedade, possibilitando que um modifique também o outro.

O Conectivismo idealizado pelos pesquisadores canadenses George Siemens e
Stephen Downes (Siemens, 2005) € outra teoria que também d4 sustentacdo ao conceito de
Interativismo Colaborativo. Seu fundamento parte do entendimento de que assim como a
sociedade esta estruturada em redes (Castells, 2000), o conhecimento também ¢ elaborado a
partir de uma rede de conexdes que culminam na aprendizagem, sendo a tecnologia um
elemento fundamentalmente importante nesse processo. Para os autores, as teorias

educacionais vigentes nao sdo capazes de alcangar o estudante do século XXI, por isso a
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importancia da elaboracdo de novas abordagens pedagogicas que possam, efetivamente, servir
como suporte metodologico nesse novo cendrio permeado pelas TICE.

O interativismo colaborativo, assim como as demais teorias que o consubstanciam,
possui como principal alicerce o modelo de cultura colaborativa em rede, amplamente
discutido ao longo do presente capitulo e apontado como um elemento promissor na
perspectiva de uma educagdo alinhada com as demandas da contemporaneidade. Conforme ¢é

apontado por Lacerda Santos (2021), a teoria educacional em questao

[...] consiste na associacdo de recursos diversos (humanos, computacionais e
materiais) em torno de wuma situagdo educativa colaborativa, em rede
descentralizada. Tal situagdo educativa ¢ promotora de ativismos didaticos e
estrategicamente articulada para o desenvolvimento de conexdes multiplas entre os
sujeitos em processo de aprendizagem e os diferentes tipos de informagdo que lhes
sd0 propostas e que sdo transformadas em conhecimentos significativos (Lacerda
Santos, 2021, p. 230).

Nesse contexto pautado por uma dinamica colaborativa de ensino e favorecido pela
utilizagdo das TICE, a triade mediagdo, interagdo e descentralizagdo mostra-se uma
combinacgdo eficaz para o éxito da experiéncia educativa, oportunizando aos seus atores o
ativismo didatico imprescindivel em toda e qualquer vivéncia emancipatoria de ensino.

Sob esse prisma, ¢ necessario o entendimento de que nessa perspectiva de
descentralizacdo da relacdo educativa, o papel do professor deve ser reconfigurado, uma vez
que, ao contrario dos modelos hegemodnicos de ensino, nos quais a centralidade da agdo
pedagdgica esta direcionada para o docente, o modelo de aprendizagem colaborativa tem
como foco o protagonismo do estudante, sendo o professor um orientador e facilitador do ato
educativo. Para dar concretude a essa nova gestdo do trabalho pedagogico, Freire (1980, p.

39) salienta que

E preciso que a educagdo esteja — em seu contetido, em seus programas e em seus
métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir a0 homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com os outros homens
relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia.

Diante disso, repensar criticamente o papel social da escola, sobretudo no contexto da
sociedade atual em que as mudangas ocorrem em um ritmo célere, constitui-se como um
desafio a ser superado, afinal, observa-se que embora a sociedade esteja em um movimento
constante de avancgo sob diferentes aspectos, na maioria das vezes, essas transformagdes nao

encontram espago para se consolidarem no chdo da escola, seja pela resisténcia a novas
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praticas pedagogicas ou até mesmo pela falta de formacao profissional adequada para manejar
tudo aquilo que ndo se resume aos habituais moldes anacronicos de ensino.

Nesse sentido, ¢ fundamental explicitar que, embora favorecida pelo uso da
tecnologia, a proposta pedagogica de Interativismo Colaborativo aqui apresentada nao diz
respeito a um mero enxerto de aparatos digitais no ambiente escolar, afinal, ha a clareza de
que apenas modernizar a escola com novas ferramentas ou aparelhos tecnologicos ndo ¢ a
solucdao mais eficaz em se tratando das problematicas existentes na educagao atual. Ademais,
a adocao de novas tecnologias, ao contrario do que se pensa, ndo se traduz, necessariamente,
como um sindénimo de inovag¢do ou transformacao (Riedner; Pischetola, 2016).

O que se propode, fundamentalmente, no modelo didatico em questdo, é que a escola
enquanto rede social possa fazer uso da tecnologia para promover uma cultura colaborativa
entre seus atores de modo a dinamizar as relagdes educativas e engendrar novas possibilidades
didaticas que se coadunem com contextos de ensino nao lineares, nos quais o estudante figura
como centro do processo de aprendizagem.

A insercao de novas ferramentas, por si sd, torna-se uma agdo de carater indcuo
quando nao atrelada a uma tomada de consciéncia em relagdo ao ato educativo. Desse modo,
somente apoOs esse exercicio critico e reflexivo em torno da atividade pedagodgica, serd
possivel alinhar quais os critérios, métodos e procedimentos a serem adotados de acordo com
cada contexto educacional.

Para Fullan (2009) e De Rossi (2005), o conceito de inovagdo ndo pode ser concebido
a partir de uma oOtica simplista, afinal, trata-se de um fendmeno complexo, que demanda uma
intencionalidade especifica. Em razdo disso, ¢ de suma importancia que a escola possa centrar
sua acdo no educando, de modo a privilegiar agdes e projetos que tenham essencialmente
como foco o seu desenvolvimento integral e preparacdo para as demandas da vida em
coletividade. Disso decorre a necessidade de um Projeto Politico-Pedagogico (PPP) bem
delineado, fruto de uma construcdo coletiva e compromissado com as verdadeiras
necessidades de sua comunidade local. De Rossi (2005) enfatiza o potencial transformador

desse guia educativo ao afirmar que

Ha intimeros educadores anénimos que desenvolveram PPP inovadores de grande
interesse nas escolas publicas brasileiras de diferentes tempos e espagos [...]
Saturados de ideologia autoritdria e indignados com o dogmatismo, educadores
progressistas tentaram reduzir algumas incertezas do futuro, com projetos que
conseguiram entrever e vivenciar, mesmo com as névoas do presente. Propuseram-
se a revisdo dos processos educativos com pedagogias libertarias, principalmente
freireanas e historico-criticas (1970/90), com forte apelo politico socialmente
orientado (De Rossi, 2005, p. 947).
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Como elemento norteador da acdo pedagogica, o objetivo € que esse instrumento
possa atuar como uma espécie de bussola, de modo a apontar quais sdo os caminhos a serem
percorridos rumo ao aprimoramento dos processos vivenciados cotidianamente no ambito
educacional. Porém, ressalte-se que, pesarosamente, para algumas instituigdes, esse
importante componente educativo ¢ visto como um procedimento meramente burocratico,
resumindo-se, apenas, ao cumprimento de uma exigéncia legal estabelecida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN/96), o que resulta em projetos de ensino
pro forma, em completa dissonancia com as efetivas demandas da comunidade escolar.

Nessa direcdo, ¢ valido salientar que uma escola sem projetos consiste em uma escola
sem vida. Sendo assim, ndo ha como se pensar em avanco educacional, em termos praticos,
sem que tenham sido definidas, democraticamente, metas e diretrizes claras a respeito daquilo
que se pretende alcangar no que se refere ao aprimoramento dos processos educacionais
vigentes, o que implica a necessidade de dar voz ativa a comunidade escolar.

Contudo, de modo recorrente, ¢ possivel observar escolas que negligenciam esse
aspecto e perpetuam a disseminacao de modelos autocraticos de ensino, nos quais o poder
decisoério se restringe a poucos. Em consequéncia disso, hd um grande volume de instituigdes
marcadas pela auséncia de encorajamento e disposicdo frente a novos contextos e
possibilidades didaticas, perpetuando, assim, um circulo vicioso no qual todo e qualquer tipo
de mudanga ¢, abruptamente, desconsiderado.

Em outras palavras, ¢ necessario o entendimento de que a ado¢do de uma nova teoria
ou concepgdo pedagogica, seja ela qual for, somente serd capaz de produzir os efeitos
esperados caso esteja respaldada por uma cultura de fortalecimento da identidade escolar.
Considerando o exposto, tornam-se nulas as proposi¢oes de transformagdo ou mudanca no
ambito da escola, caso essas novas praticas ndo encontrem como alicerce o suporte de uma
cultura institucional vivaz, disposta a novos desafios e possibilidades.

Considerando que o ponto de partida de qualquer projeto a ser empreendido ocorre a
partir do mapeamento das necessidades existentes em determinado contexto, € necessario que
a “rede social escola” esteja engajada, no sentido de identificar as demandas e anseios de sua
comunidade, a fim de que seja possivel implementar as ag¢des necessarias com vistas a
modificagdo ou ao aperfeicoamento dos processos pedagodgicos em curso.

Nesse sentido, destaca-se, novamente, a importancia de que a escola esteja organizada
em sua estrutura como uma rede social distribuida, na qual todos seus atores sejam igualmente
importantes e, verdadeiramente, participes de todo e qualquer tipo de intencionalidade

almejada pela instituicdo. Do contrario havera, apenas, “pseudotransformagdes” e praticas que
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ndo se consolidam. Nas palavras de Farias (2006, p. 43), “[...] mudangas epidérmicas,
superficiais, que indicam sintomas de modernizagdo, mas nao de mudanga”.

Buscou-se, no decorrer do presente capitulo, sublinhar o papel do Interativismo
Colaborativo enquanto teoria didatica e instrumento de intervencdo para a promog¢ao de
relagdes educativas descentralizadas, que tenham como foco o protagonismo discente e
estejam em conformidade com os avancos e manifestagcdes proprios da sociedade da
informacao e do conhecimento. Destacou-se, ainda, a necessidade de que a escola nao seja um
espago marcado pela obsolescéncia profissional e metodologica, mas sim terreno fértil para
que novos processos educativos possam ser gestados e, efetivamente, vivenciados de modo
colaborativo.

Ronaldo Mota, professor emérito da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM),
reforga o potencial de avango existente no que concerne as politicas educacionais brasileiras
ao afirmar que “[...] Temos uma populagdo jovem, com nivel de tolerancia alto e flexibilidade
diante de experimentos, elementos que favorecem a adaptacdo. Se fizéssemos disso um

terreno para mudangas educacionais, provocariamos uma grande transformagdo” (Veja,

2014).

2.3 O paradoxo da escola anacronica x estudantes digitais

Ao acompanharmos as transformagdes ocorridas na era da informagdo e do
conhecimento parece uma obviedade pensar que tais mudangas também serdo refletidas nos
processos educacionais em vigor. Entretanto, essa ndo tem sido a realidade do cenario
educacional brasileiro, ja que fazer com que essas modifica¢des sejam consolidadas na pratica
pedagdgica consiste em uma herctilea tarefa, pois as demandas requeridas na sociedade atual
ndo se coadunam com o modelo educacional tradicional vigente, responsavel por disseminar o
mesmo padrio de conservadorismo ao longo dos anos.

Segundo Kenski (2008, p. 652):

A ampliagdo do acesso a novas formas comunicativas redefiniu os comportamentos
e a cultura, gerando outros valores e aprendizagens coletivas. Categorias como
tempo, espaco, distancia e proximidade se transmutaram a cada incorpora¢do das
mais modernas tecnologias de comunicagdo e informagao em cada época.

Nessa direcao, convém refletirmos por que a escola ndo tem acompanhado os referidos

avangos e ainda permanece alheia ao continuo processo de transformacdo vivenciado em
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nossa sociedade, de modo a insistir na reprodu¢do de praticas ultrapassadas e impregnadas de
tradicionalismo.

E valido ressaltar que, seguramente, o modelo tradicional de ensino ndo ird
desaparecer repentinamente de nosso contexto educacional, afinal, ¢ fruto de uma heranca que
remonta os primordios da historia da educagdo, marcada, desafortunadamente, por inumeros
métodos passiveis de questionamento. Contudo, ndo ha como fechar os olhos diante de um
novo cenario que se apresenta a partir de novas concepgdes de pensamento e configuragao da
vida cotidiana.

Os estudantes de hoje sdo os popularmente conhecidos “nativos digitais”, isto ¢, uma
geracdo que, segundo o escritor norte-americano Marc Prensky, criador do termo, designa as
pessoas que ja nasceram envoltas no universo tecnoldgico (Conexia Educagdo, 2024)%. Como
caracteristicas desse grupo podemos destacar a dinamicidade e destreza para lidar com um
grande volume de informagdes utilizando diferentes tipos de dispositivos de forma
simultanea. Desse modo, ¢ muito comum vermos os jovens desta geracdo ouvindo musicas
em seus airpods’ e, a0 mesmo tempo, lendo um livro em um tablet e verificando as conversas
do aplicativo de mensagem no celular.

A Figura 3 representa os denominados “nativos digitais” ou “Geracdo Z”, ou seja, uma
geracdo que, conforme mencionado, tem contato com os dispositivos digitais desde a mais

tenra idade.

Figura 3 — A geracdo Z e o uso das redes

Fonte: Imagem retirada do Portal Glamurama.uol.com.br.

Ainda sobre os nativos digitais, ¢ valido destacar que

O aspecto cognitivo dessa geracdo também chama a atengdo pela capacidade de
processar inumeras informagdes a0 mesmo tempo € em um ritmo intenso e nao

6 Mais informagdes podem ser extraidas no link <https://blog.conexia.com.br/quem-sao-os-nativos-digitais/>.
7 E um produto caracterizado como fone de ouvido (Cossetti, 2023).
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linear, ainda que de maneira superficial. No entanto, sdo esses os alunos que chegam
a sala de aula onde a educagéo ocorre linearmente, cumprindo com um curriculo
previsivel e focada em um professor que possui um forte sotaque analdgico, esta ai
configurada a escola “desconectada” (Moisés, 2018, p. 44).

E nesse universo, repleto de informagdes e novas formas de comunicago e expressio,
conforme demonstrado pela figura, que a maior parte dos jovens tem estado imersos, dai a
necessidade de uma escola “conectada”, condizente com a vivéncia desses estudantes. Pierre
Lévy (1999) conceitua esse novo cenario comunicacional como o “ciberespago”, cujo termo
fora originariamente cunhado pelo escritor norte-americano William Gibson, e popularizado
no ano de 1984, na obra de ficcdo cientifica denominada Neuromante®.

De acordo com Lévy (1999, p. 92), o ciberespago ¢ definido “[...] como o espago de
comunicagdo aberto pela interconexdo mundial dos computadores ¢ das memorias dos
computadores”. Esse l6cus descrito pelo autor ¢ o ambiente no qual a interagdo entre
individuos passa a ser uma realidade concreta, de modo a possibilitar os mais variados tipos
de experiéncias comunicacionais, inclusive na area educacional.

Conforme Amaral (2018), um dos tracos da contemporaneidade diz respeito a
velocidade em que as coisas sdo capazes de se modificar. Em se tratando do ambito
pedagdgico, observa-se que a dindmica de sala de aula j4 ndo € mais a mesma, uma vez que os
proprios estudantes sdo os principais agentes de transformagdo desse espago, consubstanciado
por diferentes possibilidades de interlocucao e interacao trazidos por essa nova geragao.

Notadamente, migrar do ensino tradicional para o virtual constitui uma tarefa
complexa, contudo possivel. Lacerda Santos (2018) apresenta em seu estudo experiéncias
exitosas, nas quais a mudanca de estratégias pedagdgicas foi capaz de nortear uma nova
perspectiva de trabalho docente no campo virtual. A pedagogia de projetos, por exemplo,
mostrou-se um caminho eficaz, uma vez que “proporciona aos sujeitos envolvidos na relagdao
educativa ndo presencial interagdes condizentes com as caracteristicas desse novo ambiente,
que exploram a multiplicidade de linguagens, a horizontalidade nas interagdes, a diferenga de
ritmos de aprendizagem [...]” (Lacerda Santos, 2018, p. 120-121).

Indubitavelmente, o contexto educacional ¢ constituido pelos mais diversos meandros,
assim, faz-se necessaria uma reflexdo permanente a respeito das relagdes educativas que vao
sendo delineadas no decorrer de um processo formativo. Contudo, conforme apontado por

Moisés (2018), € necessario se atentar para o fato de que

8 Obra distopica, publicada em 1984, que antevé, de modo muito preciso, varios aspectos fundamentais da
sociedade atual e de sua relagdo com a tecnologia. Foi o primeiro livro a ganhar a chamada “triplice coroa da
ficgdo cientifica”: os prestigiados prémios Hugo, Nebula e Philip K. Dick (Amazon, 2024).
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Talvez o mais dificil e ainda imperativo seja o questionamento se a educagdo de hoje
— nossos objetivos de ensino e métodos — ainda s@o apropriados para educar a
geragio digital. A luz do surgimento de tais inovacdes tecnolégicas e de suas
utilizagdes na educac@o, o papel dos alunos foi alterado, o que, indubitavelmente,
reivindica uma nova cultura de ensinar e um professor remixado (Moisés, 2018, p.
50).

Nessa perspectiva, ¢ de extrema importancia a compreensao de que nao ha como
coadunar elementos, como o avango tecnologico e o conservadorismo presente em diversos
espacos de ensino. Afinal, tal configuracdo representa uma grande antitese e retrocesso do
ponto de vista educacional. Diante disso, torna-se necessario ressignificar e ultrapassar
paradigmas, uma vez que a tecnologia avanga a cada dia de modo mais célere. Desse modo,
uma educagdo compromissada com a inovacdo requer novas formas de pensar e produzir
conhecimento.

Assim, torna-se oportuno fazer uma reflexdo acerca da importancia da informatica
aplicada a educagdo escolar. Tajra (2000) afirma que a necessidade de uso da tecnologia
computacional nas escolas ¢ indiscutivel, tanto do ponto de vista pedagdgico quanto do social.
No entanto, Moraes (1997) salienta que o acesso a tecnologia, por si s6, ndo é o aspecto de
maior relevancia, mas a possibilidade de criagdo de novos ambientes potencializadores da
aprendizagem. Desse modo, muito tem se falado a respeito de uma “educacdo disruptiva”,
alicergada no compromisso da nao reproducdo de modelos tradicionais que estdo em completa
desconformidade com a esséncia do ensinar.

A aprendizagem colaborativa em redes, por exemplo, cuja fundamentacdo estd
ancorada nos estudos das Teorias da Epistemologia Genética de Piaget e na Teoria
sociocultural de Vygotsky, mostra-se altamente eficaz como abordagem pedagogica, de modo
a propiciar uma constru¢do ativa e investigativa do conhecimento por meio da interagdo
social.

Nesta direcdo, o uso das tecnologias interativas na educagdo constitui-se como um
poderoso instrumento, de modo que ndo hd como negligenciar o fato de que tais ferramentas
sdo capazes ndao somente de revolucionar comportamentos, mas também de criar novos
habitos. Prova disso sdo criangas que, a despeito da faixa etaria, utilizam cotidianamente
diversos recursos tecnoldgicos com seguranca e destreza, uma vez que ja estdo “imersas”
nessa nova configuragdo da realidade. Assim, a industria dos jogos digitais, por exemplo, vem
crescendo exponencialmente, uma vez que consegue abarcar diferentes publicos a partir da

utilizacao de diversos elementos, capazes de despertar o interesse dessa nova geragao.
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Nesse contexto, de acordo com Santaella (2013, p. 18-19, grifo nosso), torna-se

necessaria a compreensao de que

Novas maneiras de processar a cultura estdo intimamente conectados em novos
habitos mentais que, segundo o pragmatismo, desaguam em novos modos de agir.
Os desafios apresentados por essas emergéncias deveriam colocar sistemas
educacionais em estado de prontidao.

Considerando o exposto, ¢ imprescindivel que a escola assuma uma nova postura no
sentido de estar aberta as novas configuragdes que se estabelecem na contemporaneidade, de
modo a ndo desconsiderar ou invisibilizar as questdes que a permeiam. Isto ¢, se os estudantes
lidam, cotidianamente, com o acesso as tecnologias, jogos e redes sociais, por exemplo, ndo
ha como a escola desconsiderar esse aspecto, sob pena de se tornar cada vez menos atrativa
para esse publico.

A vista disso, é necessario que a escola e os professores estejam preparados para lidar
com esse novo formato de aprendizagem que emerge da sociedade da era informacional.
Nessa nova configuracdo, conforme aponta Zacharias (2016, p. 17), “ser letrado hoje ndo ¢
garantia de que seremos letrados amanha, uma vez que as novas tecnologias se renovam
continuamente, exigindo leitores e produtores de textos experientes em varias midias”. Nessa
perspectiva, € imperioso que a escola ndo apenas acompanhe essas transformagdes, mas,
sobretudo, ressignifique seu papel, possibilitando aos estudantes uma educagdo

transformadora e condizente com os desafios da era atual.

2.4 Docéncia alicercada pela utilizacao das TICE: um caminho possivel?

Conforme apontado por Lacerda Santos e Andrade (2010), a migracdo da sala de aula
tradicional para o contexto virtual configura-se como um ato complexo, em razdo das mais
diversas nuances presentes no sistema educacional. Assim, hd que se pensar o processo de
ensino sob diferentes Oticas, de modo a considerar o papel do professor e os desafios e
dificuldades inerentes a propria profissdo e dos discentes, envoltos nos mais variados tipos de
contextos, sejam eles de ordem econOmica, familiar ou cultural. Nessa perspectiva, €
necessario compreender a multidimensionalidade presente no processo de ensino-
aprendizagem, de modo a romper os paradigmas e suprir as lacunas existentes.

Segundo Moran (2007), ha um grande contraste entre a educacdo que se deseja € a que

se efetiva no chdo da escola. Isto ¢, embora a sociedade evolua, muitos espacos de ensino
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permanecem alheios ao referido processo, sem mudancas significativas, perpetuando, assim,
padrdes didéticos ja existentes. E notdrio que a implementagio de politicas piblicas propicia
ndo somente uma infraestrutura adequada no que diz respeito ao uso das TICE, mas também
permite que os professores estejam aptos para o desempenho de suas atividades pedagogicas.

Todavia, conforme apontado por Valente (2018):

Apesar da diversidade de aparatos tecnoldgicos digitais (computadores, internet,
tablets etc.) ja inseridos desde a década de 80, nas escolas brasileiras, constata-se
que estes suportes tecnoldgicos ainda ndo sdo utilizados como meios capazes de
promover significativas alteracdes nas praticas pedagogicas escolares. As
tecnologias e midias digitais, entendidas ainda como simples recursos didaticos,
ainda ndo sdo utilizadas em todas as suas potencialidades pelos docentes, a fim de
promover melhorias nos processos de ensino educacional.

Segundo Kenski (2008), assim que a tematica da comunica¢cdo em rede adentrou o
cenario educacional, a ideia, a época, em meados da década de 1990, era de que se iniciava
uma onda de avancos na qual ndo haveria a necessidade de mediacdo na figura de um
professor. No entanto, a medida que essa nova realidade foi se consolidando, percebeu-se que
a presenca de um mediador era de fundamental importincia para o éxito da atividade
pedagogica.

Contudo, seu papel em nada se assemelharia ao do professor tradicional, cuja fung¢do
seria a de “iluminar” seu alunado por meio do conhecimento. Esse novo espago educacional
permeado pelo uso das tecnologias, exigia educadores que orientassem o processo pedagodgico
por meio do didlogo e da reflexdo critica e ndo pela mera reproducdo de conteudos.

De acordo com Masetto (2013), a mediagdo pedagogica pode ser entendida como um
conjunto de atitudes do professor, cujo comportamento vai ao encontro de uma postura
facilitadora e incentivadora do processo pedagdgico, de modo a colaborar para que o
estudante se desenvolva como ser social e autdbnomo, apropriando-se de conhecimentos e
experiéncias que serdo de grande valia para seu processo formativo.

Sob essa Otica, Amaral (2018) refor¢a a importancia da media¢do pedagogica, ao
destacar que por meio dela “a estrutura cognitiva adquire padrdoes de comportamento que
determinardo sua capacidade de ser modificada. Assim, quanto mais mediagdo [...], mais o
educando desenvolve a capacidade de ser afetado e se modificar” (Amaral, 2018, p. 189).

Nesse contexto, a influéncia do professor ¢ de fundamental importancia para o éxito
do processo de ensino-aprendizagem. Sua atuacdo como mediador favorece a aprendizagem e
impacta diretamente nos momentos de interacdo, quer sejam de natureza sincrona ou

assincrona. Nessa dire¢cdo, ¢ valido ressaltar que, em razdo de sua singularidade, o ensino a
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distancia, por exemplo, constitui-se, muitas vezes, como um desafio ao professor, fazendo
com que ele tenha de repensar e adequar sua praxis pedagogica a este tipo de modelo de
ensino.

O uso das ferramentas digitais exige dos docentes uma nova gestao acerca da relacao
educativa, sendo necessaria a clareza de que, em razdo da celeridade do avango de uma
sociedade dita como “tecnologica”, torna-se incompativel a continuidade/reprodu¢do de um
ensino linear, cujo destino estd fadado ao fracasso. Assim, o uso das TICE ndo somente
aponta para um futuro promissor, mas, sobretudo, mostra um caminho perfeitamente possivel,
no qual ha praticas pedagogicas que se mostram exequiveis e capazes de dinamizar os mais
variados processos educativos.

Todavia, ndo ha como conceber novas formas de organizacao do trabalho pedagdgico,
sem destinarmos a devida atencdo a um ponto crucial nessa reflexdo: a formagao docente.
(Ressalta-se, aqui, que a temdtica em questdo sera melhor aprofundada no capitulo
subsequente.) Nessa perspectiva, torna-se oportuno dizer que quando se trata da formacgao de
professores, ha que se considerar dois aspectos de fundamental importancia: a formagao
inicial e continuada desses profissionais. Isto €, se o docente serd o veiculo condutor de um
processo de aprendizagem, cujo alvo € o estudante, ¢ necessario oferecer-lhe meios para que
possa desenvolver seu trabalho da melhor maneira possivel. Notadamente, esse processo
exige investimento e supervisdo, uma vez que o acompanhamento € suporte para esses
profissionais deverd ser constante.

Ocorre que, no que diz respeito a formagdo inicial de professores, € possivel observar
uma grande precarizagdo dos cursos de licenciatura, nos quais os curriculos propostos por
muitas faculdades e universidades ainda se mostram deficitarios no que diz respeito a sua
estruturagdo, de modo a negligenciar componentes de grande importancia, a exemplo do uso
da tecnologia aplicada a educagdo. Ora, em se tratando da formagao de profissionais de ensino
que irdo atuar nas mais diversas areas do conhecimento, junto a estudantes oriundos das mais
distintas realidades, como ndo os preparar para lidar com temadticas atinentes a nossa
sociedade contemporanea? Diante do exposto, torna-se imprescindivel que esses espagos de
ensino facam uma gestdo eficiente de suas atividades e recursos, tendo em vista uma

formacgao profissional compromissada e pautada pela exceléncia.

A inser¢do de tecnologia aplicada a educacdo nos cursos de licenciatura certamente
propiciara uma inter-relagdo entre o que ¢ oferecido nesses cursos € o que sera
encontrado no cotidiano das instituicdes onde o estudante desenvolvera suas
atividades profissionais. Nao ¢ mais admissivel que os cursos de graduagdo ndo
contemplem a utilizag@o de recursos tecnoldgicos no aprimoramento da formagéo de
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futuros professores que poderdo também, e por que ndo, contribuir para um
encaminhamento mais adequado ao processo de desenvolvimento dessa tecnologia,
hoje nas maos de técnicos nem sempre comprometidos com a visdo pedagogica de
utilizag@o desses recursos (Webber, 2002, p. 3).

Em sintese, ¢ de suma importancia que esses futuros profissionais de ensino possam,
ao longo da graduacdo, construir uma compreensao clara e objetiva acerca da relevancia do
uso das ferramentas digitais e sua efetiva aplicabilidade no contexto pedagogico, a fim de que,
ao iniciarem o magistério, possam ter o dominio e seguranca necessarios para lancar mao
desses recursos sempre que necessario. No entanto, esse sera apenas o pontapé inicial, uma
vez que a supervisdo e a formagdo continuada constituem pilares de grande relevancia no que
diz respeito a pratica docente. Nessa direcdo, Vieira et al. (2010 apud Ferreira, 2018, p. 31)

pontuam que

E evidente que os professores necessitam de apoio para se manterem atualizados,
sendo imprescindivel um acompanhamento dos mesmos no terreno. Nesse sentido,
volta-se a assumir a importancia da supervisdo no campo da formacdo continua,
afirmando-se que esta possui uma fun¢do reguladora entre a teoria ¢ a pratica de
processos de ensino-aprendizagem.

Segundo Freire (2004), ¢ de fundamental importancia o aprimoramento do trabalho
docente. Desse modo, esses profissionais necessitam se apropriar tanto dos avangos no campo
tecnologico quanto em sua area de formagdo, a fim de agregar e enriquecer sua pratica de
ensino. Nessa direcdo, a formagdo continuada constitui-se como um dos principais caminhos

em busca do aperfeigoamento profissional.

A formagdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e
envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos,
programas e acgdes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educacdo basica, tendo como principal finalidade a reflexdo sobre a
pratica educacional ¢ a busca de aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e
politico do profissional docente (Brasil, 2015, p. 34).

Precisamos nos atentar para o fato de que ha uma distor¢ao conceitual quando se trata
da efetiva utilizacdo das TICE em sala de aula, uma vez que muitos docentes tém a ideia de
que a implementagdo da tecnologia estd resumida a exibicdo de um video, ou ao fato de levar
a turma ao laboratorio da escola para um momento recreativo com o uso de recursos como um
jogo.

Com efeito, esse tipo de estratégia didatica enriquece o processo de ensino, contudo

ndo ¢ suficiente, afinal, é importante que o estudante se reconheca como um autor e produtor
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de conhecimento (Santaella, 2014) e ndo como um mero receptor de contetidos, conforme ¢
difundido nas visdes tradicionalistas de ensino. Nesse sentido, ¢ necessario que o professor
assuma a posicdo de mediador do conhecimento e mostre ao estudante que o conhecimento
pode ser construido a quatro maos, a partir de uma perspectiva colaborativa. Nesse contexto,
as TICE servirdo de apoio a atividade pedagogica, uma vez que o ciberespago ¢ capaz de
ofertar multiplas possibilidades de constru¢do da aprendizagem, colocando o estudante no

centro da acao educativa.

2.5 A problematica da formacio de professores: formar-se para formar

A precarizagao do trabalho e da formagao docente no contexto educacional brasileiro
nos mostra o retrato de um pais marcado por grandes assimetrias de natureza historica,
econdmica e cultural e revela que ainda ha um longo trajeto a ser percorrido no que diz
respeito a implementacdo de programas e politicas publicas verdadeiramente compromissadas
em prol da superacdo das desigualdades existentes nos mais variados setores e cenarios de
nosso territorio.

Diante do exposto, ndo hd como adentrarmos nas questdes que permeiam a
problematica da formacgdo de professores sem analisarmos mais detidamente o panorama
educacional atual, afinal, trata-se de processos que se entrecruzam. A vista disso, torna-se
imperioso compreender que os desafios e impasses existentes na educagdo basica,
inevitavelmente, refletir-se-d0 no Ensino Superior. Disso decorre a necessidade de uma
possivel reestruturacao do sistema escolar em sua totalidade.

Pesarosamente, ¢ possivel observarmos que aspectos de fundamental relevancia, a
exemplo do acesso e permanéncia na escola, ainda seguem negligenciados, o que resulta em
indices alarmantes de evasdo e abandono escolar que impactam na trajetéria de milhares de
estudantes e contribuem para que os hiatos presentes na educagdo brasileira se tornem ainda

mais acentuados. Nessa direcao, Batista, Souza e Oliveira (2009) apontam que

O abandono a escola é composto entdo pela conjugacdo de varias dimensdes que
interagem e se conflitam no interior dessa problematica. Dimensdes estas de ordem
politica, econdmica, cultural e de carater social. Dessa maneira, o abandono escolar
ndo pode ser compreendido, analisado de forma isolada. Isto porque, as dimensdes
socioecondmicas, culturais, educacionais, historicas e sociais entre outras,
influenciam-se mutuamente (Batista; Souza; Oliveira, 2009, p. 4).
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Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua (PNAD),
edi¢ao 2022, disponibilizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o
motivo de abandono escolar ou de “nenhum tipo de frequéncia na escola” de maior
preponderancia na categoria de pessoas de 14 a 29 anos, com nivel de instru¢do inferior ao
médio completo, foi a necessidade de trabalhar, seguida do ndo interesse em estudar,
conforme ¢ apresentado na Figura 4. A regido Centro-Oeste se destaca pelo maior percentual,
47,2 %, quando se trata da populagcdo que abandonou ou ndo frequentou a escola em virtude

da necessidade de ingresso no mercado de trabalho.

Figura 4 — Pessoas de 14 ou 29 anos com nivel de instru¢do inferior ao médio completo, por
motivo do abandono escolar ou de nunca ter frequentado a escola (%)
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Fonte: IBGE (2022).

Para além de instrumentos estatisticos, as métricas apresentadas na pesquisa
supracitada nos conduzem a uma importante reflexao acerca da importincia de reavaliagdo do
funcionamento do sistema educacional atual, o que inclui a formagdo de professores,
discussdo do presente capitulo, sendo de fundamental relevancia identificar, portanto, quais
s30 0s aspectos subjacentes aos resultados apresentados.

Em se tratando da evasdo ou abandono escolar em razao da necessidade de ingresso no
mercado de trabalho, ¢ valido destacar que, embora questdes dessa natureza sempre tenham
permeado a educagdo brasileira, a pandemia de Covid-19 contribuiu de modo substancial para
o agravamento dessa problematica, pelo fato de que, em razdo da severa crise econOmica
enfrentada durante o periodo em questdo, muitos estudantes do ensino médio tiveram de lidar
com uma dupla jornada de trabalho e estudo, a fim de contribuir para o sustento da familia

(Caetano; Scherer, 2023). Sob esse prisma, as autoras chamam a aten¢do para o fato de que a
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evasdo escolar nao ¢ simplesmente um produto, mas sim processo, que devido a um conjunto
de fatores de ordens individuais e sociais, culmina, desafortunadamente, em um ultimo
estagio: a saida do estudante da escola.

Nesse quadro de inumeras fragilidades existentes no contexto educacional brasileiro,
importa, ainda, observar outro aspecto de extrema relevancia: o desinteresse dos estudantes
em relagdo a escola em sua integralidade. Isto €, se uma das razdes apontadas para a evasao e
abandono escolar diz respeito a falta de interesse no estudo, tal questdo nos remete,
inelutavelmente, a necessidade premente de reavaliagdo dos métodos educacionais vigentes, o
que perpassa pelo objeto de discussdo do presente capitulo: A formacdo de professores.
Destaque-se que formacao inicial e continuada sdo entendidas como complementares. Logo,
esses dois pilares configuram-se como elementos de fundamental importidncia para a
capacitacdo docente. Todavia, em razdo de uma delimitagdo tematica, neste trabalho iremos
dar enfoque a formacao inicial.

Ao longo dos séculos, a sociedade tem vivenciado um processo continuo de profundas
transformagdes nos mais variados contextos, entretanto, ¢ possivel observar que essas
modificagdes ainda nao se refletiram, efetivamente, no cenario educacional, o que inclui os
cursos de formacdo de professores. Assim, a vida em coletividade avanca ganhando novos
contornos, os estudantes ja ndo sdo mais os mesmos de outrora, mas a escola segue
perpetuando os mesmos padrdes de ensino ao longo de muitas décadas (Lacerda Santos,
2011), o que se reflete, invariavelmente, nas institui¢des de ensino superior presentes no
cenario brasileiro, sobretudo nos cursos de licenciatura.

Diante desse fatidico quadro, como esperar, portanto, que o ambiente escolar seja um
espaco convidativo para os estudantes se ha uma dissonancia de linguagem entre o grupo dos
docentes e discentes? A respeito disso, Moisés (2018, p. 38, grifo nosso) faz um alerta, ao
afirmar que “a inclusdo das TICE na educacdo incorre na necessidade imediata de
empoderar os professores, fator humano de mediacdo maquina/ensino para que a inovagao
digital ocorra efetivamente”.

A proposta do Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 2014 regulamenta a importancia

da interface entre formag¢ao docente e uso das TICE, cujo objetivo € o de

Promover e estimular a formagdo inicial e continuada de professores(as) para a
alfabetizagdo de criangas, com o conhecimento de novas tecnologias educacionais e
praticas pedagogicas inovadoras, estimulando a articulagdo entre programas de pos-
graduacdo stricto sensu e agdes de formagdo continuada de professores(as) para a
alfabetizagdo (Brasil, 2014, p. 58).
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Em uma sociedade permeada pelos mais diversos aparatos tecnoldgicos, habituais no
cotidiano dos estudantes, encontramos uma escola descontextualizada, composta por
professores igualmente “desconectados”. A despeito dessa nova configuracao da vida em
coletividade, como uma espécie de eremita, a escola segue isolada em sua confortavel
redoma, envolta por praticas e métodos que desconsideram as necessidades dos estudantes da
contemporaneidade.

Nessa direcdo, o resultado dessa jungdo de fatores ndo poderia ser mais evidente:
estudantes desinteressados de todo o processo educativo, o que propicia uma série de
implicagdes, dentre elas as lacunas e inconsisténcias que serdo encontradas na formagao
desses individuos. Desse modo, em termos praticos, como aprender ¢ desenvolver o rigor da
linguagem formal e de uma escrita escorreita, por exemplo, se as aulas de Lingua Portuguesa,
sd0, muitas vezes, na percepcao do estudante, magantes, desprovidas de todo e qualquer tipo
de dinamicidade? — Afinal, possivelmente, o professor pode ndo ter tido uma formagao
adequada para desenvolver uma nova pratica de ensino — A resposta para essa questdo € que,
pesarosamente, ¢ provavel que muitos desses estudantes venham a fazer parte da grande
estatistica brasileira de individuos escolarizados, porém nao letrados.

A fim de que possamos compreender a complexidade da situacdo em tela, ¢ valido
analisarmos os resultados da tultima edi¢cdo (ap6s a pandemia de Covid-19) do Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes (PISA) realizado no ano de 2022, cuja area-foco foi
a Matematica. Promovido pela Organizag¢do para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), a avaliagao destinada aos alunos em fase de conclusdo do ensino fundamental (na
faixa etaria dos 15 anos) realiza, a cada edicdo, a analise de trés dominios: leitura, matematica
e ciéncias, tendo como principal objetivo a produgdo de indicadores que possam servir como
parametro a elaboracdo ou ao aprimoramento de politicas educacionais nos paises
participantes.

Ainda sobre a avaliacao supracitada, convém destacar que

[...] A cada edigdo, ¢ avaliado um dominio principal, o que significa que os
estudantes respondem a um maior nimero de itens no teste dessa area do
conhecimento e que os questionarios se concentram na coleta de informagoes
relacionadas a aprendizagem nesse dominio. A pesquisa também avalia dominios
chamados inovadores, como Resolu¢do de Problemas, Letramento Financeiro e
Competéncia Global (Brasil, 2023).

Conforme ¢ apresentado a seguir, na Figura 5, ¢ possivel observar que o Brasil consta

entre as 17 na¢des com pior rendimento no componente curricular de Matemadtica (Pellanda;
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Proietti, 2023). Segundo dados do Portal Futura, “73% dos estudantes brasileiros nao
alcangaram o nivel basico (nivel 2) em Matematica, considerado pela OCDE o minimo
necessario para que os jovens possam exercer plenamente sua cidadania” (Almeida, 2023), o

que denota uma situacao extremamente alarmante.

Figura 5 — Prova PISA 2022: area foco-Matematica
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Fonte: Pellanda e Proietti (2023).

Diante do exposto, ¢ valido, ainda, dar especial énfase ao fato de que, embora as
médias de desempenho dos estudantes tenham permanecido estaveis em relagdo ao ano de
2018, o Brasil ainda segue abaixo dos demais da paises da OCDE, o que revela o progndstico
de um panorama significativamente desafiador para os préximos anos (Almeida, 2023).

Nessa perspectiva, ao considerarmos os multiplos fatores que contribuem para o
agravamento do atual quadro educacional brasileiro, bem como os resultados dos
instrumentos estatisticos discutidos até aqui (PNAD e PISA), ¢ possivel perceber a preméncia
no estabelecimento de um conjunto articulado de medidas e esfor¢co coordenado, tendo em
vista a superacdo dos inimeros obstaculos que assolam o sistema educacional brasileiro, o
que estd intimamente ligado a questdo da formacao docente. Saviani (2009) corrobora esse
entendimento, ao afirmar que a historia da educacdo no Brasil tem sido marcada pela “[...]

precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas mudangas ndo lograram estabelecer
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um padrdo minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos problemas
enfrentados pela educacdo escolar em nosso pais” (Saviani, 2009, p. 148).

Notadamente, ndao se pretende aqui, responsabilizar, tampouco, culpabilizar o
professor pela problematica em questao, mas oportunizar uma reflexao concernente a tematica
em questdo, a fim de que novas perspectivas educacionais possam ser consideradas e
alinhadas com a conjuntura atual, na qual o prognoéstico ¢ de que os avangos se consolidem de
maneira ainda mais veloz, afinal, j4 estamos imersos em um futuro que até pouco tempo
parecia distante ou, até mesmo, cinematografico. Um novo cenario permeado por diferentes
aparatos e tecnologias de ponta que impactam significativamente a vida em cotidiano. Posto

isso, na visdo de Arroyo (2013),

Ha uma revolugdo contemporanea no campo do saber que vem da complexidade da
vida social e das novas indagagdes que chegam as diversas areas do conhecimento.
Toda tensdo nesse campo tensiona os profissionais do conhecimento, seus saberes,
valores, culturas e identidades profissionais (Arroyo, 2013, p. 359).

Esse novo contexto social composto por diferentes morfologias e saberes, descrito por
Arroyo (2013), evidencia a demanda por novos papéis docentes, sendo a qualificagdo docente
um caminho para viabilizar e consolidar essa nova configura¢do educacional. Moran (2005, p.
23) reforca essa ideia, ao suscitar o seguinte questionamento: “Quem educara os
educadores?”. Em virtude disso, de acordo com Kenski (2015), convém observarmos, com
especial atencdo, a formagdo e agdo dos docentes dos cursos superiores, sobretudo daqueles
que formam novos professores, a exemplo das licenciaturas, uma vez que sem uma renovagao
das praticas vigentes ndao serd possivel responder aos desafios demandados pela
contemporaneidade. Assim, novos tempos de formacdo requerem novas metodologias e
diferentes estratégias didaticas.

Nessa perspectiva, ¢ de suma importancia que as matrizes curriculares dos cursos de
graduacao possam estar alinhadas com as demandas que se fazem presentes na era atual. Do
contrario, continuaremos a perpetuar o mesmo circulo vicioso, no qual as universidades
seguem diplomando professores sem que lhes seja ofertada uma formagao adequada, o que,
seguramente, acarretard uma série de implicagdes sobre varios aspectos.

Nesse sentido, ndo ha como falar em um curriculo alinhado a contemporaneidade sem
que estejam presentes disciplinas que, efetivamente, contribuirdo para a pratica docente desses
futuros profissionais, a exemplo das imprescindiveis disciplinas voltadas para a utiliza¢do das

tecnologias digitais na esfera educacional. Ainda nessa dire¢do, Fantin e Rivoltella (2012)
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pontuam que ¢ de suma importancia que o curriculo voltado para a formagao de professores
contemple as midias e tecnologias ndo como recursos, mas como cultura, produtora de
sentidos e significados.

Entretanto, estudos, como o de Campos (2011), revelam que o uso das tecnologias na
formacgao de professores ainda ¢ incipiente e restrito a determinados cursos ou departamentos.
Na visdo da pesquisadora, em se tratando das universidades privadas, locus de seu estudo, a
problematica em relagdo a integragao das tecnologias no curso superior nao esta relacionada a
aspectos, como a dificuldade de acesso ou auséncia de recursos para a execugao das
atividades, mas a uma questdo geracional, uma vez que nao ha nenhum tipo de modificagdo
ou reavaliacdo quanto aos métodos de ensino empregados nos cursos de licenciatura.

De acordo com Moisés (2018), uma formacao eficiente de professores que contemple
a mediacdo das TICE — indispensaveis no contexto da contemporaneidade — corresponde a
uma aprendizagem ndo linear, nas quais diferentes formatos de ensino venham a ser
considerados, o que perpassa por uma integragdo critica de seus objetos de estudo. Nesse
sentido, a fim de que esses futuros profissionais “[...] sejam capazes de converter 0s usos
sociais de tecnologia em usos pedagogicos/educacionais” (Riedner; Pischetola, 2016, p. 38), o
que deve estar em evidéncia ndo € o carater tecnocéntrico em torno do uso das tecnologias
digitais, mas “a énfase em seus aspectos subjacentes e do porqué de sua implementa¢do no
contexto escolar, por exemplo”.

Esse tipo de conducdo didatica por parte dos professores formadores possibilitard, aos
futuros profissionais da educagdo, o entendimento de que os novos tempos deverdo ensejar
novas praxis de ensino, o que os levara a necessidade de uma visdo mais participativa em
relagdo ao processo educacional como um todo. Diante disso, o prognostico € de que, ao
assumir o contexto desafiador de uma sala de aula, esse “novo profissional” ja possua em seu
arcabougo tedrico e metodoldgico elementos capazes de sustentar sua pratica de maneira
eficaz.

Embora exista uma série de possiblidades e estratégias didaticas a serem utilizadas
com vistas a uma nova perspectiva de formacdo dos professores, conforme apontado por
Moisés (2018), um dos grandes entraves para que essa mudanga ndo ganhe concretude ¢ o
proprio curriculo. Em sua pesquisa sobre a formagao de professores, Gatti (2012) destaca que,
ap6s uma analise de diversas matrizes curriculares, foi possivel chegar a conclusao de que, a
despeito das mudangas ocorridas nas ultimas décadas, o curriculo segue com os mesmos

moldes, apresentando uma estrutura essencialmente tradicionalista.
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Os estudos de Faustino e Coutinho (2022) acerca dos marcos legais do curso de
Pedagogia, em um recorte temporal que vai desde 1939 a 2019, compartilham dessa mesma
logica e apontam para a precarizagdo de importantes aspectos nos documentos normativos que
regulam o curso de Pedagogia. Apos a analise de documentos que estdo no bojo da historia da
educacdo brasileira, a exemplo do Decreto-Lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, e do Decreto-

Lei n. 8.530, de 2 de janeiro de 1946, os pesquisadores verificaram que

Pode-se perceber a separagdo entre teoria e pratica, assim como, entre aquilo que o
documento denomina de conhecimentos tedricos e conhecimentos técnicos.
Também foi possivel observar que os documentos estabelecem que o processo de
formacdo  docente se da pela observacdo, treino e  posterior
reproducdo/imita¢do/aplicacdo de conhecimentos e/ou técnicas aprendidas
independente das particularidades de cada contexto em que elas se realizem, o que
conduz a ideia de uma concepg¢ao de realidade escolar homogénea/padrido (Faustino;
Coutinho, 2022, p. 3).

Ao considerarmos o exposto, € possivel percebermos que o curriculo adotado
atualmente nas faculdades e universidades de nosso pais carrega em sua estrutura uma
esséncia eivada por padrdes homogéneos e tradicionalistas de ensino que se perpetuam até
hoje. Kenski (2013) confirma essa questdo, ao destacar que nas salas de aula do ensino
superior, de modo geral, as aulas ministradas ainda ndo se baseiam em metodologias ativas,
que busquem dinamizar a a¢do educativa, mas, tdo somente, na famigerada exposicdo oral de
cunho tradicional. Como resultado, a escola da contemporaneidade, que deveria ser espago
para novos contextos educativos, segue dissociada de toda a realidade de mudancas
incontornaveis que a permeia, afinal, suas demandas sdo atuais, mas suas praticas oxidadas
pelo tempo.

Em razdo dessa problematica, muitos professores chegam a sala de aula e se deparam
com um grande abismo no que diz respeito aquilo que fora aprendido durante a graduagdo e
os verdadeiros desafios existentes no chdo da escola. Tomemos como exemplo a utilizagao
das TICE enquanto ferramentas de suporte didatico, conforme vem sendo discutido ao longo
desse trabalho. Como esperar que esses profissionais conhegam o potencial das tecnologias
digitais e, consequentemente, venham a utiliza-las em suas praticas, se sua formacao inicial
nao contemplou esse tipo de discussdo e de vivéncia? (Riedner; Pischetola, 2016).

Nessa dire¢do, ainda que exista a possibilidade de uma formagdo continuada, outro
importante pilar no que se refere a formagdo profissional, ¢ necessario ter a clareza de que
uma etapa ndo substituird a outra, afinal, trata-se de uma questdo de complementaridade.

Assim, espera-se que o profissional possa ir aperfeicoando e complementando sua formagao
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ao longo de sua trajetoria. Contudo, em se tratando da situagdo em tela, como aprimorar ou
complementar algo que jamais fora objeto de discussdo? Ai estd a génese para muitos dos
impasses presentes na escola atual. Kraviski (2019) destaca os desafios da atuagao docente em

meio as novas demandas de uma sociedade marcada pelo avango tecnologico:

O professor do século XXI vé-se diante de novos desafios em sua formacgao
pedagbgica e necessita de uma capacidade de adaptar sua didatica as novas
realidades da sociedade do conhecimento, do aluno e dos meios de informagdo e
comunicagdo. Precisa saber manejar as tecnologias digitais, acompanhando sua
evolugdo (Kraviski. 2019, p. 24).

Notadamente, todas essas questdes, somadas as dificuldades cotidianas de um espago
escolar, tendem a desencadear uma série de situagdes adversas para todos aqueles que estdo
envolvidos no processo educativo, o que impacta, inevitavelmente, na qualidade da educacao
como um todo. Borges e Reali discutem essa problematica, relacionando-a a questdo da

formagao de professores:

Observa-se com o passar dos anos que o Brasil estd carente de qualidade na
educagdo basica (niveis fundamental e médio). Alguns desses problemas estido
relacionados a formagao de professores, ¢ de um modo direto aos seus formadores,
pois a condugdo do processo de aprendizagem estd nas maos dos professores
formadores. Para tanto, o professor precisa ter habilidades para ensinar alunos
diversos, assim como o conhecimento ¢ a compreensao do contexto no qual o ensino
ocorre, tendo para isso um conhecimento do conteudo especifico e do contetido
pedagdgico. A atuagdo satisfatoria do professor esta relacionada com a formagéo
satisfatoria (Borges; Reali, 2012, p. 4).

De um lado, temos o professor, muitas vezes adoecido, seja em razao da sobrecarga de
trabalho e demais precariedades da profissdo ou pelas circunstancias inerentes ao proprio
ambiente escolar, como, por exemplo, a questdo da violéncia. A respeito desse tema, cumpre
destacar que, segundo estudo divulgado pela Universidade Estadual de Campinas (Unicamp),
foram registrados cerca de 30 ataques a escolas brasileiras nos ultimos 21 anos. O aumento
dessa estatistica chama a aten¢do, uma vez que, no ano de 2022, foram registrados 10 ataques
a alunos e professores. No ano de 2023, esse nimero j& chega a 8 (Humanista, 2023).

Considerando o exposto, ndo ha como esse quadro critico ndo gerar impactos tanto no
exercicio docente quanto na educacdo como um todo. Disso a importancia de que essa e
outras tematicas atinentes a pauta educacional deixem de ser negligenciadas e venham a
tornar-se medidas de carater prioritario, consolidando-se, portanto, como politicas de Estado e

nao de um governo ou outro.
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Sob essa otica, ¢ importante destacar, conforme pontuado pelo Doutor em Ciéncias
Sociais, Paulo Roberto de Almeida, que ha uma grande distor¢do conceitual no sentido de
afirmar que politicas de governo e de Estado sio termos intercambiaveis’. Assim, é necessario
compreender que se trata de politicas de diferentes escopos, afinal, uma politica de governo,
na maioria das vezes, apresenta-se na forma de medidas transitorias, ao contrario da politica
de Estado, que possui um carater duradouro, sendo consubstanciada a partir de uma vasta
cadeia decisoria e de um longo processo burocratico.

Ocorre que, a despeito de determinada politica educacional apresentar bons resultados,
em razdo de questdes de cunho politico-partidario, de modo recorrente, muitas dessas
iniciativas ou tentativas de transformagdo sdo prontamente descontinuadas. Assim, a cada
transicdo governamental, modificam-se determinadas a¢des, contudo, ao longo dos anos, por
ndo encontrarem suporte, esses “ensaios de mudanca” acabam ndo subsistindo. Nesse
movimento ciclico, o aumento das desigualdades educacionais cresce exponencialmente, ja
que nao ha politicas publicas consistentes, capazes de transformar, verdadeiramente, o cenario
da educacao brasileira.

Do outro lado desse complexo quadro enfrentado pelo sistema educacional esta o
aluno, contumaz aprendiz, 4avido por novas experiéncias ¢ diferentes situagdes
comunicacionais, sobretudo aquelas que envolvam elementos de carater ladico. Oriundo de
uma geracao caracterizada pela velocidade com que as praticas sociais se modificam, esse
estudante requer uma escola igualmente dinamica, capaz de despertar sua atengdo e motivagao
para o processo de aprendizagem.

Entretanto, mesmo sendo portador dessas e de outras especificidades, ao adentrar o
ambiente escolar, esse estudante se depara com um espago pouco interessante, completamente
distinto de sua realidade habitual permeada por um rapido trafego de informacdo, diferentes
estimulos e aparatos proprios de um processo incontornavel de tecnologizacdo dos meios e
produtos.

Em consequéncia desse choque entre realidades, progressivamente e, muitas vezes, em
um movimento silencioso, o aluno vai se “desconectando” de todo o processo educativo, o
que pode culminar em uma série de desdobramentos, que vao desde a retencdo em um
determinado ano, até mesmo, ao abandono escolar. Desse modo, considerando a importancia

da dimensao afetiva e motivacional para a aprendizagem (Valente, 1999), cabera ao professor

% O acesso aos dados foi realizado no portal: <https:/institutomillenium.org.br/sobre-politicas-de-governo-e-
politicas-de-estado-distincoes-necessarias/>.
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a tarefa de buscar minimizar qualquer tipo de distincia transacional'® que possa estar presente
em determinada situagdo pedagogica, trazendo o estudante para o centro da agdo educativa.
Dai a importancia de que o professor esteja capacitado para lidar com esse e outro tipo de
questdes que permeiam a agdo pedagogica, o que perpassa, novamente, pela necessidade de
formagao qualificada.

Diante do exposto, advoga-se, no presente estudo, a ideia de que hd uma relagio
biunivoca entre a formagdo do professor e sua atuagdo em sala de aula. Em razao disso, a fim
de que novas perspectivas educacionais possam ser delineadas no cenario brasileiro, ¢
necessario que o conflito existente entre teoria e pratica docente possa ser superado com
preméncia. Para isso, o professor precisara estar amparado por programas ou politicas que
tenham como escopo o incentivo tanto a sua formagao inicial quanto continuada.

Por fim, ¢ importante salientar que exercer o magistério ndo se constitui tarefa das
mais simples, afinal, na maioria das vezes, faltam recursos basicos para que o ensino possa ser
concretizado. Contudo, em meio a essa dificultosa situagdo, ha algo que ainda se faz presente:
a existéncia de caminhos disponiveis para que a docéncia possa ser, efetivamente, uma

poderosa via de enfrentamento contra as desigualdades que assolam nosso pais.

2.6 Dinamizar para transformar: experiéncias didaticas e o uso da tecnologia como

vetor de mudanca na escola

O presente capitulo apresenta duas experiéncias de ensino alicer¢adas pelo uso das
tecnologias. O objetivo ¢ mostrar que, a despeito das dificuldades enfrentadas em qualquer
processo de mudanga de paradigmas, os desafios a serem superados ndo impedem que

grandes resultados venham a ganhar concretude.
2.6.1 “Mensagens para voce”
Lidar com as tecnologias ndo ¢ tarefa das mais simples, uma vez que pressupoe a

alteracdo de praticas e modelos de ensino vigentes em muitos espacos de ensino. Contudo, a

partir das adequagdes necessarias, pode ser um caminho recompensador, conforme ¢

19 Conceito cunhado pelo inglés Michael Moore, pioneiro em educacdo a distAncia. Refere-se ao possivel espago
cognitivo e comunicacional entre professor e aluno em uma situacdo pedagogica. O acesso aos dados foi
realizado no portal: <http://senid.upf.br/2016/images/pdf/151392.pdf>.
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demonstrado no projeto intitulado Mensagens para vocé, realizado em uma escola classe da
rede publica do DF com estudantes do 2° ano do ensino fundamental'!.

Ao observar a significativa dificuldade dos estudantes no que diz respeito ao processo
de aquisi¢do da leitura e escrita, a professora da turma percebeu que seria necessario realizar
um trabalho especifico, a fim de reverter a situagao apresentada. Considerando o fato de que
se tratava de um grupo heterogéneo em diversos aspectos, a docente concluiu que o uso do
celular e de aplicativos de mensagens, além de despertar grande interesse nos estudantes, era
algo comum as familias e, portanto, poderia ser um valioso recurso a ser utilizado no processo
de aprendizagem dos estudantes.

Prontamente, os discentes indagaram a professora a respeito de como ocorreria o
processo, uma vez que a maioria deles ndo dispunha de aparelho celular. Foi ai que a
professora mostrou aos estudantes os “aparelhos” que iriam ser utilizados. Tratavam-se de
modelos de aparelhos celulares xerocados em folha de papel A4. Cada estudante poderia
personalizar como quisesse, ndo somente o aparelho, mas também a propria mensagem a ser
enviada. Um quadro de cartolina com envelopes (um para cada estudante) foi afixado na sala
de aula. Assim, ao término da elaboragao dos bilhetes, bastava coloca-lo dentro do envelope,
J& que os destinatarios ja haviam sido escolhidos por meio de sorteio.

O objetivo desta pratica de ensino foi promover situacdes de aprendizagem coletiva
nas quais seria trabalhado o género textual “bilhete”, a partir da utilizagdo de elementos
alfabéticos e imagéticos. De inicio, a professora fez o papel de escriba, contudo,
paulatinamente, os estudantes foram apresentando avancos e produzindo suas proprias
mensagens. Ao término do projeto, foi possivel constatar o significativo progresso dos
estudantes na linguagem escrita € multimodal.

A experiéncia de ensino mencionada acima ¢ capaz de nos mostrar, portanto, que ¢
possivel utilizar as ferramentas digitais como elementos que agregam e facilitam a
dinamicidade do ato de ensinar e aprender. Sabemos que a exiguidade de recursos nas escolas
publicas, por exemplo, ¢ uma realidade, contudo, conforme visto no projeto em questdo, foi
possivel verificar que utilizando materiais simples, como cartolina e folhas de papel A4, foi
propiciada aos estudantes uma nova situacdao de aprendizagem, capaz de despertar interesse,

engajamento e, por fim, promover uma aprendizagem significativa.

1 (0] acesso aos dados foi realizado no Portal
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/implementacao/praticas/caderno-de-praticas/ensino-fundamental-anos-
iniciais/122-uma-mensagem-para-voce?highlight=WyJiaWxoZXRII10=>.
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2.6.2 “Robodtica com Sucata”

O projeto Robotica com Sucata nasce no ano de 2015 e parte da necessidade
apresentada em um contexto local, a periferia da Zona Sul da cidade de Sao Paulo, cuja
realidade era composta por problemas de varias naturezas, dentre elas o acumulo de lixo, que,
além de ser vetor para doengas, como a dengue ¢ a leptospirose, também impedia que os
estudantes frequentassem as aulas em dias de chuva.

Diante do exposto, a idealizadora do Projeto, Débora Garofalo, professora do estado
de Sao Paulo, observou que a demanda trazida pelos estudantes poderia deixar de ser um
elemento dificultador do processo educativo para ocupar um papel de catalisador em uma
experiéncia de ensino. Assim, a proposta de trabalho em questdo consistiu em algo inovador:
transformar o lixo em objeto de conhecimento, a partir de sua utilizagdo atrelada aos

fundamentos da roboética, conforme é demonstrado na Figura 6.

Figura 6 — Projeto “Robdtica com Sucata”

Fonte: Dunder (2019).

Nesse sentido, convém destacar que quando se trata de robdtica educacional, existe a
concepcao erronea de que esse método se baseia apenas na constru¢do de robos. Contudo,
Paulo Blikstein, cientista educacional e professor da Universidade de Stanford, salienta que a
robotica tem como fungio precipua a solugio de problemas!2.

Ganhador de prémios, como o “Seymour Papert-Paulo Freire”, Top 10 no Global
Teacher Prize, “Desafio de Aprendizagem Criativa” do MIT, dentre outros, o projeto também

se destacou em virtude de seu alcance:

12,0 acesso aos dados foi realizado no portal <https://www.youtube.com/watch?v=rTi92Rquxbg>
(Entrevista ao canal Meio).
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O trabalho impactou mais de 2000 estudantes e consistiu em aulas publicas,
sensibilizacdo dos estudantes ¢ da comunidade da Alba sobre os SR’s (Repensar,
Recusar, Reduzir, Reciclar e Reutilizar), coleta de materiais reciclaveis e eletronicos
pelas ruas da comunidade, lavagem e separacdo dos materiais e revenda dos
materiais que ndo foram utilizadas, exercicio do pensamento critico e cientifico,
idealizagdo e construg@o dos prototipos com sucata e uma feira para compartilhar a
comunidade os prototipos dos estudantes e para que esses exercessem a autoria € o
protagonismo juvenil (Garofalo, 2020, p. 2).

Além disso, o Robotica com Sucata também foi responsavel por retirar mais de uma
tonelada de lixo das ruas e contribuir para o combate contra o trabalho infantil e para a
diminui¢do da evasao escolar (Garofalo, 2020).

Em suma, a estrutura do projeto foi composta por quatro elementos que se destacam:
um espaco colaborativo de aprendizagem, no qual o compartilhamento de ideias propiciou
novas descobertas; a énfase em uma cultura maker, de modo a estimular a capacidade
imaginativa dos estudantes nos mais variados temas, promovendo, portanto, a
interdisciplinaridade entre os contetidos trabalhados; o uso de metodologias ativas,
contextualizadas com a realidade dos estudantes; e, por fim, a aprendizagem por projetos,
responsavel por mobilizar diferentes tipos de competéncia em favor da constru¢do do
conhecimento.

A necessidade de adaptabilidade constante vivenciada por grande parte dos docentes e
discentes das escolas brasileiras vai ao encontro do conceito de transposic¢ao didatica proposto
pelo educador francés Yves Chevallard, no qual, de acordo com Garonce e Lacerda Santos

(2012, p. 1006):

[...] uma nova forma de compreensdo da relacdo didatica que deixou para tras uma
abordagem “‘ensinante-ensinado”, muito adotada até o seu surgimento, para inserir
um novo elemento de analise na relagdo, “o saber”, tornando-a ternaria. Docentes,
alunos e saberes passaram a ser os elementos constitutivos do sistema didatico
proposto (Garonce; Lacerda Santos, 2012, p. 1006).

Nessa perspectiva, cabera ao docente, dentro das possibilidades que lhe sado
apresentadas, fazer as adequacdes necessarias com o intuito de prover significado ao que
ainda ndo ¢ compreensivel ou demasiadamente complexo por parte dos estudantes, dai a
importancia da intencionalidade pedagogica no contexto da aprendizagem. No caso do projeto
de robotica mencionado anteriormente, a partir de um problema da comunidade local, o
acimulo de lixo, tornou-se possivel “dar sentido” a situagdo vivenciada e extrair dela um

grande rol de possibilidades.
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Essas e tantas outras experiéncias nas quais se logrou éxito demonstram que ha vérias
questdes subjacentes quando se trata do uso das TICE no contexto educacional. Isto ¢, ha
questodes especificas que levam o professor a aderir ou rejeitar as tecnologias digitais em sua

pratica pedagogica, conforme sera discutido no proximo capitulo do presente estudo.
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3 ADESAO OU REJEICAO AS TICE: A DUALIDADE EM FOCO

Um dos grandes questionamentos da era atual diz respeito a analise de quais medidas
devem ser adotadas para que se possa dar concretude as diversas mudangas que se fazem
necessarias no campo educacional. Muito se fala a respeito da antitese vivenciada pela escola
nos tempos atuais, em que hd um confronto entre as “velhas e novas pedagogias”, o que nos
leva a buscar compreender a génese das questdes que culminam na adesdo ou rejeicdo a novas
perspectivas de ensino, dentre elas, a utilizagao das TICE, objeto de estudo desta pesquisa.
Em razdo disso, objetiva-se no presente capitulo analisar quais sdo os elementos subjacentes a

essa problemadtica. De acordo com Pacheco e Lopes (2018, p. 11),

A resisténcia ao longo da historia da educacdo brasileira no século XX, vem em
decorréncia de mudangas, ndo quaisquer, mas aquelas que afetam o status quo
vigente ou, no caso da educacdo, mudancas que afetam as certezas existentes,
traduzidas, essas, em praticas e concepcdes validadas por determinado grupo.

Tendo como base os estudos de autores, como Chaib (2002); Feital (2006); Figueiredo
(2016) e Santos (2005) observou-se que dentre os principais fatores de resisténcia do
professor, no que concerne a utilizagdo das tecnologias digitais no contexto educacional,
destacam-se as seguintes causas, conforme ¢ demonstrado na Figura 7 ¢ melhor aprofundado
nos proximos subcapitulos. E importante destacar que ha outros fatores de segunda ordem que

também sdo analisados ao longo deste capitulo.

Figura 7 — Fatores de resisténcia as TICE

Receio do Deficit na
novo formacaolinicial e

/ continuada)

./ o .

Fonte: elaboracdo propria (2023), formulado a partir dos pressupostos teéricos de Chaib (2002), Feital (2006),
Figueiredo (2016) e Santos (2009).
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3.1 O receio do novo e o déficit na formacio de professores

Segundo Feital (2006), um dos fatores de resisténcia ao uso das tecnologias no ambito
pedagogico esta relacionado ao receio de ter de lidar com “o novo”, o que envolve o medo de
errar ou nao saber lidar com questdes especificas inerentes a utilizagdo das tecnologias
digitais. Considerando o exposto, ndo ha como dissociarmos o fator da “inseguranga” em
relacdo a novas possibilidades pedagdgicas, da problematica da formacao de professores,
discutida anteriormente neste trabalho. Afinal, somente se tem inseguranga em relagao aquilo
que ¢ desconhecido ou pouco experienciado.

Diante disso, ¢ possivel perceber que as duas situagdes em relevo sdo processos que se
inter-relacionam. Santos (2009) corrobora essa ldgica, ao pontuar que as ferramentas
tecnologicas sdo pouco utilizadas no ambito escolar em decorréncia de “[...] problemas
advindos de uma formagao inicial distante de uso de recursos tecnologicos, uma formagdo
continuada descontextualizada, aligeirada e centrada nas questdes técnicas do computador e
da internet” (Santos, 2009, p. 12).

Na visdo de Paiva (2008, p. 1), “quando surge uma nova tecnologia [no cendrio
educacional], a primeira atitude ¢ de desconfianca e¢ de rejeicdao”, afinal, trata-se de um
processo até entdo desconhecido. No caso do professor, hda um grande confronto
paradigmatico entre teoria e pratica relacionado a questdo da formacdo inicial e continuada, o

que resulta em diversos tipos de postura, conforme apontado por Bianchetti (1997, p. 1):

Ha aqueles que s6 veem virtudes (os apologetas); ha os que s6 veem problemas (os
apocalipticos); ha os desligados, que parece ainda nao terem se dado conta da
revolugdo informacional e finalmente, ha aqueles que procuram compreender e
colocar esses novos meios a seu servigo.

Chaib (2002) aprofunda essa questdo, ao discutir um estudo realizado na Suécia com
um grupo de professores que possuia quinze anos de experiéncia pedagogica. O objetivo da
pesquisa se delimitou na identificacdo de quais tipos de representagdes sociais poderiam ser
atribuidas ao uso do computador no contexto educacional. Os resultados do estudo levaram a
construcdo de trés categorias basicas: visdo pessimista, visdo otimista e visdo realista (aqueles
que entendiam o uso do computador e das tecnologias como um processo inevitavel),

conforme ¢ demonstrado no quadro a seguir.
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Quadro 2 — Categorizacao de respostas sobre o uso do computador e das tecnologias no

contexto educacional

Categorias

Respostas

Pessimista

Eva: “Eu tinha muito medo dele. E eu acredito que a maioria das criangas
também tinha. Destruird algo. Bem! Eu penso que ¢ apenas algo novo, isso e
tudo!”

Inger: “Eu acho que noés perderemos muito do contato humano usando isso.
Isso ¢ algo que eu, definitivamente nao estou buscando”.

Josefin: “O computador ndo deveria ser permitido; tal como aconteceu com a
calculadora eletronica de bolso. Estudantes tiveram que saber usar as tabuadas
de multiplicar antes que nds puséssemos uma calculadora eletronica de bolso
nas maos deles ... Eles tém que saber calcular bem em papel ... Isso ndo é um
exagero. O conhecimento elementar deve estar muito bem estruturado na
cabeca das criangas antes que lhes apresentemos o computador”.

Otimista

Gustav — “[...] n6s quebramos as barreiras. Sdo suplantadas as fronteiras que
mais cedo constituiram obstaculos ... mesmo as de linguagem. Ser capaz de
comunicar-se, como por exemplo, em inglés, ou... em qualquer outro idioma
mundial. Deve ser vista como um enriquecimento”.

Cecilia: “Hoje em dia, eles (os estudantes) nunca sentam s6. Eles normalmente
sentam-se em pares, dois a dois. Nos aprendemos desses especialistas que esta
coisa (o computador) ¢ boa. Criangas sentam-se juntas ¢ discutem soluc¢des de
problemas com que se defrontam, mesmo estando na frente do computador”.

Realista

Cecilia: “Eu tenho que permitir que meus estudantes conhecam o computador.
Eu insisto nisto, embora eu realmente ndo queira isto ... Eu odeio as novas
formas de convocagdo para reunides, todos os relatorios [...] Eu tenho que
aceitar que este ¢ o futuro. Isso é como é. Eu realmente posso ver que o
computador melhorara as coisas. O computador estd aqui para ficar e nos
temos que viver com ele. Isto é o que eu sinto hoje!”

Agneta: “Eu gostaria de ver isto como um instrumento ¢ como um meio de
ajuda. Nao devia ser permitido que ele tome um lugar muito proeminente na
sociedade ou na escola”.

Fonte: elaborado pela autora, com base em Chaib (2002).

Em sintese, o estudo em questdo evidenciou que a maioria dos entrevistados

apresentou percepgdes dicotomicas em relagdo ao uso do computador e das novas tecnologias.

Contudo, a categoria de maior prevaléncia foi a daqueles que se mostraram pessimistas ou

céticos quanto ao avango tecnoldgico. Verificou-se, ainda, que mesmo entre aqueles

considerados otimistas ou realistas, a utilizagdo do computador foi descrita como um

fendmeno essencialmente complexo. Nessa dire¢do, embora as trés categorias tenham

convergido no que diz respeito a clareza sobre a necessidade de redefinicao do papel docente

frente as novas tecnologias, o sentimento de inseguranca em relacdo a essa nova dindmica de

ensino mostrou-se um elemento dificultador em meio a esse processo (Chaib, 2002).
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Na percepcao de Libaneo (2011, p. 67, grifo nosso), a rejeicdo as tecnologias, no
contexto educacional, costuma ser mais frequente do que sua aceitagdo, “[...] os professores e
especialistas de educagdo [...] tendem a resistir a inovacao tecnolégica [...]. Ha razdes
culturais, politicas, sociais para essa resisténcia, que geram atitudes difusas e ambivalentes”.

Chaib (2002) apoia esse entendimento, ao destacar que, do ponto de vista historico, a
inser¢do das tecnologias ndo somente serviu como elemento de confronto perante as praticas
vigentes, mas também despertou sentimentos ambivalentes na sociedade que permanecem até
os dias atuais, gerando curiosidade e fascinio e, a0 mesmo tempo, temor ou receio a novidade.
Desse modo, segundo o autor, ha quatro tipos de representagdes inerentes a inser¢do de uma
nova tecnologia: admiragao, surpresa, critica e ceticismo.

A grande implicacdo dessa problematica ¢ o fato de que em virtude dessa e de outras
questdes que serdo melhor aprofundadas ao longo deste capitulo, pesarosamente, a escola
segue vivenciando uma grande antitese, uma vez que se autoproclama aberta e democratica,
contudo, permanece fechada e envolta em praticas que permanecem inalteradas ao longo do
tempo.

Na compreensdo de Figueiredo (2016), a maioria das escolas ainda insiste em adotar e
perpetuar um modelo de ensino anacrdnico, oriundo do século XIX, no qual o estudante

figura como um sujeito passivo, mero receptor de contetidos.

Os principios organizacionais, corolarios desses valores dominantes, transformaram
as empresas em maquinas ¢ os trabalhadores [...], em pegas dessas maquinas. Os
mesmos principios seriam aplicados aos sistemas de ensino e as escolas, entendidas
como linhas de montagem para a producdo em massa dos recursos humanos
destinados a fazer funcionar a Sociedade Industrial. As filas de carteiras, as
campainhas a tocar de hora a hora, as disciplinas artificialmente separadas, os
curriculos nacionais rigidos, o estudo de temas fora de contexto, a memorizagao e
reproducdo mecénica de “saberes”, a “aquisi¢do” de conhecimentos sem aplicagdo
visivel, o isolamento e a competi¢do do trabalho escolar resultaram dessa mesma
visdo industrial e mecanicista (Figueiredo, 2016, p. 811).

Ao analisarmos a formatagdo do ensino do século XIX, € possivel identificarmos
diversos aspectos que se mantém até os dias atuais, o que resulta em uma escola
descontextualizada, aquém de seu tempo. Diante disso, sem uma significativa reestruturagao
dos cursos de formagao de professores, a tendéncia € que essas praticas oxidadas de ensino
continuem a se perpetuar.

Os estudos de Lara (2011) trazem a discussdo a problemdtica da auséncia de
tecnologias nas praticas docentes, comparando as percepcdes de professores e estudantes

acerca dessa tematica. Para tanto, foi realizada uma investigagdo no ambito das universidades
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publicas de Santa Catarina com o intuito de verificar como esse processo ocorria nos cursos
de formacao inicial de professores.

A pesquisa buscou analisar qual era o impacto do uso das tecnologias para professores
e estudantes, tanto em seu uso social quanto no ambito de sua formagao. Os resultados do
estudo revelaram que, embora houvesse um consenso por parte dos dois grupos (professores e
estudantes) acerca da importancia das tecnologias, a visdo tecnocéntrica em torno desses
aparatos mostrou-se um limitador em relacao as efetivas possibilidades de uso que poderiam
ter sido melhor exploradas durante a formacao de futuros docentes. A pesquisa evidenciou,
ainda, uma defasagem por parte dos professores referente aos conhecimentos acerca das
tecnologias, quando comparados aos estudantes. De acordo com o pesquisador, em sintese, foi
possivel verificar que a universidade pouco havia colaborado para que vivéncias em relagao a
utilizagdo das tecnologias tivessem sido experienciadas.

Nessa direcdo, Pacheco e Lopes (2018) discutem em sua pesquisa a interface entre a
resisténcia a integracdo das tecnologias digitais na educagdo e¢ a formagdo continuada de
professores. O estudo realizado no estado de Goids aponta a falta de capacitagcdo (formacgao
continuada) e de infraestrutura como fatores de resisténcia em se tratando do uso das
tecnologias de informagao e comunicagdo nos processos educacionais. Segundo as autoras, no
que concerne a infraestrutura das escolas, a maioria dos espagos destinados ao ensino da
informatica, deixou de ser laborat6rios para se tornar locais inospitos, cuja finalidade passou a
ser de depodsito para mobilidrio e demais equipamentos em desuso na escola.

Sobre a formagdo continuada, uma das autoras partilha de sua experiéncia pessoal e

relata que

[...] em mais de 15 anos de exercicio, teve contato com as TIC em um Gnico curso
de formacgdo, chamado “LINUX Educacional”, oferecido pelo NTE. Isolado, esse
curso ndo conferiu habilidades suficientes para uso das TIC como possibilidade
pedagdgica, de maneira que, quando utilizava o computador, era somente para
realizar pesquisa ou digitar textos, praticas que nio se encaixam no conceito de uso
pedagdgico de tecnologias digitais [...] (Pacheco; Lopes, 2018, p. 9).

Embora a questdo da formagao de professores (inicial ou continuada) ndo dependa
somente da iniciativa do professor, Ronaldo Mota, professor emérito da Universidade de
Santa Maria (UFSM) e especialista em ensino e inovagdo tecnoldgica, faz um importante
alerta em entrevista concedida a Revista Veja, a respeito da necessidade de redefini¢do do
papel docente na era atual, ao afirmar que “[...] Os alunos ja podem estudar em casa e até

obter diploma pela internet. Mas muitos professores ainda nio perceberam esse
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movimento: serdo engolidos pela tecnologia e perderio a atencio dos estudantes”
(Bibiano, 2014, grifo nosso). Mota acrescenta, ainda, que tanto o modelo de escola quanto o
papel de professor que conhecemos hoje serdo completamente extintos, afinal, a sociedade
avanga em um caminho de mudangas que nao pode ser contornado.

Segundo o professor, o progndstico ¢ de que, em um futuro ndo muito distante, o
“novo docente” seja como uma espécie de “designer educacional”, atuando sempre em uma
perspectiva colaborativa de ensino € ndo como centro do processo de aprendizagem, como
ocorre no ensino tradicional. A vista disso, um dos caminhos apontados para a inovagio
educacional, segundo o especialista, vem a ser a utilizacdo de metodologias que possam
valorizar o aprendizado autdbnomo, o que nao significa a auséncia do professor no processo de
aprendizagem, mas sim, um real protagonismo do estudante.

Sob esse prisma, € possivel percebermos que um ensino considerado disruptivo, segue
uma logica completamente oposta aos moldes tradicionais, uma vez que o estudante passa a
ter voz ativa sobre o processo de aprendizagem que estd vivenciando, o que lhe possibilita
desenvolver novas habilidades e competéncias, bem como utilizar sua capacidade criativa e
manifestar suas ideias de forma espontanea.

Diante desse novo cenario educacional, o aluno ¢ desafiado a pensar e avaliar
criticamente o0s contextos que o permeiam, o que contribui para a construcdo de
aprendizagens significativas e para o fortalecimento de sua identidade enquanto sujeito.
Considerando o exposto, Candau (2000, p. 13) destaca que: “A escola precisa ser espago de
formagdo de pessoas capazes de serem sujeitos de suas vidas, conscientes de suas opgoes,
valores e projetos de referéncia e atores sociais comprometidos com um projeto de sociedade
e humanidade”.

Ao analisarmos as especificidades de um ensino pautado pelo protagonismo do
estudante, encontramos elementos cruciais: a utilizagdo de metodologias ativas respaldadas
pelas TICE e a énfase em um aprendizado objetivo, capaz de adentrar aspectos praticos da
vida cotidiana e ndo simplesmente reproduzir contetdos desprovidos de significado ou
sentido para a vida do aluno. Dentre as propostas que se coadunam com essa perspectiva
educacional, destacam-se a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) e a Cultura Maker.

Gestada a partir do modelo da Aprendizagem pela Descoberta (APD)!® proposta pelo

psicologo americano Jerome Bruner (Penaforte, 2001), a Aprendizagem baseada em

13 Nessa abordagem de ensino o trabalho do professor ndo ¢ explicar contetidos terminados com principio e final
claros, mas sim proporcionar o material adequado para estimular os seus alunos através de estratégias de
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problemas consiste em “uma técnica de ensino que educa apresentando aos alunos uma
situacdo que leva a um problema que tem de ser resolvido” (Delisle, 2000, p. 5). J& a Cultura
Maker tem como premissa um trabalho interdisciplinar ¢ o uso de metodologias ativas para
que o estudante “aprenda fazendo”, o que vai desde a criacdo e resolugcdo de problemas até a
constru¢ao de um protdtipo. Em sintese, a educagdo pautada pelo movimento maker baseia-se
na experimentagdo e permite que o aluno adquira as ferramentas necessarias para
compreender e aperfeicoar aquilo que fora aprendido anteriormente, o que lhe possibilita a
“aprender a aprender” (Brockveld; Silva; Teixeira, 2018).

A partir desse contexto, torna-se possivel identificar quais sdo os elementos basilares
de uma educacdo que aponta para novos caminhos e possibilidades didaticas, tendo o
estudante como centro desse processo. Nesse sentido, um ponto que merece especial énfase
diz respeito ao fato de que ndo faltam teorias ou estratégias pedagogicas capazes de servir
como ancoradouro para novas praticas educacionais, mas, possivelmente, politicas
consistentes de incentivo a formacao inicial e continuada dos professores que, efetivamente,
possam capacita-los para superar os desafios inerentes a hercuilea tarefa de educar em nosso
pais, sobretudo quando o objetivo ¢ romper com padrdes que se perpetuam ao longo de
décadas. Desse modo, ndo ha como vislumbrarmos avangos na area educacional, sem que
tenhamos professores envolvidos ¢ motivados em prol de novas configuragdes e praxis de
ensino.

Com efeito, incorporar novas praticas aos processos de ensino vigentes constitui um
desafio dos mais complexos. Nessa perspectiva, Moran (2007, p. 30) salienta que “a busca
pela novidade, pela mudanga, pelo diferente, atrai e assusta. Desejamos mudar, mas nos
sentimentos confortaveis nos modelos conhecidos, nos rituais sempre repetidos”, o que
contribui para uma cultura de imobilidade institucional e resisténcia a todo e qualquer tipo de
novidade.

Zabalza, Cerdeirina e Zabalza Beraza (2016) langam mao de um conceito da
fisiologia, para ilustrarem o fendmeno em questdao. A “homeostase”, cuja etimologia deriva do
grego (hémois=semelhante e stdsis=estabilidade)'* pode ser entendida como uma condigio de
constancia ou equilibrio do meio interno, que se mantém a despeito das alteragdes ocorridas
no ambiente externo. Ao se estabelecer uma correlagdo com o ambiente educacional, o autor

chama a atengdo para o fato de que para se implementar qualquer tipo de inovagdo ¢

observacdo, comparacdo e analises de semelhancas e diferengas. O acesso aos dados foi realizado no portal:
<https://br.psicologia-online.com/teoria-de-ensino-de-bruner-184.html>.
140 acesso aos dados foi realizado no portal: <https://dicionario.priberam.org/homeostase>.
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necessario, primeiramente, superar a homeostase ou a “inércia” presente no dmbito de muitas
instituicdes de ensino. Do contrario, a escola continuara a ser um espaco de reprodugdo de
pedagogias anacronicas que desconsideram as necessidades educativas atuais e contribuem
para o desinteresse € a consequente evasdo e abandono escolar de muitos estudantes.

Mediante o exposto, torna-se imperioso compreender que

A sociedade precisa das inovagdes para melhorar continuamente seu bem estar e
sobrevivéncia, e este ¢ um dos grandes desafios contemporaneos. Relacionando-o
com a educacdo nacional, devemos propiciar oportunidades inovadoras para que os
desafios atuais da educacdo sejam superados; precisamos, pois da criatividade, das
ideias e das inovacdes de todos os profissionais da educagdo e em todas as areas,
desde a gestdo a aprendizagem e ao processo de transformacdo e preparacao dos que
buscam o sistema educacional para sua autorrealizagdo pessoal e profissional.
Portanto, registrar as inovagdes, seus ganhos ¢ limita¢des, sdo de importancia capital
(Souza, 2006, p. 4).

Posto isso, ao evidenciar a importancia da inovagdo, a autora demonstra porque as
transformagoes sdo indispensaveis para o avango da sociedade como um todo. Assim sendo,
acompanhar os processos em curso torna-se mais do que uma exigéncia e sim uma questao de
sobrevivéncia. Logo, a escola, “[...] espaco privilegiado de confronto cotidiano de praticas e
ideias [...]” (Farias, 2006, p. 50), necessita ser um terreno fértil para que mudangas sejam
gestadas e implementadas, afinal, de outro modo, ndo subsistira incolume. Resta entdo a
seguinte indagacdo: Se a inovagao € um caminho incontornavel, como implementa-la em um
ambiente muitas vezes eivado pela descrenga ou auséncia de encorajamento? Do ponto de
vista de Huberman (1973), hé dois tipos de motivagdes capazes de engendrar a inovacao no

ambiente educacional: as criadoras e as negativas.

As [...] motivagdes criadoras da inovagdo [...] podem ser entendidas como uma
vontade deliberada de mudar os costumes, de reduzir a distancia entre os objetivos
do sistema e as praticas em vigor, de redefinir os problemas e de criar novos
métodos para resolvé-los. [...]. As motivacdes negativas da mudanca, por outro lado,
seriam suscitadas pelas crises, pela concorréncia ou pelos conflitos: greves de alunos
ou de professores, descontentamento do publico em geral ou de funcionarios
nacionais, conflitos internos entre administradores e professores, deficiéncia de
professores ou de instalagdes (Huberman, 1973, p. 18-19).

Sob essa Otica, ¢ possivel percebermos que, em determinado momento,
inevitavelmente, a mudanca ird ocorrer, seja pela vertente da vontade intrinseca e deliberada,
seja por forca de agentes externos. Todavia, ao considerarmos que os processos de
transformagdo envolvem aspectos sociais e subjetivos, faz-se necessaria a reflexdo apontada

por Imbernon (2004, p. 16), cuja tonica alerta para o fato de que a “mudanca nas pessoas,
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assim como na educagdo, ¢ muito lenta e nunca linear. Ninguém muda de um dia para o outro.
A pessoa precisa interiorizar, adaptar e experimentar os aspectos novos que viveu em sua
formagao”.

Nesse contexto, Létti e Lacerda Santos (2018) chamam a atencgao para o fato de que, a
despeito dos meandros enfrentados nos processos de mudanca, pequenos passos ou atitudes
podem, seguramente, resultar em grandes avangos. Para exemplificar essa ldgica, os autores
destacam a importancia do “Efeito trim tab”, mais conhecido como o “principio do impacto
das pequenas contribui¢des”, cuja premissa parte do entendimento de que um individuo ou
uma simples acdo pode gerar impactos ou transformacgdes jamais vistos. Do ponto de vista
material, o Trim tab ¢ um pequeno dispositivo que funciona como um “leme”, determinando o
curso de uma embarcagdo, conforme ¢ demonstrado na Figura 8. Assim, independentemente
de seu tamanho, esse artefato possui a capacidade de “conduzir” ou modificar o curso de um

grande navio, por exemplo.

Figura 8 — Trim tab

Trim tab

Fonte: Sayre (2024).

Diante do exposto, em se tratando das demandas e desafios existentes no cenario
educacional atual, os autores (Létti; Lacerda Santos, 2018) defendem a ideia de que o “Efeito
trim tab” pode contribuir de modo substancial para gerar transformagdes significativas na
escola. Para tanto, ¢ necessario que os atores educativos estejam motivados a utilizar sua forca
criativa e abertos a novas possibilidades didaticas que serdo desveladas ao longo desse
processo de mudanga.

Considerando que muitos espacos de ensino ainda exercem uma representacao
autocratica, no qual apenas a equipe gestora tem, efetivamente, poder decisorio sobre os

processos ocorridos na escola, pensar a educacao a partir da “Otica frim tab” constitui uma

forma de conclamar toda a comunidade escolar em prol das mudancas que se fazem
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necessarias no ambito educativo. O ponto chave dessa proposta consiste na possibilidade de
cada individuo perceber-se como um “trim tab”, isto ¢, como uma pec¢a fundamental para a
engrenagem da escola, na qual todos podem contribuir de modo significativo para o seu
avango, modificando velhos paradigmas e implementando novos formatos de ensino
convergentes com as demandas da sociedade atual.

A partir dos aspectos apresentados ao longo dessa discussdo, foi possivel observar que,
além de sua pertinéncia pedagdgica, o processo de inovacao decorre de um conjunto
articulado de medidas, nas quais ha uma intencionalidade previamente estabelecida, cuja acao
visa romper com paradigmas dominantes e estruturas vigentes. Tudo o que se difere desse
processo, ainda que esteja adornado por camadas de modernidade, ndo corresponde, portanto,

a um efetivo movimento de transformacao da escola (Figueiredo, 2016).

3.2 A inversao do eixo de aprendizagem professor-aluno

A implementagdo de novas propostas educativas tem como pressuposto a inversao do
eixo de aprendizagem professor-aluno, outra problemdtica que gera, muitas vezes, uma
espécie de tensionamento no professor, ja que ele deixa de ser a unica fonte detentora do saber
e passa a atuar em uma perspectiva colaborativa com o estudante, o que demanda uma
provavel desconstru¢cdo de muitas praticas de cunho tradicionalista que foram apreendidas no
decorrer de sua trajetoria académica, o que perpassa ndo s por sua formagao especifica para
atuar como professor, mas pelas experiéncias de ensino que acumulou ao longo da vida.

Conforme pontuado por Barcellos et al. (2015), “[...] a docéncia ndo € uma pratica
i1solada. Ela possui relagdo intrinseca com a personalidade do docente, com a sua biografia e,
sobretudo, com as experiéncias que teve no decorrer do processo (de/re) formativo
profissional e pessoal” (Barcellos ef al., 2015, p. 28).

A vista disso, considerando que ha muitas décadas a historia da educagdo brasileira
vem sendo delineada a partir de moldes conservadores, inevitavelmente, todo e qualquer tipo
de mudanga ou redefinicdo de papéis educativos tende a gerar receios e insegurangas que
culminam na resisténcia de muitos professores, seja no sentido de terem de “se despojar de
sua figura de autoridade”, conforme ¢ disseminado em perspectivas tradicionais de ensino, ou
de maneira préatica, na rejeicao a adog¢ao de novos aparatos tecnoldgicos, a exemplo das TICE.

Barreto (2012) explicita essa questdo geracional, ao afirmar que seus estudos
apontaram a existéncia de uma correlagdo entre a idade do professor e a resisténcia a

utilizacdo das tecnologias no ambito educacional. Isto ¢, segundo o autor, quanto maior a
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idade, maior era o afastamento ou resisténcia as tecnologias digitais. Nesse sentido, embora os
jovens também apresentassem algum tipo de resisténcia, ela ocorria em menor grau.

Segundo Figueiredo (2016), o modelo de escola atual consolidou-se a partir de um
padrao em que “[...] Aprendia-se, industrialmente, para ficar a saber, fosse ou nao adequado o
momento em que a aprendizagem ocorria, houvesse, ou ndo, aplicagdo para o que se aprendia.
Aprendia-se e ensinava-se fora de contexto” (Figueiredo, 2016, p. 812). Nessa visdo industrial
da educacao, as “pedagogias de autoridade” atribuiam ao professor o papel de controle sobre a
acdo educativa, fazendo com que os estudantes se mantivessem passivos € submissos em um
cenario pautado por extremo rigor, no qual, qualquer indicio de indisciplina, haveria de ser
prontamente corrigido.

Na visdo de Sancho ef al. (2006, p. 58) “A principal dificuldade para transformar os
contextos de ensino com a incorporagcdo de tecnologias diversificadas de informagdo e de
comunicagdo parece se encontrar no fato de que a tipologia de ensino dominante na escola ¢ a
centrada no professor”.

Embora a escola j& tenha avancado em alguns aspectos (quando comparada as
instituicdes de ensino de algumas décadas), notadamente ainda ha um longo caminho a ser
percorrido rumo a uma educagdo condizente com as demandas atuais € compromissada com a
autonomia e emancipagao dos sujeitos. Segundo Chaib (2002, p. 62), uma das razdes para que
os professores resistam a novas perspectivas educacionais, o que inclui o uso das TICE, diz
respeito ao fato de que “[...] eles veem seu papel como o de guardides dos valores intrinsecos
de educacdo e uma forga balanceadora contra as mudancgas obrigatdrias provocadas pela
extensiva introdugdo da nova tecnologia da informacao na educagdo”.

Pesarosamente, em virtude das questdes supracitadas e de fatores, como a inseguranca,
a falta de preparo e a distor¢ao conceitual acerca do papel do professor na relacdo educativa,
ainda ha muitas escolas e profissionais que continuam a repetir padrdes que nao se coadunam
com a realidade de um mundo globalizado, o que resulta em uma escola ndo atrativa ao
estudante.

Nesse sentido, ndo hd como o professor que estd amparado em moldes
descontextualizados de ensino requerer de seus estudantes a motivagdo e o engajamento
necessarios para que o fendmeno da aprendizagem aconteca se ndo existem condigdes
oportunas para isso. Ademais, convém destacar que o surgimento de novas formas de
organiza¢ao da sociedade da informacgdo possibilitou que o estudante, muitas vezes, estivesse
a frente do professor em determinadas temaéticas, a exemplo do uso das TICE, o que faz com

que as aulas de carater tradicionalista sejam ainda mais enfadonhas para os discentes.
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Mercado (1999, p. 111) discute essa questdo e salienta que

[...] muitos professores tém medo de perder o controle sobre o que os alunos estdo
aprendendo e com a Internet isto ndo ¢ possivel e muitos professores se sentem
ameacados, pois o aluno pode entrar na rede e encontrar informacdes que o
professor ndo tenha conhecimento.

Diante desse contexto, ¢ de suma importancia que o professor compreenda que exercer
o magistério na sociedade da informacao e do conhecimento diferencia-se, significativamente,
do magistério tradicional, afinal, novas configuragdes da vida em sociedade vém sendo
estabelecidas de modo célere.

A nova conjuntura educacional requer do professor uma ressignificagdo do ato de
ensinar, o que perpassa pela formacdo pedagogica para o uso das tecnologias digitais. Desse
modo, ndo cabe mais ao professor uma postura altiva em relagdio ao dominio do
conhecimento, mas uma posi¢ao de colaboragdo, na qual a constru¢do do conhecimento ¢
realizada conjuntamente. Nessa nova perspectiva, o papel do docente ¢ atuar como uma
“ponte”, viabilizando novas formas e estratégias para que a aprendizagem ganhe concretude.

Amparada em Papert (1994) e Valente (1993), Lopes (2014) discute como os modos
de utilizacdo das tecnologias de informagdo e comunica¢do costumam ser implementados no
cenario educacional. Denominadas como instrucionista € construcionista, as abordagens em
questdo referem-se a processos antagdnicos. A visdo instrucionista esta relacionada a mera
transmissdo de conhecimentos, colocando o aluno como um ser passivo na atividade
educativa. Por outro lado, a construcionista tem como caracteristica um ensino centrado no

aluno, sendo o professor um facilitador da aprendizagem, conforme apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 — Indicadores relativos a abordagem pedagdgica

Abordagem Indicador
pedagogica

Instrucionista Ensino como instru¢io

Professor transmissor de informagao

Centralidade no professor ou o professor como centro do processo

Foco no produto ndo no processo

Tecnologia utilizada pelo professor, como meio didatico, ferramenta para a exposigdo do
contetdo de ensino ou “maquina de ensinar”; motivar o aluno, despertar sua curiosidade
(exclusivamente quando a tecnologia ¢ utilizada com o papel de meio didatico)

Aluno passivo

Aprendizagem concebida como memorizagdo do contetido de ensino

so da tecnologia caracterizado como “virtualizacdo do ensino
Usodat 1 t d “virtual d ”

Construcionista Aprendizagem como construgdo de conhecimento pelo aluno

Aluno ativo

Professor facilitador da aprendizagem

Tecnologia utilizada pelo aluno, como ferramenta para a aprendizagem, como “maquina
a ser ensinada”
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| Foco no processo, nao no produto

Fonte: Lopes (2014, p. 233).

A partir da analise das abordagens pedagdgicas discutidas por Lopes (2014), verifica-
se que o professor pode assumir diferentes posturas a respeito de como serdo conduzidos os
delineamentos de um processo educativo alicercado pelo uso das TICE. Havera docentes que
buscardo novas metodologias e estratégias didaticas, colocando o aluno no centro da agdo
educativa e privilegiando o uso das tecnologias digitais.

Entretanto, também havera aqueles que fardo uso da tecnologia como um simples
recurso, tendo em vista, unicamente, o uso da ferramenta para exposi¢do de contetidos, na
qual o formato ou metodologia de ensino permanecem inalterados. Desse modo, a mera
elaboracdo de slides para a exposicdo de determinado conteudo, por exemplo, ndo pode ser
considerada como sinénimo de inovacdo ou de uso efetivo das TICE se as praticas
subjacentes a essa atividade permanecem as mesmas.

Sob essa logica, Valente (1999, p. 9) pontua que

ndo se trata de criar condi¢des para o professor simplesmente dominar o computador
ou o software, mas sim auxilid-lo a desenvolver conhecimento sobre o proprio
conteudo e sobre como o computador pode ser integrado no desenvolvimento desse
conteudo.

Nesse sentido, pretende-se que o docente compreenda que o uso pedagdgico das TICE
nao esta relacionado a uma eximia manipulagdo desses novos suportes tecnologicos, mas a
integracao desses recursos a metodologias que promovam a emancipagdo e protagonismo do
estudante, culminando na constru¢do do conhecimento a partir de uma perspectiva de

colaboragao entre professor e aluno.

3.3 Professor ou maquina?

Para Santos (2005), a rejei¢do em relacdo ao uso das ferramentas tecnologicas esta
ligada ao receio de uma “suposta substitui¢do”, quer seja por uma maquina ou por outro
profissional que esteja mais capacitado para lidar com as novas demandas de mercado,

conforme ¢ explicitado na Figura 9.
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Figura 9 — Charge ilustra a substitui¢do do homem pela maquina

Iﬂ*ﬂuﬁji: ACHE]
MODO VOLTAR
0 MERCADOQ DE

Fonte: Charge retirada do Brainly (2021).

A discuss@o em torno da relagdo homem-maquina ¢ antiga. Basta lembrarmos das
sucessivas revolucdes industriais vivenciadas pela humanidade ao longo dos séculos. Em
principio, pensou-se que as mudangas empreendidas a época iriam impactar negativamente o
mercado de trabalho, contudo, progressivamente, percebeu-se que as transformagdes
ocorridas otimizaram diversos processos € contribuiram para a transformagao da sociedade.

No ano de 1997, outro fato reacendeu o imaginario mundial acerca da relagdo entre o
homem e o uso da tecnologia. O enxadrista russo Gary Kasparov, conhecido por seu eximio
desempenho e invencibilidade, perde uma disputa para uma maquina, um supercomputador da
IBM, denominado de Deep Blue'.

O duelo entre homem-maquina entrou para a histéria como o dia em que a inteligéncia
artificial derrotou um ser humano em uma disputa légica. Contudo, esse nao ¢ um fato
isolado. Basta lembrarmos do pioneiro da computac¢do, Alan Turing, criador do famigerado
Teste de Turing, cuja premissa parte do principio de que as maquinas podem ser capazes de
emular o comportamento humano. A tese de Turing comprovou-se no ano de 2014, quando,
pela primeira vez, um computador conseguiu confundir 33% dos jurados de uma banca da
Universidade de Reading em Londres, passando-se por um adolescente de 13 anos'®.

Considerando o exposto, € necessario que se tenha uma visdo clarificada a respeito
dos atravessamentos que permeiam o uso das tecnologias digitais. Isto ¢, embora saibamos
que existem dilemas €ticos diversos acerca das questdes que envolvem o uso da inteligéncia
artificial, por exemplo, notadamente, o avanco tecnoldgico ¢ uma realidade e, portanto, ndo

deve ser visto como uma ameaga, mas como produto de um processo incontornavel de avanco

15 Os dados foram acessados no portal: <https://aventurasnahistoria.uol.com.br/noticias/reportagem/saga-de-
kasparov-o-campeao-enxadrista-que-perdeu-um-duelo-para-um-computador.phtml>.
16 0 acesso aos dados foi realizado no portal: <https://time.com/2847900/eugene-goostman-turing-test/>.
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da sociedade. Posto isso, aspectos, como o aprimoramento € a busca por novas qualificagdes
técnicas para o melhor exercicio profissional, por exemplo, tornam-se indispensaveis nesse
novo cenario, uma vez que 0s conceitos se transmutam com extrema velocidade na nova
configuragdo da sociedade.

E importante nos atentarmos para o fato de que a utilizacio da tecnologia é
considerada, em sua esséncia, como um fator de inclusdo (Santomé, 2013), isto €, como um
mecanismo dotado da capacidade de agregar novas possibilidades em relacao a determinada
demanda. Em nosso objeto de estudo, o campo educacional, a ideia ¢ de que as tecnologias
sirvam como suporte pedagodgico para o professor, de modo a colaborarem para melhor
desenvolvimento e dinamismo das praticas de ensino.

Nesse contexto, Kenski (2018) pontua que

As TICs e o ciberespago, como um novo espago pedagdgico, oferecem grandes
possibilidades e desafios para a atividade cognitiva, afetiva e social dos alunos e dos
professores de todos os niveis de ensino, do jardim de infancia a universidade. Para
que isso se concretize, ¢ preciso olha-los de uma nova perspectiva. [...] Mais do que
o carater instrumental e restrito do uso das tecnologias para a realizacdo de tarefas
em sala de aula, é chegada a hora de alargar os horizontes da escola ¢ de seus
participantes, ou seja, de todos (Kenski, 2018, p. 66).

Diante do exposto, ¢ necessario compreendermos um ponto de fundamental
importancia: O fato de que o avango tecnoldgico ¢ um processo irreversivel. Basta
observarmos os fendmenos presentes em nosso cotidiano.

Ha algumas décadas era comum irmos a uma locadora de videos a fim de alugarmos
uma fita cassete para assistirmos em casa. Contudo, progressivamente, as locadoras foram
deixando de existir e dando lugar aos famigerados streamings, nos quais o usuario tem a
comodidade de escolher os conteudos de sua preferéncia. Tudo isso no conforto de sua casa.
O que dizermos, entdo, dos novos aparelhos de celular, repletos de funcionalidades e capazes
de realizar chamadas em video em tempo real? Jamais poderiamos ser tdo preditivos a ponto
de imaginar tamanha evolugao.

No entanto, em meio a esse vertiginoso progresso, algo desperta a aten¢ao. No caso
dos aparelhos celulares utilizados na atualidade, os smartphones, hd uma caracteristica em
comum: apos um breve periodo de uso € necessario realizar atualizagdes constantes a fim de
que o dispositivo funcione em sua melhor performance. Todavia, chegard um momento em
que essas atualizagdes ndo serdo suficientes para comportar as demandas desse dispositivo,

sendo inevitavel, portanto, a aquisi¢ao de um novo aparelho.
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A situagdo explicitada pode servir como uma metafora capaz de ilustrar que ha
situacdes ou mudangas irreversiveis e, diante disso, insistir na permanéncia de algo que nao
mais se sustenta se torna um esfor¢o indcuo e, até mesmo, contraproducente. Certamente,
haverd aqueles que tendem a resistir ou permanecer alheios a todo e qualquer tipo de
mudanga, porém, inevitavelmente, serdo compelidos, em algum momento, a acompanharem
as modificagdes em curso.

A pandemia de Covid-19 retratada nas secdes iniciais deste trabalho ¢ prova desse
fenomeno. Compulsoriamente, foi necessario que todos se adaptassem a uma nova rotina de
vida marcada pelo isolamento social. No ambito educacional, o fechamento das escolas fez
com que as casas de professores e estudantes funcionassem como uma extensdo do espaco
escolar, com as devidas adaptagdes. Docentes que faziam uso dos recursos tecnologicos
apenas para situagdes triviais, como acessar um e-mail ou realizar pesquisas em buscadores da
internet, tiveram de aprender a manusear novas ferramentas e produzir contetidos na web.

Nesse interim, houve aqueles que prontamente se relutaram a implementar qualquer
tipo de mudanga, afastando-se de suas atividades laborais em virtude de licenga médica, uma
vez que, somado as intempéries vivenciadas a época, ter de lidar com um grande volume de
informagdes ¢ mudancgas consistia em uma experiéncia considerada extremamente angustiante
para muitos. Houve, ainda, aqueles que rejeitaram, a principio, o uso de novos recursos ¢
possibilidades pedagogicas, contudo, paulatinamente, passaram a aderir as novas ferramentas
e incorpora-las em suas praticas de ensino.

Wandscheer (2020) destaca que, apesar das significativas dificuldades enfrentadas
durante o periodo, houve também a possibilidade de que novas oportunidades pedagdgicas
fossem consideradas em meio aquele conturbado cenario, o que foi desafiador, porém, ao
mesmo tempo, recompensador, ja que o trabalho docente pdde ser aprimorado. Nesse sentido,
buscou-se enxergar, naquela nova formatacdo da escola, possibilidades e ndo somente
empecilhos a educacao tradicionalmente conhecida e disseminada ao longo de décadas.

Em sintese, o ponto central dessa discussdao ¢ compreender que o avango tecnoldgico
ou a inser¢do das tecnologias na escola ndo representa uma ameaca ao trabalho docente,
tampouco se propde ao exterminio de artefatos analogicos. Contrariamente a essa logica,
propoe-se, com efeito, uma ideia de complementaridade e suporte ao trabalho docente, a fim
de que o estudante, centro dessa dindmica educativa, possa construir o conhecimento a partir
de um ensino condizente com as novas possibilidades e demandas da sociedade da

informacao.
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Diante disso, advoga-se aqui a ideia de que a confluéncia entre esses dois universos
(analogico e digital) ¢ bastante razoavel, contudo, a principal questdo problematizada ao
longo deste estudo diz respeito ao negligenciamento e invisibilidade conferidos ao uso das
tecnologias digitais em muitos espacos de ensino ao redor de nosso pais. Isto é, ndo se trata de
adotar determinado recurso e rejeitar o outro. Disso a necessidade de que haja uma coeréncia
nesse sentido. Em razio disso, ndo podemos perder de vista o fato de que estamos diante de
uma “gera¢do scroll”'’, fruto de um ambiente digital, no qual é possivel aprender de forma
diferenciada e escolher livremente suas preferéncias, o que demanda uma escola atrativa e

alinhada com esse novo perfil de estudantes.

3.4 Novas demandas para velhos curriculos

Segundo Moisés (2018), a obsolescéncia dos curriculos constitui-se como um dos
entraves para a inser¢do das TICE no contexto educacional, visto que ha significativa
dificuldade por parte dos professores para adaptar novas perspectivas de ensino a um
curriculo eminentemente tradicional. Desse modo, por mais que o professor tente priorizar
novas formas de conduzir o ensino, muitas vezes acaba cerceado por um curriculo que ndo lhe
oferece o suporte necessario para a implementagdo de praticas que nao estejam previstas em
sua estrutura tradicionalmente delineada ao longo de muitas décadas.

Marinho (2006) confirma essa problemadtica, ao destacar que a escola permanece

envolta por uma visdo tradicionalista de curriculo:

[...] essa concepcdo é consoante com a visdo dominante do que ¢é a escola, ou mais
ainda, do que ¢ ensinar ou educar. Numa 6ptica positivista, com a ciéncia cartesiana
fazendo o pano de fundo, onde tudo vira objeto observavel, mensuravel e calculavel
de forma a provar uma “realidade” constatavel, educar seria enquadrar e ensinar
seria (re)passar, como informacdo, verdades acabadas e certezas absolutas. Nessa
escola cabe o curriculo cientifico, baseado na padronizagio e na eficiéncia. E um
curriculo de planejamento baseado na fragmentagédo, no isolamento e na atomizagdo;
¢ um curriculo que dissocia (Marinho, 2006, p. 9).

Em razao disso, aspectos, como a fragmentacao do curriculo, no qual predomina a
énfase em determinadas disciplinas em detrimento de outras, e a necessidade de cumprimento
de etapas burocraticas ao término do ano letivo (a despeito das condigdes em que isso va

ocorrer), fazem com que a inser¢cao de novas tecnologias ou metodologias de ensino seja um

17 A geragdo “scroll” faz mengdo ao termo em inglés que significa “rolar”. Assim, a expressio designa a geracdo
de nativos digitais que tém o costume de ter a facilidade da tecnologia em uma apenas uma “rolagem” ou em um
clique (Meller, 2016).
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processo dificultoso para o professor, afinal, demanda mais tempo e dedicacdo em seu
planejamento de trabalho. Barreto (2012, p. 19) corrobora essa ideia e destaca que “o preparo
das aulas utilizando os recursos do computador ¢ uma atividade mais trabalhosa do que aquele
das aulas expositivas tradicionais, independente da idade ou experiéncia do professor”.

Ropoli e Amorim (2008) também compartilham dessa logica e afirmam que, em meio
a uma série de atribuigdes reservadas ao professor, a elaboracao de aulas respaldadas pelo uso
da tecnologia consiste em uma tarefa significativamente dificultosa, ja que, muitas vezes, nao
ha tempo, conhecimento ou recursos suficientes para colocar essas praticas em curso.

Para Demo (1993), costumeiramente a escola insiste em se autoproclamar “moderna”,
associando essa condi¢do a mera implementagdo de tecnologias, contudo, segundo o autor,
isso nada mais representa do que uma “maquiagem”, na qual se pretende camuflar ou ocultar
aquilo que ja estd envelhecido, o que nos leva a concluir que a inser¢do de novas tecnologias
sera indcua se a estrutura do curriculo permanecer a mesma, arcaica ¢ em desconformidade
com as necessidades de seus principais atores.

Essa falta de sincronia entre as novas demandas da sociedade e um curriculo
descompassado resulta naquilo que Baudrillard (2002) denomina como ‘“clonagem social”,
isto ¢, um fendmeno no qual o individuo se torna uma cdpia inveterada de seu semelhante
(Marinho, 2006).

Embora essa questdo tenha sido apontada durante a década de 2000, observa-se que a
mesma problematica perdura até os dias atuais, demonstrando o retrato de uma escola
marcada por um padrao de repeticdo, quando se trata da precarizagdo na formacgdo de seus
estudantes, o que pode ser comprovado pelo baixo desempenho obtido por esses alunos nas
avaliagdoes de larga escala realizadas nos ultimos anos. Diante disso, como trilhar novos
caminhos educacionais se essa formula de “insucesso” permanece sendo disseminada até os
dias de hoje? Ou seja, como formar sujeitos autdbnomos, emancipados e preparados para os
desafios de um mundo globalizado se, de modo recorrente, a escola insiste em preparar
diferentes individuos a partir de um mesmo formato?

De acordo com Marinho (2006), a saida para esse impasse estd na formulacdo de um
curriculo estrategicamente pensado e direcionado para a escola da pés-modernidade, no qual
existam diretrizes de ensino condizentes com as demandas e desafios impostos a professores e
estudantes na atualidade e ndo um mero arcabougo de disciplinas.

O intuito dessa proposicdo ¢ fazer com que o curriculo cristalizado, oriundo de

imposi¢des normativas, dé espaco a um curriculo vivo e dindmico, no qual os atores
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educativos tenham autonomia para conduzir e produzir o conhecimento a partir das efetivas
demandas que emergem de seu cotidiano.

Sob esse viés, convém lembrarmos das palavras de Freire (2001, p. 24), quando afirma
que “A reformulacdo do curriculo € sempre um processo politico-pedagdgico e, para nos,
substantivamente democratico”. Nesse sentido, o esperado nessa nova logica educacional ¢é
que o curriculo possa ser um instrumento verdadeiramente construido de modo coletivo e

alinhado aos interesses de seus principais interlocutores: alunos e professores.
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4 METODO DE PESQUISA

Para a construgao do arcabouco tedrico da pesquisa utilizou-se a pesquisa bibliografica
como referéncia, fundamentando-a em autores, como Kenski (2008), Lacerda Santos (2021),
Lévy (1999), Moisés (2018), Santaella (2013) e Valente (2018). Para Marconi e Lakatos
(1992), a pesquisa bibliografica consiste no levantamento de bibliografia publicada na forma
de livros, artigos cientificos, revistas, imprensa escrita, dentre outras. Seu principal objetivo €
possibilitar ao pesquisador um contato direto com todo o material elaborado acerca de
determinada temadtica, o que servird como suporte para o desenvolvimento de seu estudo.

Na percepcao de Amaral (2007, p. 1), a pesquisa bibliografica diz respeito a uma

[...] etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas as etapas
de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento tedrico em que se baseara o
trabalho. Consistem no levantamento, selecdo, fichamento e arquivamento de
informagoes relacionadas a pesquisa.

O desenho metodologico do estudo foi realizado por meio de uma abordagem
qualitativa do tipo estudo de caso. A escolha dessa estratégia metodoldgica aconteceu em
razdo da possibilidade de observar e investigar de modo empirico e aprofundado, enquanto
pesquisadora, o fendmeno central desta pesquisa, isto é, os fatores que levam os docentes a
aderirem ou rejeitarem as Tecnologias Digitais de Informagdo Comunicagdo e Expressao
(TICE), no atual contexto pds-pandémico.

Para Creswell e Creswell (2021), a pesquisa qualitativa ¢ caracterizada por seu cunho
interpretativo, o que permite ao seu investigador uma experiéncia constante junto aos
participantes durante o estudo, com o intuito de identificar seus fazeres e percepgdes sobre
determinada tematica.

Por seu turno, Minayo (2007, p. 21) salienta que a pesquisa qualitativa

[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crencas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢
entendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue nao so6
por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agcdes dentro e a partir
da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes.

No que concerne ao estudo de caso, para Yin (2001, p. 32), a metodologia em questao

pode ser concebida como “[...] uma investigagdo empirica de um fenomeno contemporaneo
u X Vi , u imi 0 Xto na

dentro de um contexto da vida real, sendo que os limites entre o fendmeno e o contexto nao

estdo claramente definidos”. Elaborado a partir de multiplas fontes de provas, que podem
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incluir dados provenientes de observacao diretas, bem como de entrevistas, o estudo de caso
tem como suporte um referencial tedrico robusto que orienta as proposi¢des formuladas para o
estudo (Martins, 2008; Voss; Tsikriktsis; Frohlich, 2002).

Corroborando esse entendimento, ao elencarem as caracteristicas fundamentais de um
estudo de caso, Lara e Molina (2011) destacam que a metodologia em questdo tem como
énfase a interpretagdo em contexto, o que significa dizer que uma apreensdo acurada acerca
do objeto em estudo somente poderéd ser obtida por meio de uma anélise de todo o contexto
que o permeia.

Nessa dire¢do, o principal objetivo concernente a esta etapa do estudo foi responder ao
problema de pesquisa a partir da andlise de questiondrios e entrevistas realizados junto a
professores de uma escola de ensino fundamental da rede publica do DF, com o fito de
identificar as perspectivas que os docentes, publico-alvo deste estudo, apresentavam acerca do
uso das tecnologias digitais para fins educacionais.

Inicialmente, a pesquisadora se dirigiu até a unidade escolar no dia destinado a reunido
coletiva, a fim de dialogar com os dois grupos (matutino e vespertino) acerca da relevancia da
pesquisa e das orientagdes atinentes a possivel participacdo do grupo de professores. Desse
modo, foi solicitado aqueles que desejassem participar do estudo, que respondessem ao
questionario disponibilizado no grupo de WhatsApp da escola em um prazo maximo de 12
dias. Durante esse momento de conversa com os docentes, sabendo da necessidade de
participantes para as entrevistas a serem realizadas na segunda etapa da pesquisa, quatro
professoras se apresentaram voluntariamente para respondé-las.

Assim, conforme pode ser observado no quadro a seguir, verificou-se que dos 24
professores regentes, 14 participantes, considerados como sujeitos da pesquisa, responderam

ao questionario disponibilizado via Google Forms.

Quadro 4 — Participacao dos professores durante a coleta de dados

Professores do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental 1

N° de professores regentes na N° de professores que responderam N° de professores selecionados
escola ao questionario para a entrevista
24 14 4

Fonte: elaborado pela autora (2024).

A escolha do local destinado a coleta de dados, uma escola da rede publica localizada
na Regido Administrativa do Cruzeiro no Distrito Federal, ocorreu em razdo da experiéncia
que vivenciel enquanto professora durante o periodo da pandemia de Covid-19, no qual pude

observar um expressivo tensionamento do corpo docente em relacao a necessidade de uso das
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tecnologias digitais, o que gerou inimeros desdobramentos dentro do ambiente escolar, dentre
eles o afastamento médico de muitos colegas de trabalho, sobretudo, daqueles que ja
lecionavam ha muitas décadas e verbalizavam nao estarem capacitados para incorporar novos
métodos de ensino as suas praticas.

Nesse sentido, todo o quadro vivenciado durante esse conturbado periodo fez com que
eu me deparasse com inumeras inquietacdes acerca da tematica, o que resultou no presente
estudo. Diante disso, pretendeu-se por meio deste trabalho dar voz a todo o corpo docente
dessa unidade escolar, a fim de melhor compreender o fenomeno em questdo. Assim, a
presente pesquisa visou a elaboracdo de dados a partir de seu objetivo geral: investigar quais
fatores levam os docentes a aderirem ou rejeitarem as Tecnologias Digitais de Informagao
Comunicacdo e Expressdo (TICE), no atual contexto pds-pandémico, em uma escola de

ensino fundamental da rede publica do DF.

4.1 Aplicacao de questionario

A primeira etapa da coleta de dados ocorreu por meio de questionario disponibilizado
de forma on-line via Google Forms. No que diz respeito a aplicagdo desse instrumento, foram
elaboradas perguntas divididas em duas se¢des: a primeira destinada a aspectos gerais com
énfase na identificacdo dos participantes, objetivando conhecer sua formacdo docente e
atuagdo. Por seu turno, a segunda se¢do teve o fito de adentrar nos aspectos especificos da
pesquisa acerca das percepgdes e experiéncias envolvendo o uso das TICE vivenciadas tanto
durante a pandemia de Covid-19 quanto atualmente, no periodo pds-pandémico, conforme ¢

apresentado a seguir:

I Aspectos gerais (identificacdo dos participantes)

1) Em qual curso vocé se graduou?

2) Em que ano vocé se formou?

3) Qual € o seu tempo de atuacdo em sala de aula?

4) Haé quanto tempo atua na institui¢ao?

5) Possui algum curso de pos-graduagao (lato sensu ou stricto sensu)?
IT Aspectos especificos (percepcoes e experiéncias vivenciadas antes, durante e depois da
pandemia)

1) Ja havia realizado algum curso relacionado as TICE antes da pandemia de Covid-19?

Caso a resposta seja afirmativa, qual?
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2) Como avalia seu nivel de conhecimento para o uso social das TICE?

3) Como avalia seu nivel de conhecimento para o uso pedagogico das TICE?

4) Antes da pandemia ja costumava utilizar as TICE como suporte para sua pratica
pedagogica? E atualmente?

5) Durante a pandemia, houve apoio da escola e de 6rgdos competentes em aspectos,
como a capacitagao para o uso das TICE ou o fornecimento de equipamentos aos
docentes?

6) Em sua opinido, quais foram as facilidades em relacdo ao uso das TICE durante as
aulas remotas? E as dificuldades?

7) Baseada em sua experiéncia, como vocé vé o uso das TICE na escola?

8) Em sua opinido, as TICE sao elementos facilitadores ou dificultadores no processo de
ensino-aprendizagem?

9) Vocé acha que ha aceitacdo ou resisténcia as TICE nas escolas?

10) Em sua opinido, o que leva um professor a aderir ou rejeitar as TICE em sua pratica
pedagdgica?

11) Como foi sua formacdo inicial no que diz respeito ao uso das TICE? Vocé foi
preparado(a) para ensinar com tecnologia?

12) Como voce avalia o contexto atual em relagdo ao uso das TICE na escola?

13) Em sua opinido, a pandemia de Covid-19 impulsionou o uso das TICE na escola? Isso
se mantém no periodo atual (pds-pandémico) ou sé se falou ou utilizou, efetivamente,
as tecnologias durante o periodo em questao?

14) Para vocé, qual ¢ a diferenga entre métodos de ensino tradicionalistas e inovadores?

15) Como vocé enxerga sua pratica pedagdgica? Como tradicional ou inovadora?

16) Em sua opinido, a escola tem conseguido acompanhar os avancos da sociedade da
informacao e do conhecimento?

17) Como vocé avalia o curriculo atual em relagdo ao uso das TICE?

4.2 A Entrevista Semiestruturada

A segunda etapa da pesquisa aconteceu a partir de entrevistas semiestruturadas
realizadas com uma amostragem de (4) quatro participantes que integravam o corpo docente
da escola. Quanto a caracterizacdo das respondentes, trata-se de 4 (quatro) mulheres do
género feminino, sendo trés delas com mais de 10 (dez) anos de atuacdo em sala de aula e

uma com mais de 5 (cinco) anos. Todas sdo graduadas em Pedagogia e atuam no Ensino
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Fundamental 1. Desse total, duas delas também possuem graduacdo em outras areas, uma em
Educacao Fisica e a outra participante em Direito. O tempo de atuacdo de cada uma na escola
variava entre 1 e 4 anos.

No que se refere a realizacdo das entrevistas, duas delas foram realizadas
presencialmente na escola no horario de coordenacdo das professoras e duas ocorreram
remotamente, via Google Meet. Cumpre destacar que as entrevistas tiveram cerca 15 minutos
de duracao, sendo todos esses registros gravados e, posteriormente, transcritos, tendo em vista
a analise desses dados para posterior discussao.

Para Manzini (2004, p. 21), a entrevista semiestruturada

[...] possui um roteiro de perguntas basicas previamente estabelecidas e que fariam
referéncia aos interesses da pesquisa. Ela difere da estruturada pela sua flexibilidade
quanto as atitudes e compreensdo do pesquisador, podendo ou ndo alterar as
perguntas no decorrer das respostas dadas.

Ao colocar em evidéncia a percep¢do dos atores sociais a respeito de determinado
tema ou problematica, a entrevista semiestruturada possibilita ao pesquisador melhor
compreensdo acerca da realidade observada. Assim, por meio da analise de contetdos que
exprimem crengas, valores e significados, torna-se possivel identificar ndo somente esses
elementos, mas também os aspectos subjacentes que emergem das impressdes do entrevistado
(Fraser; Gondim, 2004).

De acordo com Moreira e Caleffe (2008, p. 169), a “entrevista semiestruturada [...]
parte de um protocolo que inclui os temas a serem discutidos na entrevista, [...] [sendo o
entrevistador livre] para deixar os entrevistados desenvolverem as questdes”.

Como roteiro para as entrevistas, utilizaram-se as seguintes perguntas, apresentadas no

quadro a seguir:

Quadro 5 — Roteiro para as entrevistas

Roteiro

Pergunta 1 Vocé se sente preparado(a) para trabalhar com as tecnologias digitais?

Pergunta 2 Em sua opinido, trabalhar com as tecnologias digitais exige mais do professor?

Pergunta 3 Em sua opinido, como os estudantes avaliam as aulas mediadas pelo uso das tecnologias
digitais? Sdo mais prazerosas ou ndao?

Pergunta 4 O que voceé pensa a respeito do uso do celular no ambiente escolar?

Pergunta Em sua opinido, como a tecnologia pode contribuir para o aprendizado?

Pergunta 6 Vocé tem conseguido fazer uso das tecnologias em suas aulas? Caso a resposta seja negativa, o
que falta para que isso acontega?

Pergunta 7 Em sua opinido, a escola atual tem sido atrativa para o estudante? Caso a resposta seja negativa,
0 que poderia melhorar?

Pergunta 8 Ao levarmos em consideragdo os avangos tecnologicos dos tlltimos anos, vocé acha que a
escola tem acompanhado essas mudancas ou permanece reproduzindo praticas de ensino ja
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consolidadas? Isso gera impactos no que diz respeito ao aprendizado dos estudantes?

Pergunta 9

Como vocé enxerga uma escola “ideal” em uma projecdo para o futuro?

Fonte: elaborado pela autora (2024).

4.3 A Analise de Conteudo

A andlise das entrevistas realizadas no presente estudo foi fundamentada nos

pressupostos de Bardin (2011), a partir da utilizagdo da metodologia de analise de conteudo

(AC). Segundo a autora, “A andlise de contetido procura conhecer aquilo que esté por tras das

palavras sobre as quais se debruga” (Bardin, 2011, p. 44).

Nesse sentido, objetivou-se por meio do método supracitado o desvelamento das

relacdes existentes entre o conteido do discurso ¢ os demais aspectos exteriores que o

permeiam. A vista disso, cumpre destacar que a énfase do método esta centrada em descobrir

o que pode estar latente nos discursos.
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5 TICE E A PRATICA DOCENTE NO CONTEXTO POS-PANDEMICO:
RESULTADOS E DISCUSSOES

O presente capitulo abrange os resultados e as discussdes provenientes da coleta de
dados baseada na aplicagdo de questionario e na realizagdo de entrevistas com uma
amostragem do corpo docente da escola escolhida como locus deste estudo. Conforme pode
ser observado no Quadro 6, o capitulo subdivide-se em dois topicos, sendo o primeiro atinente
a analise dos questionarios, no qual hd dois subtopicos contendo os aspectos gerais e
especificos acerca das experiéncias dos participantes do estudo.

Por sua vez, o segundo topico relacionado a analise das entrevistas semiestruturadas
encontra-se dividido em trés subtopicos, que designam as categorias de andlise que

exsurgiram a partir da realizagdo das entrevistas.

Quadro 6 — Organizagao do capitulo 5

CAPITULO
5

5.1 Analise 5.2 Analise das

entrevistas

dos
questionarios

5.1.1
Aspectos

5.1.2

Aspectos
especificos

5.2.1 5.2.2

Categoria 2 Categoria 3

523
Categoria 1

gerais

Fonte: elaborado pela autora (2024).

5.1 Analise dos questionarios

Na presente secao sdo apresentados e discutidos os resultados concernentes a

aplicacdo do questionario com o corpo docente da escola.
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5.1.1 Aspectos gerais

Dentre os aspectos gerais que compdem a primeira parte do questionario relacionada a
identificacdao dos sujeitos da pesquisa, foram observados dois pontos principais: O primeiro
diz respeito ao fato de que a maior parte desses participantes possuia formagdo na area de
Pedagogia, conforme pode ser visto no grafico. O segundo aspecto esta relacionado ao tempo
de formagdo desses docentes, que, em sua maioria, ja sdo graduados ha mais de quinze anos.

Os enfoques supracitados sao apresentados nos graficos 1 e 2 a seguir.

Grafico 1 — Area de formagdo dos participantes da pesquisa

@ Pedagogia
@ Educacio Fisica
Educacao Fisica

ﬂ @ Letras & Pedagogia

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Grafico 2 — Tempo de formacao dos participantes da pesquisa

I I
3/(2174%) 31(2174%)
2 (14,3%)
I

1 1 1 1 1 1
(7.1%) (7.1%) (7,1%) (7,1%) (7.1%) (7,1%)

1992 1995 2000 2004 2003 2011 2014 2017 2022

Fonte: dados da pesquisa (2024).

A fim de responder aos questionamentos iniciais da presente pesquisa, no que se refere
a percepgao dos docentes quanto ao uso das tecnologias digitais no ambito escolar no atual
contexto pds-pandémico, foram tragados alguns objetivos especificos, sendo um deles a

realizacdo de um levantamento acerca do nivel de conhecimento desses docentes quanto ao
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uso das tecnologias aplicadas a educacdo. A vista disso, ¢ apresentado no Quadro 7 um

panorama sobre esse aspecto.

Quadro 7 — Formagao inicial e preparagao para ensinar com o uso da tecnologia

Foi Preparado

Nao Foi Preparado

“Nao fui preparada”.

“Nao. Tive que aprender pesquisando por conta
propria”.

“Nao, quando comecei era tudo manual”.

“Minha formacao inicial ndo abordou esta tematica,
¢, embora tenha participado de formacdes na época
da pandemia, a descontinuidade no periodo pos
pandémico me faz sentir ainda despreparada nesta
demanda” (grifo nosso).

“Sim, e era programadora. Em 1995, quando graduei
em Ciéncias Contabeis, aprendi muito sobre o uso de
diversos softwares.

“Nao fui preparada para ensinar com tecnologia.
Fomos pegos de surpresa e tivemos que aprender
sozinhos e junto a equipe que estdvamos. Foi um
periodo de acertos e erros até conseguirmos utilizar da
melhor forma!”

“Nio”.

“Sé participei de capacitacdes e cursos sobre o
assunto apos o contexto da pandemia. Em algumas
situagdes me sinto preparada, mas quando envolve o
uso do computador e programas relacionados a essa
forma de tecnologia me sinto insegura” (grifo nosso).

“Nao”.

“Nao fui preparado”.

“Néo”.

“Formagdo tradicional, apenas com recursos materiais
ndo tecnologicos”.

“Nao fui preparada. Em nenhum momento em
minha formacéo foi abordado esse assunto” (grifo
nosso).

“Apesar de ter passado recentemente pela
graduacio, essa possibilidade foi pouco explorada”
(grifo nosso).

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2024).

Conforme pode ser observado nos relatos dos participantes da pesquisa, com excecao

de uma professora que era programadora, todos os outros respondentes afirmaram que ndo

tiveram, de modo efetivo, em sua formacao inicial, nenhum tipo de preparacao ou vivéncia

concernente ao uso das tecnologias para fins educacionais. Nota-se que, de maneira geral,

muitos desses professores somente tiveram acesso a algum tipo de formagdo especifica para

essa tematica apds a pandemia, em razdo de ter sido necessario o uso compulsério das

ferramentas digitais durante esse periodo. Todavia, ao analisarmos os relatos de alguns desses

docentes, € possivel perceber que, ndo obstante as capacitagdes realizadas durante o periodo
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pandémico, muitos deles ainda demonstram inseguranga para lidar com as tecnologias digitais
em seu cotidiano laboral, o que pode ser verificado também na analise das entrevistas
realizadas no topico 5.2.1 do presente estudo.

Nessa perspectiva, cumpre destacar, ainda, o trecho em que um dos docentes relata
que “Apesar de ter passado recentemente pela graduacdo, essa possibilidade foi pouco
explorada”, o que denota que estamos falando de uma realidade que, pesarosamente, ainda se
faz presente no contexto atual e evidencia que a precarizacdo da formagdao docente parece
estar distante de ser superada. Considerando o exposto, ¢ necessario que se tenha a clareza de
que ndo ha como se falar em uma formacao eficiente de professores, sobretudo no atual
contexto tecnologico, em que ela esteja dissociada da mediacao das TICE.

Haviaras (2020, p. 702) corrobora esse entendimento, ao salientar que

Os processos de formacgdo de professores desempenham um papel extremamente
importante; sdo nesses processos de formagao, tanto inicial como continuada, que os
profissionais estardo em contato com praticas pedagdgicas que os permitem
vivenciar ¢ estudar bases tedricas e praticas para o desenvolvimento de
metodologias que atrelem as tecnologias educacionais.

Portanto, ¢ de fundamental importancia que haja uma reestruturagdo dos curriculos do
ensino superior voltados para a formacdo desses profissionais, a fim de que essa fatidica

situacdo possa ser superada.

5.1.2 Aspectos especificos

Adentrando nos aspectos especificos do questiondrio no que se refere as percepgoes e
experiéncias vivenciadas antes, durante e depois da pandemia, verificou-se que, ao serem
indagados sobre ja terem experienciado algum tipo de formagao especifica relacionada ao uso
das TICE antes do periodo pandémico, os docentes afirmaram, em sua maioria, que ndo

haviam realizado esse tipo de capacitacao, conforme ¢ demonstrado no Grafico 3.
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Grafico 3 — Formacao sobre as TICE antes da pandemia

® Sim
@ Méo

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Nesse contexto de analise, ¢ possivel perceber que, além de um déficit em sua
formagdo inicial no que concerne ao uso das tecnologias aplicadas a educacdo, conforme fora
discutido anteriormente, observa-se, ainda, que o fato de a maior parte dos docentes também
nao ter tido acesso a nenhum tipo de formagdo continuada voltada para a tematica em questao
revela que, embora a expansao tecnoldgica permeie a vida em sociedade ha algumas décadas,
notadamente, o uso das tecnologias para fins educacionais nunca fora, efetivamente, tratado
como tema prioritario no cenario educacional. Disso decorre a importancia de que novas
iniciativas governamentais sejam gestadas e implementadas com vistas a uma transformagao
desse quadro.

Nessa direcdo, Schnell e Quartiero (2009, p. 123) reforgam a relevancia da formacao

continuada, ao pontuarem que

Considerando que grande parcela de professores que atuam nas escolas publicas ndo
teve, na sua formagdo inicial, conteudos e praticas sobre o uso das tecnologias
digitais para a incorporagdo ao seu trabalho docente, a formagao continuada reveste-
se de maior importincia, pois ¢ a possibilidade que os professores tém em adquirir
formagdo que ocorra dentro das necessidades da escola e de seus alunos.

Diante do exposto, faz-se necessario que o uso das tecnologias digitais voltadas para o
contexto educacional seja amplamente discutido e vivenciado, tanto na preparagao inicial dos
docentes quanto em sua formacao continuada, afinal, ensinar com tecnologias tornou-se uma
das competéncias cruciais para a sociedade digital na qual estamos inseridos.

Outro aspecto de fundamental importancia para melhor compreensdo do presente
estudo e para o delineamento de suas conclusdes foi identificar quais eram as percepcoes

gerais dos docentes acerca do uso das TICE no contexto educacional. A vista disso, conforme
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pode ser visto no Quadro 8, observou-se que nao houve uma prevaléncia entre as opinides dos
participantes no que diz respeito a essa questdo, uma vez que hd uma vertente daqueles que
veem apenas aspectos positivos quanto a incorporagdo das tecnologias na escola e outra
concernente aqueles que entendem que ha somente pontos negativos. Para exemplificar essa
dualidade de percepgdes, destacam-se os trechos, a seguir, nos quais para um dos docentes a
tecnologia ¢ vista como “[...] uma ferramenta imprescindivel [...] que potencializa as

possibilidades de aprendizagens.” enquanto para outro professor, as tecnologias nao “[...] sao

muito expressivas”.

Quadro 8 — Percepcdes gerais sobre o uso das TICE na escola

Positivas Negativas
Nao citou “Nao existe o uso”.
Nao citou “Néo tem”.
Nao citou “Acho que ndo é bem explorada”.

“E uma ferramenta imprescindivel, agrega a
atencio dos alunos e potencializa as possibilidades | Nao citou
de aprendizagens” (grifo nosso).

“Positiva” “Nao vejo que sdo muito expressivas. Cada
professor utiliza da forma como acha mais
necessario e interessante” (grifo nosso).

“De suma importancia.” Nao citou

“Acho que ¢ essencial dentro da realidade tecnoldgica
em que as criangas estdo inseridas. Nao da mais para
manter aulas magantes ¢ desinteressantes como base Nio citou
do ensino, pois ndo ha aprendizagem significativa em
aulas e contetidos distantes e alheios a realidade do

estudante”.
“Ainda falta o basico: internet de qualidade e

Nao citou disponibilidades de computadores que funcionem para
os professores”

“Extremamente relevante”. Naio citou

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2024).

Ainda nesse contexto de andlise, ¢ possivel observar que os dados supracitados se
coadunam com a visdo de Bianchetti (1997), quando o autor afirma que o confronto
paradigmatico em torno do uso das tecnologias na escola tende a resultar em diversos tipos de
postura. Isto €, ha aqueles que s6 veem virtudes nessas novas ferramentas, as quais ele
denomina como “apologetas” e também os que s6 sdo de capazes de enxergar os problemas
ou dificuldades, chamados de “apocalipticos”. Para o autor h4, ainda, os que sdo considerados
como “desligados”, ja que parecem estar alheios a revolucao informacional e, por fim, aqueles
que buscam compreender e incorporar as tecnologias em suas praticas.

Por fim, Chaib (2002) aprofunda esse entendimento, ao apontar que, historicamente, a

inser¢do das tecnologias servira como um elemento de confronto em relagdo as praticas
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vigentes, sendo capaz de despertar sentimentos ambivalentes na sociedade em relagdo a sua
utilizagdo, uma vez que, a0 mesmo tempo que despertavam fascinio, também causavam uma
espécie de temor em seus usuarios.

Em se tratando das percepcdes docentes a respeito da interface entre as TICE e o
processo de ensino-aprendizagem, observou-se que, para a maior parte desses professores, as
tecnologias digitais sdo consideradas como elementos facilitadores para o contexto de ensino,

conforme pode ser visto no Gréafico 4.

Gréfico 4 — TICE e o processo de ensino-aprendizagem

@ Facilitadores
@ Dificultadores

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Nessa perspectiva, ao abordar em seu estudo o uso dos recursos tecnologicos digitais
como facilitadores do trabalho docente, Barros (2016) destaca que a mediagcdo pedagogica
facilitada pelo uso dessas tecnologias possibilita que o estudante possa aprender de diversas
formas. Ademais, para a autora, € possivel utilizar artefatos, como o computador e o celular,
como meios para que o estudante possa se tornar um produtor de conteudo, j4 que esse
exercicio, segundo ela, contribui de modo significativo para que o discente tenha mais
interesse, nao somente nas aulas, mas também na realidade que o permeia fora do ambito
escolar, o que permite melhor desenvolvimento de seu pensamento critico-reflexivo.

Contudo, Kenski (2008b) chama a atencdo para o fato de que embora as tecnologias
sejam, efetivamente, capazes de dinamizar o processo de ensino-aprendizagem, ndo se pode
perder de vista o fato de que sua eficacia esta condicionada ao potencial humano. Isto €, o
ponto central dessa questdo estd em compreendermos que a tecnologia por si s6 ndo ¢ capaz
de revolucionar a educagdo, mas sim a forma como ela ¢ utilizada para promover a mediagao
entre docentes, discentes e a informagdo, o que nos leva a entender que o capital humano ¢

fulcral nesse processo. Dai decorre a necessidade de conscientizar os docentes acerca dessa
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questdo, com o fito de que o ensino mediado pelas TICE ndo seja uma mera estimulagdo de

carater tecnocéntrico, mas sim uma experiéncia gestada e alicercada a partir de uma

perspectiva critica.

Tal percepcao ¢ corroborada por Lacerda Santos (2024), quando o autor afirma que

[...] é preciso considerar também a qualificagdo do fator humano que devera operar
as tecnologias habilitadoras e disruptivas com criatividade, comportamento inovador
e compreensdo ampla das mudangas constantes geradas pela propria tecnologia em
uma inddstria em permanente transformagdo, a tal ponto que talvez seja pertinente
inserir neste rol uma tecnologia intangivel, mas fundamental: a qualificacdo do fator
humano para o trabalho, o que também requer uma Escola 4.0 (Lacerda Santos,

2024, p. 23-24).

Por fim, retomando a questdo inicial apresentada no Grafico 4, cumpre salientar que,

em que o pese o fato de as TICE serem claramente consideradas pelos docentes como

elementos que facilitam o processo de ensino-aprendizagem, nota-se que a incorporagao

efetiva dessas ferramentas no ambito educacional ainda parece estar distante de ser

consolidada, conforme sera discutido nas andlises a serem realizadas ao longo desta secao.

A fim de melhor compreender as representacdes sociais atinentes ao uso das TICE na

escola, buscou-se identificar quais foram as facilidades e as dificuldades percebidas pelos

docentes durante o ERE, conforme ¢ apresentado no Quadro 9.

Quadro 9 — Facilidades e dificuldades dos docentes quanto ao uso das TICE durante o ERE

Facilidades

Dificuldades

“Facilidade de chegar ao estudante com videos
explicativos”.

“A grande dificuldade foi o uso da Internet que néo
era boa e a demanda de downloads era muito
grande”.

Nao houve

“Pra mim ndo houve facilidades, mas houve muitas
dificuldades como concentra¢do das criangas para
assistir as aulas e paciéncia dos pais para
acompanhar nas tarefas”.

“Facilitou a comunicagdo”.

“Muitos alunos so tinham celular ou nem isso”.

“Contratacao de uma plataforma para atendimento
remoto (Google sala de aula); cursos de formacao
pela SEDF para utilizacdo da plataforma;
campanhas (na escola) de doacio de zablets e
celulares para as criancas de baixa renda;
atendimento na escola para as familias que nao
sabiam utilizar a plataforma” (grifo nosso).

“Resisténcia ao uso da tecnologia, falta de internet
nos lares; ruptura com a formagao tecnoldgica e falta
de investimento nesta area no periodo pos-
pandémico

(retrocesso)”.

“Continuidade das aulas no periodo de pandemia. A
aproximagao dos professores e dos alunos nesse periodo
se fez fundamental para a continuidade das aulas”.

“Conhecer as plataformas de aula on-line, acostumar
com a nova rotina, cuidar da casa, dos filhos e do
trabalho, tudo ao mesmo tempo. Cuidar da saude
mental sabendo dos familiares que estavam doentes”.

“Ter equipamentos adequados”.

“Néo saber usar algumas ferramentas digitais”.

“Em minha opinido, s6 tiveram dificuldades.
Falta de tecnologia acessivel para criancas e
professores, falta de conhecimento e capacitagio
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Naéo houve falha em meio a um contexto bem dificil, falta de
seguranca em ministrar aulas remotas, pouco
tempo de aulas e poucos estudantes participando,
dentre outras” (grifo nosso).

“Recordo das dificuldades. Exemplos: arcar com a
compra de aparelhos eletronicos novos (celular e

Nao se recorda notebook), contratar servi¢o de internet mais caro,
uso intensivo do celular para contatar os estudantes e
familiares”.

“Uso das ferramentas disponibilizadas no Meet”. “Preparar aulas sem dominio da ferramenta”.

“Enriquecimento das aulas”. “Falta de preparo; aprendizagem forgada pela
necessidade,”

“Nao percebi nenhuma facilidade. Porém as

Naéo houve dificuldades foram muitas: falta de capacitacio,

falta de equipamentos adequados e boa internet”
(grifo nosso).

“Sem elas ndo seria possivel realizar o trabalho. Além de | “Uma dificuldade era prender a atencdo dos alunos
nos conectar com os alunos, trouxeram diversas durante toda a aula.”
possibilidades para a pratica pedagdgica”.

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2024).

A partir dos relatos dos(as) professores(as) foi possivel observar que houve diversos
aspectos que possibilitaram ou dificultaram a utilizagdo das TICE durante o periodo
pandémico. No que se refere aos pontos facilitadores, percebeu-se que as tecnologias foram
capazes de aproximar estudantes e professores em meio a um contexto totalmente atipico,
além de viabilizarem o prosseguimento das aulas. Ademais, conforme pontuado por uma das
participantes, destaca-se ainda outros aspectos, como a “Contratacdo de uma plataforma para
atendimento remoto (Google sala de aula); cursos de formacao pela SEDF para utilizacdo da
plataforma; campanhas (na escola) de doagao de fablets e celulares para as criancas de baixa
renda; atendimento na escola para as familias que ndo sabiam utilizar a plataforma”.

Por outro lado, quanto aos fatores dificultadores em relagdao as TICE, ha um grande rol
de questdes apontadas pelos docentes, como: a falta de equipamentos e de conectividade, a
auséncia de capacitagdo para o uso das tecnologias, a baixa adesdo dos estudantes as aulas
nesse formato e a dificuldade de concentracdo desses discentes, a pouca duragdo das
atividades pedagogicas sincronas, a adaptagdo a nova rotina, a fragilidade da saude mental,
dentre outros. Sob esse viés, destaca-se o trecho em que uma das docentes afirma que em sua
opinido “[...] s6 tiveram dificuldades”.

Nesse contexto de andlise, ao tragarmos um panorama geral no que se refere ao uso
das TICE durante o periodo pandémico, verificou-se que houve uma prevaléncia dos aspectos
dificultadores em relagcdo aos facilitadores, o que vai ao encontro dos aspectos elencados
como ponto de partida para a elaboragcdo do presente estudo. Isto €, por meio da analise dos

dados obtidos nesta questdo, comprovou-se que, assim como fora mencionado inicialmente
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neste trabalho, o uso das tecnologias durante o ERE efetivamente acarretou uma série de
tensionamentos nos professores em razao dos aspectos mencionados anteriormente.

A proxima questdo a ser discutida refere-se ao uso das TICE no ambito escolar antes e
ap6s o periodo pandémico. Conforme pode ser observado no Quadro comparativo 10, os
dados revelam que, antes da pandemia, menos de 50% dos professores afirmam ter utilizado
essas ferramentas em sua pratica pedagogica. Em contrapartida, no atual contexto poOs-
pandémico esse percentual aumenta de modo consideravel, ja que 78,6% dos participantes
alega fazer uso das tecnologias digitais em sua atuag@o cotidiana na escola.

Nessa direcdo, entende-se que ndo obstante os meandros enfrentados durante a
pandemia, tal contexto exerceu um efeito catalisador para que as TICE fossem, em alguma
medida, vistas a partir de novo prisma. Tal assercdo ¢ feita a partir de uma ressalva em razao

de aspectos que serdo melhor aprofundados nas anélises a seguir.

Quadro 10 — Quadro comparativo sobre o uso das TICE na escola antes e apds a pandemia

Antes da pandemia Apos a pandemia

M Usavam M Usam

B N3o usavam B N30 usam

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2024).

O Gréafico 5 complementa a questdo anterior, ao demonstrar que na percepgdo de
92,9% dos docentes, a pandemia foi responsavel por impulsionar o uso das TICE no ambito

escolar, conforme pode ser visto na imagem a seguir.
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Grafico 5 — Pandemia de Covid-19 impulsionou o uso das TICE na escola?

& Impulsionou
@ Mao impulsionou

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Sob esse entendimento, considerando que a nova realidade imposta pelo periodo
pandémico exigiu dos professores uma readaptacdo no que diz respeito as suas praticas de
ensino, o que incluiu, a época, o manejo das tecnologias digitais, buscou-se investigar se o
uso das TICE ainda permanecia no contexto pods-pandémico ou se apds o retorno a
normalidade essas ferramentas teriam ficado restritas a um uso esporadico. Assim, conforme
pode ser observado no Grafico 6, verificou-se que, para a maior parte dos docentes, o uso das

TICE ndo se mantém atualmente na escola.

Grafico 6 — Uso das TICE no contexto pds-pandémico

@ Se mantém no periodo atual
@ Pouco se fala ou se utiliza atualmente

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Nessa perspectiva, ¢ de fundamental importancia destacar que ha uma ambivaléncia
entre o que ¢ apontado nesse enfoque e nos dados apresentados anteriormente, tanto no
Grafico 5 quanto no Quadro 10. Isto ¢, enquanto os dados relativos a esses dois aspectos
demonstram que a pandemia impulsionou o uso das TICE na escola e que em uma escala
comparativa o uso desses aparatos aumentou exponencialmente, de 42,9% para 78,6%, apos a

pandemia, quando indagados especificamente sobre o uso das tecnologias digitais para fins
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educacionais no contexto atual, os docentes afirmam, em sua maioria, que as tecnologias
digitais ja ndo ocupam um lugar de destaque na escola.

A vista disso, entende-se que, em termos comparativos, ha sim maior adesdo em
relagdo ao uso das tecnologias digitais no cenario atual da escola, o que nao ocorria antes da
pandemia, contudo essa aceitacdo em relagdo as TICE ainda ndo se faz majoritaria, sendo
utilizada apenas por menos da metade dos professores da escola.

Nessa esteira, Valente (2018) salienta que, ndo obstante a diversidade de aparatos
digitais existentes, constata-se o fato de que tais suportes tecnologicos ainda nao sao
devidamente explorados e utilizados como meios capazes de dinamizar o ensino e promover
alteragdes nas praticas pedagdgicas vigentes, mas como meros recursos didaticos, o que
impossibilita que novas melhorias sejam implementadas no processo educacional.

O proximo aspecto a ser abordado, no Quadro 11, refere-se a visdo dos professores
acerca do uso das TICE na escola atual. Desse modo, buscou-se analisar as percepcdes dos
docentes a partir de dois enfoques. Primeiramente objetivou-se descobrir quais eram suas
concepgdes gerais acerca do uso das tecnologias digitais na educacdo (Quadro 8) e
posteriormente buscou-se investigar, especificamente, qual seria o panorama em relagdo a

esse uso no atual contexto da escola.

Quadro 11 — O contexto atual sobre o uso das TICE na escola

“Infelizmente, muito precario”.

“Acho que a escola e professores exploram pouco seus usos”.

“N&o tem como ndo usar as TICE na escola, mesmo que a escola ndo ofere¢a, os professores usam seus
aparelhos e internet de uso pessoal, sempre que necessario”.

“Ainda incipiente”.

“Indispensavel”.

“Ha uma grande oferta, porém o0 acesso aos equipamentos continua precario na maioria das escolas”.

“As escolas estdo caminhando lentamente para implementar as TICE, mas ndo existem recursos e apoio do
governo”.

“Ainda é muito pobre e pouco explorado, principalmente na rede publica”.

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2024).

Os resultados obtidos nesse contexto de andlise evidenciaram que, segundo os
professores, o uso das TICE ainda ¢ embrionario na escola, sendo crucial explorar melhor
suas possibilidades, o que implica a necessidade de que haja apoio e incentivo governamental
para que 1sso se concretize.

Com efeito, o suporte vindo das instancias governamentais constitui-se como um
aspecto de fundamental importancia para que novas praticas, a exemplo do uso das TICE,

sejam consolidadas no cenario educacional. Todavia, assim como ¢ pontuado por Schnell e




99

Quartiero (2009), faz-se necessario o entendimento de que todo tipo de aporte destinado a
escola sera indcuo caso ndo haja um engajamento dos agentes educativos, a fim de que novas
possibilidades de transformacdo sejam delineadas no espago escolar. Disso decorre a
necessidade de conscientizar o professor acerca da relevancia de seu papel, considerado
central para o funcionamento da escola. Schliinzen Junior (2013, p. 2) corrobora esse
entendimento, ao destacar que “o desafio a ser enfrentado pelos professores esta em perceber
que a sua pratica pedagogica instrucionista, transmissora de informacdes, necessita ser
revista”.

Portanto, verifica-se que, notadamente, a consecucdo de novas perspectivas
educacionais estd intimamente ligada a postura que o professor apresenta diante das novas
demandas que lhe sao apresentadas.

Retomando a andlise das questdes contempladas no questionario destinado aos
professores, observou-se que no que se refere a tematica da adesdo ou rejei¢ao as TICE,
objeto central da investigacdo do presente estudo, notadamente, hd uma predominancia dos
aspectos que levam os docentes a rejeitar as tecnologias, conforme ¢ apresentado no Quadro

12.

Quadro 12 — Fatores de adesdo ou rejeicao as TICE na percepgao dos professores (as)

Adesao

Rejeicio

Naio citou

“Medo do desconhecido”

Nao citou

“Falta de capacitacdo”

“Aderir para ter mais praticidade e ndo
precisar fazer tudo manual” (grifo nosso).

“Rejeitar se ndo tiver muita experiéncia e conhecimento,
porque muitos professores ainda ndo sabem usar esse método”.

Nao citou

“Em geral, muitos ndo dominam as tecnologias, e por isso,
preferem abracar propostas de trabalho em sua zona de
conforto” (grifo nosso).

“Aderir quando percebe a utilidade”

“Nao adesdo quando ndo tem conhecimentos eletronicos”.

“Hoje encontramos MUITA informacio e
novidades com a tecnologia. Isso atrai o
professor a fazer uso das tecnologias” (grifo

“Rejeita pela dificuldade/bloqueio em mexer com varias
ferramentas digitais”.

Nn0ss0).

Nao citou “Dificuldade em dominar a sua utilizagdo no contexto
educativo”.

“Aderir: facilita e complementa o trabalho” Nao citou

“Seu preparo e prontiddo para o uso” Nao citou

Nao citou

“O medo do novo/diferente e o ndo querer aprender coisas
novas”

Nao citou

“Na grande maioria dos casos, a rejeicao dos professores parte
da falta de conhecimento e dominio do basico da tecnologia”
(grifo nosso).

“Conhecimento e acesso”.

Naio citou

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2024).
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Ao considerarmos os relatos dos professores quanto a questdo em tela, nota-se que
dentre os fatores que os levam a aderir ao uso das TICE figuram aspectos, como a praticidade
e a otimizagdo de seu trabalho, conforme pode ser observado nos trechos em destaque. A vista
disso, ¢ valido sublinhar que a maior parte das respostas concernentes ao aspecto da adesao,
ndo faz meng¢do ao uso das tecnologias para dinamizar ou transformar o processo de ensino,
mas somente as questdes praticas e instrumentais relacionadas ao uso individual do professor,
o que evidencia a necessidade de capacitagdo docente para a importancia das TICE no
contexto da aprendizagem.

Por outro lado, no que diz respeito as razdes que os levam a rejeitar as tecnologias
digitais, exsurgem varios pontos, sendo o principal a falta de capacitagdo e dominio para o uso
dessas ferramentas. Ademais ha, ainda, fatores, como o receio ao novo, a falta de experiéncia
desses profissionais e a indisposi¢do para a mudanca. Cerny, Almeida e Ramos (2014, p.
1342) destacam esse quadro, ao afirmarem que “[...] sdo apontadas como entraves para
praticas pedagdgicas inovadoras, como por exemplo, a inseguranca dos professores no uso
das tecnologias digitais [...]”. Ainda nesse enfoque, ¢ valido destacar que a maior parte dos
docentes que direcionaram suas respostas para o enfoque da rejei¢do desconsiderou possiveis
situacdes de adesdo as tecnologias, citando apenas os aspectos que os levam a se afastarem
dessas ferramentas.

Outro ponto de destaque atinente a questdo sob andlise refere-se ao trecho no qual um
dos professores afirma que “Em geral, muitos ndo dominam as tecnologias, e por isso,
preferem abracar propostas de trabalho em sua zona de conforto” (grifo nosso). Sob esse
viés, ao levarmos em consideragdo tal relato, ¢ possivel observar que emerge no discurso do
docente uma correlacao entre a falta de capacitacao para o uso das TICE e a manuten¢do das
praticas e metodologias vigentes na escola, o que se coaduna com a percep¢do de Moran
(2007), quando o autor ressalta que, embora o professor tenha em seu intimo o desejo pela
mudanga, os sentimentos confortdveis e os rituais de repeticdo acabam se sobrepondo as
tentativas de ruptura das praticas ja estabelecidas em sua atuacdo cotidiana.

Nesse contexto, conforme ¢ apontado por Lunardi-Mendes, Souza-Neto e Septimio

(2016, p. 105), torna-se imprescindivel

[...] compreender como os professores se relacionam com os “saberes que ndo
dominam”, como mobilizam ou ndo o desejo de mudanga, como enfrentam um novo
desafio e como se conscientizam para a necessidade de avangar seu processo de
formagao.
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Desse modo, a perspectiva trazida pelos autores refor¢a a necessidade de entender o
professor em sua subjetividade para que, a partir dessa reflexdo, sejam consideradas novas
possibilidades em relacao a sua pratica. Dai decorre a necessidade de o professor estar em
permanente formagdo, a fim de que possa avaliar e reavaliar seus fazeres com vistas a um
aprimoramento de sua atuacao.

Schliinzen Junior (2013) aprofunda esse entendimento, ao destacar que € necessario

[...] provocar no professor uma consciéncia sobre o processo ensino-aprendizagem,
instalando um estado de insatisfagdo com a propria pratica pedagogica vigente e,
consequentemente, um desejo de mudanga. Isso gera um movimento de percepgao e
reflexdo na busca de estratégias pedagdgicas [...] (Schliinzen Junior, 2013, p. 21).

Diante disso, entende-se que a formagdo continuada ¢ um espago propicio para que
esse exercicio reflexivo possa ser ndo somente experienciado, mas, sobretudo, transformado
em novas praticas que potencializam o trabalho docente.

Em sintese, € possivel observar que ha diversos aspectos subjacentes no que se refere a
adesdo ou rejeicdo as tecnologias digitais na escola. Considerando o exposto, ndo se pode
prever se esse panorama sera ou nao modificado nesse cenario, contudo, entende-se que para
além dos cursos de formacao inicial e continuada, fulcrais para o aperfeicoamento docente, ¢
de suma importancia que o espaco escolar também seja um locus de debate e aprimoramento
do ato educativo, a fim de que novas perspectivas sejam delineadas ndo apenas no que diz
respeito ao campo da educagdo e tecnologia, mas na educacdo de forma geral. Assim, a
cooperacao entre os agentes educacionais nesse espaco pode ser um dos caminhos para que
novas pedagogias possam ser gestadas e implementadas nesse cenario.

Por fim, Kenski (2018, p. 66) conclama a escola a uma perspectiva de mudanca, ao
salientar que “[...] Mais do que o carater instrumental e restrito do uso das tecnologias para a
realizagdo de tarefas em sala de aula, ¢ chegada a hora de alargar os horizontes da escola e de
seus participantes, ou seja, de todos”.

A fim de melhor compreender o panorama a respeito da interface entre as TICE e o
contexto educacional, conforme pode ser visto no Quadro 13, buscou-se identificar quais
eram as percepgoes dos docentes em relagdo ao curriculo atual em se tratando do uso das

tecnologias digitais.
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Quadro 13 — Percepgdes sobre o curriculo atual em relagdo ao uso das TICE

“Infelizmente o curriculo ndo aborda muito o uso das TICE”.

“Fraco”

“Precisa incluir mais o uso das tecnologias” (grifo nosso).

“O curriculo contempla o uso das tecnologias, mas esbarra na formacéo ainda deficitaria, na resisténcia
advinda da falta de formacfo e de insumos tecnologicos” (grifo nosso).

“Caminhando um passo de cada vez”.

“QO curriculo pode ser melhorado. Muito contetido e pouco preparo para a atualidade” (grifo nosso).

“Interessante” (grifo nosso)

“Muito falho e desatualizado”.

“Desatualizado”.

“Convém reavaliar para contemplar estes usos, desde que haja formagao para o professor e disponibilidade das
TICE”.

“O uso das TICE poderia impulsionar a aprendizagem do curriculo de forma mais diversificada” (grifo
Nnosso)

“Atrasado e longe da realidade” (grifo nosso).

Fonte: elaborado pela autora, com base nos dados da pesquisa (2024).

Ao analisarmos as percepgdes dos professores quanto a questdo em destaque, nota-se
que, com exce¢do de um docente, que afirma considerar o curriculo como algo “interessante”,
a maior parte dos respondentes dirige sua fala para uma perspectiva negativa, afirmando que o
elemento em questdo se configura como algo desatualizado e distante da realidade dos
estudantes. Dentre os aspectos trazidos pelos docentes, destaca-se o trecho em que um dos
participantes da pesquisa afirma que “O curriculo contempla o uso das tecnologias, mas
esbarra na formacao ainda deficitaria, na resisténcia advinda da falta de formacao e de
insumos tecnoldgicos” (grifo nosso). Nessa esteira, verifica-se que a perspectiva evidenciada
no trecho em destaque vai ao encontro da relevancia da formagdo docente para o uso das
TICE, cuja tematica fora amplamente discutida e enfatizada ao longo dessa secao.

Considerando a centralidade do curriculo para a concretizagao do fenomeno educativo
e objetivando um aprofundamento dessa discussdo, buscou-se realizar uma analise do
Curriculo em Movimento da SEDF (anos iniciais) no que se refere a interface educagdo e
tecnologia. Por meio dessa radiografia curricular verificou-se que as tecnologias sdo
contempladas no documento em questdo, conforme pode ser visto nos objetivos de

aprendizagem do Ensino Fundamental e em outras se¢des do documento em analise.

3. oportunizar a compreensao do ambiente natural e social, dos processos historico-
geograficos, da diversidade étnico-cultural, do sistema politico, da economia, da
tecnologia, das artes e da cultura, dos direitos humanos e de principios em que se
fundamenta a sociedade brasileira, latino-americana e mundial (Distrito Federal,
2014, p. 9, grifo nosso).




103

Observa-se, ainda, a men¢do as tecnologias e aos recursos digitais nos objetivos de

aprendizagem tragcados para o 2° ano do 2° ciclo no componente curricular de Artes Visuais,

conforme pode ser visto na Figura 10.

Figura 10 — Curriculo em Movimento SEEDF

2° ANO

OBJETIVOS

CONTEUDOS

& Criar, explorar e
expressar-se a partir de
temas e observagio do
meio ambiente.

« [dentificar diferentes
cores e experimentar
materiais e suportes

» Autorretrato e releitura
de obras de arte

» Arte como
manifestacao da
cultura e identidade de
um povo (matrizes
brasileiras)

diversos da natureza. )
* Composicio de

imagens em suporte de
tamanhos, formas e
texturas variadas

» Explorar diferentes
tecnologias e recursos
digitais nos processos

de cria artistica. ) )
e criagao artl » Técnicas artisticas

variadas com
instrumentos e
materials diversificados

» Associar imagens de
obras de arte
tradicionais e
contemporaneas com

* Produgao de imagens
temas, contextos e

graficas e plasticas a

pensamentos partir de diferentes
distintos, lipos de historias e
reconhecendo a temas

diversidade cultural )
# Ponto, linha, forma,

] prEEente nas cor _contrastes A= clarm |
Fonte: Distrito Federal (2018).

Considerando o exposto, embora se saiba que a obsolescéncia do curriculo ¢ um dos
desafios comumente enfrentados no cenario educacional em nivel nacional, em se tratando da
realidade especifica do corpus desta pesquisa, verificou-se que o documento em questao
contempla a temética do uso das tecnologias digitais sob diversos enfoques.

Contudo, ¢ de fundamental importancia entender que o fato de existir uma previsao
curricular no que diz respeito as essas ferramentas, ndo assegura sua utilizagdao, tampouco o
éxito dessa experiéncia educativa, afinal, costumeiramente, hd uma distingao entre o curriculo
dito como oficial e o curriculo real que se consolida diuturnamente no cotidiano escolar.
Ademais, ha, ainda, vérios aspectos que permeiam a adesdo ou a rejei¢cdo as TICE na escola,
conforme fora discutido anteriormente. Diante disso, ¢ imprescindivel que o curriculo possa
ser constantemente revisitado a fim de verificar se seus objetivos se encontram em
consonancia com a realidade daquela escola e de sua comunidade.

Nessa perspectiva, considerando o atual contexto marcado pelo vertiginoso

crescimento das tecnologias, torna-se imperioso que o curriculo seja estrategicamente pensado
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e direcionado a fim de que seu plano de intengdes possa ser efetivamente viabilizado no chao

da escola. Sob esse entendimento, Morgado (2016, p. 52) assevera que o curriculo

[...] assume uma importancia assinalavel, uma vez que dele depende, em grande
parte, o modelo de educacdo escolar adotado, as capacidades, atitudes e
competéncias a privilegiar durante o seu desenvolvimento nas escolas e a maior ou
menor possibilidade decisoria dos professores nesse processo.

O Grafico 7 aborda um dos pontos cruciais para a andlise do atual contexto
educacional em relagdo as TICE: Investigar se a escola tem conseguido acompanhar os
avancos tecnoldgicos da era atual. Desse modo, conforme ¢ apresentado a seguir, ao serem
indagados a respeito desse aspecto, cerca de 71,4% dos professores afirmou que isso nao

ocorre.

Grafico 7 — A escola acompanha os avancos da sociedade da informacgao e do conhecimento?

@ Sim
& Mao

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Ao analisarmos os dados supracitados, nota-se que o fato de os proprios professores
entenderem que a escola ainda se mantém estatica em meio a uma sociedade dinamica, denota
que o espago escolar ainda se configura como um locus de reproducdo de pedagogias
desvinculadas da realidade, o que evidencia que, pesarosamente, ainda resta um longo
percurso a ser trilhado, a fim de que esse quadro possa ser transformado.

Nessa dire¢do, ndo hd duvidas de que o atual panorama enfrentado pela escola
necessita ser superado com preméncia, afinal, se ja h4 tantos impasses no presente momento,
0 que podemos esperar do cendrio educacional em um futuro ndo tdo longinquo? Isto ¢, a
escola irda continuar perpetuando essa antitese e insistindo em praticas descontextualizadas
que apenas distanciam o estudante do espago escolar ou iré revitalizar seus métodos a fim de
que esteja em consonancia com uma sociedade marcada pelo avango do digital? Essas e

outras questdes sao de fundamental relevancia, uma vez que nao se pode perder de vista o fato
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de que ha vérios indicadores, a exemplo dos numeros alarmantes de evasdo escolar em nosso
pais, que evidenciam os efeitos dessa problematica, conforme fora discutido no subcapitulo
2.5 do presente estudo.

Posto isso, ¢ imprescindivel que a escola esteja aberta as inimeras possibilidades que
se desvelam no contexto da contemporaneidade, de modo a oportunizar aos estudantes uma
educacdo de carater emancipatorio e condizente com os desafios da era atual.

A tltima questdo a ser analisada concerne a percep¢ao docente quanto a aceitagdo ou
resisténcia as TICE nas escolas em geral. Conforme ¢ apresentado no Grafico 8, observou-se
que a maior parte dos professores entende que ha sim uma resisténcia a essas ferramentas no

contexto escolar.

Grafico 8 — Aceitacgdo ou resisténcia as TICE nas escolas

@ Aceitacdo
@ Resisténcia

Fonte: dados da pesquisa (2024).

Nesse contexto de analise, conforme discutido anteriormente, ha inimeros fatores que
levam os docentes a resistirem ao uso das TICE, sendo a falta de capacita¢do para o manejo
desses novos artefatos o mais recorrente, de acordo com os dados obtidos na presente
pesquisa. Cuban (2001) complementa essa discussdo, ao apontar que esse movimento de
resisténcia em relagdo ao uso das tecnologias digitais ocorre em razdo de os professores
enxergarem as mudangas a partir do prisma da imposi¢do. Assim, acabam ndo aderindo a
novas praticas pedagdgicas por entenderem que tais modifica¢des irdo, sobretudo, dificultar o
seu trabalho e ndo ajudar ou contribuir para a sua pratica.

Por seu turno, Buckingham (2008, p. 1) destaca que “Muitos professores resistem ao
uso da tecnologia, ndo por serem antiquados ou ignorantes, mas porque reconhecem que ela

ndo contribui para que eles alcancem seus objetivos [...]”. Nesse sentido, o aspecto trazido
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pelo autor evidencia que muitos professores desconhecem as potencialidades pedagdgicas

advindas das TICE e, em razdo disso, tendem a rejeita-las.

Diante desse panorama, ndo como ha como exortar os professores a incorporarem as

tecnologias digitais em suas praticas, se esses profissionais desconhecem a importancia desses

artefatos por ndo terem sido capacitados previamente para lidar com essas ferramentas.

Portanto, torna-se imperioso que esses docentes ndo somente tenham acesso a uma formagao

inicial capaz de prepara-los para o uso desses mecanismos no contexto escolar, mas,

sobretudo, a uma formagdo continuada que permita que esses profissionais se aprimorem

constantemente face as demandas de uma nova sociedade informacional.

5.2 Analise das entrevistas

Nesta se¢do ¢ apresentada a discussdo das andlises realizadas a partir das falas das

docentes entrevistadas, trazendo como resultado (3) trés categorias e seus respectivos temas,

conforme ¢ demonstrado no quadro abaixo e discutido posteriormente.

Quadro 14 — Categorias e temas resultantes da analise das entrevistas

Categorias

Temas

1-Nivel de conhecimento e preparacdo dos professores
para o uso das tecnologias digitais

- Despreparo;

- Confronto geracional;

- Desconforto;

- Necessidade de supervisdo docente para o uso das
tecnologias em sala de aula;

- Falta de recursos.

2-Professores e a percepcdo discente acerca das
tecnologias digitais

- Usual para o estudante;

- Maior participagdo;

- Agradavel;

- Facilitadora da aprendizagem.

3- A escola atual em suas multiplas facetas: o que
temos € 0 que queremos

- Descompasso com a realidade do estudante;
- Escola pouco atrativa;

- Aprendizado mecénico;

- Desvantagem competitiva;

- Avango paulatino;

- Protagonismo discente.

Fonte: elaborado pela autora (2024).

5.2.1 Categoria 1: Nivel de conhecimento e preparagao dos professores para o uso das

tecnologias digitais

A categoria “Nivel de conhecimento e preparagdao dos professores para o uso das

tecnologias digitais” trata da relacdo dos docentes no que diz respeito ao uso das tecnologias

digitais em suas praticas pedagogicas. Por meio das perguntas realizadas as participantes,
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objetivou-se investigar se elas possuiam conhecimento formal ou até mesmo ticito para
poderem lancar mao das ferramentas digitais em seu cotidiano profissional e se sentiam-se
preparadas para ensinar nesse novo contexto de vida em sociedade, marcado pelo avango
tecnologico. Como resultado dessa analise emergiram os seguintes temas que serdo abordados
detalhadamente. Sdo eles: Despreparo; confronto geracional, desconforto, necessidade de
supervisiao docente para o uso das tecnologias em sala de aula ¢ falta de recurso.

Inicialmente, convém refletirmos acerca da visao de Lacerda Santos e Braga (2012, p.
65), quando salientam que “E fundamental estudar as representagdes construidas pelos
professores a fim de se compreender a recusa ou a aceitagdo do computador na escola e quais
implicagdes provocardo determinadas modalidades de uso”. Isto é, para que possamos
compreender o comportamento docente face ao uso das tecnologias digitais, faz-se necessario
examinar detidamente como esses profissionais lidam com essas ferramentas
costumeiramente e que tipo de significado atribuem a sua utilizagdo. Contudo, ndo se pode
perder de vista o fato de que pensar na pratica docente implica, antecipadamente, o cuidado de
se considerar o professor em sua integralidade e dimensao individual, de modo a compreender
que sua subjetividade abarca diferentes tipos de vivéncias e experiéncias, responsaveis por
forjar esse profissional ao longo de sua trajetoria de vida.

A vista disso, é de fundamental importancia o entendimento de que toda a¢io docente
carrega em seu bojo elementos subjacentes que necessitam ser perquiridos e considerados em
qualquer tipo de andlise. No caso em tela, nenhum professor adere ou rejeita as tecnologias de
maneira fortuita, dai a necessidade de nos debrugarmos no estudo em questao.

O tema despreparo, entendido aqui como falta de capacitacao técnica, figura como
um dos elementos de maior recorréncia na fala das entrevistadas. Ao serem indagadas a
respeito de se sentirem preparadas ou ndo para trabalhar com as tecnologias digitais, as
docentes relatam nao se sentirem capacitadas para lidar com as tecnologias e com as novas
demandas trazidas por um estudante que ¢ fruto de uma gera¢ao permeada por dispositivos
tecnologicos. Para as docentes, a falta de recursos da escola aliada a auséncia de capacitacao
especifica voltada para o uso das tecnologias, contribui significativamente para que se sintam
inseguras e despreparadas para planejarem ou, porventura, ministrarem uma aula que se
distancie muito dos moldes tradicionais de ensino. A vista disso, apenas uma das
entrevistadas relatou conseguir fazer uso das tecnologias, porém sem se sentir preparada, de

modo efetivo, para isso.
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Nao. De maneira geral, ndo... Assim... algumas tecnologias se a gente pegar a
tecnologia como um todo a gente ja usa ha algum tempo, mas ndo para acompanhar
o atual desenvolvimento da tecnologia junto com as criancas. Entio, assim, faco
uso sim de tecnologias, mas nio com a mesma rapidez com que tem acontecido
na sociedade. Entio nio me sinto preparada para atuar com as tecnologias
(Professora 1, 2024, grifo nosso).

Nao me sinto. Nao me sinto porque a gente ndo tem acesso a essas tecnologias na
escola. A gente ndo tem formagdo continuada voltada para isso. Acho que na [...] a
gente ndo vé€ o interesse em trazer essas tecnologias para as salas de aula nem para a
vida, para o dia a dia do professor, né? Para o trabalho dele... Acho que ndo tem
muito esse interesse ndo. Eles tém interesse de manter a escola como ela é ainda
(Professora 2, 2024, grifo nosso).

Com todas ndo, apenas algumas e bem superficial mesmo. Acho que o mais
tranquilo para mim hoje seria o Data Show (Professora 4, 2024, grifo nosso).

A partir das falas das docentes, ¢ possivel perceber que, de maneira geral, o
sentimento de despreparo ¢ comum a todas. Destaca-se, ainda, o trecho da fala da Professora
2, no qual a docente relata ter a percepcao de que ndo ha o interesse dos 6rgaos competentes
em promover mudancas na escola, mas “[...] de manter a escola como ela é ainda”. E
oportuno ressaltar que a questdo abordada pela docente nos remete a problematica da
imutabilidade perpetuada pela escola ao longo de décadas.

Desse modo, conforme fora discutido no capitulo 2 do presente estudo,
especificamente no subcapitulo 2.3, observa-se que a escola ndo apenas permanece incélume
as mudancas do presente, mas, sobretudo, transporta-nos a um prognostico temerario quando
0 assunto em questdo ¢ o futuro do cenario educacional brasileiro. Isto €, esse porvir sera
marcado por uma ruptura da perspectiva estrutural e linear vigente em grande parte das
escolas ou atravessaremos rumo a um novo horizonte educacional pautado pela adocdo de
novas praticas e formas de se conceber o ensino?

Nessa direcao, Kenski (2023) assevera que

Sem perceber as grandes mudangas gradualmente produzidas na cultura local e
global pelo digital, a maior parte das instituicGes escolares transitaram nas Ultimas
décadas de forma linear e gradual, sem maiores alteragdes. Para muitos espagos de
formacgao, o digital era um mundo paralelo, sem correspondéncias com o pensar € o
fazer escolar. Nesse mesmo tempo, a sociedade se transformou de forma cada vez
mais acelerada (Kenski, 2023, p. 22-23).

Sob esse prisma, € possivel perceber que, a despeito do intenso processo de revolugao
digital vivenciado nas Ultimas décadas, pesarosamente, a escola permanece defasada,

negligenciando a nova realidade sociodigital da era atual.
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A segunda pergunta direcionada as docentes objetivou identificar se, para elas,
trabalhar com as tecnologias digitais exigia mais do professor. A referida indagagdo fez com
que o confronto geracional emergisse com frequéncia na fala das entrevistadas, sendo
abordada a partir de dois enfoques: a relacdo do docente com os discentes e a relagdo do

professor no que concerne ao uso propriamente dito das tecnologias.

r

No primeiro enfoque, a questdo geracional ¢ apontada como um elemento
dificultador na relacao entre docente e discente em razao da dissonancia de linguagens entre
eles, o que faz com que o professor se sinta em desvantagem em relacdo ao estudante, uma
vez que se tratando do uso das tecnologias digitais, o discente ja apresenta o dominio daquele
tipo de codigo. Nesse sentido, observa-se que o aspecto da auséncia de competéncia técnica

para o uso das TICE esta intimamente ligado ao desconforto docente.

Com certeza! Primeiro que a gente ¢ de outra geragdo, entdo a gente nao foi criado
com tecnologias. Até pouco tempo ndo existia celular, ndo existia internet... Entdo ¢é
uma realidade diferente, né? Nés ndo fomos alfabetizados com essas tecnologias,
entdo pra gente colocar em pratica é todo um aprendizado, s6 que um aprendizado
tardio. E como se a gente fosse aprender outra lingua igual as criancas... As
criancas estio aprendendo junto, entdo é como se eles fossem bilingues, né? Ja
tém a linguagem tecnolégica desde que nascem e, em contrapartida, a gente
nio... E como se a gente tivesse aprendendo inglés ja adultos, entdo eu acho que
ndo... A gente ndo acompanha da mesma forma, né? Vocé tem que aprender
primeiro, s6 que vocé nio aprende com a mesma facilidade das criancgas, nio
sabe investir com as mesmas facilidades, entio dependendo do que vocé vai
usar os alunos sabem muito mais que vocé, entdo vocé tem que pedir auxilio,
entio ¢ meio que desconfortante ¢ a gente tem que... demanda muito mais. né?
Muito mais preparagdo pra dar essa aula (Professora 1, 2024, grifo nosso).

O trecho acima se coaduna com o que ¢ apontado por Souza-Neto (2018), quando o

autor afirma em seu estudo que

Fomos percebendo que a falta de seguranca profissional afetava os esquemas
psicoldgicos dos professores, causando desequilibrios na relagdo com os alunos. O
fato de os alunos usarem as TD [tecnologias digitais] mais que os professores,
parece provocar uma atitude de negacdo no proprio docente: “como vou me
deparar com o aluno que estd bem preparado para lidar com tecnologias, que
sabe mexer, enquanto eu nao estou sabendo[?]”. Os discursos demonstram que
eles tém mais confianca em relagdo ao dominio do contetido disciplinar e da didatica
para ensinar os alunos, contudo, nem todos tém a mesma confianca quando o
assunto ¢ o uso das TD para ensinar os conteudos escolares (Souza-Neto, 2018, p. 5,
grifo nosso).

A perspectiva trazida pelo autor retrata uma das problematicas discutidas de modo
recorrente no cenario educacional: o eixo de inversdo entre professor e estudante. Ao

refletirmos acerca dos aspectos teoricos, filoséficos e epistemologicos que servem como
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ancoradouro as praticas de ensino disseminadas hodiernamente nos espagos escolares, ndo ha
como nao nos reportarmos a escola do século XIX, cujos resquicios permanecem até os dias
atuais. Dentre os inimeros aspectos e equivocos oriundos desse contexto historico, herdamos
o discurso falacioso de que o docente se constitui como um ser que esta em uma posicao de
superioridade em relacdo ao estudante, restando a esse apenas o dever de sujei¢do em relagdo
ao que lhe ¢ ofertado. Complementando essa distor¢ao conceitual, o professor ¢ visto como o
maximo detentor do saber, uma espécie de “oraculo” capaz de responder a todo e qualquer
tipo de indagagao que lhe seja feita.

Ao considerarmos todo o contexto historico supracitado, torna-se possivel a
compreensdo da razdo pela qual, na percep¢do do professor, o fato de o estudante possuir
maior conhecimento do que ele em determinado aspecto, significa 0 mesmo que colocar em
xeque sua capacidade. Isto ¢, ainda que esse seja apenas um falseamento da realidade, o
docente tem a plena convicgdo de que perdera sua importancia na relacdo educativa. Esses e
outros desacertos sdo responsaveis por distanciar cada vez mais a escola atual dos ideais
presentes em uma visao transformadora de ensino, na qual professor e estudante trabalham
juntos em prol do conhecimento.

Nesse sentido, o cerne da questdo estd em percebermos que ¢ definidamente essa troca
de experiéncias entre docente e discente a resposta para muitos dos impasses vivenciados pela
escola. Assim, o fato de professor e estudante possuirem diferentes tipos de vivéncias nao
implica nenhum tipo de impedimento para que a relagdo educativa seja consolidada de
maneira eficaz. A despeito de se tratarem de geragdes distintas, cada um podera contribuir de
modo substancial para a construcao do conhecimento. Contudo, ¢ valido destacar que isso nao
significa dizer que, em razao disso, o professor deve manter-se em uma espécie de involucro,
envolto em suas praticas e impermeavel a mudanca. O que se propde ¢ que o professor faga
uso de seus conhecimentos prévios, mas que, sobretudo, esteja aberto a realidade do
estudante.

Garcia et al. (2010) complementam essa 16gica, ao pontuarem que sempre houve uma
espécie de “brecha” no que se refere a cultura dos mais jovens e a cultura académica que ¢
empregada na escola. Para os autores, esse tipo de lacuna existente entre a escola e os
modelos culturais da atualidade se amplia ainda mais em virtude da resisténcia das
institui¢des educacionais em modificarem sua estrutura tradicional de ensino.

Diante disso, ¢ um grande contrassenso por parte da escola desconsiderar a realidade
em que o estudante estd inserido e permanecer utilizando a mesma linguagem ao longo de

muitas décadas. Ocorre que em razao da volatilidade da era atual, ndo € possivel precisarmos
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quais serdo as competéncias e habilidades efetivamente requeridas no campo profissional
daqui a algumas décadas. Trata-se de um futuro incerto. Entretanto, para Meirinhos (2024),
apostar em uma educacao polivalente parece ser um caminho razoavel em meio a tantas
complexidades. Ao considerarmos o novo modelo de sociedade pautado pelo digital, no qual a
obsolescéncia das coisas torna-se cada vez mais frequente, faz-se necessario investir em um
modelo de educacdo em carater permanente, isto ¢, aquele que se prolonga ao longo da vida,
sem compartimentagdes.

Desse modo, em que pese a constante redefinicdo das competéncias técnicas exigidas
na era da informacdo e do conhecimento, o entdo estudante e futuro profissional ndo estard
aquém daquilo que lhe sera requerido, afinal tera sido fruto de uma educagao verdadeiramente
compromissada com sua formacao integral, capaz de prepara-lo para a vida em sociedade e
ndo somente para a execucdo de testes ou avaliagdes, como ocorre em muitos sistemas de
ensino.

No segundo enfoque, concernente a utilizagdo das tecnologias digitais, evidencia-se
que na visao da docente 2, a apropriacdo tecnologica ocorre com muito mais facilidade entre
os mais jovens, em virtude desse grupo ja ter familiaridade com as tecnologias, de forma

geral.

Eu nfo sei se acaba exigindo mais, mas exige que ele aprenda coisas novas e
dependendo acho que vai muito do professor. Tem professor que tem uma
resisténcia muito grande, entdo para ele vai ser uma exigéncia fora do comum. Tem
os professores que estio entre os mais novos, que tém uma abertura maior,
para eles ndo vai ser uma grande surpresa mexer com a tecnologia... Vai do
professor, da personalidade de cada um, mas eu ndo vejo como algo que exige um
esforco muito grande ndao. Os mais jovens sdo mais abertos a utilizar as
tecnologias (Professora 2, 2024, grifo nosso).

Sob esse viés, ao analisarem o uso das tecnologias digitais por professores mais
jovens, objetivando compreender como esse grupo desenvolvia sua docéncia, Reis e Lunardi-
Mendes (2018) observaram que, efetivamente, esses professores tendem a fazer uso da
tecnologia em sala de aula com maior intensidade, todavia esse fenOmeno ndo estéd
relacionado somente ao fato de esses individuos ja utilizarem esses artefatos
costumeiramente. Para as autoras, o principal fator que leva esses docentes a fazerem uso de
diferentes praticas pedagogicas e novas tecnologias em suas aulas estd relacionado a
aproximagdo que esses sujeitos tiveram com as tecnologias digitais em sua trajetoria
académica, especificamente, nas etapas da graduacdo e poOs-graduacdo e nos cursos

extracurriculares realizados ao longo de sua formagao.
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As andlises de todas as narrativas docentes [...] demonstram [...] que a participagdo
do licenciando em projetos de pesquisa ou extensfo universitaria fez uma grande
diferenca na formacdo desse jovem docente. A experiéncia pratica do estagio
docéncia e da extensdo, juntamente com as reflexdes teoricas da inicia¢do cientifica
faz com que esse jovem, agora professor, tenha mais subsidios para lidar com a
imprevisibilidade e as especificidades da sala de aula (Reis; Lunardi-Mendes, 2018,
p- 313).

Nesse contexto, convém destacar que, em se tratando da estrutura curricular ofertada
pelos cursos de licenciatura e pos-graduacao, no que concerne a integragdo das tecnologias
digitais para a pratica pedagogica, na percep¢ao dos docentes alvos do estudo supracitado, a
academia ndo deve se preocupar com questdes de carater instrumental, cujo foco € o ensino de
acdes praticas, como realizar um download ou acessar determinada plataforma, afinal, ja
existe uma vasta gama de contetido na internet direcionado a esse tipo de demanda. A vista
disso, os participantes da pesquisa salientam que o ponto crucial nessa questdo estd em
promover nos docentes o “desenvolvimento das competéncias a partir do Big Data, do
Ciberespago e da inteligéncia coletiva” (Reis; Lunardi-Mendes, 2018, p. 304).

Dentre os desafios que atravessam a pratica pedagogica das entrevistadas, no presente
estudo, também figura o desconforto, o qual, por seu turno, nos remete a subjetividade
docente. Nesse tema, especificamente, parte-se do entendimento de que para além da falta de
competéncia técnica ¢ necessario nos debrugarmos nos aspectos que constituem o sujeito
professor, considerando seus medos, receios e insegurancas. Nessa perspectiva, a interse¢ao
entre o campo da Psicanalise e a Educacao ¢ de fundamental importancia para elucidarmos a
questao em discussao.

Conforme pode ser verificado no trecho a seguir, ao ser indagada sobre conseguir ou
ndo fazer uso das tecnologias digitais em sua aula, ¢ possivel observar que a entrevistada ¢é
enfatica, ao relatar sobre a inseguranca e desconforto que sente em virtude de ndo conseguir

fazer uso dessas ferramentas como supostamente deveria.

Acho que parcialmente, né? Ndao da maneira como deveria. Eu acho que falta
essa preparacio, essa seguranca para utilizar as tecnologias de maneira que vocé
tenha um controle daquilo ali, do ato educativo, para que ndo fuja muito ao que
vocé ta querendo abordar com as criancas. Realmente eu acho que falta esse preparo.
Eu acho que por mais que vocé faca mil cursos, vocé tem que ter uma
seguranca pra passar aquilo e saber como vocé vai usar aquilo ali (Professora 1,
2024, grifo nosso).

Na resposta da outra participante, também ¢ possivel identificar o tema desconforto,
quando a docente relata que ficaria “desesperada” caso tivesse de fazer uso de tecnologias

modernas, a exemplo de uma lousa interativa digital, afinal, para ela, o mais habitual ¢ utilizar
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em suas aulas a tecnologia do Data Show.

[...] Falta ter mais habilidade para mexer com algumas outras coisas... E, assim,
0 que eu mais conheco hoje é o Data Show, nem sei se tem outras coisas. Agora
na escola da minha filha, por exemplo, que tem aqueles quadros & que sdo
interativos, eu ia ficar desesperada com aquilo... Acho que eu nfo iria conseguir
usar aquele negdcio jeito nenhum, mas eu acho o maximo sim (Professora 4, 2024,
grifo nosso).

As respostas fornecidas pelas entrevistadas nos levam a uma reflexdo acerca do
processo de formagao de professores e das exigéncias e expectativas que sdo esperadas que
esses docentes atendam durante seu exercicio profissional. Nessa perspectiva, ¢ valido
destacar que esse tipo de demanda ndo representa somente uma cobranca de carater externo,
mas, sobretudo, algo vindo do préprio profissional. Isto é, para além das exigéncias
burocraticas requeridas ao professor em sua atuacao cotidiana, ha a existéncia de uma espécie
de anseio interno, no qual o docente, erroneamente, supde que deve ser capaz de responder
prontamente a todo e qualquer tipo de situacdo que lhe € apresentada.

Diante disso, pesarosamente, a jungdo desses fatores é responsavel por gerar um mal-
estar docente, ja que, ao se deparar com a realidade, o professor percebe que nao € possivel
responder, de modo célere, aos inimeros desafios imanentes a sua jornada profissional.
Cumpre destacar que, para perspectiva psicanalitica, o mal-estar caracteriza-se como um
adoecimento psiquico (Pachiega; Milani, 2020).

Nesse contexto, o termo “desafios”, utilizado anteriormente, ndo poderia ser mais
oportuno, afinal, o que podemos dizer de profissionais que, a despeito de sua faixa etéria,
constantemente tém de se “reinventar” e aprenderem novas linguagens e metodologias, a fim
de se aperfeicoarem e prosseguirem em seu percurso profissional? Basta lembrarmos da
pandemia de Covid-19, mola propulsora para a elabora¢do do presente estudo. Ora, se para
um professor mais jovem, ter de lidar com as novas demandas que surgiram de modo abrupto,
a época, nao foi tarefa das mais faceis, quem dird para um professor, oriundo de outra
geracao?

Com efeito, a profissio docente traz em seu bojo uma série de complexidades,
portanto, a subjetividade do professor ndo deve jamais ser negligenciada. Ademais, nado
podemos perder de vista o fato de que o desconforto apresentado pelo docente frequentemente
também traz consigo outros elementos, como o absenteismo, a desmotivagdo, dentre outros, o
que costumeiramente resulta em seu adoecimento. Além de uma rotina exaustiva envolta ao

planejamento das aulas, elaboragdo e correcdo de avaliagdes, relacdo com pais e estudantes e
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eventos escolares, o professor tem de lidar com as questdes de sua vida privada, o que faz
com que esse profissional, muitas vezes, ndo consiga fazer o manejo de todas essas demandas,
tendo como consequéncia ndo somente o seu adoecimento, mas também o seu afastamento
das atividades laborais.

Nessa conjuntura, Pachiega e Milani (2020, p. 22) destacam que

A atualidade revela e aponta os novos rumos ¢ desafios dos engajados nas tarefas
educacionais, que, sob um olhar mais amplo, consideram o ato de ensinar
impossivel. Parece haver falta de esperanga, intenso trabalho, altos niveis de estresse
e, sobretudo, evidente descaso e falta de apoio social, politico e cultural, o que
frustra grande parte dos professores, que, por vezes, dizem que se sentem
sobrecarregados, adoentados e em sofrimento.

Considerando o exposto, ¢ importante sublinharmos que todo processo de mudanga
desencadeia novos processos de subjetivacdo. Logo, no que diz respeito & incorporagdo e
utilizagdo das tecnologias digitais no contexto educacional, isso ndo poderia ser diferente. O
fato de o professor ter de lidar com uma nova realidade, diferente daquilo que j& estava
habituado, indubitavelmente, gera nele algum tipo de desconforto. Dai decorre a necessidade
desse profissional ser ouvido e acolhido em suas angustias e tensionamentos.

Em se tratando, efetivamente, da competéncia técnica para o uso das tecnologias
digitais, problematizada neste estudo, ¢ importante salientarmos que uma formacao especifica
ndo sera suficiente para que o professor se aproprie de todo o contexto tecnologico que o
permeia, at€¢ mesmo porque estamos em tempos em que a tecnologia de hoje, ja se torna
obsoleta amanha. O epicentro da questdo se encontra em compreender que, em razao disso, o
rol de competéncias docentes tende a se modificar de modo continuo, logo, o professor devera
estar preparado para esse movimento de aprendizagem permanente. Partindo desse
entendimento, o esperado ¢ que, paulatinamente, esse profissional v4 adquirindo a habilidade
necessaria para lidar com essas e outras questdes que lhe sdo apresentadas.

Um exemplo pratico disso ¢ pensarmos na figura do professor ao dar aula pela
primeira vez. De inicio, pode parecer algo assustador para o docente, entretanto, aos poucos,
ele vai aprimorando sua didatica e incorporando aquela nova dindmica a sua realidade. Assim
¢ com o uso das tecnologias digitais. Nesse contexto, a escola devera ser um espaco de
fruicdo, no qual os docentes possam aperfeicoar constantemente sua pratica.

Considerando o impacto do mal-estar no exercicio profissional docente, um dos
caminhos para mitigar o desconforto apresentado por esse grupo pode ser o aprimoramento

das relacdes interpessoais cultivadas na escola. Isto ¢, a cooperacdo entre o professor € os
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demais colegas de trabalho poderia contribuir de modo substancial para que questdes diversas
pudessem ser superadas, dentre elas a inseguranga ¢ o desconforto que lidam frente a novas
demandas da sociedade, a exemplo da utilizagao das tecnologias digitais.

Uma das formas de viabilizar o exposto seria destinar um momento das famigeradas
reunides da equipe escolar, cujo foco comumente estd relacionado a informes de carater
burocratico, para a realizagdo de rodas de conversa, nas quais os colegas pudessem nao
somente compartilhar quinzenalmente, por exemplo, quais haviam sido suas dificuldades
naquele periodo, mas, principalmente, pensarem juntos a respeito de possiveis resolucdes para
as demandas apresentadas. Em relagdo, especificamente, a fluéncia digital, foco de nosso
estudo, outra forma de atuagdo em conjunto seria a propria escola realizar um levantamento
daqueles docentes que possuem maior destreza em relagdo as tecnologias digitais, de modo
que esses profissionais pudessem compartilhar seu conhecimento com os demais.

Contudo, na visdo de Meirinhos (2024, p. 10),

A cultura de trabalho escolar [se] assenta muito na cultura individualista ¢ na
autoridade do professor. Cada um faz o seu trabalho independentemente do trabalho
dos outros. Nao significa que os professores sejam por natureza, individualistas, mas
quer significar que na cultura de trabalhos escolar, os professores tendem para o
individualismo, como forma segura e confortavel de trabalhar, baseada no principio
de que “se eu fizer o meu trabalho, ninguém me chateia”. E a cultura da porta
fechada, do cada um por si. A colaboracdo ndo é promovida e apresentar duvidas ou
pedir ajuda aos colegas é com frequéncia, visto como um sinal de fraqueza ¢ ndo
como vontade de aprender ¢ fazer melhor.

A problematica da auséncia de trabalho coletivo apontada pelo autor ressalta a
necessidade de nos atentarmos para essa € outras questoes adjacentes que, comumente, sao
invisibilizadas dentro do contexto escolar, haja vista o tensionamento que podem causar tanto
para os docentes quanto para a equipe gestora. Nesse sentido, importa percebermos que nem
todo tipo de conduta que soa como individualista realmente o €. Muitas vezes esse isolamento
se trata apenas de um instinto de defesa advindo do receio que o professor tem em “solicitar
ajuda”, ja que este teme que sua capacidade possa ser colocada em xeque, ainda que esse
auxilio seja feito a um colega de seu nivel hierdrquico. Outra situa¢do ¢ a de uma possivel
desarticulagdo com a equipe gestora, na qual o docente sente uma espécie de distanciamento
em relacdo a esse grupo, seja por nao se sentir confortadvel ou por temer algum tipo de
represalia (Santos; Silva; De Paula, 2020).

Em sintese, pode-se dizer que o isolamento profissional € pesarosamente uma
realidade, contudo, convém lembrarmos de dois aspectos importantes. O primeiro diz respeito

ao fato de que o “isolamento” possui uma natureza multifatorial, visto que pode decorrer de
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inumeros fatores, conforme vimos anteriormente. O segundo nos adverte que a docéncia €, em
sua natureza, uma atividade coletiva. Desse modo, a despeito de todos os meandros atinentes
ao cenario pedagogico abordados ao longo dessa discussado, ¢ de suma importancia pensarmos
no professor a partir de sua subjetividade e nas condi¢des de trabalho que o permeiam, afinal,
elas serdo cruciais para o pleno exercicio da docéncia desse profissional.

Dando prosseguimento aos demais temas que emergiram das entrevistas realizadas no
presente estudo, comparece na fala das professoras a Necessidade de supervisao docente
para o uso das tecnologias em sala de aula. Nesse contexto, quando trazida a pauta de
discussdo a problematica da utilizagdo de dispositivos méveis pelos estudantes no contexto
escolar (especificamente o uso do celular), as entrevistadas, de maneira geral, mostraram-se
favoraveis a essa insercdo, com excecdo da professora 4, conforme sera discutido
posteriormente. As demais enfatizaram a necessidade de que a incorporacdo dessa tecnologia
no ambiente pedagogico seja realizada com a devida supervisdo docente, em razio de os
estudantes ainda ndo possuirem a maturidade necessaria para saberem os momentos propicios
para a utilizagdo desse aparelho, o que poderia leva-los a um estado de dispersao em sala de
aula. Caso isso ocorra, na visdo das docentes, o uso do celular no contexto escolar exerceria
um efeito contrario, ja que, em vez de trazer beneficios, se tornaria prejudicial ao

desenvolvimento dos estudantes.

Entido, é uma realidade que é dificil da gente ignorar, né? Os professores
precisam do celular. Eu acho que hoje em dia o celular é usado como
ferramenta também de trabalho, muitas vezes vocé precisa dele ali pra te auxiliar,
nem todo mundo tem computador, nem sempre em todas as salas vocé tem acesso a
internet, principalmente na rede publica, entdo o professor vai fazer uso desse
aparelho porque ¢ necessario, né? Até pra vocé usar as tecnologias, pra vocé fazer
uma aula diferente, vocé precisa ter alguma coisa. As vezes vocé precisa de uma
musica, vocé precisa de alguma coisa pra poder usar ali e nem sempre a escola tem
os recursos. Com relacéio ao uso pelas criangas, ¢ muito dificil vocé controlar, eu
acho que acaba sendo um desgaste porque se eles levam depende muito da regra da
escola, se a escola permite ou ndo, porque se eles estdo com o celular é muito dificil
voce controlar esse uso. Hoje em dia eles usam demais o celular e assim, eu acho
que a escola vai ter que amadurecer de uma maneira que faca o uso consciente
desse aparelho porque é uma realidade ¢ ¢ dificil. Por exemplo, se a escola ndo
proibir, uma turma pode e outra nio pode, claro que eles vao usar, né? (escondido do
professor), entdo eu acho que... (pausa) E para o professor também...o professor usa
e a crianga ndo pode usar, né? Ai vocé vai falar, ndo mas eu t6 usando pra trabalhar
e ele vai dizer, ndo mas eu t6 usando pra pesquisar, Entdo vai ficar aquele “ E ai?”
Eu acho que vai ser uma coisa que algumas escolas ja pensam nisso, ja permitem
esse uso e em alguns momentos apropriados ja fazem uso da tecnologia, mas eu
acho que se pensada direitinho, tiver um momento pra trabalhar uma aula que
seja uma pesquisa ou alguma coisa assim, talvez possa ser usada em prol do
lado educativo (Professora 1, 2024, grifo nosso).

Olha... eu penso que mediado de forma correta, com muito critério, com uma
supervisio muito perfeita, ele vem para auxiliar o estudante em uma pesquisa,



117

na busca de uma imagem, para entender o significado de alguma coisa, o

proprio significado das palavras também ajuda muito. Eu acho que ¢ uma
tecnologia que vem para ajudar, mas tem que ter uma atencio porque eles se
distraem bastante... Vocé pode dar um comando e eles podem ir para outros
caminhos, entio tem que ter uma supervisio muito boa. Eu acredito que o
professor sozinho em uma sala de aula ndo consegue, ele vai precisar de uma ajuda
(Professora 2, 2024, grifo nosso).

Eu acho que se bem direcionado e dentro do contexto escolar é absolutamente
proveitoso e benéfico para os estudantes. Claro que com direcionamento,
fazendo com que os estudantes pesquisem o assunto dado pelo professor, que
eles descubram mais coisas e cada vez mais a tecnologia proporciona isso, né? Que
os estudantes possam ir além do que o que o professor estd propondo e isso € muito
interessante (Professora 3, 2024, grifo nosso).

Outro ponto a ser destacado diz respeito as multiplas possibilidades de uso do celular
no contexto escolar apontadas pelas docentes 1, 2 e 3. Para a professora 1, o dispositivo movel
pode ser utilizado como suporte pedagdgico tanto para os proprios professores quanto para os
estudantes, o que na visdo dela seria algo benéfico, haja vista que esse tipo de tecnologia
possibillita o acesso a uma educagdo pautada pelo multiletramento. Ainda sobre as possiveis
finalidades de uso do aparelho celular em sala de aula, percebe-se uma convergéncia nas
respostas das trés professoras, que apontam que o dispositivo em questdo pode ser uma
importante ferramenta pedagogica direcionada para a realizagao de pesquisas.

Nagumo e Teles (2016, p. 363-364) corroboram essa ideia, ao afirmarem que “A
utilizacdo desses aparelhos para fins didaticos pode ser um meio de dar vazdo ao desejo de os
alunos utilizarem seus celulares de acordo com um trabalho direcionado pelo professor”.
Nessa perspectiva, ao considerarmos o dinamismo da era atual, trazer os elementos que
compodem a realidade do estudante em sua vida cotidiana para o ambiente escolar parece ser
uma alternativa para minimizar a defasagem existente entre a esfera educacional e a sociedade
vigente.

Sob esse viés, o uso do celular poderda ser um elemento potencializador da
aprendizagem, ja que possibilita que o estudante tenha uma experiéncia de ensino que estd em
consonancia com a sua viveéncia didria. Logo, se ele utiliza esse dispositivo para conversar,
interagir em redes sociais, ou jogar com seus colegas, por que ndo utilizar essa ferramenta
para aprender?

Notadamente, a incorporacao no ambito escolar desse e de outros dispositivos que
permeiam a vida do estudante mostra-se mais eficaz do que insistir na manutengdo de um
ensino que ja ndo desperta mais o interesse dos discentes. A vista disso, caso o estudante
tenha de optar por uma aula em que o contéudo serd ministrado por meio de uma exposi¢ao

oral e de exercicios no livro didatico e outra cujo foco serd uma aprendizagem pratica, com a
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divisdo da turma e tarefas destinadas aos grupos de trabalho, certamente a segunda opgao sera
a escolhida. Portanto, torna-se imperioso compreendermos que em uma sociedade ubiqua e
multidimensional a aprendizagem restrita a lousa e a livros didaticos vem perdendo cada vez
mais espago, o que deveria colocar a escola em estado de prontidao, ja que os estudantes se
mostram cada vez mais avessos as metodologias tradicionais e, consequentemente, mais
desconectados da escola.

Nesse contexto de analise, ¢ oportuno destacar que o fato de as tecnologias digitais
serem consideradas importantes recursos do ponto de vista pedagogico, ndo significa dizer
que todos os métodos existentes devam ser extintos. Trata-se, na realidade, de uma relagao de
complementaridade, na qual se utilizam variados tipos de estratégias didaticas, com o fito de
ampliar a experiéncia de ensino. A aprendizagem movel (mobile learning) ¢ uma dessas
possibilidades. Conceituada como a aprendizagem que ocorre a partir da utilizagdo de
dispositivos méveis, sendo o celular o mais comum, esse novo modelo pedagogico tem como
principal caracteristica o fato de ndo estar limitado as barreiras de tempo e espago, o que
permite que novos tipos de interacdo e de constru¢do do conhecimento sejam oportunizados.

Considerando o exposto, Fernandes e Brasileiro (2020, p. 386) pontuam que

[...] diversos aparelhos moéveis, como celulares, tabletes e outros, estdo
revolucionando o nosso cotidiano ao proporcionar novos meios de interacdo entre
pessoas. No que se refere a aprendizagem, merece atencdo e relevancia, bem como
as transformagdes que estes aparelhos provocam no meio estudantil. [Logo], integrar
a tecnologia digital na escola com um dispositivo que o aluno esta familiarizado no
seu dia-a-dia, como o smartphone, pode vir a ser uma estratégia para quebra de
barreiras e de distanciamento entre a vida escolar e a cotidiana, valorizando o
conhecimento de mundo do educando.

A partir do apontamento realizado pelas autoras, torna-se necessario sublinhar que, em
razao da falta de esclarecimento em torno do uso das tecnologias digitais, especificamente dos
dispositivos moveis, ainda ¢ propagado inadvertidamente o discurso de que o celular em nada
podera contribuir para o contexto pedagogico, o que ¢ um grande equivoco. Ancorados na
falacia de que o dispositivo em questdo traz, apenas, mais complexidades a um cenério que ja
¢ desafiador, muitos entendem que sua proibi¢do ¢ a melhor opgao.

Em que pese toda a problematica supracitada, o que € ressaltado neste estudo € o fato
de que o estudante ndo pode ser privado de novas experiéncias pedagdgicas em virtude do
desconhecimento ou estigma que ha em relagdo a determinado método. O ponto central dessa
analise esta em entendermos que a intencionalidade pedagdgica serd o elemento-chave nesse

processo. De inicio, ¢ esperado que a incorporacao de novas praticas no contexto escolar
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cause algum tipo de desconforto tanto em professores quanto em estudantes, afinal, toda
mudan¢a requer um periodo de adaptacdo. Entretanto, advoga-se aqui a ideia de que a
intencionalidade pedagogica aliada a supervisao docente podera trazer bons resultados no que
se refere ao uso do celular em sala de aula.

Das quatro entrevistadas, apenas uma se mostrou contra a utilizacdo do dispositivo em
questdo. Na percepc¢do da docente, o celular podera servir para outras finalidades contrarias as
de cunho pedagogico, dentre elas a de ser utilizada como um recurso contra o professor, com

o intuito de prejudica-lo.

O uso do celular eu ja ndo gosto muito porque eles usam o celular para outras
coisas. As vezes vocé chama atengdo de alguma forma e ele vai usar isso para poder
te prejudicar. Entdo o uso do celular eu sou contra (Professora 4, 2024, grifo
Nn0sso).

A fala da docente ndo deixa claro que ela ja possa ter experienciado algum tipo de
situacdo delicada envolvendo o uso do celular no ambito escolar, contudo € possivel perceber
que ao nos remetermos a um possivel cendrio, no qual o estudante faria uso desse tipo de
dispositivo, a professora apresenta uma espécie de desconforto e resisténcia em relagao a essa
questdo. Seu relato retrata um suposto temor no que diz respeito ao seu modo de atuacao
nesse “novo ambiente”. Isto €, possivelmente a docente tem o receio de ser mal compreendida
ou até mesmo penalizada indevidamente em razdo de algum tipo de fala ou comportamento
por ela manifestado. Quando afirma que toda essa problematica pode prejudicéa-la, pode estar
se referindo a uma possivel veiculagdo de suas falas no espago digital com o intuito de
macular sua carreira € imagem.

Nessa conjuntura, o relato da entrevistada nos remete a mais um dos meandros que
permeiam a profissdo docente: a perda de autonomia do professor. Isto €, dentre as inimeras
inquietagdes vivenciadas por esses profissionais, como o desprestigio social da profissdo, a
sobrecarga laboral e a defasagem salarial, ha ainda o cerceamento de sua liberdade em sala de
aula. Com a expansdo da tecnologia e o advento das redes sociais, comumente ¢ possivel
vermos casos na midia em que professores tém sua imagem exposta de modo ilicito nos mais
variados canais de comunica¢do, sendo agredidos por estudantes ou até mesmo acusados
formalmente em virtude de alguma fala ou manifestacao ideologica considerada inapropriada.

Nos casos em comento, em se tratando de uma possivel veiculagdo de imagem do

docente sem a sua autorizacdo (hipdtese levantada a partir do relato da professora 4), cumpre
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destacar que a Constituicdo Federal estabelece, em seu art. 5°, inc. X que “sdo inviolaveis a
intimidade, a vida privada, a honra e a imagem das pessoas [...]” (Brasil, 1988).

A vista disso, é valido salientar que a liberdade de catedra, entendida como um
principio cuja funcao precipua ¢ a de assegurar o pleno exercicio da docéncia, constitui-se
como um direito positivado em nosso ordenamento juridico, previsto tanto na Constitui¢ao
Federal (CF/88) quanto na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDEN/96), conforme ¢

apresentado a seguir.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte ¢ o
saber;

III - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagégicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino [...] (Brasil, 1988, grifo nosso).

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:

I —igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na escola;

IT— liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

III — pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas;

IV — respeito a liberdade e apreco a tolerancia [...] (Brasil, 1996, grifo nosso)

Portanto, ¢ de fundamental importancia que de posse das garantias constitucionais que
lhe sdo conferidas, o docente possa exercer livremente o seu oficio, sem o temor de danos a
sua integridade fisica, psiquica e moral. Assim, em tempos em que novas modalidades
comunicacionais sao velozmente incorporadas a sociedade atual, a escola enquanto “[...] parte
essencial de um ecossistema multimididtico, comunicativo e pedagdgico [...]” (Oliveira;
Sousa, 2022, p. 66) deve, de modo premente, investir na educacao midiatica de professores e
estudantes, a fim de capacita-los para o contexto digital vigente, no qual a infodemia ganha
amplitude e as informagdes veiculadas nem sempre correspondem a realidade dos fatos. Logo,
trazer a educacdo mididtica para a escola significa conscientizar docentes e discentes acerca
das possibilidades e limites atinentes ao uso das tecnologias digitais, mostrando-lhes que mais
do que um simples acesso ao universo digital, € necessario analisar criticamente os interesses
subjacentes a cada movimento disseminado nessas redes.

Retomando os temas de maior recorréncia dentro da categoria 1, concernente a
preparacdao dos professores para a utilizacdo das tecnologias digitais, a falta de recursos
figura como uma das maiores queixas dos docentes, revelando-se como um empecilho para a

adocdo de novas praticas, conforme pode ser verificado a seguir.
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Eu néo utilizo nenhuma tecnologia em sala de aula porque ainda é muito cara a
tecnologia na sala de aula, ¢ muito caro e para vocé adquirir, a escola ndo tem
tecnologia pra todos e se tem ¢é aquela coisa de ter que fazer uma reserva, e ¢ um
aparelho s6 para a escola inteira, ai ele vai quebrar e demora a fazer o conserto.
Entdo a gente ndo tem acesso. Entdo acredito que até por isso a gente nido tem
interesse em aprender a usar. Entdo vocé vai aprender a usar por que se nao
tem? (Professora 2, 2024, grifo nosso).

Sobre o que falta no momento na minha escola, falta estrutura e recurso. Acredito
que seja isso. Entdo, assim, em algumas aulas, tem algumas atividades, alguns jogos,
alguns movimentos que eu pesquiso e tento mostrar para os meus alunos, no meu
proprio celular porque os alunos ndo podem levar e, enfim, e ai como eu tenho
poucos alunos ¢ bem possivel ali no momento da minha aula, mas eu acredito que
sem o recurso e sem as possibilidades isso dificulta um pouco.. Niao
impossibilita, mas dificulta. [...] E dificil vocé proporcionar o uso da tecnologia
sem o recurso da tecnologia. [...] Fica muito complicado um professor usar e
bancar esse recurso dele proprio e nio ter o apoio da escola, por exemplo... Da
escola, do governo... Enfim... (Professora 3, 2024, grifo nosso).

Entdo, a escola ainda continua reproduzindo praticas antigas até porque nos
nio temos acesso a toda parte de tecnologia, né? A gente nio tem um quadro
interativo, por exemplo, mas nds temos o Data Show. Os professores usam outras
formas de elevar o conhecimento para o aluno. Nem sempre tem toda a tecnologia
porque realmente a nossa escola mesmo ndo tem acesso a tanta coisa, mas ¢
informado ao aluno o que tem e que ndo tem. O que falta é recurso e investimento.
(Professora 4, 2024, grifo nosso).

Partindo da fala da professora 2, ¢ possivel observarmos que a docente estabelece uma
correlacdo entre a falta de recursos e o desinteresse do professor em utilizar as tecnologias
digitais. Isto é, se ndo ha meios disponiveis para tornar vidvel o uso das tecnologias, na visao
da docente nao ha razdo para o professor ter de se capacitar para algo que provavelmente nao
va utilizar em seu contexto didrio.

Para a professora 3, embora ndo seja “impossivel” trabalhar com as tecnologias
digitais sem uma estrutura dita como “adequada”, esse tipo de demanda exige um esforgo
herculeo por parte do docente ja que ndo ha o apoio da escola; tampouco do governo. A fim
de ilustrar a complexidade envolvendo a falta de recursos tecnologicos no ambito escolar, a
entrevistada relata que, por vezes, chega a utilizar seu aparelho de celular para mostrar aos
estudantes algumas praticas relacionadas a sua disciplina, no caso, a Educagdo Fisica. A
docente ainda aborda em sua fala o paradoxo ao qual tem de lidar cotidianamente em sua
pratica profissional: ter de proporcionar o recurso da tecnologia sem que o tenha
efetivamente.

Ao tracarmos um panorama geral acerca dos aspectos trazidos pelas entrevistadas,
observou-se que ao fazerem mencao a auséncia de aparatos digitais na escola, as docentes nao

especificam quais seriam ao certo esses recursos, todavia, por meio da andlise das entrevistas

em sua totalidade, verifica-se que as professoras se referem a utilizagdo da internet e de
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artefatos, como computadores, tablets e celulares.

Diante do relato das docentes acerca da falta dos recursos em questdo, convém
assinalarmos que a queixa apresentada evidencia apenas uma das muitas mazelas enfrentadas
pela escola publica brasileira. Nesse cenario dotado por inimeras complexidades e desafios, a
falta de estrutura tecnoldgica, em alguns casos, parece ser o menor dos problemas, afinal, ha
escolas em que a precariedade atinge patamares jamais imaginados, fazendo com que
professores e estudantes tenham de priorizar aspectos basicos em detrimento da aprendizagem
propriamente dita. E o caso de situagdes nas quais sequer ha estrutura fisica para que as aulas
acontecam, em razao da auséncia de mobiliario e afins. Destacam-se, ainda, questdes cruciais,
como a inseguranga alimentar e as condi¢des climaticas. Logo, se o estudante ndo tem suas
necessidades primarias atendidas como ira aprender? Em estados em que ha o predominio de
altas temperaturas, por exemplo, torna-se praticamente impossivel a realizagdo de aulas, ja
que ndo hd uma climatiza¢ao adequada.

Nessa dire¢ao, torna-se oportuno dizer que, segundo o Sindicato dos Trabalhadores de
Alagoas (Sinteal, 2024), fora aprovado no Senado um projeto de lei que determina padrdes
minimos de qualidade para a infraestrutura das escolas de educagdo basica da rede publica.
Conforme estabelecido pelo PL 5.288/2019, cabera ao poder publico a equiparacdo de todas
as unidades do ensino basico com “bibliotecas, laboratorios de ciéncias e informatica, acesso
a internet, quadras poliesportivas cobertas, instalagdes com condigdes adequadas de
acessibilidade, energia elétrica, abastecimento de agua potavel, esgoto sanitrio e manejo de
residuos solidos” (Sinteal, 2024). O projeto segue para tramitagdo na Camara dos Deputados.

Convém salientar que, embora a presente discussdo tenha como enfoque os recursos
digitais, ha a clareza de que a educagdo publica brasileira tem atravessado ao longo de
décadas uma série de intempéries que afetam, de modo significativo, a qualidade do ensino
ofertado e que ha questdes de maior complexidade, como as citadas anteriormente, que nao
podem ser negligenciadas. Desse modo, importa perceber que ao evidenciarmos o presente
tema, ndo significa que estejamos desconsiderando os demais. Em um cenario ideal, o
esperado seria que a escola pudesse se concentrar unicamente em sua missdo precipua de
educar, contudo, ainda que haja a existéncia de uma série de desafios a serem superados em
diversos ambitos relacionados a tematica, o debate em torno dessa problematica torna-se
crucial para o avango do sistema educacional.

Trazendo um contraponto ao relato das demais entrevistadas, na visdo da professora 4,
a despeito da escassez de aparatos digitais ser uma realidade da escola, os professores seguem

realizando seu trabalho lancando mao daquilo que ha disponivel, no caso, o Data Show. Desse
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modo, embora ndo seja possivel ofertar as tecnologias digitais aos estudantes, segundo a
docente eles sdo orientados acerca das possibilidades advindas desses recursos, porém sem
que fagam uso deles de modo efetivo. O relato trazido pela docente se coaduna com os
resultados provenientes do estudo de Reis e Lunardi-Mendes (2018), quando os autores
afirmam que a falta de estrutura tecnologica ndo parece ser um problema para os professores
denominados como vanguardistas, isto €, aqueles docentes considerados como arrojados e
cujas praticas sdo costumeiramente inovadoras. Assim, segundo o estudo supracitado, esse
grupo de professores busca fazer uso das tecnologias digitais na escola, mesmo sem uma
estrutura adequada para isso.

Nessa perspectiva, embora haja, no relato da professora 4, a afirmagdo de que as
tecnologias digitais nao sdo utilizadas de modo concreto na escola, hd uma convergéncia entre
a fala da docente e a pesquisa supracitada, pois nos dois casos ¢ possivel observar que a
despeito do cenario existente, os professores buscam formas de aprimorar o ensino com 0s
recursos que ja possuem. Cumpre destacar que experiéncias analogas a essas sao
compatilhadas no subcapitulo 2.6 do presente trabalho.

Sob esse enfoque, Schnell e Quartiero (2009) afirmam que

E evidente que se faz necessario também o aparelhamento das escolas, com
equipamentos digitais de boa qualidade, com conex@o a internet e todos os recursos
disponiveis; no entanto, de nada adianta termos escolas bem preparadas se nao
temos o principal: professores bem preparados para introduzir estas tecnologias no
seu fazer pedagdgico (Schnell; Quartiero, 2009, p. 115).

Desse modo, embora saibamos da importancia do aparelhamento das escolas, convém
refletirmos se a auséncia de recursos de natureza digital efetivamente compromete o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas, sendo determinante para que a escola se
mantenha estagnada, sem vislumbrar qualquer possibilidade de progresso.

Para Silveira et al. (2023), a existéncia de recursos digitais ndo assegura que a
inovagdo venha a ganhar concretude nos espagos de ensino, convertendo-se em novas praticas
e, consequentemente, em novos resultados. Afinal, ha escolas que ndo obstante a falta de
estrutura tecnologica atingem patamares superiores se comparadas a outras, cujo aparato €
moderno. Para os autores, isso ocorre em razdo da resisténcia de alguns docentes quanto ao
uso das tecnologias digitais. Moran, Masetto e Behrens (2013, p. 11-12) reafirmam essa
logica, ao destacarem que “Nao sdo os recursos que definem a aprendizagem sao as pessoas, o

projeto pedagdgico, as interagdes, a gestao”.
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Diante disso, ndo podemos perder de vista o fato de que a formagdo de professores
representa um elemento imprescindivel na busca por uma escola condizente com as
necessidades da era atual, cuja evolugao ¢ constante. Assim, € crucial compreendermos que a
incorporagdo de novas tecnologias, por si s6 ndo ¢ capaz de promover mudancas. Basta
fazermos uma visita in loco em muitas das unidades escolares do Distrito Federal e também
em nivel nacional para verificarmos que os laboratorios de informatica desses locais nada
mais sao do que espacos inospitos, tomados pela poeira e pelo abandono. Sem contar nos
inimeros projetos voltados para a inclusdo digital que jamais ganham prosseguimento, seja
por questdes de ordem politica, seja até mesmo pela mera deficiéncia em sua execucdo. Logo,
essas e outras iniciativas continuardo a ser indcuas caso niao haja o entendimento de que o
professor se constitui como forca motriz para a escola, sendo capaz de engendrar mudancas
que afetam substancialmente o contexto educativo, o que € corroborado pela visao de Rossi,
Mello, Simdes (2022, p. 8, grifo nosso), ao destacarem em sua analise acerca de programas de

Introducdo a educagao digital que essas iniciativas

[...] ndo apresentaram resultados concretos em relag@o a inclusdo social nas escolas
publicas brasileiras. Esse fato advém de intimeros fatores: as condi¢des fisicas e
estruturais das instituigdes escolares; dificuldade de acesso; inadequada formacao
dos professores para o uso dos recursos tecnolégicos digitais, sendo a ultima o
principal motivo [...]

Entretanto, ¢ relevante salientar que isso ndo implica atribuir toda a responsabilidade
do ato educativo a figura do docente, haja vista que ha uma série de fatores necessarios para
que o ensino possa ser efetivamente consolidado. Dessa forma, o que se pretende enfatizar
nessa discussdo ¢ o fato de que todo investimento em nivel de recursos sera ineficaz caso a

formagao de professores nao seja um aspecto prioritario.

5.2.2 Categoria 2: Professores e a percepcao discente acerca das tecnologias digitais

A categoria em questdo aborda a visdo dos docentes em relagdo a forma como os
estudantes avaliam a incorporagdo das tecnologias digitais no ambiente escolar. Dentre os
temas de maior recorréncia exsurgem as seguintes percepgdes: Usual para o estudante;
Maior participacio; Agradavel e Facilitadora da aprendizagem. Os aspectos em destaque
denotam que, a despeito dos diversos meandros atinentes ao uso dessas novas ferramentas no
ambito educacional, as entrevistadas reconhecem que as inovagdes didaticas, oportunizadas

por meio desses artefatos, ndo somente dinamizam o aprendizado, mas, efetivamente, geram
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melhores resultados em relagao ao desenvolvimento académico desses estudantes, uma vez
que a atividade pedagodgica se transmuta de algo costumeiramente enfadonho e desprovido de
sentido para uma vivéncia concreta e conectada a realidade discente, o que impacta de modo
significativo a experiéncia educativa.

O primeiro ponto trazido pelas entrevistadas nessa categoria versa a respeito do fato de
a tecnologia digital ser considerada como algo que ja ¢ “Usual para o estudante”. Isto ¢, ao
contrario da dificuldade no manejo das novas tecnologias, enfrentada por muitos professores,
sobretudo aqueles cuja formagao ocorrera ha algumas décadas, para os discentes da era atual
lidar com essas ferramentas ja ¢ considerado como algo habitual, o que demanda dos agentes

educativos o dominio prévio desse tipo de recurso, conforme pode ser verificado nos excertos

a seguir.

[...] sAo bem naturais pra eles assim, né? Entdo, por exemplo, vocé€ vai dar uma
aula diferente, vocé acha que é o maximo, vocé se prepara horrores para aquela aula
e voceé percebe que pra eles € natural, né? Entdo ¢é prazeroso ¢ ja faz parte da rotina
deles, ndo ¢ aquela coisa que seja tdo discrepante e tudo, né? [...] A gente se
desgasta tanto pra dar aula e eles sabiam de tudo aquilo ali... Vocé chega
achando que é uma supernovidade e eles ja sabem fazer tranquilamente, mas
com certeza eles gostam bem mais, né? [da aula quando utilizamos essas
tecnologias]. [...] Entdo é meio esse contraponto nesse sentido de ser prazeroso, mas
ndo ¢ novidade igual é para o professor (Professora 1, 2024, grifo nosso).

Como eles estdo inseridos nessa realidade, eles gostam bastante. Eles aprendem
mais, prestam mais atenc¢do, do que o professor falando sozinho (Professora 2, 2024,
grifo nosso).

Com efeito, os excertos referentes as falas das entrevistadas convergem com o
panorama abordado por Marc Prensky (2001) a respeito dos denominados “nativos digitais”,
isto ¢, aqueles individuos que cresceram em meio ao contexto das tecnologias digitais e, em
decorréncia disso, cotidianamente fazem uso dos mais variados artefatos oriundos dessa nova
realidade. A vista disso, embora a exclusdo digital ainda seja uma conjuntura presente em
nosso pais, sobretudo em razdo das desigualdades estruturais e disparidades regionais
existentes, de maneira geral, observa-se que grande parte da populag¢do tem acesso a internet.
Nesse contexto, a despeito da conectividade em questdo ndo ser considerada satisfatoria,
verificou-se que cerca de 84% da populagdo brasileira faz uso dessa tecnologia (Brasil de
Fato, 2024).

Nessa direcdo, em que o pese o fato de muitos estudantes do ensino publico estarem
inseridos em contextos de vulnerabilidade socioeconomica, comumente esses discentes
possuem ao menos um dispositivo movel na familia com acesso a rede de internet, o que

permite que tenham contato com a tecnologia em seu ambiente doméstico. Em razdo disso, a
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maior parte desses estudantes ja chega ao ambiente escolar familiarizada ndo somente com o
uso de novas tecnologias, mas também com temas e costumes que estdo em voga nas redes
sociais, o que lhes permite adquirir competéncias informais e aprender de forma nao
sistematizada. Disso decorre a importancia de o professor buscar um aprofundamento dessa
realidade que permeia a vida de seu estudante, o que implica ndo apenas se apropriar, em
alguma medida, dos aparatos digitais, mas sobretudo estar aberto as novas demandas trazidas
pelos discentes da era atual.

Notadamente sempre havera diferengas comportamentais entre aqueles que ja
nasceram em meio a uma sociedade digital, os nativos digitais € os que adentraram nesse
novo cenario permeado pelo digital de modo tardio, representados em nossa discussdo pela
figura do professor e também, denominados por Prensky (2001), como imigrantes digitais.
Contudo, mais do que estabelecer uma divergéncia simplista entre essas duas vertentes ¢ a
importancia de compreendermos que o que estd em jogo na situacdo em questdo € o
compartilhamento de saberes. Logo, independentemente da geracao ou nivel de conhecimento
apresentado por docentes ou discentes, ¢ de fundamental importancia que haja uma partiha
entre eles. Isto €, considerando que todos terdo de lidar com a tecnologia em alguma medida,
para o autor, a dicotomia entre nativos e imigrantes digitais torna-se pouco relevante, sendo a
“sabedoria digital” o verdadeiro enfoque a ser considerado.

Nesse contexto, Prensky (2009) argumenta que a sabedoria digital, entendida como
uma espécie de “competéncia”, que nos permite ampliar e aperfeicoar nossas capacidades por
meio do uso da tecnologia, decorre da intensidade de compartilhamento de ideias e
informacdes viabilizadas por meio da cultura do digital. Sob esse entendimento, quanto maior
essa troca entre os individuos, maior serd a sabedoria adquirida, o que, na visdo do autor, ¢
considerado como algo imprescindivel na sociedade contemporanea, ja que chegard um
momento em que o denominado “Homo sapiens digital” necessitard, indubitavelmente, do uso
das ferramentas digitais para compreender a nova realidade da qual fara parte.

Ante o exposto, espera-se que a escola seja um espaco oportuno para que docentes e
discentes, livres de qualquer tipo de cisdo intergeracional, possam, conjuntamente, construir
novos caminhos que levam a sabedoria digital e as demais competéncias cruciais na era da
informacao e do conhecimento.

Dentre as representagdes que as docentes fazem da relagdo entre os estudantes € o uso
das tecnologias, emerge o aspecto da interacdo. Isto €, para as entrevistadas as tecnologias
digitais sdo capazes de promover maior participacdo dos discentes no contexto de sala de

aula em virtude de serem mais agradaveis e de se tratarem de artefatos mais ludicos que
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costumeiramente ja fazem parte de sua realidade fora do ambito de ensino formal,
distanciando-se da metodologia tradicional empregada cotidianamente na escola. A situacao
em questdo ¢ explicitada na charge a seguir, Figura 11, e nos excertos posteriores referentes as

falas das docentes.

Figura 11 — Charge ilustra a percepcao discente acerca das tecnologias digitais
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Ao analisarmos a charge, € possivel percebermos que hd uma espécie de hipérbole em
relacdo a forma como os estudantes sdo retratados, j& que no cenario em questdo a Unica
forma de manté-los atentos seria langando mao do uso de uma tela. Nesse sentido, embora
haja uma distor¢ao e exacerbac¢ao do conceito de ensino mediado pelas tecnologias digitais, a
imagem ¢ capaz de promover uma reflexdo acerca da importancia do uso dessas ferramentas
no contexto pedagdgico.

Em relagdo a fala das docentes, nota-se que ha uma convergéncia nas respostas das
entrevistadas, quando se trata da assercdo de que o uso das tecnologias digitais é mais

agradavel e propicia maior engajamento dos estudantes nas atividades pedagogicas.

Como eles prendem mais aten¢do nas coisas e chama mais ateng@o, ¢ mais criativo
entio eles acabam aprendendo e fixando mais a aten¢do e aprendem com mais
facilidade e mais rapidez (Professora 4, 2024, grifo nosso).

Eu acredito que os estudantes acham que as aulas mediadas pelas tecnologias sdo
muito mais atrativas e isso faz com que eles participem mais (Professora 3, 2024,

grifo nosso).

Entdo, sdo mais prazerosas, né? [...] Foge a rotina, entdo eu acho que ¢é
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prazeroso, que eles sio acostumados com aquela aula realmente mais
tradicional, entdo € interessante sair da rotina [...] Uma aula mais prazerosa vocé
percebe que fica marcada pra eles, eles querem uma aula igual aquela de novo,
porque aquele contetido ali faz sentido pra ele. Aquilo ali toca ele de alguma
maneira. Se esse conteido nio toca a criangca a gente sabe que a gente ta
simplesmente formalizando o que o curriculo manda, mas aquilo ali nio vai
fazer sentido e nio vai gerar aprendizado, entio impacta diretamente na
aprendizagem (Professora 1, 2024, grifo nosso).

Eles tém um entusiamo maior, um interesse maior. Para cles ¢ mais Iudico de
fato, qualquer um percebe isso. [...] Com certeza elas sdo mais prazerosas para o
estudante. E nitido que sdo. Eles gostam muito mais (Professora 2, 2024, grifo
Nn0sso).

Pedreira ef al. (2014, p. 10) asseveram essa logica, ao verificarem em sua pesquisa que
“A maioria dos professores participantes [...] (82%) acredita que a tecnologia aumenta sim o
interesse do aluno em sala de aula. Como pontos positivos, eles apontam que as novas
tecnologias atraem mais a aten¢do dos alunos, seja por sua familiaridade ou por seu formato
multimidia [...]”. Nessa perspectiva, ao nos debrugarmos na miriade de possibilidades
pedagbgicas advindas do uso das tecnologias digitais € na forma como elas impactam e
ressignificam o aprendizado, ¢ de suma importancia que tenhamos a clareza de que mais do
que um simples contato ou exposicdo a um diferente tipo de artefato, ¢ necessario que o
estudante possa, de fato, interagir com essa nova ferramenta. Disso decorre a importancia de
atividades que efetivamente privilegiem esse formato de experiéncia. Do contrario, ndo se
podera falar em inclusdo digital pedagogica, mas em uma mera estimulagdo tecnologica,

conforme ¢ destacado por Porto (2006, p. 49, grifo nosso):

Ensinar com e através das tecnologias ¢ um binémio imprescindivel a educacdo
escolar. Nio se trata de apenas incorporar o conhecimento das modernas
btecnologias e suas linguagens. E preciso avancar. E preciso ultrapassar as
relacbes com os suportes tecnologicos, possibilitando comunicagdes entre os
sujeitos [...].

Reis e Lunardi-Mendes (2018) colocam em pauta essa questdo, ao trazerem em seu
estudo o depoimento de professores que buscam superar paradigmas tradicionais de ensino
investindo em praticas inovadoras que despertam o interesse dos discentes para um
aprendizado dinamico e em conformidade com as demandas de uma sociedade digital. Dentre
os recursos mais utilizados por esses profissionais, figura o uso de artefatos tecnologicos dos
estudantes para a producdo de conteudos audiovisuais, que servem como complemento aos
conteudos ministrados em sala de aula. Nessa dindmica, o estudante torna-se ndo somente um

usuario de contetido, mas um produtor que compartilha esse material em diferentes tipos de
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plataformas, como Facebook, Instagram ou WhatsApp da turma, o que o deixa mais motivado
a participar das aulas e atividades propostas. Outra estratégia didatica utilizada ¢ realizar a
apresentacao de trabalhos via ciberespago, o que otimiza o processo pedagdgico e possibilita
novas formas de interagdo entre os estudantes.

Considerando o relato das entrevistadas do presente trabalho, cujas falas ratificam a
importancia das tecnologias digitais para o processo didatico-pedagdgico e as exitosas
experiéncias trazidas por Reis e Lunardi-Mendes (2018), resta-nos indagar o porqué da escola
continuar insistindo em praticas que nao se coadunam com a realidade vivenciada pela maior
parte dos estudantes. Em outras palavras, se notadamente ja se sabe que uma aula pautada
pela exposicao oral do professor e pela utilizagdo de um quadro branco nio sdo capazes de
despertar o interesse dos discentes, por que permanecer nesse tipo de cenario?

A vista disso, importa percebermos que tal contrassenso necessita ser superado com
preméncia, afinal, trata-se de uma questdo crucial, ndo somente para o contexto atual, mas,
sobretudo para as décadas vindouras. Logo, faz-se necessario realizar uma mudanga estrutural
na escola, o que inclui uma reconfiguragdio do papel docente. Nesse contexto de
transformagdo, as multiplas potencialidades advindas da cultura digital poderdo ser utilizadas
como poderosos instrumentos para promover novos caminhos didaticos € uma maior
aproximacao dos estudantes com o ambiente escolar.

Ao retomarmos os relatos das entrevistadas, verifica-se que outra caracteristica
atinente ao uso das tecnologias digitais no contexto escolar ¢ o fato de que elas sdo
consideradas facilitadoras da aprendizagem. Isto ¢, na percepc¢do das docentes a tecnologia
digital possui a capacidade de tornar mais simples assuntos de maior complexidade, o que
contribui de modo significativo para que esses temas se tornem mais palpaveis para o
estudante, fazendo com que ele possa efetivamente apreender os contetdos trabalhados em
sala de aula. Para além disso, ha também o fato de que a multidimensionalidade das redes
possibilita uma ampliacio dos conteudos ministrados no ambito escolar, o que ¢
extremamente benéfico ao estudante, pois além da expansdo de conhecimentos, o discente
tem a oportunidade de ter sua autonomia fortalecida, ja que o professor deixa de ser sua unica

fonte de informacao.

Ela é pritica. Ela traz para as salas de aula uma praticidade que a gente sem a
tecnologia a gente niio consegue. Entdo, por exemplo, vocé vai explicar o Sistema
Solar com uma imagem pratica, vocé falando eles vdo entender, ndo vai ficar
batido... Entdo se vocé trouxer uma tecnologia, alguma coisa, um video 3D, ¢ bem
melhor pra eles, pra compreensdo. Eles vao lembrar da imagem muito melhor do
que a gente falou, do que viram (Professora 2, 2024, grifo nosso).
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Como a internet ¢ um mundo cheio de possibilidades, o estudante pode ir para
qualquer lugar e pesquisar qualquer coisa, entio isso abre um leque muito
grande de possibilidade para um aprendizado muito mais amplo do que o
professor ta propondo ali naquele momento (Professora 3, 2024, grifo nosso).

Nessa perspectiva, ¢ possivel observar que em virtude de as tecnologias digitais
possibilitarem a aquisicio do conhecimento de forma ndo sistematizada ou linear, isso
desperta de modo substancial o interesse dos estudantes para o aprendizado e demais
experiéncias propostas no ambito escolar, ja que se trata de um formato agradavel e capaz de
promover novas competéncias alinhadas com as demandas de uma sociedade permeada por
uma nova cultura digital. Desse modo, ao aprender matematica por meio da gamificagio'®,
por exemplo, o estudante percebe que ha uma confluéncia entre sua vivéncia dentro e fora da
escola, o que faz com que a experiéncia educativa seja dotada de pertinéncia e sentido.

Meirinhos (2024) aprofunda esse entendimento, ao destacar que aprendizagem
centrada em conteudos perdeu sentido ndo somente por sua validade, mas, sobretudo, por
estarmos inseridos em uma sociedade volatil em que as coisas mudam de modo célere, sendo
necessario “aprender a aprender” constantemente. Posto isso, faz-se necessario trazer esse
dinamismo para a escola, a fim de que novas pedagogias condizentes com as demandas dos
estudantes possam ser experienciadas. Todavia, convém lembrar que, segundo Demo (2008,
p. 34, grifo nosso), “Toda proposta que investe na introducio das TICs na escola s6 pode
dar certo passando pelas maos dos professores. O que transforma tecnologia em
aprendizagem, ndo ¢ a maquina, o programa eletronico, o software, mas o professor [...]”.

Sob esse prisma, ao considerarmos que o papel do professor ¢ de fundamental
importancia para que a aprendizagem possa efetivamente ganhar concretude, € necessario nos
atentarmos para o fato de que novas praticas pedagdgicas alicer¢adas pelo uso das tecnologias
irdo requerer um planejamento estruturado, a fim de que as atividades e experiéncias
propostas ndo sejam vistas pelos estudantes como mera recreagdo. Assim, mais do que
simplesmente propor a utilizagdo de novos artefatos, caberd ao docente a tarefa de promover
com os estudantes uma reflexdo critica acerca dos limites e possibilidades imanentes ao uso
das tecnologias digitais na era atual.

Em sintese, ¢ possivel observarmos que ndo obstante os meandros atinentes ao uso das
novas tecnologias em sala de aula, notadamente seus resultados impactam de modo positivo

no processo de ensino-aprendizagem. Diante disso, faz-se necessario o entendimento de que a

18 A gamifica¢do pode ser entendida como uma “abordagem que utiliza elementos de jogos em atividades e
processos educacionais” com o intuito de dinamizar o processo de ensino-aprendizagem (CNN Brasil, 2023).
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incorporagdo das tecnologias nesse contexto (ainda que modo incipiente) ja tem elucidado
muitas questdes que outrora pareciam nao ter resposta. Isto €, hoje ja se sabe quais estratégias
didaticas sdo capazes de dinamizar o ensino em detrimento de outras. Portanto, ao
considerarmos os potenciais advindos das novas tecnologias digitais, espera-se que essas
novas oportunidades de acesso ao conhecimento sejam exploradas e vivenciadas de modo
pleno pelos estudantes, a fim de que novos caminhos possam ser trilhados em nosso cenario

educacional.

5.2.3 Categoria 3: A escola atual em suas multiplas facetas: o que temos e 0 que queremos

A categoria em destaque trata do grande paradoxo vivenciado pela escola atual, que
ndo obstante o fato de atender a estudantes da era contemporanea, ainda utiliza uma
metodologia arcaica ¢ sem resultados. Os temas oriundos da fala das docentes abordam os
seguintes aspectos: Descompasso com a realidade do estudante; escola pouco atrativa;
aprendizado mecéinico; desvantagem competitiva; avanco paulatino e protagonismo
discente.

Ao refletirmos acerca do papel da escola no século XXI, pesarosamente ¢ possivel
percebermos que ha um expressivo descompasso entre a realidade do estudante ¢ as
praticas disseminadas nos espacos escolares, o que faz com que a escola seja pouco atrativa
para os discentes. Essas assimetrias perpassam desde um curriculo defasado e incongruente
com as demandas dos estudantes indo até a figura do professor, que sem vislumbrar novas
perspectivas, opta por permanecer reproduzindo as mesmas praticas ao longo dos anos. Tal
cenario ¢ representado detalhadamente pelas entrevistadas nos excertos a seguir, quando as

docentes sao indagadas a respeito da escola atual ser ou ndo atrativa aos estudantes.

As criancas hoje sio tecnolégicas e aula ainda t4 muito parada no tradicional,
né? Entdo eu acho que aproximando do universo do que a crianga conhece do que
ela vé, daquela coisa interativa que td mudando o tempo todo, em contraponto
aquela aula mondtona em que o professor fala, fala, fala, fala, coisas que muitas
vezes a crianga ndo consegue visualizar, Entdo a tecnologia permite isso, uma
aproximacao do concreto, uma aproximaciao do que a crianca conhece, do que
ela vivencia, do que ela utiliza no dia a dia, né? E... 0 mundo, eu acho que
tecnologico permite as coisas muito rapidas, entdo a crianga tem acesso a varias
informagoes de uma vez, ele ta olhando uma coisa, ele pesquisa outra, ele vé outra e
a escola ndo consegue acompanhar, né? Entdo eu acho que ¢ um dos pontos que
deixa a escola... é... (pausa) Vou colocar assim: chata pra crianca. E um ambiente
que nio é agradivel dele estar porque nio condiz com o que ele vivencia, né? E
diferente de tudo o que ele vivencia na casa, nos outros ambientes. [...] Eu acho que
tranquilamente se o professor de hoje fosse levado para a década de 80 e de 90,
seria facilmente compreendido pelas criancas daquela época, porque ele da
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uma aula praticamente parada no tempo. A gente s6 ndo usa mais data show, ndo
usa mais o mimedgrafo, mas as praticas sdo as mesmas, sdo as folhas impressas, o
livro, aquela realidade macante [...] (Professora 1, 2024, grifo nosso).

[...] Na igreja tem tecnologia, em casa tem, eles vao brincar com videogame, em
shopping tem tecnologia ¢ ndo tem nada disso na escola. A escola fica de fato
parada no tempo mesmo, entdo pra eles aquilo ali é chato, entendeu? Eles
acham a escola em muitos momentos enfadonha, sabe? Tediosa... Eu acho que
nido é atrativo nio. Para reverter isso, eu acho que uma das possibilidades é
trazer a tecnologia, que é uma coisa que eles vivem, né? no mundo deles ...
(Professora 2, 2024, grifo nosso).

Partindo do relato da professora 1, nota-se que, embora a sociedade tenha passado por
profundas mudangas ao longo das décadas, o conceito de aprendizagem continua
erroneamente sendo atrelado a mera repeticdo de informagdes. Desse modo, segundo a
docente, o que se observa, atualmente, ¢ o fato de que as aulas sdo compostas, basicamente,
por conteudos desprovidos de sentido para os estudantes, que servem apenas para cumprir as
exigéncias de um curriculo essencialmente ultrapassado.

Sob esse viés, vale destacar o trecho em que a entrevistada ressalta que “[...] se o
professor de hoje fosse levado para a década de 80 e de 90, seria facilmente compreendido
pelas criancas daquela época, porque ele da uma aula praticamente parada no tempo. A gente
sO ndo usa mais data show, nao usa mais o mimeografo, mas as praticas sao as mesmas |[...]”.
Nesse sentido, o quadro retratado pela docente denota quao alarmante ¢ o fato de a escola
manter-se impermedvel a mudangas ao longo dos anos. Considerando o exposto, como ¢
possivel almejar que uma escola pautada em uma didatica dos anos 1980 e 1990, seja
agradavel para um estudante que estd imerso em uma cultura digital? Indubitavelmente, esse
contrassenso ndo poderia resultar em outra perspectiva a ndo ser a do insucesso.

Tal questdo ¢ ratificada pela professora, quando ela afirma que a situagdo supracitada
faz com que a escola seja considerada como um ambiente “chato” para o estudante, em razao
da dissonancia entre o que ele vivencia dentro e fora desse espago. Por fim, a docente salienta
que uma das formas de reverter esse quadro seria trazer a tecnologia para a escola, uma vez
que os estudantes ja estdo envoltos nessa nova realidade. Ademais, segundo ela, ha também o
fato de as ferramentas digitais contribuirem para que o aprendizado seja mais palpavel e
eficaz para os discentes.

O depoimento da professora 2 vai ao encontro do que fora relatado pela entrevistada 1.
Para a docente, em que pese o fato de a tecnologia se fazer presente nos mais variados
cenarios, 0 mesmo nao acontece na escola, o que, segundo ela, resulta em um desinteresse por
parte dos estudantes. Destaca-se, ainda, o trecho em que ela afirma que “[...] A escola fica de

fato parada no tempo [...]”. Nesse sentido, a problematica demarcada pela docente chama a
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atencdo para o fato de que a estagnacdo vivenciada pela escola, enquanto instituicdo, tem se
desdobrado em uma série de impasses, 0s quais impactam significativamente a sociedade em
sua estrutura basilar. Tais aspectos que se iniciam no chao da escola reverberam e culminam
ndo somente na evasdo do estudante, mas, ainda que indiretamente, em sua privagdo a uma
educacao de qualidade.

Nessa direcdo, ao discorrer sobre o panorama que define a escola atual, Meirinhos
(2024) assevera que esse modelo industrial, composto por um matiz tedrico conteudista e por
uma rotina massacrante, tende a ndo resistir. Para o autor, os métodos tradicionalistas de
ensino, somados a falta de estimulo ao pensamento critico e autonomia do estudante, tém
contribuido para que a escola atual seja um local cada vez mais obsoleto e irrelevante frente
as demandas da sociedade contemporanea.

Kenski (2023) corrobora esse entendimento, ao apontar que

Diferente de muitas outras instituicoes sociais que se transformaram
radicalmente com a insercio massiva do digital, a estrutura escolar nio muda.
Ela permanece rigida em seus horarios e calendarios. Mantém a tradicional forma
linear, hierarquizada e gradual de organizar seus tempos ¢ espagos; as seriadas
disciplinas e seus contetidos; a hierarquia linear dos alunos em turmas e a
delimitag@o dos espacos fisicos de ensinar: as “salas de aula” [...] (Kenski, 2023, p.
25, grifo nosso).

Essa inadaptacdo ao novo contexto tecnologico faz com que a escola permanega em
um expressivo descompasso em relagdo a realidade vigente, o que acarreta uma série de
prejuizos ndo somente para o campo educacional, mas para a sociedade de maneira geral,
afinal, ndo had como se falar em um corpo social forte, quando uma area de tamanha
relevancia, como a educagdo, mostra-se tao fragil. Logo, ao considerarmos que a tecnologia ¢
um campo em permanente evolucdo, ¢ de extrema importincia que a escola esteja aberta as
mudangas decorrentes de uma sociedade marcada pelo avango do digital. Entretanto, cumpre
destacar que isso ndo significa que ela deverd, miraculosamente, surgir repleta de
aparelhamentos ou se adaptar de modo abrupto a novos formatos metodoldgicos.

O que se propoe, sobretudo, € que o espaco escolar seja, essencialmente, um terreno
fértil para que haja uma constante reflexao tedrica e metodolégica em torno do ato educativo,
o que implica, por sua vez, que seus principais interlocutores, os professores, estejam
dispostos a “aprender e reaprender” sempre que necessario for. Assim, mais do que vivenciar
uma mera adequacao da escola, ¢ preciso que exista uma pratica dialdgica entre os agentes
educacionais e a comunidade local, a fim de que, em conjunto, sejam identificadas as reais

necessidades daquele espago. Desse modo, de acordo com sua especificidade, cada escola
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podera avaliar qual serd a melhor forma de atender as demandas que se fazem necessarias.

Nessa esteira, Lacerda Santos e Braga (2012, p. 42) salientam que ndo se pode perder
de vista o fato de que “a institui¢ao escolar precisa assumir o compromisso da qualidade como
forma de otimizar as transformagdes que a circundam e assegurar sua identidade educativa em
uma sociedade que vivencia rapido processo de mudanga”.

Ao retomarmos os aspectos trazidos pelas entrevistadas em relagdo a conjuntura da
escola atual, verifica-se que, além de ser considerada como algo distante da realidade dos
estudantes e, consequentemente, pouco atrativa para esse grupo, hd, também, importantes
questdes a serem sanadas, a exemplo da ineficacia dos métodos e teorias empregados
inadvertidamente nesse contexto, configurando, assim, uma escola inoperante ¢ pautada pela

disseminagao de um aprendizado meramente mecanico.

Eu acho que o ser humano é movido pelo desejo. A gente tem que gostar do que
a gente faz pra poder fazer bem feito. Entio se aquela escola nio é atrativa pra
crianca, aquilo ali nio faz sentido para ela, entio aquela aprendizagem néo vai
ocorrer de maneira natural, ndo vai movimentar a criang¢a no sentido de se esforgar
mais, de alcangar aqueles objetivos. Entdo vai ficar naquele meio caminho, alguns
conseguem a média ali para passar, fazem o necessario, mas sem que aquilo ali faca
sentido. Se ndo faz sentido ndo é absorvido pela crianca, ndo ha o aprendizado
como a gente fala. K uma coisa mecéinica que ta ali e daqui a pouco ele vai
esquecer porque nio fez sentido, e é o que a gente percebe. Eles fazem pra fazer
na prova, eles fazem pra fazer no teste, fazem porque vai cair e acabou aquilo ali,
pronto! Nao quero mais saber disso... E fica por isso mesmo... Nio é o
aprendizado como a gente fala no sentido mais amplo da palavra... Ele esta
meramente memorizando aquilo ali e vocé percebe que quando as coisas fazem
sentido, um ou outro assunto faz sentido aquilo ali fica pra ele. Porque aquilo
ali causou prazer. (Professora 1, 2024, grifo nosso).

O enfoque trazido pela docente aponta a correlagdo existente entre os aspectos da
motivacdo e da aprendizagem, evidenciando que nao ha como se pensar em um aprendizado
efetivo, quando ndao hd uma convergéncia de fatores que cooperem para isso. Assim, se 0
estudante ndo se sente estimulado a estar no ambiente escolar, possivelmente, havera entraves
no que concerne a seu processo de aquisicdo do conhecimento. Nesse contexto de andlise, ndo

podemos perder de vista o fato de que

[...] € a motivagdo que fornece a energia necessaria para que se possa desempenhar
comportamentos. [Ela] possui a capacidade de influenciar na quantidade de recursos,
como tempo, esfor¢o e atengdo, que o individuo irad destinar para suas atividades
[...], o que se faz relevante principalmente se tratando do ambiente escolar, que
demanda atividades majoritariamente cognitivas (Pacheco; Da Rosa; Darroz, 2021,
p. 1160).

Nessa perspectiva, para a entrevistada, a escola em seu formato atual figura como um
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espaco impregnado por praticas descontextualizadas e desvinculadas da realidade dos
estudantes, o que resulta ndo apenas na falta de interesse desses discentes, mas em seu baixo
desempenho, ja que nao ha uma efetiva consolidagao do conhecimento nesse l6cus € sim uma
espécie de “pseudoaprendizagem”, na qual o ensino ¢ reduzido a algo meramente padronizado
e mecanico, sem qualquer tipo de vinculo com a vivéncia desses sujeitos fora do contexto
escolar.

Para o cognitivista David Ausubel, esse formato de métodos meramente instrucionais
¢ denominado por ele como aprendizagem mecanica, uma vez que “se nao hd nenhuma
reflexdo que instigue o pensamento do individuo, ela pode ser descartada como conhecimento
sem [relevancia], sem significado e sem sentido” (Costa Junior et al., 2023, p. 54). Em
contraste a esse modelo centrado em padrdes didaticos baseados na memorizagao, Ausubel
propde um novo olhar sobre os processos de ensino, apresentando, na década de 1960, a teoria
da aprendizagem significativa, cuja base epistemoldgica estd assentada na relagdo entre
diferentes conceitos e contextos e na importancia que eles exercem para que o aprendizado
possa ser efetivamente concretizado. Entendida como um processo de ancoragem, no qual
novas informagdes sdo conectadas a conhecimentos ja existentes, passando a ganhar novos
significados e se expandir, as contribuigdes de Ausubel foram de grande relevancia para que
novas perpectivas didaticas fossem consideradas e pudessem transformar a dindmica do
processo de ensino-aprendizagem de forma geral.

Sob esse prisma, convém refletirmos sobre o que adianta insistir massivamente em
pedagogias anacrOnicas que sdo notadamente indcuas para o contexto do ensino e ndo se
convertem no conhecimento propriamente dito? Ademais, qual € o sentido dessas praticas, ao
considerarmos que, doravante, as competéncias exigidas para o mercado profissional e para a
vida em coletividade apontam para novos modos de organiza¢do? Nesse viés, em se tratando
de um progndstico para os profissionais do futuro, ¢ valido frisar que estudos, como o de
Lacerda Santos (2024), destacam que, para além das competéncias cognitivas, sera necessario
que se tenha o dominio de habilidades técnicas e digitais para lidar com uma nova realidade
permeada pelo uso de diferentes maquinas e artefatos. Outro aspecto a ser requerido nesse
contexto refere-se a importancia das habilidades colaborativas e socioemocionais, atinentes as
relagdes interpessoais entre os individuos.

Diante do exposto, o centro desse debate se dirige para o fato de que a medida que a
sociedade se transforma, estabelecendo novas culturas e modos de producdo do
conhecimento, ¢ imperioso que a escola também passe por esse processo de revitalizagdo e

modifique os aspectos que j& ndo se encontram em consonancia com as demandas
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apresentadas hodiernamente, o que significa dizer, portanto, que o paradigma da escola
tradicional envolta a métodos lineares deve dar lugar a novas experiéncias didaticas que,
efetivamente, propiciem a construcdo do conhecimento de forma sélida e eficaz para os
discentes. Desse modo, conforme pontua Kenski (2023, p. 23) “A escola que,
tradicionalmente, tinha entre seus objetivos centrais o de ‘preparar os estudantes’ para um
futuro previsivel, precisa mudar seus propositos para continuar preparando-os para o futuro
‘desconhecido’ e, que esperamos seja, talvez, ‘melhor’”.

Ao serem indagadas a respeito de a escola acompanhar ou ndao os avangos
tecnologicos dos ultimos anos e qual impacto disso em relacdo aos discentes, as entrevistadas
enfatizam que, para além do fato de a escola ndo acompanhar essas transformacdes e manter-
se perpetuando as mesmas praticas ao longo das décadas, em decorréncia dessa omissao, os
estudantes da rede publica encontram-se em uma significativa desvantagem competitiva, ndo
somente do ponto de vista tecnoldgico, mas, em varios aspectos, quando comparados aos
demais, o que resulta em uma série de problematicas, dada a relevincia de um sistema
educacional eficiente ¢ de qualidade para o desenvolvimento de um individuo. Tais

desigualdades sao discutidas pelas docentes nos trechos a seguir.

O nosso estudante niio fica apto a concorrer, por exemplo, numa prova com
estudantes que tém uma escola que vai acompanhando os avancos. Ele fica com
déficit mesmo. E nitido... Ele niio vai acompanhar até mesmo questio de velocidade
do raciocinio, até mesmo a habilidade para utilizar a propria tecnologia, a propria
maquina... Eles ficam mesmo atras, com certeza (Professora 2, 2024, grifo nosso).

Se a gente for comparar os alunos que tém os recursos tecnolégicos com os que
nio tem, a gente vai ver uma diferenca discrepante ¢ é esse o impacto que causa
porque a gente vai ter numa sociedade criancas e adolescentes que tém recurso, que
tém acesso a diversas informagdes, a uma infinidade de possibilidades e outras que
ndo tém...E isso vai gerar um impacto com certeza.Que vai ter um déficit vai
ter... (Professora 3, 2024, grifo nosso).

Conforme pode ser observado na fala das professoras 2 e 3, como consequéncia da
negligéncia da escola em permanecer estatica ao longo dos anos, verifica-se que os estudantes
sdo os principais afetados em relagdo a essa questdo, uma vez que ndo dispdem de condig¢des
minimamente adequadas para disputarem vagas em certames, por exemplo, com discentes que
tém acesso a uma vasta gama de recursos. Para se ter uma ideia da dimensdo dessa
problematica, conforme veiculado pelo Portal Agéncia Senado, a Pesquisa Nacional de Satude
do Escolar (PeNSE), responsavel por levantar dados acerca das diversas caracteristicas do

ambiente escolar em escolas publicas e privadas, revelou, em sua 4* edi¢do, que
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[...] No que tange a acesso a computadores, 89,6% dos alunos da rede privada
tém acesso a estes equipamentos, enquanto s6 49,7% dos alunos da rede publica
conseguem o mesmo. Em relacdo aos celulares, o acesso de alunos da rede privada
¢ de 95,7%, enquanto os da rede publica somam 82,2%. No que se refere a
laboratorios de Informatica, na regiio Sudeste 81% dos alunos tém acesso a
eles, com o estado de Sao Paulo atingindo a marca de 88,6%. Ja no Nordeste s
44,9% dos alunos dispdoem de salas de Informatica, com o Maranhio tendo o
indice de apenas 16,1% (Agéncia Senado, 2023, grifo nosso).

No caso em comento, como esperar que um estudante que ndo tem acesso a
tecnologia, possa ter um bom aproveitamento de seus estudos se comparado a outro que
experiencia em sua trajetoria académica os mais variados tipos de recursos e possibilidades
pedagdgicas? Para exemplificar a fatidica situacdo, basta lembrarmos de avaliagdes de cunho
internacional, a exemplo do PISA, cujo desempenho do Brasil ¢ comprovadamente inferior ao
da grande maioria dos participantes na maior parte das edi¢des. Outrossim, hd também as
avaliagOes de larga escala, a exemplo do Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) cujos
indices evidenciam que, reiteradamente, os estudantes de escolas particulares apresentam
resultados superiores aos dos discentes da rede publica. Segundo o portal de noticia R7, na
ultima edicao do exame, realizado no ano de 2023, das 60 notas maximas na redagdo, somente
4 (o que equivale a pouco mais de 6%) sdo de estudantes de escolas publicas (Lima, 2024).

Considerando que o ensino publico contempla a grande maioria dos brasileiros,
notadamente, toda essa problemadtica deflagra a necessidade premente de que haja uma
reformulagdo das politicas educacionais vigentes a fim de que a assimetria entre o ensino
publico e privado possa ser superada. Dessa forma, defende-se aqui a ideia de que um dos
caminhos para assegurar uma educacdo de qualidade e condizente com as demandas da
sociedade atual passa pelo investimento em tecnologia, o que implica ndo somente equipar os
espacos escolares e ampliar a conectividade nesses locais, mas, sobretudo, capacitar os
docentes, a fim de que tenhamos uma eficiente gestao desses recursos.

Nesses termos, conforme pontuam Minozzo, Cunha e Spindola (2016, p. 2), ¢

necessario nos atentarmos para o fato de que

[...] os cursos de capacitacdo de professores que possibilitem integrar os recursos
tecnologicos da informatica com as atividades desenvolvidas em sala de aula exigem
uma nova abordagem, incorporando aspectos pedagogicos que contribuam para que
o professor seja capaz de construir, no seu local de trabalho, as condi¢des
necessarias e propicias a mudanga da sua pratica pedagogica.

Sobre a reflexdo trazida pelos autores, faz-se necessario o entendimento de que

quando se trata da capacitacdo de professores para o uso das tecnologias, ¢ de suma
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importancia que a abordagem a ser utilizada nesse tipo de formacgao esteja fundamentada ndo
apenas na competéncia técnica a ser adquirida por esses docentes, mas, sobretudo, na
dimensao pedagdgica que envolve os aspectos necessarios para que o ato educativo seja
consolidado. Assim, mais importante do que viabilizar uma mera apropriagao tecnologica por
parte do professor, ¢ provocar nesse profissional uma reflexdo critica acerca do uso das
tecnologias, de modo a fazé-lo entender a importancia da intencionalidade pedagogica na
incorporagao desses novos artefatos na dindmica de ensino.

Por fim, ao tragarmos um panorama sobre as discussdes realizadas na presente secao
acerca das desvantagens competitivas enfrentadas pelo estudante da rede publica,
especialmente em razdo de a escola ndo acompanhar os avangos de uma sociedade
tecnologica, cumpre salientar que embora se tenha a clareza de que o ensino publico e privado
possuem suas idiossincrasias, indubitavelmente, sabemos que hd meios para reverter a crise
enfrentada pelo sistema publico de ensino atual. Todavia, isso ndo significa dizer que a
realidade em questdo serd transformada em um curto de espaco de tempo, mas que se as
janelas de oportunidade que exsurgem em meio a esse contexto ndo forem desperdicadas,
poderemos vislumbrar um novo horizonte dotado de possibilidades.

Ainda na esteira dos desafios enfrentados pela escola publica, as entrevistadas
salientam que percebem um movimento sutil da escola na tentativa de incorporar as novas
tecnologias a sua estrutura organizacional, todavia essas acdes, notadamente, ainda ndo sdo
capazes de se traduzirem em mudangas efetivas. Dessa forma, o que se observa, portanto, na
visdo das docentes ¢, apenas, um avanco paulatino em relagdo a uma série de meandros que

ainda necessitam ser superados, conforme pode ser observado nos trechos em destaque.

Olha... a escola puiblica vem tentando sim introduzir as tecnologias, mas, assim,
a passo de tartaruga, muito lentamente. A maioria nao tem e provavelmente
nunca tera... é aquela velha desculpa de “nio tem recurso”, “ndo tem como”.
Entdo, assim, ela ainda tem aquela velha cota de ensinar, bem tradicional, bem
magcante, bem tediosa mesmo para os alunos. Inclusive a gente, os professores,
sentem falta também da tecnologia porque iria ajudar bastante (Professora 2, 2024,
grifo nosso).

Acompanha muito lentamente, infelizmente. Vai demorar bastante pra de fato
estar pareada com o momento tecnoldgico que a gente vive (Professora 3, 2024,
grifo nosso).

Partindo do relato da professora 1, nota-se que a docente demonstra um pesar no que
diz respeito ao fato de a escola acompanhar lentamente as transformacdes da era atual. Para
ela, ainda serd necessario um longo periodo para que as instituicdes de ensino estejam

“pareadas” ao atual cendrio, permeado pelo contexto tecnoldgico digital. Com efeito, a
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afirmacdo da docente denota extrema pertinéncia, afinal, a cisdo entre a escola e a sociedade
parece se acentuar cada vez mais rapidamente, colocando em evidéncia os tensionamentos e
dilemas enfrentados pelo sistema educacional atual, conforme ¢ destacado por Sibilia (2012,

p. 181, grifo nosso):

Faz algum tempo que os gritos sdo ensurdecedores: a escola tinha que entrar em
orbita e, de fato, o impostergavel ja estd acontecendo. [...] enquanto os alunos de
hoje vivem fundidos com diversos dispositivos eletronicos digitais, a escola
continua obstinadamente arraigada em seus métodos e linguagens analdgicos; isto
talvez explique por que os dois nio se entendem e as coisas ja ndo funcionam
como se esperaria.

Ainda na esteira dos atravessamentos atinentes a escola em sua atual conjuntura, ao
analisarmos a fala da professora 2, ¢ possivel perceber que a docente ndo esconde seu
descontentamento em relacdo ao descompasso vivenciado pela escola, no qual, segundo ela,
tenta-se introduzir novas praticas, a exemplo do uso das tecnologias digitais, ainda de forma
lenta e sem sucesso. Destaca-se o trecho em que a entrevistada afirma que “[...] A maioria nao
tem e provavelmente nunca terd [...]”, referindo-se ao fato de que, em sua percepcao,
possivelmente, a escola publica ndo conseguira ter condi¢cdes de acompanhar os avangos da
sociedade, ainda que em uma realidade longinqua. A docente complementa seu relato,
afirmando que a falta de tecnologia afeta ndo somente os estudantes, mas, também, os
proprios professores, j4 que, para ela, a utilizacdo dos recursos digitais em questdo iria “[...]
ajudar bastante” em seu trabalho.

O panorama desenhado pela professora se coaduna ao que ¢ apontado por Kenski

(2023), quando a autora afirma que

Ainda que esteja a servigo da sociedade, a escola pouco se transforma
estruturalmente. Os mesmos tempos, periodos, organizagdes, formagdes e
avaliacdes se apresentam quase iguais para diferentes geracdes de alunos. Com
algum esfor¢o, a escola muda, mas ndo se altera. A sala de aula é o simbolo
constante dessa resisténcia. Nela, geragdes de estudantes vivenciam contetdos e
praticas novas, mas a rigidez dos rituais escolares que perpassam o ato de ensinar
em si ainda ¢, basicamente, a mesma (Kenski, 2023, p. 23-24, grifo nosso).

Nesse contexto de analise, observa-se que a morosidade da escola em estabelecer
novos modos de organizacdao ¢ responsavel por fazer com que esse espaco venha perdendo
credibilidade ao longo dos anos e seja cada vez menos atrativo tanto para professores quanto
para estudantes. A vista disso, ao depararmo-nos com o depoimento da professora 2, é

possivel percebermos que sua fala retrata a realidade vivenciada por muitos docentes, que sem
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vislumbrar possibilidades de mudanca para a escola, tendem a mostrar-se desencorajados, nao
somente em relacdo as questdes atinentes a esse cendrio, mas, também, naquilo que diz
respeito ao seu proprio oficio, o que desencadeia uma série de problematicas para esses
profissionais e para a educacao, de maneira geral. Portanto, ndo ha como pensarmos em uma
escola fortalecida, se seus principais agentes se encontram exauridos em meio a um panorama
dotado de complexidades e sem perspectivas de grandes avangos.

Diante do exposto, ¢ de fundamental relevancia que haja um ponto de inflexao entre a
escola de hoje e a que se vislumbra ter. Isto ¢, antes mesmo de serem consideradas novas
possibilidades de mudanga ou avango, faz-se necessaria uma analise minuciosa do verdadeiro
panorama enfrentado pela escola hodiernamente, a fim de que sejam definidas as diretrizes a
serem implementadas nesse processo de reestruturacdo. Desse modo, nao ha como falar em
possiveis progressos, sem que, prioritariamente, haja um novo mapeamento das rotas que até
entdo vinham sendo tragadas, o que inclui reconsiderar o curriculo e as praticas vigentes.
Feito isso, espera-se que a escola possa considerar novos caminhos metodologicos e avangar,
efetivamente, rumo a uma educagao emancipatoria e verdadeiramente transformadora.

O ultimo aspecto a ser apresentado em relacdo a analise das entrevistas realizadas com
as quatro professoras que integram o corpo docente do espaco escolar escolhido para o
presente estudo de caso, diz respeito as expectativas dessas docentes no que concerne a escola
do porvir. Isto ¢, considerando que o cendrio da escola atual tem sido marcado por
expressivos meandros que necessitam ser superados com preméncia, objetivou-se investigar
como seria, na percepcao dessas professoras, uma escola dita como “ideal”, ao tracarmos
prospeccdes para um quadro futuro. De maneira geral, observou-se que o aspecto de maior
prevaléncia nos relatos em questdo fundamenta-se na relevancia do protagonismo discente,

conforme pode ser verificado nos destaques a seguir.

Uma escola que realmente considere o aluno como ser pensante, como ser que
também contribui. Que haja uma aprendizagem miitua e esse respeito miituo,
né? Entre aluno e professor. Que nao haja mais essa hierarquia que ainda
tenta...que tentam colocar e que as tecnologias e todos os meios sejam empregados
em prol da aprendizagem, mas nio de uma maneira imposta, colocada pelo
professor, mas trazida também pelo aluno (Professora 1, 2024, grifo nosso).

[...] uma escola em que eles tenham mais liberdade, liberdade que eu falo néo s6 de
movimento, de corpo, mas liberdade de se expressar, liberdade de participar de
algumas decisdes da escola, de algumas rendas. Coisas que eles possam, de fato,
participar, eu sei que nem tudo eles tém o poder de mudar, mas que eles facam
parte, de alguma forma, da construcio do dia a dia da escola (Professora 2,
2024, grifo nosso).



141

Eu ja parei pra pensar nisso uma vez e... (risos) Eu acho engracado que eu acredito
que uma escola do futuro seria uma escola onde as criancas pudessem colocar
mais em pratica as ideias e nao s6 “absorver”, s receber. [...] seria essa escola
em que o aluno tivesse uma participacdo mais ativa ¢ conseguisse usar, praticar
aquilo que ele ta aprendendo, ndo s6 pensar em fazer, mas fazer, de fato (Professora
3, 2024, grifo nosso).

E uma escola que os alunos poderiam chegar e decidirem o que eles querem e o
que nao querem aprender... Que eles fossem atrds do que eles querem saber
procurar [...] para a realidade deles. Eu acho que nem sei nem se existiria sabe, no
futuro professor porque, né? Porque ta ficando tio complicado... Eles estio
cada vez mais aprendendo sozinhos... Hoje tantos alunos ji aprendem tanta
coisa sozinhos... muitas... Ainda mais com a internet né? Vocé vé linguas, por
exemplo... Varios alunos aprendem linguas sem nem irem a escola. E a tendéncia é
ir piorando essa situacio é aumentando cada vez mais esse conhecimento
autodidata (Professora 4, 2024, grifo nosso).

Ao tragcarmos um panorama geral acerca das contribui¢des trazidas pelas docentes,
nota-se que ha uma convergéncia em relagdo a tonica dessas profissionais no que se refere a
necessidade de maior autonomia do estudante, o que nos leva a inferir que, possivelmente,
esses discentes ainda estejam inseridos em um contexto de subserviéncia, no qual o professor
detém o controle da acdo educativa. Todavia, em que pese a questdo supracitada, observa-se
que o fato de os docentes sinalizarem que tal problematica necessita ser superada, evidencia
que um exercicio de transformacao desse quadro se inicia, ainda que de modo incipiente.

A importancia da autonomia discente ¢ retratada na ilustracdo de Tonucci (1988),
Figura 12, na qual se observa que ndo ha como esperar que a escola forme sujeitos criticos e
conscientes se, costumeiramente, adota praticas que vao na contramdo de uma concepgao

emancipatoria de educacio.

Figura 12 — A escolha
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Fonte: Tonucci (1988, p. 122).
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Nessa dire¢do, o relato da professora 1 reforca a necessidade de uma oOtica de
descentramento, na qual ndo haja uma hierarquia entre docente e discente, mas uma
aprendizagem mutua, a partir de uma perspectiva colaborativa. Destaca-se o trecho em que
entrevistada salienta que uma escola ideal no futuro serd aquela que “[...] realmente considere
o aluno como ser pensante, como ser que também contribui”. Posto isso, observa-se que a fala
da docente se coaduna com um dos elementos fundantes da obra de Paulo Freire: o potencial
emancipatorio da educacgdo. Sob esse viés, na visao do autor, o ato educativo nao ¢ concebido
como algo unilateral, mas como uma relagao de troca entre docente e discente no qual “[...] o
educador convida os educandos a reconhecer e desvelar a realidade criticamente” (Freire,
1985, p. 125). Por fim, a docente complementa, ainda, que em seu imaginario para a escola do
futuro, a tecnologia se fard presente como um elemento a ser utilizado em prol da
aprendizagem.

Para a professora 2, o aspecto da “liberdade” é entendido como um elemento fulcral
em uma perspectiva de ensino voltada para uma escola “ideal” ou do “futuro”. Na percep¢ao
da docente, o estudante devera ter autonomia para expor suas ideias e convicgoes,
participando ativamente da constru¢do da escola e de todos os processos decisorios inerentes a
sua organizacdo. Sob esse entendimento, cumpre destacar que o quadro abordado pela
entrevistada chama a ateng¢ao para uma questdo que ¢ de fundamental importancia, tendo em
vista que a escola deve ser um espago de fruicdo, no qual a democracia, a cidadania e a
convivéncia sejam ndo somente incentivadas, mas vivenciadas por todos aqueles que dela
fazem parte.

Johann (2015, p. 15) corrobora essa ideia, ao afirmar que

[...] uma das dimensodes para uma educagdo baseada nos principios da democracia e
da cidadania ¢ a formag@o para tomada de decisdes em todos os dmbitos, como o
social, o politico € 0 economico. [Assim sendo], [...] a educag¢@o ndo consiste apenas
no processo de dar conta de determinados conteudos e apresentar os direitos e
deveres, mas também consiste em capacitar os cidaddos com potencial na tomada de
decisoes.

Nessa perspectiva, torna-se imprescindivel que o ambiente escolar seja um espago
propicio para que os estudantes exer¢am de forma plena seu direito, enquanto cidadaos, de
participarem das decisdes pedagdgicas e administrativas imanentes ao funcionamento da
escola.

Na percepcao da docente 3, uma educagdo do futuro deve priorizar o conhecimento

pratico, de modo a possibilitar que o estudante possa, efetivamente, experienciar novas
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vivéncias que vao além das aulas tradicionais e dos moldes habituais previstos nos curriculos.
Para a professora, mais relevantes do que as praticas centradas em um “saber sistematizado”,
sao aquelas cuja énfase esta voltada para o discente enquanto protagonista do ato educativo e
nfio como mero receptor nesse processo. A vista disso, observa-se que a acepgio de educagdo
mencionada pela docente dialoga com o pensamento de Paulo Freire, quando o autor supera a
concepgdo bancaria de educagdo, na qual o estudante apenas recebe informacgdes, e propde as
bases para educagao libertadora, fundamentada na teoria de uma agao dialogica.

No que concerne ao relato da professora 4, ¢ possivel depreender que, em sua
percepcdo, uma escola além de seu tempo deve ser aquela em que o estudante possui
autonomia para decidir quais serdo os itinerarios formativos que irdo compor sua trajetoria
académica. Isto ¢, um formato de ensino no qual o curriculo ndo se sobrepde aos interesses ¢
inclinacdes do estudante para determinadas areas, deixando-o livre para optar por
conhecimentos e vivéncias que sejam dotadas de sentido para sua realidade e que despertem
seu interesse.

Outro ponto relevante mencionado por ela diz respeito ao fato de que, em sua opinido,
talvez a profissdo docente ndo esteja presente em uma projecao da escola para o futuro, uma
vez que, segundo ela, os estudantes “[...] estdo cada vez mais aprendendo sozinhos [...]”,
sobretudo em razao das possibilidades advindas do acesso a internet. Por fim, a entrevistada
complementa essa logica, ao afirmar que “[...] a tendéncia ¢ ir piorando essa situacdo e
aumentando cada vez mais esse conhecimento autodidata [...]”. Sob esse ponto de vista, €
possivel perceber que a fala da docente expressa uma espécie de receio quanto a prospec¢ao
de um cenario no qual o estudante seja capaz de aprender de forma autodidata. Nesse
contexto, observa-se que a apreensao manifestada pela docente pode ser, costumeiramente,
verificada no imaginario de muitos professores, conforme ¢ apontado por Santos (2005), o
que nos remete a importancia de o tema em relevo ser melhor explorado e aprofundado dentro
e fora da academia, a fim de que ndo haja precipitacdes ou distor¢des conceituais atinentes a
esse panorama.

Em ultima analise, torna-se possivel perceber que os relatos das docentes denotam
uma grande lacuna entre a escola que se tem e a que se pretende alcangar. Todavia, observa-se
que, nao obstante as mazelas enfrentadas pelo sistema educacional atual, o anseio por novas
perspectivas de transformagdo ainda se faz presente nessas profissionais. Posto isso, €
imperioso compreendermos que ja ndo ha mais espago para a ultrapassada concepcdo de
escola proveniente do século XX, cujas bases se assentavam na busca pelo controle social e

pela mera consolidacdo dos interesses governamentais. As novas concepgdes de tempo e
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espaco que emergem da cultura contemporanea ensejam uma escola revitalizada, que
prescinde de métodos e praticas descontextualizadas, dando lugar a uma perspectiva de ensino

disruptiva e alinhada com as demandas de uma sociedade que se modifica velozmente.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como principal objetivo a investigacdo de quais fatores
levam os docentes a aderirem ou rejeitarem as Tecnologias de Informag¢ao, Comunicacao e
Expressdo no atual contexto pos-pandémico em uma escola da rede publica do DF.
Considerando o vertiginoso avango das tecnologias digitais na ultima década, buscou-se um
aprofundamento no que se refere as perspectivas de ensino delineadas para o novo contexto
digital e nos aspectos que permeiam a interface educagdo e tecnologia.

No primeiro capitulo do trabalho foi apresentada uma contextualizagdo do ponto de
partida da pesquisa atinente ao periodo da pandemia de Covid-19, no qual a emergéncia
sanitaria em questao fora responsavel por modificar o curso de vida de milhares de pessoas, o
que demandou, a época, uma nova configuracdo da vida cotidiana. Nesse cendrio dotado de
profundas mudangas e incertezas, assim como ocorrera em outros setores, foi necessario que a
escola se adaptasse de forma abrupta a essa nova realidade, a fim de dar prosseguimento as
atividades escolares.

A vista disso, em razdo da impossibilidade de se manter o ensino presencial pela
necessidade de isolamento, fez-se necessaria a implementacao do ERE, a fim de contornar
esse impasse. Contudo, tal iniciativa ndo se mostrou suficiente para atender ao grande rol de
demandas que se faziam necessdrias naquele momento, j4 que havia varios meandros
entremeados a incorporacdo das novas tecnologias para fins educacionais. Nesse contexto,
embora o governo do DF tenha reajustado o curriculo da rede, a fim de que os programas
curriculares pudessem ser viabilizados, e também disponibilizado uma plataforma gratuita
com o fito de assegurar a aprendizagem dos estudantes, diversos fatores contribuiram para
que expressivas lacunas surgissem em meio a esse processo, indo desde questdes estruturais
as de natureza operacional, emocional e financeira, afetando tanto os docentes quanto os
discentes.

Diante desse panorama, em se tratando da realidade vivenciada pelos professores,
observou-se que o periodo pandémico havia colocado em evidéncia ndo somente os
conhecimentos e saberes docentes em alguns aspectos, mas também a dificuldade e o
tensionamento desses profissionais com relagdo a incorporacao de novas propostas de ensino,
a exemplo da utilizagdo das TICE para a mediacao dos processos educacionais. Considerando
o exposto, o quadro supracitado levou a pesquisadora a tecer varias reflexdes acerca dessa
problemadtica. Isto ¢é, se, notadamente, estamos imersos em uma sociedade essencialmente

tecnologica, poderia a escola e seus principais interlocutores, os professores, estarem a



146

margem desse processo incontornavel de nova configuragdo da vida em coletividade? No que
diz respeito aos aspectos relacionados ao porvir do cendrio educacional, passado o periodo
pandémico, como a escola e seus agentes educacionais iriam proceder face a utilizagao desses
dispositivos tecnologicos? E, por fim, caso houvesse um novo episdédio de emergéncia
sanitaria, como a escola atual iria lidar com esse tipo de meandro? Posto isso, pode-se dizer
que essas inquietacdes foram a mola propulsora para a elaboragdo do presente estudo, cuja
estruturacdao foi delineada a partir de trés dimensoes: uso das tecnologias, antes, durante e
apo6s a pandemia, sendo o ultimo aspecto a énfase desta pesquisa.

O segundo capitulo deu inicio ao quadro teérico geral do estudo, apresentando os
principais aspectos em torno do eixo “A tecnologia em favor da construcdo do
conhecimento”, sendo sua divisdo estruturada a partir de seis subcapitulos. Para a construgao
desse arcabougo, elencou-se a pesquisa bibliografica como principal referéncia,
fundamentando-a em diversos autores cujas obras eram correlatas a essa tematica.

No subcapitulo 2.1 fora abordado o conceito de TICE, bem como as possibilidades
advindas de sua aplicabilidade no contexto educacional. Para isso, a partir da apresentagao de
dados de diferentes 6rgdos, realizou-se uma contextualizagcdo geral acerca do atual panorama
de expansido tecnoldgica do cendrio brasileiro, perpassando temas, como a Quarta Revolugao
Industrial ¢ o uso da Inteligéncia Artificial. Nessa dire¢do, discutiu-se, ainda, sobre a
importancia de experiéncias de ensino pautadas pelo uso da ferramenta WhatsApp para o
letramento digital dos estudantes. Por fim, realizou-se uma ponderacdo acerca das normativas
relativas ao uso do celular no contexto escolar e os possiveis desdobramentos desse quadro
para o cendrio educacional, uma vez que as TICE representam uma gama de possibilidades a
serem exploradas em prol de novas perspectivas educacionais.

Considerando a importancia de uma coeréncia teorica e metodoldgica da escola diante
do contexto atual, o subcapitulo 2.2 trouxe o conceito de Interativismo colaborativo como
uma proposta de intervencdo para a educagdo contemporanea, dada sua capacidade de se
alinhar aos novos contextos educativos demandados pela sociedade da informagdo e do
conhecimento. Assim, enfatizou-se a relevancia de que a escola, enquanto rede, seja capaz de
promover uma cultura colaborativa entre seus atores de modo a dinamizar as relagdes
educativas existentes e engendrar novas possibilidades que promovam o ativismo didatico
desses sujeitos.

O subcapitulo 2.3 tratou de um dos pontos cruciais quanto a escola atual: o paradoxo
existente entre uma escola que ¢ anacronica e tem de lidar com estudantes oriundos da era

digital. Diante do exposto, discutiu-se a tematica a partir da perspectiva de Prensky (2001),
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acerca dos nativos digitais, estabelecendo um paralelo entre o que os discentes vivenciam
dentro e fora do ambiente escolar. Assim, ressaltou-se a necessidade premente de que a escola
atual venha a assumir uma nova postura no que se refere as novas configuracdes que se
estabelecem na contemporaneidade, sob pena de tornar-se cada vez menos atrativa para os
estudantes caso esse panorama nao seja modificado.

No subcapitulo 2.4 foram abordados elementos fulcrais para a comprovagdo de que a
docéncia amparada pela utilizagao das TICE mostra-se um caminho exequivel. Desse modo,
sob a otica de diferentes autores tornou-se possivel a compreensdao de que, a despeito das
complexidades atinentes ao uso das tecnologias digitais, sobretudo para aqueles que possuem
pouca experiéncia em relagdo a esses artefatos, ensinar com tecnologias ¢ algo totalmente
possivel e imprescindivel, dado o contexto de ascensdo da cultura digital na sociedade.
Ademais, destacou-se, ainda, a importancia do papel do professor enquanto mediador do
conhecimento nessa perspectiva de ensino colaborativo propiciada pelo uso das TICE.

O subcapitulo 2.5 tratou do aspecto mais crucial no que diz respeito a adesdo ou
rejeicdo as TICE no contexto educacional: a problemdtica envolvendo a formagdo de
professores concernente a necessidade de “formar-se para formar”. Tomando como ponto de
partida uma contextualiza¢do do panorama educacional atual atinente ao baixo desempenho
dos estudantes e aos grandes indices de evasdo escolar, propds-se uma importante reflexao
acerca da necessidade premente de reavaliacdo do sistema educacional, bem como de uma
nova estruturagdo concernente a formagao de professores nesse contexto. Diante do exposto, a
partir das contribui¢cdes de autores, como Gatti (2012) e Kenski (2015), verificou-se que hé
uma grande lacuna quanto a formagdo inicial e continuada de professores para o uso das
tecnologias digitais, o que explica o fato de o uso desses aparatos ainda ser embriondrio na
maior parte das escolas.

Assim, em razdo de o professor ndo ter tido acesso a uma formacdo adequada que
explorasse o uso das TICE, adentrar a sala de aula sem essa capacitagdo, muitas vezes, torna-
se uma experiéncia pouco agradavel, ja que ha um grande abismo entre o que se aprende fora
da escola e o que se vivencia efetivamente nesse espaco, afinal, ha uma grande dissonancia
entre a linguagem do professor e a de um estudante que ¢ fruto da era contemporanea. A vista
disso, ressaltou-se a importancia de que o curriculo voltado para a formacao de professores
passe, impreterivelmente, a contemplar a integragdo as tecnologias em suas bases.

O subcapitulo 2.6 dividiu-se em dois tdpicos, trazendo experiéncias didaticas que
fizeram do uso da tecnologia um vetor de mudanca para a escola. No topico 2.6.1 apresentou-

A2

se o projeto “Mensagens para voc€”, realizado em uma escola da rede publica do DF com
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estudantes do 2° ano do ensino fundamental, cujo objetivo se centrou em superar as
dificuldades apresentadas no processo de aquisi¢do da leitura e escrita desses discentes por
meio de algo que despertasse o interesse do grupo, no caso o uso do celular. Em razao da falta
de aparelhos, tal dispositivo foi reproduzido em uma folha de papel A4, possibilitando que de
forma exitosa fossem trabalhados diferentes géneros textuais, tendo inicio com o género
bilhete.

O toépico 2.6.2, por seu turno, apresentou o premiado projeto “Roboética com Sucata”,
implementado na periferia do estado de Sao Paulo pela professora Débora Garofalo. Partindo
da realidade vivenciada pela comunidade local, na qual o acumulo de lixo, além de ser vetor
para doengas, também era um fator impeditivo para que os estudantes frequentassem as aulas
em dia de chuva, a idealizadora do projeto em questdo percebeu que as circunstancias
enfrentadas pela escola e pela comunidade poderiam deixar de ser entraves para se tornarem
solugdes. Assim, o lixo que trouxera tantos problemas aquelas pessoas fora transformado em
objeto de conhecimento, tendo seus fundamentos aliados a roboética, por meio da construgdo
de robds e protdtipos elaborados a partir dos residuos que seriam descartados.

Partindo dessas duas experiéncias, observou-se que, notadamente, as tecnologias
digitais configuram-se como elementos que agregam e facilitam a dinamicidade do ato
educativo. Nessa perspectiva, embora, em se tratando da realidade da escola publica, a
existéncia de recursos seja exigua, de maneira que, muitas vezes, ndo se possa ter acesso a
tecnologia em si, nos dois casos retratados ¢ possivel perceber que ela ndo deixou de fazer
parte da vivéncia dos estudantes. Assim, os exemplos supracitados comprovaram que ainda
que se tenha de promover adaptagdes para que a tecnologia digital seja explorada, tal agdo ¢
completamente vidvel.

O capitulo 3 estruturou-se em quatro subcapitulos, contextualizando o quadro tedrico
especifico da pesquisa. Assim, apos ampla discussdo realizada ao longo da abordagem geral
do estudo, buscou-se compreender a génese das questdes que culminavam na adesdo ou
rejeigao as TICE, assim como os aspectos subjacentes a essa problematica. Dessa forma,
tomando como base os estudos de Chaib (2002), Feital (2006), Figueiredo (2016) e Santos
(2009), verificou-se que dentre os principais fatores de resisténcia docente no que se refere a
utilizacdo das TICE, destacavam-se os seguintes aspectos: receio ao novo; redefini¢do do
papel docente, déficit na formagao inicial e continuada desses profissionais e dificuldade para
usar novas ferramentas, os quais foram sintetizados e discutidos em subcapitulos.

O subcapitulo 3.1 retratou como o receio a novidade e o déficit na formagdo dos

professores para o uso das TICE contribuem para que haja significativa rejeicdo desses
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docentes no uso das tecnologias digitais na escola. Assim sendo, observou-se que, em razao
desses aspectos, a incorporagdo de novas pedagogias no cenario escolar constitui-se como um
desafio dos mais complexos, uma vez que os docentes se sentem inseguros a lidar com
perspectivas que se distanciam dos moldes tradicionais aos quais foram acostumados em sua
formagao académica. Isto €, considerando que nosso pais possui um sistema educacional
defasado, fruto de uma heranca da era industrial, possivelmente tais professores
experienciaram praticas impregnadas de conservadorismo em toda sua jornada de estudos,
complementando essas vivéncias eminentemente tradicionalistas no ensino superior, o que oS
levou, portanto, a desconhecer outra realidade que nao fosse a supracitada. Disso decorre a
necessidade de que novos caminhos e possibilidades didaticas sejam apresentadas aos
docentes de maneira geral, afinal, transformacgdes se fazem necessérias e sdo cruciais para o
avanco da sociedade.

O subcapitulo 3.2 tratou da problematica atinente a inversdo do eixo de aprendizagem
entre professor e estudante, caracteristico das propostas de ensino inovadoras, a exemplo do
ensino mediado pelas tecnologias. Assim, considerando que no modelo de ensino em questdao
o professor deixa de ser o centro da acdo educativa, dando protagonismo ao estudante,
observou-se que tal alteragdo gera, comumente, uma espécie de tensionamento no professor, o
que o leva a rejeitar experiéncias educativas que possam evidenciar seu despreparo ou
inseguranca em relacdo a determinados aspectos. Desse modo, para esses profissionais, ¢ mais
comodo dar continuidade a reprodugdo de padrdes, ainda que eles ndo estejam alinhados com
a realidade dos estudantes, do que “perder uma pretensa autoridade” na relagdo educativa. Dai
exsurge a necessidade de capacitar esses profissionais, a fim de que distor¢des conceituais
dessa natureza venham a ser superadas.

No subcapitulo 3.3 discutiu-se a respeito do receio do professor em ser substituido
pela maquina, o que o leva, costumeiramente, a temer e rejeitar as tecnologias digitais.
Inicialmente fora apresentada uma breve contextualizacdo acerca da relagdo homem-maquina
ao longo dos séculos, culminando no momento atual, marcado pelo recrudescimento das
tecnologias de maneira geral e da Inteligéncia Artificial nos ultimos anos. Posto isso, buscou-
se trazer uma visao clarificada acerca da tematica, enfatizando-se que os atravessamentos que
permeiam o uso das tecnologias digitais no contexto atual ndo devem ser vistos como
ameacas, mas como produtos de um processo incontornavel de avango da sociedade. Em se
tratando, especificamente, da atividade docente, ressaltou-se que as tecnologias vém para

agregar e ndo para substituir a figura do professor, disso a necessidade desse profissional estar
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em constante aperfeicoamento, ja que nesse novo contexto de vida em sociedade, todos os
processos se transmutam com extrema velocidade.

Encerrando o quadro teorico especifico, o subcapitulo 3.4 abordou a antitese de uma
escola envolta a novas demandas que nao se coadunam com a estrutura do curriculo em
vigéncia. Dessa forma, a partir da contribuicdo de autores, como Demo (1993), Marinho,
(2006) e Moisés (2018), verificou-se que a obsolescéncia do curriculo representa um dos
entraves para a incorporacao das TICE nas escolas, visto que hd uma expressiva dificuldade
por parte dos docentes em adaptar novas propostas de ensino a um curriculo estanque e
eminentemente tradicionalista. Nessa dire¢do, ainda que o professor tenha o impeto de
transformar sua realidade adotando novas praticas ou metodologias, comumente esbarra em
aspectos burocraticos do curriculo que dificultam essa digressdo dos moldes tradicionalistas.
Posto isso, entende-se que a solugao para a problematica em questdo esta na elaboragdo de um
curriculo condizente com as demandas de uma escola situada na contemporaneidade € ndo no
retrato de uma escola descompassada oriunda do século passado.

O capitulo 4 tratou do método utilizado para a coleta e posterior analise de dados,
sendo dividido em trés subcapitulos. Em sintese, o desenho metodolégico da pesquisa ocorreu
a partir de uma abordagem qualitativa do tipo estudo de caso, na qual se buscou, por meio da
aplicagdo de questionario ¢ da realizagcdo de entrevistas, investigar as questdes inerentes aos
objetivos do presente estudo.

No subcapitulo 4.1 foram detalhados os aspectos atinentes a aplicacdo do questionario
on-line destinado ao corpo docente da escola escolhida como l6cus do estudo. No subcapitulo
4.2 foram apresentadas as questdes concernentes as entrevistas semiestruturadas realizadas
junto a um grupo de professoras da escola, assim como o roteiro das perguntas direcionadas a
essas profissionais. Por fim, o subcapitulo 4.3 abordou os pressupostos tedricos imanentes a
técnica de andlise de contetido, utilizada como método para a compreensdo e detalhamento
das entrevistas.

O capitulo 5 contemplou a etapa mais crucial da presente pesquisa: os resultados e as
discussdes provenientes da andlise dos dados obtidos por meio da aplicacdo dos questionarios
e das entrevistas semiestruturadas. A fim de uma melhor organizacdo, o capitulo em questao
foi dividido em dois topicos. O topico 5.1 apresentou a andlise dos questionarios,
subdividindo-se em dois subtdpicos. O subtdpico 5.1.1 tratou dos aspectos gerais relacionados
a formagdo dos participantes da pesquisa e o subtopico 5.1.2 abordou os pontos especificos

concernentes as experiéncias desses sujeitos envolvendo o uso das TICE no contexto escolar.
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Por sua vez, o topico 5.2 apresentou a andlise das entrevistas semiestruturadas,
dividindo-se em trés subtopicos relacionados as categorias que exsurgiram a partir dessa
investigacdo. No subtopico 5.2.1 foram abordados os aspectos da categoria 1, atinente ao
“nivel de conhecimento e preparagao dos professores para o uso das tecnologias digitais”, na
qual emergiram temas, como o despreparo e o desconforto dos docentes frente ao uso das
TICE na escola.

O subtopico 5.2.2 tratou dos pontos referentes a categoria 2, relacionada aos
“professores e a percepgao discente acerca das tecnologias digitais”. Dentre os temas que
exsurgiram dessa categoria, destacam-se: a “maior participacdo” dos estudantes em um ensino
mediado pelas TICE e as tecnologias digitais serem consideradas como “facilitadoras da
aprendizagem”.

Por fim, o subtopico 5.2.3 apresentou a categoria 3 concernente a “A escola atual em
suas multiplas facetas: o que temos e o que queremos”. Como temas de destaque da categoria
em questdo, figuraram aspectos, como o da escola ainda ser considerada “pouco atrativa” para
o estudante e também questdes relacionadas ao “aprendizado mecanico” disseminado em
grande parte das escolas.

Tragando um panorama geral acerca do percurso trilhado até aqui, finaliza-se o
presente estudo com o alcance dos objetivos propostos no inicio deste trabalho. A vista disso,
considerando o objetivo geral desta investigagdo, verificou-se que os fatores responsaveis pela
adesdo as TICE por parte dos professores, no atual contexto pos-pandémico, sdo aqueles
relacionados a otimizagdo do trabalho desses profissionais. Assim, entre preencher um didrio
manualmente ou fazé-lo com o auxilio das tecnologias digitais, o docente da preferéncia
aquilo que iré trazer celeridade a sua rotina, no caso, o uso das TICE.

Nessa perspectiva, evidenciou-se no estudo que, de maneira geral, quando o professor
opta por fazer uso desses artefatos, comumente, essa adesdo acontece em razdo das questdes
praticas e instrumentais relacionadas ao uso individual do docente, seja para preparar o
planejamento de um contetido ou para atender a alguma questdo de ordem burocratica, a
exemplo da elaboragdo de relatorios sobre os discentes. Desse modo, observou-se que,
praticamente, ndo se faz mencao ao uso das tecnologias digitais para dinamizar o processo de
ensino propriamente dito, o que denota a necessidade de capacitagdo docente para a
importancia das TICE no contexto de ensino-aprendizagem.

Por seu turno, os fatores que levam os docentes a rejeitarem as tecnologias digitais,
mostram-se prevalentes nessa andlise. Isto ¢, o periodo pos-pandémico revela,

eminentemente, um contexto marcado pela rejeicdo as tecnologias digitais. Na visdo dos
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docentes, ha uma ampla gama de questdes que os levam a prescindir ou rejeitar as
tecnologias: falta de capacitagdo, receio ao novo, inseguranca, desconforto e auséncia de
recursos. Contudo, por meio da investigagdo empreendida neste estudo, verificou-se que a
falta de capacitacdo desses profissionais figura como a principal causa para a rejeigao das
TICE no ambito escolar. Assim, observou-se que a maior parte desses profissionais relata se
sentir insegura ¢ desconfortavel para lidar com as questdes atinentes ao uso desses novos
artefatos, o que os leva a dar continuidade as praticas de ensino que ja estavam habituados e
que, por sua vez, contribui para que a escola se mantenha em expressivo descompasso frente
as demandas da era atual.

Outro aspecto relevante trazido pelos docentes diz respeito ao fato de que esses
profissionais verbalizam se sentirem frustrados por perceberem que seus estudantes trazem
situacdes ou questdes que eles desconhecem em razdo do aspecto geracional. Desse modo,
segundo os docentes, chamar a atencdo desses discentes configura-se como uma herctlea
tarefa, j4 que para esses estudantes todo tipo de situagdes que sdo novas ao professor, para
eles sao totalmente usuais.

Considerando o exposto, percebeu-se, no que diz respeito a essa questdo, que
problematizar e considerar a subjetividade do professor configurou-se como um importante
caminho investigativo para que se tornasse possivel compreender como o docente lida com
esses desafios em seu cotidiano, afinal, nenhum ato educativo é neutro. Desse modo,
observou-se que a incorporacdo de novas praticas de ensino nao esta condicionada somente a
existéncia de recursos materiais ou financeiros, mas, sobretudo, a postura que o professor
assume diante de novas perspectivas.

Logo, em se tratando do uso das TICE, aparelhar a escola serd uma iniciativa in6cua
se os docentes ndo estiverem engajados e dispostos a vivenciarem esse processo de ruptura.
Isto ¢, notadamente, ¢ possivel perceber que a existéncia de recursos ndo se configura como a
condi¢do sine qua non para que a escola explore as potencialidades pedagdgicas em relagao
ao uso das tecnologias digitais. Disso decorre a necessidade de que o docente esteja amparado
em diversas frentes. Isto ¢, além de capacitagdes, de um plano de carreira consistente e de
uma remuneracao justa, ¢ de suma importancia que esse professor também seja assistido em
seu aspecto emocional, sendo acolhido em suas dificuldades e angustias.

Nesse sentido, caso esse profissional ndo seja considerado de forma integral,
possivelmente, todas as tentativas de mudanca ficardo restritas ao campo das conjecturas, sem
se consolidarem no chao da escola. Afinal, para que o professor ird “aumentar” sua carga de

trabalho se ja possui um grande rol de demandas cotidianas que consome seu tempo € energia
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na escola? Assim, entende-se que o investimento nesse profissional se configura como o
principal caminho para que a escola possa avancar rumo a uma efetiva transformagao.

Ainda quanto a consecucao dos objetivos tragados para esta pesquisa, verificou-se que,
embora os docentes ndo possuam conhecimento técnico para o uso das TICE no contexto
educacional, esses profissionais enxergam as tecnologias digitais como elementos
facilitadores do processo de ensino-aprendizagem, o que reforca mais uma vez a necessidade
premente de capacitagdo desses professores. Isto é, se os proprios docentes afirmam que as
tecnologias digitais sdo capazes de ressignificar e dinamizar o contexto de ensino, por que o
ensino mediado por essas ferramentas ndo ganha concretude? Possivelmente, pelo que aponta
o presente estudo, pela falta de efetivo conhecimento desses profissionais para o uso de novas
metodologias de ensino, uma vez que esses professores experienciaram em sua trajetoria
formativa vivéncias eminentemente tradicionalistas.

Nessa dire¢cdo, em se tratando do uso das tecnologias digitais amplamente explorado
neste trabalho, ¢ necessario que tenhamos a clareza de que quanto aos avangos da era digital,
ndo podemos afirmar que esse novo cenario ¢ marcado apenas pela prevaléncia de aspectos
positivos. Afinal, ndo se pode negligenciar o fato de que tais melhorias tecnoldgicas também
evidenciaram aspectos de extrema relevancia, como a desigualdade social e diversos conflitos
morais e éticos, além de acentuar questdes relevantes, como a disseminagao de desinformacgao
nas redes. Desse modo, torna-se imperioso compreendermos que sempre haverd limites e
potenciais em relacdo a tecnologia, sendo necessario um uso critico desses artefatos. Em razao
disso, advoga-se aqui a necessidade de que a escola seja um importante espago para o
letramento digital de professores e estudantes.

Diante disso, nao se pretende neste estudo que as tecnologias digitais sejam utilizadas
de forma acritica, tampouco entendidas como solugdes salvacionistas. O que se propde ¢ uma
efetiva reflexdo acerca do ensinar com tecnologias em uma sociedade marcada pela
efervescéncia do digital. Diante disso, considerando as habilidades laborais e socioemocionais
requeridas, hodiernamente, na era da Quarta Revolu¢do Industrial, a mudanca da estrutura da
escola tal qual conhecemos deixa de ser uma op¢do e passa a se tornar uma necessidade
premente, uma vez que estamos falando de um novo formato de sociedade no qual os
processos de requalificagdo tornam-se constantes, ja& que a aprendizagem passa por um
processo de ruptura, deixando de ser algo estanque para ser algo vivo e continuo, sendo
necessario “aprender a aprender” constantemente. Portanto, se 0 mundo estd em constante
transformagdo, torna-se imperioso que a escola e seus principais interlocutores, os

professores, também estejam alinhados a essas modificagdes da era informacional.
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No que se refere as contribuigdes do presente estudo, verifica-se que se trata de uma
tematica extremamente atual e condizente com a relevancia de se discutir e aprofundar os
processos educacionais atinentes a interface tecnologias educacionais e¢ formacao de
professores. Assim, a pesquisa busca evidenciar a relevancia do papel docente e da escola em
uma sociedade marcada pelo recrudescimento e efervescéncia do digital.

Quanto as suas limitagdes, entende-se que o ambiente da pesquisa, uma escola de
ensino fundamental da rede publica do DF, reflete apenas as praticas vivenciadas naquele
espago. Assim, para uma analise mais robusta em relagdo ao problema da pesquisa,
possivelmente seja necessaria a ampliacao desse 16cus, de modo a incluir outras escolas nesse
percurso de analise.

Por fim, considerando a discussao empreendida no presente trabalho e todo o cenario
desvelado nessa jornada, ndo obstante os meandros atinentes a incorporacdo de “novas
pedagogias”, ao analisarmos as caracteristicas presentes em modelos inovadores de ensino
conseguimos vislumbrar um horizonte por vezes tortuoso, porém possivel de ser alcancado.
Composto por caminhos até entdo desconhecidos, esse “novo lugar” ¢ dotado ndo somente da

capacidade de nos conduzir a novas experiéncias, mas, sobretudo, de nos transformar.
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Versdo: 2

CAAE: 78378124.1.0000.5540
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DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.846.130

Apresentacdo do Projeto:
TICE e a pratica docente: dialogos e perspectivas para o contexto pos-pandémico da pesquisadora Carolina
Paiva de Faria

Objetivo da Pesquisa:

Hipotese:

0O estudo busca compreender qual a percepgao dos docentes no tocante a adesao ou rejeicao da utilizagao
das TICE no processo de ensino e

aprendizagem. Isto &, o periodo pandémico teria sido um possivel catalisador desse processo e
impulsionado a incorporagao das ferramentas

tecnologicas as metodologias de ensino até os dias atuais? Ou apds a reabertura das escolas e
enfrentamento do periodo mais critico da pandemia

as ferramentas digitais ndo s6 deixaram de estar em voga, mas também ficaram reduzidas ac campo do
esquecimento?

Objetive Primario:

Investigar quais fatores levam os docentes a aderir ou rejeitar as Tecnologias de Informag@o Comunicagio e

Enderago: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Bairro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefona: (61)3107-1582 E-mall: cep_chs@unb.br
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UNB

Continuagéo do Parecer: 6.846.130

Expressao (TICE), no atual contexto

pos-pandémico, em uma escola de ensino fundamental da rede publica do DF.

Objetive Secundario:

Investigar junto aos docentes se as TICE s3o consideradas recursos facilitadores ou dificultadores no

processo de ensino-aprendizagem.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
A pesquisadora apresentou novo documento explicitando que ha riscos na pesquisa e a forma de mitiga-los

atendendo ao parecer anterior

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
a pesquisadora refletiu sobre os possiveis riscos da pesquisa e a forma de mitiga-los e apresentou nova

carta de revisao ética, e TCLE

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

a pesquisadora atendeu & recomendacac deste CEP CHS

Recomendagdes:

aprovado

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:

aprovado

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagio
Informagdes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 08/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO 2291626.pdf 22:14:55
Outros CARTADEREVISAOETICA. pdf 08/05/2024 |CAROLINA PAIVA Aceito
22:12:45 |DE FARIA

Cronograma CROMNOGRAMA, pdf 08/05/2024 |CAROLINA PAIVA Aceito
22:11:29 | DE FARIA

TCLE / Termos de  |cep_CHS_modelo_tcle_revisado.pdf 08/05/2024 |CAROLINA PAIVA Aceito

Assentimento / 22:11:03 |DE FARIA

Justificativa de

Auséncia

Qutros Memorando_ 134994799, pdf 13/03/2024 |CAROLIMNA PAIVA Aceito
19:32:23 | DE FARIA

Endersgo: CAMPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Bairro: ASA NORTE CEP: T0.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telefone: (61)3107-1582 E-mall: cep chs@unb.br
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Outros LattesGilberto.pdf 13/03/2024 |CAROLINA PAIVA Aceito
_ _ 19.28:06 |DE FARIA

Outros INFORMACOES BASICAS DO PROJ | 27002/2024 |CAROLINA PAIVA Aceito
ETO. pedf 21:10:25 |DE FARIA

Outros Lattes. pdf 270212024 |CAROLINA PAIVA Aceito
21.09:41  |DE FARIA

Outros aceiteinstitucional pdf 270212024 |CAROLINA PAIVA Aceito
21.09:13 |DE FARIA

Outros cartadeencaminhamento. pdf 2TI0212024 |CAROLINA PAIVA Aceito
210705 |DE FARIA

Outros INSTRUMENTO_DE_COLETADEDADC| 27/02/2024 |CAROLINA PAIVA Aceito
| _ 5. pf _ 21.06:21 |DE FARIA

Projeto Detalhads / | Dissertacas versao para_ qualificacas.p| 270272024 |CAROLIMNA PAIVA Aceito
Brochura df 21:04:52 |DE FARIA

L - - — -

Folha de Rosto Folha_ derosto pronta.pdf 2TI0212024 |CAROLINA PAIVA Aceito

21:00:24 |DE FARIA

Situacdo do Parecer:

Aprovado

Mecessita Apreclacio da CONEP:

Mo

BRASILIA, 24 de Maio de 2024

Aszzinado por:

André Ribeiro da Silva

(Coordenador{a))
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APENDICE B —- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa “ TICE e a pratica docente: dialogos e perspectivas
para o contexto pos-pandémico ”, de responsabilidade de Carolina Paiva de Faria, estudante de mestrado da
Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é Investigar quais fatores levam os docentes a aderir ou
rejeitar as Tecnologias de Informagao, Comunicacdo e Expressao (TICE), no atual contexto poés-pandémico, em
uma escola de ensino fundamental da rede publica do DF. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e
disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da pesquisa, e
lhe asseguro que o seu nome nao serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omissao total
de informagdes que permitam identifica-lo/a. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como
questionarios, entrevistas, fitas de gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel
pela pesquisa. Cumpre destacar que na proxima pagina vocé ird encontrar o termo para utilizagdo de imagem e
som de voz para fins de pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio da aplicagdo de questionario e entrevista. E para estes
procedimentos que vocé estd sendo convidado a participar. Assim sendo, convém salientar que todas as
pesquisas realizadas com seres humanos envolvem riscos em tipos e gradagdes variados, conforme disposto na
Resolugdo 466/12 do CNS. Contudo, na presente pesquisa pretende-se mitigar esses possiveis riscos assegurando
sigilo ao participante, respeitando-o em sua dignidade e autonomia e resguardando-o em todo o processo a fim
de que possa sentir-se confortavel para compreender com clareza os tramites da pesquisa, bem como esclarecer
suas duvidas, tendo o tempo que for necessario para uma tomada de decisdo a respeito de sua participacdo. Isto
¢, vocé ¢ livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a qualquer
momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Espera-se com esta pesquisa compreender qual ¢ a percepcdo dos professores no que se refere ao uso
das tecnologias digitais na educagdo, e a partir disso, discutir novos caminhos metodoldgicos que sirvam como
suporte ao trabalho docente.

Sua participa¢do é voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio. Se vocé tiver qualquer
davida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone 6/ xxxxxxxxxx ou pelo e-mail
carolina.paiva.faria@gmail.com

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes por meio
da dissertagdo, em formato digital, podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais
(CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relagdo a assinatura do TCLE ou aos direitos do
participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo
telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel pela
pesquisa e a outra com vocé.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia,  de de
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E
SOM DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

Eu, , autorizo a utilizagdo da minha imagem e¢ som de voz, na qualidade de
participante/entrevistado/a no projeto de pesquisa intitulado “ TICE e a pratica docente: dialogos e
perspectivas para o contexto pds-pandémico”, sob responsabilidade de Carolina Paiva de Faria
vinculada ao Programa de P6s-Graduagao em Educagdo da Universidade de Brasilia.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizadas apenas para analise por parte da equipe da
pesquisa.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulga¢do da minha imagem nem som de voz por qualquer
meio de comunicacdo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao
ensino e a pesquisa explicitadas acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e demais
procedimentos de seguranca com relagdo as imagens e som de voz sdo de responsabilidade do/da
pesquisador/a responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos
termos acima descritos, da minha imagem e som de voz.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficard com o/a pesquisador/a responsavel

pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia,  de de




