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RESUMO

Este estudo foi construido com o objetivo de compreender a percepg¢éo dos socioeducandos em
cumprimento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida vinculados a Geama de
Ceiléandia Norte quanto a proposta de ensino mais adequada para a promocao efetiva da
aprendizagem escolar. As estratégias metodologicas utilizadas para este fim incluiram revisdo
bibliogréafica acerca da histéria da socioeducacdo a partir da histéria da educacgdo; das
legislacBes envolvidas no processo educativo de aprendizagem dos adolescentes em meio
aberto de Ceilandia | - Norte; e dos principais autores que contribuiram para o debate e
aprofundamento sobre o tema. Também foi realizada pesquisa de campo qualitativa com a
realizacdo de entrevistas individuais semiestruturadas com 10 adolescentes e grupo focal com
6 adolescentes realizadas em busca de compreender a percepcao dos adolescentes sobre o tema.
Dentre os principais resultados encontrados, destaca-se a percepc¢éo dos participantes de que ha
necessidade de repensar ou aprimorar 0 processo de ensino e aprendizagem, por meio da
construcdo de uma escola que considere efetivamente as particularidades individuais dos
alunos, promovendo a conducdo do ensino com atencdo, respeito e efetividade da
aprendizagem. Para o alcance efetivo da aprendizagem escolar se faz necessario a reformulacéo
do curriculo por meio da analise dos conteidos propostos com reelaboracéo ou eliminacédo de
contetdos em excesso e valorizacdo dos contetdos mais significativos para a vida cotidiana e
em sociedade. Demanda-se o0 aprimoramento ou supera¢do de métodos de ensino tradicionais,
tais como o procedimento de copiar contetudo, sem a devida explicacdo direcionada a uma
absorcédo concreta do conteido. Assim, observou-se uma sugestao dos participantes de adogédo
de métodos de ensino e aprendizagem mais simplificados que garantam a compreensdo dos
estudantes sobre os contetdos abordados e estimulem e valorizem o pensamento criativo
(autoral) em substituicdo ao pensamento decorado (tradicional). Espera-se que o0s resultados
encontrados contribuam para a aprendizagem escolar dos adolescentes do universo pesquisado,
bem como para a reformulacdo da politica de educacdo que considere os achados dessa

pesquisa.

Palavras-chaves: educacdo, socioeducacao, liberdade assistida, aprendizagem escolar.



ABSTRACT

SOCIOEDUCATION: ASTUDY ON THE LEARNING OF ADOLESCENTS UNDER
COMPLIANCE WITH A SOCIOEDUCATIONAL MEASURE OF ASSISTED
FREEDOM IN CEILANDIA - DISTRITO FEDERAL
This study was developed with the objective of understanding the perception of socio-
educational inmates serving a socio-educational measure of supervised release linked to the
Geama of Ceilandia Norte regarding the most appropriate teaching proposal for the effective
promotion of school learning. The methodological strategies used for this purpose included a
bibliographic review on the history of socio-education based on the history of education; the
legislation involved in the educational learning process of adolescents in open environments in
Ceiléndia I - Norte; and the main authors who contributed to the debate and in-depth analysis
of the topic. Qualitative field research was also carried out with semi-structured individual
interviews with 10 adolescents and a focus group with 6 adolescents, carried out in order to
understand the adolescents' perception on the topic. Among the main results found, the
participants' perception that there is a need to rethink or improve the teaching and learning
process stands out, through the construction of a school that effectively considers the individual
particularities of the students, promoting the conduct of teaching with attention, respect and
effectiveness of learning. In order to effectively achieve school learning, it is necessary to
reformulate the curriculum by analyzing the proposed content, reworking or eliminating excess
content, and valuing the content that is most significant for everyday life and society.
Traditional teaching methods, such as copying content without proper explanation aimed at
concrete absorption of the content, need to be improved or overcome. Thus, participants
suggested adopting more simplified teaching and learning methods that would ensure students’
understanding of the content covered and encourage and value creative (authorial) thinking
instead of memorized (traditional) thinking. It is expected that the results found will contribute
to the school learning of adolescents in the researched universe, as well as to the reformulation

of education policy that considers the research findings.

Keywords: education, socio-education, supervised freedom, school learning.
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1 INTRODUCAO

Uma das questdes centrais com que temos de lidar é a promocao de posturas
rebeldes em posturas revoluciondrias que nos engajam no processo radical de
transformacdo do mundo. A rebeldia é ponto de partida indispensavel, é
deflagracdo da justa ira, mas ndo é suficiente. A rebeldia enquanto dendncia
precisa de se alongar até uma posicao mais radical e critica, a revolucionaria,
fundamentalmente anunciadora. A mudanca do mundo implica a dialetizac&o
entre a denuincia da situacdo desumanizante e o antincio de sua superacgao, no
fundo, o nosso sonho (Freire, 1996, p. 79).

Este estudo busca compreender a percepgdo dos socioeducandos em cumprimento de
medida socioeducativa de Liberdade Assistida vinculados a Geréncia de Atendimento em Meio
Aberto (Geama) de Ceilandia | - Norte quanto a proposta de ensino mais adequada para a
promogéo efetiva da aprendizagem escolar.

A pesquisa originou-se da vivéncia no contexto de trabalho da pesquisadora que atua ha
11 anos como especialista socioeducativa em Pedagogia do Sistema Socioeducativo do Distrito
Federal (DF) no acompanhamento de adolescentes ap0s a pratica de atos infracionais.

A educacdo é compreendida pela pesquisadora como a Unica possibilidade de melhoria
na vida daqueles que ja nasceram pobres e a margem da sociedade, uma vez que as
possibilidades de uma vida melhor podem ser acessadas mediante acesso a educacdo publica
de qualidade.

Na atuacdo como pedagoga, realiza-se 0 acompanhamento integral dos adolescentes
durante o cumprimento da medida socioeducativa. Entre as tarefas executas estdo a insercéo e
0 acompanhamento escolar dos adolescentes. No cotidiano do trabalho, observa-se o
afastamento dos adolescentes do espaco escolar e que, mesmo dentre aqueles que permanecem
na escola, muitos ndo dominam os contetidos escolares basicos, aparentando néo ter aprendido
ou ter aprendido muito pouco na escola. Observa-se também que os adolescentes em
cumprimento de medida de LA apresentam relatos de insatisfagdo com a escola que frequentam
e historico de dificuldades de aprendizagem, multiplas repeténcias e evasdo escolar.

As situacdes relatadas pelos adolescentes podem ser consideradas como fatores que
caracterizam o fracasso escolar, entendido como um fenémeno complexo que envolve diversas
dimensGes do sistema educacional e da sociedade, tais como fatores pedagdgicos,
socioeconémicos e institucionais (Libaneo, 2001).

O acompanhamento socioeducativo da medida de Liberdade Assistida no Distrito

Federal é orientado por legislacdes nacionais e distritais. As principais normas nacionais as
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quais a politica de socioeducacdo esta vinculada séo: Constituicdo Federal de 1988; a Lei que
rege o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) — Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990; e 0
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (SINASE) — Lei n® 12.595, de 18 de janeiro
de 2012. Em ambito distrital cita-se o Projeto Politico Pedagdgico que orienta a execucdo das
medidas em meio aberto no Distrito Federal, o Fluxo de Atendimento em Meio Aberto e a
Portaria Conjunta n® 10 (Distrito Federal, 2018). Em todas as legisla¢des ha disposi¢do acerca
da obrigatoriedade da insercéo e do acompanhamento escolar dos adolescentes acompanhados
nas medidas de meio aberto.

As legislagdes citadas enfatizam a importancia da escola no processo de ressocializagdo
de adolescentes em cumprimento de medida de Liberdade Assistida. Cabe esclarecer que o
adolescente em cumprimento de medida de LA frequenta, prioritariamente, as escolas de sua
prépria comunidade, ou seja, escolas localizadas na Regido Administrativa de Ceilandia
Norte/DF.

O artigo 205 da Constituicdo diz que “A educacéo, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para
o trabalho”. No entanto, 0o que se observa com certa frequéncia sdo escolas publicas que
aparentemente ndo tém empregado esforco necessario para a permanéncia e aprendizagem
escolar de adolescentes autores de atos infracionais.

Por isso, descobrir quais seriam as melhores estratégias de aprendizagem escolar para
0s socioeducandos para que, munidos dos conhecimentos cientificos escolares, possam ser
capazes de refletir sobre a realidade em que estéo inseridos, visualizar e propor mudancas para
acessar uma melhor qualidade de vida e tornarem-se sujeitos livres, autbnomos e emancipados
(Demo, 2023; Freire, 1996), passou a ser o objetivo do estudo.

Partindo da hipdtese de que uma educacédo voltada para a promogédo da autonomia dos
estudantes seja a mais adequada para a garantia da aprendizagem escolar significativa, a
pesquisa tem como objetivo geral compreender a percep¢do dos socioeducandos em
cumprimento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida vinculados a Geama de
Ceilandia Norte quanto & proposta de ensino mais adequada para a promogédo efetiva da
aprendizagem escolar.

Tendo como objetivos especificos:

(@) Examinar as legislagfes nacionais e distritais, bem como a literatura referente a

politica socioeducativa e a aprendizagem escolar.
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(b) Conhecer a trajetoria escolar dos socioeducandos em cumprimento de medida
socioeducativa de liberdade assistida vinculados a Geama de Ceilandia Norte/DF.

(c) Documentar e analisar as percepc6es dos socioeducandos sobre 0 modelo de escola
mais adequado para a promocdo efetiva da aprendizagem escolar.

A pesquisa discute tema legalmente amparado por normativas nacionais e distritais
relacionadas a importancia da escolarizagdo no processo de reinsercao social dos adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa, propondo-se a dialogar com os socioeducandos
sobre a tematica, numa perspectiva de garantia da participacao dos adolescentes em tomadas de
decisdo futuras no @mbito das politicas publicas de socioeducacdo, em articulagdo com a
politica de educacdo.

Assim, busca-se uma melhor compreensdo acerca das contradicdes envolvidas no
processo de aprendizagem escolar fundamentando-se na teoria de autores classicos e
académicos para embasar as reflexdes. Para facilitar a compreensédo do leitor, esta dissertagéo
seré dividida em capitulos e secoes.

No segundo capitulo, realizou-se exame da historia da socioeducacéo na perspectiva da
historia da educacdo no Brasil, explorando o surgimento da educacdo e o desenvolvimento
histérico do atendimento a criancas e adolescentes no pais e analisou-se as mudancas de
paradigmas referentes as criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social,
destacando a transicdo da visdo do sujeito em situacdo irregular para o sujeito detentor de
direitos sociais e civis.

O terceiro capitulo esclarece sobre conceitos essenciais a compreensdo do estudo:
adolescéncia, ato infracional, socioeducacdo, medidas socioeducativas e liberdade assistida,
construindo ao final de cada explicagdo um entendimento adotado para a pesquisa.

No quarto capitulo realizou-se a analise das legislacBes nacionais e distritais que
asseguram a educagao aos adolescentes em cumprimento de medida de liberdade assistida na
perspectiva da protecdo integral e da garantia de direitos, com destaque para a principal
normativa sobre o tema no Distrito Federal e apontamento de algumas sugestdes de modificacéo
necessarias a garantia da aprendizagem escolar. Também se discutiu sobre o documento
intitulado como Plano Individual de Atendimento como instrumento eficaz para a garantia da
aprendizagem escolar dos socioeducandos.

O capitulo cinco abordou os conceitos de educacdo/educacdo escolar e
aprendizagem/aprendizagem escolar em uma perspectiva critica da educacdo, do contexto
social, econémico e politico da sociedade e também das tendéncias pedagdgicas brasileiras.

Realizou-se reflexédo sobre o ideal da educacdo emancipadora como garantia de aprendizagem
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escolar e sobre a Pedagogia Historico-Cultural como teoria necesséria para a compreensdo do
processo de aprendizagem na adolescéncia e também sobre a perspectiva da aprendizagem
autoral como possibilidade para uma aprendizagem escolar significativa para adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa.

No sexto capitulo apresentou-se as escolhas metodoldgicas da pesquisa, a qual foi
dividida em: revisdo bibliografica e analise das legisla¢des; solicitacdo de autorizacdo aos
Orgdos responsaveis pela politica de socioeducacdo e comité de ética; realizacéo de entrevistas
individuais com 10 adolescentes; analise prévia dos resultados encontrados nas entrevistas para
selecdo dos participantes do grupo focal; realizacdo de grupo focal com 6 adolescentes e analise
e discusséo dos resultados encontrados.

Destaca-se que com base nos resultados a percepcao dos participantes sobre a tematica
proposta é de que had necessidade de repensar ou aprimorar o processo de ensino e
aprendizagem, por meio da construcdo de uma escola que considere efetivamente as
particularidades individuais dos alunos, promovendo a conducdo do ensino com atencao,
respeito e efetividade da aprendizagem.

Por fim, apresentou-se as consideracdes finais ao trabalho e a reflexdo quanto a hipotese

levantada para o estudo, as referéncias bibliograficas, apéndices e anexos da dissertagéo.
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2 HISTORIA DA EDUCACAO ENTRELACADA A SOCIOEDUCACAO

2.1  Contexto histérico: construcao dos direitos da crianca e do adolescente e a historia

da educacao brasileira

A construgdo da pesquisa iniciou-se com a andlise da histdria da educagdo articulada
com a construcdo dos direitos das criangas e adolescentes no Brasil. Para transformar a
realidade é preciso conhecer e refletir sobre a historia (Freire, 2001). Conhecer a historia da
educacdo e os caminhos percorridos para compreender 0 modelo de educacdo ofertada aos
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa é essencial para compreender o
processo de aprendizagem escolar adotado pela escola na atualidade.

A historia da educacao brasileira e dos direitos das criancas e dos adolescentes tem inicio
no “descobrimento” e coloniza¢ao do Brasil. Portugal aportou em nossas terras repletos de
certezas, entre elas a certeza de que os povos originarios ndo tinham conhecimento, eram pagaos
e necessitavam ser catequizados e ensinados. Infelizmente a cultura, conhecimento e o modo
de vida dos povos originarios ndo foram valorizados na construcdo da sociedade brasileira.

Os jesuitas, padres catolicos, que chegaram ao Brasil junto com a Col6nia de Portugal,
foram responsaveis por transmitir aos povos originarios e aos filhos dos colonos a cultura e a
educacéo cristd portuguesa (Saviani, 2008).

A educacao jesuita durou desde sua chegada em 1549 até 1759, ao serem expulsos do
pais pelo Marqués de Pombal. A educacéo colonizadora cristd oferecida pelos jesuitas visava a
formacdo de novos sacerdotes, da elite cultural do pais e o controle da fé e da moral dos
habitantes. A formacdo educacional ofertada pelos jesuitas, pautada na religido, refletiu por
anos no ensino tradicional vinculado & doutrinagdo religiosa (Saviani, 2008).

Apbs a expulsdo dos jesuitas do Brasil e durante todo o periodo do Brasil Col6nia e
Império, 0 acesso aos saberes formais foi restrito a elite, aumentando o nimero de analfabetos
e também as desigualdades sociais. A educacdo ndo era o foco do pais nesta época (Faleiros,
2009).

As criangas negras eram reservados os “cuidados” dos seus senhores e, ao completarem
7 anos de idade ingressavam no mundo do trabalho como aprendizes de escravos e por volta
dos 12, 14 anos de idade ja eram consideradas totalmente aptas ao trabalho de servidao
(Albuquerque, 2016).

Em 1824, a primeira Constituicdo Brasileira preocupou-se apenas em garantir uma
instrucdo primaria gratuita a todos os brasileiros, sendo ofertada pela familia, pela igreja e

demais instituicdes privadas (Oliveira, 2010).
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Entretanto, havia as criangas pobres, filhos enjeitados, excluidos, probleméticos que
eram abandonadas por suas familias e que por isso eram coletadas por instituigdes filantrépicas,
por meio do instrumento da “roda dos expostos”. A roda dos expostos era instrumento, em
formato circular, construido nos muros de conventos e igrejas, que serviam para
coletar/depositar as criancas indesejadas, preservando a honra das familias que as abandonavam
(Rizzini, 2011).

Em 1890, foi criado o primeiro Cddigo Criminal da Republica que determinava a
penalizacdo de criangas entre 9 e 14 anos de idade, considerando o seu discernimento,
“colocando-se em duvida a inocéncia da crianga” (Rizzini, 2011, p. 25) e reafirmando a
necessidade de controlar os menores que se desviavam das condutas morais desejadas pela
sociedade. Mas em 1921 a nocdo de discernimento foi questionada e a idade minima para
punicdo de menores delinguentes passou a ser de 14 anos de idade.

Por volta de 1850 os menores delinquentes eram postos em casas de correcao; asilos de
orfaos com o objetivo de preservar a ordem, prevenir desvios e reeducar os degenerados. Havia
a tentativa de separar os menores delinquentes dos demais presos. Nessa mesma época, no
contexto educacional, a preocupacdo com a formacéo das criangcas aumentava. Foi previsto
multa aos pais que ndo garantissem o ensino elementar aos seus filhos, passando a ser
obrigatorio o ensino para criancas maiores de sete anos de idade, exceto para meninos com
moléstia contagiosa, ndo vacinados e escravos (Rizzini, 2009; Saviani, 2008).

A Lei do Ventre Livre, de 1871, previu a libertacdo da crianca escrava aos 8 anos de
idade mediante indenizacdo ao Estado, entretanto as criancas e adolescentes negros
continuaram sendo explorados como mao de obra escrava, sem acesso a nenhum tipo de
instrucdo, apontando o indice de 99,9% de analfabetismo entre a populacdo de criangas negras
(Faleiros, 2009).

Em 1891, a Constituicdo Republicana foi concebida promovendo a descentralizagdo do
ensino, autorizando a rede de ensino privada (escolas particulares e religiosas). Esta
Constituicdo aboliu o termo “gratuidade” de seu texto distanciando a crianga/adolescente pobre
da escola (Albuquerque, 2016).

Em torno do fim do século XVIII e inicio do século XIX, a partir da expansdo da
medicina, ¢ implantado o “movimento higienista” liderado pela elite politica do pais que
adotava a ideia de que cabia ao Estado a missdo de “salvar a crianga” com o real objetivo de
“prevencgdo, educagdo, recuperagdo, instru¢do e repressao” (Rizzini, 2011, p. 26) do menor

denominado a época como delinquente (Rizzini, 2009). O “movimento higienista” tinha por
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objetivo adentrar as casas da populacdo e ensinar a crianga ¢ a sua familia “nog¢des basicas de
higiene e salde - em sentido fisico e moral” (Rizzini, 2011, p. 108).

Em 1927, criou-se o primeiro Codigo de Menores que mantinha a “ideia de contengao
de menores em conflito com a lei” (Rizzini, 2011, p. 132) e a ideia de “proteger a infancia como
forma de defesa da propria sociedade” (Rizzini, 2011, p. 28). O discurso da época era baseado
na dualidade de pensar a crianga ora como ““ser em perigo” e ora como “ser perigoso” (Rizzini,
2011). Essa dualidade também se manifestava na contradicdo do termo crianga € menor.
Crianca era aquele que necessitava dos cuidados da familia e menor era aquele que necessitava
da vigilancia do Estado (Rizzini, 2011).

O Codigo de Menores era destinado aos menores delinquentes, as criangas pobres
abandonadas que necessitavam ser controladas pelas leis e por programas de assisténcia. Com
o referido Codigo, observou-se a superacdo do encarceramento pautado na teoria do
discernimento, sendo substituido por praticas educativas que visavam o afastamento da crianga
do caminho do crime (Rizzini, 2011). Entretanto, essas préaticas educativas que a primeira vista
poderiam parecer modernas, na verdade, assemelhavam-se aos conhecidos internatos
destinados aos menores abandonados, com oferta de instrucdo béasica voltada ao mundo do
trabalho.

O Cddigo evidenciou a preocupacdo de juristas, médicos e educadores com a
regulamentacdo da assisténcia e protecdo a infancia abandonada e delinquente, mas isso ndo
bastou para garantia da construcdo de um pais igualitario, uma vez que prevalecia o
investimento no controle policial juridico e em uma escola voltada para o trabalho em
detrimento ao investimento em uma educacédo de qualidade para todos, conforme verificado no

trecho:

O governo fazia uma opcéo clara nesse sentido, ao aprovar, em 1921, a lei n.
4242, que incluia no orgamento da Unido a previsdo de gastos destinados a
"recuperar os menores”. Fica claro porque ndo se priorizou o investimento na
educacdo ao acesso de todos. Certamente ndo interessava a elite que a
populacdo atingisse consciéncia de seus direitos, 0 que, no minimo,
dificultaria muito o exercicio violento e arbitrario de controle da maioria
(Rizzini, 2011, p. 144).

Com isso, evidenciou-se mais uma vez a intencdo dos governantes e da elite em
controlar, regular, adestrar as criangas e adolescentes abandonadas e em conflito com a lei

utilizando de uma educacdo voltada apenas para a instru¢do ao mundo do trabalho sem se

preocupar com o potencial de transformacao social existente em uma educacao emancipadora.
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A educacdo publica ainda ndo era percebida como um direito, mas como um privilégio da elite
(Albuquerque, 2016).

Na Era Vargas, a educacdo estava no centro das questdes governamentais. Criou-se o
Ministério da Educacéo e Saude Publica e em 1932 foi publicado o Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova que exp0s a necessidade de reconstruir a educagdo nacional garantindo a
modernizacdo do pais. A educacdo deveria ser direito de todos e dever do Estado, com oferta
de um ensino publico, gratuito, obrigatorio e laico (Saviani, 2008).

Com a Constituicdo da Republica de 1934, a educagéo passou a ser, pela primeira vez,
direito subjetivo publico, descrevendo as competéncias e prevendo a destinacdo de recursos
financiados pela Unido, Estados e Municipios, entretanto, ndo delimitaram o uso destes recursos
ao ensino publico, possibilitando que o ensino privado também tivesse acesso (Albuguerque,
2016).

Aos menores infratores foram previstas instituicdes de internacdo que ofertassem
educacao técnica e profissional como tentativa de resolver o problema da vadiagem, vicios e
delitos (Faleiros, 2009).

A nova Constituicdo outorgada em 1937, ap0s Getulio Vargas conspirar para se manter
no poder, suspendeu a previsdo de destinacdo de recursos financeiros para educacao,
centralizando as diretrizes da educacdo na Unido em detrimento de Estados e Municipios;
privilegiou as instituigdes particulares e promoveu o ensino civico, fisico e a disciplina moral.
As instituicdes de internacdo foram ampliadas apos articulagdo com o setor privado, e o Estado
criou uma grande estrutura para tratar a questdo do “menor”. Foi criado o Conselho Nacional
de Servigo Social em 1938, o Departamento Nacional da Crianga em 1940, o Servigo Nacional
de Assisténcia ao Menor (SAM) em 1941 e Delegacias de Menores em 1945 (Albuquerque,
2016).

Em 1946, apos a deposicdo de Getulio Vargas, uma nova Constituicdo € promulgada,
promovendo assisténcia a maternidade, a infancia e a adolescéncia. A nova Constituicao
reestabeleceu algumas ideias propostas pelos pioneiros da educacéo e o investimento financeiro
na educacdo; manteve a competéncia da Unido de legislar sobre as diretrizes nacionais da
educacdo; retomou as competéncias de Estados e Municipios e manteve o ensino privado
(Albuquerque, 2016).

Apesar da criacdo de uma grande estrutura para tratar da situacdo do menor, 0 SAM nao
correspondia com as expectativas e ofertava um servigo repressor, com ambientes superlotados,

falta de higiene e alimentacdo inadequada. A educagdo era precaria, dentro e fora das
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instituicOes, com cerca de 50% da populacdo geral analfabeta e metade das criangas em idade
escolar fora da escola (Faleiros, 2009; Saviani, 2008).

Em 1964, periodo em que o Brasil vivia a ditadura militar, foram criadas novas diretrizes
para o atendimento ao menor, entre as mais importantes citamos a criacao da Politica Nacional
do Bem-estar do Menor (em substituicdo ao SAM); da Fundacdo Nacional do Bem-estar do
Menor (Funabem) e Fundacdo Estadual para o Bem-estar do Menor (Febem). A Funabem era
baseada na repressao e no controle autoritario, focada na internacdo em larga escala de menores
delinquentes (Faleiros, 2009).

A Ditadura elaborou uma educacdo voltada ao ensino técnico para preparacdao de mao
de obra que atendesse a demanda produtiva da época. Houve consideravel reducdo dos
investimentos financeiros na educacéo e grande apoio a privatizacdo do ensino (Saviani, 2008).

No contexto da Ditadura surgiu 0 Codigo de Menores de 1979 que adotou a “Doutrina
da Situacdo Irregular do Menor”, entendida como a ideologia inspiradora do Cddigo de
Menores, que definiu 0 menor como objeto da norma juridica quando se encontrava privado
das condicBes essenciais de subsisténcia, salde, instrucdo obrigatoria, perigo moral e
assisténcia legal ou na condicéo de autores de infracdo penal, vitimas de maus-tratos e desvio
de conduta (Saraiva, 2013).

Este Codigo contribuiu para a estigmatizacdo da pobreza, relacionando necessariamente
a condicdo de pobreza com a criminalidade (Faleiros, 2009), sem considerar as condic¢des
historicas e sociais e de distribuicdo de renda impostas ao menor pobre, contribuindo para a
ampliacdo das desigualdades sociais.

Na década de 1980 representantes de sindicatos e associa¢des educacionais comegaram
a repensar a politica educacional vigente apds constatarem a precariedade da educacéo publica
com indices insatisfatorios de alfabetizacdo, matriculas e formacéao de professores, além de um
alto indice de reprovacfes (Saviani, 2008). A politica de assisténcia ao menor também foi
revista, iniciando um novo dialogo acerca dos direitos da crianca e do adolescente.

Em 1988 uma nova Constituicdo Federal é promulgada, trazendo em seu texto ideias
avancadas fundamentadas na “Doutrina da Protecdo Integral” que considera criangas e
adolescentes como sujeitos de direitos e obrigacOes apropriadas a sua condigéo de sujeitos em
desenvolvimento (Saraiva, 2013). A educacdo passou a ser parte essencial na garantia dos
direitos de criangas e adolescentes, sendo assegurado a obrigatoriedade do ensino publico
gratuito com condigdes igualitarias de acesso e permanéncia ao ensino e também a destinacéo

de recursos financeiros para o custeio de uma educacédo de qualidade (Brasil, 1988).
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Em 1990 entra em vigor o Estatuto da Crianca e do Adolescente que revogou o Codigo
de Menores e adotou a “Doutrina da Prote¢do Integral” como norteadora da politica para a
infancia e juventude do pais. Em 2006/2012 foi instituido o Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo que regulamentou o atendimento a adolescentes em contexto de
infracionalidade (Faleiros, 2009). Em ambas as legislacfes a educacédo é tratada com grande
importancia, assegurando o direito a educacéo aos adolescentes em contexto de vulnerabilidade
e em cumprimento de medida socioeducativa.

Ao conhecer a trajetoria historica da educacdo da infancia e juventude brasileira,
percorrida até 0 momento atual, verifica-se a influéncia exercida pelos politicos e pela elite
burguesa durante toda a historia.

Verifica-se que durante longos anos os programas destinados a infancia foram o meio
utilizado para a perpetuacdo das desigualdades sociais. Mesmo em determinado momento da
historia em que a crianga foi considerada como a esperanca do futuro da nacéo, ainda assim a
educacdo destinada a crianca pobre era uma educacdo precéria, voltada ao mundo do trabalho,
sem promover uma mudanca social.

Por anos a Politica Educacional destinada a infancia e adolescéncia visava o controle
dos seus corpos, de seus pensamentos e de sua fé. As criancas (negros, deficientes, pobres) que
nao se encaixavam no padrao de “sociedade perfeita” eram excluidas do convivio social sob o
pretexto de ofertar educagéo e assisténcia em instituicdes que na verdade se assemelhavam a
prisoes.

Por meio de muita luta no debate politico, tedrico e ideoldgico sobre os direitos da
crianca e do adolescente avangou e garantiu uma legislacdo educacional e de protecdo que
atendesse suas necessidades minimas. Entretanto, a realidade ndo aponta para um cenario
positivo, tendo em vista que os adolescentes em cumprimento de Liberdade Assistida, que
frequentam as escolas tradicionais de seus territorios, apresentem histérico de evasdo, multiplas
repeténcias e analfabetismo funcional. Histdricos que representam uma politica de excluséo,
com o0 objetivo de expulsar estes jovens do ambiente escolar.

Apbs realizado esse importante resgate historico que propicia uma reflexdo sobre a
realidade da educacdo e da socioeducagédo brasileira, apresentaremos a definicdo de alguns

conceitos fundamentais para melhor compreensao da tematica abordada nesta pesquisa.
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3 CONCEITOS ESSENCIAIS

3.1 Adolescéncia

A Lei 8069, de 13 de julho de 1990 (ECA), define crianga como a “pessoa até 12 anos
de idade incompletos” e adolescente como “aquela entre 12 e 18 anos de idade” (Brasil, 1988),
sendo criangas ¢ adolescentes considerados como “cidadaos detentores de todos os direitos
fundamentais inerentes a pessoa humana”, devendo ser respeitado a sua “condic¢ao peculiar de
[...] pessoas em desenvolvimento” (Brasil, 1990, grifo nosso).

Segundo diferentes estudos produzidos pela psicologia “embasados em concepgdes
bioldgicas, naturalizantes, abstratas e patoldgicas”, a adolescéncia “é caracterizada por
tormentos, problemas e conturbagdes vinculados a sexualidade” (Anjos, 2024, p. 98).

A definicdo de adolescéncia adotada pelo ECA e o entendimento do conceito por parte
dos estudos da psicologia sugerem a existéncia de uma adolescéncia padrdo em que todos
aqueles que estiverem na idade entre 12 e 18 anos experimentaram mudancas fisicas e
psicoldgicas similares e demonstraram caracteristicas tipicas da "identidade adolescente”, tais
como “rebeldia, desinteresse, crise, instabilidade afetiva, descontentamento, melancolia,
agressividade, impulsividade, entusiasmo, timidez e introspecgdo”; e que apds vivenciarem essa
fase critica esses individuos se tornardo adultos perfeitamente estaveis (Coimbra, Bocco e
Nascimento, 2005).

Coimbra, Bocco e Nascimento (2005) afirmam que ndo é possivel agrupar pessoas
considerando apenas a idade e suas caracteristicas construidas socialmente quando essas
pessoas sdo atravessadas por diferentes contextos e marcadores importantes para a compreenséo
da realidade e do comportamento do individuo, tais como raca, género, renda e crengas.

Para Mead (1951, apud, Coimbra, Bocco e Nascimento, 2005), “a adolescéncia nada
mais é que um "fendmeno cultural" produzido pelas préaticas sociais em determinados
momentos histdricos, manifestando-se de formas diferentes e nem sequer existindo em alguns
lugares” e que, segundo Foucault (1987), ndo ha a possibilidade da existéncia de uma identidade
estatica e impenetravel durante o periodo da adolescéncia, mas sim uma diversidade de
caracteristicas, saberes e opinides que o0s personalizam.

A luz da teoria historico-cultural, a adolescéncia é considerada como uma “idade de

transi¢io” que “coincide com a puberdade” (Vigotskil, 2004, p. 47).

L As primeiras traducdes para o portugués das obras de L.S. Vigotski no Brasil foram feitas do inglés, adotando-
se, inclusive, a forma inglesa de transliteracdo dos nomes russos. Todavia, hd uma forma portuguesa de
transliteracdo dos nomes russos. Por isso, 0 nome do autor deve ser grafado em portugués como Lev Semionovitch
Vigotski (Prestes, 2010).
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Nesse periodo, ocorre uma profunda reestruturacdo da imaginacéao: de
subjetiva ela transforma-se em objetiva. "Na ordem fisioldgica, o
motivo dessa crise é a formacdo do organismo adulto e do cérebro
adulto e, na ordem psicoldgica, o antagonismo entre a subjetividade
pura da imaginacao e a objetividade dos processos racionais, em outras
palavras, entre a instabilidade e a estabilidade da mente. [...] E
exatamente isso que define essa idade como critica ou de transicdo: é a
idade da transgresséo do equilibrio do organismo infantil e do equilibrio
ainda ndo encontrado do organismo maduro. Por isso, este periodo
caracteriza-se pela ruptura, transgressdo e busca de um novo equilibrio
(Vigotski, 2004, p. 50).

A teoria histérico-cultural compreende o adolescente como individuo formado social e
historicamente e a adolescéncia como periodo critico de transicdo e transformacoes fisicas e
psicoldgicas que serdo responséveis pelo alcance de uma estabilidade emocional, sendo essas
mudancas consideradas como essenciais para a constitui¢do do individuo adulto.

Vigotski (1996, p. 49) considera o adolescente como “um ser pensante”. Para o autor
resumir a evolucdo psicoldgica do adolescente as mudancas bioldgicas ou a algo emocional,
relacionado aos aspectos emotivos, comoventes, dramaticos ou chocantes, omite o fato de que
0 periodo de maturacdo sexual representa o aumento significativo do desenvolvimento
intelectual, em que, pela primeira vez na formacao deste individuo Unico, 0 pensamento assume
uma posicdo de destaque.

Para Bock (2004, p.41, apud, Anjos, 2024), “os conflitos manifestos na adolescéncia
séo reflexos dos conflitos de uma sociedade de classes e, seria realmente estranho, portanto, se
a adolescéncia fosse uma fase tranquila”.

Dessa maneira, faz-se necessario desconstruir o entendimento da existéncia de uma
adolescéncia padrdo, onde todos os individuos pertencentes a faixa etaria demarcada pelo ECA
(1990) experienciam as mesmas situagcdes e manifestam 0s mesmos comportamentos; faz-se
necessaria também a desconstrucdo da ideia de que todos os adolescentes que destoam do
padréo desejado pela sociedade capitalista sdo perigosos e devem ser vigiados com maior rigor
(Coimbra, Bocco e Nascimento, 2005; Foucault, 1987).

Tratando-se do adolescente autor de ato infracional, a ideia da adolescéncia ser uma fase
de crise e rebeldia é utilizada, principalmente pela midia, como justificativa para uma percepc¢éo
preconceituosa da sociedade capitalista de que se é adolescente, preto, periférico, rebelde, logo
é perigoso e sob ele deve haver vigilancia e punicao (Foucault, 1987), ideia que também precisa

ser desconstruida.
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Para fins deste estudo, adotamos a compreensao de que adolescente é a pessoa entre 12
e 18 anos de idade (recorte etdrio importante para o direcionamento das politicas publicas
destinadas as pessoas desta idade), avido por conhecer 0 novo, que exterioriza comportamentos
singulares que sao reflexos do contexto em que vive, das suas experiéncias e das interacoes
vivenciadas em seu cotidiano e que necessitam de uma maior atencdo perante as diferentes
politicas publicas, ndo havendo, portanto, uma adolescéncia padrdo, tampouco comportamentos

similares.

3.2 Ato infracional

O conceito de ato infracional é descrito no Artigo 103 do ECA (1990) como sendo “a
conduta descrita como crime ou contravengao penal”.

Crime “¢é a concepgao do direito acerca do delito, constituindo a conduta proibida por
lei, sob ameaca de aplicacdo de pena, numa visdo legislativa do fenomeno” (Nucci, 2023, p.
305).

A partir da compreensdo de que o adolescente é pessoa em desenvolvimento e de que
0s menores de 18 anos sdo penalmente inimputaveis (Artigo 27 - Cddigo Penal), a legislacédo
considerou que, em razdo de sua condigdo, era necessario distinguir ato infracional de crime. O
crime deriva da ilicitude, sendo o autor penalizado conforme estabelecido pelo Cédigo Penal
Brasileiro, ja o autor de ato infracional é responsabilizado pelo ato ilicito por meio das medidas
socioeducativas previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente. A diferenciacdo de ato
infracional e crime considera a condicdo de sujeito em formacéao que pode ser responsabilizado
por seus atos considerando sua imputabilidade determinada por lei e garantindo sua protecéo
integral conforme orientado pela Doutrina da Protecdo Integral.

Assim, ato infracional € o ato ilicito cometido pelo sujeito menor de 18 anos em processo
de formacéo, tendo como mecanismo para a sua responsabilizagéo a possibilidade da aplicacéo
de medidas socioeducativas, as quais se destacam pela predominéncia de sua natureza
pedagdgica (Castelo Branco, 2020).

Sao exemplos de atos infracionais: dano ao patriménio, ameaca, lesdo corporal, posse
de drogas, tréfico de drogas, furto, roubo, receptacéo, entre outros (Distrito Federal, 2017).

Desta maneira, os atos infracionais se assemelham ao rol dos crimes listados pelo
Caodigo Penal e possuem, como forma de responsabilizacdo, a aplicacdo de qualquer das
medidas socioeducativas previstas na adequada legislagéo.
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3.3 Socioeducacgdo e medidas socioeducativas

O conceito de socioeducacéo deriva do conceito de educagéo, em sentido amplo, uma
vez que é possivel ser vivenciada em diferentes espacos, inclusive no espaco escolar, podendo
ser orientada por figuras distintas e também pelo professor.

Carlos (2019) afirma que a trajetoria historica envolvida na construcéo do conceito de
socioeducacéo parte da participacdo do autor Antonio Carlos Gomes da Costa (1949-2011) na
elaboracdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente, que inspirado nas ideias socialistas de
Anton Makarenko (1888-1939), adotou a terminologia socioeducacao.

Assim, o conceito de socioeducacdo nasceu junto ao ECA (1990), ja que o termo
socioeducacdo deriva do termo medidas socioeducativas, que, apos a publicacdo do Estatuto,
passou a propor a ruptura do carater punitivo e a fomentar o carater educativo das medidas
(Bisinoto, 2016).

Santos (2020) afirma que o conceito de socioeducacao propde uma ruptura com a logica
criminalizante que acompanhava a politica destinada aos adolescentes antes do ECA. Ela
destaca a relacdo de proximidade do conceito de socioeducacdo com a ideia de educacdo social
proposta pelo teérico Makarenko.

Educacéo social, segundo Bisinoto (2015, p. 581), tem a finalidade de:

superacdo das desigualdades sociais por meio de uma pedagogia centrada no
desenvolvimento da autonomia, da emancipacdo e do empoderamento dos
segmentos socialmente excluidos e marginalizados, tais como populagéo de
rua, criancas e adolescentes em situacdo de drogadicdo, apenados,
comunidades indigenas e quilombolas, entre outros.

A educacdo social, portanto, é destinada a pessoas expostas as vulnerabilidades sociais
ou que estejam em situacao de risco. Sua preocupacdo € com a formagéo do sujeito, enquanto
ser social, com a formacéo de seu senso critico, com a luta por seus direitos, pela cidadania e
por sua participacéo efetiva na sociedade (Ribeiro, 2006).

A relacdo da socioeducagdo com a educacdo social é verificada nos objetivos
semelhantes de efetivar os direitos humanos, fomentar a emancipacéo e a autonomia e favorecer
a ruptura e a superacdo das condicdes de violéncia, pobreza e marginalidade que caracterizam
a exclusdo social. Entretanto, a socioeducagdo possui carater ndo apenas pedagogico,
relacionado as transformagdes sociais, mas também apresenta um carater sancionatorio.

Para Carmo e Leal (2014), a dimens&o pedagdgica da socioeducacao apresenta foco na
integracdo social e garantia dos direitos dos adolescentes, ja na dimensao sancionatoria o foco

estd na responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias do cometimento do ato
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infracional. Para as autoras, a socioeducacao é Politica Publica e configura-se como um Sistema
Nacional com objetivos e legislagdo propria.

As medidas socioeducativas sdo conceituadas pela Lei 12.594 como sendo as medidas
previstas no art. 112 do ECA, sendo elas: “adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestagao
de servigos a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e internagdo em estabelecimento
educacional, havendo previséo legal para aplicacdo judicial cumulativa das medidas de prote¢édo
estabelecidas nos incisos | a IV do art. 101 da mesma Lei (Brasil, 2012, grifo nosso).

O Conselho Nacional de Justi¢a (CNJ) diz que “Medidas socioeducativas sdo respostas
que o Estado d& ao adolescente que pratica ato infracional, entendido como crime ou
contravengao penal pela legislagdo brasileira” (CNJ, 2023).

As medidas socioeducativas sdo determinadas pelo Juiz da Infancia e da Juventude,
considerando-se aspectos como a gravidade da situacdo, o nivel de envolvimento e as
circunstancias em que 0 ato ocorreu e a capacidade de discernimento do adolescente. O
responsavel pela decisdo tera a opcao de selecionar qualquer uma das medidas estipuladas no
artigo 112 do ECA, levando em conta as circunstancias subjetivas e objetivas envolvidas no
ato, bem como as condicdes individuais do adolescente (Silva, et al., 2015).

Ao receber uma medida socioeducativa o adolescente sera instigado a refletir sobre o
ato cometido, reconhecer o equivoco quando do cometimento do ato e por vezes sera convidado
a reparar o dano por meio da realizacdo de acdes em prol de sua comunidade. A
responsabilizacdo por meio da medida socioeducativa também proporciona conhecer e acessar
servicos ofertados na comunidade que serdo fundamentais para a ruptura de sua trajetoria
infracional (Castelo Branco, 2020).

Conforme Volpi (2005, p. 20):

As medidas socioeducativas comportam aspectos de natureza coercitiva, uma
vez que sdo punitivas aos infratores, e aspectos educativos no sentido da
protecdo integral e oportunizacdo, e do acesso a formacdo e informacéo.
Sendo que em cada medida esses elementos apresentam graduacdo de acordo
com a gravidade do delito cometido e/ou sua reiteracéo.

Assim, as medidas socioeducativas possuem aspectos impositivos e sancionatdrios, mas
a lei determina a prevaléncia da dimenséo educativa, reduzindo a natureza sancionadora e, por
conseguinte, a medida socioeducativa ndo deve ser erroneamente equiparada a penalizacdo
legal, seja sob um viés juridico, tedrico ou pragmatico (Castelo Branco, 2020).

Retomamos aqui a discussdo realizada anteriormente quanto a prevaléncia da agéo

educativa sobre os aspectos meramente sancionatorios das medidas socioeducativas. Apesar de
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as medidas conterem, inicialmente, uma esséncia sancionatoria, predominantemente
incorporam uma natureza sociopedagogica. Esse enfoque sugere que a implementacdo das
medidas esta intrinsecamente ligada a garantia de direitos e a realizacdo de a¢des educativas,
buscando ndo apenas corrigir comportamentos, mas também fomentar a formacdo cidada
(Brasil, 2006).

Uma vez que a legislacdo optou por promover a educagdo e 0 acesso as politicas publicas
como forma de responsabilizacdo do adolescente pelo cometimento de ato infracional, cabe
aqui refletir sobre o pensamento equivocado da midia e da sociedade em geral com relacao a
punibilidade dos adolescentes autores de ato infracional. Esse grupo de pessoas acredita que
ndo h& punicdo para o/a adolescente autor de ato infracional; e que as puni¢Bes sdo muito
brandas e favorecem os “bandidinhos” (Castelo Branco, 2020). Para Silva et al. (2015, p. 80),
esse tipo de pensamento evidencia uma formacdo preconceituosa com relagdo aos adolescentes
autores de ato infracional, por ndo considerar “as violagdes de direitos, as questdes sociais € a
conjuntura em que as infragfes ocorrem, instigando um olhar errdneo da populagéo sobre tais
jovens e por diversas vezes, reagdes violentas”.

E importante explicar que o adolescente autor de ato infracional é sim responsabilizado
por seus atos considerados proibidos conforme a legislacdo brasileira, mas a sua
responsabilizacdo considera a sua condigdo de pessoa em desenvolvimento e detentor de todos
os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana (Brasil, 1990).

Nesta breve analise referente a medida socioeducativa constata-se a sua definicdo como
sendo o instrumento utilizado pela legislacdo brasileira para a devida responsabilizacdo de
adolescente autor de ato infracional considerando a sua condicdo de pessoa em
desenvolvimento e detentor de todos os direitos fundamentais por meio da promoc¢do da

educacdo e do acesso as politicas publicas.

3.4 Liberdade assistida (LA)

A reflexdo relacionada a liberdade assistida descrita no artigo 112, inciso IV do Estatuto
da Crianca e do Adolescente (1990) como sendo uma das medidas socioeducativas possiveis
de serem aplicadas pela autoridade competente, quando verificada a pratica de ato infracional
requer um breve resgate historico: os antigos Codigo Mello Mattos (1927) e Codigo de Menores
(1979, art. 38), compreendiam as medidas abertas por meio dos objetivos “vigiar, auxiliar, tratar

e orientar o menor’”.



26

Com a promulgacéo do ECA (1990), a liberdade assistida passou a ser “adotada sempre
que for considerada a medida mais adequada para o fim de acompanhar, auxiliar e orientar o
adolescente” (ECA, 1990, art. 118), com o intuito de promover o adolescente em todos os
aspectos, abrangendo as areas familiar, social, comunitaria, educacional e profissionalizante,
tratando-se, assim, de uma medida que visa assistir o adolescente infrator enquanto individuo
em processo de desenvolvimento (Ferreira, 2006).

As legislacGes passadas que regulavam o atendimento ao adolescente denominado
infrator - Codigo Mello Mattos (1927) e Codigo de Menores (1979) - referiam-se ao que se
assemelha a LA proposta pelo ECA (1990) como "liberdade vigiada" e “liberdade
assistida” que eram caracterizadas por uma vigilancia intensa e controle rigoroso dos
comportamentos considerados inadequados ou anormais daqueles individuos que destoavam do
padrdo esperado pela sociedade, especialmente os pertencentes as classes trabalhadoras e
negros, que eram incessantemente considerados sujeitos suspeitos e perigosos, necessitando,
assim, de constante vigilancia fundada no medo, na desconfianga e na perspectiva da
periculosidade do outro (Brasil, 2010; Rizzini, 2011).

Ja a abordagem da liberdade assistida presente no ECA (1990), destinada ao
atendimento do adolescente denominado socioeducando, defende uma perspectiva integral, de
carater pedagdgico, somando protecdo e responsabilizacdo, baseada em uma perspectiva de
protecdo integral do adolescente e de sua familia, orientando-0s no acesso aos seus direitos e
direcionando esforcos técnicos para romper com a dinamica infracional, promover a
responsabilizacdo diante das consequéncias do ato infracional e fomentar o desenvolvimento
de suas potencialidades (Brasil, 2010).

E importante ressaltar que nio ha semelhangas da liberdade assistida com a liberdade
condicional destinada aos adultos, que imp@e restri¢bes, incluindo locais de frequéncia e
horéarios de chegada em casa, portanto, ndo cabe ao orientador da medida de liberdade assistida
estabelecer horérios de chegada em casa, lugares de frequéncia, obrigatoriedade de trabalhar,
proibicdo de uso de substancias psicoativas, entre outros. Assim, a vigilancia de
comportamentos ndo faz parte do processo pedagodgico, devendo ser desconsiderada no
contexto da liberdade assistida (Brasil, 2010).

Liberati (2006, p. 373, grifo nosso) define a liberdade assistida como:

uma medida de carater socioeducativo em que o adolescente encontra-se
limitado em alguns de seus direitos devido as condi¢des impostas para que
sejam atingidos os objetivos pedagodgicos [...] € um instrumento legal, de
natureza sancionatdria, aplicado ao adolescente autor de ato infracional sujeito
a orientacdo e assisténcia social e pedagogica por técnicos, associagdes ou
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entidades especializadas [...] e se destina, principalmente, aqueles jovens
infratores habituais e reincidentes, ou cuja gravidade da infracdo recomenda a
aplicacdo daquela medida.

A definicdo de liberdade assistida adotada pelo autor é interessante, porém aborda
aspecto inquietante ao se referir a “limitacdes de alguns direitos” aos adolescentes em
cumprimento desta medida. Conforme explanado anteriormente, o objetivo primeiro da
socioeducacdo € a garantia de todos os direitos aos quais criancas e adolescentes possuem por
determinacdo legal, portanto, ndo h& que se falar em restricdo de direitos e sim em garantia e

promocao de direitos. Por isso, 0 ensinamento de Ferreira (2006, p. 398) parece mais adequado.

As medidas de prestacdo de servigos & comunidade e de liberdade assistida
abandonam o viés repressivo e adquirem carater pedagdgico e educativo no
momento em que se direcionam para a promocao social e familiar do infrator.
Em sua aplicacdo, as causas que levaram o adolescente a delinquir
representam o foco principal das a¢des a serem desenvolvidas, as quais visam
garantir o conjunto dos direitos fundamentais estabelecidos no ECA.

Ferreira (2006) destaca o carater pedagdgico e aborda uma questdo importante em
relagdo a aplicacdo (execucdo) da medida de liberdade assistida. Ao se referir “as causas
motivadoras para o cometimento do ato infracional”, o autor esta langando luz a necessidade
de olhar para a histéria do adolescente e de sua familia, histéria certamente marcada pela
vulnerabilidade e restricdo de acesso aos direitos basicos, dai a importancia da equipe de
acompanhamento da medida conhecer a histéria e a realidade do socioeducando e de sua familia
para, conforme Castelo Branco (2020), oferecer direcionamento e recomendagfes com 0
objetivo ndo apenas de compreender a motivacdo por trds da infracdo cometida pelo
adolescente, mas também de propor estratégias pedagdgicas para O Seu percurso
socioeducativo.

Cabe destacar que no contexto da liberdade assistida, o adolescente em processo
socioeducativo permanece em liberdade, sendo acompanhado periodicamente por equipe
qualificada para oferecer orientacdo e sugestdes para a constru¢do de um novo projeto de vida
“pelo prazo minimo de seis meses” (ECA, 1990, art. 118, § 2°), sem indicacao de prazo maximo,
mas que por analogia, aplica-se o limite estabelecido para a medida socioeducativa de
internacdo, que é de trés anos (Castelo Branco, 2020).

Assim, compreende-se a liberdade assistida como sendo a medida mais adequada para
a responsabilizacdo do adolescente autor de ato infracional por promover a sua reflexdo por
meio da garantia de direitos e do acompanhamento integral sem restringir, de nenhuma forma,

a sua liberdade.
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Na liberdade assistida, 0 acompanhamento € realizado por uma equipe de atendimento
interdisciplinar incumbida de promover socialmente, supervisionar a frequéncia e o
desempenho escolar, bem como cuidar da profissionalizacéo e insercdo no mercado de trabalho
do adolescente em acompanhamento (ECA, 1990, art. 119, incisos I, Il e 11I). A equipe de
atendimento deve elaborar relatorios para apresentar a autoridade judiciaria (ECA, 1990, art.
119, 1V), com o intuito de avaliar a necessidade de prorrogacéo, substituicdo ou encerramento
da medida (ECA, 1990, art. 118, § 29).

O programa de liberdade assistida oferece apoio psicossocial aos adolescentes por meio
de um trabalho técnico sistematico. Esse trabalho visa incentivar a reflexdo sobre a infracéo
cometida, promovendo um processo de responsabilizacdo, superacéo e evitar a reincidéncia em
atos infracionais. Os adolescentes sdo direcionados para politicas publicas que favorecem seu
desenvolvimento integral, abrangendo areas como educacéo, salde, lazer, profissionalizagéo,
trabalho e renda. Para isso, a execucdo das medidas socioeducativas requer articulagédo com a
rede socioassistencial (Ferreira, 2015).

As atividades do programa socioeducativo incluem: 1- vinculacdo do socioeducando
mediante recebimento da Guia de Execucdo Definitiva de Medida Socioeducativa, documento
expedido pelo Poder Judiciério contendo os dados pessoais do adolescente 2- agendamento do
acolhimento com a presenca do responsavel; 3- elaboracdo do plano individual de atendimento
com a definicdo de metas para saude, educacdo, profissionalizacdo, esporte, cultura, lazer e
convivéncia familiar; 4-agendamento de atendimentos semanais ou quinzenais do adolescente
ao programa 5- visitas domiciliares a familia, a escola e a outros espacos frequentados pelo
adolescente; 6- encaminhamento para a rede psicossocial; 7- elaboragdo de relatorios técnicos
sobre o andamento e a avaliacdo do cumprimento da medida; 8- responder as demandas
burocraticas necessarias ao funcionamento do servigo; entre outros.

No contexto do Distrito Federal, a execucdo das medidas socioeducativas € realizada
pela Secretaria de Estado de Justica e Cidadania, por meio da Subsecretaria do Sistema
Socioeducativo organizada em quatro coordenacfes: Coordenagdo de Central de Vagas;
Coordenagdo de Politicas de Atencdo a Saude de Jovens e Adolescentes; Coordenacdo de
Internacdo; e Coordenacdo de Semiliberdade e de Meio Aberto (Distrito Federal, 2023)

As medidas em meio aberto (Prestacdo de Servigcos a Comunidade e a Liberdade
Assistida) sdo executadas especificamente nas unidades denominadas de Geréncias de
Atendimento em Meio Aberto (Geama). No Distrito Federal h4, atualmente, 15 Geréncias de
Atendimento em Meio Aberto localizadas nas Regides Administrativas de Brazlandia,

Ceilandia | — Norte, Ceilandia Il — Sul, Gama, Guara, Nucleo Bandeirante, Paranog, Planaltina,
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Plano Piloto, Recanto das Emas, Samambaia, Santa Maria, S8o Sebastido, Sobradinho,
Taguatinga2.

Nas geréncias os adolescentes recebem atendimento regular da equipe de atendimento
formada pelos agentes socioeducativos (profissionais formados em qualquer curso superior) e
pelos especialistas em socioeducagdo, profissionais formados em psicologia, pedagogia,
assisténcia social, educacdo fisica, artes e musica. Estes profissionais sdo encarregados de
estabelecer metas e acompanhar o cumprimento da medida judicialmente determinada (Castelo
Branco, 2020).

Além destes profissionais, a carreira de especialistas socioeducativos do Distrito Federal
também possui profissionais das areas de administracdo, comunicacdo social/jornalismo,
contabilidade, direito e legislacdo, estatistica e sociologia. Entretanto, esses profissionais nao
lidam diretamente com o atendimento ao socioeducando e suas familias e sim com a
implementacdo em nivel macro da politica socioeducativa.

No espacgo das geréncias, 0 servi¢co socioeducativo conta ainda com os profissionais
denominados técnicos administrativos3 (formados em qualquer curso superior), essenciais para
organizacdo do cotidiano das unidades.

Considerando todos os profissionais envolvidos na execucdo da medida de liberdade
assistida, Castelo Branco (2020) sustenta que o éxito da liberdade assistida, bem como das
outras medidas em meio aberto, esta condicionado a implementacdo de uma estrutura composta
por profissionais qualificados e dedicados, os quais realizam um acompanhamento adequado
tanto do adolescente quanto de sua familia.

A contextualizagdo mais detalhada sobre a execucdo da medida de liberdade assistida
executada no Distrito Federal, especialmente na Geréncia de Atendimento em Meio Aberto de
Ceilandia | - Norte, sera abordada em capitulo posterior referente ao método e resultados
alcancados na aplicacdo pratica da pesquisa.

Para avancar na discussao, passaremos a seguir a analise das legislagdes utilizadas no

fazer socioeducativo nacional e distrital.

2 Descricdo disponivel em: https://www.sejus.df.qov.br/subsecretaria-do-sistema-socioeducativo/ Acesso em:
28/07/2024.
3 Descricdo de cargos disponivel em: https://www.sejus.df.gov.br/atribuicoes-dos-cargos/ Acesso em: 28/07/2024,
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4 AS LEGISLACOES DA SOCIOEDUCACAO

4.1 Aspectos Legais da Politica Nacional de Socioeducacgado

Com o fim de cumprir com o primeiro objetivo proposto para esta pesquisa, sera
realizado um exame das principais legisla¢fes atuais que permeiam a politica socioeducativa
no Brasil e no Distrito Federal, com énfase nos aspectos relacionados & medida socioeducativa
de liberdade assistida e aos aspectos relacionados a educacéo tratados nas legislacdes.

E notorio que a politica de socioeducacio foi construida baseada em um histdrico
opressor que teve como objetivo vigiar, punir, controlar, adestrar, docilizar as criangas e
adolescentes chamados de menores carentes, abandonados, delinquentes e ou infratores,
utilizando de uma educacdo voltada para a controle dos corpos, distante do ideario de
emancipacao e de garantia de direitos (Foucault, 1987; Rizzini, 2011).

Entretanto, ao longo dos anos, avancos significativos ocorreram na politica destinada as
criangas e adolescentes do pais. Avancos esses que podem ser percebidos nas legislacGes
dedicadas a assegurar os direitos de criancas e adolescentes.

Os direitos das criancas e adolescentes foram construidos baseados nos principios
internacionais da Organizacao das Nac6es Unidas que norteiam as politicas de prote¢do infanto-
juvenil mundialmente. Tais direitos também se baseiam na “Doutrina da Prote¢do Integral”,
vivida no texto da Constituicdo Federal de 1988 e no Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990, sendo organizados e geridos pelo “Sistema de Garantia de Direitos” (SGD).

A Doutrina da Protecdo Integral considera criancas e adolescentes como sujeitos de
direitos e obrigacOes apropriadas a sua condi¢cdo de sujeitos em desenvolvimento (Saraiva,
2013).

A Doutrina da Protecédo Integral entende criancas e adolescentes como pessoas dotadas
de direitos e deveres, cidaddos plenos que devem ter seus direitos assegurados por normas
especificas que observem a fase de desenvolvimento fisico, psiquico e moral em que estas
pessoas se encontram.

Assim, a Doutrina da Protecdo Integral compreende criancas e adolescentes como
individuos investidos de direitos e responsabilidades, cujas prerrogativas devem ser garantidas
por dispositivos normativos especificos, 0s quais atentam para a etapa de desenvolvimento
fisico, psicologico e moral em que esses sujeitos se encontram (Saraiva, 2013).

O “Sistema de Garantia de Direitos” é um sistema estratégico de garantia, promocéo e

protecdo dos direitos humanos de criancas e adolescentes (Brasil, 2006) composto pelas
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politicas publicas de educacao, salde, assisténcia social, trabalho e seguranca; pelos Conselhos
Tutelares e pelos atores do sistema judiciario (juizes, defensores publicos e promotores).

O SGD foi pensado de forma estratégica para que todos 0s que o compdem atuem de
forma integrada, em rede, em prol da garantia dos direitos de criancas e adolescentes e do
enfrentamento da violéncia. Entretanto, “Todos esses o6rgaos do SGD sdo autonomos em suas
decisdes” (Distrito Federal, 2017, p. 21). A autonomia citada pelo estudo, e presente na atuagao
dos atores que compbe o SGD, acaba por prejudicar a realizacdo de a¢des integradas que de
fato alcancem o objetivo da protecdo por ndo atuarem efetivamente em rede.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente é considerado como marco da implantacao da
politica de protecdo da infincia e juventude no pais, além de ser pautado pela “Doutrina da
Protegdo Integral”, o Estatuto também se apoia em trés principios: 1) “principio da prioridade
absoluta”, que tem como objetivo a prioridade judicial, extrajudicial, administrativa, social e
familiar de criangas e adolescentes; 2) “principio do melhor interesse”, que tem como oObjetivo
assegurar que as reais necessidades de criancas e adolescentes sejam consideradas nas questoes
juridicas relacionadas a elas; e 3) “principio da municipalizagdo”, que tem o objetivo de garantir
a oferta dos servigcos sociais no local mais préximo da vivéncia cotidiana de criangas e
adolescentes assistidos pela politica do Estatuto (Muller, 2019).

Esses principios sdo importantes por reafirmarem que todas as criancas e adolescentes
sdo pessoas em desenvolvimento e detentoras de direitos, sendo necessario garantir protecdo
especial e também atendimento personalizado em razdo de sua condicdo especial de
desenvolvimento e vulnerabilidade.

O ECA, assim como a Constituicdo Federal de 1988, atribui a familia, ao Estado e a
comunidade a responsabilidade de garantir a protegéo integral de criancgas e adolescentes, mas
estes atores também podem ser violadores dos direitos das criancas e adolescentes, uma vez
que em uma sociedade capitalista neoliberal, a prote¢cdo social existe mediante controle das
classes sociais marcadas pela pobreza. Cabe refletir que essa violagao de direito também ocorre
em razdo da existéncia, na norma, de uma intencéo disciplinar de controle dos corpos juvenis
que permeia essa mesma sociedade capitalista (Foucault, 1987).

Contudo, o Estatuto simboliza o0 marco de ruptura entre a concepgdo menorista (Rizzini,
2011) para o surgimento de uma Legislacdo de garantia de diretos infanto-juvenil. O ECA
propde a garantia de direitos de criancas e adolescentes indiscriminadamente e também
regulamenta as medidas socioeducativas utilizadas para a responsabilizagdo de adolescentes

autores de ato infracional.
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O Estatuto contempla trés eixos de atuacdo que juntos operam as politicas de direitos de
criangas e adolescentes: Eixo de Defesa dos Direitos Humanos; Eixo de Protegéo; e Eixo de
Controle e Efetivacdo de Direitos (Muller, 2019).

O Eixo de Controle e Efetivacdo de Direitos (Titulo 111 do ECA) se refere a aplicacéo
de medidas socioeducativas e responsabilizacdo de adolescentes autores de ato infracional e
evidencia o carater pedagogico das medidas socioeducativas conforme observado no artigo 113
que faz referéncia ao artigo 100: “Na aplicacdo das medidas levar-se-40 em conta as
necessidades pedagogicas, preferindo-se aquelas que visem ao fortalecimento dos vinculos
familiares e comunitérios” (Brasil, 1990).

Observando o artigo 118 do Estatuto que trata da liberdade assistida, nota-se que o
legislador se preocupou em discriminar como sendo atribuicdo do orientador4 o
acompanhamento escolar dos adolescentes em cumprimento desta medida, determinando que
seja garantido inclusive a matricula escolar, caso necessario.

Verificando os artigos citados, bem como as doutrinas, principios e eixos que norteiam
o0 Estatuto fica evidente o carater pedagogico e de promocéo da cidadania, compreendida aqui
como "o direito a ter direitos" (Arendt, 2007), das medidas socioeducativas.

Tratando-se de medidas socioeducativas, a principal legislacdo nacional é o Sistema
Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase), cujo objetivo é regulamentar a execugdo
das medidas socioeducativas destinadas aos adolescentes que pratiquem ato infracional e
uniformizar o atendimento socioeducativo em ambito nacional, estadual, municipal e do
Distrito Federal (Brasil, 2012).

O Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo, assim como o Estatuto da Crianga
e do Adolescente, foi construido respeitando os principios e normas internacionais dos direitos
humanos que tratam da tematica da adolescéncia e juventude, tornando-se o principal
instrumento normativo do direito infracional (Carvalho, 2015).

O Sinase tem o0s objetivos de regular a gestdo dos programas destinados a
responsabilizacdo penal e garantir os direitos de adolescentes que cometem ato infracional. A
Lei estabelece que os programas de socioeducagdo devem seguir pard@metros pedagdgicos que
considerem os adolescentes assistidos pela norma como pessoas em condicdo especial de

desenvolvimento.

4 No Distrito Federal o papel do orientador ¢ realizado pelo especialista socioeducativo, profissional formado nas
areas de pedagogia, psicologia, servico social, artes, educacdo fisica e ou musica, responsavel pelo
acompanhamento do socioeducando durante o cumprimento da medida socioeducativa.
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Existe uma divergéncia entre os estudiosos do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo quanto ao carater sancionatorio das medidas, mas o carater pedagogico é
defendido por grande parte dos teoricos.

Volpi (2005) aponta a natureza coercitiva das medidas, em razdo da garantia de direitos
ocorrer por meio da punigéo.

Leal (2014) defende a dimens&o pedagogica e sancionatdria da socioeducacéo em razao
de seu foco na integracdo social e garantia dos direitos dos adolescentes e também na
responsabilizacdo do adolescente quanto as consequéncias do cometimento do ato infracional.

Segundo Carvalho (2015, p. 122), o Sinase ¢ uma “politica distante de uma politica
criminal, que contempla a dimensdo pedagogica e socioeducativa da pena”.

Para Muller (2019), as medidas socioeducativas ndo possuem carater punitivo, por ndo
haver previsdo de medidas punitivas na legislacdo e sim a previsdo de aplicacdo de medidas
sociopedagogicas.

Para fins deste estudo, considera-se 0 Sinase como uma legislagéo de natureza mista em
razdo de seu carater pedagdgico, de garantia de direitos e também punitivo. Compreende-se que
a legislacdo prevé o acompanhamento socioeducativo baseado na aplicacdo de medidas
sociopedagogicas que garantam os direitos e a protecdo do adolescente que comete ato
infracional. Entretanto, ainda que as medidas socioeducativas ndo prevejam uma punigédo
conforme os moldes esperados pela sociedade, é observavel, na préatica socioeducativa, que as
medidas também podem assumir carater punitivo em virtude da obrigacdo de fazer, uma vez
que a legislacdo ndo garante ao adolescente a faculdade de escolha, impondo-lhe, em algumas
circunstancias, a execucgdo de tarefas alheias a sua vontade no contexto socioeducativo.

Portanto, compreende-se o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase),
como um conjunto normativo que apresenta uma abordagem mista em sua operacionalizagéo,
caracterizando-se simultaneamente como um instrumento educacional, protetivo, de direitos e
tambem sancionador.

O Sinase se apoia nas mesmas doutrinas que subsidiaram a criacdo do ECA, e tambem
é baseado em diretrizes que norteiam o acompanhamento socioeducativo. Entre as diretrizes
propostas pelo Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do Adolescente (Brasil, 2006),

destaca-se a primeira diretriz:

1. Prevaléncia da acdo socioeducativa sobre 0s aspectos meramente
sancionatorios - As medidas socioeducativas possuem em sua concepcao
bésica uma natureza sancionatoria, vez que responsabilizam judicialmente os
adolescentes, estabelecendo restricbes legais e, sobretudo, uma natureza
sociopedagdgica, haja vista que sua execugdo estd condicionada a garantia de
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direitos e ao desenvolvimento de a¢des educativas que visem a formagao da
cidadania. Dessa forma, a sua operacionalizacdo inscreve-se na perspectiva
ético-pedagogica.
E entre as diretrizes elencadas pelo Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo
(Brasil, 2013), destacam-se as que tratam da educacdo:

j) Garantir a oferta e acesso a educacdo de qualidade, a profissionalizacéo, as
atividades esportivas, de lazer e de cultura no centro de internagédo e na
articulagéo da rede, em meio aberto e semiliberdade.

k) Garantir o direito & educacdo para os adolescentes em cumprimento de
medidas socioeducativas e egressos, considerando sua condi¢do singular
como estudantes e reconhecendo a escolarizacdo como elemento estruturante
do sistema socioeducativo.

Da analise das diretrizes estabelecidas pelos documentos citados, € possivel
compreender que a politica socioeducativa foi construida preocupando-se em destacar a
dimensdo pedagogica proposta para o atendimento destinado ao adolescente que comete ato
infracional por meio da garantia de acesso a educacdo de qualidade e demais politicas sociais.

Analisando especificamente a diretriz do Conanda (2006) destacada anteriormente,
observa-se gque a natureza sancionatoria das medidas € citada em razdo das restricdes legais
impostas ao adolescente. Cabe destacar que essas restricdes nao se restringem ao adolescente
em medida de internacdo, jA& que ao adolescente em liberdade assistida também sdo
recomendadas algumas restricGes para garantia de sua protecdo. Mas verifica-se que o carater
educativo é colocado como objetivo principal para promocéo da garantia de direitos.

A prevaléncia da acdo educativa sobre 0s aspectos meramente sancionatérios é um
principio essencial na abordagem das medidas socioeducativas. Embora as medidas contenham
uma esséncia inicialmente sancionatdria ao judicializar a responsabilidade dos adolescentes e
impor restri¢ces legais, elas incorporam predominantemente uma natureza sociopedagogica.
Este enfoque implica que a execucdo das medidas esta intrinsecamente vinculada a garantia de
direitos e a implementacédo de a¢Oes educativas que visam ndo apenas corrigir comportamentos,
mas também promover a formacao cidada (Brasil, 2006).

Ja as diretrizes destacadas do Plano Nacional de Atendimento Socioeducativo (2013)
podem ser analisadas como diretrizes voltadas para a pratica socioeducativa por conduzirem o
olhar para a necessidade da garantia de educacdo e outras politicas sociais de qualidade para o
adolescente em acompanhamento socioeducativo.

Destacam-se dois pontos importantes nas diretrizes do PNAS (2013). O primeiro € 0

destaque de que a escolarizagdo ¢ o “elemento estruturante do sistema socioeducativo” e o
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segundo é a importancia do trabalho em rede entre as politicas publicas de educacéo, saude,
esporte, cultura, seguranca, entre outras, para tentar garantir a protecdo integral dos
adolescentes, reconhecendo que o sistema socioeducativo ndo é capaz de atuar para a garantia
de direitos isoladamente, sendo necessaria a articulacdo do trabalho em rede.

O trabalho em rede na socioeducacdo é fundamental para enfrentar os desafios
complexos envolvidos no processo socioeducativo. A colaboracéo entre as diferentes politicas
(educacédo, saude, esporte, cultura, seguranca, entre outras) permite uma resposta mais
abrangente e integrada as necessidades individuais dos adolescentes. A abordagem em rede
possibilita uma visdo mais ampla do desenvolvimento dos adolescentes, visando ndo apenas a
punicdo, mas também a promocao de oportunidades educacionais, de satde e de inclusdo social.
Dessa forma, a pratica do trabalho em rede € essencial para a efetividade das intervencdes
socioeducativas e o alcance dos objetivos de ressocializacdo e protecdo integral dos
adolescentes (Distrito Federal, 2016).

As andlises realizadas até aqui, possibilitam a concluséo de que o esforco direcionado a
preservacdo dos direitos de criancas e adolescentes, inclusive dos adolescentes em
acompanhamento socioeducativo, por meio de legislacdes nacionais é tarefa conjunta de todos
os componentes do Sistema de Garantia de Direitos. Além disso, o alcance da dimensao
pedag6gica das medidas por meio de uma educagdo contextualizada cujas acOes estejam
diretamente vinculadas a realidade vivenciada pelo adolescente é um dos principais objetivos

da socioeducacéo.

4.2 Aspectos legais da politica distrital de socioeducagéo

No Distrito Federal a politica socioeducativa se mantém em constante atualizacéo e
aperfeicoamento, construindo dispositivos legais para a execugédo das medidas socioeducativas
que contemplem as recomendacgdes das normas internacionais do direito das criancas e
adolescentes, bem como as legislagdes nacionais abordadas na se¢édo anterior.

Tratando-se especificamente das normas criadas e utilizadas pelas unidades
socioeducativas em meio aberto vinculadas ao Distrito Federal, dar-se-a4 énfase ao Regimento
Interno das Unidades de Atendimento em Meio Aberto do Distrito Federal (2013); Fluxo de
Atividades das Unidades de Atendimento em Meio Aberto (2014); Projeto Politico Pedagogico
das Medidas Socioeducativas no Distrito Federal - Meio Aberto (2013) e Portaria Conjunta n°
10/2018.
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Destaca-se que a nomenclatura atual dos espacos destinados a execuc¢do das medidas de
Prestacdo de Servicos a Comunidade e Liberdade Assistida é Geréncia de Atendimento em
Meio Aberto (Geama). Dessa maneira, onde se I& Unidades de Atendimento em Meio Aberto,
deve ser compreendido como Geréncia de Atendimento em Meio Aberto (Geama).

O Regimento Interno das Unidades de Atendimento em Meio Aberto do Distrito Federal
(2013) € um documento que foi construido pela equipe gestora do sistema, a época coordenada
pela Secretaria de Estado da Crianca, atualmente extinta, mas que suas funcgdes sao realizadas
atualmente pela Secretaria de Estado de Justica e Cidadania (Sejus).

O documento tem o objetivo de “regular os parametros de funcionamento e
competéncias das Unidades de Atendimento em Meio Aberto responsaveis pela execucéo das
medidas socioeducativas de liberdade assistida e prestacao de servi¢os a comunidade do Distrito
Federal”; trata do objetivo das geréncias socioeducativas de “integrar e promover socialmente
os adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas em meio aberto, por
meio da responsabilizacdo e conscientizacdo deste acerca de suas condutas e pape€is sociais,
bem como a construgdo de novas possibilidades e projetos de vida”, e do objetivo do
atendimento socioeducativo de “garantir a prote¢do integral dos direitos dos socioeducandos
[...] visando favorecer o acesso aos direitos fundamentais” (Distrito Federal, 2013, artigos 1°,
2° e 3°, grifo nosso).

O Regimento preocupa-se em listar os principios gerais do atendimento em meio aberto
e determina a estrutura organizacional das geréncias, bem como as atribui¢cdes de cada cargo
no cotidiano do trabalho. A descricdo que consta no documento nédo representa a realidade atual
das geréncias que, conforme citado, atualmente sdo compostas por 1 (um) profissional
responsavel pelo gerenciamento da unidade; 1 (um) profissional que realiza a atividade de
assessoria ao gerente; agentes socioeducativos; especialistas em socioeducacgéo (profissionais
formados nas areas de psicologia, pedagogia, assisténcia social, educacéo fisica, artes e musica)
e técnicos administrativos. A quantidade de agentes socioeducativos, especialistas
socioeducativos e agentes administrativos em cada geréncia é varidvel de acordo com a
guantidade de adolescentes em acompanhamento no local.

O Regimento aborda ainda as atribui¢fes de cada cargo; a formagéo das equipes de
referéncia; as atividades internas essenciais ao trabalho como estudos de caso, reunides internas
e articulagho com a rede socioassistencial; a rotina dos atendimentos oferecidos aos
adolescentes em acompanhamento (atendimentos telefénicos, individuais, coletivos e visitas

domiciliares) e o processo de avaliacdo das medidas (Distrito Federal, 2013).
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O Fluxo de Atividades das Unidades de Atendimento em Meio Aberto, instituido pela
Portaria n® 374 de 20 de outubro de 2014, é documento bastante semelhante ao Regimento
Interno das Unidades de Atendimento em Meio Aberto do Distrito Federal (2013), entretanto o
Fluxo foi criado com o intuito de padronizar o atendimento das 15 Geréncia de Atendimento
em Meio Aberto e organizar o funcionamento das geréncias e das equipes que executam as
medidas socioeducativas em meio aberto no Distrito Federal.

A diferenca entre o Regimento e o Fluxo reside no maior detalhamento dos passos a
serem seguidos durante o acompanhamento socioeducativo desde o recebimento do processo
judicial na unidade até o desligamento do adolescente da medida, abordando aspectos
importantes sobre as acdes socioeducativas como a vinculacdo, distribuicdo, convocacgéo,
acolhimento, elaboracdo do PIA, acompanhamento, estudo de caso, visitas domiciliares,
reunides, elaboracdo de relatorios, articulagdo com rede externa, entre outros.

Tanto o Regimento quanto o Fluxo s&o documentos que se preocupam em destacar que
seus objetivos seguem os mesmos objetivos do ECA (1990) e do Sinase (2012), mas adequa
tais objetivos ao territério do Distrito Federal e funcionam como uma espécie de manual do
atendimento socioeducativo para a execu¢do das medidas em meio aberto do Distrito Federal.

Estes documentos encontram-se em desacordo com a atual realidade de trabalho das
Geamas, uma vez que a execucao da medida de Liberdade Assistida vivenciou mudangas ao
longo dos anos. Apesar de algumas nomenclaturas e orientacbes permanecerem iguais, a
medida de liberdade assistida j& superou algumas recomendacdes, sendo necessaria a
atualizacdo dos referidos documentos. Apesar de obsoletos, 0os documentos ainda estdo em
vigéncia, uma vez que ndo houve atualizagcdes mais recentes.

O Projeto Politico Pedag6gico (PPP) das Medidas Socioeducativas no Distrito Federal
- Meio Aberto (2013) difere das outras normas distritais citadas por, apesar de néo ser recente,
abordar questfes fundamentais para o fazer socioeducativo e 0 alcance da dimenséo pedagdgica
das medidas de meio aberto.

Para tratar das bases pedagdgicas propostas no PPP, o documento apresenta inicialmente
um diagnostico da execucdo das medidas em meio aberto até o ano de sua publicagdo, apresenta
as bases legais e teoricas utilizadas para amparar a constru¢do do documento e foi construido
com a participacdo dos trabalhadores que executam diretamente as medidas de Prestacdo de
Servigos a Comunidade e Liberdade Assistida.

A proposta pedagdgica do PPP acolhe o adolescente como sujeito de sua propria
historia, vivenciando um momento importante de transformacdes e descobertas, assumindo “a

proposta de promog¢ao” (Distrito Federal, 2013, p. 35) para que as medidas socioeducativas
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possam, de fato, contribuir para a transformacéo da vida dos adolescentes em conflito com a
lei e de suas familias.

O PPP aborda os seguintes eixos do trabalho socioeducativo: o acompanhamento
familiar; as medidas protetivas; a integracdo das politicas publicas; a articulacdo interna e
relagdo com os outros Poderes do Estado; a escolarizacéo; a insercdo no mercado de trabalho e
profissionalizagdo; o atendimento individual, em grupo e familiar; o Plano Individual de
Atendimento; instituicdo conveniada para Prestacdo de Servicos a Comunidade e o orientador
socioeducativo.

No Eixo Escolarizacdo, o PPP estimula a sensibilizacdo do adolescente quanto ao
acesso, retorno ou permanéncia na escola, assegurando o direito a matricula no ensino formal
com a adequada atencdo a realidade da juventude brasileira que muitas vezes esta fora do
sistema de ensino, com um historico de evasao, repeténcia e defasagem idade/série, ensino este
que ¢é reflexo das desigualdades socioeconémicas regionais e da falta de politicas publicas em
educacédo adequadas ao jovem que comete ato infracional.

O documento também trata da estrutura fisica das unidades; das atividades e acbes a
serem realizadas, das equipes socioeducativas e do acompanhamento e avaliacdo da medida.

Assim o PPP se torna um importante instrumento para a implementacéo pratica das
medidas de meio aberto no Distrito Federal e direciona o trabalho socioeducativo para o alcance
da dimenséo pedagdgica pretendida para a socioeducacao nos documentos nacionais.

4.3 Regulamentacdo do direito a educacdo ao adolescente em cumprimento de LA no

Distrito Federal

O ECA (1990, art. 53) determina que:

A crianca e o0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho, assegurando-se lhes:

| - igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

111 - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita, préxima de sua residéncia, garantindo-
se vagas no mesmo estabelecimento a irmdos que frequentem a mesma etapa
ou ciclo de ensino da educagéo bésica.

Tratando-se da medida socioeducativa de liberdade assistida, 0 ECA (1990, artigo 119)

diz que é funcdo do orientador responsavel pelo acompanhamento socioeducativo
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“supervisionar a frequéncia e o aproveitamento escolar do adolescente, promovendo, inclusive,
sua matricula”.

O Sinase (2012, artigo 82, grifo nosso), por sua vez, esclarece que “[...] os Orgaos
responsaveis pelo sistema de educacdo publica e as entidades de atendimento, deverao [...]
garantir a insercéo de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa na rede pablica
de educacdo, em qualquer fase do periodo letivo, contemplando as diversas faixas etarias e
niveis de instrucao”.

Com base nos textos legais citados, compreende-se que todos os adolescentes brasileiros
tém direito ao ensino publico e gratuito, abrangendo também o adolescente em cumprimento
de qualquer medida socioeducativa, sendo assegurado seu acesso em qualquer idade, a qualquer
tempo e no nivel escolar ao qual o jovem se encontra, determinando, como garantia paro o
cumprimento da norma, que o socioeducador realize a matricula e 0 acompanhamento escolar
do socioeducando.

Para atender as exigéncias do Estatuto e do Sinase, o Distrito Federal, no &mbito da
Secretaria de Estado de Educacdo (Seedf) e da Secretaria de Estado de Justica e Cidadania
(Sejus)/Subsecretaria do Sistema Socioeducativo (Subsis) (& época da publicacdo denominada
Secretaria de Estado de Politicas para Criangcas e Adolescentes), e considerando que 0s
adolescentes em cumprimento de Liberdade Assistida, Prestacdo de Servico a Comunidade ou
Semiliberdade, estudam em escolas da rede publica de ensino (Distrito Federal, 2014),
elaboraram conjuntamente a Portaria n® 10/2018 que versa sobre a “oferta, acompanhamento e
avaliacdo da politica publica de escolarizacdo de adolescentes em internacdo provisoria, em
cumprimento de Medidas Socioeducativas de Internagéo, Semiliberdade do Meio Aberto -
Liberdade Assistida (LA) e Prestacdo de Servico a Comunidade (PSC) - e dos adolescentes
atendidos pelo Nucleo de Atendimento Integrado - NAT”.

A Portaria n°® 10/2018 define as competéncias exclusivas da Secretaria de Estado de
Educacao e as competéncias exclusivas da Secretaria de Estado de Justica e Cidadania. Também
ha a descricdo de competéncias comuns as duas Secretarias. As competéncias comuns as duas
Secretarias estdo relacionadas ao objetivo de promover o acesso e a permanéncia a educagdo
para os adolescentes assistidos pelo Sistema Socioeducativo do Distrito Federal.

Entretanto, os dados mais recentes sobre a escolarizagdo de socioeducandos revela que
82% dos socioeducandos vinculados as medidas de meio aberto no Distrito Federal estavam
matriculados em uma escola no momento em que iniciaram o cumprimento da medida; 53,6%
afirmam frequentar a escola; 19,5% afirmam frequentar pouco; e aproximadamente 27% néo

frequentam a escola” (Distrito Federal, 2023, p. 43).
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Em relagdo a distorcdo idade-série/ano, 85,2% dos adolescentes em meio aberto
apresentaram idade maior, ao menos dois anos, do que o recomendado para a série que estava
cursando; 49,3% estavam matriculados na modalidade de Educacéo de Jovens e Adultos e 87%
ja repetiram ao menos uma serie/ano ao longo de sua trajetoria escolar (Distrito Federal, 2023).

Os dados evidenciam que 0 acesso a educacdo para os adolescentes em cumprimento
das medidas em meio aberto estd sendo garantido, entretanto, ao verificarmos a baixa
frequéncia e o baixo desempenho escolar dos socioeducandos, observamos que o objetivo de
garantir a permanéncia e a aprendizagem escolar destes jovens esta comprometido,
possibilitando inferir que a Portaria n® 10, responsavel pela garantia do direito a educacdo do
adolescente autor de ato infracional, ndo esta alcancando seus objetivos.

E desanimador observar que 85,2% dos adolescentes vinculados as medidas de meio
aberto estdo em defasagem escolar, quando a eles deveriam ser asseguradas as mesmas
condigdes de acesso e permanéncia que qualquer adolescente brasileiro possui. Diante desses
dados a pergunta geradora desta pesquisa ressurge e neste ponto destacamos a 12% competéncia
definida pela Portaria n°® 10 como sendo responsabilidade da Sejus: “acompanhar a evolugao
das aprendizagens dos(as) estudantes, em registros individuais e documentos do processo
judicial, tais como relatérios informativos, avaliativos e conclusivos no que compete
exclusivamente as atribuicdes do servidor da Secrin¢a” (Portaria n® 10/2018, art. 8°, XII, 2018).

No cotidiano do trabalho, observa-se um acompanhamento relativamente superficial
sobre a evolucdo da aprendizagem escolar do socioeducando em razdo, muitas vezes, da
excessiva carga burocratica inerente ao trabalho socioeducativo. Ainda que cerca de 52,94%
dos profissionais da socioeducagdo do DF afirmem realizar atividades voltadas para a
aprendizagem, profissionalizacdo, reforco e incentivo a permanéncia na escola (Bueno et al.,
2021), a meta de “acompanhar a evolugao das aprendizagens” precisa ser executada com maior
atencdo na tentativa de reduzir o percentual de jovens que ndo frequentam a escola e que estéo
em defasagem cursando série/ano diferente do ciclo esperado pela organizacéo escolar.

O fato de as normas destinadas a educagdo dos socioeducandos ndo serem suficientes
para garantir acesso, permanéncia e aprendizagem escolar adequadas nos leva a considerar a
importancia destes instrumentos legais para a escolariza¢éo do adolescente em cumprimento de
medida socioeducativa de liberdade assistida do Distrito Federal, mas também a perceber a
necessidade da elaboracéo de estratégias individuais e conjuntas entre as politicas de educacéo
e socioeducacgdo que de fato assegurem o direito a educagdo, preocupando-se ndo apenas com
0 acesso e a permanéncia, mas também com a aprendizagem escolar com vistas ao alcance da

dimensdao pedagdgica da medida socioeducativa.
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Em diferentes momentos ao longo das analises realizadas até aqui mencionamos acerca
da dimensdo pedagogica das medidas socioeducativas, e para avangar neste estudo, vamos
refletir, a seguir, sobre o Plano Individual de Atendimento (PIA) como materializacdo da
dimensdo pedagogica das medidas socioeducativas e sua utilidade na garantia da aprendizagem

escolar e de uma educacdo de qualidade.

4.4 O PIA como materializacdo da dimensao pedagdgica das medidas socioeducativas e

de garantia da aprendizagem escolar

Planejar antes de executar tarefas simples ou complexas é um processo de analise e de
conhecimento da realidade que possibilita criar estratégias, definir metas e eleger os
responsaveis por executar as acdes que ensejam a melhoria da realidade observada (Libaneo,
2012). Na socioeducacdo o planejamento das metas e agdes que norteardo O Processo
socioeducativo do adolescente ocorre por meio da elaboracéo e execugéo do Plano Individual
de Atendimento (PIA).

Conforme o Sinase (2012, art. 52):

O cumprimento das medidas socioeducativas, em regime de prestacdo de
servigos a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade ou internacéo,
dependera de Plano Individual de Atendimento (PIA), instrumento de
previsdo, registro e gestdo das atividades a serem desenvolvidas com o
adolescente (Brasil, 2012).

O Sinase estabelece que o cumprimento das medidas socioeducativas depende da
elaboracdo do PIA, que é entendido como principal instrumento de planejamento, gestdo e
avaliacdo das metas e ac@es definidas no inicio do acompanhamento socioeducativo e que serdo
desenvolvidas junto ao adolescente durante o cumprimento de sua medida (Muller, 2019).

Segundo Carrera e Fioravanti (2023), o PIA configura-se como uma ferramenta que, por
meio das anotacOes sobre experiéncias passadas e a andlise do momento atual, traca os objetivos
que serdo realizados ao longo do processo socioeducativo, visando a constru¢do de um novo
projeto de vida.

Conforme a Resolugdo n° 119 do Conanda (2006):

A acdo socioeducativa deve respeitar as fases de desenvolvimento integral do
adolescente levando em consideracao suas potencialidades, sua subjetividade,
suas capacidades e suas limitagbes, garantindo a particularizacdo no seu
acompanhamento. Portanto, o plano individual de atendimento (PIA) é um
instrumento pedagdgico fundamental para garantir a equidade no processo
socioeducativo (Brasil, 2006, p. 48)
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A elaboracdo do Plano Individual de Atendimento (PIA) constitui-se numa
importante ferramenta no acompanhamento da evolucdo pessoal e social do
adolescente e na conquista de metas e compromissos pactuados com esse
adolescente e sua familia durante o cumprimento da medida socioeducativa
(Brasil, 2006, p. 52).

Compreende-se que o PIA € um instrumento pedagdgico construido junto ao
adolescente e sua familia que busca garantir direitos por meio do planejamento de acbes e
intervencdes que, considerando a individualidade de cada sujeito, levardo o socioeducando a
ter acesso a servigos publicos equitativos e que também promoverdo a reflexdo sobre o seu
envolvimento infracional.

Conforme Bueno et al. (2021, p. 96), o PIA “tem como principal finalidade fornecer
suporte ao/a adolescente, de maneira a prevenir reincidéncias do ato infracional cometido, bem
como auxilid-lo/a no processo de cumprimento das Medidas Socioeducativas de LA e/ou PSC,
resguardando condic¢des de inser¢do social, manutencdo dos vinculos comunitarios e familiares
e reflex@o acerca do ato praticado”.

Nesse contexto, o PIA funciona como instrumento capaz de apresentar a historia de vida
do socioeducando e de sua familia para a autoridade judiciaria competente e traduzir em acGes
concretas os objetivos escolhidos pelo adolescente para cada grande area de sua vida: “sSaude
*Dimensdo psicologica *Educagdo/Cultura, esporte e lazer eProfissionalizacdo <Contexto
socioecondmico *Relagdes familiares *Relagdes afetivas e sociais *Relagdes sociais” (Carrera
e Fioravanti, 2023, p. 233-234), podendo ser entendido, portanto, como o instrumento
responsavel por materializar a dimenséo pedagdgica da socioeducacao, uma vez que € por meio
deste instrumento que serd possivel definir as acBes socioeducativas que promoverdo a
ressocializagdo do socioeducando.

Cabe destacar que o Plano Individual de Atendimento também desempenha um papel
fundamental como elemento articulador entre a execucdo da medida socioeducativa e a rede
socioassistencial, tornando-se responsavel por estabelecer uma conexdo entre o programa de
atendimento socioeducativo e outras politicas publicas e/ou institui¢cbes incumbidas de facilitar
a insercdo do adolescente & educacéo bésica, aos programas de capacitacdo profissional, as
iniciativas voltadas para a formacéo artistico-cultural ou esportiva, bem como outros recursos
disponiveis na comunidade (Carrera; Fioravanti, 2023).

A elaboracdo do PIA é tarefa da equipe técnica e deve ocorrer com a participacao ativa
do adolescente e de sua familia conforme determina o Sinase (2012). No DF, 78,95% dos/as

coordenadores/as e 89,55% dos/as servidores das equipes técnicas relatam que o/a adolescente
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tem participagcdo no processo de construgdo das metas do PIA, contudo 21,05% dos/das
coordenadores/as dos servigos e 14,93% dos/as integrantes das equipes técnicas informaram
que as familias ndo participam do processo de construcdo do PIA (Bueno et al. 2021).

Nucci (2014) promove importante reflexao sobre a exigéncia da participacdo obrigatéria
do jovem na construcdo do Plano. Para os autores, a exigéncia da participacdo restringe o
gerenciamento da medida e a discricionariedade na conducéo do programa por parte da equipe
técnica e também do juiz, havendo, na lei, um componente limitador entre o que o juiz e a
equipe socioeducativa entendem como “o melhor” para o socioeducando e o que de fato ¢
interesse do jovem e de sua familia no momento da defini¢do das metas socioeducativas.

Dessa maneira, observa-se que a legislacdo preocupou-se em criar um mecanismo que
garantisse que o instrumento que materializa o carater pedagdgico das medidas fosse realmente
construido e validado pelo socioeducando que vivenciara o Plano durante o cumprimento da
medida, na tentativa de barrar a possibilidade de o juiz e ou a equipe socioeducativa transformar
0 PIA em mero instrumento burocréatico, caso definissem metas que pouco tivessem relacéo
com a histdria de vida do adolescente e seus objetivos para o futuro.

Frassetto et al. (2012) sinalizam ainda que a legislacdo também se preocupou com a
necessidade de homologacdo do Plano Individual de Atendimento (PIA) pela autoridade
judicial. Para eles, a exigéncia de homologacdo pode estar associada a busca por legitimagéo e
garantia de um atendimento de qualidade, ou para gerar uma demanda explicita em relacéo a
necessidade de elaboracdo do documento aos profissionais responsaveis pelo acompanhamento
socioeducativo. Para Muller (2019), essas exigéncias podem se configurar como um aspecto
burocrético vinculado ao PIA. A burocratizacdo da construgdo do PIA é entendida, pela autora,
como um dos principais desafios enfrentados durante a execugdo da medida socioeducativa.

A elaboracdo do PIA é percebida pelos profissionais como uma imposicdo ainda
caracterizada por uma abordagem autoritaria e de controle, onde suas agdes frequentemente ndo
correspondem as necessidades de intervencdo. Muitas das exigéncias do PIA sdo percebidas
como prescri¢cdes obrigatdrias, nas quais os profissionais se veem compelidos a agir devido a
determinacOes externas, consequentemente, a construcdo do PIA, muitas vezes é encarada
como uma tarefa a ser cumprida dentro dos prazos estabelecidos. Em algumas situagdes, essa
abordagem pode ser percebida como coercitiva, especialmente quando se trata da questdo
educacional, uma vez que as escolas sdo legalmente obrigadas a aceitar a presenca do
adolescente, enquanto o proprio adolescente, por vezes, ndo tem interesse ou motivagdo para

frequentar a escola (Distrito Federal, 2014).
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No DF, 88,06% dos/as profissionais da socioeducacdo afirmaram que incluem no PIA
medidas especificas de inser¢do e permanéncia do/a adolescente na rede de ensino formal
(Bueno et al.,2021) ainda que ndo seja a vontade do socioeducando e sim uma exigéncia da
medida (Distrito Federal, 2014).

Assim, diante das exigéncias burocraticas, o PIA pode acabar se transformando em
instrumento meramente ilustrativo e ndo atingir a sua real funcdo de planejar estratégias
pedagodgicas que promovam a ressocializacdo. E essencial, portanto, que os profissionais
responsaveis pelo acompanhamento socioeducativo estejam atentos para que o PIA ndo se
transforme em mero instrumento burocratico, produzido apenas para satisfazer a legislacdo e a
autoridade judiciaria. A equipe socioeducativa deve cuidar para que o documento supere as
exigéncias burocraticas e seja capaz de demonstrar a realidade do socioeducando e de sua
familia e guiar o processo de ressocializacdo do adolescente em acompanhamento.

Do ponto de vista pedagdgico, o PIA pode ser pensado em uma perspectiva historico-
critica, que considera a acdo pedagdgica como parte da pratica social (Freire, 1996), em busca
de uma avaliacdo multidisciplinar considerando as dificuldades e potencialidades especificas
de cada adolescente diante de suas condi¢Ges de vulnerabilidade, respeitando e valorizando as
diversidades pessoais, de raca, renda, género e especificidades do contexto sociofamiliar
(Carrera; Fioravanti, 2023).

A Pedagogia Historico-Critica propde uma abordagem pedagdgica que vai além da mera
transmissdo de conteldos, ela busca uma compreensdo mais ampla do processo educativo
dentro de um contexto social e historico. A teoria parte da premissa de que a educacdo ndo é
um fendbmeno neutro, mas sim um processo historico e social, permeada pelas lutas sociais e
pela reproducdo das estruturas de poder. Esta concepg¢do pedagdgica entende a escola como um
espaco de contradigfes, onde se manifestam tanto os interesses dominantes quanto as
possibilidades de resisténcia e emancipagdo. E o0 ensino ndo se limita & mera transmisséo de
conteddos por buscar desenvolver o pensamento critico dos estudantes, capacitando-os a
compreender e intervir em sua realidade social (Saviani, 2011).

Um processo educativo baseado na concepcao histérico-critica almeja a emancipacéao
dos individuos envolvidos no processo. Para tanto, Demo (2023) destaca que para alcancar a
emancipacdo é necessario analisar criticamente a realidade, compreender os sistemas de
opressao existentes em nossa sociedade e tambeém questiona-los em busca de alternativas para
sua superacao.

O processo de andlise da realidade pressupde o dissolvimento das ideologias e das

teorizacOes que legitimam as desigualdades e que sustentam a dominacao existente em todo
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processo educacional por meio da capacidade de questionar criticamente as relagdes de poder
existentes nesse processo (Demo, 2023).

O autor destaca que a andlise da realidade ndo deve partir de uma ideia simplista de
emancipacao, uma vez que a verdadeira emancipacdo ndo pode resultar na subjugacédo do outro.
E necessario, portanto, reconhecer a complexidade e a ambiguidade existente no processo,
evitando os artificios que possam perpetuar a opressdo sob novas formas. Ele afirma que apenas
por meio do conhecimento critico e autocritico sobre a realidade é possivel alcancar a

emancipacao individual e coletiva (Demo, 2023):

Conhecimento critico autocritico pode oferecer o tipo de desconstrugdo
necessario para a emancipacéo, ao contraler a realidade e o discurso sobre a
realidade. Contraler a realidade significa que um fendmeno historicamente
produzido pode ser desfeito; contraler o discurso sobre a realidade significa
desfazer as ideologias e teorizagdes forjadas para manter a opressao.

Para o alcance da emancipacdo, entdo, & necessario libertar-se do colonialismo
(opressor), buscando o igualitarismo e a justica social por meio do questionamento critico da
realidade (Demo, 2023), sendo a escola, e outros espac¢os educativos, locais favoraveis para a
troca de ideias sobre a realidade desigual na qual vivemos e sobre as possibilidades para a
modificacdo deste contexto.

Para Demo (2023), a escola pode ser entendida como uma arena de poder, onde se
travam lutas pela emancipacdo, em que por um lado, ela pode ser excludente, reproduzindo
estruturas de poder e mantendo privilégios de determinados grupos, tais como as praticas
educacionais que promovem 0 ranqueamento, 0 segregacionismo e a exclusao, mas, que por
outro lado, ela pode ser um espaco democratico de emancipacdo, oferecendo oportunidades
para a resisténcia e a transformacdao social, mesmo diante de grandes obstaculos.

Uma abordagem critica da educacdo, portanto, questiona as estruturas sociais que
perpetuam as desigualdades e marginalizam determinados grupos e visa a emancipacdo dos
individuos por meio da critica e autocritica da realidade complexa em que estamos inseridos.
Nessa perspectiva, 0s espacos educativos possuem a tarefa de incentivar a discussédo sobre as
estruturas de poder existentes, inclusive no interior desses espacos, e propor alternativas para
emancipacao.

Transportando essa perspectiva critica da educagéo para a socioeducagéo e sendo o PIA
o instrumento responsavel pelo alcance da dimensdo pedagogica da medida socioeducativa, este
documento pode ndo apenas atuar na proposicdo de estratégias para a resolucédo de problemas

imediatos enfrentados pelos socioeducandos, mas também na promocéo de uma socioeducacéo
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que os capacite a compreender e modificar a sua realidade. O PIA reflexivo e participativo pode
se transformar em um instrumento que se insere na pratica socioeducativa a partir da analise
das condi¢bes sociais e econdbmicas que contribuiram para situacdo de vulnerabilidade do
socioeducando, visando atender as necessidades individuais dos adolescentes, o
desenvolvimento integral de sua identidade e cidadania e a sua transformag&o social.

Assim, o PIA, entendido como instrumento de planejamento das acOes
sociopedagogicas, numa perspectiva critica, deve cumprir seu papel na transformacdo da
realidade dos socioeducandos, sendo necessario que os profissionais socioeducativos reflitam
sobre as metas relacionadas a educagdo numa perspectiva de garantia do direito ndo apenas ao
acesso, mas também a permanéncia escolar e especialmente da aprendizagem escolar. O PIA
pode ser instrumento de resisténcia e mudancga num cenario onde o direito a educacdo €, muitas
vezes, sonegado aos individuos inseridos em condi¢cdes de vulnerabilidade e opressao que
poderiam encontrar na educacao e na socioeducagao alguma chance de emancipacéo.

Diante da discusséo sobre a relacdo da teoria critica da educagdo com a socioeducacao,
verificaremos a seguir, mais aprofundadamente, a relacao existente entre essa e outras teorias

educacionais e a socioeducacao.
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5 EDUCACAO E APRENDIZAGEM ESCOLAR

“Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-
se com sua causa. A causa de sua libertagdo.” (Freire, 2013).

5.1 A Educacao Escolar e suas contradic6es

Inicia-se esta se¢do em busca de conceituar o termo educagéo, no entanto esta pode ser
uma tarefa complexa ja que o termo educacao pode assumir diferentes conceitos a depender da
época ou contexto observado na literatura.

Nos estudos utilizados para a construcdo desta reflexdo, observou-se que hd um
consenso - com algumas excegdes - de que o conceito de educacdo e a sua finalidade se referem
ao processo de desenvolvimento humano e de transmissdo de saberes, estando o conceito
relacionado as condigdes historicas e sociais em que se baseia a organizacdo da sociedade

(Libaneo, 2024), conforme melhor explicado por Libaneo (2001, p. 7):

Educacdo compreende o conjunto dos processos, influéncias, estruturas e
acOes que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na
sua relagdo ativa com o meio natural e social, num determinado contexto de
relagdes entre grupos e classes sociais, visando a formacdo do ser humano. A
educacdo é, assim, uma pratica humana, uma pratica social, que modifica os
seres humanos nos seus estados fisicos, mentais, espirituais, culturais, que da
uma configuracdo a nossa existéncia humana individual e grupal.

H4&, portanto, o entendimento de que o conceito de educacdo esta relacionado ao
crescimento individual e coletivo do sujeito. Algumas teorias, ao conceituar educacao,
priorizam o que a pessoa faz e as coisas que ela necessita em seu cotidiano como motivador
para a busca por novos conhecimentos; enquanto outras atribuem ao contexto externo a
responsabilidade pelo desenvolvimento humano. E ha abordagens que entendem que o
conhecimento pode vir de dentro da pessoa, enquanto outras apostam na influéncia externa
como fator principal para o desenvolvimento humano (Libaneo, 2024).

Nessas perspectivas, 0 conceito de educacdo se relaciona com o desenvolvimento
individual e coletivo, de modo que algumas teorias acreditam que este processo pode ser
motivado pelas necessidades internas de cada individuo de explorar o mundo, enquanto outras
acreditam que essa necessidade é gerada pelas interagdes externas que o individuo vivencia ao
longo de sua vida. Nota-se que estas teorias partem de uma ideia individualista de sociedade
em que cada sujeito seria responsavel pelo seu proprio processo educativo de desenvolvimento

e conhecimento.
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Mas conforme Libaneo (2024, p. 173, grifo nosso), “O processo educativo [...] é um
fendmeno social, enraizado nas contradi¢des, nas lutas sociais, de modo que é nos embates da
sociedade que vai se configurando a formagao humana”.

Para Libaneo (2024), o desenvolvimento humano ocorre por meio de um processo
educativo motivado pelas lutas sociais, sendo, portanto, um processo coletivo, afastando a
possibilidade de que a educagéo ocorra individualmente.

Saviani (2011) afirma que € notorio que a educacéo € um fenébmeno social e, embasado
pela teoria de Marx (1978), analisa o processo educativo pela perspectiva dos processos de
producdo (capitalista) sendo a educacdo compreendida, pelo autor, como pertencente a

17 caracterizada pela “produgio do saber”; e a escola como

categoria “trabalho ndo materia
espaco reprodutor das contradicdes da sociedade capitalista, dividida em classes.

O autor diz que a educacdo ndo € apenas ensino, mas € inegavel que o ensino faz parte
da educacdo. As atividades de ensino, como a aula, requerem simultaneamente a presenca do
professor e do aluno em uma relagao simultanea de producgéo e consumo, sendo a aula produzida
e consumida ao mesmo tempo (produzida pelo professor e consumida pelos alunos), tornando-
se esta a natureza da educacéo (Saviani, 2011).

Ainda na visdo de Saviani (2011, p. 14, grifo nosso), a educacéao escolar, ou melhor, a

escola,

é uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber sistematizado
[...] mas ndo se trata, pois, de qualquer tipo de saber [...] a escola diz respeito
ao conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber
sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura
popular [...] E a exigéncia de apropriacdo do conhecimento sistematizado por
parte das novas geracOes que torna necessaria a existéncia da escola.

Pela perspectiva do autor, € possivel inferir que a educacéo é um fendmeno humano e
social responsavel pela transmissdo dos conhecimentos geracionais. Para ele, a educagdo ndo
Sse resume ao ensino, mas é no processo de ensino que reside a relacdo de analise com o sistema
de producdo capitalista - 0 ensino (a aula) enquanto ferramenta reprodutora das condicdes
sociais impostas pelo capital em uma relacdo de trabalho ndo palpavel que (re)produz o
conhecimento sistematizado no espaco escolar.

Compreende-se a reproducgdo social como reflexo do capitalismo que possibilita a

perpetuacédo da desigualdade social entre as geracdes. Conforme explica Harvey (2016, p. 194),

5 Tipo de trabalho que ndo gera, necessariamente, um resultado palpavel, um objeto (Santos, 2012, p. 136).
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a reproducdo social reitera “praticas que mantém e reforgam classes e outras categorias de
diferenca” e também revela “um conjunto de formas e praticas culturais cuja fungao ¢ reforgar
e naturalizar as relagdes sociais dominantes de producao e reprodugao”.

Consoante com a ideia de que o processo educativo atua como reprodutor das condi¢fes

sociais, Bourdieu (1998, p. 53) afirma:

para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os mais
desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
conteudos do ensino gue transmite, dos métodos e técnicas de transmissdo e
dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as criancas das
diferentes classes sociais. Tratando formalmente de modo igual, em direitos e
deveres, quem é diferente, a escola privilegiaria, dissimuladamente, quem, por
sua bagagem familiar, ja é privilegiado.

Para o tedrico, o ensino escolar escolhe privilegiar aqueles que ja nasceram privilegiados
ao selecionar conteidos e estratégias educacionais que ignoram as diferencas sociais, atuando
em favor da manutencéo e perpetuacédo das desigualdades.

Demo (2011), fortalece o entendimento dos autores citados ao afirmar que reduzir o
conceito de educagéo ao ensino transparece a natureza reprodutora da educacéo, esse fenémeno
se reflete em praticas comuns, como aulas repetitivas, provas baseadas em copias e avaliaches
que priorizam a memorizacdo, dedicando grande parte do tempo escolar a aulas e testes,
perpetuando uma visdo limitada da educagdo como simples transmisséo de contetdo.

Todavia, a educacdo deve abranger muito mais do que apenas o ensino (aula). Uma
escola focada apenas no “reproduzir aulas” ndo contribui em nada com a formagao e o
desenvolvimento humano. Obviamente a aula pertence ao cotidiano da educacdo como
instrumento utilizado pela escola para a transmissédo e construcdo do conhecimento, mas o que
Demo (2011) e Saviani (2011) questionam € a ideia de que educar é dar as mesmas aulas dia
apos dia, ano apos ano, sem estimular o pensamento critico dos envolvidos no processo
educativo.

Demo (2011, grifo nosso) promove importante reflexdo acerca dos conceitos de

educacéo e educacéo escolar. O autor afirma que:

A educagdo busca a consciéncia critica, marca essencial de quem se sabe e
sabe da realidade, a educacdo exige ultrapassar 0 mero ensino, instrucao,
treinamento, domesticacdo. A pesquisa persegue o conhecimento novo,
privilegiando com seu método o questionamento sistematico critico e criativo,
a educacdo reage contra 0 mero ensino copiado para copiar, privilegiando o
saber pensar e aprender a aprender. [...] O que melhor distingue a educacéo
escolar de outros tipos e espacos educativos é o fazer-se e refazer-se na e pela
pesquisa.
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Com base na reflexdo de Demo (2011), compreende-se que a educagdo tem como
objetivo principal o desenvolvimento de uma consciéncia critica naqueles que a experienciam,
consciéncia fundamental para compreendermos a n6s mesmos e 0 mundo ao nosso redor. O
processo educativo vai além do simples ensino ou instrucdo, pois requer uma abordagem mais
profunda, que nos desafie a questionar e a pensar de forma critica e criativa. Enquanto o ensino
pode se limitar a uma mera reproducdo de conhecimento, a educacdo escolar por meio da
pesquisa busca estimular o pensamento autdbnomo e a capacidade de aprender por si mesmo.

Demo (2011) defende que a educacéo escolar motivada pela pesquisa promove a busca
por novos conhecimentos e 0 questionamento sistematico e criativo da realidade. A pesquisa
nos ajuda a explorar, investigar e desenvolver uma compreensdo mais profunda e critica do
mundo ao nosso redor.

Assim, o que diferencia a educacdo escolar de outros ambientes educativos € a
possibilidade do estimulo a pesquisa como mecanismo facilitador para a aprendizagem, nos
permitindo construir e reconstruir nosso préprio conhecimento continuamente.

Observa-se que os autores citados realizam uma distin¢do entre a educacéo reprodutora
de saberes (ensino tradicional) e a educacéo geradora de novos saberes (ensino pela pesquisa).
Acredita-se que a educagdo que aguca a curiosidade e promove o interesse do aprendiz por
conhecer, compreender e gerar novos saberes seja 0 tipo de educacdo mais adequada para
conhecer o mundo, refletir sobre a realidade, propor mudancas e alcangar uma condigéo de vida
melhor.

Dessa maneira, a educacdo, enquanto ato especificamente humano utilizado para
conhecermos e dominarmos 0 mundo a nossa volta, extrapola a transmissdo decorada de saberes
e pretende a formacéo critica dos envolvidos no processo. Compreende-se que a educacgao se
constitui como processo de transmissdo dos saberes acumulados e promove a construgdo de
novos saberes quando estimulados, por meio da pesquisa, a fazer novas descobertas, ou seja,
aprender aprendendo (Demo, 2011; Saviani, 2011).

A educacgéo escolar formal, por sua vez, constitui-se como importante ferramenta para
a propagacao dos saberes produzidos ao longo dos anos e também para a construcéo de novos
saberes estimulados pela compreensdo do mundo ao nosso redor. Uma educacgéo escolar que
opta por ensinar por meio da pesquisa promove o debate sobre temas complexos e essenciais
para uma maior compreensdo do mundo (Demo, 2011; Freire, 1997; Saviani, 2011).

Considerando que, segundo Freire (1997), educagdo “é ato politico que liberta os
sujeitos por meio da construcdo de uma consciéncia critica e transformadora de suas préprias

realidades”, mas que também é um fendmeno atravessado pelas contradi¢des do modo de
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producdo capitalista podendo ser utilizada tanto para a manutencao e reproducéo de paradigmas
socioculturais, quanto para a sua transformacéo; e compreendendo que a educagdo escolar
pretende a formacdo do pensamento critico dos aprendizes, prosseguimos nesta analise
aprofundando sobre o papel da educacéo escolar para o desenvolvimento do pensamento critico

e da autonomia, ou como preferem os educadores, em busca de sua emancipagao.

5.2 Educacdo emancipadora

Uma educacdo emancipadora visa a constru¢do do pensamento critico e autbnomo e
pretende instigar comportamentos geradores da transformacao social de modo a conduzir o
aprendiz em direcdo a uma vida mais equanime e invulneravel as condi¢es impostas pela
sociedade.

Freire (1997) acredita que por meio da educacdo, é possivel construir uma identidade
pautada na liberdade para homens e mulheres oprimidos na medida em que compreendem o
mundo a sua volta e agem sobre este, em um processo dialético de conscientizacdo. Para ele, a
educacdo estd baseada na liberdade e na conscientizacdo, partindo da realidade refletida e
questionada por meio do didlogo — instrumento capaz de criar vinculos de libertacdo e de
possibilitar o acesso a uma consciéncia clara e objetiva sobre a realidade.

Ao atribuir a educacdo, por meio do dialogo, a potencialidade de ser uma ferramenta
para a construcdo de sujeitos livres, capazes de gerar transformacdes sociais e de se libertarem
da opressdo imposta pelo sistema econdmico e social em que estdo inseridos, Freire (1997) se
refere a educacdo emancipadora.

Freire (2013) trata da educacdo emancipadora a partir da analise de uma educacéo
originalmente opressora. Para o autor, estamos inseridos em uma sociedade de classes onde 0s
oprimidos® sdo subjugados pelos opressores’ e a possibilidade de libertagdo desse contexto de
opressao ocorre por meio de uma educagéo que promova a reflex&o e a emancipacao.

Demo (2023) ensina que o0 processo de emancipacgdo € complexo e ndo é possivel que
seu alcance ocorra pela acdo de politicas publicas isoladas, ou seja, a educacéo néo é capaz de
alcancar esse objetivo atuando sozinha, embora seja essencial no processo. Assim, a expressao
"educacdo emancipatéria” € uma promessa em geral vazia. Ele afirma que os educadores

utilizam da ideia de educacao emancipatoria como mecanismo de autopromocao, especialmente

® Individuos que sofrem violéncias ideoldgicas ou fisicas por parte de outros grupos sociais e que sdo impedidos
de exercerem seus direitos e sua cidadania (Freire, 2013).
7 Individuos com poder maior que os oprimidos (Freire, 2013).
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no contexto da escola publica “pobre para o pobre”, onde a escola perpetua a subordinagdo ao
tratar como incapazes os alunos vulneraveis, assumindo, assim, um papel contrério a
emancipacao.

Na tentativa de propor uma estratégia de luta contra a opresséo da sociedade capitalista,
Freire (2013) elaborou uma pedagogia cujo objetivo é impulsionar a reflexdo dos oprimidos e
propor transformac@es sobre as causas, consequéncias e possibilidades contrarias a opressao a
fim de que os oprimidos passem a ser individuos livres (Pimentel, 2009).

Freire (2013) define opressdo como um comportamento que restringe a liberdade das
pessoas, ou seja, um ato impetuoso realizado por aqueles que tém autoridade e a usam contra
0s oprimidos para conseguir o que desejam (Pimentel, 2009).

Freire (2013) relaciona o ensino tradicional a um tipo de ensino “bancario”, em que “o
saber ¢ uma doacdo dos que se julgam sdbios aos que julgam nada saber”. Nesse modelo de
educacdo ha, o que o autor denomina “depdsito de conhecimentos”, onde o professor (detentor
do saber) deposita seu conhecimento sobre o aluno (que nada sabe). Nesse modelo de educacéo
0 ensino atua como pratica da dominagdo, mantendo a inocéncia dos educandos e doutrinando-
0s para permanecerem no mundo da opress&o.

Diante da preocupacgédo com a necessidade de transformagdo do mundo para um mundo
mais justo, Freire (1996) afirma que a educacéo precisa superar a ideia de transmissdo/depdsito
de conhecimentos e buscar uma atuagdo libertadora, capaz de construir a autonomia do
educando, de modo que “os homens submetidos & dominagdo lutem por sua emancipagdo”
(Freire, 2013).

A pedagogia proposta por Freire (1996) trata de um processo de ensino e aprendizagem
que questiona a realidade e instiga os estudantes a pensarem livremente e criticamente sobre o
mundo ao seu redor. Essa abordagem educativa demanda a compreensao de que a liberdade s6
¢ alcangada quando esta aliada a luta individual e coletiva pela libertagdo a partir da “leitura da
realidade” e da ado¢do de uma postura critica sobre a realidade e as suas possibilidades de
transformacéo (Pimentel, 2009).

Conforme Demo (2023), Freire entendia “ler a realidade” como uma “contraleitura”,
questionadora, desconstrutiva e reconstrutiva acerca da realidade. Para ele contraler significa
entender e ser capaz de interferir na realidade. O autor afirma que “é preciso aprender a lutar
pelos direitos, confrontar-se com os opressores, pleitear oportunidades. Neste sentido, educacéo

precisa “armar” os estudantes para ocuparem seu protagonismo histdrico”.

Uma escola dedicada ao ensino esta fora do tempo, porque mantém o aluno
como objeto de instrucdo, procedimento que solapa completamente a chance
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emancipatdria. Embora o acolhimento tenha entrado no radar hoje e muitos
tenham evoluido nesta direcdo, o desafio do conhecimento ainda esta muito
distante. O mundo da pedagogia ainda estd perdido em promessas
emancipatdrias invidveis, porquanto impetra uma relacdo direta entre
docéncia reprodutiva e aprendizagem autoral, dois mundos muito
incompativeis. Leve-se em conta que o desafio emancipatorio para 0s mais
pobres é extremamente mais complexo, arriscado, sensivel, ndo sendo o caso
buscar atalnos ou encurtamentos. A escola precisa ser mudada
completamente, para poder ser o palco da autonomia discente, se atividades
de aprendizagem ocuparem a cena (Demo, 2023).

O autor percebe a escola, nos moldes tradicionais, como um espaco ultrapassado, que
trata os alunos como meros receptores de informacdes e, para ele, a pedagogia atual continua
presa a ideia de que ensinar é transmitir conhecimento sendo impossivel a aprendizagem autoral
pelo aluno. Para o autor, a educacdo deveria ser capaz de transformar os estudantes em agentes
capazes de produzir seu préprio conhecimento, tornando-se ativos na luta por seus direitos e
oportunidades, na luta por sua emancipagéo.

Para Demo (2023, grifo nosso):

A ligacdo incestuosa entre ensino e aprendizagem precisa ser questionada.
Seres vivos aprendem como autores, ndo como marionetes. Também
aprendem a obedecer, pois & preciso em sociedade, mas a aprendizagem
emancipatoria aposta na rebeldia da vida. “Ensinar a ser livre” € um projeto
neoliberal autoritario, porque carrega a truculéncia da liberdade definida por
outrem, ndo pelo candidato a emancipagdo. “Ler a realidade” abriga a
pretensdo de ter leitura propria, ndo a do outro (opressor), e por isso €, a rigor,
uma “contraleitura”. [...] Uma das razdes para buscar outra escola ¢ superar o
esnobismo do ensino na escola, uma entidade feita para “ensinar”, ndo para
“aprender”. Até hoje, a escola ndo é do aluno — no sentido de ele ser a razéo
da escola.

Dessa maneira, € fundamental repensar o papel da escola, transformando-a em um
espacgo onde os alunos possam assumir o protagonismo do seu processo educativo. Isso implica
em abandonar modelos de ensino tradicionais e adotar abordagens mais participativas. Somente
dessa forma a escola pode verdadeiramente promover a autonomia dos estudantes e prepara-los
para enfrentar os desafios de uma sociedade em constante mudanga. Assim, ao invés de
simplesmente instruir, a educacgéo se torna uma ferramenta poderosa para capacitar para a luta
por direitos, por liberdade e por emancipacéo.

Como abordado anteriormente, com base nos ensinamentos de Demo (2024), a escola,
sozinha, ndo é capaz de alterar a realidade de ninguém, mas ela possui uma grande relevancia
para a emancipagdo dos sujeitos quando ensina os estudantes a aprender aprendendo,

produzindo seu préprio conhecimento por meio da pesquisa autoral que se inicia com o dialogo
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critico sobre a realidade, os interesses, curiosidades e o desejo pela mudanca daqueles que se
encontram no processo de educacéo escolar.

Assim, a missdo da escola deve transcender a mera transmissédo de conhecimento e a
preparacdo para o mercado de trabalho, visando primordialmente a preparacdo integral para a
vida, pois uma formacédo escolar adequada podera proporcionar acesso a um mercado laboral
promissor (Demo, 2023).

Para Saviani (2011, p. 15), a missao da escola é “propiciar a aquisi¢do dos instrumentos
que possibilitam o0 acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o préprio acesso aos
rudimentos desse saber”. Segundo o autor, a nossa cultura ¢ letrada o que pressupde o dominio
da “leitura, escrita, linguagem numérica (contar e calcular), linguagem da natureza (ciéncias
naturais) e linguagem da sociedade (historia e geografia)”. Saviani (2001) diz que conduzir o
alcance dessas aprendizagens € tarefa 6bvia da escola, mas, como tudo que é 6bvio, acaba sendo
esquecido ou ocultado, atrapalhando os resultados da escola no processo de democratizagéo.

A afirmacdo de Saviani (2011) de que a escola deixou de dar atencdo para o dominio
das aprendizagens basicas pode ser constatada por meio dos dados referentes ao analfabetismo
no Brasil. Nos dados divulgados pelo IBGE referentes a escolarizacdo no Brasil, verificou-se
que 5,6% das individuos com 15 anos ou mais de idade, correspondendo a 9,6 milhdes de
individuos, estavam em situacdo de analfabetismo no Brasil. Examinado por um recorte étnico-
racial, a pesquisa constatou que 3,4% das pessoas com 15 anos ou mais de idade identificadas
como brancas eram analfabetas, enquanto que entre aquelas da mesma faixa etaria
autodeclaradas pretas ou pardas o indice atingiu 7,4%. Em uma perspectiva de género, a taxa
de analfabetismo para as mulheres e homens com 15 anos ou mais de idade era de 5,4% e 5,9%,
respectivamente (IBGE Educa, 2024).

Dessa maneira, dentro do publico de adolescentes com 15 anos de idade ou mais, 0
analfabetismo é verificado, em sua maioria, entre homens pretos e pardos, perfil com maior
representatividade entre os jovens em cumprimento de medida socioeducativa em meio
aberto (Distrito Federal, 2021; 2023; OVES, 2023).

O analfabetismo ainda ¢ presente em nosso pais porque “A escola ndo ¢ uma instituicao
dedicada a aprendizagem do aluno [...] Atividades de aprendizagem nunca foram seu foco; s
atividades de ensino. Repassar o curriculo € o que conta, completando sua missao. Se os alunos
aprendem nao ¢ exigido, apenas se supde, uma vez dado o ensino” (Demo, 2023, grifo nosso).

Desse modo, 0 objetivo da escola de promover a aprendizagem e por conseguinte a
emancipacdo dos envolvidos no processo ensino/aprendizagem parece estar longe de ser

alcancado, uma vez que a escola tem apenas reproduzido a estrutura social e hierarquica do
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capitalismo, destinando uma educacdo/escola a cada classe social de modo a manter cada um
no lugar que lhe foi destinado.

As escolas privadas sdo destinadas a elite, visando a preparacdo para os postos de
lideranca. As escolas técnicas sdo destinadas a classe média. Ja a escola publica precéaria se
destina a grande maioria da sociedade, atribuindo ao individuo a responsabilidade pelo seu
insucesso e, dessa maneira, submetendo consideraveis parcelas da populacéo aos entraves do
sistema. De modo geral, as escolas publicas precarias sdo as instituices frequentadas pelos
adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa (Ferreira, 2015, p. 54).

Conforme Demo (2023), emancipacdo ndo se ensina na escola, pois emancipar-se €
tarefa individual e autoral, mas a emancipacao € construida com a mediacao de educadores que
se atenham ao trabalho autoral do estudante, entretanto, uma escola que apenas ensina, no
sentido de apenas repassar 0s conteidos propostos pelos programas de ensino (curriculo), é
uma escola subserviente ao neoliberalismo, uma “escola pobre para o pobre”.

Assim, a escola destinada aos adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa
¢ uma escola publica precaria e pobre que tem atuado para a manutencdo dos valores
dominantes, pela opressdo e pelo aprisionamento ndo apenas dos corpos destes estudantes, mas
também de suas ideias e sonhos com uma vida melhor (Demo, 2023; Freire, 2013; Foucault,
1987; Ferreira, 2015).

Seguindo nesta ideia, certamente concordamos com o pensamento de Ferreira (2015, p.
54):

O sonho de igualdade que o proletariado vislumbrou na educacéo ndo passou
de uma ilusdo. Os problemas sociais que perpassam a escola, reflexo da
sociedade, sdo vistos com diferentes enfoques, a grande maioria deles
culpando o aluno, seu meio de origem, a desnutri¢do, a pobreza, e focalizando
a sintomatica do problema e raramente sua causa, que é a desigualdade do
capitalismo [...] Diferentemente da escola que esta posta na atualidade -
permeada por relac6es de classe e poder -, a escola deveria ter como principio

ser uma importante instancia de formagdo humana e transmisséo da cultura e
do conhecimento.

Portanto, percebe-se que o sonho de Freire (1996) com uma educacao libertadora e
emancipadora se apresenta como uma utopia, uma vez que a educacdo ndo atua pela
transformacdo social. Nossa sociedade estd dominada pela cultura capitalista, a escola
acostumou-se com o cotidiano de “dar aula”. Nao parece haver vontade para repensar o sistema
de ensino de modo a incluir os excluidos, respeitar as singularidades de cada sujeito e oferta-
los alguma chance de mudanca por meio de uma educacdo que valoriza a autoria do estudante

escutando seus medos e desejos.
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A educacdo/escola vem submetendo os socioeducandos estudantes a um ensino que
incentiva 0 contentamento com o0 insucesso e as desigualdades sociais, atuando pela
manutencdo das estruturas opressoras da sociedade. Os estudantes ndo sdo livres para pensar, e
0s socioeducandos sdo ainda mais oprimidos pelos diversos sistemas que 0S cercam, por isso
compreendemos o ideal de educagdo emancipadora e aprendizagem escolar real como utépicos
e provavelmente inalcangaveis neste contexto social, econdémico e politico que vivemos.

Realizaremos a seguir reflexdo sobre a aprendizagem escolar em busca de compreender
de que forma os seres humanos aprendem cotidianamente e especificamente como se da o
processo de aprendizagem escolar da crianca e do adolescente, de modo a dialogar sobre as

possibilidades de uma aprendizagem escolar significativa, critica e autoral.

Aprender é um desafio complexo e sempre sob tensdo na pesquisa académica,
porque pode ser visualizado de muitos modos, como tem sido na histéria da
educacdo. Em parte, ndo surpreende, pois, sendo aprender uma das
manifesta¢cGes mais superlativas do processo evolucionério e societario, um
fendbmeno tdo imenso, multifacetado, complexo, ndo vai, jamais, admitir
unanimidade. Acrescentando-se a isso sua politicidade estrutural, aprender
implica um jogo também de poder, em especial na sua dimensdo exuberante
da autoria (Demo, 2021, p. 5).

“Nao temo dizer que inexiste validade no ensino de que ndo resulta um
aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz de recriar ou de refazer o
ensinado, em que o ensinado que ndo foi apreendido ndo pode ser realmente
aprendido pelo aprendiz.” (Freire, 1996).

5.3 Aprendizagens e Aprendizagem Escolar

Para iniciar esta se¢cdo € importante distinguir o conceito de aprendizagem (cotidiana)
do conceito de aprendizagem escolar. A aprendizagem é um processo complexo pelo qual todo
ser humano adquire, modifica ou refor¢a conhecimentos, habilidades, atitudes e valores por
meio da troca de experiéncias com outros seres humanos e com 0 meio que 0s cercam
(Nogueira, 2015).

Segundo Demo (2018, p. 63, 64, 69, grifo nosso), “Aprender ¢ processo de
autodesenvolvimento dos seres vivos em geral — autopoiético, [...] por meio do qual nos
reconstruimos pela vida afora movidos por fatores internos e externos”. Segundo o autor,
“aprendemos a vida toda, porque aprendizagem e vida se confundem”, uma vez que a
“aprendizagem humana comega antes do nascimento e continua até a morte como consequéncia
de interagdes persistentes entre a pessoa € o meio”. [...] “Aprendizagem ¢ o modo que temos de

nos atualizar constantemente em face a realidade, suas mudancas e novos desafios”.
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Demo (2018, p. 56) sintetiza o conceito de aprendizagem:

Aprendizagem é, ao final, processo infindavel de desconstrucdo e
reconstrucao provisoria de estruturagdes mentais abertas que permitem lidar
com a realidade de modo flexivel e sempre reinventado. Entender o
significado das nossas experiéncias estd na definigdo humana, ndo bastando
recepcionar 0 que outros pensam; cumpre ter interpretacdo propria e
autocritica ou pensamento autdbnomo.

Assim, de maneira geral, a aprendizagem é um processo complexo pelo qual os seres
humanos adquirem, modificam ou reforcam conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
através da interacdo com outros e com o ambiente ao seu redor (Demo, 2018; Nogueira, 2015).

Jé& a aprendizagem escolar é um subgrupo especifico da aprendizagem cotidiana, que se
propGe ao compartilhamento de conhecimentos sistematicos, ocorrendo especificamente em
ambientes formais de educacdo, como escolas e universidades, com a utilizacdo de contetidos
especificos, métodos e avaliagdes que visam a certificacao da aprendizagem dos conhecimentos
ensinados na escola (Nogueira, 2015).

Desta maneira, a aprendizagem escolar é uma forma de aquisi¢do de conhecimentos
estruturados e formalizados, focada em objetivos educacionais especificos dentro dos
ambientes escolares.

Esta pesquisa esta voltada para a aprendizagem formal praticada no ambiente escolar.
A forma como a aprendizagem é conduzida no ambiente escolar pode variar a depender das
ideologias, filosofias e crencas adotadas tanto pelo sistema de ensino brasileiro, quanto pelo
professor no interior da sala de aula. Vejamos a seguir a respeito da aprendizagem escolar na

perspectiva das diferentes ideologias educacionais.

5.3.1 A Aprendizagem na perspectiva das tendéncias pedagogicas brasileiras

Nesta secdo realizaremos reflexdo sobre a maneira como o processo de aprendizagem
escolar é compreendido pelas diferentes ideologias, concepgdes ou tendéncias pedagogicas. As
tendéncias pedagogicas sdo um conjunto de ideias filosdficas, pressupostos
tedricos/metodologicos e valores sociais/politicos que, agrupados por estudiosos da educacéo,
sdo utilizados para nortear o trabalho educativo dentro da escola, oferecendo estratégias para
que o professor possa aplicar essas ideias em sala de aula.

O modelo de educacdo tradicional, que vigorou no pais entre as décadas de 1920 e 1930,
inspirado na doutrina liberal capitalista, é caracterizada pelo ensino humanistico que propde
que o estudante atinja seu objetivo por meio do seu préprio esforco, utilizando contetdos e
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métodos totalmente desconectados da realidade do aluno, havendo a predominéncia da
autoridade do professor e das regras impostas pela sociedade (Libaneo, 2005).

Neste modelo de educacéo, o ensino é voltado para a transmisséo de contetidos por meio
da repeticdo de atividades de coOpia e resolucdo de exercicios, e por consequéncia a
aprendizagem € mecdanica, sem qualquer permissdo para 0 pensamento proprio do
aluno (Libaneo, 2005).

A concepcao escolanovista ou tendéncia da educacdo renovada surgiu em 1930 e
compreendeu a aprendizagem como um processo interno e individual de cada sujeito, processo
este que é motivado pela necessidade do sujeito se adaptar ao meio (Libaneo, 2005).

Na pedagogia renovada ha a predominancia do “aprender-fazendo”. A aprendizagem
ocorre por meio da autoaprendizagem focada nos interesses individuais de cada aluno. Os
conteddos escolares ndo sdo importantes, ja que o importante é abordar as tematicas que
interessam e motivam o estudante (Libaneo, 2005).

A educacdo tecnicista que emergiu na década de 1970 e se inspirou no trabalho das
fabricas compreende o ensino e a aprendizagem como preparacdo de "recursos humanos™ para
0 mercado de trabalho. Nessa concepcéo a realidade do estudante nunca sera objeto de estudo,
uma vez que se acredita que o importante € o dominio da técnica mais eficaz para o mercado
de trabalho. A aprendizagem ocorre pelo condicionamento (controle) do comportamento dos
estudantes para obtencao dos resultados esperados (Libaneo, 2005).

A tendéncia educacional libertadora, mais comum no ensino “nao formal”, ¢ um modelo
de educacdo critica, focada em questionar concretamente as relacdes existentes entre homens e
natureza. O ensino e a aprendizagem sdo motivados por “temas-geradores” propostos pelos
proprios estudantes e que serdo utilizados na argumentacdo sobre a realidade e possiveis
mudancas necessarias. O principal representante desta tendéncia é Paulo Freire, o qual ja
citamos em razdo da sua importancia para o conceito de educacdo emancipadora (Libaneo,
2005).

Para a educacéo libertadora:

Aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situacdo
real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se resulta de uma aproximacao
critica dessa realidade. O que é aprendido ndo decorre de uma imposi¢édo ou
memorizacdo, mas do nivel critico de conhecimento, ao qual se chega pelo
processo de compreensdo, reflexao e critica. O que o educando transfere, em
termos de conhecimento, é o que foi incorporado como resposta as situagdes
de opressao - ou seja, seu engajamento na militancia politica (Libaneo, 2005,
p. 24).



59

A educacéo libertaria atua como forma de resisténcia a sociedade opressora. Neste
modelo de ensino ndo ha cobranca de conteudos, pois o0 importante é a participagdo critica de
cada sujeito, inserido no grupo, e os conhecimentos adquiridos a partir do debate coletivo,
conhecimentos esses que devem contribuir para a convivéncia em sociedade. Aqui 0 processo
de ensino e aprendizagem é livre e conduzido pelo aluno (pelo grupo de alunos), havendo a
menor interferéncia possivel do professor (Libaneo, 2005).

Para a tendéncia progressista “critico social dos conteudos”, a escola serve aos interesses
populares e se propde a garantir a todos um bom ensino por meio da apropriacdo dos contetdos
escolares que devem ser ligados a realidade dos estudantes. A aprendizagem deve ser
significativa partindo da verificagcdo do que o aluno ja sabe e propondo atividades que levarao
o0 aluno a adquirir novos conhecimentos. Este modelo propde um equilibrio entre o papel da
escola, do professor e do aluno, admitindo a autoridade do professor para ensinar, mas também
reconhecendo as aprendizagens que o aluno ja carrega consigo (Libaneo, 2005).

A concepc¢do educacional proposta pela pedagogia historico-critica é pautada pelo
materialismo historico e dialético, ou seja, compreende a educagdo a partir da historia da
humanidade construida nas contradi¢cdes encontradas no sistema econémico e social do pais.
Essa concepc¢do propde a transformacdo da sociedade por meio da educacdo critica, afastando
qualquer possibilidade de um ensino reprodutivista e acredita que a aprendizagem é alcancada
por meio do processo dialético de reflexdo dos conteldos baseados na histéria e na realidade
dos estudantes (Saviani, 2011).

Essas sdo as principais tendéncias ou concepcles pedagdgicas encontradas na historia
do ensino brasileiro. E possivel notar que cada tendéncia foi concebida em um momento
historico e politico do pais, mas a aplica¢do de qualquer delas pode ser facilmente encontrada
nas escolas brasileiras nos dias atuais, inclusive com a possibilidade de que uma mesma escola
tenha professores que utilizem tendéncias distintas.

Na pratica do trabalho socioeducativo € comum a realizacdo de intervencgdes nas escolas
(matriculas, dialogos com professores e equipe pedagogica), na realizacdo dessas intervengoes
sempre ha um ou outro discurso que enfatiza a necessidade de controlar o comportamento, punir
ou responsabilizar os estudantes pelas diferentes situagdes ocorridas no interior da escola que
sdo compreendidas como fracasso escolar. Observa-se que as tendéncias pedagdgicas evoluem,
mas as tendéncias tradicionais permanecem no discurso daqueles que preferem culpabilizar este
grupo especifico de alunos pela sua exclusdo, mascarada como abandono escolar.

Nota-se que cada uma das tendéncias percebe o processo de aprendizagem de maneira

distinta, algumas apostam na memorizacdo e repeticdo de conteudos insignificantes; outras
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acreditam em uma aprendizagem totalmente livre de regras ou direcionamentos; engquanto
outras acreditam que a aprendizagem escolar ocorre quando ha a instru¢do formal com a
inclusdo de conteudos que possibilitem a reflexdo critica da realidade do estudante e possam
ser utilizados para a transformacao social.

N&o h& na literatura nenhum direcionamento acerca da tendéncia mais correta ou
daquela que deva ser utilizada nas escolas. O que h& € uma preocupacdo com a divulgacéao sobre
as diferencas existentes entre elas e principalmente sobre as consequéncias sociais e politicas
ao ensinar utilizando qualquer das tendéncias. Acreditamos que realmente nao haja um Unico
modelo de educacdo correto a ser seguido, mas compreendemos que um ensino tradicional ou
um ensino totalmente livre ndo contribui para a formagdo humana e talvez o equilibrio
encontrado pela tendéncia “critico social dos conteudos” em conjunto com as ideias da
pedagogia historico-cultural seja a estratégia mais adequada para o alcance de uma
aprendizagem escolar real, autoral e emancipatoria.

A seguir verificaremos acerca da teoria da psicologia historico-cultural de Vigotski

(2004) como importante teoria para a compreensdo da aprendizagem na adolescéncia.

5.3.2 A Psicologia ou Pedagogia histérico-cultural e a aprendizagem de adolescentes

A teoria de Vigotski (1896-1934), conhecida como teoria sécio-histérica, sociocultural,
sociointeracionista ou pedagogia historico-cultural (Prestes, 2010), possui grande relevancia
para a compreensao dos processos de aprendizagem, especialmente nos estudos direcionados a
aprendizagem na fase da adolescéncia.

Esta teoria é pautada em concepgdes da psicologia e da filosofia e prop6e o estudo do
desenvolvimento humano baseado no materialismo histérico-dialético de Marx (1818-1883)
cujo objeto é estudar o ser humano e a sua consciéncia observada pela perspectiva de suas
vivéncias histdricas e sociais. A teoria compreende que a formacao das caracteristicas humanas
e as escolhas de cada individuo s&o reflexos da condicédo social, econémica e cultural em que
vivem o0s homens (Bock, 2007, p. 22), constituindo-se, portanto, como uma teoria critica a
outras teorias que pensam o ser humano de maneira descolada da realidade social e cultural e
que contribuem para responsabilizar 0s sujeitos por seus sucessos e fracassos ao defenderem
que sucessos ou fracassos sdo resultados das caracteristicas e escolhas proprias de cada
individuo (Bock, 2007; Ferreira, 2015).

A compreensao da Psicologia ou Pedagogia histérico-cultural de que o desenvolvimento

humano é socialmente construido se contrapde as concepcOes tradicionais de educacdo que
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entendiam a aprendizagem como um processo interno e natural a todos os individuos (Bock,
2007). Paraa teoria sécio-historica ndo ha caracteristicas humanas naturais ou iguais para todos
0s seres humanos, até mesmo 0 corpo ereto e a comunicacdo por meio da linguagem sao

caracteristicas humanas aprendidas pelo convivio social (Bock, 2007). A teoria acredita que:

O diferente ndo € anormal. O diferente é menos provavel, é menos comum.
Por qué? Ha varias possibilidades: * ndo se deu acesso as condigdes
necessarias para o desenvolvimento daquela caracteristica; * deu-Se acesso a
elas, mas o aproveitamento da crianca ndo pode ser total, talvez por limitagdes
da “aparelhagem basica” do corpo — uma miopia, por exemplo; ¢ deu-se
acesso aquelas condicGes, mas, embora ndo houvesse limitacoes, as relacGes
estabelecidas para o aprendizado foram carregadas de conflitos e emog6es que
dificultaram o desenvolvimento comum [...] as diferencas existem, a questdo
esta em que tais diferencas, em uma sociedade que naturaliza a normalidade,
se tornaram fontes de desigualdade e justificativas para desigualdades que séo
sociais (Bock, 2007, p. 29, grifo nosso).

Em vista disso, a teoria compreende que cada individuo se desenvolve a partir de suas
vivéncias e aprendizagens ocasionadas pelo reflexo de sua historia, pelo convivio com outros
sujeitos e também na sua interacdo com o0 meio em que esta inserido. Fatores sociais,
econémicos e culturais sdo de extrema relevancia na formacdo humana, sendo responsaveis
pela construcdo de sujeitos diferentes e Unicos. Assim, a teoria sdcio-histérica compreende que
o0 processo de desenvolvimento e de aprendizagem sao reflexo da historia e das interacfes de
cada sujeito com a sociedade e com o ambiente.

A teoria utiliza alguns conceitos que nos auxiliam na compreensao de como ocorre
a aprendizagem e que também auxiliam a escola ou o educador no processo de mediacdo da
aprendizagem escolar.

O conceito de perejivanie (vivéncia) esta relacionado ao modo como o ambiente e suas
especificidades influenciam o desenvolvimento da crianga (Prestes, 2010).

Este termo refere-se a0 modo como a pessoa experimenta, sente e interpreta uma
situacdo especifica em um determinado contexto. N&o € apenas sobre o evento em si, é sobre a
maneira como o individuo, subjetivamente, vivencia e reage a determinada situacao
emocionalmente (Prestes, 2010). Assim, pessoas diferentes podem vivenciar a mesma situacéo,
mas reagir de maneiras distintas dependendo de suas caracteristicas pessoais, historicas e
sociais.

As vivéncias ou experiéncias emocionais podem influenciar significativamente a
afetividade e o desenvolvimento cognitivo (aprendizagem) de uma crianca e adolescente.

Conhecer e compreender a historia e o contexto de cada individuo, com olhar sensivel para as
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emocdes extravasadas em determinados momentos, é fundamental para o processo de
aprendizagem escolar (Duarte, 1996).

A apropriacdo deste conceito no ambiente escolar favorece a compreensdo de que as
experiéncias emocionais impactam o aprendizado, e que cada aluno vivencia e interpreta
situacBes de maneira Unica, por isso, as “atividades de aprendizagem” (Demo, 2018) devem ser
ajustadas para cada necessidade individual considerando os aspectos emocionais, intelectuais e
sociais do contexto de cada estudante (Anjos, 2017).

O conceito denominado de Michlenie i retcvyh (pensamento e fala) é entendido como a
capacidade humana de transmitir o pensamento por meio da linguagem falada. Para Vigotski,
a capacidade de pensar e falar é o que nos diferencia dos primatas, e é por estas capacidades
gue nos tornamos seres historico-sociais (Prestes, 2010; Vigotski, 2018).

Vigotski (2018) ensina que pensamento e fala sdo inicialmente aprendidos de forma
independente, mas se tornam interdependentes & medida que a crianga cresce e desenvolve a
capacidade de pensar internamente e também de verbalizar o pensamento. Durante o
desenvolvimento do pensamento e da fala, a aprendizagem formal (escolar) se torna essencial
para o desenvolvimento cognitivo da crianca e do adolescente, pois as interacdes sociais e a
comunicagdo presentes no contexto escolar estimulam o desenvolvimento do pensamento
abstrato e critico dos estudantes (Duarte, 1996).

No contexto de aprendizagem, Vigotski utiliza o conceito de Zona Blijaichego Razvitia
(Zona de Desenvolvimento Proximal ou Imediata) para explicar a diferenca entre 0 momento
do desenvolvimento em que que a crianga ou adolescente € capaz de realizar tarefas sozinha e
0 momento em que, com o auxilio do outro, podera realizar novas tarefas até alcancar a
autonomia para a sua execuc¢éo (Prestes, 2010).

Assim, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é entendida como o momento,
durante a execucdo de determinada tarefa, em que a crianga ou adolescente ndo consegue
realizar sozinha alguma tarefa, mas podera realiza-la com a orientacdo ou a mediacdo de um
adulto ou de um colega mais experiente. E o espaco entre o nivel de desenvolvimento atual,
determinado pela capacidade de resolver problemas de forma independente, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado pela capacidade de resolver problemas com a ajuda de
outros (Prestes, 2010).

Compreender o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal permite que 0s
educadores identifiguem o que o estudante esta pronto para aprender e fornecam o suporte
adequado para que novas habilidades e conceitos sejam aprendidos passando a se tornar

competéncias autbnomas (Duarte, 1996).
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Dessa maneira, a utilizacdo da ZDP ndo so acelera o desenvolvimento intelectual, mas
também enriquece a capacidade comunicativa (pensamento e fala) permitindo que criancas e
adolescentes adquiram processos mentais mais sofisticados, fomentando um aprendizado mais
profundo e duradouro (Duarte, 1996). A ZDP representa 0 momento mais importante durante
0 processo de aprendizagem (escolar) ja que o conceito demonstra que a aprendizagem ocorre
por meio da mediacdo do professor durante a execucdo de uma tarefa que o estudante ainda néo
domina.

Outro conceito importante para a compreensdo do processo de aprendizagem se refere
a maneira como ocorrem a formacdo de conceitos cotidianos/espontdneos e 0s conceitos
cientificos (Vigotski, 2005). Os conceitos cotidianos/espontaneos sdo formados pela interacao
cotidiana com outras pessoas. Esses conceitos sdo formados antes mesmo da crianca frequentar
a escola e a utilizacdo deles é inconsciente, ndo requerendo um processo elaborado de
pensamento. J& os conceitos cientificos sdo adquiridos por meio do ensino escolar, mediados
pelo professor, e a sua utilizacdo depende de um certo nivel de maturidade dos conceitos
espontaneos. Para a utilizacdo dos conceitos cientificos, a crianca necessita refletir tanto sobre
0 objeto quanto sobre o proprio conceito, ou seja, ela pensa sobre o objeto de maneira consciente
(Anjos, 2017).

Neste processo de aquisicao e utilizacdo de conceitos é essencial a atuacdo da educacéo
escolar que desempenha um papel fundamental na transformacdo dos conceitos espontaneos
em cientificos e que, portanto, ndo deve se limitar ao ensinamento de conhecimentos cotidianos
gue os alunos trazem de casa, como sugerem algumas pedagogias contemporaneas baseadas na
ideia da aprendizagem espontanea, sem a participacdo ou a mediacdo do professor (Anjos,
2017; Vigotski, 2005).

Tratando-se do desenvolvimento na fase da adolescéncia, conforme ja explanado
anteriormente, Vigotski (1996) afirma que esta fase representa uma transicdo entre a infancia e
a idade adulta. Para o autor, em cada idade surgem novos interesses, novos habitos e novas
funcBes psicologicas se desenvolvem (atencdo, memoria, pensamento, etc), e essas mudancas
sd0 responsaveis por orientar o comportamento do individuo.

Também conforme ja elencado, a adolescéncia costumava ser sindbnimo de rebeldia e
mal comportamento, mas a literatura vem tentando desmistificar essa ideia esclarecendo que na
realidade o comportamento inconstante do adolescente se deve, em grande parte, a cultura do
consumo vigente em nossa sociedade. Ao deixar a infancia e ingressar na adolescéncia, o sujeito

vivencia diferentes crises ocasionadas principalmente pela perda do interesse em atividades que
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anteriormente eram de grande estima para a crianga, e, por vezes, 0s novos interesses podem
ser inalcancaveis em razdo das condi¢Ges econdmicas do adolescente e de sua familia.

Referente as crises citadas como recorrentes ou inevitaveis na adolescéncia, Leontiev
(1978, p. 96, apud, Anjos, 2017, p. 103) afirma que:

“O que ¢ inevitavel ndo sdo as crises, mas as rupturas, os saltos qualitativos
no desenvolvimento. A crise, pelo contréario, € o sinal de uma ruptura, de um
salto que ndo foi efetuado no devido tempo. Pode perfeitamente ndo haver
crise se o0 desenvolvimento psiquico da crianca ndo se efetuar
espontaneamente, mas como um processo racionalmente conduzido, de
educacéo dirigida".

Para o autor, as crises da adolescéncia ocasionadas pela ruptura de um salto de
desenvolvimento em momento indevido podem ser minimizadas pela educacdo escolar. A
educacdo escolar intencional e racional se torna de grande relevancia para o desenvolvimento
do adolescente se for conduzida de maneira a considerar as novas estruturas mentais que se
formam durante a transi¢éo entre os estagios de desenvolvimento (Anjos, 2017).

Vigotski (1996) ensina que o ponto central do desenvolvimento na adolescéncia é a
formacdo das fungdes psicologicas superiores (memoria l6gica, abstracdo, atencdo voluntaria,
percepcao, pensamento, raciocinio, vontade, entre outras). A formacao das fungdes psicoldgicas
superiores sao responsaveis pela formacao da personalidade do individuo, ou seja, é na fase da
adolescéncia que a personalidade é formada.

Dessa maneira, 0 processo de desenvolvimento e aprendizagem juvenil, além de ser
compreendido como resultado do processo histérico e das interagdes sociais, também ¢é
entendido como processo favoravel a mediagdo educacional. Ainda que o inicio da adolescéncia
coincida com grandes mudancas na rotina escolar como: a aprendizagem de conceitos abstratos,
mudanca tanto no contetdo dos conhecimentos quanto na forma de ensino, introducéo de vérias
disciplinas e diferentes professores - cada um com exigéncias distintas, demandando novos
mecanismos mentais para compreender o0 novo contexto; a escola continua sendo um importante
espaco de aprendizagem ndo apenas dos contetdos escolares, mas também de aspectos
relacionados a valores sociais, convivio em sociedade e preparacdo para a vida adulta (Anjos,
2017; Ferreira, 2015).

Mesmo com todas essas mudancas impostas pela escola ao adolescente e que podem
justificar algumas das “crises” da idade, Elkonin (1990, apud, Anjos, 2017) acredita que a
educacédo escolar deve promover o aumento da independéncia do adolescente, de modo a
orientar a preparagédo de suas tarefas sem a ajuda dos adultos, ensinando o gerenciamento de

seu tempo e de maneiras para resolver suas atividades. Para o autor, as mudancas na rotina
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escolar do adolescente contribuem para o aumento da independéncia e desenvolvem
positivamente a personalidade do adolescente. O autor afirma que quando ndo ha estimulos para
a formacdo da independéncia e da responsabilidade pode ocorrer a formacdo de aspectos
negativos da personalidade como “a inconstancia, a desorganizag¢ao, a falta de responsabilidade,
a falta de disciplina etc.”.

Entretanto, Demo (2018) diz que ndo h& preocupacdo da escola com a formacédo da
personalidade, da aprendizagem, da autonomia, da autoria ou do protagonismo do jovem
estudante, uma vez que a escola se preocupa apenas com o simples movimento de dar aula e
transmitir conteudos.

Para Ferreira (2015), a educacdo escolar destinada aos adolescentes deve preocupar-se
muito mais do que com a simples transmissdo de conhecimentos. A autora acredita que, para o
adolescente aprender, a educacédo destinada a ele deve considerar as caracteristicas dessa fase
do desenvolvimento, bem como o contexto sociopolitico, a cultura de consumo e o imediatismo
tecnoldgico da sociedade atual que favorecem o entendimento de que o conhecimento é
descartavel, entendimento este que acaba por ampliar as desigualdades sociais.

Anjos (2017, p. 115, grifo nosso) afirma que:

a educacdo escolar deve diferenciar-se do cotidiano. A escola deve “afastar”
0 aluno da vida cotidiana e formar um espago diferenciado para o estudo do
conhecimento sistematizado, possibilitando a ampliacdo das necessidades do
individuo para além daquelas limitadas a esfera da vida cotidiana. [...] A partir
deste ponto, pode-se dizer que a educacgdo escolar deve ir além do senso
comum e do cotidiano. Cotidiano este tdo difundido pelas pedagogias
contemporaneas. O trabalho educativo, portanto, deve realizar uma mediacéo,
na formag&o do individuo, entre o cotidiano e o ndocotidiano.

Percebe-se que Demo (2018) compreende que a escola se concentra apenas na
transmissao de conteudos. Ferreira (2015) corrobora essa visdo, argumentando que a educacao
escolar para adolescentes deve superar a transmissao de conhecimento e passar a considerar o
contexto social. Anjos (2017), por sua vez, complementa essa perspectiva ao afirmar que a
educacdo deve ir além do senso comum e realizar uma mediacdo entre 0s conhecimentos
cotidianos e cientificos durante a formagdo do individuo. Assim, todos os autores parecem
concordar que a educacdo escolar/aprendizagem escolar para adolescentes deve transcender a
simples transmissao de conteudos, promovendo um desenvolvimento mais integral e critico dos
estudantes considerando as transformagdes emocionais e cognitivas ocorridas nesta fase do

desenvolvimento humano (Vigotski, 1996).
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Vejamos a seguir a proposta do autor Pedro Demo (2018) sobre a aprendizagem autoral,
proposta esta que parece adequada as caracteristicas da adolescéncia, & compreensao do mundo

real e a formacdo da autonomia e cidadania dos estudantes.

5.3.3 A aprendizagem autoral

Como visto a respeito das tendéncias pedagogicas, a compreensdo da aprendizagem
escolar esta relacionada a ideologia educacional utilizada no processo de ensino. Ha tendéncias
que acreditam na repeticdo enquanto outras tratam de uma aprendizagem mais fluida, baseada
apenas em temas do interesse e da curiosidade dos estudantes. Apesar de considerarem 0s
interesses dos estudantes, este modelo de ensino ndo representa o conceito de aprendizagem
significativa® defendida por David Ausubel (1918-2008).

O conceito de aprendizagem significativa implica em um modelo de ensino baseado em
contetidos de interesse dos alunos, mas considerando a fungdo da escola de transmissdo dos
conhecimentos cientificos. Dessa maneira, uma aprendizagem significativa utiliza os interesses,
as vivéncias e as narrativas trazidas pelos estudantes como tema motivador para o ensino dos
conhecimentos cientificos. Acreditamos que a aprendizagem conduzida com o auxilio de temas
significativos para os estudantes seja muito mais valorosa e duradoura e promove a cidadania
e a emancipacao.

Demo (2018, p. 39) acredita na aprendizagem significativa construida por meio da

pesquisa autoral. Para o autor,

Aprendizagem com base em pesquisa é forma de aprendizagem ativa que
inicia manuseando questBes, problemas ou cenarios — ao invés de apenas
apresentar fatos estabelecidos ou retratar rota suave para o0 conhecimento. O
processo é muitas vezes assistido por um facilitador. Os pesquisadores irdo
identificar e inquirir questdes e assuntos para desenvolver seu conhecimento
ou solugdes. Inclui aprendizagem com base em problematizacdo e é
geralmente usado em investigacdes e projetos de escala pequena, igualmente
Como pesquisa.

Compreende-se que a aprendizagem baseada em pesquisa € ativa por se concentrar no

aluno, ndo no professor, mas este € um processo, preferencialmente, guiado por um facilitador

8 A aprendizagem significativa € um processo em que novas informag@es sio relacionadas de maneira substancial
e intencional aos conhecimentos pré-existentes na estrutura cognitiva do aprendiz. Para a aprendizagem ser
significativa, o contedo novo deve ter uma relacdo l6gica e clara com o conhecimento ja existente, permitindo a
conexdo dos novos conceitos com 0s antigos. Essa abordagem contrasta com a aprendizagem mecanica, onde a
informacdo ¢ memorizada sem uma verdadeira compreensao ou conexdo com o conhecimento prévio (Moreira,
1982).
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(professor). A aprendizagem construida por meio da pesquisa ocorre pela formulacdo de
questdes e resolucdo de problemas, em vez de simplesmente apresentar fatos ja estabelecidos
ou fornecer um caminho direto para o conhecimento. Na utilizacdo desta metodologia, a
aprendizagem é mais elaborada que em outras formas de aprendizado j& que “interessa aprender
como autor” (Demo, 2018, p. 50).

As diferengas entre a aprendizagem pelos métodos tradicionais de ensino e a
aprendizagem pelas pedagogias ativas (pela pesquisa) sdo marcantes e refletem abordagens
distintas para a educacdo. Como verificado, a educacdo tradicional é centrada no professor e
ocorre por meio da transmisséo de conhecimento de forma direta e linear, com os alunos
assumindo um papel passivo, frequentemente limitados a ouvir e memorizar informagdes. Em
contraste, as pedagogias ativas conduzem o processo de aprendizagem a partir do aluno,
promovendo a sua participacdo, a reflexdo e a aplicacdo préatica dos conhecimentos. Enquanto
0 ensino tradicional foca na retengéo de fatos e conceitos, a aprendizagem pela pesquisa busca
a construcao de conhecimentos significativos e do pensamento critico sobre a realidade.

Demo (2018, p. 65) salienta que existe grande diferenca entre ensinar e mediar a
aprendizagem. A mediacdo da aprendizagem € mais interessante para 0 processo pela
contribuicédo para a formacdo da autonomia do estudante, mas para o autor, “ensinar pode ser
util a aprendizagem, desde que esta seja a razao de ser, ndo subproduto eventual. Quase todo o
ensino escolar ndo resulta em aprendizagem — ¢ inutil”. De acordo com o autor, o ensino atual
ndo promove aprendizagem por se manter inalterado ha tempos, ¢ sempre “a mesma escola, a
mesma aula, ndo muda nada” (Demo, 2021, p. 5).

Isto posto, pautado pela perspectiva da neurociéncia, Demo (2018) destaca que o
cérebro humano aprende de maneira autoral, e a aprendizagem autoral possibilita a
memorizacdo mais duradoura dos conteldos por serem construidos de forma pessoal e fazerem
parte de uma experiéncia subjetiva profunda, diferentemente da simples memorizacdo
mecanica, ndo desmerecendo a importancia da memorizagdo como facilitadora de tarefas do
dia a dia. O autor aborda ainda que a razdo e a emogao se interconectam no cérebro e acabam
por atribuir a aprendizagem aspectos formais (analiticos e cientificos) e impressées emocionais,
que sao caracteristicas de qualquer experiéncia subjetiva.

Isso significa que no processo de aprendizagem, a logica e as emoc0es estdo interligadas
no cérebro, por isso, aprender algo ndo envolve apenas entender e analisar informacdes de
maneira racional (como em ciéncias e matematica), mas também envolve nossas emocdes e

experiéncias pessoais. Portanto, quando aprendemos algo, estamos usando tanto nossa
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capacidade de raciocinio quanto nossas respostas emocionais, 0 que torna a experiéncia de
aprendizagem bastante complexa.

Por isso, conforme Demo (2018), o processo de aprendizagem recebe estimulos e
interferéncias internas (nossas emocdes) e externas (condi¢des socioeconémicas). O autor lista

alguns desses fatores que vale aqui o destaque:

Fatores que afetam a aprendizagem: Fatores Externos: 1. Hereditariedade:
professor ndo muda ou aumenta a hereditariedade, mas o estudante pode usar
e desenvolver; alguns vém com boa dotacdo, outros ndo; cada estudante €
unico, com habilidades diferenciadas. A inteligéncia nativa é diferente nos
individuos; hereditariedade governa ou condiciona nossa habilidade de
aprender e o ritmo de aprender. 2. Status do estudante: condicOes fisicas e
domiciliares importam: certos problemas, como mé nutricdo, fadiga, fraqueza
corporal e saude precéria obstaculizam a aprendizagem, assim como
condigdes precarias de habitacdo (ma ventilagdo, falta de higiene, luz
insuficiente etc.); 3. Ambiente fisico: design, qualidade e cenério do espago
de aprendizagem, como escola e sala de aula, podem ser decisivos para o
sucesso do ambiente de aprendizagem; tamanho, configuragéo, conforto — ar
fresco, temperatura, luz, acustica, mobilia — tudo pode afetar o estudante. As
ferramentas usadas por professores e alunos afetam diretamente a maneira
como a informacéo é trabalhada, desde exibicdo e superficies para escrever
(quadros negros, quadro de marcadores, superficie para adesivos) até
tecnologias digitais. Se uma sala estd cheia demais, o estresse se eleva, a
atencdo se reduz e o arranjo mobiliar fica restrito. Se a mobilia esta disposta
incorretamente, pode-se prejudicar a visdo dos alunos e o bom acesso a
materiais. Estética também conta, pois se a moral do estudante se prejudica,
assim também a motivacdo para frequentar a escola. Esses trés fatores
externos sdo pertinentes, mas o mais citado em geral ndo aparece: status
socioecondmico familiar (renda domiciliar ou algo parecido), muito embora
nao seja adequado reduzir todos os fatores externos a apenas este. Com efeito,
a pobreza socioeconémica impacta muito negativamente o desempenho
escolar, em grande parte porque alunos mais ricos chegam a escola com
grandes vantagens (vocabulério muito maior, informacéo geral, manuseio de
equipamentos digitais, comunica¢ao mais escorreita etc.).

Fatores Internos: 1. Objetivos ou prop6sitos: o objetivo foca no resultado
desejado. H& dois tipos de objetivos: imediatos e distantes — cada aluno tem
0s seus, que funcionam como metas a serem alcancadas. 2. Comportamento
motivacional: a motiva¢do que mais importa é a intrinseca, regulando as
energias internas. 3. Interesse: anima o estudante a fazer suas tarefas sempre,
indicando que ndo precisa ser empurrado para agir. 4. Atencdo: significa
consideracdo. E concentracdo ou foco da consciéncia num objeto ou ideia
essencial. 5. Decoreba ou prética: repetir tarefas “n” vezes — iSS0 torna
aprendizagem mais efetiva. 6. Fadiga: trés tipos gerais — muscular, sensorial e
mental, duas corporais, outra no sistema nervoso central. Ajuda a mudar
métodos de ensino, p. ex., apelar para audiovisuais etc.; 7. Aptidao: habilidade
natural; é condicdo da habilidade dos individuos de adquirir certas
habilidades, conhecimento via treinamento; 8. Atitude (modo de pensar): deve
ser testada para descobrir quanta inclinacdo tem o estudante para aprender
contetdo ou tdépico; 9. CondicGes emocionais: emog¢des sdo estados
fisiologicos do ser. Estudantes que respondem certo e ddo bons resultados
devem ser elogiados; esse encorajamento aumenta a habilidade e ajuda a
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produzir resultados melhores. Certas atitudes, como sempre botar defeito na
resposta estudantil ou provocar/embaracar o estudante na frente de todos, é
contraprodutivo; 10. Velocidade, acuidade e retencdo: dependem de atitude,
aptidao, interesse, atencdo e motivacdo; 11. Atividades de aprendizagem:
aprender depende das atividades e experiéncias propostas pelo professor, seu
conceito de disciplina, métodos de ensino e acima de tudo sua personalidade
geral; 12. Teste: medir diferengas individuais dos aprendizes, procedimento
crucial do ensino efetivo — testar ajuda a eliminar elementos subjetivos em
medir diferencas e performances dos alunos; 13. Orientacdo: todos precisam;
alguns mais, outros menos; criangas menores, mais; orientacdo € conselho
para resolver um problema; arte de ajudar, melhorando aspectos vocacionais,
como escolher carreiras e aspectos recreacionais como escolher hobbies.
(Demo, 2018, p. 69-70-71, grifo nosso).

Diante do exposto, é possivel inferir que a aprendizagem & um processo complexo
moldado por uma interacdo dindmica entre diversos fatores externos e internos. Fatores
externos representam as capacidades inatas dos individuos; as condi¢des de vida, que abrangem
aspectos como nutricao, salde e ambiente domiciliar; e o ambiente fisico de aprendizagem, que
engloba a qualidade das instalacbes escolares, a organizacdo das salas de aula e a
disponibilidade de recursos educativos. Os fatores internos envolvem os objetivos pessoais dos
alunos, seus esforcgos, seu engajamento e sua dedicacdo ao aprendizado, aquilo que mantém os
estudantes envolvidos e ativos no processo educacional; e as condi¢cdes emocionais, que
influenciam diretamente a capacidade de concentracéo e retencdo de informagdes.

Assim, nota-se que para a fluidez do processo de aprendizagem a compreensao desses
fatores é fundamental, pois a identificacdo e a otimizacdo da influéncia dos fatores proporciona
a preparacdo de suporte emocional, recursos adequados e de um ambiente fisico favoravel que
facilite a absorcdo dos conhecimentos, promova o desenvolvimento integral e prepare o

estudante para enfrentar os desafios futuros com competéncia e confianga. Uma vez que:

Aprendizagem e conhecimento ndo se “adquirem” (nem estdo a venda), mas
se elaboram mentalmente de maneira autoral, por condi¢do evolucionéria. E
retencdo, por mais importante que seja para a vida de todos nés, ndo é
estocagem de itens empilhados, mas dindmica de construcdo, desconstrucao e
reconstrugdo, bem diversa da memoria de computador (pelo menos por
enquanto), porque esta ndo lida com experiéncia subjetiva. Enquanto o
estudante trabalha contetdos curriculares dentro do contexto de sua
experiéncia subjetiva, em grande parte ou também de modo inconsciente (em
especial na memdria de longo prazo), misturando aprender e desaprender,
esquecer e relembrar, numa dindmica esparramada e pouco manejavel
diretamente, o ensino postula uma relacdo linear de absorgdo passiva que
nunca existiu (Demo, 2018, p. 64-65).

Portanto, aprendizagem ndo € simplesmente adquirida ou comprada; em vez disso, é

desenvolvida de forma Unica e pessoal por cada individuo, envolvendo suas experiéncias
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subjetivas em um processo dinamico de construcdo, desconstrugcdo e reconstrucdo do
conhecimento. A aprendizagem dos conteudos curriculares parte do contexto das préoprias
experiéncias dos estudantes, por isso envolve aprender e desaprender, esquecer e lembrar, de
uma maneira desordenada e dificil de controlar diretamente, necessitando olhar atento e
cuidadoso para o contexto (interno e externo) que exerce grande influéncia durante este
processo.

Compreendendo que a escola tem o poder, dentro de um ambiente humanizado e
democratico, de garantir o direito a educacdo - um direito universal garantido em lei - e,
também, promover novas aprendizagens; € essencial pensar numa educacao escolar que seja
capaz de unir teoria e pratica e aproximar conhecimentos cotidianos de conhecimentos
cientificos. Além disso, é essencial diferenciar a cultura erudita da cultura dominante,
guestionando os modelos de ensino e aprendizagem atuais. Devemos explorar novas formas de
aprender, bem como novas maneiras de organizacao e transmissao do conhecimento, que sejam
mais horizontais, transversais e diversificadas, de modo a valorizar e integrar todas as
perspectivas.

Assim, em busca de garantir uma aprendizagem real e significativa para estudantes
autores de atos infracionais, questionamos: qual seria, na percep¢do dos socioeducandos, a
proposta de ensino mais adequada para a promocéo efetiva da aprendizagem escolar dos
adolescentes em cumprimento de medida de liberdade assistida vinculados a Geréncia de
Atendimento em Meio Aberto (Geama) de Ceilandia Norte? A hipotese da oferta de uma
educacdo voltada para a emancipacdo dos estudantes como principal estratégia para a conquista
da aprendizagem dos conhecimentos escolares sera confirmada com base na percepcdo dos
participantes da pesquisa?

Com base nesses questionamentos e na discussdo tedrica até agora desenvolvida,
procederemos a analise dos dados obtidos através das entrevistas individuais e do grupo focal
com o0 objetivo de conhecer a trajetéria escolar dos adolescentes participantes e as suas
percepcdes sobre o tema.

Lembrando que “aprendizagem pode ser transformadora, caso o estudante tenha a

chance de se reinventar, reinventando a realidade (“ler a realidade”)” (Demo, 2018, p. 54).



71

6 A PERCEPCAO DOS SOCIOEDUCANDOS SOBRE A APRENDIZAGEM
ESCOLAR

Quem, melhor que os oprimidos, se encontrard preparado para entender o
significado terrivel de uma sociedade opressora? Quem sentird, melhor que
eles, os efeitos da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a
necessidade da libertagdo? Libertacdo a que ndo chegaréo pelo acaso, mas pela
praxis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de
lutar por ela (Freire, 2013).

6.1 Escolhas Metodoldgicas

A execucdo da pesquisa foi dividida em trés etapas. Etapa 1: revisdo bibliografica e
analise documental das legislacdes e principais literaturas referentes a tematica da pesquisa.
Etapa 2: coleta de dados, subdivida em duas fases: entrevistas individuais e grupo focal. Etapa
3: anélises dos dados obtidos.

A primeira etapa da pesquisa composta pela revisao bibliografica e analise documental,
realizadas com o intuito de subsidiar o primeiro objetivo especifico proposto para a dissertacéo:
(@) Examinar as legislacdes nacionais e distritais, bem como a literatura referente a politica
socioeducativa e a aprendizagem escolar. O levantamento também serviu como base tedrica
para as analises dos dados obtidos nas entrevistas individuais e grupo focal.

Registra-se que as principais fontes utilizadas na etapa de reviséo bibliogréafica e analise
documental foram as producgdes tedricas mais relevantes, optando-se pelos autores classicos e
pela pesquisa no portal de Catdlogos de Teses e Dissertacbes da Capes (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)®.

Na base de dados da Capes foram realizadas pesquisas com o0s descritores
socioeducacdo + aprendizagem escolar, obtendo a resposta de apenas duas dissertacfes de
mestrado. Em seguida, utilizamos os descritores aprendizagem + conflito com a lei, obtendo a
resposta de 20 dissertacfes de mestrado e seis teses de doutorado, tendo sido possivel selecionar
sete estudos que trataram especificamente da educacdo no contexto da liberdade assistida.

Observa-se que apesar do termo “conflito com a lei” estar gradativamente em desuso,
desde a promulgacdo do ECA/1990, ele ainda é utilizado inclusive no meio académico. Outro
fator importante observado durante a realizacdo do levantamento das publicacdes académicas

sobre o tema se refere a facilidade de encontrar estudos que tratam da escolarizagdo do

° Disponivel em https://catalogodeteses.capes.gov.br/
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socioeducando buscando compreender a trajetoria escolar; a relagdo entre a unidade escolar e
0 adolescente e o papel da escola na ressocializagdo, mas pouco se pesquisa sobre 0 processo
de aprendizagem escolar do adolescente em cumprimento de medida socioeducativa em meio
aberto.

Na segunda etapa, para a coleta de dados, optou-se pela realizacdo de pesquisa
participante com abordagem qualitativa que possibilita a analise critica da realidade
social (Demo, 1995). A coleta de dados foi subdividida em duas fases. Fase 1: Realizacdo de
entrevistas focalizadas (Lakatos, 2017), com a participacdo de dez adolescentes em
acompanhamento na Geama Ceilandia | — Norte e Fase 2: Realizag&o de grupo focal (Barbour,
2009) com a participacdo de seis adolescentes selecionados ap6s andlise prévia dos dados
coletados na fase de entrevistas.

Na fase de entrevistas individuais os participantes foram indagados quanto a
identificacdo (idade, raca, género) e quanto ao perfil escolar. As questdes relacionadas ao perfil
escolar tinham o objetivo de conhecer a situacdo escolar dos entrevistados questionando-os
guanto a matricula escolar, a série/ano que estavam matriculados e ou a série/ano que parou de
estudar, a frequéncia escolar e/ou aos motivos para nao frequentar, bem como o historico de
reprovacdes e justificativas. As entrevistas individuais também objetivaram conhecer a
percepcao dos participantes quanto a existéncia ou ndo de dificuldades de aprendizagem, a
relacdo com os trabalhadores da escola, a importancia da escola e sugestdes de melhoria para
uma escola mais adequada para a aprendizagem escolar.

Apbs a realizacdo das entrevistas, realizou-se analise flutuante dos dados relacionados
ao perfil escolar dos participantes, especificamente quanto a série/ano, conforme orientado pelo
método de Bardin (1977). A partir dessa analise prévia, observou-se as diferentes séries/ano
dos entrevistados, e com o objetivo de obter um grupo focal diverso, foram convidados a
participar do grupo adolescentes representantes de séries/anos distintos. Obtendo a participacdo
de adolescentes estudantes do 7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental, 1° e 2° ano do ensino
médio e ensino superior.

Na fase do grupo focal os participantes foram indagados quanto a percepcao deles sobre
como seria a escola dos sonhos (em uma analogia a musica utilizada durante o grupo), o que
teria e 0 que ndo teria nesta escola, 0 que seria ensinado, de que forma os conteudos seriam
ensinados e qual a melhor forma/estratégia para aprender o que € ensinado na escola.

O grupo focal foi planejado a partir de uma musica e um texto motivadores que foram
utilizados como texto motivador para a discussdo. As questdes foram feitas ao grupo sem
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pretenséo de respostas exatas, mas com a intencdo de estimular o pensamento e o debate sobre
cada pergunta.

Durante todas as fases da coleta de dados, foi realizada a gravacdo dos audios para
registro das informacoes e a transcricéo foi realizada com o auxilio do software transkriptor que
foi utilizado apenas para otimizar o processo de degravagédo (Gil, 2017; Lakatos, 2017).

Durante a transcrigdo dos audios capitados na coleta de dados, as falas dos entrevistados
foram levemente corrigidas quanto a vicios de linguagem, seguindo orientagdes de Bardin
(1977, p. 174), “a transcrigdo, tendo por fim uma analise da enunciacdo, deve conservar o
maximo de informacgdo tanto linguistica (registo da totalidade dos significantes) como
paralinguistica (anotacdo dos siléncios, onomatopeias, perturbacfes de palavra e de aspectos
emocionais, tais como o riso, o tom irénico etc.)”.

Na terceira etapa, para a analise de dados, foi utilizada a técnica da analise de conteudo,
que emprega procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contelido das mensagens,
visando obter indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des
de producéo/recepcdo destas mensagens (Bardin, 1977).

A utilizacdo do método de analise de conteldo “favorece uma interpretacdo dindmica
da realidade, ja que estabelece que os fatos sociais ndo podem ser entendidos quando
considerados isoladamente, abstraidos de suas influéncias politicas, econdmicas, culturais etc”
(Gil, 1999 p. 34).

A analise dos dados foi realizada sem auxilio de softwares. Optou-se por realizar a
codificacdo a partir da transcricdo de maneira manual. Os dados obtidos foram categorizados
da seguinte maneira: 1. Perfil e trajetdria escolar de todos os participantes, 2. Aspectos
relacionados as percep¢Oes individuais dos participantes e 3. Aspectos relacionados as
percepcOes do grupo focal.

A anélise dos aspectos relacionados as percepcdes individuais dos participantes abrange
quatro tematicas, sendo elas: perfil e trajetdria escolar, relacbes escolares, motivos para
frequentar a escola e sugestdes de melhorias para a escola que pudessem impactar na melhoria
da aprendizagem.

A andlise dos aspectos pertinentes as percepcbes do grupo focal resultou em trés
categorias: condicdes basicas e socioecondmicas, relacdo aluno-professor e possibilidades para
a aprendizagem escolar de adolescentes em liberdade assistida.

Os resultados e discussdes gerados apos a analise dos dados serdo apresentados em

secdo seguinte.
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As estratégias metodologicas escolhidas foram adotadas em busca de compreender a
percepcéo dos socioeducandos sobre a tematica pesquisada. E importante explicar que, segundo
Chaui (2000, p. 154), percepcao:

é sempre uma experiéncia dotada de significacdo, isto é, o percebido é dotado
de sentido e tem sentido em nossa historia de vida, fazendo parte de nosso
mundo e de nossas vivéncias; [...] ? a percepg¢do é assim uma relagéo do sujeito
com o mundo exterior e ndo uma reacdo fisico-fisioldgica de um sujeito fisico-
fisioldgico a um conjunto de estimulos externos (como suporia 0 empirista),
nem uma idéia formulada pelo sujeito (como suporia o intelectualista). A
relacdo da sentido ao percebido e ao percebedor, e um ndo existe sem o outro;
O mundo percebido € qualitativo, significativo, estruturado e estamos nele
como sujeitos ativos, isto é, damos as coisas percebidas novos sentidos e
novos valores, pois as coisas fazem parte de nossas vidas e interagimos com
0 mundo.

Ao aplicar o conceito de percepg¢do no contexto da pesquisa, podemos investigar como
os adolescentes em cumprimento de liberdade assistida acreditam que deveria ser a escola e 0
que deveria conter nela para garantir uma aprendizagem escolar significativa.

Utilizando a explicacdo de Chaui (2000), compreende-se que a percepcdo individual
influencia a maneira como os adolescentes se relacionam com o ambiente escolar e assimilam
os conhecimentos. Isso envolve suas experiéncias sensoriais e emocionais, bem como 0s
desafios especificos que enfrentam no contexto educacional. Dessa maneira, a analise da
percepcdo compartilhada pelos socioeducandos foi realizada considerando aspectos emocionais

correlacionados ao contexto social e econémico que estdo inseridos.

6.2 Cuidados éticos

Os procedimentos prévios a realizacdo da etapa de coleta de dados incluiram:

I- a permissdo para realizacdo de pesquisa pela Vara de Execucgdes de Medidas
Socioeducativas do Tribunal de Justica do Distrito Federal por meio da Decisdo n° 2662848.

I1- Autorizagéo da Subsecretaria do Sistema Socioeducativo por meio do processo Sei
n° 00400-00010929/2023-66.

l11- Autorizagio do Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas da
Universidade de Brasilia (CEP/CHS), via Plataforma Brasil, por meio do parecer n° : 6.408.835
e CAAE (Certificado de Apresentacdo de Apreciacio Etica) n° 72862323.7.0000.5540,
atendendo as diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisa envolvendo seres humanos e as
exigéncias das ResolucGes 466/2012 e 510/2016, do Conselho Nacional de Salde, e

complementares, conforme Anexo.



75

Também foi solicitada autorizagdo prévia dos responsaveis pelos participantes menores
de idade via Termo de Consentimento dos Pais ou Responsaveis (Apéndice) e aos participantes
foram disponibilizados o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice).
Além de ter sido assegurado o sigilo dos/as adolescentes participantes, bem como o direito a
interromper a participagdo durante a entrevista e ou grupo focal a qualquer tempo.

A autorizacdo dos responsaveis (Apéndice) para a participagdo dos adolescentes na
pesquisa (para a etapa de entrevista e grupo focal) foi realizada via ligacdo telefonica e
assinatura do termo de autorizacdo digital. Na ligacéo telefénica a pesquisadora explicou sobre
0 objetivo, os procedimentos, aten¢do a preservacgdo do sigilo das informacdes e do direito de
n&o autorizar a participacao do socioeducando na pesquisa. As ligacGes para autorizagdo foram
realizadas para todos 0s responsaveis que se mostraram solicitos e concordaram com a
participacdo, com a excecdo de um responsavel que durante a ligacdo deixou claro que nédo
autorizava o adolescente sob sua responsabilidade participar da pesquisa. Alguns responsaveis
apresentaram dificuldade em realizar a assinatura digital do termo de autorizagdo, por isso,
algumas assinaturas foram coletadas de forma presencial antes da realizacdo da pesquisa no
espaco da Geama.

A assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos Adolescentes
participantes foi realizada minutos antes do inicio da pesquisa no espaco da Geama, precedia
da explicacdo detalhada no Termo que continha informagdes sobre o objetivo, 0s
procedimentos, atencdo a preservacao do sigilo das informacdes e do direito de ndo participar
da pesquisa, caso assim desejassem, além do esclarecimento sobre o procedimento de gravacéo
de som da voz durante a pesquisa. Nenhum adolescente desistiu de participar da pesquisa ou se
recusou a responder alguma pergunta.

Os riscos possiveis para a realizacdo da pesquisa foram de origem psicologica, tais
como: sensacdo de cansaco, constrangimento, desconforto, medo e ou vergonha ao se sentir
julgado pela opinido de outras pessoas; além do receio de estigmatizacéo e ou divulgacéo das
informacdes trocadas nesse espaco coletivo. Na tentativa de diminuir os riscos foram adotadas
as seguintes estratégias: esclarecimento aos participantes de que as informagdes coletadas
dentro do espago seguro da Geama de Ceilandia | - Norte seriam manuseadas apenas pela
pesquisadora e, no momento do grupo focal, foi estabelecido um pacto de respeito e zelo com
as informagdes compartilhadas no coletivo, promovendo uma reflexdo quanto ao cuidado com
todos os participantes envolvidos. No entanto, ndo foi observado nenhum desconforto ou risco

durante as entrevistas nem durante o grupo focal, apesar de alguns participantes terem se
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mostrado timidos e cautelosos nos primeiros instantes, mas mudando a postura para
descontraida e tranquila durante a realizag&o das atividades.

Os beneficios para os adolescentes participantes estdo relacionados a reflexdo e
proposicdo de melhorias para 0 processo ensino-aprendizagem, bem como para 0 espacgo
escolar, tendo sido possivel observar um beneficio direto ao ouvir de dois participantes que
gostaram de participar por terem tido suas historias escolares ouvidas com atencdo,
evidenciando a importancia, para os participantes, de terem participado da pesquisa.

Os beneficios para a instituicdo socioeducativa estdo relacionados ao convite a reflexao
sobre a pratica pedagdgica utilizada atualmente para a condugdo do acompanhamento a
aprendizagem escolar de adolescentes autores de ato infracional, ressaltando que este beneficio
se estende as instituicGes educacionais. Para a sociedade, a pesquisa contribui para a tomada de

decisbes que garantam o direito pleno a educacao.

6.3  Campo e sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Geréncia de Atendimento em Meio Aberto de Ceilandia | -
Norte, Distrito Federal. A escolha do campo esta relacionada ao fato de Ceilandia ser a maior
Regido Administrativa do Distrito Federal em quantidade populacional® e pela referida Geama
ser uma das maiores geréncias em quantidade de adolescentes vinculados!! do Distrito Federal
e também por conhecer de perto o trabalho executado pela instituicéo.

O trabalho socioeducativo de acompanhamento das medidas de Prestacdo de Servicos a
Comunidade e Liberdade Assistida no Distrito Federal € realizado pelas Geréncias de
Atendimento em Meio Aberto!?, diferentemente dos demais Estados brasileiros onde a
execucdo/ acompanhamento das medidas socioeducativas em meio aberto compete, via de

regra, a0 CREAS — Centro de Referéncia Especializado de Assisténcia Social.

10 A Regido Administrativa de Ceilandia possui um territorio de 189,3 km2 e 287.023 habitantes (Brasil, Censo
2023).

11 A vinculagdo trata-se do procedimento realizado pela Central de Vagas de acautelar o adolescente ou jovem, em
virtude de solicitacdo judicial, em uma unidade de atendimento do sistema socioeducativo que possua vaga para
dar inicio a execucdo do cumprimento da medida socioeducativa aplicada (Distrito Federal, 2022, p. 44).

2 No Distrito Federal ha 15 (quinze) geréncias de Atendimento em Meio Aberto localizadas nas Regibes
Administrativas de: Brazlandia; Ceilandia (ha duas geréncias nesta Regido) - Ceilandia | — Norte e Ceilandia Il -
Sul; Gama; Guara; Nucleo Bandeirante; Paranod; Planaltina; Plano Piloto; Recanto das Emas; Samambaia; Santa
Maria; S&o Sebastido; Sobradinho e Taguatinga (Distrito Federal, 2024).
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Conforme analisado no Capitulo 4 e em observancia a pratica do trabalho, é possivel
afirmar que o trabalho das geréncias consiste no acompanhamento regular ao socioeducando
realizado pela equipe socioeducativa®®.

O atendimento socioeducativo na Geama inclui: 1- vinculacdo do socioeducando
mediante recebimento da Guia de Execucdo Definitiva de Medida Socioeducativa, documento
expedido pelo Poder Judiciario contendo os dados pessoais do adolescente, 2- agendamento do
acolhimento com a presenca do responsavel, 3- elaboracao do Plano Individual de Atendimento
com a definicdo de metas para os eixos de saude, educacdo, profissionalizacéo, esporte, cultura,
lazer e convivéncia familiar, 4- atendimentos semanais ou quinzenais ao adolescente e familia
(quando necessério), 5- visitas domiciliares a familia, a escola e a outros espacos frequentados
pelo adolescente, 6- orientacdo e encaminhamento para a rede psicossocial, 7- elaboracdo de
relatorios técnicos sobre o andamento e avaliagdo do cumprimento da medida, 8- realizacdo de
atividades em grupo, 9- responder as demandas burocréaticas necessarias ao funcionamento do
servigo, 10- entre outros.

Tratando-se do eixo educacdo, foco deste estudo, os atendimentos neste eixo sdo
realizados por toda a equipe socioeducativa, mas em razdo da formacdo, os pedagogos
concentram grande parte da demanda relacionada a escola. Salienta-se que néo foi o foco desta
pesquisa compreender as agBes voltadas ao acompanhamento da equipe em relagdo a
aprendizagem escolar, mas parece ser tema interessante para pesquisas futuras.

A Geama de Ceilandia | - Norte esta localizada no espa¢o da Praca dos Diretos na QNN
13. A geréncia ocupa uma das salas comerciais do espaco, mas utiliza todo o espaco da praca
para a realizacdo de suas atividades. Além da sala da Geama, 0 espago da praca conta com
quadra coberta, quadra de grama sintética, quadra de areia, rampa de skate e espaco de
convivéncia. A Praca também esta situada ao lado da Biblioteca Publica de Ceilandia e a poucos
metros da estacdo de metrd “Terminal Ceilandia”. Todos esses elementos de esporte, cultura,
lazer e mobilidade contribuem para que a Geama de Ceilandia I - Norte possa ser compreendida
como um espaco potente na ressocializacdo dos adolescentes acompanhados.

Quanto aos sujeitos da pesquisa, participaram do estudo dez adolescentes em
cumprimento de medida socioeducativa de liberdade assistida vinculados a Geréncia de

Atendimento em Meio Aberto de Ceilandia | - Norte.

13 A equipe da GEAMA de Ceilandia | - Norte é formada por gerente, assessor, técnicos administrativos
(profissionais formados em qualquer curso superior), agentes socioeducativos (profissionais formados em
qualquer curso superior) e especialistas em socioeducacdo - profissionais formados em psicologia, pedagogia,
assisténcia social, educacao fisica, artes e musica (Distrito Federal, 2024).
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Em um recorte dos meses de setembro, outubro e novembro de 2023, periodo em que
foi realizada a coleta de dados da pesquisa, a Geama de Ceilandia I - Norte apresentava em seu
cadastro uma média de 80 adolescentes vinculados aos programas de Prestacdo de Servicos a

Comunidade e Liberdade Assistida, conforme Tabela 1.

Tabela 1. Quantidade de Adolescentes Vinculados na Geama de Ceilandia | — Norte (ano
2023)

Setembro Outubro Novembro

76 79 86

Fonte: Elaboragdo propria a partir dos dados do Extrato Estatistico (SEJUS, 2023).

Todos os adolescentes vinculados a medida de liberdade assistida durante este periodo
foram convidados para participar da fase de entrevistas individuais, no entanto, apesar da
autorizacdo dos responsaveis, apenas dez adolescentes efetivamente participaram. O convite
para participar foi feito por telefone e também pessoalmente, quando os adolescentes
compareceram ao atendimento agendado com a equipe de acompanhamento.

Dadas as caracteristicas da medida de liberdade assistida, ndo ter sido possivel realizar
a entrevista com todos os socioeducandos pode ser justificado conforme observado por
Codeplan (2013): “as auséncias podem se justificar pelo fato de os adolescentes estarem
vinculados a atividades diversas, como trabalho e estudo”, ou ainda pela auséncia de interesse
na participacao.

N&o houve qualquer restricdo para a participacdo na fase de entrevistas, exceto a
exigéncia de serem adolescentes vinculados ao programa de liberdade assistida da citada
Geama, que tivessem sua participacdo autorizada pelos respectivos responsaveis e que também
concordassem com os termos listados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

As entrevistas individuais foram realizadas no espaco da Geama, na sala de
atendimentos individuais, em horario similar ao horario de atendimento socioeducativo dos
adolescentes, com duracdo média de sete a dez minutos.

Para a participagdo no grupo focal foram convidados seis adolescentes matriculados em
séries/anos distintos (7°, 8° e 9° anos do ensino fundamental, 1° e 2° ano do ensino médio e
ensino superior) que foram selecionados a partir de analise prévia dos dados obtidos na fase de
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entrevistas. O Convite para participagdo no grupo foi feito por telefone em contato direto com
os adolescentes.

O grupo focal foi realizado em sala anexa a sala principal da Geama com espaco
adequado a comodidade de todos os participantes e teve a duracdo de uma hora e vinte minutos,

contando com boa participacdo dos adolescentes.

6.4 Analise dos dados

As andlises ocorreram com base na metodologia de analise tematica de conteddo
proposta por Bardin (1977), técnica que se destina a examinar a comunicacao. Para analisar 0s
discursos obtidos nas entrevistas individuais e no grupo focal, foram realizados procedimentos
sistematicos e objetivos de transcricdo e descricdo do contetido das mensagens, buscando obter
indicadores que permitam a inferéncia de significados.

A anédlise tematica “consiste em descobrir os ntcleos de sentido que compdem a
comunicacgéo e cuja presenca, ou frequéncia de apari¢do podem significar alguma coisa para o
objetivo analitico escolhido” (Bardin, 1977, p. 105).

A andlise tematica de contetdo deve ocorrer em trés fases: 1) pré-analise, 2) exploragédo
do material e 3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacdo (Bardin, 1977, p. 96).

A pré-analise envolve a transcricdo das entrevistas individuais e dos grupos focais
garantindo que expressdes e outros detalhes sejam capturados com precisdo. Em seguida, é feita
a leitura flutuante do material e a selecdo das falas relevantes com base nos objetivos da
pesquisa. Esta fase tem como objetivo operacionalizar e sistematizar as ideias, conduzindo a
um esquema de operac@es para um plano de analise (Bardin, 1977).

Na etapa de exploracdo, as falas selecionadas sdo quantificadas e codificadas, e
subcategorias sdo identificadas em um processo exaustivo de identificacdo, separacao e decisao
acerca do material analisado (Bardin, 1977).

Na etapa de tratamento dos resultados € 0 momento em que as categorias tematicas séo
criadas e os resultados brutos sdo entdo tratados para se tornarem significativos e
validos (Bardin, 1977).

A analise dos dados ocorreu seguindo as etapas descritas, de modo que para a analise
das entrevistas individuais optou-se por uma abordagem mais objetiva que possibilitou o
delineamento do perfil e da trajetoria escolar dos participantes, permitindo uma andlise mais

abrangente dos dados. Nesta etapa também foi possivel analisar os discursos individuais acerca
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das tematicas: relacBes escolares, motivos para frequentar a escola e sugestdes de melhorias
para a escola.

Para a andlise dos dados coletados no grupo focal optou-se por uma abordagem
qualitativa, intuitiva e mais adaptavel. O contetddo do grupo focal foi analisado inicialmente em
busca de similaridades nos discursos dos participantes que subsidiaram a organizagdo dos
contetdos em trés categorias tematicas (condi¢fes basicas e socioecondmicas, relacdo aluno-
professor e possibilidades para a aprendizagem escolar de adolescentes em liberdade assistida)
proporcionando uma analise detalhada e uma compreensao aprofundada acerca das percepgdes
e experiéncias dos participantes do estudo.

Para a transcricdo de trechos das entrevistas e do grupo focal, as falas da pesquisadora
serdo representadas pela letra P e as falas dos adolescentes serdo representadas pela letra A,

seguidas de um numero de 1 a 10.

6.4.1 Resultados e discussdo — analise das entrevistas individuais
6.4.1.1 Perfil e trajetdria escolar

As entrevistas individuais foram realizadas com o objetivo especifico de conhecer o
perfil autodeclaratdrio e a trajetdria escolar dos participantes. Os entrevistados se identificaram
da seguinte forma:

Tabela 2. Perfil e trajetoria escolar dos participantes

Participante ldade Raca Matricula Frequéncia  Ano Modalidade Histéricode Dificuldade de

Escolar Escolar Reprovagdes Aprendizagem
Al 17 Pardo Sim N&o 8° EF EJA 1x 7°, 8° EF Sim
A2 15 Pardo Sim Néo 9° EF EJA Ix 9° EF Néo
A3 16 Pardo Sim Sim 1°EM Regular - Néo
Ad 15  Branco Sim Néo 8°EF - 3x 8° EF Apenas mat.
A5 15 Negro Sim Sim 1°EM Regular - Sim
Ab 17 Pardo Sim Sim 1°EM EJA 2x 3° EF Apenas mat.
A7 17 Preto Sim Sim 1°EM EJA 2x 1°EM Né&o
A8 18 Pardo Sim Né&o 2°EM Regular 2x 2°EM Né&o
A9 14 Pardo Sim Néo T°EF Regular 1x 3 EF Néo
Al0 18 Pardo Sim Sim Ensino - - Né&o
Superior

Fonte: Elaboracdo propria a partir dos dados obtidos na pesquisa (2023).

Observa-se que os participantes da pesquisa tém entre 14 e 18 anos de idade, refletindo
a faixa etaria determinada pela legislacdo para a aplicacdo de medidas socioeducativas,

conforme explicado no capitulo trés. Todos os participantes do estudo se identificam com o seu
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género bioldgico de nascimento (homens cis), e em relacdo a raca, sete participantes se
identificam como pardo, dois como negro ou preto e um como branco.

Cabe destacar a variavel raca pela diferenca entre a quantidade de participantes que se
declaram negros, pretos ou pardos em relacdo ao que se declara branco. Unindo as variaveis
negros, pretos e pardos, obtém-se um total de 90% dos participantes que se identificam desta
maneira. Este dado permite questionar se seria esse um reflexo do racismo estrutural* existente
em nossa sociedade, sendo, portanto, aspecto importante a se considerar na analise da trajetoria
escolar dos integrantes da pesquisa.

Para fins de comparacéo, o perfil dos participantes encontrado na pesquisa se assemelha
ao perfil de outros adolescentes que cumprem medidas de meio aberto no Distrito Federal,
conforme estudos de IPEDF (2023)*° e OVES (2023)?.

Para analisar os aspectos relacionados a trajetoria escolar, foi elaborada tabela para
facilitar a visualizacéo da situacdo relatada pelos participantes e subsidiar as reflexdes.

Em relacdo a matricula escolar, observou-se que todos os participantes afirmaram estar
matriculados na escola no ano de 2023, mas cinco disseram frequentar a escola cotidianamente
e cinco afirmaram ndo frequentar a escola ha pelo menos seis meses.

A matricula e a frequéncia escolar dos socioeducandos séo entendidas como obrigatorias
em todas as legislacOes analisadas neste estudo. Conforme discutido, a realizacdo da matricula
escolar é pratica comum na socioeducacdo do Distrito Federal e esta préatica se reflete no
resultado de 100% dos participantes estarem matriculados, mas infelizmente isto ndo se repete
no quesito frequéncia escolar.

Verifica-se que a matricula escolar ndo é garantia de frequéncia escolar. A infrequéncia
escolar pode ser atribuida a fatores sociais, econémicos, familiares e individuais. Questionados
acerca dos motivos para ndo frequentar a escola os participantes citaram as seguintes
justificativas: (Adolescentes 1 e 2): “trabalho”; (Adolescente 4): “cuidar de familiares”;
(Adolescente 5): “falta de transporte” e (Adolescente 6): “escola chata”.

A justificativa “trabalho”, indicada por dois participantes, pode ter relagdo com as
condicBes econdmicas das familias, visto que o fenbmeno da pobreza esté presente no perfil

das familias acompanhadas pela socioeducag@o. O motivo “trabalho” também pode demonstrar

14 O racismo estrutural representa um processo histérico de reproducéo de condigdes de desvantagens nos &mbitos
politicos, econdmicos, culturais e nas relacdes cotidianas em relacdo a determinados grupos étnico-raciais, estando
presente na nossa prépria estrutura social (Almeida, 2019).

15 Disponivel em: https://www.ipe.df.gov.br/wp-content/uploads/2024/01/Relatorio_Trajetoria-socioeducandos-
meio-aberto-semiliberadade-2Edicao.pdf Acesso em: 01/08/2024.

16 Disponivel em: https://www.violes.com.br/oves-df e
https://drive.google.com/file/d/16 OAXk1A8V5wsprPoMciTspOTxiS_i2H7/view Acesso em: 01/08/2024.



https://www.ipe.df.gov.br/wp-content/uploads/2024/01/Relatorio_Trajetoria-socioeducandos-meio-aberto-semiliberadade-2Edicao.pdf
https://www.ipe.df.gov.br/wp-content/uploads/2024/01/Relatorio_Trajetoria-socioeducandos-meio-aberto-semiliberadade-2Edicao.pdf
https://www.violes.com.br/oves-df
https://drive.google.com/file/d/16OAxk1A8V5wsprPoMciTspOTxiS_i2H7/view
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falta de suporte financeiro do estado ao jovem estudante que, devida as condicBes de
vulnerabilidade, pode necessitar de custeio para alimentacdo, transporte gratuito, bolsas de
estudo ou outros auxilios que venham a facilitar a frequéncia e a permanéncia escolar.

Essa justificativa também pode demonstrar certa valorizacdo ou priorizagdo do mundo
do trabalho em relagdo a escola, visto os ganhos financeiros recebidos nas relacdes de trabalho.
Pode haver uma valorizagdo maior do trabalho como meio de sustento imediato em comparagéo
com a educacdo que pode ser vista como um investimento de longo prazo. Alguns tipos de
trabalho sdo totalmente inadequados ao perfil de um adolescente, a exemplo dos servigos de
entrega de comida e ou eventual atuacdo no trafico de drogas, mas ainda assim a possibilidade
de ganhos financeiros é real e imediata, 0 que poderia justificar a escolha pelo trabalho em vez
de educacéo.

Outro fator que também pode estar relacionado ao motivo “trabalho” para justificar a
infrequéncia escolar pode ser a incompatibilidade de horérios entre as jornadas de trabalho e o
horario escolar. Muitos adolescentes podem ter vinculos precéarios de trabalho que exigem
turnos longos ou noturnos, o que compromete a sua possibilidade de frequentar as aulas.

A justificativa “cuidar de familiares” foi verbalizada por um participante como motivo
para a infrequéncia escolar e ha a possibilidade de estar relacionada com a necessidade dos
filhos mais velhos assumirem os cuidados pelos irmaos mais novos, especialmente em familias
vulneraveis e monoparentais em que as genitoras necessitam se ausentar dos lares para
trabalhar, realidade de muitas familias assistidas pela politica de socioeducacdo, conforme
verificado no estudo do perfil sociodemogréafico dos socioeducandos realizado por IPEDF
(2023).

Este motivo também pode estar relacionado com a falta ou a auséncia de servicos de
apoio adequados, como creches, servicos de assisténcia para idosos ou programas de apoio para
familias com necessidades especiais. Cabe aqui destacar a importancia da articulagdo da rede
socioassistencial para a garantia da frequéncia escolar, visto que a falta ou a auséncia de
servigos de apoio adequados pode forcar os jovens a abandonar os estudos para cuidar dos
familiares, conforme reflexdo realizada no capitulo trés sobre o SGD.

A justificativa “falta de transporte” relatada por um participante como motivo para a
infrequéncia escolar pode estar ligada a distancia entre 0s espacos escolares e as residéncias,
sendo necessaria a utilizacdo de transporte publico para deslocamento até a escola, ja que
realizar percursos longos a pé para chegar até a escola pode repercutir diretamente na
aprendizagem, pois se torna um desafio aprender quando se sente cansado. A utilizagdo de

transporte publico requer o custeio, todavia, as familias assistidas ndo possuem recursos
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suficientes para arcar com essa despesa, sendo de responsabilidade do poder piblico!’ ofertar
transporte gratuito aos estudantes.

Ja a justificativa “escola chata” pode estar relacionado com possiveis conflitos entre os
pares, ja que conflitos relacionais na fase da adolescéncia sdo comuns, e também pode ter
relacdo com conflitos com os trabalhadores da escola, fator que foi objeto de analise neste
estudo e que pode corroborar para a infrequéncia escolar.

A percepgdo de “escola chata” também pode estar ligada a sensacao de que a escola é
um ambiente cansativo, repetitivo ou ainda exaustivo. Um ambiente que reproduz aulas
similares e ndo se propde a inovagdes, criatividade ou uso de novas tecnologias pode acabar
afastando ou, de certo modo, expulsando estudantes que estdo conectados as modernidades
possibilitadas pela tecnologia. Essa justificativa corrobora com as reflexdes realizadas no
capitulo quatro a respeito da escola tradicional e reprodutora de aulas que utiliza metodologias
ultrapassadas que pouco atraem 0s estudantes a permanecer neste espago. E possivel que esta
resposta reflita a insatisfacdo do aluno com a escola/aula ofertada e contribuindo para a
infrequéncia escolar.

As justificativas apontadas pelos participantes para explicar o motivo de ndo estarem
frequentando a escola possibilita levantar uma série de questionamentos que precisariam ser
melhor explorados junto aos participantes, como investigar melhor como sao as relagdes de
trabalho que eles estdo vivenciando, a fung@o exercida por eles no espaco familiar, as
possibilidades de acesso a transporte publico, a compreensdo mais aprofundada da expressao
“chata” utilizada e também a investigacdo de outros fatores que possam ser utilizados para
justificar a infrequéncia escolar. Esses questionamentos ndo foram possiveis de serem
levantados no momento da realizagdo das entrevistas individuais, mas podem ser objetos de
reflexdes futuras.

Em relacdo a modalidade de ensino a qual estdo vinculados quatro participantes,
relataram estar vinculado a modalidade de ensino regular, quatro a modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos, um esta no ensino superior e um nao soube informar a qual modalidade sua
matricula esta vinculada. Tal aspecto demonstra equivaléncia na quantidade de participantes
matriculados nas modalidades citadas. O participante que ndo soube informar a modalidade a

qual esté vinculado é o mesmo que esté infrequente ha mais de seis meses, assim, verifica-se

17 Atualmente no Distrito Federal conta com transporte publico para estudantes, realizado por meio do Cartdo
Estudantil. Nota-se, no entanto, que para sua obtencdo é necessario a realizacdo de cadastro digital online, o que
por vezes se torna complicado para algumas familias que ndo detém de acesso a internet ou facilidade no uso de
tecnologias. Tais burocracias podem se tornar empecilhos para a acesso gratuito ao transporte publico.
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que a inconstancia pode ocasionar pouca ou nenhuma memorizag¢ao quanto as suas informacées
escolares.

Em relacdo ao aspecto ano escolar que estdo cursando ou cursaram por ultimo,
observou-se que quatro participantes estdo no ensino fundamental (EF), cinco no ensino médio
(EM) e um no ensino superior (ES), o que possibilita a compreensdo de que a maioria dos
participantes tem avancado para as series finais, inclusive alcancando o ensino superior.

Em uma analise comparativa envolvendo frequéncia escolar e ano escolar, quatro
participantes estao cursando o 1° ano do EM e um esté cursando o ensino superior. Entre os que
ndo frequentam a escola, dois integrantes estdo no 8° ano do EF, um no 7° do EF, um no 9° ano
do EF e um no 2° ano do EM, possibilitando a compreensao de que, entre 0s participantes que
ndo frequentam a escola, a maioria (quatro participantes) parou de estudar durante o ensino
fundamental.

Diante deste cenario, questiona-se acerca dos possiveis motivos que justifiguem a
desisténcia da escola no ensino fundamental. Aspectos relacionados as questdes sociais,
familiares, pessoais e institucionais podem estar envolvidos, e as justificativas utilizadas pelos
participantes para explicar a infrequéncia escolar também podem responder a esse
questionamento, mas aprofundar a investigacdo sobre os motivos para ocorréncia deste
fendmeno especificamente durante o ensino fundamental seria necessario.

Levantou-se a hipdtese de que a desisténcia da escola pudesse ter relacdo com a
reprovacao escolar, e em relacdo ao aspecto reprovacdo escolar, observou-se que trés
participantes afirmam nunca terem sido reprovados e sete participantes afirmam que ja foram
reprovados, sendo que cinco relatam histérico de reprovacfes durante o ensino fundamental e
dois relatam que foram reprovados durante o ensino médio. Entre os participantes que relatam
historico de reprovagdo, dois possuem apenas uma reprovacdo em um ano escolar e cinco
possuem uma ou mais de uma reprovacdo no mesmo ano escolar ou em anos escolares
diferentes.

Utilizando o conceito de defasagem escolar explicado no capitulo 5, e realizando um
comparativo entre a idade, a série atual e o historico de reprovagdes dos participantes, conclui-
se que o adolescente 1 tem quatro anos de defasagem escolar, 0 A2 tem um ano de defasagem,
0 A4 tem dois anos de defasagem, o A6 tem dois anos de defasagem, o A7 tem dois anos de
defasagem, o A8 tem dois anos de defasagem e o A9 tem dois anos de defasagem.

Observa-se que a defasagem escolar faz parte do historico escolar de sete participantes
do estudo, e este aspecto pode ter relagdo com multiplos fatores tais como condicdes

socioeconémicas, infrequéncia escolar, reprovacao, dificuldades de aprendizagem, entre outros.
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Nota-se que a defasagem € aspecto preocupante no historico dos participantes, pois pode
ser aspecto que contribui para a desmotivacdo com a escola, para o surgimento de um
sentimento de fracasso que pode contribuir para o abandono escolar. Estratégias para resolver
a defasagem precisam ser elaboradas a fim de resgatar esses estudantes para o interior da escola.

Observando a andlise referente a infrequéncia escolar, que constatou que a maioria dos
participantes deixou de frequentar a escola no ensino fundamental e o historico de reprovacoes
dos participantes (disponivel na Tabela 1), é possivel concluir que o fenémeno do fracasso
escolar caracterizado pela reprovacao e pela defasagem escolar, entre outros, ocorre com maior
incidéncia no ensino fundamental.

Questionados acerca dos motivos que na percepcdo dos participantes justificaria as
reprovagoes, eles responderam: (A1) “EJA e ma-influéncia de amigos”; (A2) “expulsédo”, (A6)
“implicancia dos professores”; (A7) “trabalho”, (A4, A8) “faltas” e (A9) “ndo aprendi a ler”.

A justificativa “EJA e ma-influéncia de amigos” requer um detalhamento do dialogo
entre pesquisadora e participante, que relatou:

(Pesquisadora) Vocé ja reprovou alguma série?

(Adolescente 1) Ja

(P) Qual série?

(A1) Foi o sétimo ano.

(P) Vocé reprovou, quantas vezes, uma vez s6, mais de uma?

(A1) Foi 2 vezes eu reprovei e no EJA eu reprovei também.

(P) Foi 2 vezes o sétimo ano ou foi outro?

(A1) Uma vez o sétimo e uma quando eu fui para o EJA. No sétimo, uma vez. E quando
eu fui para o EJA foi o oitavo, me botaram no EJA, ai que desandou tudo.

(P) Porque vocé acha que vocé reprovou?

(A1) Por causa de muita ma-influéncia dos amigos e da EJA também.

(P) Vocé acha que quando vocé foi pra EJA, foi quando as coisas na escola
complicaram?

(A1) Completamente. Se eu tivesse ficado de tarde estaria estudando até hoje.

(P) O que vocé acha que aconteceu la na EJA para complicar?

(A1) Muita ma-influéncia e muita falta de ensino, e é dificil de prestar muita atengéo.
Isso ja colaborou muito para eu nédo ir. Na EJA, eu ficava dentro das salas, mas s6 que o
professor também ndo ajuda o aluno. Ai também ja vem uma amizade, sabe como é, né? Ai

lascou com tudo. Dai, preferi logo nem ir para a escola para ndo se envolver com ma-amizade.
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Porque também ndo estava aprendendo nada la. Eu optei por ir trabalhar, do que ficar 14 s6
perdendo tempo.

A partir do relato do adolescente 1, verifica-se uma percep¢do complexa acerca dos
motivos para o seu historico de reprovac6es. Primeiramente, o participante atribui a reprovacédo
a influéncia negativa de outros estudantes e & modalidade de ensino (EJA) a qual esta vinculado
e que também parece ter sido a responsavel pela sua perda de interesse na escola. No entanto,
em seguida o participante também verbaliza sobre dificuldades de concentragdo, falta de
colaboracédo dos professores trabalhadores da EJA e desaprendizagem. Parece haver no relato
no participante a combinacdo de diferentes fatores que poderiam ser utilizados como
justificativa para a reprovacao escolar. Nota-se ainda no discurso do participante elementos que
demonstram sua frustacdo com a escola e a preferéncia pelo mundo do trabalho em vez da
escola.

O motivo “expulsdo”, citado para explicar a reprovagao escolar, pode ter relacdo com a
infrequéncia nas aulas gerada pela proibicdo de comparecer a escola. No entanto, o fenbmeno
da expulsdo escolar é bastante preocupante e quando acompanhado da reprovacdo torna-se
ainda mais complexo.

A expulsdo escolar pode ter relagdo com diversos fatores, mas observa-se na pratica que
geralmente a expulsdo esta relacionada a questdes de comportamento e indisciplina do aluno.
Observa-se também na pratica que a maioria das escolas segue um certo procedimento antes de
expulsar o aluno por meio da aplicacdo de adverténcias, suspensdes e geralmente a expulsdo é
utilizada como ultima estratégia para punir o mal comportamento do aluno. No entanto, quando
ha aplicacdo da punicdo de expulsédo, a escola garante a transferéncia do estudante para outra
unidade escolar (ressalta-se que a escola deve garantir o direito a educacdo de qualquer
adolescente, conforme verificado no capitulo 5).

O participante ter atribuido a reprovacdo escolar a expulsdo da escola gerou o
questionamento quanto a garantia de nova matricula em nova escola, e o participante afirmou
que foi matriculado em nova escola. A garantia de nova matricula permitiu inferir entdo que a
reprovacgdo ndo ocorreu unicamente por infrequéncia escolar como poderia ser presumido, mas
o0 participante nao forneceu outros elementos que pudessem subsidiar novas inferéncias sobre
outros motivos para a sua reprovacao.

Ressalta-se que este foi 0 Unico participante que relatou episédio de expulséo escolar,
verbalizando sobre a expulsdo como justificativa para a reprovacdo. Questionado quanto ao
motivo da expulséo, relatou ter ocorrido em raz&o de briga com outro colega e que a situacéo

ja havia sido resolvida.
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Ja a justificativa para a reprovagao “implicancia dos professores” pode ser em virtude
de uma relacdo conflituosa entre aluno e professores. Essa justificativa parece partir de uma
percepcéo relacionada a atitudes injustas, desrespeitosas ou preconceituosas dos professores
para com os alunos. O relato reflete uma sensacdo de que a reprovacao nao partiu de critérios
objetivos como a atribuicdo de notas baixas, por exemplo, mas sim de motivos subjetivos ou
sem fundamento.

A reprovagao por motivo de “implicancia dos professores” permite o questionamento
quanto aos critérios de avaliacdo utilizados pelos professores, e 0 necessario esclarecimento de
tais critérios para os estudantes, visto que a sensagdo de ser reprovado por “implicancia” pode
gerar sentimento de injustica, desinteresse, abandono escolar, entre outros.

A justificativa “trabalho” pode ter significados semelhantes aos levantados no aspecto
infrequéncia escolar, a saber: condi¢cdes econémicas das familias, falta de suporte financeiro do
Estado ao jovem estudante, imposi¢do/ valorizacdo do mundo do trabalho ou ainda
incompatibilidade de horario.

A possibilidade de a reprovacéo escolar ocorrer por incompatibilidade de horario entre
trabalho e escola promove a reflexdo quanto ao direito a educacgédo do jovem trabalhador que,
conforme discutido no capitulo 4, é assegurado por meio da oferta da EJA. Observa-se que ndo
ha sugestdo de garantia de educacdo ao jovem trabalhador, uma vez que a escola parece estar
retendo o estudante que necessita se dedicar ndo apenas a escola, mas também ao trabalho.

O motivo “faltas” ser utilizado para justificar a reprovag¢do ¢ um dos motivos citados
pelos participantes como justificativa passivel de analise objetiva, visto a determinacao legal
do cumprimento da carga horaria minima de 75% de aulas para a promocéao. Desta maneira,
trata-se de critério compreensivel e provavelmente pouco questionavel. No entanto, faltas
ocasionadas por questdes de salde ou gravidez na adolescéncia (condic¢do bastante comum na
realidade da socioeducacédo) necessitam ser melhor analisadas para que ndo ocorra penalizacdo
de estudantes que por esses motivos faltam as aulas.

No entanto, faltar as aulas pode ter relagdo com uma percepcao de insatisfacdo com a
escola enguanto espago pouco atraente para a juventude por ndo promover um ensino baseado
em atividades inovadoras e criativas que motivem os estudantes a frequentar as aulas.

A justificativa “ndo aprendi a ler” utilizada para explicar a reprovagao tem relagdo
direta com a ndo aprendizagem. Ao relatar ter sido reprovado por nao ter aprendido a ler, o
participante parecia estar envolto em um sentimento de frustacdo em relacdo a escola. Ora,

vamos & escola para aprender os conhecimentos elementares (Saviani, 2011), logo como seria
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possivel frequentar por tanto tempo este espa¢o e ndo dominar uma habilidade essencial para a
vida em sociedade e ainda ser penalizado com a reprovagéo?

Aprender a ler é habilidade adquirida durante o periodo de alfabetizacéo, do 1° ao 3°
ano do ensino fundamental, podendo ocorrer até o 5° ano do ensino fundamental, ocorrendo
como processo continuo durante toda a vida escolar. O participante que utilizou desta
justificativa parou de estudar no 7° ano do ensino fundamental, possibilitando o questionamento
quanto aos critérios de promocdo e reprovacdo escolar. A ndo aprendizagem da leitura foi
motivo para a reprovacgdo no 7° ano do EF, mas nos anos escolares anteriores o participante foi
promovido sem intercorréncia, propiciando o questionamento quanto aos critérios de avaliagdo
da aprendizagem utilizados pelos professores e pela escola e também quanto as possiveis
situacOes de constrangimento que o adolescente vivenciou, ano apds ano, inserido em ambiente
escolar, sem conseguir realizar atividade basica da leitura.

Nenhum participante citou como justificativas “notas baixas”, que seria em tese um
critério razoavel para a reprovacdo, ja que no sistema de ensino brasileiro a avaliacdo da
aprendizagem é feita pela atribuicdo de notas. Sendo a reprovacdo compreendida como um dos
resultados negativos para a ndo aprendizagem, fazendo-se pertinente, mais uma vez, o
questionamento quanto aos critérios de avaliagdo escolar.

Quanto ao aspecto dificuldades de aprendizagem, seis participantes responderam nao
ter dificuldades, dois responderam ter dificuldades e dois responderam ter dificuldade apenas
em matematica.

Solicitados a descrever acerca das dificuldades de aprendizagem os dois participantes
que afirmaram ter dificuldades relataram:

Adolescente 1 (A1) E s6 um pouquinho de prestar atencdo e absorver as informagoes,
mas eu aprendo, eu aprendo.

Adolescente 5 (A5) E mais dificuldade com ateng&o e cognicdo mesmo.

O uso do diminutivo “pouquinho ” e da expressao “mesmo” empregada no discurso dos
participantes indica uma visdo superficial em relagéo a dificuldade relatada, aparentando ter
pouca relevancia ou ser aspecto que ndo mereca atencdo, possibilitando a percepcao de que 0s
participantes pretendiam a compreensdo de que esta dificuldade ndo prejudica ou prejudica
pouco a sua performance escolar.

Questionados sobre a percepcdo e a atuacdo da escola em relagdo a dificuldade
apresentada. O participante (A1) informou que a escola nunca percebeu sua dificuldade e que

por isso nunca realizou nenhum tipo de intervencéo.
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A inobservancia da escola em relacdo a dificuldade relatada pelo participante promove
a reflexdo quanto & individualizacdo do ensino ofertada aos estudantes. Em razéo da realidade
de superlotacéo das escolas, esta préatica se torna um desafio, no entanto dificuldades como as
relatadas pelo adolescente necessitam de intervencdes individuais para garantir a aprendizagem.

J& o participante (A5) relatou: “A escola nunca prestou atencao nessa situacdo para
tentar tomar alguma atitude. A Unica vez que eles prestaram atenc¢do, passaram uma rotina
que, no final das contas, ndo ajudou em nada e as vezes me dava 1 hora de descanso, pra usar
o celular, mas acabava que furava a rotina completamente .

No relato do adolescente, verifica-se que a escola conhecia a dificuldade de
aprendizagem do estudante e que realizou uma estratégia para tentar resolver a questdo. No
entanto, a percepcdo do participante é de frustacdo e reclamacéo em relacao a estratégia adotada
pela escola, jA que para o participante a intervencdo ndo contribuiu para a resolucdo do
problema.

A estratégia adotada pela escola de estabelecer uma rotina parece ter pouca relagdo com
a dificuldade de atencéo e cognicdo relatada aparentando ser uma tentativa de resolver possiveis
problemas de organizacdo interna (do adolescente) em um movimento de aparente
culpabilizacéo do adolescente por sua dificuldade. E observa-se que a estratégia sugerida ndo
recebeu acompanhamento de modo a mensurar sua eficacia, optando-se por permitir o uso do
celular como momento de descanso, quase como uma estratégia para silenciar o adolescente e
invisibilizar sua dificuldade.

Em relacdo aos dois participantes que relataram ter dificuldade apenas em matematica,
observou-se 0s seguintes discursos:

(A4) “So em matematica, porque o professor ndo ensinava direito, ai criava a duvida.”

(A6) “Tenho mais dificuldade so nas exatas.”

O relato dos participantes tem relagdo com a ocorréncia do “efeito desaprendizagem”
da matematica, visto que no Distrito Federal o indice de aprendizagem adequado de matematica
é de apenas 61,3% nos anos iniciais do EF; 28,1% nos anos finais do EF e 17% no ensino medio
(Demo, 2021).

Na pratica profissional, observa-se a ocorréncia de relatos semelhantes a estes com certa
frequéncia, demonstrando que a aprendizagem da matematica € um desafio na trajetoria escolar
ndo apenas dos participantes do estudo, mas tambem na trajetoria de outros adolescentes
estudantes.

Os relatos de dificuldade de aprendizagem possibilitam a reflexdo quanto a necessidade

de acompanhamento individualizado da aprendizagem de adolescentes, conforme discutido no
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capitulo 4 e 5. N&o se trata de ofertar um ensino individual, no sentido de que n&o haja interacao
entre alunos, professores e demais profissionais da escola, uma vez que somos seres sociais.
Trata-se, porém, de ofertar estratégias especificas para cada estudante, de acordo com cada
especificidade apresentada durante o percurso escolar. Neste sentido, conhecer as necessidades
individuais de cada estudante pode ser estratégia para elaboracdo de intervengdes mais
assertivas em relacdo as necessidades apresentadas.

Cabe referenciar a discussdao acerca da patologizacdo e da medicalizacdo das
dificuldades de aprendizagem ao considera-las como disturbios de aprendizagem (Leonardo,
Leal e Rossato, 2012) em uma provavel tentativa de mascarar a incapacidade da escola em lidar
com a situacdo por meio do acompanhamento individualizado.

Algumas dificuldades de aprendizagem podem, sim, ter relacdo com a saude fisica e
mental e necessitar de acompanhamento médico e medicamentoso, no entanto, nota-se na
pratica profissional um exagero de diagndsticos, especialmente relacionados ao (mal)
comportamento dos estudantes, quando na realidade o comportamento ruim né&o
necessariamente surge em razdo de uma questdo de salde, podendo ser motivado por um
descontentamento com o ambiente escolar.

Prosseguindo nas andlises dos discursos gerados a partir das entrevistas individuais, sera
realizada analise das tematicas relacBes escolares, motivos para frequentar a escola e sugestdes

de melhorias subdividindo-as em tdpicos para favorecer a compreens&o.

6.4.1.2 Relacdes escolares

A relacdo professor-aluno se modifica a depender da tendéncia pedagdgica ao qual o
processo ensino-aprendizagem esta fundamentado, conforme verificado na se¢do 5.3.1. Essa
compreensdo também pode ser estendida para a relagdo com os demais trabalhadores da escola.

Ao solicitar que os participantes relatassem sobre sua relagdo com os trabalhadores da
escola - pessoas da gestdo escolar (direcdo e coordenacgdo), professores e profissionais da
merenda e limpeza —, observou-se repostas semelhantes se referindo a uma relagéo geralmente
“tranquila” com as pessoas do convivio escolar, apesar de alguns conflitos ocasionais
relacionados a disciplina e comportamento em sala de aula.

Uma resposta unanime, relacionada a tranquilidade na relagdo entre alunos e
trabalhadores da escola, permite questionar se esta seria uma resposta verdadeira ou se 0sS
participantes estavam tentando se resguardar de alguma possivel puni¢do judicial imaginada

por eles.
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Questionados novamente, com um pouco mais énfase, sobre as relac6es escolares, um
participante relatou que os professores “ficavam me marcando ”, conforme trecho em destaque:

(AB) “Hoje em dia a relagdo é “de boa”, mas antigamente tinha essa questdo das
marcacdes. Do sexto ao nono ano os professores que ficavam me marcando. ”

A expressao “ficavam me marcando” parece estar relacionada a um sentimento de
perseguicdo, aparentando que os professores atribuiam ao adolescente responsabilidade pelos
fatos ocorridos cotidianamente na escola.

Outro adolescente relatou acerca de uma relacdo conflituosa com a direcéo,
especialmente devido ao seu histdrico escolar. A percepgdo € de que a dire¢do "pega no pé"
devido a fatos ocorridos em outras escolas, mas acessados pela escola atual por meio do
historico escolar, conforme observa-se no relato a seguir:

(P) Como é a sua relacdo com as pessoas que trabalham na escola? Vocé com os
professores, como é? (41) Ah, tranquilo! Tranquilo, sempre foi “de boa”.

(P) Alguma vez que aconteceu algum problema? Que tipo de problema? (Al) Sé de
bagunca mesmo, mas 0s professores sempre gostaram de mim, porgue eu tipo, interajo com o
professor. Faco as atividades. Mas também a gente faz uma baguncinha, ali, outra baguncinha
ali, e eles também j& ficam indignados.

(P) E com o pessoal da direcdo da escola, como € a sua relacdo? (A1) Tranquilo! Eles
que tém problema comigo, eu n&o tenho problema com eles, no.

(P) Qual é o problema deles com vocé? (A1) Néo, € por causa que, COmo eu ja tenho
muito antecedente, tem vez que eu chego na escola ja “pisado”, ai ja fica pegando no pé.
Quando vocé fala de que a escola te persegue por causa dos seus antecedentes, vocé acha que
a escola viu as coisas que vocé fez em outras escolas ou a sua ficha de ato infracional? N&o,
eu tive o ato infracional foi esse ano, eu ja estava fora da escola.

(P) Entéo vocé esta falando sobre fatos que ocorreram nas escolas passadas? Vocé
acha isso certo, as escolas pegarem a ficha dos alunos e verem o que eles fizeram nas outras
escolas? (A1) Eu vejo assim, ndo como ruim, esta ligado? Eles olham isso ai para ver o aluno,
observar ja qual é o comportamento dele. S que tinha que tratar um pouquinho melhor.
Porque se for tratar um aluno que j& tem um antecedente mal tu vai deixar a cabeca dele mais
louca, e ele vai querer fazer o qué? Ficar bom? N&o vai! Vai querer o qué? Ja infernizar tua
vida, igual esta deixando a dele ali. Ao invés de deixar o aluno quieto, fica cutucando. Ai 0
aluno também acaba perdendo a paciéncia. Ai ele pensa: também j& ndo gosto dessa escola,

também vou baguncar aqui.
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Interessante observar no relato as diferencas entre a percepcao do adolescente quanto a
relacdo com os professores e quanto a relacdo com os trabalhadores da gestdo escolar. O
adolescente compreende a relagdo com os professores como tranquila pela crenca em uma
relacdo positiva motivada por sua postura proativa na realizacdo das atividades propostas pelos
professores. A interagdo positiva e a participacdo nas atividades sdo reconhecidas, embora
episodios de "bagunca" causem algumas tensdes. Isso sugere que, apesar dos “problemas
comportamentais”, os professores valorizam a participacédo e o engajamento dos alunos.

Jaarelacdo com os gestores da escola aparenta ser conflituosa em razao de um provavel
preconceito relacionado ao histérico escolar do participante. A direcdo parece perseguir (“ai ja
fica pegando no pé’’) 0 adolescente em razéo de uma crenca de “mau comportamento” motivada
pelo acesso ao histdrico escolar produzido por escolas anteriores. A reacdo da direcdo perante
a situacdo parece gerar desconforto, levando o participante a verbalizar acerca da necessidade
de mais respeito nessa relacdo, fato verificado pela expressdo “SO que tinha que tratar um
pouquinho melhor ”.

O participante ndo compreende 0 acesso da escola ao seu histdrico escolar como algo
negativo, mas a abordagem da escola diante dos fatos narrados nesse histérico indica um
sentimento de injustica e uma reacdo negativa no participante, que tende a se comportar de
maneira rebelde, refletida no “fazer bagunga”, em resposta ao que considera persegui¢cdo ou
falta de compreensao.

A abordagem da escola perante as situacdes relatadas pode ser percebida como uma
abordagem de controle disciplinar (Foucault, 1987) e que desconsidera o desenvolvimento
humano (Bock, 2007) ao considerar que fatos relacionados a algum tipo de
“malcomportamento” seja suficiente para julgar os estudantes como “bagunceiros” e cerca-10s
de vigilancia, controle e punicdo, de modo que esta relagdo é cercada por preconceitos, pre-
julgamentos e descrenca quanto as possibilidades de alteragdo da trajetdria dos estudantes.

A relacéo entre trabalhadores da escola e alunos é complexa, ao considerar o perfil e 0
historico dos participantes esta relacdo atinge niveis maiores de complexidade, visto que se trata
de estudantes com historico de infrequéncia, defasagem, reprovacdo, abandono escolar e
vulnerabilidades sociais, permitindo o questionamento quanto a possiveis estratégias para
melhoria desta relacéo e desta convivéncia.

Diante dos trechos narrados, verifica-se que estratégias relacionadas ao favorecimento
do didlogo (Freire, 1996), por meio do emprego de uma escuta ativa, empética e mais
compreensiva, bem como a condugéo do processo de ensino-aprendizagem permeado por uma

relacdo de respeito que considere a condi¢cdo de desenvolvimento da adolescéncia, as questdes
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socioecondmicas, a trajetoria de vida e a trajetdria escolar dos estudantes, podem favorecer a
melhoria desta relagéo.

A formacéo de professores também pode ser uma estratégia viavel para a melhoria desta
relacdo, por se tratar de possibilidade capaz de melhor preparar os professores para o convivio
com estudantes deste perfil. Cabe destacar que acdes voltadas a formacdo de professores
também precisam ser estendidas aos demais trabalhadores da escola, especialmente aos
gestores, visto que a relacdo com esses profissionais € citada como mais conflituosa.

Questionados acerca da relacdo com os pares, obtivemos respostas se referindo a uma
relacdo “normal”, sem conflitos € com boa convivéncia. A pratica profissional de atendimento
aos jovens com perfil semelhante ao dos participantes demonstra que, em geral, a relacdo dos
adolescentes com os demais alunos da escola € de fato tranquila, sendo observado poucas

excecdes geralmente relacionadas a conflitos de natureza afetiva.

6.4.1.3 Motivos para frequentar a escola

Ao longo da historia a escola ganhou notoriedade por sua importancia para a formacéo
humana, conforme verificado nos primeiros capitulos da dissertacdo. Entretanto, buscou-se
compreender qual o significado da frequéncia escolar para os participantes do estudo.

Questionados acerca da percepcdo da importancia de frequentar a escola, todos 0s
participantes afirmaram ser importante frequentar esse espacgo. Interessante notar que mesmo
com tantas contradicdes a escola ainda é vista como um espaco importante na vida dos
integrantes do estudo.

Solicitados a explicar a motivacdo para frequentar a escola, os participantes citaram
diferentes motivos que foram divididos em trés subtemas. Houve a exposicdo de mais de um
motivo por participante, mas para evitar a repeticdo, sera destacado apenas respostas com
expressoes distintas.

Sete participantes se referiram a importancia de frequentar a escola para aprender 0s
conteudos escolares, conforme observa-se nos relatos:

(A3) E sim. Para aprender as matérias.

(A5) Sim. E bom para o ensino e aprendizado basico. Matematica basica e portugués
em geral.

(A7) Sim. Para que possamos aprender a ler e escrever.

(A9) Sim, porque as pessoas tém que aprender as coisas.
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Observa-se nos discursos dos participantes a referéncia a aprendizagem académica de
conhecimentos bésicos como leitura, escrita e conhecimentos matematicos. A compreensao de
ser importante frequentar a escola para aprender 0s conhecimentos elementares pode estar
relacionada a nocdo de que a aquisicdo destes conhecimentos pode contribuir para o
desenvolvimento pessoal, para avancar nos degraus da escolarizagdo ou ainda para obter
melhores oportunidades no mercado de trabalho, enfatizando a necessidade de habilidades
fundamentais para o progresso da formacéo individual.

A frequéncia escolar motivada pela “aprendizagem dos contelidos escolares” também
pode ter sido citada por uma percep¢éo de que a educacdo formal, ao longo da trajetdria de vida
escolar dos participantes, contribuiu para a aquisi¢do destes conhecimentos, parecendo nao
haver outras aprendizagens tdo significativas quanto estas no decorrer do processo de
escolarizacao.

A mencao frequente sobre aprender habilidades basicas, como matematica e portugués,
também pode destacar a preocupacdo dos adolescentes com a aquisicdo de competéncias
fundamentais, demonstrando a necessidade de maior investimento nas séries/anos que se
iniciam a alfabetizacdo, entretanto, tais investimentos devem ser estendidos as demais
séries/anos, visto que ha participantes que ainda ndo dominam a habilidade de leitura no
segundo ciclo do ensino fundamental.

Observando a citacdo especifica da justificativa da frequéncia escolar, para aprender
leitura e escrita pode haver uma percepcdo dos participantes relacionada a necessidade do
dominio destas habilidades para a comunicacdo oral e escrita, habilidades essenciais para
expressar ideias, emocoes e necessidades da vida pessoal e social. Tal necessidade pode surgir
de um anseio pelo dominio da habilidade de escrever com clareza em uma perspectiva de
organizacao do pensamento, estruturacdo das ideias e argumentos de forma compreensivel.

Quanto a citagdo da frequéncia escolar ser importante para aprendizagem da
matematica, observa-se o anseio dos participantes pelo dominio da habilidade de célculo
essencial para a vida cotidiana na realizagdo de tarefas simples como o gerenciamento das
financas pessoais, fazer compras, cozinhar, entre outros, além de desenvolver o pensamento
I6gico e a capacidade de resolver problemas, numa compreensdo de que a assiduidade e a
continuidade de exposic¢éo ao contetdo séo essenciais para a aprendizagem de tal matéria.

A percepcdo dos participantes referente & importancia da frequéncia escolar para a
aprendizagem de conhecimentos elementares confirma a teoria apresentada no capitulo quatro

desta dissertacdo que aborda a necessidade de a escola dar maior atencdo a aprendizagem da
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leitura, escrita e conhecimentos matematicos e reduzir o tempo gasto na discussao de outras
temaéticas que pouco agregam novos conhecimentos aos estudantes.

A percepc¢édo de que frequentar a escola é importante para o desenvolvimento pessoal
indica uma visdo positiva e abrangente dos participantes em relacdo a escola como espaco
essencial para o desenvolvimento individual.

A percepcdo da importancia da aprendizagem de habilidades basicas como leitura,
escrita e matematica indica anseio por autonomia, visto que o dominio dessas disciplinas
possibilita o desenvolvimento do raciocinio critico, da capacidade de analise independente e da
tomada de decisOes na vida cotidiana, sem depender de outros para interpretar informacdes ou
realizar calculos simples.

Frequentar a escola para aprender matérias basicas como portugués e matematica €
crucial para o desenvolvimento pessoal e social. Essas disciplinas fornecem as ferramentas
essenciais para a comunicacdo, o pensamento l6gico e a resolucéo de problemas. Além disso,
constituem a base para o aprendizado continuo e a capacidade de participar plenamente na
sociedade.

Em continuidade ao questionamento referente a importancia da frequéncia escolar,
cinco participantes se referiram a importancia de frequentar a escola para obter melhores
possibilidades no futuro, conforme observa-se nos relatos:

(A2) Sim, porque tem que estudar, sendo ndo vai ser nada la na frente. Tem que fazer
uma faculdade, se formar.

(A4) Sim, porque é bom pra aprender, pra ter um futuro melhor, fazer faculdade.

(A6) E sim! Porque mais para frente a gente pode mudar de ideia e querer fazer uma
faculdade.

(A9) As pessoas tém que aprender as coisas. Tém que fazer a faculdade.

(A10) Sim, porgue se tu ndo estuda, tu ndo consegue um bom emprego.

Nos trechos destacados observa-se a mencao repetida dos participantes sobre a
importancia de frequentar a escola em uma perspectiva de futuro. Os participantes parecem
associar a frequéncia escolar a possibilidade de conquistar “um bom emprego” e “fazer
faculdade”. Conquistar “um bom emprego” e “fazer faculdade” parecem ser compreendidos
como formas de constatar o alcance de um futuro melhor.

Essa percepcao possibilita a compreensdo de que para os participantes a frequéncia
escolar esté associada a possibilidade de um futuro melhor e que a escolarizag¢éo pode contribuir
para que sejam reconhecidos como individuos importantes na vida adulta, conforme verificado

no discurso (A2) “Sim, porque tem que estudar, sendo ndo vai ser nada la na frente”,
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permitindo o questionamento quanto ao sentido da educacdo na vida presente dos adolescentes.
A percepcao parece ser de que todo esforco e dedicacao atual com a escola so sera reconhecido
no futuro por meio do “fazer faculdade”, alcancando um bom emprego e se tornando individuos
reconhecidos pela sociedade.

O discurso dos participantes aduz uma conexéo entre a formacéo educacional voltada
para 0 mundo do trabalho e a compreensao social de maior reconhecimento aos individuos que
cursam o nivel superior e tem bons empregos.

Na analise do discurso dos participantes ha uma concordancia com a compreensao social
de que quanto maior a formagao escolar, maiores as chances de “ser alguém na vida”. Esta ideia
pode contribuir para que a escola se transforme em um espaco de formacdo voltado para o
mercado de trabalho, desconsiderando a formacéo de outras habilidades necessarias para a vida
em sociedade.

Apesar desta justificativa ser empregada em uma perspectiva de vantagens para a vida
futura, também ha uma perspectiva de continuidade na vida escolar que leve os participantes a
alcancar melhorias relacionadas com as incertezas da adolescéncia e o receio de que escolhas
atuais possam ser alteradas no futuro, conforme relato especifico do participante (A6) “Porque
mais para frente a gente pode mudar de ideia e querer fazer uma faculdade”. Essa percepgio
esta alinhada com as legislacbes e com as teorias de desenvolvimento da adolescéncia que
consideram o adolescente como ser em formacéao. Pode ndo haver a compreenséo de melhorias
concretas na vida atual dos participantes, mas eles parecem perceber que a permanéncia escolar
pode ajuda-los a alcancar melhorias em suas vidas a longo prazo.

Para trés participantes a frequéncia escolar € considerada como importante para a
socializacao e a interacdo entre os pares e demais membros da comunidade escolar, conforme
observa-se nos discursos:

(A1) Sim, pra questao da socializacdo, questdo da educacéao.

(A3) Para socializar, né?

(A5) E importante para o aprendizado basico e interagir com outras pessoas. N&o é na
escola onde a gente aprende a interagir?

Observa-se nos trechos a énfase na importancia da frequéncia escolar para o
desenvolvimento social. Os participantes compreendem a escola como espaco de interacéo,
convivéncia e relacionamento social.

Interessante observar que os participantes (Al) e (A3) percebem a escola como espaco

de socializacao e visualizam que a socializagcdo no espago escolar é algo natural, enquanto o
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participante (A5) parece compreender que a interacdo ocorrida na escola precisa ser ensinada e
aprendida.

Conforme discutido na secdo 5.3.2, somos seres sociais, e a interacdo social faz parte do
nosso convivio em sociedade, 0 que permite a conclusdo de que a interacao entre os pares e
demais pessoas da comunidade escolar é comportamento natural dos seres humanos.

No entanto, o processo de aprendizagem ocorrido por meio da interagcdo pode requerer
a aprendizagem de estratégias para a convivéncia e interacao entre individuos diferentes, talvez
esta seja a razdo do (A5) visualizar a escola como local para aprender a interagir com outras
pessoas.

No discurso do (A5) identifica-se a memdria de alguma agdo executada pela escola em
relacdo a convivéncia, interacdo e socializacdo, 0 que pode ter levado o participante a
compreender que este seja o papel da escola.

Também ha a possibilidade do participante se referir a importancia da frequéncia escolar
para socializacdo e interacdo motivado por um desejo de que a escola ensine estratégias de
comunicacdo, resolucao de conflitos ou ainda habilidades de convivéncia social que tratem da
diversidade e da cidadania.

No questionamento referente a relacdo dos participantes com a comunidade escolar, a
interacdo com os pares foi identificada como positiva e sem conflitos, no entanto a néo
identificacdo de conflitos ndo significa a existéncia de interagdes positivas na formagéo dos
individuos. Tratando-se de adolescentes em processo de ressocializacdo, seria interessante o

estimulo a interag¢Ges sociais positivas que favorecam a protecao social.

6.4.1.4 Sugestdes de melhorias

As Ultimas perguntas do questionario individual tiveram como objetivo coletar as
sugestdes de melhoria dos participantes para a escola, sugestdes que na percepgdo deles
pudessem estimular a frequéncia escolar e contribuir para a aprendizagem escolar. Dois
participantes afirmaram ndo saber informar o que poderia melhorar, afirmando que (A9) Do
jeito que esta ja esta bom e (A10) Nao tenho ideia.

A percepcdo dos participantes (A9) parece demostrar um sentimento de contentamento
com a escola ofertada. Tal percepcao pode significar satisfacdo com a escola sem percepcéo de
necessidade de mudangas significativas, assim como também pode significar resisténcia a

mudanga e uma preferéncia (talvez inconsciente) por estabilidade e manutencdo das estruturas
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sociais. Essa percepcdo pode significar que a escola atende as expectativas do participante ou
pode significar que o participante ndo possui ou ndo consegue visualizar possibilidades de
melhoria para este espaco.

Ja a percepcdo do participante (A10) parece indicar auséncia de opinido sobre a questao
ou falta de interesse em questdes relacionadas a escola por ndo conseguir visualizar mudancas
diante das condigdes da escola que frequenta, mas também pode significar indisponibilidade
em contribuir com a questdo, visto que esta foi a Gltima questdo do questionario individual.

Os demais participantes citaram possibilidades diversificadas de melhorias para a escola
e para a aprendizagem. Para evitar a repeticdo e facilitar a compreensdo, as sugestdes dos
participantes foram agrupadas em trés subtemas. Alguns participantes verbalizaram mais de
uma sugestao.

As sugestbes de cinco participantes se referiram a necessidade de investimentos em
infraestrutura escolar, citando a necessidade de investimentos em alimentagdo, melhorias
estruturais e organizacao escolar, aspectos que impactam diretamente o conforto, a salde e a
qualidade de vida dos estudantes no ambiente escolar, conforme observamos nos trechos:

(A2) Eu falo mesmo, tinha que ter ar-condicionado em todas as salas.

(A4) Tem que melhorar a questdo do lanche, da limpeza, deixa eu ver... das cadeiras,
uniforme.

(A6) Lembrei das cadeiras, sdo ruins, podia melhorar.

(A7) Eu acho que podia ter mais ventilador. Estd muito quente! Tinha que ter mais
ventilacao.

(A8) A organizacdo e cuidado com a escola podia ser tudo limpo igual escola
particular.

As sugestbes dos participantes (A2) e (A7) relacionadas a necessidade de ar-
condicionado e ventilador nas salas de aula podem indicar uma preocupacdo com o conforto
térmico dos alunos. Em regides com clima quente, as salas de aula podem se tornar
desconfortaveis, afetando a concentracdo e o desempenho académico dos estudantes. Em que
pese as estruturas das escolas do Distrito Federal serem predominantemente de alvenaria,
merece ser feito o paralelo com as “escolas de lata” existente em S&0 Paulo e outras unidades
da Federacéo, onde foram instaladas salas construidas com folhas de metal o contéineres e que
ficaram conhecidas pela insalubridade decorrentes do calor e do frio.

A sugestdo do participante (A4) relacionada a melhorias no lanche pode indicar uma
atencdo a qualidade da alimentacdo oferecida, uma vez que alimentos saudaveis e nutritivos sdo

essenciais para o bem-estar dos estudantes e para manter a energia e a concentracdo durante a
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aula. Conjectura-se, ainda, a possibilidade de caréncia nutricional no ambito da vida privada,
que é suprida pelo lanche fornecido pela unidade escolar, questdo ndo aprofundada neste estudo.

As sugestdes dos participantes (A4) e (A6) relacionadas a necessidade de melhoria do
mobiliario das escolas pode indicar uma queixa relacionada ao desconforto fisico gerado por
mobiliario inadequado. A oferta de mobiliario inadequado nas salas de aula pode afetar a
capacidade dos alunos de se concentrar durante as aulas. Cadeiras e mesas adequadas s&o
importantes para prevenir desconforto e problemas posturais, além de favorecer um ambiente
de aprendizagem mais confortavel e mais estimulante.

As sugestdes dos participantes (A4) e (A8) relacionadas a organizagdo e limpeza da
escola podem indicar preocupagdo com estes aspectos e pode refletir uma expectativa de que a
escola mantenha um ambiente limpo e ordenado, similar ao padrdo imaginado em escolas
particulares. Um ambiente limpo e bem cuidado pode melhorar a moral dos alunos e da
comunidade escolar, aléem de criar um ambiente mais saudavel e seguro.

A sugestdo do participante (A4) relacionada a melhoria no uniforme pode indicar
insatisfacdo quanto a qualidade, conforto, acessibilidade para todos os alunos ou ainda a
reclamacdo da obrigatoriedade de uso. A utilizacdo de uniforme pode contribuir para a
padronizacdo dos estudantes e pode favorecer a criagdo de um senso de identidade escolar, mas
a adesdo ao uniforme pode estar relacionada a qualidade e o conforto das pecas.

As sugestdes dos participantes confirmam as reflexdes realizadas no capitulo quatro da
dissertacdo referentes aos fatores que impactam na qualidade da educacdo e no processo de
aprendizagem e possibilitam o questionamento quanto a participacdo dos estudantes nas
tomadas de decisdo relacionadas as condi¢Ges da escola e qualidade do ensino. Parece ndo haver
espaco para ouvir as sugestdes dos estudantes, visto que todas as sugestdes sdo possiveis de
serem executadas no cotidiano escolar com a destinacdo adequada de recursos financeiros. A
escuta das ideias, opinides e sugestdes dos estudantes, bem como o envolvimento da
comunidade escolar, incluindo pais e funcionarios no processo de tomada de decisdo para
melhorias estruturais e para o processo de aprendizagem séo prementes e de possivel execucao.

Em continuidade as analises referentes as sugestdes para melhoria da escola, as
sugestdes de dois participantes se referiram a aprendizagem de contetdos mais significativos,
como observado nas falas dos adolescentes:

(A3) “Aulas mais flexiveis, para sair um pouco mais da sala. ”

(A5) “Aprender o que vai realmente impactar na nossa vida. Como sei 14, uma educagao
financeira? Aprender a cuidar das financas, né? E até mesmo a educacao sexual que é algo
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bem importante para nés, porque, “aquela coisa”, a maioria dos casos estdo acontecendo
dentro das nossas casas. Seria importante as criangas saberem disso. ”

As sugestbes dos participantes parecem refletir uma percepcdo de que a educacao
tradicional falha em conectar o aprendizado com a vida pratica e as necessidades cotidianas dos
alunos. A busca por aulas mais flexiveis e a introducdo de conteddos mais significativos, como
educacéo financeira e educacao sexual, parecem ser vistas como formas de tornar a educagao
mais relevante e significativa.

A sugestdo do adolescente (A3) relacionada a aulas mais flexiveis e oportunidades para
estudar fora da sala de aula sugere um desejo por métodos de ensino mais variados e
experiéncias de aprendizado que vdo além do ambiente tradicional da sala de aula. Essa
percepcdo também sugere uma preferéncia por atividades praticas e novas experiéncias, que
podem incluir visitas de campo, projetos praticos, ou outras formas de aprendizagem ativa.

A sugestdo do adolescente (A5) relacionada a inclusdo da educagdo financeira no
curriculo escolar pode refletir uma preocupacéo com a preparacdo dos alunos para a gestao de
suas financas pessoais. Ja a sugestdo da inclusdo de educacdo sexual pode ser vista como
essencial para fornecer aos estudantes informacdes precisas e seguras sobre questdes
relacionadas a sexualidade, satde reprodutiva e relacionamentos. Além disso, a mencao de que
"a maioria dos casos estdo acontecendo dentro das nossas casas" sugere uma preocupacao
com a conscientizacdo e a prevencao de abusos e violéncia sexual. A énfase do participante na
inclusdo de educacdo financeira e sexual como contetdos escolares sugere ainda uma
preocupacdo com a preparacdo dos alunos para desafios e responsabilidades da vida adulta.

As sugestdes dos dois participantes destacam a relevancia de estudar conteidos que
tenham uma aplicagdo pratica e direta em suas vidas com a inclusdo de aulas mais flexiveis e
atividades fora da sala de aula que possam enriquecer a experiéncia educacional, tornando o
aprendizado mais envolvente e relevante. A inclusdo de uma abordagem mais pratica em sala
de aula pode ajudar os alunos a conectar os contetdos académicos com o mundo real.

Pelo relato dos participantes, observa-se que o curriculo atual pode ser muito tedrico e
desconectado das realidades e necessidades diarias dos estudantes, cabendo o questionamento
quanto a necessidade de reformulagédo do curriculo atual de modo a incluir novos contetdos no
curriculo existente e que possam agregar conhecimentos aos estudantes, mas sem abandonar
conteudos tradicionais necessarios para a vida cotidiana.

Observa-se que nas escolas ha a predominancia pelo ensino de contetdos moralizantes,
desconectados da realidade social. Conforme visto no capitulo 5.3.1 e 5.3.2, hé a necessidade

da implantacdo de um curriculo adaptavel e relevante, que permita maior participacdo dos
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alunos com vistas a formacéo da personalidade, da autonomia, da autoria e do protagonismo do
adolescente.

Um participante citou como sugestdo para melhoria da escola a importancia do dialogo
(Freire, 1996) durante o processo de ensino/aprendizagem, especialmente relacionado ao
didlogo com os professores, conforme rico trecho em destaque:

(A1) Precisa melhorar a paciéncia. E por causa que tem professor que “quer montar”
em cima do aluno, e isso ndo é certo. Tem professor que é gente boa, explica. Os alunos deixam
dar aula. Na escola, eu percebi isso, que tem professor que ndo consegue dar aula e tem
professor que o aluno deixa dar aula. Tem professor que trata os alunos bem, sabe explicar.
Tem paciéncia. Se fossem todos de todas as matérias assim, um professor que soubesse
explicar, soubesse conversar com os alunos, seria melhor. E os alunos também compreender
algumas coisas. Cada um tem uma parte de cada lado ai para melhorar.

(P) Vocé acha, entéo, que os professores poderiam conversar e ouvir mais?

(A1) Sim, e os professores também precisam entender a faixa etaria deles (os alunos)
porque acham que vocé tem que aprender isso ai, tem que aprender de todo jeito, entendeu?
Mas ndo, né, ndo é assim! Tem gente que ndo consegue aprender, precisa ter um pouquinho
mais de calma, paciéncia. Nao estou falando para ele resumir um negécio e te dar de méo
beijada, ndo. Mas ele sabe explicar aquilo? Aquilo que ele passa no quadro, ele tem que saber
explicar.

Vocé copia, mas copiar € uma coisa. Mas vocé entendeu, vocé leu o que vocé esta
escrevendo? N&o, né? Mas o professor tem que ir la explicar certo, chegar na calma para os
alunos, entendeu? N&o adianta chegar um professor com a turma quieta e o professor chegar
Jja afobado. Chegar ja “bora” fazer isso, “bora”, quero vocés separado, ja enche o quadro, ai
ja encheu a cabeca do cara. Ai ja ndo vou querer fazer nada. E ai pronto, o professor fala que
vai ganhar teu salério, e eu vou ganhar minha presenca, final do ano eu passei.

(P) E ai se aprendeu ou ndo...?

(A1) Se aprendeu, aprendeu, porque essa é a questdo. Porque, tipo, eu também ja passei
de ano fazendo nada. A Unica coisa que eu tinha que fazer € ir para a escola e mostrar
atividade. Passar na prova passando uma cola ali é facil, s6 cola, mas ndo aprende.

(P) Nesse ano que vocé passou so indo para escola, vocé acha que aprendeu alguma
coisa?

(A1) Assim, foi um ano que eu ganhei assim, s6 no curriculo, mas foi um ano que eu
perdi. E hoje eu estou vendo que eu precisava. Se eu tivesse prestado atengéo e estudado, néo

ia estar passando por muita coisa que eu passei hoje.
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(P) Se vocé também tivesse tido um auxilio maior da escola as coisas teriam sido
diferentes?

(A1) Sim, eu tinha até conseguido ficar na escola. Porque professor de noite s6 da
atencéo para alguns alunos e para outros nao.

(P) Vocé consegue ver essa diferenciacao?

(A1) Consigo, diferenca, diferenca enorme! Mano, enorme! O professor da noite chega,
senta, passa um monte de “bagulho” no quadro e senta de novo. Explica nada nédo, da nada,
so fala. SO escreve, ai vocé copia, na proxima aula vocé entrega e pronto.

(P) E ai, se vocé esta com duvidas?

(A1) Nao tem, ndo tem. Ou tu faz, ou tu faz, se vira. Ele acha que o negécio é s6 pegar,
pesquisar no celular e passar mais. Ele ndo vé que o aluno esté precisando tirar davida, nao,
sabe? S6 fica sO nessa, copiando.

Observa-se no relato que o participante parece valorizar os professores que demonstram
paciéncia, empatia e se importam com o bem-estar, o aprendizado e favorecem um ambiente de
confianca e respeito com os alunos e ndo concordar com professores que assumem uma postura
de desrespeito, distanciamento e até mesmo segregacao dos alunos.

No relato do participante é possivel notar um contraste na percep¢do entre bons
professores que conseguem engajar e “explicar bem” os contetdos em relagdo aos professores
aparentemente ruins que "ndo conseguem dar aula” e enfrentam dificuldades para manter a
atencdo e a disciplina da turma. A partir da fala do participante € possivel notar que para ele a
definicdo de professor bom ou ruim esta relacionada tanto na maneira como os professores
tratam os alunos como na habilidade de transmitir contetdo.

O professor que trata bem os alunos € um bom professor, enquanto que um professor
que trata mal (definicdo extraida da expressdo “quer montar” em cima do aluno) seria um
professor ruim.

O contraste na percepcao do adolescente parece estar relacionado ao comportamento
dos alunos em relacdo ao bom e ao professor ruim, de modo que ao “bom professor” parece
haver uma “autorizacdo” para que ele dé as aulas, enquanto que ao “professor ruim” essa
“permissao” ndo ocorre.

Pela expresséo (o professor chegar ja afobado. Chegar ja, “bora” fazer isso, “bora”,
quero vocés separado, ja enche o quadro) utilizada pelo participante também é possivel
perceber certa reclamacdo quanto a professores que utilizam de uma postura arrogante ao
conduzir a aula com rispidez. Na percep¢do do adolescente os professores que adotam essa

postura contribuem para que os alunos se recusem a realizar as atividades propostas.



103

Diante da percepcdo do participante relacionada a constatacdo da existéncia de
professores bons e ruins (arrogantes e rispidos), relacionada a forma de tratamento dada pelos
professores aos alunos, é possivel questionar de que maneira a relacéo professor e aluno de fato
tem ocorrido, possibilitando a verificacdo de uma contradicdo entre a percepc¢do de relagédo
tranquila com os professores, verbalizada inicialmente por quase todos os participantes, e 0
relato analisado.

Interessante observar que a opinido do participante destaca ndo apenas a
responsabilidade do professor nesta relacdo ao verbalizar que os alunos também precisam
"compreender algumas coisas”. Isso sugere que, embora os professores tenham um papel
crucial, os alunos também tém responsabilidade em seu proprio processo de aprendizado e
devem se engajar ativamente.

O relato sugere ainda que os professores devem estar cientes da condicdo de
desenvolvimento dos alunos (“0s professores também precisam entender a faixa etaria deles )
e que apresentam dificuldade para aprender. O participante parece demonstrar maior
sensibilidade aos alunos que apresentam dificuldades de aprendizagem do que a propria escola
gue nao percebeu algumas dificuldades relatadas por outros participantes deste estudo. Perante
a teoria que embasa esta dissertacdo, a ciéncia quanto a condicdo de desenvolvimento dos
alunos € postura essencial para o processo de aprendizagem, pois diferentes idades apresentam
diferentes habilidades cognitivas, emocionais e niveis de maturidade, que influenciam a forma
como os alunos aprendem e interagem com o conteddo.

Essa percepcao destaca a importancia de os professores reconhecerem que nem todos
os alunos aprendem no mesmo ritmo ou da mesma maneira e que a aprendizagem requer
paciéncia e calma. A ansiedade e a pressa dos professores podem ser contraproducentes,
levando a frustragdo e desengajamento dos alunos.

O participante também parece realizar uma critica aos professores que utilizam de
equivocados métodos e técnicas tradicionais de ensino por meio da copia de informagdes. Para
0 participante essa pratica ndo tem contribuido para a aprendizagem, visto que na percepc¢ao
dele, copiar informagdes € diferente de compreender o conteldo copiado, é diferente de
aprender. Ele questiona ainda acerca da postura dos professores quanto & mediacdo da
aprendizagem. Pelo relato é possivel inferir que alguns professores tém solicitado que os alunos
facam copias de conteddos que ndo séo explicados e que também nédo é dada a oportunidade
para o aluno solicitar uma explicagdo melhor.

A utilizacdo de métodos de ensino que envolvem explicagcOes claras, interacbes e

oportunidades para os alunos fazerem perguntas contribuem para um aprendizado mais eficaz,
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enquanto que metodos de ensino passivos e a falta de clareza podem resultar em confuséo,
desinteresse, frustracdo e desmotivacao dos alunos.

A percepcéo do participante apresenta similaridade com a teoria apresentada no capitulo
quatro acerca das tendéncias pedagdgicas e estilos de professor em uma comparacdo entre
professor tradicional e professor mediador. Se faz pertinente o questionamento quanto a
relevancia da coOpia de conteudos para a aprendizagem dos alunos. Caberia questionar 0s
métodos de ensino utilizados pelos professores e também a percepc¢édo de professores e alunos
quanto a utilizacdo da copia em sala de aula.

Os estudos realizados nessa dissertacdo explicam acerca do professor que se preocupa
apenas com o “dar aulas” (Demo, 2023). Considerando que a a¢do de “dar aula” implica em um
movimento do professor, no sentido de falar e explicar sobre o conteudo, e que o relato do
participante se refere apenas a copia de conteudo, € possivel compreender que os professores
aos quais o participante se refere ndo estdo sequer “dando aula”, eles estdo apenas gastando o
precioso tempo dos alunos que deveria ser preenchido com aprendizagens significativas.

Assevera-se que a construcdo da autonomia na aprendizagem demanda o fornecimento
de ferramentas cognitivas construidas ao longo da vida escolar que, se ndo desenvolvidas,
resultara em dificuldade de aprendizagem e em certa impossibilidade de producdo autbnoma
do conhecimento, como relatado no trecho em que (Al) queixa-se da a¢do conteudista e da
indisponibilidade de espago para suprimento de dividas.

O participante também relata sobre a relacéo entre a copia de conteldo, realizacdo das
tarefas, aprovagao nas provas com uso de “cola” e a aprendizagem. O adolescente verbaliza que
ele costuma realizar as cOpias solicitadas pelo professor, mas na sua avaliagao precisa de “cola”
para responder, pois a copia realizada ndo garante a aprendizagem necessaria para responder a
prova. No relato, é possivel perceber que o participante tem avangado nos anos escolares por
realizar as avaliagdes com “auxilio da cola”, mas que em sua percepcdo ndo ha aprendizagem.

Por meio do relato, o participante dirige uma critica ao sistema educacional que tende a
valorizar a progressdo escolar em detrimento da aprendizagem, sendo possivel questionar
quanto aos métodos de avaliagdo utilizados atualmente. O sistema que permite que os alunos
progridam de ano sem aprender pode perpetuar ciclos de fracasso escolar, baixa qualificacéo e
oportunidades limitadas, tanto académicas quanto profissionais.

O relato possibilita ainda a aplicagdo do conceito “efeito desaprendizagem” (Demo,
2021) na prética, visto que, apesar de estar avang¢ando nos anos escolares, o participante percebe
gue ndo estd aprendendo o que é ensinado na escola. Tal efeito também pode explicar a
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existéncia de participantes que avancaram nos anos escolares sem o dominio das habilidades
elementares de leitura, escrita e célculo.

Por fim, o participante relata acerca da diferenca entre professores do dia e da noite.
Parece que a forma como os professores do dia (professores do ensino regular) tratam os alunos
difere da forma como os professores da noite (professores da EJA) tratam os alunos. O
participante relata que os professores da EJA adotam uma postura de tratamento diferente entre
os alunos, sugerindo que eles so ddo atencdo para alguns alunos. Nao foi questionado de que
maneira ocorre essa diferenciacdo, mas seria importante buscar compreender, em momento
futuro, se o professor oferta mais atencdo aos alunos por um critério (subjetivo) de
comportamento, aprendizagem ou por outro motivo.

O adolescente sugere gque o professor da EJA utiliza mais do mecanismo da copia do
que os professores do ensino regular, cabendo o questionamento quanto aos métodos de ensino
utilizados na EJA e ainda sobre a formacdo ofertada para estes professores. Sendo possivel
sugerir a realizagcdo de formacdo voltada para o ensino/aprendizagem de socioeducandos com
a inclusdo de tematicas que abordem didlogo, respeito, desenvolvimento humano e
metodologias ativas e significativas de ensino/aprendizagem.

Desta maneira, compreende-se que as sugestdes do participante para a melhoria da
escola se referem a melhoria do didlogo e da adocdo de uma postura mais respeitosa e
compreensiva na relacdo entre alunos e professores. Ele também sugere a observacdo da
condicdo de desenvolvimento dos participantes e questiona o uso da copia em sala de aula como
recurso que ndo promove a aprendizagem, bem como solicita tratamento igualitario para todos
os alunos e mudangas nas estratégias de ensino e avaliacdo utilizadas atualmente.

Por fim, um participante verbalizou ndo ter sugestdes de melhoria para a escola por
acreditar que (A9) “esta tudo bem” e outro participante informou (A10) “ndo saber” dizer o
gue poderia melhorar na escola.

A percepcdo dos participantes pode indicar falta de perspectiva de mudanca,
desinteresse pela tematica ou ainda cansaco ao fim da pesquisa, optando por ndo verbalizar
possibilidades de melhoria para que a entrevista fosse encerrada. Cabe destacar que mesmo em
uma situacdo considerada "boa", é importante adotar uma postura de melhoria continua. Isso
pode incluir a busca por feedback detalhado, revisfes periddicas da politica educacional e a
exploracdo de novas metodologias ou tecnologias educacionais, observando a participacdo dos

estudantes neste processo.

6.4.2 Analise do Grupo Focal - Categorias de Analise Coletiva
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A realizacdo do grupo focal foi precedida da etapa de realizagdo das entrevistas
individuais e selegdo dos participantes. Conforme verificado no perfil dos participantes das
entrevistas individuais, entre os dez adolescentes entrevistados, surgiu a realidade de individuos
matriculados em seis niveis escolares distintos, e por ser uma caracteristica que diferenciou o0s
participantes, optou-se por convidar um participante representante de cada ano escolar para
compor um grupo diverso. Desta maneira, participaram do grupo focal seis adolescentes
matriculados em anos escolares diferentes, a saber: 7°, 8° e 9° ano do ensino fundamental; 1° e
2° ano do ensino médio e nivel superior.

Os participantes do grupo focal foram convidados a refletir sobre aspectos relacionados
a percepcdo de como seria a escola adequada para estimular a permanéncia escolar e
principalmente para assegurar a aprendizagem escolar. Para subsidiar a discussdo, foram
apresentados uma musica e um texto de apoio, e 0s participantes responderam a cinco questdes
motivadoras: Questdo 1: como seria a escola dos seus sonhos? Questéo 2: o que teria e 0 que
n&o teria nela? Questdo 3: o que seria ensinado nesta escola? Por qué? Questdo 4: de que forma
o0s contetidos seriam ensinados? Quais seriam as estratégias que a escola poderia usar? Questado
5: qual a melhor forma para vocés aprenderem o que € ensinado na escola?

As percepg0es dos participantes acerca das questdes foram agrupadas em trés categorias
tematicas criadas a partir dos discursos dos participantes. O agrupamento tematico utilizou
como critério a repeticdo quantitativa da aparicdo do tema nos discursos, conforme orientacbes
de Bardin (1987). A partir da quantificacdo e da analise dos discursos, surgiram as categorias:
condicdes basicas e socioecondmicas, relacdo aluno-professor e possibilidades para a
aprendizagem escolar. A seguir, serdo apresentadas as categorias de analise geradas a partir dos
resultados encontrados no grupo focal.

6.4.2.1 CondicOes basicas e socioecondmicas

Convidados a pensar sobre as escolas que frequentam ou frequentaram ao longo da vida
e também sobre aspectos que precisam melhorar no cotidiano escolar, o grupo focal iniciou
com o questionamento de como seria e 0 que teria na “escola dos sonhos™*® dos participantes.
Os participantes verbalizaram acerca da dificuldade de imaginar possibilidades de melhoria

para a escola considerando a realidade do nosso pais e relataram acerca das condigdes sociais e

18 Utilizou-se a expressdo “escola dos sonhos” em referéncia a musica “Escola dos Sonhos” (MC Favelinha)
utilizada como texto motivador para a discussdo do grupo.
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econdmicas enfrentadas por eles e suas familias para permanecerem na escola, conforme trecho
em destaque.

Adolescente 2 (A2): Para pensar em sonho tem que ver a realidade que € o Brasil. Eu
conheco muita gente que tem uma renda 6tima, tem uma vida boa e estéo recebendo os auxilios
tudinho, e a gente que precisa realmente nao consegue. Eu mesmo estou tentando correr atras
dos auxilios do governo porque ndo tem uma renda fixa e ndo consigo.

O discurso do (A2) pode ser compreendido como uma critica ao sistema de distribuicao
de renda do pais. Parece haver uma sensacdo de impossibilidade de pensar e verbalizar sobre
melhorias para a educagdo motivado por um sentimento de injustica diante do acesso por
pessoas com "uma renda 6tima" aos beneficios que poderiam beneficiar aqueles em maior
necessidade.

Diante desse discurso, percebeu-se, logo no inicio do grupo, uma compreensdo
diferenciada desse participante acerca da realidade socioeconémica e estrutural enfrentada por
muitos estudantes e suas familias no Brasil. Solicitados a verbalizar um pouco mais acerca das
dificuldades enfrentadas para estudar, o0s participantes relataram sobre condicdes
socioeconémicas e a necessidade de priorizacdo da alimentacéo escolar.

O participante (A3) relatou: Minha mae nédo tem dinheiro para comprar um saco de
arroz para casa, como vai comprar o caderno, comprar caneta, lapis, borracha? Computador?
Impossivel!

A percepcdo do (A3) corrobora com a percepcdo do (A2) ao verbalizar sobre a
dificuldade de acesso a recursos basicos (alimentacdo) devido as condicBes financeiras
familiares, questionando quanto a impossibilidade de adquirir material escolar quando o acesso
a alimentacdo é prioritario. O participante parece preocupar-se com a falta de recursos materiais
bésicos para a utilizagdo na escola, sendo possivel perceber a necessidade e sugerir o incentivo
a programas que fornecem materiais escolares gratuitos e de qualidade para familias em
situacdo de pobreza.

A mencdo a impossibilidade de possuir um computador pode significar uma valorizagao
deste recurso para o seu processo de aprendizagem, e diante dos avangos tecnoldgicos da
sociedade, é possivel sugerir que o acesso a computadores também seja uma estratégia positiva
a ser realizada por programas de incentivo a educacéo.

O participante (A4) também mencionou a alimentacéo, percebendo-a como uma questao
a ser considerada no cotidiano escolar: A comida, principalmente a comida, porque ha varios

alunos que vao sé pra comer. O participante (A6) complementou o raciocinio anterior: A
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maioria comec¢a a aula mole, fraco, mas ai depois, quando chegava perto da hora de comer,
ele dava mais uma animada.

A percepcdo de (A4) identifica a relacdo entre a frequéncia escolar e a alimentagdo. O
participante parece sensivel aos estudantes que frequentam a escola para se alimentar, sugerindo
que em alguns casos a frequéncia escolar dos alunos é motivada pela necessidade de
alimentacéo, estando a aprendizagem em segundo plano.

Diante dos relatos, percebe-se os impactos da condicdo de pobreza no acesso a
alimentacéo e o reflexo da privacao de alimentos no processo de aprendizagem. A percepcao
do participante (A6) relacionada aos alunos mostrarem maior energia e engajamento nas aulas
apos se alimentarem na escola possibilita a inferéncia de que ndo ha condicGes de aprendizagem
quando se convive com a inseguranca alimentar®®.

Conforme as legislacbes que embasaram este estudo, é dever do Estado assegurar
condigcdes de subsisténcias e garantir condigdes para acesso e permanéncia escolar dos
adolescentes. Os participantes ndo verbalizaram acerca da qualidade da alimentacdo ofertada
pela escola, mas diante da énfase na tematica é possivel questionar se o direito a alimentacéo
de qualidade esta sendo assegurado pela politica educacional, uma vez que os participantes
citaram a alimentacdo e as condi¢des socioecondmicas (e distribuicao de renda) de suas familias
como fatores que dificultam o processo de ensino/aprendizagem escolar.

O relato dos participantes acerca das condi¢Ges enfrentadas no cotidiano escolar
permitiu a identificacdo da categoria Condicdes Basicas e Infraestrutura Escolar como categoria
que surgiu ndo como uma sugestao dos participantes de como deveria ser a “‘escola dos sonhos”,
mas como um alerta dos participantes as questdes sociais que impactam significativamente o

processo de aprendizagem e a permanéncia escolar.

6.4.2.2 Relacdo aluno-professor e apoio emocional

Consideradas as condicdes socioecondmicas dos participantes, em continuidade ao
grupo focal, os participantes foram convidados, mais uma vez, a pensar sobre aspectos que

precisam melhorar no cotidiano escolar, repetindo o questionamento de como seria e 0 que teria

19 A Seguranca Alimentar e Nutricional (SAN) consiste na realizacdo do direito de todos ao acesso regular,
permanente e irrestrito a alimentos de qualidade, quer diretamente ou por meio de aquisi¢cdes financeiras, a
alimentos seguros em quantidade e qualidade adequadas e suficientes, sem comprometer 0 acesso a outras
necessidades essenciais, correspondentes as tradi¢des culturais do seu povo e que garantam uma vida livre do
medo, digna e plena nas dimensdes fisica e mental, individual e coletiva. A Inseguranca Alimentar e Nutricional
ocorre quando a SAN ndo é garantida integralmente (Brasil, 2022).
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na “escola dos sonhos” dos participantes. No entanto, acrescentou-Se a0 questionamento o
convite para lembrar das escolas frequentadas da infancia até os dias atuais em busca de fatos
positivos, negativos ou apenas diferentes que pudessem compartilhar com o grupo.

Verificou-se que o discurso dos participantes se referiu com grande énfase a relacao
entre professores e alunos, relatando situagdes ocorridas no cotidiano escolar, que, na opinido
deles, poderiam melhorar.

O participante (Al) relatou que nas séries iniciais a escola parecia mais simples e que
na percepcao dele ndo havia obrigatoriedade na aprendizagem, conforme observa-se no relato:

Adolescente (A1) Antigamente era sé brincadeira, as atividades bem mais simples. Era
sO pintar. Sem a pressao de ter que aprender de verdade.

O relato do participante pode significar uma percepcdo de que ndo havia obrigatoriedade
da aprendizagem em razdo da ludicidade (brincadeiras, pintura...) utilizada como método de
aprendizagem, fator que pode contribuir para a sensagéo de leveza durante o processo. O relato
também pode sugerir uma memoria afetiva dos professores das séries iniciais que, conforme
observa-se na pratica educacional, costumam conduzir o processo de ensino/aprendizagem com
mais tranquilidade.

O participante (A1) prosseguiu em seu relato: As vezes a gente tinha o apoio de um
professor bom, mas ai veio as dificuldades! Sugerindo que os professores dos anos iniciais
forneciam mais assisténcia nas questdes escolares e que apos ingressar no segundo ciclo do
ensino fundamental, este apoio cessou e ele passou a apresentar dificuldades, cabendo o
guestionamento quanto aos motivos para as diferencas na conducéo do trabalho educativo nos
anos inicias e nos anos finais.

O participante (A3) corrobora com este entendimento: Inclusive, no sexto ano, tudo
parou. Falta de professor melhor! Falta de professores mais qualificados! Porque a pessoa
gue ensina ela também tem que aprender a lidar com a gente. E além de ela ensinar, ela tem
que ter a psicologia de conseguir ajudar o adolescente, ndo s6 na escola, mas para fora da
escola. Ensinar o certo e o errado, porque nem todo mundo tem o privilégio de aprender dentro
de casa, certo? Tem que contratar psicélogo!

O participante parece perceber uma mudanca significativa entre o estilo de professor e
estilo do ensino em uma comparacao entre anos iniciais e anos finais do EF. O discurso indica
uma insatisfacdo com a qualidade do corpo docente a partir do 6° ano do EF mencionando a
falta de professores mais qualificados e sugerindo que, além do dominio dos conteddos
tradicionais, os professores precisam ter habilidades pedagdgicas e emocionais para lidar com

os alunos.
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Observa-se que a alusdo a necessidade de professores que saibam "lidar com a gente"
sugere a importancia de uma formac&o continua que inclua aspectos relacionados as questes
emocionais dos estudantes e destaque a formacdo ética dentro do ambiente escolar. A percepc¢éo
de que os professores necessitam da "psicologia de conseguir ajudar o adolescente e ensinar o
certo e o errado” sugere que os educadores sdo Vvistos ndo apenas como transmissores de
conhecimento, mas também como mentores e apoiadores no desenvolvimento emocional e
social deles. A referéncia a falta de "privilégio de aprender dentro de casa™ sugere que para
alguns alunos a escola pode ser a principal ou Unica fonte de educacao formal, ética e social.

O participante sugere ainda que na fata de habilidades emocionais dos professores, seja
providenciada a contratacdo de psicologos para atender as demandas dos adolescentes em
relacdo as questdes escolares e também relacionadas a vida particular. A sugestdo de contratar
psicologos para as escolas pode refletir uma compreensao da importancia do apoio psicoldgico
para 0 bem-estar dos alunos durante a adolescéncia. As sugestfes apresentam concordancia
com a teoria de desenvolvimento da adolescéncia apresentada no capitulo quatro da dissertacao
gue demonstra a necessidade de apoio emocional e social durante essa fase da vida.

Compreendendo a relevancia da tematica “apoio emocional” para os participantes,
questionou-se sobre a oferta de apoio emocional nas escolas, buscando a compreensédo da
existéncia ou ndo desse servico no ambiente escolar. Diante da questdo os participantes
relataram sobre 0 SOE (Servico de Orientagdo Educacional), conforme dialogo:

(A3) Nem todas as escolas tém um professor formado em psicologia, mas tem aquele
SOE, né? Eles ddo um apoio e bota na cabeca do adolescente que o SOE nédo é uma fraqueza,
porque muitos pensam isso.

(A4) Eu ja passei, ja passei por 14, todo mundo ja passou por 14, né?!

(A5) E muito legal, foi melhor do que imaginava. S6 que ninguém explica o que é, s6
manda: “Vai!” E ndo explica que é importante na parte da ajuda da psicologia. Eles deviam,
tipo, é falar para todos os adolescentes: “Vocés podem procurar o SOE quando vocé estiver
precisando”. Confuso, vocé pode pedir ajuda, se orientar. Porque quando te manda pra 14, te
manda como uma puni¢ao, s depois que a gente vé que € bom!

Neste ponto do grupo o participante (A3) foi capaz de reconhecer a limitagcdo dos
professores quanto ao atendimento psicologico almejado por eles e recordou do SOE (Servico
de Orientagdo Educacional)?®. O SOE foi mencionado como um servigo ofertado em todas as

escolas frequentadas pelos participantes do grupo.

20 0O objeto do Servico de Orientacédo Educacional é a assisténcia ao educando, individualmente ou em
grupo, visando o desenvolvimento integral e harmonioso de sua personalidade, ordenando e integrando
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Os participantes abordaram a necessidade de desmistificar a ideia de que a utilizacéo
desse servico é sinal de fraqueza ou ainda punicao, sugerindo que existem estigmas associados
a procura por ajuda psicoldgica. A percepg¢do de que buscar o SOE pode ser visto como uma
fraqueza pode impedir a busca por ajuda emocional por alguns alunos, possibilitando a
perpetuacdo de problemas emocionais ou académicos nédo resolvidos. J& a percepgdo de que o
encaminhamento para o SOE serve como uma punigdo, pode significar uma dificuldade de
comunicacgdo que acaba desencorajando os alunos a buscar voluntariamente o servigo.

A mencéo do (A4) relacionada a utilizacdo do servico por muitos alunos pode indicar a
utilizacdo ampla deste espaco, mas parece ndo haver uma compreensao acerca do proposito do
uso do servico. O participante (A5) destaca a falta de comunicacdo clara sobre o que é o SOE
e como ele pode ajudar. Os alunos parecem ser enviados ao SOE sem uma explicacao adequada,
0 que pode criar confusdo e uma percepcdo inicial negativa nos estudantes.

A utilizacdo do SOE parece ser estratégia viavel para 0 acompanhamento emocional dos
participantes, no entanto, faz-se pertinente o questionamento quanto a utilizacdo atual deste
espaco e também quanto as possibilidades para ampliar o acesso dos estudantes ao SOE.
Melhorar a comunicacgédo quanto ao papel do SOE também pode ser estratégia para maior adesao
dos estudantes ao servigo de apoio e orientacao.

Em continuidade ao grupo, solicitou-se a explicacéo dos participantes quanto a possiveis
motivos que, na percepcao deles, explicassem a necessidade de apoio emocional na escola.

O adolescente (A6) verbalizou que o apoio emocional é necessario para: Ajudar,
conversar e tratar os alunos porque tem professor que sé da a aula e tchau, e tem professor
que vao ali pra realmente trabalhar, porque ensinam certinho e realmente se interessam pelos
alunos.

Questionados acerca da diferenga entre o professor que apenas “d4 aula” e o professor
que acolhe e escuta os estudantes, o participante (A5) informou: E que o aluno sempre procura
alguém para se basear, ndo €? Alguém para dar apoio! Se ele ndo acha nada em casa, acha
na rua. Como o “negocio” (ditado) fala: procura base na escola e em casa, ndo acha! Ai eu
venho na rua, no crime acha!

O participante (A6) verbaliza sobre a diferenca entre professores que "s6 dao aula™ e
parecem interessados apenas em cumprir o horario de trabalho e professores que se importam

e se interessam pelos alunos. Parece haver a compreensdo de que professores que oferecem

os elementos que exercem influéncia em sua formacao e preparando-o para o exercicio da cidadania
(Brasil, 1973).
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apoio emocional e demonstram preocupacdo genuina com o bem-estar dos alunos,
estabelecendo uma relagdo que supera a transmissao de contetido académico, realizam um bom
trabalho. A percepcdo do participante quanto a necessidade de apoio emocional na escola parece
estar ligada a uma necessidade de escuta, sugerindo que professores que demonstram essa
habilidade conseguem criar um ambiente de aprendizagem melhor e ainda exercer uma
influéncia positiva nos estudantes.

O adolescente (A5) reforca a compreensao de que os estudantes buscam acolhimento,
orientacdo e influéncias positivas nos professores e na escola ao destacar que a busca por
modelos de comportamento e apoio tanto na escola quanto em casa é comum para ele, sugerindo
se tratar de comportamento compartilhado também por outros adolescentes. O adolescente
sugere ainda gue a nao disponibilidade de modelos positivos em casa ou na escola, ou seja, em
ambientes seguros, gera a busca por modelos na rua, no crime, sugerindo se tratar de influéncias
negativas possivelmente encontradas neste espago.

A percepcdo dos participantes reflete a necessidade de apoio emocional dentro das
escolas, destacando o papel do professor como suporte para escuta, acolhimento e orientacao
ética e social dos estudantes e sugere a promog¢do de um espaco escolar protetivo conforme
previsto nas legislacdes socioeducativas e educacionais destacadas no capitulo trés da
dissertacéo.

Em continuidade ao grupo, questionou-se sobre fatos ocorridos no cotidiano escolar que
impactam positivamente ou negativamente na percepcdo de confianca nos professores e
funcionarios da escola. Os participantes relataram episodios de preconceito, desrespeito e
conduta profissional duvidosa como situacbes que geraram sentimento de injustica e
impactaram na avaliacdo dos professores e também repercutiram na frequéncia escolar,
conforme trechos:

(A3) Professor tem preconceito por aparéncia. Eles olham para a cara da pessoa e ja
julgam. Vocé esté estudando todo um ano com ele e durante o ano todo o professor ndo veio te
ajudar por preconceito, isso também ja incentiva muito os alunos a parar de estudar.

O adolescente (A3) se refere a postura de pré-julgamento de alguns professores em
relacdo a sua aparéncia e provavelmente em relacéo a aparéncia de outros estudantes. O relato
sugere a percepcao de que os professores podem discriminar ou ignorar os alunos pela presenca
de estere6tipos e preconceitos no ambiente escolar. O relato também sugere que em razéo de
uma postura preconceituosa por parte de alguns professores, os alunos nao recebem auxilio

escolar, fator que pode impactar na aprendizagem e na motivacao para estudar.
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O participante (A2) compartilhou com o grupo historia vivenciada por ele que gerou
revolta em seus colegas de classe, conforme relatado pelo participante, e também nos
participantes do grupo, conforme relato: Primeiramente, respeito é essencial nos professores e
pessoas que ficam na direcdo, que querem ser mais que 0s outros, e isso se torna chato, um
clima tenso. Hoje em dia, vocé vé muitas coisas que destratam os alunos. Teve uma vez que a
professora jogou a mesa da garota longe. Brigou com ela s6 porgue a menina tinha autismo.
A menina perguntou, na educacao, a professora ja chegou foi gritando com a menina. Depois,
a menina também nao ficou calada, ai falou “coisa ruim . A professora foi 14 e xingou ela. Ai,
eu acabei baguncando e ameacei tacar fogo na sala para a professora esquecer a menina. Ali,
eu falei pra ela: so trata teu aluno melhor! Vocé quer respeito? Mas vocé respeita? Respeito é
pra quem da e pra quem oferece, mas ndo é pra todos! Primeiro, vocé vem cé agir com respeito
com a pessoa também, né?! Passa teu ensinamento pra menina que s6 queria tirar uma davida,
era s agir ali como uma adulta, uma professora que esta ensinando um aluno.

O participante inicia seu relato enfatizando que respeito é fundamental na relagdo
professor-aluno e verbaliza acerca de um incidente envolvendo provavel falta de sensibilidade
e compreensao por parte da uma professora em relacdo a uma aluna com autismo. O incidente
mencionado, onde uma professora responde de forma agressiva a uma aluna, culminando em
uma situacdo de conflito, parece ter afetado negativamente a percepcdo dos alunos sobre a
professora em questdo e podendo demonstrar falta de controle emocional e profissionalismo da
professora, bem como resultar em uma maior incidéncia de problemas disciplinares e uma
cultura escolar negativa, onde o desrespeito se torna comum.

A reacdo/atitude da professora perante a situacao (gritar ou xingar) é um exemplo de ma
gestdo de conflitos, o que permite questionar sobre a realizagéo de programas de formacéo para
professores que abordem estratégias de mediacdo de conflitos focado em habilidades de
comunicagdo ndo violenta, gestdo de sala de aula, empatia e também acerca de servicos de apoio
emocional para professores.

A reacdo do participante perante a situacdo narrada (baguncar e ameacar colocar fogo
na sala de aula) também permite questionar quanto a realizacdo de atividades de gestdo das
emoc0des no espaco escolar focada nos alunos, fato que corrobora com a sugestao da ampliagéo
do uso do SOE e acompanhamento de profissionais de psicologia para os alunos.

O participante (Al) também narrou situacdo de injustica: Eu pedi pra ir no banheiro e
a professora ndo deixou. Ela deixou todo mundo, menos eu. Eu perguntei por que e ela
respondeu: N&o vai e pronto! Ai eu falei assim: respeito ndo é para quem da, é para quem

merece! Cheguei aqui todo “de boa” com a senhora, ndo falei nada e olha como é que eu tive
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que agir para a senhora me respeitar e deixar eu ir no banheiro, entendeu? Se vocé tratar bem,
eu vou tratar bem a senhora. Se a senhora quiser me conhecer, eu sou de boa, mas para quem
é de boa comigo! Ai ela ja ficou calada. Ai, depois, no outro dia, ela falou assim: vocés vao me
conhecer melhor, ndo quero ser “o calo” de vocés, nao!

E o participante (A5) narrou situa¢do semelhante: Isso de banheiro d& muita briga, ainda
mais com as “pessoas de autoridade”. Com o meu professor eu briguei uma vez também por
causa disso, porque permitiu que toda a sala fosse menos. Eu tinha dificuldade para aprender,
entdo o professor meio que fazia descaso comigo. Teve que ocorrer esse negdcio de todo mundo
ir no banheiro, menos eu, pra ele ficar “de boa”.

O relato dos participantes (Al e A5) menciona casos de desigualdade de tratamento no
ambiente escolar que sugerem uma percepcdo de tratamento injusto, desrespeitoso e
possivelmente preconceituoso por parte dos professores. A partir dos relatos, percebe-se falta
de comunicacdo e uma gestdo inadequada de regras basicas na escola, como o uso do banheiro.
A percepcéo de tratamento injusto pode levar a um sentimento de excluséo e desvalorizagdo
entre os alunos, afetando negativamente sua autoestima e o engajamento escolar.

A negativa de permissdo para o uso do banheiro, acompanhada de uma justificativa
insuficiente ou autoritaria ("ndo vai e pronto™) pode ser vista como uma falta de respeito. Além
disso, a resposta inadequada dos professores ao expressar suas decisdes sem explicacdes claras
pode contribuir para um ambiente de desconfianga e conflito.

A reacdo do participante, mencionando que "respeito é para quem merece" pode refletir
uma tentativa de afirmar seu direito a ser tratado com dignidade. Isso sugere que os estudantes
estdo cientes de suas necessidades e direitos e esperam um tratamento justo e respeitoso por
parte dos professores.

A percepcéo € de injustica, especialmente por se tratar de questdo simples como 0 uso
do banheiro. O sentimento de injustica pode afetar significativamente o engajamento dos
alunos, levando-os a perder a confianca nas figuras de autoridade da escola. A expressédo de
frustracdo do participante refletida na ameaca de "tacar fogo na sala” para desviar a atengéo de
um colega, pode indicar uma reacéo extrema a percep¢do de tratamento injusto, demonstrando
como situacdes de desrespeito podem escalar para problemas disciplinares sérios.

Diante dos relatos, a percepcdo é de que situagdes cotidianas de simples resolugéo
aparente podem se tornar questdes problematicas que ocasionam reagdes extremas e prejudicam
a relacéo aluno-professor. Convidados a verbalizar sobre estratégias que poderiam melhorar a
comunicagdo e consequentemente a relacdo professor-alunos, os participantes verbalizaram:

(A3) “Eles tém que aprender essa parte de estar comunicando com a gente, ensinando nao so
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as matérias, mas sobre a vida também. E a parte mais legal, porque ali onde a gente aprende
mais, onde a gente esta mais focado com a vida.

No discurso de (A3) observa-se uma percepc¢do de que o professor precisa melhorar a
comunicagdo com os estudantes e de que o papel do professor ndo é apenas ensinar os conteddos
escolares (matérias), sugerindo a necessidade da inclusdo de aprendizagens relacionadas a vida
cotidiana.

O participante se refere a necessidade de os professores discutirem em sala de aula sobre
questdes do interesse dos estudantes, sugerindo a abordagem de conteudos mais significativos
que sdo considerados como “a parte mais legal” do ensino. A percep¢ao do adolescente indica
que os alunos se tornam mais receptivos e engajados no processo ensino/ aprendizagem quando
o0 aprendizado inclui aspectos praticos e aplicaveis a vida.

A fala do participante demonstra coesdo com a teoria abordada na secdo 5.3.2 que trata
da comunicacdo como atividade principal dos adolescentes em desenvolvimento. Diante da
constatacdo da importancia da comunicacao para o desenvolvimento do adolescente, questiona-
se sobre possibilidades para a melhoria da comunicacdo entre professores e alunos.

Contribuindo para a discussdao do grupo, o participante (A5) ponderou acerca da
necessidade de pensar em estratégias de melhorias para o cotidiano escolar que considerem as
dificuldades individuais de professores e alunos, conforme verifica-se no trecho: A gente tem
que pensar no lado dos professores também. Tem uns alunos que sao terroristas. Tem que ver
os dois lados, demonstrando uma percepcao empatica por parte do participante em relacdo aos
professores e demais colegas estudantes. Percebe-se a ponderacdo do participante como
importante aspecto a ser considerado em relagéo as sugestdes para melhoria da relacdo aluno-
professor.

Observa-se nos discursos apresentados a énfase em aspectos complexos da relagdo
professor—aluno e o impacto dessa relagdo na motivacdo ou desmotivagdo escolar dos
participantes do estudo. Em razdo da mencéo recorrente ao tema, considerou-se a categoria
Relagdo Aluno-Professor e Apoio Emocional como de grande relevancia para aprendizagem

escolar dos adolescentes participantes do estudo.

6.4.2.3 Possibilidades para a aprendizagem escolar de adolescentes em Liberdade Assistida

Considerados os aspectos da relacdo professor-aluno, em continuidade ao grupo focal,

os participantes foram questionados quanto as estratégias para o ensino dos conteudos escolares
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e quanto aos conteudos ou tematicas que poderiam ser abordados pela escola para contribuir
com a aprendizagem escolar.

Quanto as estratégias para o ensino dos contetdos escolares o participante (A2) relatou
sobre uma percepcao de diferenciacdo entre os conteldos abordados no ensino publico e no
ensino privado, verbalizando sobre uma sensagéo de ndo aprender tudo o que deveria aprender
na escola publica, conforme trecho em destaque: Adolescente (A2): Quando eu fiz o Enem tinha
muita coisa que eu acho que se estuda em escola particular, que eles estudam mais
profundamente. Eu fiquei pensando: como que 0 Enem vem com a questao de escola particular
para pessoas que ndo tem a base de responder a questdo? A gente acaba ndo conseguindo
fazer e se frustrando e acaba deixando a pessoa mais triste, e fala: o que que eu vou fazer
estudando se eu ndo estou aprendendo nada? No dia da prova eu fiquei tdo nervoso, porque
eu ja tive uma dificuldade para aprender no ensino médio, e ainda estudei em escola publica
que ndo ensina tudo o que se passa... Ai ir 14 fazer a prova que tem coisas, contetdos, que s6
escola particular tem, ai na hora baixa o nervosismo, a ansiedade puxa, eu ndo sei, nao estudei!
Quando a gente compara essas provas da a impressao de que a gente ndo aprendeu nada.

O participante relata que foi aluno de escola publica e que durante o Ensino Médio
apresentou dificuldades de aprendizagem, aspectos que contribuiram pra uma experiencia
negativa ao realizar a prova do Enem (Exame Nacional do Ensino Médio). O participante relata
que ao realizar o Enem sentiu que ndo havia aprendido nada na escola, pois ndo conseguiu
responder algumas questbes da prova. Ha uma sensacdo de que apenas estudantes de escola
particular conseguem responder a prova do Enem, pois para ele na escola particular se estuda
uma quantidade e uma diversidade maior de contetidos do que é estudado na escola publica.

O adolescente percebe que os contetdos abordados no Enem sdo mais aprofundados e
abrangentes do que aqueles ensinados nas escolas publicas. 1sso sugere que hd uma concepg¢ao
de diferenca curricular entre as escolas publicas e privadas. A percepcao de que o Enem inclui
questdes que alunos de escolas publicas ndo sdo capazes de resolver pode gerar uma sensacao
de desigualdade de condicGes para 0 acesso aos niveis mais elevados de ensino e também pode
gerar desmotivagdo na continuidade dos estudos, conforme expressado: “0 que que eu vou fazer
estudando se eu ndo estou aprendendo nada? .

Os sentimentos de “nervosismo e ansiedade”, descritos pelo participante ao fazer o
Enem, surgem a partir de uma percepcao de falta de preparo académico para realizar a prova.
Essa sensacdo de inadequacéo pode gerar frustracdo e desvalorizagéo da educacéo recebida na

escola publica. Ja a percepgdo de “experiéncia negativa” perante a realizagdo do exame pode
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contribuir para a diminui¢do da confianga do adolescente em suas habilidades académicas e
sociais.

O relato e as percepgdes do participante propiciam o questionamento quanto a possiveis
diferencas entre o curriculo utilizado por escolas publicas e privadas, bem como quanto a
elaboracdo do Enem como prova destinada a medir a aprendizagem do ensino médio sem
distincdo entre estudantes de escolas publicas ou particulares. A percep¢do do adolescente
também permite 0 questionamento quanto ao acompanhamento da aprendizagem e de
dificuldade de aprendizagem no ensino médio, e demais anos escolares, bem como as
estratégias que garantam a igualdade de acesso e permanéncia escolar em todos 0s niveis
educacionais.

A percepcdo do adolescente de que alunos de escolas publicas aprendem menos (em
guantidade e em qualidade) que alunos de escolas particulares apresenta descompasso com as
legislacGes analisadas neste estudo que pressupdes igualdade de condicGes a todos os
adolescentes brasileiros independente de condicdes (socioeconémicas, de racga, género, entre
outras).

Em continuidade ao grupo, o participante (A5) verbalizou sobre sua percepcdo acerca
da necessidade de descomplicar o ensino e reduzir a quantidade de contetdos abordados durante
0 ano letivo, conforme observa-se no trecho: Tem que simplificar mais os negécios! Porque em
uma aula eu tenho que pensar “34 coisas” diferentes? “Tipo” em biologia: em uma aula esta
aprendendo sobre ecossistema e “do nada” ja esta explicando a diferenca de biosfera e outros
“bagulho” la. Eles podiam tirar s6 uma aula para explicar s6 um “bagulho”, porque o ano
fica corrido demais. E eles botam muita coisa para a gente copiar e ndo explica. E quando
explica, explica complicado. Teve uma vez que o professor de biologia estava copiando pra
caralho, e ai nos falamos: vocé ta fodido também! Ai nds “copiava” junto com ele e quando
ele pausava, nds iamos e falavamos “bora” pro professor. Ai nisso ele acabou desistindo. Ele
falou: ndo chega! Ai nos falamos: ndo! Vai copiar mais agora, ta ligado! Ai ele desistiu e falou:
ndo, da la o caderno pra dar o visto, ai nds so entregamos, ele deu o visto e acabou.

O adolescente verbaliza sobre a abordagem, em excesso, de conteudos diferentes em
uma Unica aula, indicando que a mudanca repentina entre conceitos complexos gera confuséo
e dificulta a compreenséo e a aprendizagem dos contedos.

O estudo excessivo de contetidos ao longo do ano letivo permite questionar quanto a
fungéo e quanto a necessidade de os estudantes aprenderem tantos e diferentes conceitos ao

logo da vida académica. Questiona-se também se realmente ocorre aprendizagem em um
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modelo de ensino baseado em uma abordagem de conte(dos em excesso e de maneira
apressada.

O participante também menciona que muitas vezes sdo obrigados a copiar grandes
quantidades de material sem aparente necessidade e sem receber explicacdes adequadas sobre
o conteudo. O relato sobre um professor que pareceu estar em uma “competi¢ao de copiagem”
e que acaba desistindo devido a pressdo dos alunos indica que essa metodologia é ineficaz e
desmotivadora tanto para os alunos quanto para os professores.

A atividade de cdpia parece ser utilizada como estratégia para gastar o tempo, cansar ou
punir os estudantes e o0 ato dos estudantes de seguir a copia ao mesmo tempo que o professor e
“desafia-lo” a prosseguir pode revelar uma dinamica de resisténcia por parte dos estudantes em
relacdo a atividade de copia, permitindo o questionamento quanto a relevancia da atividade de
copia para a aprendizagem do contetdo abordado.

O fato narrado referente ao professor que realiza copia de contetdos em excesso indica
uma abordagem pedagdgica tradicional que propicia uma aprendizagem mecanica que pouco
agrega conhecimento aos estudantes, conforme verificado na secdo 5.3.1 e encontra-se em
desacordo com o que é defendido pela teoria do desenvolvimento na adolescéncia como
estratégias para a aprendizagem na fase da adolescéncia, conforme capitulo 5 da dissertagéo.

A sugestdo do participante de “simplificar” os contetidos abordados e dedicar uma aula
inteira para explicar um unico contetdo reflete a necessidade de uma abordagem pedagégica
mais sintetizada ou resumida e focada nos conceitos mais significativos. Tal abordagem pode
propiciar o aumento da compreensdo e do engajamento dos alunos e reduzir a sobrecarga
cognitiva favorecendo a aprendizagem.

A aludida sintetizacdo, todavia, enfrenta o conflito com a percepgédo de auséncia de
conteddos essenciais cobrados por ocasido em testes como o Enem.

Ainda referente as sugestdes de estratégias para a aprendizagem dos conteddos
escolares, o adolescente (A3) verbalizou: Eu acho que as escolas e os professores deviam
ensinar nos a pensar de modo criativo, ndo de modo decorado. Por exemplo, numa prova eu
quero perguntar, ah, qual a velocidade do som? N&o! A gente ndo tem que saber qual a
velocidade do som disso ai. 1sso é s6 pesquisar no Google. A gente devia aprender a pensar,
calcular a velocidade do som, ta ligado? Pensar o pensamento criativo e parar de pensar meio
decorado. A maioria ja vem com 0 pensamento decorado e isso da muita ansiedade. Um dia
vocé tem que decorar aquilo e dar a resposta certinha do jeito que tem que ta ali. Agora, a

criatividade, ndo. Vocé responde com sua forma de pensar e tem mais de uma forma correta.
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O adolescente compartilhou com o grupo sua percepcao sobre a diferenca entre o que
ele denomina “pensamento criativo” e “pensamento decorado ”. O adolescente percebe que a
maioria dos professores estimulam o pensamento decorado esperando que 0s estudantes sejam
capazes de repetir respostas iguais a explicacdo dada por eles. O participante compartilhou
ainda que esta pratica gera um sentimento de ansiedade nele em razdo da cobranca da
memorizacdo do conteldo. Essa percepcdo é compreendida como uma critica ao modelo
tradicional de educacdo baseado na memorizacdo e na reproducdo de ideias que podem ser
facilmente acessadas por meio de pesquisa online.

O participante sugere que o foco do ensino deve ser no desenvolvimento do pensamento
criativo baseado em uma ideia de que existem maltiplas formas corretas de abordar uma mesma
questdo. Tal sugestdo pode refletir uma necessidade de expressar suas proprias ideias e
pensamentos.

Conforme analisado no capitulo quatro da dissertacdo, o “pensamento decorado” pode
ser compreendido como reflexo da pedagogia tradicional, enquanto que o ‘“pensamento
criativo” pode ser compreendido como reflexo de uma pedagogia ativa e autoral, permitindo o
guestionamento quanto a qual seria a estratégia metodoldgica mais adequada para o alcance de
uma aprendizagem mais significativa.

Quanto aos contetdos ou tematicas que poderiam ser incluidos no curriculo abordado
em sala de aula o participante (A3) relatou: Opinido minha, que € meio polémica, mas devia
ser ensinado, por exemplo, educacéo sexual com as criancas, né? Porque isso € um dado, né?
Que a maior parte dos abusos infantil acontece dentro de casa.

Destaca-se que o participante fez esta sugestdo tanto na entrevista individual, quanto no
grupo focal, demonstrando a relevancia da sugestdo para o adolescente e também para o estudo.

A opinido do participante expressa sobre a inclusdo da tematica educacdo sexual no
curriculo escolar, para ele a opinido € polémica, podendo refletir uma preocupacdo com a
protecdo e o0 bem-estar de criangas e adolescentes expostos a esse tipo de violéncia.

O participante (A2) contribui com a seguinte sugestdo: Educacao financeira no ensino
médio seria “top”. Ainda mais que é no ensino médio que a gente comeca a trabalhar. Quando
fui para o segundo ano, eu fui inventar de morar sozinho, foi ai que eu vi a dificuldade de pagar
as contas.

A sugestdo do participante expressa sobre a inclusdo da tematica educacao financeira
como conteudo a ser abordado em sala de aula. A opinido pode refletir uma necessidade de
gerenciamento das proprias finangas, necessidade que surgiu a partir da experiéncia de residir

sozinho e ingressar no mercado de trabalho.
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A opinido dos participantes versa sobre a inclusdo no curriculo escolar de tematicas
atuais e importantes para a vida em sociedade, tais sugestdes indicam a necessidade da incluséo
de conteidos que agreguem conhecimentos praticos e significativos para a vida pratica dos
estudantes, 0 que permite o questionamento quanto a relevancia dos contetidos escolares atuais
e quanto a necessidade de atualiza¢do do curriculo atual.

Por fim, questionou-se acerca das melhores estratégias para o adolescente em
cumprimento de Liberdade Assistida aprender o que € ensinado na escola. O participante (Al)
respondeu ao questionamento com a seguinte indagacdo: Queria saber porque tem uma sala
que so6 tem “capeta” e tem outra que s6 tem moleque inteligente? Eles botam todo mundo
capeta numa sala. E os inteligentes, que faz tudo, na outra. Ja como se fosse para nédo
atrapalhar aqueles que “tém um futuro”. (P) Vocés acham que eles classificam ou separam
vocés? (A1) Sim, eles excluem quem ta baguncando e os professores deixam de méo, largam,
ndo fazem questao e as vezes ali a pessoa pode ter errado por estresse, pelo momento... Talvez
seja isso que faca muita gente parar de estudar. Excluir as pessoas, ta ligado!

A indagacao do participante revela uma situacdo de segregacdo de diferentes grupos de
alunos ocorrida no espaco escolar. A percepcéo de que os alunos sdo classificados e segregados
de acordo com seu comportamento ou desempenho académico levanta preocupacées sobre o
impacto dessa pratica na motivacdo e no sucesso educacional dos estudantes, especialmente
aqueles que enfrentam desafios adicionais, como 0s em cumprimento de Liberdade Assistida.

A percepcdo de que os estudantes sdo separados em salas de aula com base em seu
comportamento, com os alunos "inteligentes" sendo agrupados em uma sala, enquanto 0s
considerados "probleméticos” sdo colocados em outra, gera um sentimento de excluséo,
agravado ainda mais pela percepcéo de que os professores deixam de acompanhar os alunos
"problematicos".

A percepcdo de que os professores "deixam de mé&o" os alunos que apresentam
comportamento desafiador ou que séo considerados "problematicos"” sugere uma falta de apoio
e de estratégias pedagdgicas personalizadas que considerem as necessidades desses estudantes.

A postura segregacionista de separar os estudantes por um critério de “bom ou mal”
comportamento para “ndo atrapalhar aqueles que “tém um futuro” contribui para a sentimento
de exclusdo e desmotivacdo e fere o direito a igualdade de condicGes para o ingresso e
permanéncia escolar, conforme legislacdes analisadas no capitulo trés. Essa constatacéo
permite o questionamento quanto a legalidade da pratica de segregar os estudantes em turmas

diferentes considerando seu comportamento.
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A indagacdo do participante parece sugerir que esta pratica ndo contribui para a
aprendizagem do adolescente em cumprimento de Liberdade Assistida, o que possibilita o
questionamento das estratégias para superacao dessa pratica.

O participante (A6) sugeriu que “professores mais capacitados e uma boa estrutura da
escola” pode contribuir para a permanéncia e para a aprendizagem escolar de adolescentes em
cumprimento de Liberdade Assistida. A percepc¢édo do participante reflete uma necessidade de
professores mais capacitados para atuar com adolescentes e a necessidade de um ambiente
fisico adequado e recursos suficientes para apoiar o aprendizado e sugere formacdo de
professores especifica para entender as particularidades desse grupo de estudantes e também
salas de aula bem equipadas com acesso a tecnologias, materiais didaticos de qualidade e
espacos seguros e confortaveis.

O participante (A3) relatou: Quando eu fui expulso e mudei de escola, “os caras”
(direcdo da antiga escola) me mandaram sem minhas notas. Eu estou sem nota nenhuma e 14
minhas notas era boa. E isso me desmotivou de um jeito que até agora, minhas notas tao
horriveis. Porque o cara chega numa escola nova sem nota, 0 que que eu vou querer fazer na
escola se eu ndo vou conseguir chegar naquela pontuagdo que eu estava antes pra conseguir
passar. (P) Entdo vocés acham que uma coisa pra fazer vocés permanecerem na escola seria,
depois que vocés passaram pela situacdo de apreensdo, garantir que voltassem pra mesma
escola que vocés estavam antes do ocorrido, isso seria positivo? (A3) Sim, mas com mais
auxilio e menos julgamento.

O participante relata ter passado por um episodio de expulsdo e transferéncia escolar,
sem a transferéncia de suas notas, apds ter sido apreendido, acarretando uma descontinuidade
em seu historico escolar e desmotivacdo para voltar a se dedicar aos estudos na nova escola.

A opinido de que, apds uma situacdo de apreensdo, seria positivo retornar & mesma
escola anteriormente frequentada com mais apoio e menos julgamento indica que a reintegragéo
a mesma escola, onde ja se tém relacionamentos estabelecidos e um histérico conhecido,
favorece a continuidade dos estudos.

A opinido expressa de que retornar para escola anterior a apreensdo € positiva mediante
“mais auxilio e menos julgamento” pode indicar que o participante tenha sofrido preconceito
em razdo do acesso da escola as informaces relacionadas ao ato infracional e que talvez ndo
tenha recebido auxilio adequado dos profissionais da escola. Essa percepgdo possibilita o
questionamento quanto ao respeito ao sigilo das informagdes do socioeducando para sua
protecdo, conforme analisado no capitulo 4, e quanto aos procedimentos adotados pela escola
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para expulsdo e transferéncias, bem como quanto aos procedimentos para 0 acompanhamento

da escolaridade e da aprendizagem de adolescentes vinculados a Liberdade Assistida.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo da presente pesquisa teve como objetivo compreender a percepcao dos
socioeducandos em cumprimento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida vinculados
a GEAMA de Ceilandia Norte quanto a proposta de ensino mais adequada para a promocao
efetiva da aprendizagem escolar. Delimitaram-se 0s seguintes objetivos especificos: 1.
examinar as legislacBes nacionais e distritais, bem como a literatura referente a politica
socioeducativa e a aprendizagem escolar; 2. conhecer a trajetdria escolar dos socioeducandos
em cumprimento de medida socioeducativa de Liberdade Assistida vinculados 8 GEAMA de
Ceiléandia Norte/ DF e 3. documentar e analisar as percepcdes dos socioeducandos sobre
o modelo de escola mais adequado para a promocdo efetiva da aprendizagem escolar dos
adolescentes em acompanhamento de Liberdade Assistida da GEAMA de Ceilandia I - Norte.

Com base nos resultados encontrados no desenvolvimento da pesquisa, pode-se indicar
que os objetivos propostos foram alcancados. Dentre os principais resultados encontrados,
destaca-se a percepcao dos participantes de que ha necessidade de repensar ou aprimorar 0
processo de ensino e aprendizagem, por meio da construcdo de uma escola que considere
efetivamente as particularidades individuais dos alunos, promovendo a conducdo do ensino
com atencdo, respeito e efetividade da aprendizagem.

Para o alcance efetivo da aprendizagem escolar se faz necessario a reformulacdo do
curriculo por meio da analise dos conteudos propostos com reelaboracdo ou eliminacdo de
conteddos em excesso e valorizacdo dos conteudos mais significativos para a vida cotidiana e
em sociedade. Demanda-se 0 aprimoramento ou superacdo de métodos de ensino tradicionais,
tais como o procedimento de copiar contetdo, sem a devida explicacdo direcionada a uma
absorcédo concreta do conteldo. Assim, observou-se uma sugestdo dos participantes de adocéo
de métodos de ensino e aprendizagem mais simplificados que garantam a compreensdo dos
estudantes sobre os conteudos abordados e estimulem e valorizem o pensamento criativo
(autoral) em substituicdo ao pensamento decorado (tradicional).

Além disso, verificou-se que é premente um tratamento pautado na ética e respeito, nas
relacfes entre estudantes e trabalhadores da escola, sobretudo com o abandono de préticas
segregacionistas e preconceituosas que apartam os estudantes. Reclama-se a capacitagdo ou
formagé&o continuada de professores e gestores escolares, alem da modernizacao das escolas.

Constatou-se gque a simples garantia de matricula dos socioeducandos entrevistados ndo
implica em frequéncia escolar ou em efetiva aprendizagem. Notou-se a objec¢do a transferéncia

para nova escola apds episodio de apreenséo, na qual inexiste vinculo afetivo. Do mesmo modo,
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foi possivel verificar a percepcao de diferenca de tratamento professor/aluno, pautadas no
menosprezo a determinados estudantes em relagéo a outros.

O cumprimento do primeiro objetivo proposto para a pesquisa possibilitou examinar as
legislacBes nacionais e distritais vigentes, as quais garantem diversos direitos fundamentais aos
adolescentes em cumprimento de liberdade assistida, incluindo o direito a educagdo de
qualidade, considerado prioritario. As legislacbes analisadas asseguram as condicBes
necessarias para acesso, permanéncia e aprendizagem escolar, no entanto, o estudo revelou, a
partir da percepc¢do dos entrevistados, que a aplicacdo pratica desses direitos ainda enfrenta
desafios significativos. Embora os direitos estejam garantidos na lei, a educacao que lhes é
oferecida ainda exige aplicacdo concreta e adaptada as suas necessidades, apontando para uma
lacuna entre a legislacdo e a realidade vivida nas escolas.

O exame da literatura classica e das producGes atuais sobre a temética possibilitou o
embasamento necessario para as analises e a discussdo dos dados obtidos na pesquisa e revelou
que ao longo da historia a escola se apresenta como elemento vivo e em evolugdo voltada para
a promocao da aprendizagem. No entanto, sua atuacdo tem se modificado de acordo com as
concepcdes educacionais e 0s papeéis sociais atribuidos a ela em diferentes épocas e sua
evolucao reflete a necessidade continua de reavaliar e adaptar o papel da escola, considerando
as demandas e desafios da sociedade contemporanea. Portanto, a escola deve ser um espaco
aberto ao pensamento critico, com vistas a ndo apenas preservar, mas também aprimorar sua
funcdo de agente de transformacdo social. A pesquisa destaca que, para que a escola possa
cumprir efetivamente seu papel, é essencial que se mantenha aberta ao didlogo e a inovacao, de
modo a responder as necessidades educacionais emergentes, especialmente em contextos de
vulnerabilidade social.

O cumprimento do segundo objetivo possibilitou conhecer o perfil e a trajetoria escolar
dos adolescentes participantes e constatar que a trajetoria escolar deles € marcada pelo fracasso
escolar observado no historico de infrequéncia escolar, reprovacdes, distor¢do idade-ano
escolar, dificuldades de aprendizagem e em uma relacdo conflituosa com professores, gestores
e outros alunos.

Em que pese a constatacdo de um historico de fracasso escolar dos adolescentes da
liberdade assistida, verifica-se igualmente uma percepcao objetiva acerca dos fatores decisivos
para esse historico. Entre os fatores apresentados como causa do insucesso escolar, os
adolescentes citam a necessidade de ingressar no mercado de trabalho, cuidado com familiares,
falta de transporte, ambiente escolar cansativo e desmotivador, dificuldade de aprendizagem,

relacdes escolares conflituosas e reprovacdes.
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Nesse contexto, a promoc¢édo efetiva do ensino deve considerar a complexidade dos
elementos que permeiam o0s motivos relacionados ao fracasso escolar, carecendo de
investigacdo perene desses fatores, bem como o estabelecimento de estratégias para sua
superacdo por meio de acdes desenvolvidas pela escola em articulacdo com a rede de protecédo
socioassistencial.

No mesmo sentido, o cumprimento do terceiro objetivo do estudo possibilitou
documentar e analisar as percepcdes e sugestdes, dos adolescentes (individual e coletivamente)
para o cotidiano escolar e para o favorecimento da aprendizagem dos adolescentes da Liberdade
Assistida da GEAMA de Ceilandia | — Norte.

A andlise das percepcoes e sugestdes dos entrevistados, tanto de forma individual quanto
coletiva, revelou aspectos fundamentais para o aprimoramento do ambiente escolar e para a
promocdo de uma aprendizagem mais significativa e inclusiva.

Ainda que o histdrico escolar dos participantes seja desafiador, a percep¢do dos
adolescentes demonstrou que hd uma valorizacdo do espago escolar e percep¢do de que a
importancia da escola esta relacionada a aprendizagem dos conhecimentos basicos e esséncias
para a vida em sociedade, para o desenvolvimento pessoal e para a ampliacdo das possibilidades
de seu futuro.

Essa valorizacdo do espaco escolar, mesmo diante das adversidades enfrentadas,
evidencia o reconhecimento, por parte dos adolescentes, do papel central que a educacao
desempenha em suas vidas. Eles compreendem que a escola, além de ser um ambiente de
aprendizado, é também um espaco de socializacdo e desenvolvimento pessoal. A importancia
atribuida a escola reflete uma consciéncia sobre a necessidade de estar preparado para 0s
desafios da vida adulta, para o mercado de trabalho e para a convivéncia em sociedade,
enxergando na escola uma oportunidade crucial para ampliar suas perspectivas e construir um
futuro melhor. Essa percepcdo enfatiza a urgéncia de fortalecer e transformar a politica
educacional vigente, de modo a garantir que a escola ndo apenas mantenha seu valor simbdélico,
mas também se torne efetivamente um espaco de aprendizagem significativa, onde todos os
adolescentes possam se desenvolver plenamente.

Os professores sdo vistos como elementos essenciais no processo de aprendizagem,
sendo suas atitudes e métodos de ensino determinantes para a qualidade da experiéncia
educacional dos alunos. As criticas dirigidas aqueles docentes que ndo estabelecem um
relacionamento respeitoso e construtivo com os estudantes, bem como aqueles que se limitam

a préaticas pedagodgicas mecanicas, como a copia de contetido, sem promover um ensino efetivo,
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evidenciaram a insatisfacdo dos adolescentes com profissionais que adotam abordagens pouco
engajadoras.

Esse tipo de postura adotada por parte de alguns educadores ndo apenas compromete a
aquisicdo de conhecimentos, mas também desencoraja a frequéncia e permanéncia dos
discentes na escola. Em contrapartida, professores que se dedicam a criar um ambiente de
ensino dindmico e interativo, demonstrando sensibilidade as necessidades individuais dos
alunos, tendem a fomentar maior envolvimento e motivacdo. A pesquisa destaca a importancia
da capacitacao continua dos docentes e gestores escolares, visando o aprimoramento tanto das
competéncias pedagdgicas quanto de habilidades emocionais e de comunicacdo. Esse
desenvolvimento é essencial para transformar a sala de aula em um espaco de aprendizagem
significativo e acolhedor, no qual o processo educacional ultrapassa a mera memorizacgao e se
torna uma experiéncia verdadeiramente transformadora.

Individualmente, os participantes destacaram, ainda, a importancia de investimentos
robustos em infraestrutura, visando tornar a escola um espago mais acolhedor e funcional, que
favoreca o engajamento dos estudantes. A inclusdo de conteudos mais aplicaveis a realidade
cotidiana dos estudantes também foi apontada como essencial para tornar o curriculo escolar
mais relevante e interessante, facilitando a conexao entre o aprendizado e a vida pratica. Além
disso, foram enfatizadas as necessidades de melhorias nas relagfes interpessoais dentro do
ambiente escolar.

Coletivamente, os adolescentes ressaltaram a importancia de uma politica educacional
qgue leve em consideracdo as condicBes socioecondmicas e emocionais dos estudantes,
reconhecendo que muitos enfrentam desafios significativos fora do ambiente escolar que
impactam diretamente em sua capacidade de aprender e se desenvolver plenamente. Nesse
sentido, os participantes defenderam a garantia de condices igualitarias, destituidas de
preconceitos, para 0 ingresso, permanéncia e progresso dos alunos na escola. Isso inclui a
necessidade de préaticas educacionais mais sensiveis as diversidades e necessidades individuais,
que assegurem nao apenas 0 acesso a educagdo, mas também a permanéncia e 0 sucesso
académico de todos os estudantes.

Assim, a pesquisa evidencia a necessidade urgente de uma reavaliacdo das politicas e
préaticas educacionais, de modo a criar um ambiente escolar mais equitativo e adaptado as reais
necessidades dos adolescentes em Liberdade Assistida. As sugestdes apresentadas pelos
participantes oferecem diretrizes valiosas para a implementagdo de mudancas que possam
transformar a escola em um espaco verdadeiramente acolhedor e eficaz, capaz de promover a

aprendizagem significativa e o desenvolvimento integral de todos os alunos.
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Desse modo, a percepcdo dos participantes em relacdo a proposta de ensino mais
adequada para a promogéo efetiva da aprendizagem escolar dos adolescentes em cumprimento
de medida de Liberdade Assistida entrevistados (questdo norteadora da pesquisa) é entendida
como uma visao critica e reflexiva sobre as necessidades e desafios especificos enfrentados por
esses jovens no contexto educacional. Os participantes compreendem que a proposta de ensino
mais adequada deve ir além das abordagens tradicionais, incorporando elementos que
reconhecam e respondam as suas realidades socioecondmicas e emocionais, bem como 0s
prepare para uma vida autbnoma em sociedade.

A percepcéo dos adolescentes evidencia a importancia de um modelo educacional que
priorize o fortalecimento das relagbes entre estudantes e profissionais da educacéo,
promovendo um dialogo aberto e uma maior compreensdo mutua, defendendo uma abordagem
pedagdgica que valorize a aplicabilidade dos contetdos no cotidiano, tornando o aprendizado
mais relevante e engajador.

A hipotese do estudo sugeriu que uma educacédo voltada para a promog¢éo da autonomia
dos estudantes garante a aprendizagem escolar efetiva. Tal hipotese se confirma, em parte, na
medida em que os estudantes anseiam por melhores condigdes que Ihes permitam aprender e
apontam deficiéncias que lhes impedem de alcancar a autonomia na aprendizagem desejada e
que, como consequéncia, importa, na realidade atual, na auséncia de aprendizagem escolar
efetiva. Todavia, o estudo buscou promover a reflex@o sobre a realidade dos entrevistados, 0s
quais demonstraram conhecer sua condicdo e ressaltaram a importancia de serem ouvidos,
numa clara demonstracdo de que desejam assumir 0 protagonismo de seu processo educativo,
na medida que ao serem escutados sobre seus medos e desejos podem contribuir de maneira
autoral para o referido processo.

Outrossim, os participantes apontam outros fatores para o efetivo aprendizado,
ressaltando que a valorizacdo do espaco escolar, a relevancia dos conteudos para o cotidiano e
a construcao de relacfes positivas com os professores e funcionarios séo elementos essenciais
para engajar os estudantes e promover seu aprendizado. Esses fatores, quando combinados,
contribuem para a promogdo da autonomia, ao permitir que os estudantes se sintam mais
capacitados para participar ativamente de sua educacao e aplicar o que aprendem em suas vidas
diarias.

Quando o entrevistando sugere que deseja aprender determinado assunto, ainda que fora
da base curricular, ele esta efetivamente procurando construir conhecimento, ultrapassando o
método voltado para o simples ensino do contetido previsto. Essa atitude indica certa rebeldia

inerente a educacdo emancipadora, pois considera sua reflexdo pessoal e ponderacdo para
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importancia do assunto, numa tentativa de promover mudanca da sua realidade e na sociedade.
Cita-se como exemplo, a sugestdo de estudo de contetdos relacionados & educacdo sexual e
financeira.

Portanto, a hipdtese de que uma educacédo voltada para a promocdo da autonomia dos
estudantes promove uma aprendizagem escolar efetiva se confirma, mas somente na medida
em que as condi¢des necessarias para essa autonomia sejam adequadamente estabelecidas. Sem
um ambiente que favoreca o engajamento, a escuta ativa, a conscientizacao, a reflexdo e o
respeito a singularidades, a promocao da autonomia pode ndo ser alcancada.

E imprescindivel, portanto, que a escola atenda as necessidades e particularidades do
socioeducando, reconhecendo-o como um individuo singular e valioso, bem como que ofereca
uma experiéncia educativa que facilite a construcdo de conhecimentos fundamentais para sua
reinsercdo na sociedade, além de promover o exercicio critico e consciente de seus direitos,
com sua participacdo efetiva. O socioeducando busca afirmacdo pessoal, acolhimento,
sentimento de pertencimento e aceitacdo. Atender a essas necessidades € crucial para favorecer
a aprendizagem escolar, o desenvolvimento do pensamento critico, a autonomia e a
emancipacao.

A realizagdo da pesquisa possibilitou identificar contribuicfes tedricas e praticas
significativas para a aprendizagem escolar de adolescentes em liberdade assistida, mas também
foi possivel identificar limitacdes que devem ser consideradas, juntamente com sugestdes para
futuras investigacoes.

A primeira contribuicédo teodrica observavel relaciona-se a compreensdo da relacéo entre
a educacédo e a reinsercdo social de adolescentes em cumprimento de Liberdade Assistida,
destacando como uma educagdo que promove a autonomia pode ser crucial para a
aprendizagem efetiva e para a formacdo de cidaddos capazes de exercer seus direitos de forma
critica e consciente. Ao abordar as necessidades especificas desses adolescentes, o estudo
contribui para a teoria ao enfatizar a importancia de uma educacdo que vai alem da mera
transmisséo de conteudo, sendo também um instrumento de transformagao pessoal e social.

O estudo também contribui teoricamente ao destacar a importancia de reconhecer e
respeitar as particularidades dos socioeducandos, considerando suas realidades
socioeconémicas, emocionais e culturais. Essa abordagem tedrica propde que a escola deve ser
um espago inclusivo, que respeita e valoriza o aluno em sua individualidade e que responde as
suas necessidades especificas. Essa perspectiva desafia modelos educacionais tradicionais e
sugere uma reconfiguracdo do papel da escola na vida de adolescentes em contextos de
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vulnerabilidade, visto que ndo h& tratamento individualizado para superacdo de suas
dificuldades particulares e promocéo de equidade com os demais estudantes.

Entre as contribuicBes praticas, destaca-se o fornecimento de direcionamento para a
criagdo de programas especificos de acompanhamento individual das necessidades dos
estudantes focado na aprendizagem escolar de adolescentes em cumprimento de Liberdade
Assistida, a exemplo do Plano Individual de Atendimento Socioeducativo. Sugere-se que tal
programa considere 0s aspectos psicossociais e emocionais e foque na construcdo de relagdes
positivas entre alunos e professores, no incentivo de reflexdo sobre sua condicdo e o ato
praticado, além de promover um ambiente escolar mais acolhedor e inclusivo.

A pesquisa também destaca como contribuicdo pratica a importancia da formacéo
continuada de professores, especialmente em areas como gestdo de sala de aula, inclusdo e
apoio emocional para alunos em situac6es de vulnerabilidade. A implementacdo de programas
de capacitacdo pode ajudar os educadores a desenvolver as habilidades necessérias para lidar
com a diversidade de necessidades presentes em suas turmas, promovendo uma pratica
pedagdgica mais engajadora e eficaz.

Como contribuicéo social, o estudo destaca o descompasso existentes entre a legislacao
e a realidade educacional enfrentada pelos adolescentes em liberdade assistida e promove um
debate sobre a importancia de garantir que todos os alunos, independentemente de suas
circunstancias, tenham acesso a uma educacao de qualidade que respeite suas particularidades
e necessidades. Isso tem o potencial de reduzir desigualdades sociais e promover uma maior
justica educacional.

O estudo também contribui para uma articulacdo mais efetiva entre a escola e a rede de
protecdo social, incluindo servicos de assisténcia social e apoio psicossocial. Ao identificar a
necessidade de integrar esses servigos com o sistema educacional, a pesquisa contribui para a
construcdo de uma rede de apoio mais robusta e coordenada, capaz de atender de forma mais
integral as necessidades dos adolescentes em cumprimento de Liberdade Assistida. I1sso pode
resultar em uma maior capacidade de intervencao precoce e suporte continuo, fortalecendo a
capacidade da sociedade de responder as necessidades de jovens em situacao de risco.

A pesquisa apresentou limitagBes relacionadas ao contexto geografico observado,
focando nos adolescentes em cumprimento de Liberdade Assistida vinculados a Geréncia de
Atendimento em Meio Aberto (GEAMA) de Ceilandia Norte. Essa limitacdo geogréafica pode
restringir a generalizagdo dos resultados para outras regiGes ou contextos com caracteristicas
socioecondmicas, culturais e educacionais diferentes. Ainda que seja observavel uma

identificacdo do perfil e trajetoria escolar dos participantes do estudo em relagéo a outros jovens
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em contexto semelhante, a dindmica particular desse contexto pode ndo refletir completamente
as experiéncias e necessidades de adolescentes em situacdes semelhantes, mas em &reas
distintas.

Outra limitacdo observada foi a quantidade de participantes. Inicialmente, esperava-se
a participacao de aproximadamente 60 adolescentes em cumprimento de liberdade assistida, o
que permitiria uma analise mais robusta e a possibilidade de generalizacdo dos resultados. No
entanto, apenas 10 participantes efetivamente contribuiram para a pesquisa. Apesar dessa
limitacdo, os dados coletados oferecem constatacdes importantes e contribuicdes relevantes
para a compreenséo das experiéncias dos adolescentes em cumprimento de Liberdade Assistida.

Embora o estudo tenha proporcionado uma visdo valiosa sobre as percepgdes e
experiéncias dos adolescentes em cumprimento de Liberdade Assistida, ele se concentrou
predominantemente na perspectiva dos adolescentes. A pesquisa ndo incluiu de forma
aprofundada as percepcdes de outros atores-chave, como professores, gestores escolares, pais
ou membros da rede de protecdo social, que também desempenham papéis cruciais na educagao
e no apoio aos adolescentes. Essa falta de uma perspectiva multidimensional limita a
compreensdo completa das dindmicas envolvidas e pode omitir importantes fatores sobre as
interacdes e influéncias sistémicas que afetam a educacao desses jovens.

Por fim, sugerem-se pesquisas futuras que sejam realizadas em diferentes regides e
contextos, envolvendo multiplas geréncias de atendimento socioeducativo, para verificar se 0s
resultados observados sdo consistentes em diferentes localidades. Essa abordagem
multicéntrica ajudaria a identificar variacGes regionais e culturais na experiéncia dos
adolescentes em cumprimento de liberdade assistida e possibilitaria uma generalizagdo mais
ampla dos achados da pesquisa.

Pesquisas futuras podem incluir um numero maior de participantes, superando a
limitacdo da amostra reduzida encontrada neste estudo. Métodos de recrutamento mais
abrangentes e o envolvimento de um maior nimero de instituicbes podem ajudar a alcancar
uma amostra mais representativa, permitindo analises estatisticas mais robustas e conclusdes
mais confiaveis.

Todavia, sem pretensdo de esgotar o tema, o presente estudo permitiu a realizagdo
efetiva da reflexdo sobre a educacdo, a aprendizagem escolar, numa percep¢do dos
socioeducando em cumprimento de liberdade assistida da GEAMA Ceilandia Norte.
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APENDICES

APENDICE A - ENTREVISTA INDIVIDUAL COM O SOCIOEDUCANDO

A presente entrevista faz parte da pesquisa académica intitulada Socioeducacédo: Um
estudo sobre a aprendizagem de adolescentes em cumprimento de medida socioeducativa de
Liberdade Assistida de Ceilandia/DF. O objetivo da pesquisa € compreender a percep¢do dos
socioeducandos em cumprimento de medida socioeducativa de liberdade assistida vinculados a
Geama de Ceilandia Norte quanto a proposta de ensino mais adequada para a promocao efetiva

da aprendizagem escolar.
Para tanto, faz-se necessario conhecer inicialmente seu histdrico escolar.
Questdo 1: Dados de identificacdo (nome, idade, sexo, raca).

Questdo 2: Vocé esta matriculado e frequentando a escola? Em qual série/ano, modalidade e

turno estdo matriculados?
Questdo 3: Por que vocé frequenta a escola? Por que vocé ndo frequenta a escola?

Questdo 4: Vocé ja foi reprovado alguma série? Qual série? Quantas vezes? Por qual motivo

vocé acredita ter sido reprovado?
Questdo 5: Vocé tem alguma dificuldade para aprender alguma disciplina ofertada na escola?

Questdo 6: Como é a sua relacdo com as pessoas que trabalham na escola? Professores,

coordenadores, diretores, merendeiras, limpeza, vigias...
Questdo 7: Vocé acredita ser importante ir para escola? Por qué?
Questdo 8: Como seria a escola dos seus sonhos? O que haveria nela?

Questdo 9: Vocé teria interesse em participar da realizagdo de um grupo focal, cuja tematica é
a escola dos seus sonhos? Em caso afirmativo, gostariamos de convida-lo para participar de um
encontro com data prevista para o dia xx/xx/xxxx. Registre aqui seu telefone. Faremos contato

para confirmar a data e o horario do encontro, o qual ocorrera nesta Geama.
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APENDICE B - ROTEIRO PARA REALIZACAO DE GRUPO FOCAL

Antes de iniciar o grupo focal, propriamente dito, os participantes informardo a

pesquisadora sobre nome, idade, sexo, raca e escolaridade.

Utilizaremos como motivadores da discussdo a musica Escola dos Sonhos (MC

Favelinha) localizada no endereco eletronico: _https://youtu.be/FCL0og3h9 1M e um pequeno

trecho do texto de producdes académicas produzidos durante a realizagdo do curso A Escola

dos Meus Sonhos (ministrado por Moacir Gadotti, em 2018):

“Ao refletirmos sobre a escola dos nossos sonhos, tratamos dessa escola potente e
possivel: publica, popular e democrética. Espaco livre, dialdgico, colaborativo e mediador
para a formacéo do cidadao que atua na transformacéo da sua condicéo de vida, aventando a
coletividade e que valoriza a diversidade de saberes que podem e devem ser mesclados no
encontro com os sujeitos. Lugar em que nossas criangas e jovens possam estudar com prazer,
agir em prol de seus sonhos e sonhos de suas familias; portanto, educados para lutarem por
seus direitos e serem capazes de provocar e apoiar mudancas em prol da igualdade e da justica
social mais amplas na sociedade em que vivem”. (FERNANDES, A. C. C; FERREIRA, N. O.
e OLIVEIRA, M. M.) Com criancas e jovens: a escola dos sonhos assentada na participacao,
2018, p. 109).

Questao 1: Como seria a escola dos seus sonhos?
Questdo 2: O que teria e 0 que ndo teria nela?
Questdo 3: O que seria ensinado nesta escola? Por qué?

Questdo 4: De que forma os contetdos seriam ensinados? Quais seriam as estratégias que a

escola poderia usar?

Questdo 5: Qual a melhor forma para vocés aprenderem o que € ensinado na escola?


https://youtu.be/FCLoq3h9_1M
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “SOCIOEDUCACAO: UM
ESTUDO SOBRE A APRENDIZAGEM DE ADOLESCENTES EM CUMPRIMENTO DE
MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE LIBERDADE ASSISTIDA DE CEILANDIA -
DISTRITO FEDERAL”, de responsabilidade de Leticia Maria Mendes Rogae, estudante de
mestrado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa € compreender a percepcdo
dos socioeducandos em cumprimento de medida socioeducativa de liberdade assistida
vinculados a Geama de Ceilandia Norte quanto a proposta de ensino mais adequada para a
promocao efetiva da aprendizagem escolar. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse
e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apos a finalizacéo
da pesquisa, e Ihe asseguro que o seu home ndo sera divulgado, sendo mantido o0 mais rigoroso

sigilo mediante a omissao total de informacdes que permitam identifica-lo/a.

Esclareco que havera a capitacdo de som de voz durante a realizacdo da pesquisa apenas

para fins de transcricao e analise dos dados a ser manuseado apenas pela pesquisadora.

A coleta de dados sera realizada por meio da realizacdo de entrevista individual e,
posteriormente, a realizacdo de grupo focal. E para estes procedimentos que vocé esta sendo
convidado para participar. Sua participacdo na pesquisa pode implicar em riscos de origem
psicoldgicas tais como: sensacdo de cansago, constrangimento, desconforto, medo e ou
vergonha ao se sentir julgado pela opinido de outras pessoas. Também é possivel que ocorra
estigmatizacdo e ou divulgacdo das informacdes trocadas nesse espaco coletivo. Estes riscos
serdo minimizados com as seguintes estratégias: esclarecimento aos participantes de que as
informacdes coletadas dentro do espaco seguro da Geama de Ceilandia Norte serdo manuseadas
apenas pela pesquisadora; e, no momento do grupo focal, sera estabelecido um pacto de respeito
e zelo com as informagdes compartilhadas no coletivo, promovendo uma reflex&o quanto ao

cuidado com todos os participantes envolvidos.

Espera-se com esta pesquisa que a sua participacao seja considerada para a reconstrucao
e construcdo de uma educacdo publica mais significativa para os adolescentes que cumprem

medida socioeducativa de liberdade assistida no Distrito Federal.
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Sua participacdo € voluntéria e livre de qualquer remuneracao ou beneficio. Vocé € livre
para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagdo a
qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de

beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar atraves do

telefone (61) 9-9608-7483 ou pelo e-mail leticiarogae@gmail.com.

Esta pesquisadora garante que o0s resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de roda de conversa a ser realizada ap6s o término da producédo

académica, podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relacdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do
e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Assinatura da pesquisadora Assinatura do(a) participante

Brasilia, de de
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS

Eu, ,  responsavel  pelo

socioeducando/a autorizo, livre e espontaneamente, a

captacao de som de voz do referido socioeducando/a, bem como a sua participacdo em todas as
etapas da pesquisa intitulada Socioeducagao: Um estudo sobre a aprendizagem de adolescentes
em cumprimento de medida socioeducativa de liberdade assistida de Ceilandia/DF, de
responsabilidade da pesquisadora Leticia Maria Mendes Rogae, aluna do Curso de Mestrado
Profissional do Programa de P6s-Graduacdo em Politicas Publicas para Infancia e Juventude

(PPGPP1J) da Universidade de Brasilia, realizado sob orientacdo do Prof? Dr. Pedro Demo.

O som de voz do/a referido/a socioeducando/a pode ser utilizado apenas para fins de
transcricao e andlise dos dados. Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo do som de voz por
qualquer meio de comunicacao, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas a pesquisa explicitada acima e que a guarda e demais procedimentos de seguranca
com relacdo aos sons de voz séo de responsabilidade da pesquisadora responsavel.

Tenho ciéncia também de que os riscos envolvidos nesta pesquisa sdo de origem
psicolégicas tais como: sensacdo de cansaco, constrangimento, desconforto, medo e ou
vergonha ao se sentir julgado pela opinido de outras pessoas. Também é possivel que ocorra
estigmatizacdo e ou divulgagédo das informacdes trocadas nesse espaco coletivo. E que estes
riscos serdo minimizados com as seguintes estratégias: esclarecimento aos participantes de que
as informacdes coletadas dentro do espaco seguro da Geama de Ceilandia Norte serdo
manuseadas apenas pela pesquisadora; €, no momento do grupo focal, sera estabelecido um
pacto de respeito e zelo com as informagdes compartilhadas no coletivo, promovendo uma
reflexdo quanto ao cuidado com todos os participantes envolvidos. Este documento foi
elaborado em duas vias, uma ficard com a pesquisadora responsavel pela pesquisa e a outra

com o(a) responsavel.
Assinatura da pesquisadora Assinatura do(a) responsavel

Brasilia, de de
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APENDICE E - TERMO DE CONSENTIMENTO DOS PAIS OU RESPONSAVEIS
(VIA APLICATIVO DE MENSAGENS)

Ol4a, sou Leticia Maria Mendes Rogae, estudante de mestrado da Universidade de
Brasilia ¢ estou realizando a pesquisa “SOCIOEDUCACAO: UM ESTUDO SOBRE A
APRENDIZAGEM DE ADOLESCENTES EM CUMPRIMENTO DE MEDIDA
SOCIOEDUCATIVA DE LIBERDADE ASSISTIDA DE CEILANDIA - DISTRITO
FEDERAL”.

Gostaria de convidar o/a adolescente para participar

de uma entrevista individual para conhecer a trajetoria escolar dele e, posteriormente, de um
grupo focal para, em grupo, pensarmos em como deveria ser a escola mais adequada para o
adolescente em cumprimento de medida socioeducativa aprender os conteddos ensinados pela

escola.

Informo que os riscos envolvidos nesta pesquisa sao de origem psicoldgicas tais como:
sensacdo de cansaco, constrangimento, desconforto, medo e ou vergonha ao se sentir julgado
pela opinido de outras pessoas. Também é possivel que ocorra estigmatizacdo e ou divulgacdo
das informacgbes trocadas nesse espaco coletivo. Estes riscos serdo minimizados com as
seguintes estratégias: esclarecimento aos participantes de que as informac6es coletadas dentro
do espaco seguro da Geama de Ceilandia Norte serdo manuseadas apenas pela pesquisadora; e,
no momento do grupo focal, seré estabelecido um pacto de respeito e zelo com as informacdes
compartilhadas no coletivo, promovendo uma reflexdo quanto ao cuidado com todos os

participantes envolvidos.

Informo que o/a adolescente soO participard ap0s a sua autorizagdo. Por isso solicito que
escreva abaixo seu nome completo, RG, grau de parentesco, nome completo do adolescente e

responda se autoriza a participacdo do adolescente nesta pesquisa.
Exemplo de resposta:

Eu Maria das Gracas Santos, nimero de RG xxxxxxxxxX, avé do socioeducando/a Jodo Batista Santos,

autorizo a captacéo de som de voz do referido socioeducando, bem como sua a participacdo em todas as
etapas da pesquisa e “SOCIOEDUCACAO: UM ESTUDO SOBRE A APRENDIZAGEM DE
ADOLESCENTES EM CUMPRIMENTO DE MEDIDA SOCIOEDUCATIVA DE LIBERDADE
ASSISTIDA DE CEILANDIA - DISTRITO FEDERAL”.
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DADOS DA NOTIFICAGAO
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Detalhe:

Justificativa: Encaminho Relatdrio Parcial ao prezado Comité em prazo diferente ac pactuado no
Data do Envio: 09/01/2024

Situagao da Notificagao: Parecer Consubstanciado Emitido
DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.637.120

Apresentagao da Notificacao:
Inalterado em relagdo ao Parecer Consubstanciado do dia 05 de outrubro de 2023 emitido pelo CEP/CHS.

Objetivo da Notificagao:
Inalterado em relagdo ac Parecer Consubstanciado do dia 05 de outrubro de 2023 emitido pelo CEP/CHS.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:
Inalterado em relagdo ao Parecer Consubstanciado do dia 05 de outrubro de 2023 emitido pelo CEP/CHS.
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Continuagéo do Parecer: 6.637.120

Comentarios e Consideragtes sobre a Notificagao:
Inalterado em relagdo ao Parecer Consubstanciado do dia 05 de outrubro de 2023 emitido pelo CEP/CHS.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Inalterado em relagdo ao Parecer Consubstanciado do dia 05 de outrubro de 2023 emitido pelo CEP/CHS.

Recomendacdes:

Inalterado em relacdo ao Parecer Consubstanciado do dia 05 de outrubro de 2023 emitido pelo CEP/CHS.

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Inalterado em relagado ao Parecer Consubstanciado do dia 05 de outrubro de 2023 emitido pelo CEP/CHS. O
andamento do estudo esta compativel com o procedimento e cronograma aprovado por este comité.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
Envio de Relatério |RELATORIO_PARCIAL.doc 09/01/2024 [LETICIA MARIA Postado
Parcial 17:42:33 | MENDES ROGAE

Situagao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

BRASILIA, 06 de Fevereiro de 2024

Assinado por:

ANDRE VON BORRIES LOPES
(Coordenador(a))
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