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RESUMO

A presente pesquisa se insere no campo dos estudos sobre a(s) infancia(s), na linha de
pesquisas de Estudos Comparados em Educacdo, do Programa de Pds-Graduacdo da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia. A investigacdo tem por objetivo
descrever e analisar o que conta um grupo de criancas, com idade entre 8 e 12 anos,
moradoras de Ceilandia-DF acerca de sua(s) experiéncia(s) de infancia(s), evidenciando seus
interesses e desejos e as relagbes que estabelecem com o espago onde vivem. Para tal
investidura, esta tese se embasa nos aportes tedrico-metodoldgicos do campo de estudos da(s)
infancia(s), dialogando com a Sociologia da Infancia e, interdisciplinarmente, com a
Geografia das Infancias. E uma pesquisa com criancas que destaca a relevancia de ouvir o que
esses atores sociais tém a dizer sobre suas experiéncias de infancia no contexto pesquisado. A
investigacao foi realizada no espaco residencial das criangas participantes, com o proposito de
dialogar e ouvi-las em um ambiente diverso do escolar e como forma de desvinculé-las do
papel de aluno. Para facilitar e ampliar a compreensdo sobre o que elas tinham a dizer, foram
utilizados desenhos, fotografias e conversas com as criangas sobre suas produgdes como
estratégias metodologicas para o estabelecimento de um didlogo respeitoso e que valorizasse
as suas diversas linguagens. Assim, a opcdo pela triangulacdo metodoldgica teve por
finalidade a conjugacéo dessas diferentes ferramentas metodoldgicas, de modo a gerar dados e
promover uma andlise que prestigiasse a expressao dos conhecimentos e perspectivas das
participantes da pesquisa. As criancas demonstraram interesse e desejo por ampliar o tempo
de permanéncia e 0 acesso a espacos, institucionais e/ou publicos, que possibilitem a interacdo
e a brincadeira com seus pares. As participantes reconheceram e ponderaram alguns fatores
que limitam e restringem o seu acesso livre aos espacos publicos do setor onde residem. Além
disso, tecem claras e objetivas avaliagdes sobre as condi¢Oes e a organizacdo dos espacos
publicos do lugar onde residem, evidenciando a existéncia de poucos espacos que as criangas
podem frequentar com segurancga e liberdade. A pesquisa deixa evidente a potencialidade das
falas das criancas, que revelam suas leituras de mundo.

Palavras-chave: Infancias. Criangas. Ceilandia-DF. Participacdo infantil. Triangulacdo
metodoldgica.



ABSTRACT

This research is part of the field of studies on childhood(s), in the line of research of
Comparative Studies in Education, of the Postgraduate Program of the Faculty of Education
of the University of Brasilia (UnB). The investigation aims to describe and analyze what a
group of children, aged between 8 and 12 years, living in Ceilandia - Federal District, say
about their childhood experience(s), highlighting their interests and desires and the
relationships they establish with the space where they live. For this purpose, this thesis is
based on the theoretical-methodological contributions of the field of childhood studies,
dialoguing with the Sociology of Childhood and, interdisciplinary, with the Geography of
Childhood. It isa research with children that highlights the relevance of listening to what these
social actors have to say about their childhood experiences in the researched context. The
investigation was carried out in the residential space of the participating children with the
purpose of dialoguing and listening to them in an environment different from the school
environment and as a way of detaching them from the role of student. To facilitate and expand
understanding of what they had to say, drawings, photographs and conversations with the
children about their productions were used as methodological strategies for establishing a
respectful dialogue that valued their different languages. Thus, the option for methodological
triangulation aimed to combine these different methodological tools, in order to generate data
and promote an analysis that honored the expression of the knowledge and perspectives of the
research participants. The children demonstrated interest and desire to increase the length of
stay and access to institutional and/or public spaces that allow interaction and play with their
peers. The participants recognized and considered some factors that limit and restrict their
free access to public spaces in the sector where they live. Furthermore, they provide clear and
objective assessments of the conditions and organization of public spaces in the place where
they live, highlighting the existence of few spaces that children can visit safely and freely.
The research makes clear the potential of children’s speeches, which reveal their readings of
the world.

Keywords: Childhoods. Children. Ceilandia, Federal District. Children’s participation.
Methodological triangulation.
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Eloise, 6 anos (In memoriam). Eloise é irmd de um dos participantes da pesquisa. Ao observar um de nossos
encontros pediu para fazer um desenho. Ao conclui-lo me entregou dizendo tratar-se de um dinossauro, apenas.
Ela sabidamente deu um jeito de dizer que se interessava pelas conversas e que gostaria de ser incluida na
conversacdo. Para sua producdo escolheu o giz de cera azul (sua cor favorita) e folha A4. Infelizmente essa
crianca tdo amada nos deixou prematuramente em razdo de uma doenca incurdvel, mas sua presenca curiosa e
alegre estard sempre em nossos coragdes e lembrancas.
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1 INTRODUCAO

A crianca é um presente. O presente que ela anuncia é um presente do qual nés
adultos ndo fazemos parte e desconhecemos, pois é um presente em infancia, como
crianga, um tempo que ndo somos/temos mais (Abramowicz, 2011, p.20).

Pensar a vida e as infancias das criangas implica o reconhecimento das contradigdes e
das relacbes de poder que se estabelecem nos diferentes contextos da cultura humana.
Também significa refletir sobre como a representacdo da infancia, enquanto relacionada a um
sujeito com estatuto proprio que ocupa um lugar social especifico, € uma construcdo
delineada pela modernidade e ainda, essencialmente, edificada a partir de uma Otica adulta,
que tem determinado as compreensdes e as configuracdes de “normalidade” da experiéncia de
infancia (Francischini; Campos, 2008). Na busca por romper com essa ldgica adultocentrada,
procuramos realizar esta investigacdo com um grupo de criancas com idade entre 8 e 12 anos,
ouvindo-as sobre seus conhecimentos e experiéncias de infancia(s), visando contribuir para
uma compreensdo da infancia que reflita os anseios e desejos dos sujeitos diretamente
implicados nessa vivéncia e como forma de ampliar o entendimento da sociedade acerca de
como elas veem a sua propria experiéncia de infancia. Desse modo, optamos por fazer um
trabalhno com criangas em que a geracdo de dados ocorresse na residéncia delas, por
considerarmos que esse ambiente pode revelar aspectos importantes sobre a infancia sem os
limites e condicionamentos que um ambiente institucional pode gerar e, principalmente, por
entender que esse espaco pode tornar o nosso dialogo mais espontaneo, livre do controle do
tempo, de interferéncias externas a nossa conversacdo e como uma forma de desvincular a
pesquisa de uma atividade escolar.

Para tal pleito, nés nos embasamos nos preceitos da Sociologia da Infancia, que
defende o entendimento da infancia como fenbmeno social e geracional e da crianca como
agente social, buscando romper com uma ldgica que universaliza e ignora as diversas
possibilidades de se viver a infancia e de ser crianca (Abramowicz, Oliveira, 2010; Alderson,
2005; Corsaro, 1992, 2011; James; Jenks; Prout, 1998; Qvortrup, 2011; Sarmento, 2003,
2004, 2008, 2018; Sarmento; Pinto, 1997; Sirota, 2001). Outro compromisso assumido foi a
constante preocupacao por encontrar e pensar metodologias que tivessem como foco vozes,
olhares, conhecimentos, experiéncias e perspectivas das proprias criangas (Christensen;
James, 2005; Cohn, 2009; Corsaro, 2011; Gobbi, 2012; Jenks, 2005; O’kane, 2005; Roberts,
2005; Sarmento, 2011b; Scott, 2005; Soares; Sarmento; Tomas, 2005; Fernandes; Souza,
2020; Wiggers et al., 2021).
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O estudo se insere na linha de pesquisa dos Estudos Comparados da Faculdade de
Educacdo da Universidade de Brasilia, com foco na compreensdo de diferentes formas de
conhecer o outro, entendendo o processo comparativo como um “encontro de culturas, no
qual é possivel criar correlacdes e que, sobretudo, nos permite uma experiéncia de identidade
e alteridade” (Ferreira; Vasconcelos; Wiggers, 2021, p. 9) sobre o que contam criancas de
Ceilandia-DF sobre suas experiéncias de infancia(s). Tambeém se filia ao grupo Imagem
(Grupo de pesquisa sobre Corpo, Infancia e Educacdo — Universidade de Brasilia), que tem
por objetivo investigar a infancia com particular atencdo aos debates sobre a educacdo do
corpo, as culturas infantis e suas interfaces com as midias, em contextos formais e/ou
informais de educacdo. O grupo tem empreendido, em suas investigacfes, um dialogo
constante com as criangas, buscando dar atencdo a metodologias que privilegiem suas
diversas linguagens, particularmente no emprego do desenho infantil para o estabelecimento
desse dialogo (Barreto, 2018; Farias, 2015, 2019; Ferreira, 2020; Ferreira, 2021; Freitas,
2015, 2020; Machado, 2013; Morais, 2023; Passos, 2013; Praca, 2016; Sousa; Pires, 2021;
Wiggers et al., 2021).

Assim, a pesquisa se constitui para conversar com um grupo de 12 criancas, com idade
entre 8 e 12 anos, moradoras da Regido Administrativa (RA) de Ceilandia?, a respeito de seus
interesses e desejos e desvelar seus conhecimentos e percepgOes acerca de suas experiéncias
de infancia(s) no espaco em que moram. Tem por finalidade conhecer as criangas e
compreender como estas entendem os modos como a sociedade organiza e pensa sua(s)
infancia(s), ou seja, “entender a crianca e seu mundo a partir do seu proprio ponto de vista”
(Goldberg; Frota, 2017, p. 175). A énfase estd na escuta das criangas, visando ao
estabelecimento de um dialogo respeitoso e sensivel ao que elas contam. Essas conversas
foram intermediadas por diversas linguagens comunicativas acessiveis e comuns as criancas,
num posicionamento politico de legitimacdo e “reconhecimento das criangas como agentes
sociais, de sua competéncia para a acdo, para a comunicacao e troca cultural” (Rocha, 2008,
p. 46).

Nesse contexto, a presente pesquisa considera que ouvir e dialogar com as criangas
reveste-se de relevancia politica, social e pedagogica. Nesse particular, consideramos que a
investigacdo pode contribuir com trés eixos de discussdo para o campo de estudos sobre as

infancias(s), ao defender que: a) as producdes infantis sdo importantes artefatos para reflexdes

2 A Lei Organica do Distrito Federal (Distrito Federal, 1993, art. 10), com vistas a descentralizacdo
administrativa, definiu que o Distrito Federal se organizard em RAs, que sdo subdivisBes territoriais. Assim,
Ceilandia é uma das 35 RAs que comp8em o Distrito Federal.
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e analises nas pesquisas académicas; b) as criangas da RA de Ceilandia trazem importantes
contribuigdes para se pensar a infancia na contemporaneidade; ¢) a participagdo das criangas
nas pesquisas legitimam sua agéncia e sua competéncia para produzir cultura e refletir sobre
ela.

Assim, destacamos a importancia dos desenhos e fotografias produzidos por criancas,
principalmente quando associados a oralidade, como importantes linguagens comunicativas
que podem contribuir para desvelar aspectos e temas que o olhar adulto ja ndo consegue ver
e/ou ignora. Sdo importantes producdes simbdlicas e documentais (Gobbi, 2012) que
expressam o universo tanto pessoal quanto social das criangas, visto que séo produzidos a
partir de um olhar particular sobre o contexto social, historico e cultural e, portanto, sdo
instrumentos que expressam conhecimento e cultura (Derdyk, 2010; Gobbi, 2012; lavelberg,
2021; Sarmento, 2011b). Nesta pesquisa, com as producdes de desenhos e de fotografias pelas
criancas, foi possivel observar e conversar com estas sobre suas elaboracfes e seus
conhecimentos sobre si e sua infancia, bem como sobre as relagdes que estabelecem com o
contexto no qual se inserem, desvelando seus interesses, suas rotinas, seus espacos sociais e
suas preocupacdes, permitindo-nos vislumbrar um pouco como essas criangas veem o mundo
no qual vivem e como entendem sua condicao de crianca nesse contexto. Além disso, a partir
do olhar infantil, podemos conhecer a estrutura social e cultural do lugar onde residem e
observar como essa estrutura as afeta na vivéncia de suas experiéncias de infancia(s). Desse
modo, consideramos que os desenhos e as fotografias conjugados a oralidade sédo
instrumentos importantes para o pesquisador da(s) infancia(s), porque criam condi¢fes para
conhecer diversos aspectos da(s) infancia(s) a partir da narrativa e da expressividade das
préprias criancas.

Também argumentamos que aspectos relacionados ao lugar de moradia das criancas é
questdo relevante a ser levada em conta nas pesquisas sobre infancia(s). Desse modo, as
criancas de Ceilandia, como a RA que concentra a maior populacdo infantil do Distrito
Federal (CODEPLAN, 2020), precisam ter suas vozes consideradas e ouvidas, visto que suas
falas ainda ndo foram focadas pelas pesquisas académicas que tenham a Ceilandia como
tema/local de investigacdo. Os dados apontados pelo Banco de Teses e Dissertacdes da
Coordenagéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) indicam apenas 11
estudos, nenhum em nivel de doutorado, congregam o tema “Ceilandia e criancas” e ndo ha
mencdes a participacdo ativa das criancas nas investigacGes, sendo a maioria de areas de
conhecimento relacionadas a salde, biologia e salde publica. Assim, em observacdo a

caréncia de estudos académicos com criancas de Ceilandia, empreendemos dialogos com um
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grupo de criancas dessa populosa RA e destacamos que elas trouxeram importantes
contribuigcdes e suscitaram reflexdes sobre experiéncias de infancia(s) em zonas urbanas
periféricas na contemporaneidade, principalmente sobre aspectos relacionados aos espacos
publicos, ao enclausuramento das criancas e a seguranca publica.

Outra contribuicdo da pesquisa foi criar condi¢des para que as criangas participassem
ativamente da investigacdo, procurando veicular uma voz mais participativa delas na geragéo
de dados do que usualmente ocorre nas pesquisas sobre criancas. Nesse percurso, propomos
estratégias que oportunizaram as criancas tempo e liberdade para escolha de pautas de
discusséo a partir da producéo de desenhos e fotografias. Nesse particular, reafirmamos nosso
compromisso de realizar uma pesquisa com criangas (Alderson, 2005; Buss-Simao, 2014;
Campos, 2008; Christensen; James, 2005; Leite, 2008; Santos; Baptista, 2023),
compreendendo sua participacdo como essencial e pressuposto para a organizacdo e a
realizacdo da investigacdo, sendo que em varios momentos o leitor vai contemplar a
desimportancia da pesquisadora frente ao que foi dito pelas criancas. E, claro, nesse processo
dialdgico e reflexivo, buscamos conhecer e “explorar a contribui¢do Unica das criangas para a
nossa compreensdo e teorizacdo sobre o mundo social que as perspectivas destas podem
fornecer” (James, 2007, p. 262).

A pesquisa também tem por finalidade e assume o desafio de promover reflexdes
sobre a acdo educativa, uma preocupacdo da pesquisadora-professora, defendendo que a
participacdo das criangas deve ser naturalizada em varios espacos sociais, inclusive o escolar.
Desse modo, o reconhecimento da agéncia das criancas precisa balizar a acdo educativa e ndo
apenas ser reconhecida nos textos legais e orientadores da préatica pedagdgica, mas como
principio que estabeleca uma permanente relagdo comunicativa entre sujeitos que ocupam
diferentes lugares sociais no espaco escolar e, assim, criar condi¢des para que as criancas
tenham espacos educativos potentes na criacdo de condicBes para a sua participacdo (Loffler;
Coll Delgado, 2020; Rocha, 2008).

Em meio a justificativas, decisdes metodolégicas e compromissos assumidos, a
presente pesquisa se articulou para responder a algumas questdes norteadoras, a saber: quais
conhecimentos as criancas tém sobre sua posi¢do social de crianca e sobre sua(s) infancia(s)?
Quais sdo seus principais interesses e quais desejos anseiam conquistar? Que conhecimentos e
sentidos as criangas imprimem aos espacos que frequentam? Quais perspectivas e
preocupacfes mostram sobre suas experiéncias de infancia no espaco onde habitam? Dessa
forma, a pesquisa se constitui para conversar com um grupo de 12 criangas moradoras da RA

de Ceilandia a fim de responder aos objetivos geral e especificos do estudo.
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1.1 Objetivo geral

e Conhecer, descrever e analisar o que conta um grupo de criancas moradoras de
Ceiléandia-DF acerca de sua(s) experiéncia(s) de inféancia(s), evidenciando seus

interesses e desejos e as relacOes que estabelecem com o espago onde vivem.
1.2 Objetivos especificos

e Identificar o modo como um grupo de criancas de Ceilandia-DF caracteriza sua
posicao de criancga e suas experiéncias de infancia(s);

e Descrever e analisar o que conta um grupo de criancas de Ceilandia-DF sobre seus
interesses e desejos;

e Descrever e analisar o que conta um grupo de criangas de Ceilandia-DF sobre as
relacBes, 0s conhecimentos e as expectativas sobre o espaco onde vivem;

e Descrever e analisar as reivindicagdes e sugestdes de um grupo de criancas de

Ceilandia-DF para a melhoria do espaco onde residem.

A tese se organiza em seis partes, incluindo esta introducdo, na qual destacamos 0s
eixos que orientam a realizacdo da pesquisa e apresentamos o referencial tedrico e
metodoldgico da investigacdo, indicando possiveis contribui¢cbes do trabalho, as questfes
norteadoras dele e os objetivos.

Aprofundamos, no segundo capitulo, o referencial teérico da pesquisa, discutindo
alguns conceitos de infancia e criancas, bem como abordando e enfatizando as contribuicGes
da Sociologia da Infancia para os estudos com as criancas. Destacamos também algumas
caracteristicas de pesquisas internacionais e nacionais do campo de estudos da(s) infancia(s),
além de apresentarmos e debatermos alguns conceitos da Geografia das Infancias que balizam
nossas discussdes na investigacao.

No terceiro capitulo, versamos sobre 0s aspectos tedrico-metodoldgicos da pesquisa,
ressaltando a triangulacdo metodologica como estratégia para organizar a investigacdo, como
a conjugacao diferentes ferramentas metodoldgicas, com destaque para a producgdo de
desenhos e fotografias pelas criangas, associados as suas narrativas. Também esclarecemos 0s
procedimentos de analise dos dados gerados.

No quarto capitulo, apresentamos um entrelagamento entre os conhecimentos e 0s

interesses das criancas, enfatizando suas percepcgdes sobre ser crianga e suas experiéncias de
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infancia(s). Também destacamos 0s principais interesses e desejos das criangas, apontados em
suas producdes de desenhos e fotografias.

Ja no quinto capitulo, damos destaque aos conhecimentos e percepg¢des das criancas
sobre 0 espaco onde residem, sobre os quais elas revelam, por intermédio de suas producdes,
o0s locais mais importantes e frequentados por elas. Indicamos suas percepcdes sobre a pouca
autonomia que tém para circular nos espacos publicos e suas avaliagBes e proposi¢oes sobre o
acesso e o usufruto dos espacos publicos em Ceilandia.

Por fim, as consideracfes finais reinem as interpretacdes e as provocacdes suscitadas

pela pesquisa.



25

Cecilia (6 anos) é irm& de um dos participantes da pesquisa. Em quase todos os encontros pediu para fazer um
desenho e o entregou a pesquisadora. Dentre os diversos desenhos produzidos este foi o escolhido por ela para
estar na pesquisa. Ela informou que é um desenho de seus amigos da escola e fez questdo de registrar seu nome
para determinar a autoria do desenho. Para producéo do desenho utilizou lapis, lapis de cor e folha A4.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 Infancia(s) e crianca(s)

E comum convivermos com diferentes concepcdes sobre as criancas e suas infancias.
Atualmente estudos sociais sobre as criancas tém procurado desconstruir a concepcao da
criangca como um ser passivo, advogando para o reconhecimento dela como agente social e
sujeito de direitos. Alguns marcos se mostraram importantes e contribuem para a construcao
dessa nova percepcdo, entre os quais destacamos a Declaracdo Universal dos Direitos da
Crianca, promulgada pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU, 1989) e no Brasil a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, no campo sociojuridico. Importa salientar que,
embora sofram criticas e precisem ser analisados em razdo de seus contextos historicos, sdo
textos que “instalaram discursos e praticas sobre a infancia e as criangcas contemporaneas”
(Rosemberg; Mariano, 2010, p. 964).

A Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca constitui um importante passo para
introduzir a crianga nos debates politicos e sociais e posteriormente, junto da Convencéo
Internacional sobre os Direitos da Crianca (1989), consolida-se como instrumento na defesa
dos direitos das criancas e provoca repercussdes legais em diversos paises que se
comprometeram a assina-la. No Brasil, sua ratificagdo inspira o art. 227° da Constituicdo
Federal de 1988, que inova na representacdo de infancia e dos direitos das criancas e define os
direitos que a sociedade brasileira precisa garantir a elas. Esses desdobramentos também
despertam o interesse por investigacdes no campo cientifico que busquem ouvir o que as
criancas tém a dizer sobre suas vidas (Gaitdn Mufioz, 2006; Nascimento, 2011, 2018;
Rosemberg; Mariano, 2010). Tomas (2014) reafirma a importancia desses documentos, mas
alerta que € necessario refletir sobre eles e problematiza-los, para ndo permitir que produzam
um modelo de consenso universal referente as criangas e aos seus direitos.

A Sociologia da Infancia emerge propondo novos olhares sobre a infancia e as
criangas, dando énfase a pluralidade destas e ressaltando essa diversidade, bem como
promovendo o debate e a critica a concepcdes desenvolvimentistas e sobre a socializagdo das
criangas. A nova perspectiva sobre a infancia rompe com tendéncias até entdo vigentes na
producdo teorica e nos discursos e praticas referentes a infancia e as criangas (Rosemberg;

Mariano, 2010). Nesse contexto a Sociologia da Infancia vai enfrentar uma dupla tarefa:

3 Brasil (2016, art. 227):“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianga, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a
profissionalizacéo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além
de colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagéo, exploragéo, violéncia, crueldade e opressdo”.
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“criar um espaco para a infancia no discurso sociologico e encarar a complexidade e
ambiguidade da infancia com um fenémeno contemporaneo e instavel” (Prout, 2010, p. 733).

James, Jenks e Prout (1998) vao argumentar sobre a existéncia de dois momentos que
expressam a representacao cientifica da infancia na modernidade, sendo uma a fase pre-
socioldgica, e a outra, a sociolégica. No primeiro momento, 0s autores apontam que 0S
estudos sobre infancia compreendiam a crianga como um ser sem relagdo com 0 contexto
cultural e historico, caracterizando-a como: a crianga ma; a crianca inocente; a crianca
imanente; a crianca naturalmente desenvolvida; e a criangca inconsciente. Explicam que na
fase socioldgica também ha diferentes formas de compreender a crianca, mas o contexto
cultural, histérico e social comega a ser considerado. Os autores discorrem sobre quatro
enfoques dessa fase: crianca socialmente construida; crianca tribal; crianca integrante de um
grupo minoritario; e crianga socioestrutural.

A partir do didlogo com os autores, exporemos as conceituagbes da fase socioldgica,
pois elas se aproximam das perspectivas presentes nos estudos atuais sobre as criangas e a
infancia, contudo € importante salientar que conceitos da fase pré-socioldgica ndo séo
completamente excluidos do imaginario social e cultural das sociedades. No que tange a
compreensdo da crianga como socialmente construida, as investigacdes tém como pressuposto
desconstruir essa percep¢do como um conceito universal e defender o entendimento de que os
aspectos sociais, politicos, histéricos e morais devem ser considerados. Os estudos que
investigam a crianca na perspectiva tribal vao se concentrar nas relacdes sociais das criancas
entre pares e as interacdes desses grupos de pares com os adultos. J& as investigacdes que
veem a crianga como grupo minoritario concentram-se no debate sobre as relagdes de poder
entre criangas e adultos. Por fim, as pesquisas que enxergam a criangca como parte
socioestrutural da sociedade focam tanto o debate sobre o reconhecimento da infancia como
fendmeno geracional quanto a interdependéncia entre as geracdes na estrutura social (James;
Jenks; Prout, 1998; Nascimento, 2009; Sarmento; Marchi, 2008). E relevante esclarecer que
esses debates e compreensdes ndo sao excludentes entre si, sendo possivel haver didlogos e
aproximagdes entre as perspectivas.

Dahlberg, Moss e Pence (2003) também apontam para uma distingdo entre 0s
entendimentos sobre crianca e infancia, caracterizando-as entre perspectivas modernistas e
pos-modernistas. Segundo os autores, 0s enfoques modernistas concebem a criangca como um
“sujeito unificado, reificado e essencializado sendo considerado e tratado a parte dos
relacionamentos e do contexto” (Dalhberg; Moss; Pence, 2008, p. 63). Argumentam que, na

oOtica da modernidade, também hé& diferentes discursos sobre as criangas, 0s quais veem as
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criangas como reprodutoras de conhecimento, identidade e cultura; como seres inocentes;
como seres naturais ou cientificos; e como fatores de suprimento do mercado de trabalho.
Argumentam que esses entendimentos produzem sentidos para compreender a crianga como
“um sujeito autdnomo, estavel, centrado, cuja natureza humana inerente e pré-ordenada é
revelada por meio de processos de desenvolvimento e maturidade, a qual pode ser descrita em
termos de conceitos e classificacdes cientificas” (Dahlberg; Moss; Pence, 2003, p. 69).

Nos estudos ancorados na abordagem pos-modernista, a crianca € considerada
coconstrutora de conhecimento, identidade e cultura, sendo entendida, portanto, como “rica
em potencial, forte, poderosa, competente” (Malaguzzi, 1993, p.11). Essa compreensdo néo
difere da apresentada por James, Jenks e Prout (1998); ao contrério, apenas a corrobora, ao
afirmar que as criancas elaboram e constroem sua(s) infancia(s) a partir das relacdes que
estabelecem com o local, o tempo, a cultura e as questfes socioeconémicas, entendendo-as
como atores sociais que participam da construcdo e da determinacgdo das suas proprias vidas e
dos que as cercam (Dalhberg; Moss; Pence, 2008; James; Jenks; Prout, 1998; Sarmento; Pinto
1997).

Corsaro (2011) ndo foge ao debate e defende que as imagens sobre as criancas
passaram por diferentes construcfes que estdo intrinsecamente relacionadas a entendimentos
sobre a socializagdo. Define-as em modelos deterministas e modelos construtivistas, propondo
0 modelo de teia global como alternativo para compreender a socializagdo e as criangas, a
partir do conceito de reproducdo interpretativa. De acordo com o autor, no modelo
determinista a socializacdo das criancas € compreendida como um processo em que a
sociedade se apropria da crianga, buscando treina-la e controla-la com o fim de torna-la
membro competente e que contribui para a continuidade e a reproducdo dos preceitos sociais
vigentes. A crianca, nessa perspectiva, é considerada um ser passivo que apenas internaliza as
concepcdes e os preceitos da sociedade. O modelo construtivista, por sua vez, vai considerar a
crianga um ser ativo que se apropria da sociedade e que constroi o seu mundo social. Nessa
perspectiva, a crianga se envolve na apropriacdo das informacdes de seu ambiente para usa-las
na organiza¢do e na construcdo de sua propria interpretacdo do mundo (Corsaro, 2011).
Contudo, o autor critica esse modelo por considerar que ele privilegia a ac¢do individual e
subestima as agOes coletivas construidas com e pelas criangas.

Corsaro (2011), a partir da defesa do conceito de reproducdo interpretativa, propde o
modelo de teia global, evidenciando os diversos locais em que as criangas participam e
produzem uma série de culturas de pares. Esse modelo, de acordo com o autor, considera que

as criancas ndo se limitam a imitar ou internalizar o mundo, mas se esforgcam para interpreté-
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lo, dar sentido a ele e participar da sua cultura. E assim, “na tentativa de atribuir sentido ao
mundo adulto, as criangas passam a produzir coletivamente seus proprios mundos e culturas
de pares*’ (Corsaro, 2011, p. 36). Segundo o autor, o diferencial desse modelo entre os
demais reside em considerar que o desenvolvimento social das criancas se da de modo
coletivo e nédo linear, ponderando ainda que “as culturas infantis de pares s&o producoes
coletivas inovadoras e criativas” (Corsaro, 2011, p. 39).

Esse breve debate ndo busca esgotar as discussdes a respeito das diferentes concepgdes
sobre a crianca e a infancia nos discursos sociais, mas visa demonstrar que essas
compreensdes conduzem a diferentes tratamentos e interpretacdes que interferem no cotidiano
e nas experiéncias das criangas. Consideramos que cada discurso carrega em si 0 potencial
para influenciar o entendimento do papel que a crianca assume nas relacdes que estabelece
com seus pares, com os adultos, com as instituicdes e com a sociedade. Importa salientar que
as relacGes e as construgdes conceituais nas sociedades ndo sao imutaveis e exclusivas, sendo
possivel que diferentes visGes convivam indiscriminadamente no contexto social, podendo o
discurso se adaptar e variar a cada experiéncia ou campo institucional (familia, instituicao
religiosa, instituicdo educativa, a rua etc.) que a crianca frequente.

No presente estudo, adotamos a compreensdo de que as criangas Sdo agentes sociais
que interpretam e constroem cultura, com capacidade para exercer a¢do, opinar e apresentar
suas percepgdes sobre questdes que as envolvam, principalmente no que tange a este estudo
sobre sua experiéncia de infancia. Também entendemos a infancia como construcdo social e
fendmeno geracional, considerando que sua constituicdo e sua experiéncia sdo envolvidas por
questBes de ordem social, politica, historica, moral, cultural e econémica, revelando assim sua
pluralidade e sua variabilidade. Nesse sentido, a Sociologia da Infancia nos ajuda a refletir
sobre esses conceitos e nos instrumentaliza para, reconhecendo essas caracteristicas nas
criancas, buscar ouvir e entender as percepcdes das criancas sobre suas infancias e também

“sobre 0 conjunto da sociedade globalmente considerada” (Sarmento, 2005, p. 361).
2.2 Sociologia da Inféncia

A infancia sempre esteve direta ou indiretamente presente em pautas de pesquisa da
Sociologia, contudo isso ndo implica dizer que esse foi 0 assunto principal nas investigacoes.
Ela apareceu, muitas vezes, como assunto secundario ou complementar, principalmente

discutida na Sociologia da Familia e da Educagéo e normalmente relacionada a debates sobre

4 Cultura de pares infantil ¢ um conjunto estavel de atividades de rotina, artefatos, valores e preocupacdes que as
criangas produzem e compartilham em interacdo com as demais (Corsaro, 2011, p. 128).
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a socializacdo das criangas nesses contextos (Corsaro, 2011; Gaitdn Mufioz, 2006; Pires,
2008; Prout, 2010; Sarmento; Marchi, 2008). No entanto, é importante ressaltar que nessas
pesquisas a socializacdo foi, por muito tempo, compreendida com a internalizacdo e a
adaptacdo das criancas aos valores, normas e condutas da sociedade, na qual a criangca assume
um papel essencialmente passivo, sendo vista como alguém “apartada da sociedade, que deve
ser moldada e guiada por forcas externas a fim de se tornar um membro totalmente funcional”
(Corsaro, 2011, p. 19).

A partir das décadas de 1980 e 1990, a Sociologia da Infancia emerge e procura
problematizar os conceitos de “crianca”, “infancia” e “socializa¢do” (Gaitan Mufioz, 2006),
assumindo o desafio de buscar explicacbes sobre a vida, 0 comportamento e a participacdo
das criancas na sociedade. Os estudiosos da Sociologia da Infancia assumem a incumbéncia
de elaborar novas abordagens tedricas e estratégias de investigacdo que lhes possibilitem o
didlogo com as criangas e lhes permitam conhecer e discutir, a partir de suas perspectivas, a
socializacdo, a crianca e a infancia, estabelecendo o que seria, de acordo com Gaitan Mufioz
(2006, p. 10, traducdo nossa), os trés principais objetivos da Sociologia da Infancia:

a) contribuir para o crescimento das ciéncias sociais em geral, incorporando a viséo
de um dos grupos componentes da sociedade, muitas vezes esquecido; b) fornecer
explicacBes socioldgicas na necesséria abordagem interdisciplinar de um fenémeno
complexo como a infancia; c) dar visibilidade as criangas como atores sociais, em

consondncia com as diretrizes da Convencdo Internacional, que reconhece as
criangas como sujeitos de direitos.

Desse modo, a Sociologia da Infancia, como campo de pesquisa, abre caminho para
uma nova forma de entender e realizar estudos nas Ciéncias Sociais sobre a infancia e as
criancas, na medida em que defende a infancia como componente da estrutura social e as
criancas como atores sociais, promovendo também uma revisdo critica sobre a socializagéo.
Em adicéo a isso, ela se propde a questionar “a sociedade a partir de um ponto de vista que
toma as criancas como objeto de investigacdo socioldgica por direito préprio, fazendo
acrescer o conhecimento, ndo apenas sobre infancia, mas sobre o conjunto da sociedade
globalmente considerada” (Sarmento; Marchi, 2008, p. 363).

Sarmento (2005) vai defender que a Sociologia da Infancia constitui um campo
cientifico estabelecido, porque possui delimitacdo conceitual ao definir a infancia como
categoria social e as criangas como atores sociais concretos. Explicando que o campo dispde
de producdo de teorias e quadros conceituais e interpretativos distintos, essa abordagem
apresenta uma definicdo sobre procedimentos analiticos e de metodologias investigativas,

orientados para seus objetos-sujeitos (as criancas e a infancia). Tem se consolidado na
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constituicdo de dispositivos, encontros e intercAmbios entre seus pesquisadores e € o foco de
maltiplas reunides cientificas, publicacbes em revistas e cole¢Ges tematicas de livros
especializados, como também ja conta com programas de estudos em nivel de p6s-graduacéo
a ela direcionados. Voltarelli (2017, p. 54) aponta que ha “elementos que expressam o
desenvolvimento do campo da Sociologia da Infancia em diversos paises do mundo,
composto por movimentos de luta em prol das criancas e da infancia”.

Os estudos da Sociologia da Infancia, em seu nascedouro, sdo influenciados por
abordagens tedricas da Sociologia que tendem, inicialmente, a provocar uma suposta
dicotomia entre seus conteldos de investigacdo (Corsaro, 2011; Gaitan Mufioz, 2006;
Sarmento; Marchi, 2008; Pires, 2008; Prout, 2010). Contudo, pode-se verificar que, mesmo
que estejam sob a égide de abordagens teoricas distintas, os estudos da Sociologia da Infancia
tém contribuido para ampliar as perspectivas sobre a infancia e seus debates ndo se mostram
antagbnicos entre si, mas se distinguem ao privilegiar e discutir quadros conceituais, temas e
metodologias diferentes.

Os estudos da Sociologia da Infancia estdo aportados em varias abordagens teoricas,
ndo havendo uma unicidade em suas investigacdes, contudo buscaremos usar as abordagens
que tém exercido maior influéncia no campo de pesquisa, considerando e ressaltando que elas
ndo se mostram excludentes entre si, mas sim apresentam particularidades que as diferenciam.

Primeiramente destacamos o enfoque estrutural dos estudos da Sociologia da Infancia,
por dar énfase a infancia como categoria geracional, apresentar a infancia como um fenémeno
social e concentrar seus estudos numa perspectiva de macroanalises. A abordagem estrutural
visa estudar o que € comum a todas as criangas ante o que as diferencia uma das outras
(Gaitan Mufioz, 2006).

Para Qvortrup (2010), a infancia é uma categoria geracional e estrutural permanente,
rompendo com uma concepc¢ao pessoal e temporal do conceito. Ele afirma que a infancia ndo
pode ser compreendida simplesmente como um periodo, porque isso a individualiza e
demarca seu comeco e seu fim. Assim, segundo o autor, esse enfoque rompe com planos de
vida individual e centra-se no desenvolvimento da infancia como parte estrutural e estavel da
sociedade. Em adicéo, ele argumenta:

Em termos estruturais, a infancia ndao tem um comeco e um fim temporais, e ndo
pode, portanto, ser compreendida de maneira periédica. E compreendida, mais
apropriadamente, como uma categoria permanente de qualquer estrutura geracional.
As duas nogdes de infancia — enquanto um periodo e enquanto uma categoria

permanente — ndo se contradizem. Elas podem e, de fato, coexistem lado a lado, mas
os significados de ambas s&o bem diferentes (Qvortrup, 2010, p.635).
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Essa abordagem se prop0e a pensar a organizacdo social como uma estrutura
geracional, considerando que a infancia (categoria geracional) sempre esteve integrada a
estrutura social em todo periodo da historia, de modo que seria impossivel imaginar a
existéncia humana sem a experiéncia da infancia, mas compreende também que a
permanéncia dessa categoria ndo depende da mobilidade de seus constituintes, tornando-a
permanente na estrutura social. Os estudos sob a egide dessa orientacdo ndo desconsideram a
importancia da participacdo das criancas na infancia e na sociedade, porém concentram-se em
produzir dados que visem identificar o que € comum a todas as criancas, dando menos énfase
a questdes que as diferenciem ou individualizem. Sarmento (2005, p. 364) aponta que a
perspectiva estruturalista trabalha em seus estudos com o seguinte conceito de geracao:

[...] uma variadvel independente, trans-histérica, estando prioritariamente ligada aos
aspectos demograficos e econdmicos da sociedade. A infancia é independente das
criangas; estas Sdo 0s actores sociais concretos que em cada momento integram a
categoria geracional; ora, por efeito da variacdo etaria desses actores, a “geragdo”
estd continuamente a ser “preenchida” e “esvaziada” dos seus elementos

constitutivos concretos. A geragdo € 0 que permanece, como categoria estrutural,
sendo prioritariamente definida por factores igualmente estruturais.

No entanto, Qvortrup (2010) vai argumentar que defender a compreensdo da infancia
como categoria geracional e parte da estrutura social ndo ignora que contextos histéricos
produzem configuracdes sociais de infancia diferentes e que esta é o resultado de fortes
relagbes entre os pardmetros® prevalecentes nas sociedades, os quais devem ser todos
considerados como forgas estruturais na producdo das configuragfes sociais, inclusive as de
infancia.

Nesse enfoque de estudo, a nocdo de infancia se apresenta como um fendmeno social
que se estabelece a partir dos pardmetros sociais, e ndo das caracteristicas individuais das
criancas. Desse modo, os estudos de abordagem estrutural consideram e visam “relacionar
qualquer fato relevante observado no nivel de vida das criangcas com o do contexto do nivel
macrossocial em que ocorrem e explica-lo em relacdo as estruturas e a0s mecanismos sociais
gue operam neste contexto macro e geram eventos ao nivel do grupo infantil” (Gaitan Mufioz,
2006, p. 20, traducdo nossa).

Prout (2010) vai sublinhar que esse enfoque tende a centrar esfor¢os na busca por um
conceito padronizado e homogeneizado de infancia em determinada sociedade, ao considerar
gue a infancia pode ser moldada por fendmenos distantes dela, espacial e temporalmente.

Assim, essa abordagem visa estabelecer padrdoes de comparagdo dentro da ordem

5 Qvortrup (2010) classifica os parametros em econdmicos, politicos, sociais, culturais e tecnoldgicos, bem como
ideoldgicos e/ou discursivos, que representam os entendimentos e ideologias sobre criancas e infancia.
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macroestrutural. O autor ressalta ainda que essa abordagem pode negligenciar aspectos
relacionados a a¢do dos atores individuais no contexto pesquisado.

Gaitan Mufioz (2006), por sua vez, reconhece a importancia de estudos sob a dtica
geracional, por compreender que esta pode oferecer uma perspectiva macro sobre a infancia e
se mostrar Gtil na medida em que permite realizar estudos comparativos entre grupos
geracionais e sobre as condicdes e circunstancias em vivem os membros de determinada
categoria. Isso possibilita o estabelecimento de avaliacbes e consideracbes politicas e
socialmente significativas.

Qvortrup (2010, 2011) reafirma seu posicionamento ao defender que pesquisas sobre a
infancia como categoria geracional permitem definir o lugar ocupado pela infancia na
sociedade e podem estabelecer padrdes comparativos que possibilitem mostrar um quadro
positivo ou negativo das condi¢Ges de vida das criancas em geral. Significa considerar
também que eventos, grandes e pequenos, terdo repercussdes sobre as criangas, como parte da
sociedade, e que elas, como sujeitos de direitos e ativos na sociedade, precisam ter suas
reivindicacdes consideradas nas analises e nos debates acerca de qualquer questdo social
maior (Qvortrup, 2010). Assim, para 0 autor, uma das principais questfes nas pesquisas
estruturalistas é descobrir e analisar o impacto que as macrovariaveis tém na experiéncia de
infancia das criancas. Para defender suas hipGteses e consideracBes, Qvortrup (2011)
apresenta nove teses que visam apresentar as ideias e os fundamentos teéricos principais para
estudos e pesquisas que buscam relacionar a infancia com as demais macroestruturas sociais.

Tese 1: A infancia é uma forma particular e distinta em qualquer estrutura social de
sociedade;

Tese 2: A infancia ndo é uma fase de transi¢do, mas uma categoria social
permanente, do ponto de vista socioldgico;

Tese 3: A ideia de crianga, em si mesma, é problemética, enquanto a infancia é uma
categoria variavel histérica e intercultural;

Tese 4: Infancia é uma parte integrante da sociedade e de sua divisdo de trabalho;
Tese 5: As criancas sdo coconstrutoras da infancia e da sociedade;

Tese 6: A infancia é, em principio, exposta (econdmica e institucionalmente) as
mesmas forcas sociais que os adultos, embora de modo particular;

Tese 7: A dependéncia convencionada das criangas tem consequéncias para sua
invisibilidade em descri¢des histdricas e sociais, assim como para a sua autorizagdo
as provisdes de bem-estar;

Tese 8: Nao os pais, mas a ideologia da familia constitui uma barreira contra 0s
interesses e 0 bem-estar das criancas;

Tese 9: A infancia é uma categoria minoritéria classica, objeto de tendéncias tanto
marginalizadoras quanto paternalizadoras (Qvortrup, 2011, p. 203-210).

Gaitan Mufioz (2006) destaca que, das noves teses apresentadas, seis se dedicam a

conceituar a infancia como parte da estrutura social, duas em definir o papel e a posi¢do das
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criangas na sociedade, e uma trata sobre a ideologia da sociedade sobre as criangas, incidindo
em questdes de dependéncia e invisibilidade delas na sociedade.

Outro aspecto a se ressaltar nas pesquisas com enfoque estrutural é a tendéncia
metodologica para macroanalises nas relagdes sociais utilizando preferencialmente, mas néo
exclusivamente, métodos quantitativos. Os pesquisadores dessa linha de pesquisa justificam
tal escolha metodoldgica por considerar que padrdes de larga escala podem explicar a agdo
dos atores sociais individuais e coletivos (Gaitan Mufioz, 2006; Prout, 2010; Qvortrup, 2005,
2010). Por considerarem que a infancia é separada da crianca como individuo, compreendem
que o método para conseguir captar percepcdes histdricas e geracionais sobre a infancia nao
depende, necessariamente, que as criangas sejam diretamente observadas ou questionadas.
Argumenta que o objetivo é conhecer 0 universo das criancas ou a estrutura em que elas
vivem suas vidas (Qvortrup, 2010).

Revisando alguns pontos importantes sobre o enfoque estrutural, destacamos que ele
se dedica a conceituar a infancia como parte da estrutura social, procurando estabelecer
relacBes entre a crianca e a estrutura macrossocial. Desse modo, optam pela variavel estrutural
infancia como unidade de andlise. O termo “infancia”, é dbvio, ¢ 0 mais frequentemente
utilizado, acompanhado pela compreenséo e pela defesa do conceito de crianga como ator
social que coconstr6i a propria infancia e sociedade, sendo sujeita aos mesmos
parametros/forgas sociais que as demais categorias geracionais, considerando também que as
criancas afetam e sdo afetadas por grandes eventos e transformaces sociais. Tem particular
interesse por metodologias quantitativas para discutir macroperspectivas sobre a infancia,
contudo ndo exclui outras possibilidades de investigacdo que possam complementar a
aproximacdo e a compreensdo da realidade social da categoria infancia (Corsaro, 2011; Gaitan
Mufioz, 2006; Pires, 2008; Prout, 2010; Qvortrup, 2005, 2010, 2011; Sarmento, 2005).

O enfoque construcionista se propde a discutir a pluralidade de infancia(s),
considerando e colocando em debate a existéncia de distintas construcdes sociais sobre a
infancia. Advoga que a infancia € uma construgédo social, formada para e pelas criangas, num
processo de negociacdo entre as relacdes sociais que vivenciam. Defende que a inféncia
precisa ser contextualizada em relacdo ao tempo, ao local e a cultura, variando segundo a
classe, 0 género e outras condi¢fes socioecondmicas. Contrapde a ideia de infancia natural e
universal e defende a premissa de uma pluralidade de infancias e criancas (Dahlberg; Moss;
Pence, 2003).

Nesse sentido, o enfoque construcionista vai problematizar e contrapor abordagens

psicologicas e bioldgicas que contribuiram para difusdo da compreensdo da crianca e da
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infancia como fendmenos naturais e universais, colaborando para esconder e/ou evitar a
discussdo sobre a importancia delas como atores e fendbmenos sociais (Jenks, 2002). Os
construcionistas, opondo-se a essas crencas e esses posicionamentos naturalistas e
deterministas, defendem que a crianca e a infancia sdo fenémenos socialmente construidos e
relacionados com 0s contextos sociais, politicos, histéricos e morais (James; Jenks; Prout,
1998), ou seja, dizem respeito e se relacionam a um contexto cultural particular delineado por
fronteiras que variam ao longo do tempo e através das sociedades, sd@o incorporados na
estrutura social e se manifestam atraves de determinados tipos de conduta que
simultaneamente constroem (Jenks, 2002).
James e Prout (1990, p. 15-16) apresentam algumas consideracGes que sdo relevantes
para a compreensao dessa perspectiva nas investigacdes socioldgicas da infancia:
1) A infancia é entendida como uma construcéo social. A infancia, sendo distinta da
imaturidade bioldgica, ndo é uma forma natural nem universal dos grupos humanos,
mas aparece como uma componente estrutural e cultural especifica de muitas
sociedades.
2) A infancia é uma variavel da andlise social. Ela ndo pode nunca ser inteiramente
divorciada de outras varidveis como a classe social, 0 género ou a pertenca étnica.
3) As relagbes sociais estabelecidas pelas criangas e as suas culturas devem ser
estudadas por seu proéprio direito, independentemente da perspectiva e dos conceitos
dos adultos.
4) As criancas s8o e devem ser vistas como atores na constru¢do e determinagao das
suas proprias vidas sociais, das vidas dos que as cercam e das sociedades onde
vivem.
5) Os métodos etnograficos sdo particularmente Uteis para o estudo da infancia. Eles
transportam uma voz e participacdo mais diretas na produgéo dos dados sociol6gicos
do que é usualmente possivel através de métodos experimentais de pesquisa ou do
que inquéritos.
6) A infancia ¢ um fendmeno que revela agudamente a dupla hermenéutica das

ciéncias sociais (Giddens). Que proclamar um novo paradigma da sociologia da
infancia é também se engajar no processo de reconstrucdo da infancia na sociedade.

A abordagem construcionista, consubstanciada nessas proposi¢oes, busca reconhecer e
reforcar a compreensao das criangcas como seres ativos nas relagdes que estabelecem com o
mundo, bem como destacar a agéncia delas na construcdo e na determinacdo de suas proprias
vidas, da vida daqueles que as cercam e das sociedades onde vivem. Em razdo dessas
premissas, as investigacbes com essa abordagem tém pesquisado preferencialmente temas
relacionados a questfes da pratica cotidiana da crianga, compreensdes de infancia e crianca
como construgdes sociais, a acdo social (agency) das criangas, as interagcbes intra e
intergeracionais, as culturas infantis, as criangas no interior das institui¢des, o jogo, o lazer, a
cultura ludica infantil, as visdes e representac6es das criangas (Corsaro, 2011; Gaitdn Mufioz,
2006; James; Jenks; Prout, 1998; James; Prout, 1990; Pires, 2008; Sarmento; Marchi, 2008).
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E importante salientar que a abordagem construcionista também reconhece a infancia
como categoria geracional e parte da estrutura social, ndo se opondo, nesse aspecto, a algumas
questdes basilares do enfoque estruturalista. Contudo, os construcionistas se interessam
preferencialmente por compreender e investigar a existéncia de diferentes construcdes
simbdlicas de infancias e criangas, reconhecendo a importancia das distintas elaboragoes
sobre e a partir do contexto social. J& os estruturalistas buscam identificar aspectos comuns a
todas as criancas num determinado contexto, visando ao estabelecimento de uma perspectiva
comum (padrdo) de infancia que lhes permita estabelecer relacBes e comparacfes sobre
questdes estruturais e geracionais da sociedade.

A forte oposicdo a compreensdo de crianca e infancia como fendmenos naturais e
universais pelos construcionistas enseja questionamentos que afetam concep¢des tradicionais
de socializacdo, principalmente nos estudos das criancas e das infancias. A ascensdo de
perspectivas teoricas interpretativas e construtivistas nas Ciéncias Sociais e na sociologia
também contribuird para novas formas de conceituar as criangas e a infancia.

Para Sirota (2001), é, sobretudo, por oposi¢do a concepc¢do da crianca como objeto
passivo da socializacdo que se fixardo os primeiros elementos para uma sociologia da
infancia. A pesquisadora argumenta que ela

deriva de um movimento geral da sociologia, seja ela de lingua inglesa ou francesa,
de resto largamente descrito, que se volta para o ator, e de um novo interesse pelos
processos de socializagdo. A redescoberta da sociologia interacionista, a
dependéncia da fenomenologia, as abordagens construcionistas vdo fornecer os
paradigmas tedricos dessa nova constru¢do do objeto. Essa releitura critica do

conceito de socializacdo e de suas definicBes funcionalistas leva a reconsiderar a
crianga como ator (Sirota, 2001, p. 9-10).

A autora vai explicar que o conceito de socializacdo como o processo pelo qual a
crianca € vista como sujeito passivo que internaliza e se adapta a sociedade passa a ser
fortemente questionado pelos estudiosos da infancia (Dahlberg; Moss; Pence, 2003; Gaitan
Mufoz, 2006; James; Prout, 1990; James; Jenks; Prout, 1998; Jenks, 2002; Sarmento; Pinto,
1997; Prout, 2010; Sarmento; Marchi, 2008). Os pesquisadores dessa perspectiva buscam
argumentar que as criancas desempenham papel ativo tanto na construcdo de suas proprias
vidas e das demais pessoas com quem vivem quanto na construcdo da sociedade da qual
fazem parte.

Assim, para o enfoque construcionista, a agéncia das criangas na construcdo da
sociedade e de sua infancia é fator preponderante. Por tal razdo, enseja-se a adogdo de uma
abordagem metodologica que privilegie o didlogo com as criangas e 0 desenvolvimento de

técnicas que busquem introduzir a perspectiva da crianga nos debates do mundo social. As
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pesquisas sdo, em sua maioria, qualitativas, e os enfoques etnograficos assumem papel
importante nessas investigacdes (Gaitan Mufioz, 2006; Sarmento, 2004).

A preferéncia pela utilizacdo do enfoque etnografico nas pesquisas construcionistas é
justificada porque consideram que ele possibilita 0 acesso e a observacao intensiva aos
sujeitos e viabiliza a participacdo das criancas na pesquisa, permitindo descobrir como é “a
vida cotidiana para os membros do grupo — suas configuracdes fisicas e institucionais, suas
rotinas diarias, suas crencas e seus valores e a linguistica e outros sistemas semioticos que
medeiam essas atividades e contextos” (Corsaro, 2011, p. 63). Defendem que a abordagem
etnografica possibilita colocar as criangas no centro das discussdes e analises e apresenta a
visdo das criancas sobre o mundo social. Possibilita também observar e descrever a cultura
das criangas como algo diferenciado do mundo adulto, com sistemas de crencas e préaticas
estranhas para os olhos dos adultos, a partir dos quais as criangas estabelecem suas préprias
regras (Gaitdn Mufioz, 2006). Tebet (2013) argumenta que pesquisas etnograficas de nivel
micro tanto podem sustentar a tese da pluralidade da infancia, procurando as distingfes entre
as infancias, como nos estudos etnograficos de James e de Prout, como podem almejar os
elementos comuns a todas as infancias, tal como nos estudos de Corsaro.

Os criticos a perspectiva construcionista consideram que essa percepcao, se levada ao
extremo, pode levar a um discurso que defenda a existéncia de uma ruptura entre os mundos
sociais das criancgas e dos adultos, ao ignorar a influéncia das relagfes entre criangas e adultos
nas construcdes infantis.

Em suma, a abordagem construcionista busca estabelecer o entendimento da infancia
como construcdo social, destacando a agéncia das criancas. Realiza uma critica a concepgoes
tradicionais sobre o conceito de socializacdo, defendendo a participagdo das criangcas nas
construcdes de suas infancias e nas relacdes que estabelecem com seus pares e adultos.
Contudo, ndo desconsidera que elas podem ser e sdo influenciadas por fatores relacionados a
cultura, tempo, local, classe, género e outras condi¢des socioecondmicas. Privilegia enfoques
metodologicos que procurem revelar as perspectivas das criangas, reconhecendo a
importancia destas na compreensdo de seus contextos e experiéncias infantis. Ndo se opde a
ideia da infancia como parte da estrutura social, querendo, no entanto, investigar aspectos
relacionados ao cotidiano, as rotinas, as culturas infantis, as interacbes e a agéncia das
criangas em seus contextos.

Corsaro (2011, p. 31), um dos promotores da perspectiva interpretativa, objetiva em
seus estudos conhecer a perspectiva das criangas e aprofundar conhecimentos sobre 0 mundo

de vida delas, defendendo que as teorias sociologicas da infancia devem se afastar da doutrina
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individualista e que a socializagdo precisa ser compreendida como um “processo de
apropriacéo, reinvencao e reproducgdo”. Destaca a importancia da atividade coletiva e conjunta
das criancas que negociam, compartilham e criam cultura com adultos e entre si. O autor
propde a utilizacdo da expressdo “reproducdo interpretativa” em substituicdo a “socializagdo”,
justificando que o segundo termo carrega em si uma conotacdo historica, individualista e
progressista. Defende a reproducéo interpretativa explicando-a assim:
O termo interpretativo abrange 0s aspectos inovadores e criativos da participacéo
infantil na sociedade. [...] as criancas criam e participam de suas proprias e
exclusivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam criativamente de
informagdes do mundo adulto para lidar com suas prdprias e exclusivas
preocupacdes. O termo reproducéo inclui a ideia de que as criangas ndo se limitam a
internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem ativamente para a producéo e
mudanca culturais. O termo também sugere que as criangas estdo, por sua propria
participacdo na sociedade, restritas pela estrutura social existente e pela reproducéao

social. Ou seja, a crianca e sua infancia sdo afetadas pelas sociedades e culturas que
integram (Corsaro, 2011, p. 31-32).

Importa salientar que a proposta de Corsaro (2011) como nova perspectiva sobre
socializacdo, sendo adotada ou ndo, impGe e propde um novo olhar para a infancia e as
criancas, pois a reproducdo interpretativa defende que as criangas produzem culturas e que
esse processo nNdo é somente uma imitacao ou internalizacdo do mundo social adulto, mas que
h& agéncia das criangas, ou seja, € uma apreensdo criativa dos processos de constitui¢ao
social. Essa perspectiva privilegia os estudos sobre a acdo social das criangas; a interacdo intra
e intergeracionais; as culturas da infancia; as relagdes das criangas nas instituicoes; as criangas
no espaco urbano; criancas e midias; a brincadeira, o jogo, o lazer e a cultura ludica
(Nascimento, 2011; Sarmento, 2008). Pires (2008) adverte que € preciso precaucao para nao
levar essas consideracdes ao extremo e entender as criangas como sujeitos plenos de sua
prépria socializacdo, pois ndo se pode desconsiderar a importancia e a influéncia dos adultos
nesse processo. Assim, é preciso considerar as diversas nuances e interagcdes sob 0s quais 0s
processos de reproducéo e produgdo acontecem.

Os estudos da Sociologia da Infancia abrangem enfoques e discussfes que nao se
esgotam aqui, havendo a proposicao de outras abordagens que questionam e complementam
as ja apresentadas. Gaitan Mufioz (2006) acrescenta a essas correntes tedricas a que denomina
de “relacional”, embasada nas perspectivas da obra de Berry Mayall (2002), que dialoga com
os estudos feministas e desenvolve seus trabalhos a partir de uma compreensdo das criangas
COMO grupos minoritarios.

Gaitan Mufioz (2006) informa que essa abordagem considera a infancia um processo

relacional estabelecido nas relacGes entre as criangas e os adultos, de modo a entender que a
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infancia somente existe em razdo das relacOes que estabelece com a fase adulta, pois cada fase
(de infancia/adulta) constitui uma referéncia para a definigdo da outra. Assim, o conceito de
geracdo se mostra fundamental para compreender as relacdes entre esses dois grupos
geracionais. Mayall (2005) destaca a importancia de considerar o conhecimento das criancas,
por consideré-las participantes competentes em um mundo compartilhado, mas sempre
considerando o poder exercido pelos adultos. As pesquisas na perspectiva relacional déo
énfase as perspectivas das criangas e a0 modo como estas compreendem o mundo adulto do
qual sdo chamadas a participar. Além disso, ponderam que a infancia e as criangas ndo sao e
estdo em um mundo separado do adulto e ndo pertencem a uma particular cultura. Suas
investigacOes assumem a perspectiva qualitativa de investigacao.

Sarmento e Marchi (2008) também argumentam sobre a presenca de diferentes
correntes teoricas na Sociologia da Infancia, classificando-as em estrutural, interpretativa e
estudos ancorados na perspectiva critica. Segundo os autores, a perspectiva critica se
“sustenta na concepcao de que a infancia €, simultaneamente, uma construcdo historica, um
grupo social oprimido e uma ‘condicdo social’, ou seja, um grupo que vive condicdes
especiais de exclusdo” (Sarmento; Marchi, 2008, p.3). Advogam que a Sociologia da Infancia
precisa ter por finalidade contribuir para a emancipacao social da infancia e consideram que o
trabalho investigativo e analitico das pesquisas precisa discutir a aplicacdo de formas e meios
de intervencdo no contexto pesquisado. Desse modo, os estudos sob a Otica critica optam,
preferencialmente, por pesquisa-acdo e/ou pesquisa participante no campo de investigacao.
Por se disporem a discutir a emancipacdo social da infancia, apresentam em seu quadro
investigativo questdes relacionadas a dominacdo cultural da infancia, patriarcado, dominagéo
de género, maus-tratos, politicas publicas e movimentos sociais que direta ou indiretamente se
relacionam com a infancia.

Além disso, defendem que a perspectiva critica na Sociologia da Infancia pode
contribuir para enfrentar o desafio de articular conceitos-chaves (estrutura, acdo e praxis) e
fugir de compreensbes dualistas em suas investigagOes. Evita-se, assim, a exclusdo de
aspectos importantes para compreender a complexidade do mundo social no qual as criancas e
a infancia se constituem. Sarmento e Marchi (2008) estabelecem um quadro esquematico no
qual apresentam aspectos que consideram importantes e que precisam ser considerados e
analisados nos estudos da Sociologia da Infancia critica, quais sejam:

I) prioridade analitica as criangas excluidas/furtivas/ausentes, as criangas das
margens sociais; 1) desconstrucéo da reflexividade institucional da infancia, em que

se cristalizam as concepgBes normativas, com continuo descortinamento das
relagbes entre poder e saber; Ill) colocagdo como alvo de critica do processo
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hegemonico de globalizacdo e do individualismo institucional e do modo como
opera na inféncia; 1V) historizacdo do processo social de construgdo das relacfes
intergeracionais, em diadlogo com a sociologia historica; V) adocdo de uma
perspectiva que cruze estrutura e agdo, seguindo os mundos sociais e culturais da
infancia e das suas praticas sociais; VI) abertura para o estudo transcultural dos
processos de socializacdo e recusa de qualquer etnocentrismo cultural, social ou
geracional; VII) adocdo de uma perspectiva ética e politica da pesquisa (Sarmento;
Marchi, 2008, p. 23-24).

Os autores sumarizam essas linhas de orientacdo e advertem para a relevancia de
integrar essas discussdes e evitar um dualismo que impeca uma analise mais ampla sobre as
complexidades que envolvem a infancia e a crianca. Alertam para a necessidade do debate
sobre a diversidade de infancias e sobre a normatizacdo e a minimizacao das desigualdades
entre as criangas. Também consideram que a perspectiva critica pode suscitar essa discussdo e
evitar a contradicdo do entendimento de que a desigualdade na infancia é apenas uma
“lamentavel contingéncia de contextos sociais e culturais diferenciados” (Sarmento; Marchi,
2008, p. 22). Para eles, os estudos criticos provocam e criam um quadro analitico com
construtos tedricos que possibilitam o questionamento, a desconstrucdo e a relativizagdo da
norma® moderna de infancia.

Prout (2010), por sua vez, alerta para a necessidade de os estudos da Sociologia de
Infancia reverem posicionamentos que possam de algum modo fomentar dualismos entre as
varias formas de compreender a infancia e as criancas. Considera que visdes dualistas podem
produzir uma visdo parcial sobre a infancia e impedir uma compreensdo mais global a
respeito da realidade e dos contextos das infancias. O autor sugere a adocdo de uma postura
investigativa que assuma a infancia como um fendmeno complexo, repelindo o
entrincheiramento de posicdes tedricas e buscando um caminho préprio que ndo exclua o
dialogo entre os varios enfoques epistemoldgicos que a infancia pode ensejar. Prout (2010)
denomina essa perspectiva de “o terceiro excluido™, na procura por uma via alternativa de
pesquisa que inclua, perceba e investigue a infancia em todas as suas dimensdes e
implicacdes. Indica, ainda, cinco conceitos-chave que considera essenciais para promover
essa mudanga epistemoldgica nos estudos sobre a infancia: 1) interdisciplinaridade, II)
hibridismo, 111) rede e mediagdes, 1VV) mobilidade e V) andlise relacional: geragdo e trajetoria

de vida.

6 Os autores consideram que a instituicdo moderna da condigdo infantil, juntamente com a elaboracéo e o
reconhecimento progressivo dos direitos das criangas, elaborou sua propria normatividade. Assim, “ser crianga”
supde o desempenho de papéis sociais institucionalmente prescritos ou o desempenho do que os socidlogos da
infancia chamam de “duplo oficio”: em primeiro lugar € preciso ser “filho” (ndo de qualquer familia, pois essa
instituicdo também ¢ regida por normas) e, em seguida, “aluno” (Sarmento; Marchi, 2008).
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Ao defender a infancia como um fendmeno complexo, o autor vai apregoar
anecessidade de ampliar e intensificar a interdisciplinaridade dos estudos da infancia com os
demais campos de investigacdo, de modo a explorar a base comum e as diferencas entre eles,
a fim de ampliar as conexdes sobre a tematica.

O reconhecimento da complexidade da infancia é resultante do carater hibrido desta. O
autor se utiliza dos conceitos de Latour (1993) para explicar o hibridismo da infancia,
esclarecendo que ele emerge de redes onde natureza, discursos e sociedade,
concomitantemente, relacionam-se (Prout, 2010), ndo podendo optar por reconhecer apenas
uma dessas dimensdes que compdem o ser infantil, de modo a afirmar que os fendmenos
sociais (infancia) sdo entes complexos que se estabelecem num misto de natureza e cultura.
Assim, o carater hibrido da infancia se da porque esta é parte natural e parte social. Portanto, é
desaconselhavel a separacdo entre 0 mundo social e 0 mundo natural que regem a vida da
crianga e a distingdo entre o0 mundo das criangas e o dos adultos nos estudos da infancia,
asseverando-se que a tarefa deveria consistir “em saber quantas versdes distintas de criangas
ou adultos emergem da complexa interacdo, rede e orquestracdo entre diferentes materiais
naturais, discursivos, coletivos e hibridos” (Prout, 2010, p. 740).

O autor considera o conceito de rede’ primordial para ordenagio da infancia, pois
permite o estabelecimento de relacGes entre as oposi¢cdes polarizadas (social/natureza,
estrutura/acdo) apresentadas pela teoria social moderna. Nesse contexto, 0s atores s&o
compreendidos “como hibridos de cultura e natureza, produzidos por redes de conexdo e
desconexdo”, sendo vistos como redes e entendendo-se que por detrds deles“ha uma rede
complexa, mais ou menos unida, de pessoas e coisas” (Prout, 2010, p. 741).

J& o conceito de mobilidade busca questionar o entendimento da sociedade como uma
entidade fixa, distinta e delimitada, pois, contemporaneamente, ela se mostra afetada por
varios fatores que envolvem deslocamentos de pessoas, informacgdes e produtos. O autor
considera relevante discutir os processos de mobilidade na sociedade, porque entende que eles
tém implicacOes na/para a infancia, ndo podendo ser ignorados na medida em que constroem
produtos, informagdes, imagens, ideias, interagdes, valores, discursos e socializagdes que

interferem nas construcdes e experiéncias das criangas.

7 Prout (2010) considera que a que a teoria de ator-rede de Latour (1993) se mostra uma opgéo para evitar o
estabelecimento dessas relagBes antagdnicas, pois sugere que a infancia pode ser vista como um conjunto de
ordens distintas, as vezes concorrentes e as vezes em conflito. Essas ordens podem ser frageis, mas podem
também se fragilizar-se e se difundir. O conceito de rede pode oferecer uma linguagem de ordenacdo, que se
situa entre oposicGes polarizadas.
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Por fim, o autor aponta para a necessidade de promover investigacdes que considerem
e facam uma andlise relacional das experiéncias sociais que circundam a vida das pessoas,
buscando distinguir as contribuicdes de pesquisas que visam ao estabelecimento de relagdes
entre geracOes das que investigam a trajetoria de vida. Defende as possibilidades das
pesquisas com enfoque na trajetoria de vida, pois entende que elas podem mostrar a variacdo
“que se move entre tempo historico, tempo individual e tempo institucional”, ou seja, tal
abordagem se “mostra aberta aos efeitos de um amplo leque de fatores humanos e nao
humanos na construcdo de maultiplas versdes da infancia e da idade adulta a medida que se
modificam ao longo do tempo” (Prout, 2010, p. 748-749). Conclui defendendo o enfoque do
“terceiro excluido”, que pode, nos estudos da Sociologia da Infancia, introduzir uma visao de
pesquisa que fuja da dicotomizacdo da teoria social. Para o autor, essa perspectiva se mostra
capaz de sustentar e considerar a desestabilizacdo e a pluralidade da infancia, como também
de compreender as diversas mobilidades e redes que influenciam a constituicdo de
determinada infancia.

A exposicdo dessas diversas abordagens tedricas presentes na Sociologia da Infancia
tem por finalidade destacar a diversidade de discussdes nesse campo e levar a reflexdo sobre
as contribuicdes dessas discussdes para 0 avango e a consolidagdo das pesquisas sobre a
infancia. No entanto, € preciso destacar que as discussfes ndo se esgotam nestas poucas
linhas, que ndo sdo capazes de explicitar todos o0s quadros tedricos e metodoldgicos a que o
campo da Sociologia da Infancia tem movimentado.

O presente estudo se aproxima da perspectiva interpretativa por considerar que a
crianga € um agente social que desempenha um papel ativo na formulacdo da sua prépria
infancia e do mundo social; e que a infancia € uma categoria geracional e uma construcdo
social, historica e cultural. Contudo nao desconsidera as contribui¢cGes que os outros enfoques

podem acrescentar para a pesquisa, as interpretacdes e o debate sobre a infancia e as criancas.
2.3 Geografia dos estudos da Sociologia da Infancia

Como pudemos observar, o campo da Sociologia da Infancia tem se apresentado
tedrica e metodologicamente diverso em suas pesquisas e tem ensejado diferentes formas de
pensar e discutir a infancia. Nesse particular, apresentaremos agora um panorama de como as
pesquisas da Sociologia de infancia tém se estruturado e se consolidado em diversas partes do
mundo, a partir de um levantamento de pesquisas que visaram tracar um panorama sobre 0
desenvolvimento do campo da Sociologia da Infancia em determinado pais ou regido.

Contudo, ressaltamos que esses apontamentos ndo sdo capazes de mostrar 0 constante
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movimento nesse campo de estudo; apenas nos permite vislumbrar a diversidade e a
complexidade que envolvem as diferentes formas de pensar e fazer pesquisa sob essa

perspectiva.
2.3.1 Franca

Sirota (2001), ao realizar uma retrospectiva sobre os estudos da Sociologia da Infancia
na Franca, buscou apresentar as diferentes linhas e forcas que estruturaram esse campo de
pesquisa no pais. A autora vai destacar a importancia dos estudos da Sociologia Interacionista,
da fenomenologia e das abordagens construcionistas para a construcdo de paradigmas
tedricos, na Sociologia da Infancia, e que fomentaram a critica e uma nova compreensao
sobre o conceito de socializagdo na infancia e da crianca como ator social. Faz referéncia a
importancia dos estudos do pesquisador francés Aries, como precursor de uma visdo da
infancia como construcdo social, relacionada ao contexto social e ao discurso intelectual.
Aponta que nos anos iniciais da década de 1990 j& havia iniciativas no campo cientifico
francés que discutiam a infancia, destacadamente a Sociologia da Familia e na Sociologia da
Educacao.

Para a autora, os desafios do campo cientifico francés para as discussbes sobre a
infancia e a crianga tém residido na discussdo sobre as nogdes de “oficio de crianca” e “oficio
de aluno”. Ela considera que os estudos da Sociologia da Infancia provocam rupturas no
modo de pensar a crianga, a infancia e suas relagdes com/no ambiente institucionalizado,
refletindo-se, principalmente, nos estudos da Sociologia da Educacdo. Sirota (2001) apresenta
uma analise das nuances desse processo de construcdo e desconstrucdo e das nogdes que
refletiram a respeito das compreensdes de socializagdo e dos papeis desempenhados pelas
criangas nos contextos institucionais e sociais das pesquisas sobre a infancia na Franca.

Descreve as vérias etapas e discussdes pelas quais os estudos sobre a infancia
passaram, expondo compreensdes iniciais de crianca passiva no exercicio desse papel (oficio)
e nas relagdes que estabelecia com as estruturas e instituicbes sociais até a proposicao e a
compreensdo da experiéncia infantil como propulsora de sua educacdo. Nessa perspectiva, as
criancas (atores) se socializam mediante “diferentes aprendizagens e se constituem como
sujeitos na capacidade de dominar sua experiéncia, de se tornar os autores de sua propria
educacdo” (Sirota, 2001, p.17). Ainda, considera que o0s estudos caminham para o
entendimento da crianga como ator social e da infancia como construcéo social e apresenta
um panorama sobre as tematicas desenvolvidas nos estudos francéfonos da infancia,

apontando para a existéncia de diversos quadros teéricos que fundamentam as pesquisas, mas
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argumenta ser necessario ampliar as discussdes francesas sobre a socializa¢do para além dos

contextos escolares.
2.3.2 Estudos sobre a infancia em lingua inglesa

Montandon (2001) examina alguns dos primeiros textos produzidos em lingua inglesa®
sobre os estudos da infancia. A autora constata o interesse por estudos sociolégicos sobre a
infancia j& nos anos 1920. Contudo, essa atencéo inicial ndo se mostrou consistente nos anos
subsequentes, renascendo posteriormente na década de 1980, com eventos e pesquisas mais
diretamente ligados a infancia, impulsionados por perspectivas interacionistas, interpretativas
e etnometodoldgicas de investigacdo. Montandon (2001) esclarece que os dados apresentados
se referem as investiga¢des divulgadas em lingua inglesa constituidas a partir dos anos 1980,
organizando-as em quatro categorias tematicas: a) os trabalhos que tratam das relacdes entre
geracOes; b) os que estudam as relacdes entre criangas; ¢) 0s que abordam as criangas como
um grupo de idade; d) os que examinam os diferentes dispositivos institucionais dirigidos as
criangas.

A autora indica que, nos estudos que abordaram as relaces entre geracdes, ha uma
diversidade de enfoques que discorrem sobre relacGes geracionais entre criancgas e adultos. As
investigacOes, em sua maioria, apresentam as criangas como sujeitos do processo de
socializacdo e tém como tematicas principais a discussdo sobre mudancas no comportamento
parental, comparagdes sobre relagdes geracionais e efeitos causados na mudanca da estrutura
familiar na vivéncia das criancgas. Ja os estudos que abrangem a categoria interacoes e cultura
das criancas contribuiram e foram essenciais, segundo a autora, para uma tomada de
consciéncia sobre a inadequacdo dos paradigmas tedricos existentes para 0s estudos da
infancia. Com base nas perspectivas interpretativas e construtivistas, esses estudos passaram a
se interessar pelo mundo infantil, com suas trocas, brincadeiras, significacdes individuais e
coletivas de mundo e, assim, comecaram a considerar as contribuicdes das criancas na
producéo e na transformacéo da cultura dos grupos de pares e na cultura adulta. Isso implica a
defesa da compreensdo de que a “socializagdo das criancas ndo é uma questdo de adaptacdo
nem de interiorizacdo, mas um processo de apropriacdo, de inovacdo e de reproducdo”
(Montandon, 2001, p. 43). Ainda, a autora aponta que os métodos etnograficos e

etnometodoldgicos foram os mais utilizados por esses pesquisadores.

8 Os textos analisados foram escritos em lingua inglesa, mas ndo se restringem aos paises anglo-saxonicos e
escandinavos. Incluem contribui¢fes provenientes de paises e regides como Alemanha, Africa do Sul, Austrélia,
Europa do Leste e Europa do Sul (Montandon, 2001).
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O grupo de pesquisas que discutiram a categoria criangas como grupo social buscou
esclarecer a posic¢ao da infancia nos diferentes contextos da vida cotidiana e nas estruturas de
poder politico e econdmico. Tais pesquisas defendem a infancia como segmento da sociedade
e consideram a existéncia de um nucleo cultural especifico para distinguir um conjunto de
tracos que criancas de determinada regido, num dado momento, em determinadas estruturas
econdmicas e politicas, realizando pesquisas comparativas para observar essas questdes.
Apontam que compreender a infancia como categoria social pode auxiliar na construcéo e na
identificacdo de dados estatisticos e indicadores socioeconémicos que demonstrem o estatuto
social das criancas.

As investigacOes que se propuseram a analisar os dispositivos institucionais criados
para as criancas discutiram os efeitos provocados por eles nas familias e nas proprias criangas.
Elas indicam que as instituicdes tém organizado e influenciado a vida cotidiana das criancas e
discutem sobre o desempenho dos papéis das criangas nesses contextos. E possivel considerar
que esses estudos mantém uma aproximagao com as pesquisas francesas, apontadas por Sirota
(2001), no que concerne ao debate sobre os “papéis de crianca e aluno” nas instituicoes e
experiéncias infantis. Contudo, Montandon (2001) explica que, nos estudos em lingua inglesa,
é possivel reconhecer a compreensdo sobre o exercicio ativo das criangas nas instituigdes.
Mas ainda h& pesquisas com enfoque na Psicologia do Desenvolvimento. Outros estudos
apontam para um controle rigoroso sobre a infancia nas institui¢fes, o que tem provocado a
individuacdo® e a individualizacio das criangas.

Montandon (2001) faz um balanco sobre as pesquisas em lingua inglesa e suas
principais discussdes teméticas sobre a infancia no periodo investigado, destacando e
identificando a presenca de renomados pesquisadores de diversas correntes tedricas e
metodoldgicas que sdo referéncia para o campo de estudos da infancia na contemporaneidade.
A autora, assim como Sirota (2001), mostra o caminho inicial de como tem se constituido
esse campo de estudo, em seus respectivos espacos de investigacdo. Aponta-se para a
consolidacdo desse campo como parte das Ciéncias Sociais, destacando-se o processo de
reflexdo conduzido por essas pesquisas para a rediscussdo da socializagéo das criancas e para

a defesa da infancia como parte da estrutura e como construgéo social.

® Individuagéo significa que os direitos e as responsabilidades se aplicam aos individuos, e ndo as familias (ou
aos casais) (Montandon, 2001).
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2.3.3 Portugal

Sarmento (2018), por sua vez, menciona as contribui¢cdes da Sociologia da Infancia
portuguesa para 0 campo dos estudos sociais da infancia. Destaca ser um campo recente no
pais, mas que ja ha cursos de pos-graduacao (mestrado e doutorado) em Sociologia da
Infancia e seus pesquisadores participam das principais associagdes cientificas da Europa e do
mundo ligadas a esse campo de pesquisa. Aponta que a Sociologia da Infancia portuguesa
mantém um amplo dialogo com os estudos anglofonos e francofonos e firma parcerias de
investigacdo com o Brasil e demais paises lusofonos. Enfatiza que a Sociologia da Infancia
portuguesa tem contribuido para a discusséo sobre a normatividade infantil e a pluralidade das
condicdes de geracdol®. Além disso, a orientagdo na teoria critica e a participacdo das
pesquisas nos debates publicos tém contribuido para incentivar e fomentar a producéo de
pesquisas no campo da Sociologia de Infancia em Portugal.

Para o autor, uma das principais contribui¢bes da Sociologia da Infancia portuguesa é
promover o debate sobre a normatividade do conceito de infancia ao questionar a
naturalizacdo e a aceitacdo de definicGes do que é préprio e improprio para as criancas,
principalmente quando se discute a vulnerabilidade das criancas pobres. Ele considera que o
debate sobre normatividade infantil incide sobre o posicionamento hegemdnico que tem
produzido uma visdo universalista, ocidental e eurocéntrica sobre a infancia, causando
consequéncias no campo tedrico e politico porque ignora as diferencas culturais e sociais das
criancas em situacdo periférica e de subalternidade. Nesse particular, os estudos portuguesesse
concentram em investigacdes sobre as praticas culturais das criangas em contextos periféricos,
admitindo a importancia de conhecer suas formas de expressdo e de conhecimento do mundo,
suplantando as anélises sobre 0s contextos escolares.

Segundo Sarmento (2018), a Sociologia da Infancia portuguesa, ancorada no
pensamento critico, tem procurado orientar seus estudos para uma articulagcdo com projetos de
emancipacdo social. Utiliza metodologias de investigacdo que buscam a participacdo social
transformadora, visando a construgdo de uma sociologia de intervencdo publica. O
reconhecimento publico da relevancia das pesquisas sobre a infancia confere aos
pesquisadores um dialogo com a sociedade portuguesa que extrapola a via académica e tem

contribuido para acdes que promovem a transformacdo da realidade social de suas

10 Para o autor, as geracdes distinguem-se umas das outras, e a sua diferenciagdo é constitutiva de cada uma
delas. Elas sdo socialmente construidas a partir da criacdo de normas sociais que estabelecem as respectivas
relagdes e garantem o que é aceitavel, admissivel e adequado — ou, inversamente, o que € ilegitimo, interdito ou
improprio (Sarmento, 2018).
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criangas.Ele ressalta a participagdo do trabalho tedrico da Sociologia da Infancia portuguesa
na avaliacdo e na construcdo de politicas publicas em Portugal para a infancia, constituindo-se
também numa sociologia publica. Sarmento (2018) conclui que o didlogo entre o campo
académico, o poder publico e a sociedade € promissor, pois pode contribui para garantir

direitos as criangas, como também envolver sua participacdo nas decisfes que as envolvem.
2.3.4 Paises da América do sul (hispanofalantes)

Voltarelli (2017) apresenta um mapeamento das investigacdes sobre a infancia nos
paises sul-americanos hispanofalantes. A autora, a partir de um amplo e diversificado
levantamento, constata que ha producéo e interesse académico em todos os paises desse bloco
geopolitico. Ancorada nos apontamentos de Bourdieu(1983), ela analisa como o campo da
Sociologia da Infancia tem se consolidado nesses paises, focalizando sua analise na Argentina
e no Chile.

No que se refere ao campo de estudos da infancia na Argentina, a autora destaca que
este tem se desenvolvido de modo interdisciplinar, estabelecendo comumente dialogos com as
Ciéncias Sociais e a Antropologia. Destaca que as tematicas mais discutidas nas pesquisas se
relacionam a questbes socioantropoldgicas da infancia, politicas sociais para a infancia,
direitos das criancas, criancas em situacao de rua e inclusdo social da infancia. Ja no Chile, o
campo de estudos da infancia advém dos estudos da Sociologia da Juventude, mantendo um
didlogo mais frequente com a sociologia. As publicacGes concentram-se na area das ciéncias
sociais e da educacdo. As tematicas mais frequentes nas investigacbes chilenas sdo a
conceituacdo de infancia, as relagdes intergeracionais e as representacdes de género.

Apos a analise dos textos reunidos e de entrevista com pesquisadores, a autora aponta
que, nos dois paises, o enfoque relacional (Gaitan Mufioz, 2006) se mostra prevalente entre 0s
procedimentos investigativos e tedricos nas pesquisas sobre a infancia. Ela indica que as
principais tematicas investigadas se relacionam a politicas sociais para a infancia, trabalho
infantil, criancas em situacdo de rua, relagdes intergeracionais e representacdes de género.
Sobre os referenciais tedricos das pesquisas, nesses paises, eles comumente dialogam com
autores americanos e europeus. A autora vai alertar para a necessidade de movimentos no
campo que busquem estruturar caminhos e didlogos com pesquisas locais para uma

construcdo tedrica que considere as especificidades do hemisfério sul (Voltarelli, 2017).
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2.3.5 Brasil

No Brasil, desde o pioneirismo do estudo de Florestan Fernandes (2004), o interesse
por pesquisas sobre a infancia tem aos poucos se consolidado. O autor inaugura no Brasil o
interesse por fazer pesquisas com criancas, ouvindo-as sobre suas brincadeiras e como se
organizam para tal atividade. Diversos estudos ja buscaram tragcar um panorama sobre como
as producdes académicas tém apresentado e discutido a infancia e as criangas no contexto
brasileiro (Abramowicz, 2018; Abramowicz; Oliveira, 2010; Goulart de Faria; Finco, 2011;
Martins Filho, 2012; Molina, 2011; Nascimento, 2011; Oliveira e Silva; Luz; Faria Filho,
2010; Quinteiro, 2002; Rocha, 1999; Strenzel, 2000; Silva, 2014). Esses estudos apontaram
para a existéncia de uma diversidade de areas de pesquisa que se interessam pelas tematicas
infancia e crianca no Brasil, dando destaque para o campo da educagdo. Também indicam a
pluralidade de conceitos e compreensdes sobre a crianca e a infancia nas producdes
brasileiras, evidenciando uma progressiva e constante influéncia da Sociologia da Infancia
nos estudos, sendo influenciados pelos variados aportes tedricos e metodoldgicos desse
campo cientifico. Ainda, destacam a influéncia de pesquisadores com producéo cientifica em
lingua inglesa e o importante e intenso intercdmbio com os investigadores portugueses.

A presenca, no Brasil, de varios grupos de pesquisa que tém a infancia e as criancas
como foco de investigacdo também é um indicativo da ampliacdo dos debates sobre a infancia
e tem possibilitado a intensificacdo das discussdes, permitindo que os debates extrapolem os
assuntos sobre contexto institucionalizado, politicas publicas e os adultos/educadores
(Oliveira e Silva; Luz; Faria Filho, 2010). Os estudos que se identificam com a Sociologia da
Infancia também tém impactado e contribuido para o interesse por investigar as criancas para
além de sua condicdo de aluno ou de seres em desenvolvimento, buscando conhecé-las “nas
maultiplas relacdes que estabelecem nas experiéncias cotidianas” (Nascimento, 2011, p. 51).

Para Quinteiro (2002), os estudos sobre a infancia e as criangcas no Brasil estiveram
focados, inicialmente, na situacdo das criancas pobres e nos aspectos relacionados a
socializacéo e sua educacéo escolar, o que de modo algum se difere do que ocorreu nos outros
cantos do mundo. E possivel considerar que as pesquisas brasileiras tém avancgado e permitido
modifica¢fes no olhar sobre as infancias e na compreensdo da crianga como ator no campo
social. Contudo ainda estamos construindo os “fardis de analise” que permitam observar,
ouvir e interpretar as vozes da infancia e as culturas infantis e garantir o respeito a crianca

(Quinteiro, 2002). Nesse particular, a possibilidade de construir uma Sociologia da Infancia
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brasileira a partir de uma perspectiva antropofagica'® (Abramowicz, 2011) se mostra
tentadora por presumir que, do “comer” e do aproveitar os conhecimentos ja produzidos
(“estrangeiros”) e “digeri-los” para produzir 0 novo, possa nascer uma Sociologia da Infancia
brasileira que privilegie e inclua, em suas elaboracdes teéricas e metodoldgicas, as

particularidades das criancas e dos contextos brasileiros.
2.4 Producdes académicas de Brasil e Portugal

Depois de lancar um olhar geral sobre pesquisas que investigam a(s) infancia(s) e as
criancas, buscamos focar os estudos de Brasil e Portugal para procurar caracterizar como eles
tém se constituido para tornar as vozes e falas das criancas parte essencial de seus trabalhos.
A escolha se justifica porque esses dois paises mantém constantes dialogos e intercAmbios
para a consolidacdo de pesquisas com criancas, compromisso também assumido pela
investigacdo que estamos realizando.

Para ter acesso a essas producdes académicas, optamos por realizar o levantamento
nas plataformas on-line da CAPES, no Brasil, e do Repositorio de Acesso Aberto de Portugal
(RCAAP)*2 de Portugal. Como referéncia para a busca, utilizamos as expressdes-chaves
“falas das criancas” e “vozes das criancas” separadamente, por compreendermos que
obteriamos mais indicacfes e que, caso houvesse duplicidade no aparecimento de estudos,
estes seriam excluidos em fases posteriores. A escolha destas expressdes visou conhecer
estudos que explicita e primordialmente buscaram dar atencdo ao que diziam as criancas.

O levantamento inicial apresentou um total de 26 estudos no Brasil e 5 estudos em
Portugal. Importa salientar que esses dados se referem a uma pequena parcela de estudos com
as criancas nesses dois paises e decorrem de um recorte temporal especifico. Contudo,
consideramos que sdo dados importantes e promissores, porque ja indicam um consideravel
volume de estudos que se interessam por ouvir 0 que dizem as criangas.

Para delimitar a analise dos textos, iniciamos a fase de escolha dos documentos, que,
segundo Bardin (2011), é essencial para a fundamentagdo da interpretacdo dos dados. Desse
modo, definimos os seguintes critérios para selecionar e definir os estudos objetos de analise:
estudos de doutorado (teses) da area de educacdo e apresentados entre os anos de 2017 a

2021. Realizado esse refinamento inicial e de posse do conjunto de estudos, procedemos a

11 Referéncia ao “Manifesto antropdfago”, escrito por Oswald de Andrade (1999) e publicado em 1928. O
manifesto tinha por objetivo repensar a dependéncia cultural brasileira.

120 portal RCAAP tem como objetivo a recolha, a agregacio e a indexacdo dos contetidos cientificos em acesso
aberto (ou acesso livre) existentes nos repositérios institucionais das entidades nacionais de ensino superior e
outras organizagOes de pesquisa e desenvolvimento. Constitui-se como um ponto Unico de pesquisa, descoberta,
localizacéao e acesso a milhares de documentos de caréater cientifico e académico.
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leitura flutuante®® (Bardin, 2011) dos resumos para obter informag@es e determinar quais teses
seriam analisadas. A Tabela 1 apresenta o quantitativo de estudos selecionados para anélise.

Tabela 1 — Dados quantitativos

Expressdes- Brasil (CAPES) Portugal (RCAAP)

chave 2017 2018 2019 2020 2021 2017 2018 2019 2020 2021 e
Falas das 1 i i 1 i i i 1 i i 3
criangas

Vo_zes das 1 i 1 i i i i 1 1 5
criangas

Total 2 1 - 2 - - - 1 1 1 8

Fonte: Corpus da pesquisa.

Esse levantamento tem por objetivo saber como as producdes académicas desses dois
paises tém incluido a percepcdo das criancas em suas pesquisas, procurando evidenciar as
escolhas teodricas e metodologicas das investigacGes objeto de analise. Também busca
explicitar o didlogo e o intercdmbio entre os dois paises no que tange as pesquisas com
criancas. N&o pretende, portanto, estabelecer comparagdes, mas apresentar e acompanhar as
articulacdes e contribui¢des que as pesquisas dos dois paises fomentam para pensar, discutir e
reconhecer a importancia das criancas como sujeitos ativos na pesquisa € como agentes
sociais e de direito.

Nota-se uma pluralidade de temaéticas no grupo de teses em analise, que apresentam
discussdes sobre os seguintes assuntos: questdes étnico-raciais, culturas infantis, transicao
entre a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental, brincadeiras com videogame, exercicio da
cidadania, praticas curriculares, participacdo infantil nas instituicdes escola e familia. Todas
procuram dar atencdo ao que dizem as criancas sobre as tematicas principais de suas
investigagOes. Para atender a esses objetivos, as autoras'* se utilizam de varias técnicas
visando estabelecer o dialogo e apresentar as percep¢fes das criangas, como mostra o
Gréfico 1.

13 para Bardin (2011), a leitura flutuante é uma leitura prévia que consiste em estabelecer contato com os
documentos a serem analisados e conhecé-los, deixando-se invadir por impressdes de orientacoes.

14 Utilizaremos o termo “autoras”, visto que o corpus de analise (teses) desta revisdo de literatura é composto,
em sua totalidade, por pesquisadoras.
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Gréfico 1 — Técnicas utilizadas nas pesquisas®®

8
7
6
5
4 -
3 4
2 : I
5 - | - -:
P N >
S Q‘bo ‘b & & .
4\6@4 %@4‘} Q@%@ . \é@ c)o*‘4 o\oqé Q‘b 4\ @Qro”
O & ¥
& &%’
SR C

Fonte: Corpus da pesquisa (2021).

Todas as autoras defendem o uso de vérias técnicas de pesquisa para ouvir as criangas
e dialogar com elas. Consideram que essa estratégia metodoldgica pode possibilitar uma
melhor compreensdo do ponto de vista das criancas sobre questdes que se relacionam a elas.
Argumentam que essa escolha tem por finalidade “promover condi¢6es de olhar e ver, ouvir e
escutar o que as criancas tém a dizer, para além de proposi¢des de dar-lhes voz, buscando
entender como experienciam, vivenciam e se apropriam dos elementos da cultura”
(Goncalves, 2020, p. 101).

Entre as técnicas utilizadas, a observacao se destaca como a mais predominante, pois é
considerada um meio promissor para descobrir como é a vida cotidiana da crianga, suas
crencas, suas linguagens e seus valores (Carvalho, 2020; Correa, 2017; Gongalves, 2020;
Loureiro, 2017; Mendes, 2020; Mesquita, 2018; Tedfilo, 2021). Juntamente com a
observacao, as estratégias de entrevista, conversas informais e rodas de conversa sdo também
frequentes nas investigacdes e sdo escolhidas pelas pesquisadoras por promoverem o diadlogo
direto entre estas e as criancas, legitimando o ponto de vista das Ultimas. As autoras
compreendem que 0 uso concomitante dessas estratégias € essencial para permitir a
aproximacdo entre pesquisadoras e criancas e lhes possibilita fazer questionamentos diretos e
intencionais sobre as tematicas das pesquisas (Mendes, 2020).

Desse modo, é possivel constatar que as pesquisas tém por objetivo escutar e dar
atencdo ao que dizem as criangas, procurando praticar, em seu cerne, o reconhecimento das
criangas como atores sociais, produtoras de cultura e de suas proprias historias (Carvalho,
2020; Correa, 2017; Goncalves, 2020; Loureiro, 2017; Mendes, 2020; Mesquita, 2018;
Pereira, 2019; Teofilo, 2021). Mesquita (2018) destaca que a escolha por metodologias que

15 Utilizamos a nomenclatura utilizada pelas pesquisadoras ao indicarem suas opgdes metodoldgicas.
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privilegiem a escuta das criancas é politica e ideoldgica, e ndo somente pedagodgica ou
epistemoldgica. Fazem uma forte defesa por estudos que mantenham e busquem uma
aproximacdo direta com as criangas, sendo a etnografia a op¢do metodoldgica mais comum

nos textos, como mostra o Grafico 2.

Gréfico 2 — Delineamentos de pesquisa
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Fonte: Corpus da pesquisa (2021).

Importa salientar que ha estudos que ndo fazem uma clara alusdo ao tipo de
delineamento de pesquisa utilizado, e, por vezes, ha também a indicagdo complementar de
mais de um tipo. Para a elaboracdo do Gréfico 2, buscamos evidenciar e respeitar o
apontamento feito pelas autoras das pesquisas.

Sendo que defesa do uso da etnografia nas pesquisas com as criangas € justificada,
pelas autoras, por considerar que permite a inclusdo e a utilizacdo de vérias estratégias
metodoldgicas que proporcionam a identificacdo de perspectivas, crengas, pontos de vista e
valores das criancas envolvidas no processo investigativo, possibilitando a pesquisadora tecer
interpretacdes e ampliar sua compreensdo sobre o cenario sociocultural no qual a pesquisa se
insere (Carvalho, 2020; Correa, 2017; Loureiro, 2017; Mendes, 2020; Mesquita, 2018;
Teofilo, 2021). O estudo etnografico é considerado pelas pesquisadoras um meio capaz de
possibilitar o adentramento no contexto em que se inserem as criancgas, permitindo o contato
com estas em seu contexto, como também visualizar de que modo se constituem como grupo
social e como produzem formas, modos, saberes, competéncias e significacfes partilhadas e
incorporadas na constituicdo de suas identidades enquanto criangas (Loureiro, 2017).

No que se refere as abordagens teoricas dos estudos, a maioria mostra alinhamentos
com as perspectivas da Sociologia da Infancia, sem, contudo, explicitar determinado enfoque,

como demonstra o Grafico 3.
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Gréfico 3 — Abordagens tedricas nas pesquisas
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Fonte: Corpus da pesquisa (2021).

As autoras destacam a importancia da Sociologia da Infancia para apoiar as discussdes
sobre a infancia como uma construcéo social e geracional e as criangas como atores sociais,
com voz e acgao (Carvalho, 2020; Correa, 2017; Loureiro, 2017; Mendes, 2020; Pereira, 2019;
Teofilo, 2021). A partir desse referencial, reconhecem o desafio de empreender pesquisas com
criancas, alertando para a necessidade de a pesquisadora romper com o olhar etnocéntrico
sobre a cultura, afastar a visdo adultocéntrica sobre a infancia e as criancas e, nessa
perspectiva, buscar garantir as criancas o lugar social de participantes ativos, e ndo passivos,
da/na investigacdo (Tedfilo, 2021). Todos os estudos reconhecem o potencial das criangas
para debater e opinar sobre diversas tematicas, particularmente as que envolvem o contexto
infantil. E importante ressaltar que as pesquisas que se apoiam nos aportes da Pedagogia de
Paulo Freire e da Teoria Histdrico-cultural também reconhecem as criangas como sujeitos
ativos (Gongalves, 2020; Mesquita, 2018) e tentam explorar possibilidades de compreensdo
de mundo com e a partir das percepcdes das criancas. Também argumentam sobre a nao
existéncia de uma Unica infancia, considerando que “as formas de ser crianca vém sendo
transformadas ao longo do tempo a partir de suas relacées sociais” (Gongalves, 2020, p.100).

A escolha dos locais para a realizacdo das pesquisas também chama atencgdo, pois a
instituicdo educativa (escola) é quase exclusivamente a opcdo das pesquisadoras, sendo o
local de sete dos oito estudos analisados. Ndo ha argumentos explicitos que justifiguem essa
escolha, sendo possivel inferir que essa eleicdo pode ocorrer em razdo da naturalizacdo do
pensamento de que a instituicdo educativa é parte incontestavel da experiéncia e do cotidiano
das criangas. 1sso nos leva a refletir sobre a institucionalizacdo da infancia e as concepcdes
sobre o “oficio de crianca” e o “oficio de aluno” (Chamboredon; Prévot, 1986; Sarmento,
2011a; Sirota, 2001), que pesam atualmente sobre as criangas, podendo estar, de certo modo,
e de maneira implicita, presente nas concep¢fes das autoras. Apesar disso, as autoras

destacam a importancia dessas instituicGes para as pesquisas com criancas, ao facilitarem todo
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0 processo e serem considerados locais seguros para o contato, a interacdo, a observagao e 0
didlogo das pesquisadoras com as criancas.

Ha apenas um trabalho que se propds fazer pesquisa com criangas fora do ambiente
escolar, optando por realizar a investigacao no parque, a fim de compreender como as culturas
infantis se consolidam nesses espacos. A autora dessa investigagdo destaca as dificuldades
enfrentadas para conseguir estabelecer contato com as criangas no parque, em razdo da
desconfianca gerada em criancas e familiares no contato inicial, por ser um encontro
inesperado e “suspeito” do ponto de vista da seguranca e do zelo pelo bem-estar da crianca.
Nesse particular, a autora destaca que, mesmo ndo fazendo pesquisa no ambiente
institucional, precisou recorrer as instituicdes educativas proximas ao locus da pesquisa
(parque) para se apresentar e explicar as criangas (que por ventura frequentassem o parque) e
Seus responsaveis o objetivo de sua pesquisa, de modo a legitimar e esclarecer uma provavel
aproximacdo. A autora chama atengdo para o fato de até mesmo o ambiente publico aberto ser
marcado por normas, prescrigdes e interdigdes adultocéntricas, contudo as criangas agem de
modo ativo e criativo e conseguem ressignificar as condi¢cdes impostas a sua experiéncia de
infancia nesses espacos publicos (Teofilo, 2021).

A andlise dessas pesquisas nos permite considerar que nos estudos com/sobre criancas,
no Brasil e em Portugal, ha o reconhecimento das criangcas como agentes sociais, ativos e
criativos e da infancia como fendmeno social e geracional, explorando as diversas lentes
tedricas que as embasam. A pouca quantidade de estudos fora do ambiente escolar instiga a
reflexdo sobre a necessidade de entender como as criancas compreendem sua infancia fora
desse local, procurando descobrir como elas (re)produzem suas culturas, movimentam-se no
espaco-tempo e organizam-se enquanto grupo social para além do contexto escolar. Nesse
sentido, é relevante refletir e nos desnudarmos de concepcBes que definem os papéis que
delegamos as criancas, seja nas pesquisas ou no trato social.

Esse breve e importante levantamento contribuiu para nossa tomada de decisdes sobre
os delineamentos da presente investigacdo. A partir da reflexdo sobre pontos apresentados
nessa andlise, decidimos realizar uma investigagdo com criangas e concentrada em prestigiar
suas diversas linguagens, propiciando momentos para sua livre e espontanea participagéo.
Optamos por fazer a pesquisa fora do ambiente escolar, visto que o levantamento indicou que
as pesquisas com criangas ainda estdo muito vinculadas ao ambiente escolar, e também para a
utilizacdo de varias estratégias de geracao de dados e como meio para facilitar a aproximacéao

e o didlogo com as criangas.



55

2.5 Dialogos interdisciplinares

Diferentes &reas do conhecimento tém se preocupado em compreender e refletir sobre
as construcdes de sentido sobre a infancia e como esses conceitos afetam as criangas, Vvisto
que as subjetividades infantis sdo sempre enigmaticas, plurais e relacionais, havendo,
portanto, uma multiplicidade de maneiras de conhecer a infancia e a crianga, pois estas séo
mdaltiplas, varidveis e emergentes (Aitken, 2019). Assim, o presente estudo vé a necessidade
de estabelecer dialogos interdisciplinares com outras areas do conhecimento ante a
complexidade e a diversidade dos temas que as discussdes sobre as criancas e a(s) infancia(s)
podem pautar.

Nesse sentido, os estudos comparados sobre as criancas e as infancias nos instigam a
refletir sobre alteridade®® para compreender e promover comparacdes e correlagdes culturais
entre 0 mundo infantil e o adulto (Friedmann, 2020). Corsaro (2011) nos auxilia na reflexdo
sobre a interlocucdo entre esses dois mundos sociais e culturais quando apresenta a
reproducdo interpretativa, tornando evidente a comunicabilidade entre essas duas culturas e o
modo como ambas se interconectam, se complementam, se diferenciam e se assemelham, bem
como asseverando que as criangas “negociam, compartilham e criam cultura com adultos e
entre si” e se “apropriam criativamente do mundo adulto para lidar com suas proprias e
exclusivas preocupacgdes” (Corsaro, 2011, p. 31). Desse modo, embora se caracterizem pela
diferenga, complementam-se e interrelacionam-se, e para compreender o mundo infantil é
preciso o exercicio da alteridade para com as criancas.

Nesse sentido, a comparagdo aqui ndo visa de modo imediato “apoiar futuras tomadas
de decisdes” sobre o tema investigado (Bray, 2015, p.47), mas sim, a partir do exercicio da
alteridade, estabelecer comparacdes e compreender a experiéncia do outro/crian¢a — no caso
em particular, conhecer o ponto de vista de meninos e meninas de Ceilandia sobre suas
vivéncias de infancia(s). Entendemos que o exercicio da alteridade nos faz confrontar,
comparar e refletir sobre o modo como concebemos as criancas e a(s) infancia(s) e
compreender os modos pelos quais as criancas decodificam as relagcdes sociais por elas
vivenciadas (Santos; Baptista, 2023). Assim a experiéncia infantil vivenciada pela
pesquisadora e sua compreensdes sobre esse periodo sdo constantemente confrontadas e
comparadas com as percepcOes que as criancas desvelam em suas andlises e apontamentos.

Em vista disso, Sarmento (2005, p.263) argumenta que a alteridade pode ajudar a descortinar

16 Alteridade vem do latim alteritas e significa “ser outro, colocar-se ou constituir-se como outro” (Abbagnano,
1998, p. 34-35). Portanto, designa o exercicio de colocar-se no lugar do outro, de perceber o outro como pessoa
singular e subjetiva.
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aspectos incluidos nas teorias tradicionais sobre as criancas e a infancia e contribuir para
auxiliar na instituicdo de “novos modos de construcdo de uma reflexividade sobre a condicdo
de existéncia e os trajectos de vida na actual situacdo da modernidade” sobre as criancgas e
sua(s) infancia(s).

Neste estudo, o exercicio da alteridade foi fundamental para conhecer as criangas, bem
como para nos reconhecer como o outro e as criangas como participantes que nos fazem rever
e comparar nossas posicdes de adultas e de pesquisadoras na relacdo estabelecida com elas e
no modo como agir com as demais criangas com quem venhamos a ter relacdo (Silva;
Barbosa; Kramer, 2008). Sobretudo, buscamos caracterizar a particularidade da infancia de
um grupo de criangas de Ceilandia para conhecer e apresentar as singularidades de suas
formas de expresséo.

O estudo também considera a importancia que 0 espaco exerce na constituicdo das
experiéncias de infancia(s) das criancas. Entendemos que no espaco se estabelecem relagoes
de alteridade e reconhecimento do mundo, bem como ele pode expressar e reforcar a
existéncia e a experiéncia de um mundo diverso e multiplo (Fernandes; Lopes, 2018ab; Paim,
2019). Nesse sentido, a Geografia da Infancia pode nos auxiliar a compreender as criancas e
sua(s) infancia(s) a partir do espago geografico e das expressdes espaciais que dele se
desdobram (Lopes, 2013).

A partir dos aportes tedricos da Geografia da Infancia, consideramos que a infancia se
constitui num amplo espaco de negociacao que implica a producdo de culturas, do lugar, das
instituicbes e das territorialidades de crianca (Aitken, 2019; Fernandes; Lopes, 2018ab;
Melgarejo, 2018; Lopes, 2008; Lopes; Vasconcellos, 2006). Reafirmamos a defesa da crianca
como ser ativo na producdo de cultura e do espacgo, entendendo que elas gerem e d&o
significados as suas espacialidades e, assim, constroem lugares, territorios e paisagens infantis
(Lopes, 2008). Destacamos a compreensdo de que o conceito de espaco esta relacionado a
“processos de identificacdo e relacdo de identidade do ser humano no contato com seu
ambiente” (Araujo, 2016, p.109).

Portanto, consideramos que as criangas, ao se apropriarem dos espagos ou territorios,
constroem suas identidades, estabelecendo suas territorialidades por meio das culturas infantis
e da interacdo com todos que fazem parte desse contexto, mas principalmente do contato com
seus pares (Lopes, 2008; Maletta; Silva, 2020). Assim, espacos ou territorios sdo entendidos
como “o lugar em que desembocam todas as ac¢des, todas as paixdes, todos os poderes, todas
as forgas, todas as fraquezas, isto é onde a histéria do homem plenamente se realiza a partir

das manifestacdes da sua existéncia” (Santos, 1999, p. 9). Ja o lugar, segundo Rasmussen
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(2004, p. 165, traducdo nossa), “refere-se a um cenario especial, mais delimitado que o
espaco, um espaco com significados e atributos especificos”. Logo, os lugares séo
compreendidos como espacos com valor significativo e subjetivo, e € na experiéncia humana
que se transforma um espacgo em lugar (Paim, 2019).

Para Santos (2002, p.10), o territério ndo deve ser compreendido apenas como um
“conjunto dos sistemas naturais e de sistemas de coisas superpostas”, mas como “territério
usado” como o “chdo mais a identidade”. Desse modo, entendemos que é nas experiéncias
vivenciadas nos espacos que as criancas ddo sentido e significados a eles, tornando-os lugares
importantes para suas infancias e definindo-os como parte das suas territorialidades e/ou
como territdrios infantis. Dessa maneira, a dimenséo territorial passa a ser vista a partir de
“diferentes interrelagdes marcadas pelo significado real e afetivo que cada grupo confere e
delimita em seu espaco de vivéncia que pode ou ndo coincidir com fronteiras oficialmente
estabelecidas e, em muitos casos, conflitar com as mesmas” (Lopes; Vasconcellos, 2006,
p.119).

Contudo, é preciso considerar que 0 entendimento e a conceituacao que uma sociedade
constrdi sobre a crianca e a infancia influencia a forma como os espacos sdo organizados e
pensados para 0 uso delas, assim como também a forma como a prdpria crianga se
autoidentifica nesse contexto. Lopes (2018, p. 24) considera que a influéncia de aspectos
culturais e sociais também se expressa na relacdo que a crianga estabelece com o espago:

Toda crianca é crianca de um local. De forma correspondente, para cada crianga do
local existe também um lugar de crianca, um lugar social designado pelo mundo
adulto e que configura os limites de sua vivéncia. Ao mesmo tempo toda crianca €

crianga em alguns locais dentro do local, pois esse mesmo mundo adulto destina
diferentes parcelas do espaco fisico para a materializagéo de suas infancias.

Assim sendo, 0s espagos ou territorios sdo variaveis importantes na constituicdo e na
vivéncia da(s) infancia(s), j& que podem fomentar experiéncias diversas e diferentes as
criancas, principalmente nas relacdes que estabelecem com o espaco e neste com seus pares.
Importa salientar que as vivéncias das criangas nos espa¢os também sdo tecidas por aspectos
de ordem social, politica, historica, cultural e econdmica, ou seja, 0 acesso a diferentes e
multiplos espagos estdo, de algum modo, condicionados a esses fatores. Para Corsaro (2011)
pensar e refletir sobre os locais ou campos institucionais que as criangas frequentam séo
essenciais para compreender como as culturas de pares se constituem e quais conhecimentos
sdo construidos pelas criancas nas relacGes e interacGes ocorridas nestes. O autor argumenta e
apresenta 0 modelo de teia global para explicar como a reproducéo interpretativa acontece e

de como as criangas, envolvidas nessa teia, produzem e participam de uma serie de culturas de
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pares, estabelecidas a partir da constituicdo destes espagos e das interacbes que neles

acontecem. Assim a cultura de pares é entendida como as “producdes incorporadas na teia de
experiéncias que elas tecem com outras pessoas por toda a vida” (Corsaro, 2011, p. 39).

Qvortrup (2005), ao discorrer sobre as experiéncias das criancas, destaca dois

conceitos que considera importantes para a caracterizagdo da infancia na modernidade: a

domesticagdo (Verhauslichung) e a insularidade (Verinselung), ressaltando que ambos estdo
relacionados com o espaco e as experiéncias das criancas. E assim pde-se a explica-los:

Domesticacdo refere-se a observagdo de que, historicamente, existiu uma tendéncia

geral de retirar as criancas das ruas e de outras areas abertas e confina-las a espacos

limitados, protegidos por cercas, muros e assim por diante. A institucionalizagdo é

apenas um caso especial desta tendéncia. A insularidade faz referéncia a outra

tendéncia secular, nomeadamente, aquela mobilidade mais aberta e maior das

criancas foi substituida por “ilhas” em diferentes partes da cidade, devido a uma
crescente diferenciacdo de fungdes (Qvortrup, 2005, p.81).

Sob essas perspectivas, é possivel argumentar que as experiéncias infantis no espaco
tém sofrido a influéncia das concepc¢des dos adultos e sobre como eles compreendem e
interpretam a sua utilizacdo pelas criangas. E no mesmo sentido, tém estabelecido e avaliado,
segundo seus conceitos, se determinado espaco é adequado ou ndo para as criancas. Essas
concepcdes e tendéncias afetam o modo como as criangas vivenciam e experimentam 0s
espacgos e impactam as suas experiéncias de infancia(s), pois a particularizagdo dos espacos
também restringe e limita as relagcdes sociais e, consequentemente, afeta a criacdo de novas e
vibrantes culturas de pares. Para Sarmento (2018), as desigualdades no acesso e as restricdes
aos espacos urbanos afetam também a concretizacdo dos direitos sociais das criancas. O autor
argumenta que 0 acesso a cidade e a seus espacos € importante para a constituicdo da
cidadania das criancas, visto que elas, como cidadas, deveriam participar das decisdes sobre a
organizacdo e a construcdo de espacos na cidade, principalmente sobre os espacos que as
afetam em particular, como ter acesso seguro a eles e poder usufrui-los de acordo com seus
interesses e desejos.

No entanto, como assinalamos antes, é possivel reconhecer que, mesmo com essas
“limitagcdes”, as criancas se apropriam criativamente desses lugares e podem, a partir das
relacOes estabelecidas em suas culturas de pares, construir e criar novos sentidos para a
utilizacdo, a experiéncia e a interpretacdo desses espacgos/territorios. Ao assumir essa
perspectiva, faz-se necessario admitir que as opinides das criangas precisam ser ouvidas e
respeitadas como condigdo para compreendermos como elas se organizam e constituem suas
percepcOes sobre sua propria infancia e a experiéncia nos espacos que frequentam. Sarmento

e Pinto (1997) consideram que ouvir o que as criangas dizem sobre si nos permite descortinar
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uma realidade social desconhecida pelos adultos, que emerge das interpretacdes infantis sobre
seus mundos, podendo revelar fendmenos sociais que o olhar dos adultos deixa na penumbra
ou obscurece totalmente.

A importancia de ouvir e reconhecer as crian¢as como sujeitos produtores de memoria
social ativa também é ressaltada por Melgarejo (2018). Segundo a autora, as criangas, por
meio de relacionamentos intergeracionais, produzem apropriacbes e multiplas
construcdes/criacdes configuradas em topos-lugares — “zonas de vivéncia infantil'””. Ela
argumenta que € imperativo ouvir as criangcas para que entender as maneiras como Sao
produzidas as zonas de convivéncia infantil e como elas se relacionam as suas experiéncias
infantis.

Nesse sentido, procuramos dar énfase ao protagonismo das crian¢as na investigacéo,
objetivando dialogar com elas para conhecer os espacos e lugares que consideram importantes
no seu cotidiano e quais limitacfes ou restricdes Ihes sdo impostas No seu USO e No acesso a
eles. Entendemos que interpretacdes e conjecturas produzidas pelas criangas podem ensejar e
provocar novas perspectivas e formas de entender e viver em Ceilandia e no mundo.

No proximo capitulo abordaremos os aspectos metodoldgicos que circunscrevem as

escolhas e definigdes dos procedimentos para a realizagdo da pesquisa.

17 «“Zonas de experiéncia infantil sdo as formas como os diferentes espagos de pratica se cruzam
socioculturalmente no sentido histdrico, onde 0s sujeitos se constituem a partir dos processos de subjetivacdo
politica, articulando redes intersubjetivas de agdo” (Melgarejo, 2018, p.693, tradugdo nossa).
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David (4 anos) € irmdo de um dos participantes da pesquisa. Um dia pediu para participar e fez um desenho que
presenteou a pesquisadora. N&o quis explicar muito o desenho apenas disse que tinha corac@es e criancas. Para a

producédo do desenho utilizou giz de cera e folha A4.
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3 METODOLOGIA

3.1 Aportes tedricos: o manual do quebra-cabeca®®

Acho que a crianga é mais poeta porque ignora as receitas. Ignora as prescrigdes.
Essas ignorancias subtraem as criangas dos regulamentos, do sério (Barros, 2010).

Para que a apresentacdo de “um conhecimento possa ser considerado cientifico, torna-
se necessario identificar as organizacbes mentais e técnicas que possibilitaram a sua
verificacdo” (Gil, 2011, p. 8), de modo que é essencial apresentar os regulamentos, protocolos
e lentes interpretativas nas quais o estudo se baseia. Assim, iniciamos nosso pequeno
compéndio ao indicar que a pesquisa adota a abordagem qualitativa e se propde a realizar uma
investigacdo interpretativa, visando compreender “os significados que as criancas constroem
nas suas acles situadas num contexto cultural e nos estados mutuamente intencionais de
interacdo dos participantes” (Graue; Walsh, 2003, p. 59). Consideramos que o enfoque
qualitativo possibilita a exposicdo de uma visdo holistica dos fendmenos, levando em conta
todos os componentes de uma situacdo em suas interacGes e influéncias reciprocas e
compreendendo que fatos e valores estdo intimamente relacionados (Gatti; André, 2010). E
essencial salientar que cabe ao pesquisador ndo esquecer dos contextos das criangas e refletir
sobre eles, uma vez que tais criancgas “estdo vivendo contextos especificos, com experiéncias
especificas e em situacBes de vida real” (Graue; Walsh, 2003, p. 25).

A investigacdo esta orientada pelos principios teéricos do campo de estudos da(s)
infancias(s) e pautada pelas proposi¢cfes da Sociologia da Infancia, no que tange as
compreensdes das criangas como seres ativos na construcdo de sua infancia, nas relagoes
sociais e na construcdo de cultura, conhecimento e identidade, bem como no entendimento da
infancia como um fenémeno social, cultural e geracional (Christensen; James, 2005; Cohn,
2009; Corsaro, 2009, 2011; Fernandes; Souza, 2020; James; Jenks; Prout, 1998; Jenks, 2002;
Prout, 2010; Sarmento; Pinto, 1997; Sarmento, 2003, 2004, 2005; Mayall, 2005; Qvortrup,
2011). Em razédo da multiplicidade de fatores que circundam as discussdes sobre as criancas e
a(s) infancia(s), esta pesquisa dialoga com a Geografia da Infancia, a Pedagogia da Infancia, a
Antropologia, a Psicologia e os Estudos Comparados, numa perspectiva interdisciplinar.

O trabalho do pesquisador implica tomar decisbes que orientam a execucdo da

pesquisa, sendo a escolha do local onde serad feito o estudo uma dessas particularidades.

18 A figura do quebra-cabeca busca fazer alusdo ao desafio de construir/apresentar um quadro ou imagem que
ndo se saber inicialmente como se constituira.
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Sendo assim, este estudo foi realizado na Ceilandia, uma das RAs do Distrito Federal®®, local
de residéncia das criangas participantes desta investigacdo. A escolha de Ceilandia se deu em
razdo de sua historia e sua importancia, por ter a maior populacdo infantil do Distrito Federal
(CODEPLAN, 2020) e também devido a relacdo profissional, de pesquisa e de moradia da
pesquisadora. Nesse local, em meio a teia global na qual as criangas se inserem, “a casa € a
escola séo dois dos mais importantes” (Scott, 2005, p. 103) contextos/campos institucionais
para as crian¢as. Portanto, optamos por realizar a investigacdo na residéncia das criancas, por
avaliar que esse contexto nos daria mais liberdade para dialogarmos com elas sobre diversos
aspectos de suas vidas, inclusive o escolar se elas assim desejarem.

A escolha da casa das criancas também visa propiciar a elas um ambiente de dialogo
mais leve, livre e seguro, como também busca “dissipar a associacdo das atividades
produzidas com fins de pesquisa as tarefas escolares” (Sousa; Pires, 2021, p. 16). A escala dos
dias e horarios para os encontros foram definidos de acordo a disponibilidade e o interesse das
criangas e suas familias, cabendo a pesquisadora se adaptar a esses termos e fazer o0s
deslocamentos até as residéncias e fornecer os materiais necessarios para a producdo dos
desenhos e fotografias pelas criangas.

Destacamos que essa escolha exige do pesquisador paciéncia, ponderagdo e
persisténcia para conduzir a pesquisa, Visto que para sua realizacdo € necesséaria a
orquestracdo de varias questes e condicdes, inclusive procurar evitar que sua presencga nas
residéncias altere demasiadamente o cotidiano das familias. Como bem comenta Scott (2005,
p. 104), pesquisar com criangas ‘“em casa consome mais tempo e comporta,
consequentemente, mais custos” ao pesquisador, mas também pode ser, como se mostrou na
presente tese, um excelente espaco para fazer pesquisas com criancas.

Em meio as discussdes sobre a importancia dos espacos onde as criangas vivem sua(s)
infancia(s), empreendemos um debate sobre o modelo teia global (Corsaro, 2011), segundo o
qual a reproducdo interpretativa das criancas se estabelece em diferentes campos
institucionais onde estas compartilham, negociam e criam cultura. Esse modelo compreende
que as criangas, ao participarem de diversos campos institucionais, ttm a oportunidade de
produzir e participar de uma série de culturas de pares e que, a partir das relagdes
estabelecidas nesses campos, tecerdo suas proprias teias (interpretaces). Assim, a

investigacao se organizou a partir de dois focos tematicos (0s interesses e desejos das criangas

% A Lei Orgéanica do Distrito Federal (Distrito Federal, 1993, art. 10), com vistas a descentralizacdo
administrativa, definiu que o Distrito Federal se organizard em RAs, que sdo subdivisBes territoriais. Assim,
Ceilandia é uma das 35 RAs que comp8em o Distrito Federal.
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e 0s espacos para/das criangas) a fim de conhecer, analisar e refletir sobre como criangas de
Ceiléandia-DF conhecem e apresentam sua(s) infancia(s), procurando relacionar essas
construcdes as interaces ocorridas nos campos institucionais dos quais fazem parte.

Consideramos que a proposicdo de dialogos com as criancas sobre essas tematicas
pode nos auxiliar na compreensdo de como as experiéncias nos campos institucionais dos
quais elas fazem parte influem no conhecimento e na vivéncia de sua(s) infancia(s).
Entendemos que esse processo empirico sobre aspectos relacionados ao lugar e aos interesses,
categorias centrais na existéncia humana, pode contribuir para o desvelamento de um olhar
infantil sobre a(s) infancia(s). Desse modo, retomamos que a pesquisa tem como objetivo
geral conhecer e analisar o que conta um grupo de criancas moradoras de Ceilandia acerca de
sua(s) experiéncia(s) de infancia(s), evidenciando seus interesses e desejos e as rela¢bes que
estabelecem com o espaco onde vivem.

Um aspecto determinante na investigagdo € 0 compromisso com as criangas, uma vez
que as consideramos protagonistas e informantes privilegiadas e competentes para narrar suas
experiéncias e seus entendimentos sobre suas infancias, procurando contribuir para promover
a superacdo de perspectivas adultocentradas nas analises sociais sobre a(s) infancia(s) (Buss-
Siméo, 2014; Leite, 2008; Rocha, 2008; Rosa; Ferreira, 2019; Santos; Baptista, 2023). O
reconhecimento das criangcas como coprodutoras também pressupe um processo de
empoderamento delas nas pesquisas e em outros aspectos da vida social. Em didlogo com tais
pressupostos, caracterizamos a presente investigacdo como um estudo com criangas. A
definicio metodoldgica reconhece a coparticipacio das criancas na geracio? de dados da
investigacdo, vendo-as como atores sociais que podem e tém conhecimento, opinido e
capacidade para avaliar e expressar seus conhecimentos e pontos de vista sobre diversas
questdes, particularmente sobre sua infancia.

O estabelecimento de um dialogo direto e/ou por meio de outras linguagens com as
criancas pode nos permitir saber como estas conhecem sua(s) infancia(s), quais pontos de
vista constroem sobre ela(s) e quais analises realizam a respeito de aspectos dela(s). Também
pode tornar perceptiveis nuances e analises que o olhar adulto da pesquisadora ja ndo se
mostra capaz de identificar e/ou considerar importante. E certo que a experiéncia empirica
confrontou a pesquisadora e provocou nela reflexdes sobre aspectos e conceitos

intrinsecamente normatizados como ideais e adequados para e sobre as experiéncias de

20 Utilizaremos a expressdo geragdo a invés de coleta de dados, por considerar que estes ndo podem ser coletados
ou recolhidos simplesmente, mas decorrem das relacdo que o pesquisador estabelece com o campo e com 0s
sujeitos da pesquisa (Buss-Siméo, 2014; Graue; Walsh, 2003).
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infancia das criangas. E a partir desse constante processo analitico-reflexivo que reafirmamos
que “escutar as criancas € algo central para reconhecer e respeitar o seu valor como seres
humanos” (Roberts, 2005, p. 247) e como sujeitos sociais que constroem cultura a partir de
suas interacdes, experiéncias e interpretaces sobre o contexto no qual estdo inseridas.

Rocha (2008, p. 48) defende que ouvir as criangas nas pesquisas cientificas pode
possibilitar um debate multidisciplinar sobre contextos sociais, argumentando que “conhecer
as criancas permite aprender mais sobre as maneiras como a propria sociedade e a estrutura
social ddo conformidade as infancias; sobre o que elas reproduzem das estruturas ou o que
elas préprias produzem e transformam através de sua acdo social”. Kramer (2002, p.10)
acrescenta que “a pesquisa com criangas € também um modo de compreendermos
criticamente a producdo cultural de nossa época, e 0s lugares sociais que os adultos e criangas
ocupam neste processo de cria¢do”.

Reafirmamos a compreensdo sobre a agéncia das criangas e destas como narradoras
privilegiadas para nos contar a respeito de questdes que envolvem suas proprias vidas. Nesse
sentido, foi de fundamental importancia o convite para que participassem da pesquisa e nos
contassem como conhecem e compreendem o0s assuntos relacionados a elas e suas
experiéncias de infancia(s). Contudo, para que a pesquisa e 0 convite as criangas ocorressem
de modo ético e legal, foi necessario o cumprimento de regulamentos e regras que
condicionam e autorizam o contato direto com as criancas (Brasil, 2012, 2016), sendo a
autorizacdo pelo Comité de Etica um dos primeiros requisitos a ser observado nessa dinamica.
Assim, com 0 compromisso ético para com as criancas e seguindo as orientacdes e
determinagBes do Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da
Universidade de Brasilia, a pesquisa obteve decisdo favordvel a sua realizagdo por intermédio
do Parecer n® 5.320.769 (Anexo A).

Para além das questdes regulamentares e burocraticas a que a participacdo das criancas
nas pesquisas esta condicionada, ha ainda o fato de que, mesmo que as compreendamos como
coparticipantes da investigacdo, elas estdo sujeitas a uma assimetria de poder (criancas-
pesquisadora) no exercicio e na participagdo da pesquisa. Contudo, trabalhamos com a
perspectiva de que “assimetria ndo significa o apagamento do sujeito crianga e a imposi¢ao do
sujeito pesquisador” (Francischini; Campos, 2008, p. 107), mas decorre das diferentes
posicOes e papeis sociais assumidos por esses sujeitos na vida social e na prépria
objetivacdo/concretizagdo da producdo cientifica. O reconhecimento dessa assimetria nos
provoca no sentido de exercitar a alteridade no didlogo com as criangas, buscando apresentar

a experiéncia do outro (criancas) e refletir sobre ela a partir da expressdo de seus proprios
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pontos de vista. Esse compromisso e esse exercicio visam diminuir esse desequilibrio e evitar
que o pesquisador projete apenas o0 seu olhar sobre as criancgas e sua(s) infancia(s).

Silva, Barbosa e Kramer (2008, p. 90) reconhecem que o exercicio de “alteridade é
fundamental para o conhecimento do outro, de mim como um outro e, portanto da crianca
como um outro que me faz rever uma posicao de pesquisador e minha identidade de adulto”.
O exercicio de alteridade no diadlogo com as criangas vai se traduzir, nesta investigacdo, no
esforgo por se colocar no lugar do outro e tentar apresentar o que o0 outro — a crianga — procura
contar. E, portanto, um posicionamento politico e um grande desafio para a pesquisadora, na
medida em que demanda um esforco continuo por transcender a fronteira da idade, as formas
de pensar adultas e a autoridade que traz consigo nas relacdes habitualmente estabelecidas
com as criancas. No entanto, por maior que seja o esforco que empreendemos, jamais
conseguiremos ver “o mundo através dos olhos das criancas, veremos sempre 0 mundo
através de uma multiplicidade de camadas de experiéncias das criangas e nossas, de uma
multiplicidade de camadas de teoria” (Graue; Walsh, 2003, p. 56).

Emerge, assim, o debate ético sobre como apresentamos e entendemos as contagdes
que as criancas compartilham conosco. Para Graue e Walsh (2003), agir eticamente é agir do
modo como agimos com as pessoas que respeitamos. Por conseguinte, consideramos que agir
eticamente na pesquisa com criangas é assumir o compromisso de respeitar e valorizar todo o
conhecimento compartilhado pelo outro (a crianga), procurando lhe oferecer conforto,
seguranca e liberdade para se expressar. Significa também buscar abandonar concepcdes
conservadoras de exercicio do poder e de tutela sobre a crianca “para que Ihe seja restituida a
voz e a visibilidade enquanto actores sociais” (Soares, 2006, p. 32).

Desse modo, compreendemos que as questdes éticas nas pesquisas com criangas
precisam ser pautadas “por um equilibrio entre respeito, autonomia e proteccao, onde a ética
de investigacdo com as criancas seja fundamentalmente informada pela concep¢do das
criangas como um grupo social com direitos” (Soares, 2006, p. 31). A presente pesquisa vai
dialogar com os sete requisitos apresentados por Soares (2006) para a realizacdo ética de
pesquisas com criancas, empreendendo o esforgo para: a) apresentar um estudo que se traduza
em conhecimento valido acerca dos cotidianos, das experiéncias, dos sentimentos e das
competéncias das criancas; b) constantemente avaliar o proprio desenho da investigacdo, para
evitar questbes que possam acarretar consequéncias em termos de tempo, medo, coer¢do ou
ansiedade nas criancas; c) preservar a privacidade e a confidencialidade das criangas
envolvidas; d) considerar o conhecimento que 0s pais ou responsaveis legais da criangca tém

do processo de investigacao; e) deixar claro e acessivel as informacgdes aos envolvidos sobre
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os critérios de selecdo das criangas para a composicao da equipe de investigacao; f) explicar e
solicitar o consentimento das criangas, f) garantir e informar que estas podem recusar sua
participacdo ou desistir dela; g) considerar e discutir com as criangas as técnicas mais
adequadas e confortaveis de pesquisa.

Em meio a todas essas definicdes para agir eticamente na pesquisa, nés nos deparamos
com as ponderacdes de Kramer (2002) sobre autoria das criangas nas pesquisas, ao questionar
a manutencdo do nome verdadeiro das criancas e 0 uso de suas imagens. A autora argumenta
que omitir os verdadeiros nomes das criancas (marcas importantes de suas identidades
pessoais) seria negar a autoria delas, relegando-as novamente ao anonimato. Essas
ponderacOes sdo potentes e nos levaram a constantes reflexdes sobre o modo como
compreendemos os direitos e as liberdades das criancas. O assunto ainda é controverso, e no
meio académico ndo hd um posicionamento pacificado sobre tais questdes, visto que ha
modos diversos de proceder. Neste estudo, entendemos ser essencial preservar a privacidade
das criancas e solicitamos que elas escolhessem um nome ficticio que substituiria o seu
verdadeiro; e também solicitamos, de seus responsaveis e delas proprias, autorizacdo para o
uso de suas imagens. Posteriormente, apresentaremos aos leitores os nomes definidos pelas
criangas e que foram usados na investigacao.

O fato de buscarmos, caminhos e adaptacdes a estratégias metodoldgicas como meio
para facilitar, incluir e garantir a participacdo livre e segura das criangas e, de algum modo,
diminuir a disparidade de poder entre adultos e criancas ndo tira o carater cientifico da
investigacdo. Consideramos, assim como Delgado e Castelli (2020, p.7), que pesquisar com
criangas implica “manter o rigor cientifico, isto €, trabalhar com métodos de pesquisa ja
validados, mas adaptando e refinando as particularidades das geracdes infantis, mantendo uma
abertura para 0 novo, que emerge do encontro com as crian¢as”. E foi assim que, na tentativa
de apresentar o conhecimento e a experiéncia do outro (as criangas), buscamos realizar uma
pesquisa em que as criancas sdo tomadas como sujeitos colaborativos na investigacao.
Decidimos reavaliar e adequar 0s métodos e assuntos de pesquisa, de modo a garantir que elas
tivessem seguranca e liberdade para “‘falar’ em seu proprio direito e relatar visdes e
experiéncias validas” (Alderson, 2005, p. 423), além de tornar esse dialogo um momento
agradavel e tranquilo para as criancas.

Coll Delgado e Muiller (2008) entendem que a investigacdo com criancas € um desafio
e deve se constituir num continuo processo criativo que precisa valorizar, criar e viabilizar
novas maneiras de ouvir e observar as criancas. Nesse sentido, a escolha das estratégias

metodologicas pode determinar o nivel de envolvimento das criangas na investigacao,
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tornando-as mais ou menos colaborativas nesse processo. Em vista disso, em respeito as
criangas e na busca por dialogar com estas sobre sua(s) infancia(s), optamos por empregar
uma triangulacdo metodoldgica que objetivasse, na geracao de dados, o entrelacamento critico
de informacdes obtidas por meio das varias fontes, técnicas, metodos ou estratégias, a fim de
conseguir captar uma versdao ampla e cheia de detalhes a respeito do objeto ou fendmeno
estudado (Flick, 2009; Minayo; Gomez-Minayo, 2003; S&; Henrique, 2019; Santos; Baptista,
2023). Em particular, consideramos que a ado¢do de diversos instrumentos de geracdo de
dados também pode facilitar e contribuir para as conversas com as criangas, permitindo que
elas se expressem a partir de diversas linguagens e se sintam mais confortaveis, motivadas e
seguras para participar da pesquisa.

Flick (2009, p. 65) compreende que o cruzamento entre dados provenientes de
diferentes instrumentos de pesquisa pode contribuir para superar as limitagdes no uso de cada
método, permitindo uma compreensdo mais agucada de determinadas questdes, algumas delas
previstas antecipadamente e outras emergentes que vao surgindo no decorrer do trabalho de
campo. Entendemos que, na pesquisa com criancas, a triangulacdo, ao conjugar diferentes
ferramentas metodoldgicas, pode auxiliar na compreensdao dos “ditos, os ndo ditos, 0s
interditos e os contraditos em torno dos modos ativos, interativos e interpretativos de insergéo
das criangas nas praticas sociais” (Santos; Baptista, 2023, p. 26-27).

Assim, na perspectiva da triangulacdo metodoldgica, buscamos conjugar os desenhos,
as fotografias e as conversas com as criancas para a geracdo de dados na investigacdo.
Inferimos, preliminarmente, que as criancas tém familiaridade com essas linguagens e desse
modo se sentiriam mais a vontade e seguras para iniciar, participar € manter o didlogo com a
pesquisadora. Essa premissa se confirmou, e pudemos constatar a motivacdo e o
envolvimento das criangas nos dialogos promovidos por essas diferentes formas de expressédo
e comunicabilidade. Também tornaram nossos encontros leves e agradaveis. A dinamica
triangular entre esses instrumentos de geracdo de dados pode ser visualmente representada
conforme a Figura 1.
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Figura 1 — Triangulacdo metodoldgica: desenhos — conversas — fotografias.

ZONVERSAS

DESENHOS

Fonte: ldealizag8o e producéo da pesquisadora.

Desse modo, os achados da investigacdo séo resultantes da triangulagao entre os dados
gerados por esses instrumentos, 0 que nos possibilitou apresentar a congregacdo de
conhecimentos e entendimentos do grupo de criancgas participantes da pesquisa sobre questdes
que envolvem sua(s) experiéncia(s) de infancia(s).

Assim, por intermédio desse pequeno “manual”, indicamos as diretrizes e a logica
organizacional do presente estudo, tendo no bojo deste texto a apresentacdo do trabalho que
consiste em um estudo qualitativo com criancas, que tem aportes tedricos nos estudos da(s)
infancia(s) e que se utiliza dos desenhos, das fotografias e de conversas com as criangas para
gerar dados, visando conhecer e analisar 0 que conta um grupo de criangas moradoras de
Ceiléndia acerca de sua(s) experiéncia(s) de infancia(s), de modo a evidenciar seus desejos e
interesses e as relacBes que estabelecem com o espaco onde vivem. As experiéncias e 0S
achados foram promissores, e acreditamos que esse percurso reflete e faz compreender um
pouco como as criangas conhecem, vivenciam e apresentam suas experiéncias de infancia(s),

mas certamente ha ainda muito a conhecer.
3.2 Procedimentos da pesquisa: manuseando as pecas do quebra-cabeca

A pesquisa com criangas requer atencdo especial, principalmente na adogdo de
procedimentos que intermediardo o contato/didlogo entre as criangas e a pesquisadora e,
consequentemente, afetardo os achados do estudo. Na presente tese, a escolha de tais
procedimentos foi balizada em cinco preceitos. O primeiro reafirma o compromisso em
reconhecer as criangcas como informantes capazes e privilegiados para falar sobre sua(s)

infancia(s); o segundo busca diminuir a assimetria de poder entre a pesquisadora e as
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criangas; o terceiro se preocupa em utilizar instrumentos para a geracdo de dados que
oferecam conforto e seguranga para as criangas; 0 quarto visa oferecer mais de um
instrumento de comunicabilidade as criancas, oportunizando diferentes formas e meios para
elas se expressarem; e em quinto lugar, pretende garantir a privacidade das criancas. A partir
desse conjunto de principios, tivemos o propoésito de realizar uma pesquisa que respeite as

criangas e valorize suas formas de expressao.
3.2.1 Os desenhos

O que me agrada principalmente, na tdo complexa natureza do desenho, é o seu
cardter infinitamente sutil, de ser a0 mesmo tempo uma transitoriedade e uma
sabedoria (Andrade, 1975, p. 2).

O desenho infantil traz em sua esséncia uma complexidade de sentidos e elaboracfes
que fogem, muitas vezes, a compreensdo imediata do adulto. A beleza de sua completude esta
ndo somente na concretizacdo dos tracados, mas também nas infinitas possibilidades de
narrativas que o desenho pode conter, de modo que essa criacdo infantil tem potencial para
constituir apenas uma cena, ou para ser o cenario inicial de uma elaborada historia, de uma
experiéncia vivida ou imaginada pelas criancas. Assim, o desenho é compreendido aqui como
uma expressdo comunicativa das criangas, que, ao desenharem, buscam concretizar material e
visivelmente a experiéncia de existir (Derdyk, 2010). Além disso, essa atividade tem o poder
de promover “a integracdo entre pensamento e imaginacdo, podendo expressar a cultura
infantil de um tempo e de um lugar” (Wiggers; Soares, 2019, p. 318).

Os desenhos das criangas sdo compreendidos, neste estudo, como uma producao
interativa, histérica, socialmente construida e como uma materializagdo das ideias e pontos de
vista das criangas sobre o mundo (Calarge, 2017; Derdyk, 2010; Gobbi, 2010, 2012, 2014;
Goldberg, 2019; lavelberg, 2012, 2021; lavelberg; Penha, 2021; Santos, 2010; Sarmento,
2011b; Sousa; Pires, 2021; Wiggers; Aguiar; Barreto, 2021). Sdo instrumentos privilegiados
para dialogar com as criancas sobre questdes que as envolvem direta ou indiretamente, mas
também um meio para compreender suas percepc¢des sobre o mundo social no qual estdo
inseridas. Reafirmamos nosso reconhecimento das criangcas como agentes sociais que
participam da construcdo de cultura, identidade e conhecimento, considerando que seus
“desenhos sdo suportes que revelam aspectos diversos das proprias culturas nas quais esta
inserida” (Gobbi, 2012, p. 136).

Dialogaremos com o conceito de “desenho cultivado” (lavelberg, 2012, 2021),

considerando-o um objeto simbélico e cultural, expressivo e construtivo, individuado e



70

influenciado pelas culturas. E que cada crianga edifica o seu desenho em funcdo de suas
caracteristicas pessoais, ao longo do seu processo de desenvolvimento, e sua producao seré
influenciada pelos sistemas dos diferentes ambientes e das culturas que experiéncia. Desse
modo, 0 desenho é uma representacdo que expressa a sintese das experiéncias de producéo e
de interacdo das criangas, levando em conta também sua agéncia nesses esquemas de
producéo e elaboragdo. Para lavelberg (2021, p. 71), o desenho se constitui na integracéo
entre cognicao, acdo, imaginacdo, percepcao e sensibilidade da crianga, de modo que esta, por
intermédio do desenho, “pode expressar seus conhecimentos e suas experiéncias, colocando-
se em sua poética de modo singular”.

Sarmento (2011b, p. 29), por sua vez, dialoga com tais preceitos ao considerar que o
desenho infantil ndo é apenas a representacao de uma realidade que € exterior a crianca, mas
também transporta, “no gesto que o inscreve, formas infantis de apreensdo do mundo”. O
autor defende que o desenho das criancas sdo producgdes simbolicas em que se articulam as
dimensGes subjetivas, socioculturais e geracionais das criangas e recomenda que, para
compreender como esses artefatos sociais podem comunicar as perspectivas das criancas, é
necessario analisa-los a partir de um triplo enquadramento:

[...] primeiro, como um acto realizado por um, sujeito concreto para o qual sdo
mobilizados saber, vontade, capacidade fisico-motora, destreza técnica, emocdes e
afectos que identificam o sujeito como realidade singular e como produtor cultural
Unico; segundo, no quadro da cultura de inser¢do que autoriza ou inibe a expresséo
grafica da crianga [...]; terceiro, como uma expressdo geracional especifica, distinta
da expressdo plastica dos adultos, veiculada de formas e conteldos expressivos e

representacionais que necessitam de ser lidos de acordo com uma gramaética
interpretativa das culturas da infancia (Sarmento, 2011b, p.31).

Tais recomendacdes de Sarmento (2011b) séo objeto de atengdo neste estudo, visto
que reforcam a compreensdo das criancas como agentes sociais ativos e dos desenhos como
producdes simbdlicas, artisticas, historicas, culturais e sociais das criancas. Desse modo, 0s
desenhos das meninas e dos meninos, apresentados nesta pesquisa, Sa0 importantes
instrumentos comunicativos e metodolégicos para compreender e significar a(s) infancia(s)
das criancas participantes do estudo. E também uma estratégia para conhecer e mostrar
perspectivas criangacentradas sobre a infancia, corroborando a defesa delas como sujeitos
capazes para falar sobre seus direitos e sobre questdes que lhes séo particularmente caras.

Gobbi (2012, 2014) complementa essas concepcbes ao entender os desenhos das

criangas como documento histdrico e fonte documental?, pois, segundo a autora, eles podem

21 Gobbi (2014) entende que os desenhos sdo marcantes e inventivas maneiras de expor diferentes assuntos que
documentam o cotidiano e guardam memodrias de infancia e seus conhecimentos sobre diversos contextos sociais



71

documentar, guardar memorias de infancia, apresentar conhecimentos e ordenar as percepcdes
de mundo das criangas. Assim, defende que o desenho é uma experiéncia de vida e um
convite a ver e compreender o outro a partir do seu ponto de vista cultural, historico e social
(Gobbi, 2014). Contudo, ressaltamos que, embora reconhegcamos o potencial comunicativo
dos desenhos, ndo os vemos como uma representacdo da realidade (Gobbi, 2012, 2014;
lavelberg, 2021; Sarmento, 2011b), pois neles estdo contidos aspectos da subjetividade do
desenhista, ndo sendo expressdo de neutralidade nem um produto que consegue expressar 0
todo de uma realidade. Para Sarmento (2011b, p. 9), os desenhos das criancas “sdo actos
comunicativos e, portanto, exprimem bem mais do que meras tentativas de representacdes de
uma realidade exterior”.

Pastore (2022) lembra que a utilizacdo do desenho como metodologia de pesquisa é
também um meio de possibilitar a participacdo das criancas em diversas formas, saberes e
fazeres dos dados e suas andlises numa determinada investigacdo. Sendo um poderoso
instrumento para ver, ouvir e escutar o que as criancas tém a dizer, possibilita ao pesquisador
um encontro com as infancias, pluralidades, diversidades e singularidades do ser crianca e
viver a infancia. A autora considera que, a partir dessa experiéncia dialdgica estabelecida
entre o pesquisador e a crianga por intermédio do desenho infantil, € possivel “teorizar e agir
no e com o entendimento delas, e com elas em relacdo a questdes de mudancas politicas e
sociais” (Pastore, 2022, p. 75), e/ou desvelar formas diferentes de perceber e viver a infancia.

Por sua vez, Gobbi (2014) nos alerta para a precaucao que devemos ter ao analisar e
entender o desenho das criancas, argumentando que o nosso olhar é socialmente educado e
pode, por vezes, estar inclinado a compreendé-lo de modo a satisfazer nossos objetivos,
interesses e conceitos. Considera que pensar e analisar 0s desenhos das criangas “implica
guestionar o que se V&, quando e como. O olhar ndo € isento ou neutro. E, nesse sentido, vale
a ressalva de que é preciso desnaturalizar nosso modo de ver e compreender o que desenhos
de criancas nos apresentam” (Gobbi, 2014, p. 151). Com isso, consideramos essencial ouvir
as narrativas das criancas sobre seus desenhos como meio de garantir que suas intencdes e
seus conhecimentos sejam de fato apresentados, com pouca intromissdo do adulto em suas
contacOes. Entendemos que, apesar de os desenhos falarem por si, a leitura dos adultos pode
incorrer em distanciamentos das inten¢Ges poéticas das criangas. Sendo assim, escutar as
narrativas das criangas sobre seus desenhos pode nos ensinar a realizar uma leitura que

envolve as vozes de seus criadores (lavelberg, 2021).

e culturais. N&o significa que possam ser vistos como cépias da realidade, mas é uma forma da crianga ordenar
sua percepg¢do de mundo e nos apresentar em seus tragados assuntos selecionados.
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Assim, neste estudo procuraremos aliar a descricdo dos desenhos a partir da
observacgdo de elementos visuais conjugada as narrativas realizadas pelas criangas. Para tanto,
nos encontros com as criangas aplicamos diferentes estratégias para a producao dos desenhos.
Os diferentes procedimentos visaram criar condi¢cBes para que as criangas tivessem mais
liberdade em criar suas producdes e, em algumas ocasides, mais tempo para que refletissem
sobre a tematica proposta para o desenho. Nos encontros onde o uso do desenho era
instrumento de geracdo de dados, propusemos trés estratégias para a producdo e o dialogo
com as criancas. No primeiro momento, a proposta era de que a crianca fizesse um desenho
de si mesma, e a medida que desenhava fomos conversando sobre questBes relacionadas as
suas caracteristicas. No segundo momento, propusemos que fizessem um desenho sobre o
lugar onde moravam e aguardamos a conclusdo de sua producdo, de modo a permitir que se
concentrassem nessa atividade para que, posteriormente, iniciassemos a conversa sobre a
ilustracdo e os temas correlacionados. J& na terceira ocasido, deixamos o material para que
fizessem sozinhas, sem a presenca da pesquisadora, um desenho livre onde poderiam escolher
a tematica que desejassem e, hum novo encontro, conversamos sobre o desenho produzido e
temas correlacionados.

Consideramos que essas diferentes estratégias metodoldgicas para a producdo dos
desenhos pelas criangas foram, cada uma a seu modo, importantes, porque Ihes oportunizaram
diferentes modos e tempos para elaborar suas producGes e expressar seus conhecimentos e
experiéncias. Também entendemos que permitiu uma maior participacdo das criangas na
pesquisa, pois elas puderam, de algum modo, definir pautas e/ou conduzir, a partir de seus
desenhos, quais questdes seriam conversadas com base na pauta proposta pela pesquisadora.
Evidentemente, ndo se trata de um estudo pioneiro sobre a utilizagcdo de desenhos com as
criancas, mas pudemos evidenciar a poténcia dos desenhos para mediar o didlogo com as
criancas e como eles permitiram que elas pudessem ser ativas na pesquisa ao propor e

conduzir a discussdo sobre pautas nesta investigacéo.

3.2.2 As fotografias

Fotografia é o codinome

da mais aguda percepcao
que a no6s nos vai mostrando
e da evanescéncia de tudo,
edifica uma permanéncia
cristal do tempo no papel
(Andrade, 1983, p. 12).
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As fotografias tém o poder de despertar memorias sobre pessoas, lugares, momentos e
fatos que guardam significados e sentimentos impossiveis de serem descritos em toda a sua
complexidade, pois cada pessoa constréi sua propria relagdo com o que fica registrado na
imagem. A descricdo objetiva e visual é possivel, mas nela ndo esta contida toda a extensédo
que o registro é capaz de gerar. Nesse sentido, a linguagem fotografica gera em nds uma
dupla sensacéo ao nos colocar de frente a algo que, a0 mesmo tempo, esta e ndo esta ligado ao
que chamamos de realidade, porque nos fornece dados reais sobre os lugares, as pessoas, as
épocas e 0s acontecimentos, mas também é constituida por subjetividades nas escolhas, nos
desejos, nas imaginacdes e nas representacdes daquele que fotografa e daqueles que observam
as imagens fotografadas (Wunder, 2006).

A fotografia € compreendida neste estudo como um instrumento potente para o
didlogo com as criancas, na medida em que considera a importancia das imagens como
ilustracGes descritivas e como possibilidade narrativa que pode desvelar elementos complexos
de andlise a partir do campo da visualidade (Carrano; Magalhaes, 2022; Clark-Ibafiez, 2004;
Coll Delgado, 2010; Gobbi, 2012; Harper, 2002; Kossoy, 2001; Lima; Nazario, 2014;
Monteiro, 2006; Rios; Costa; Mendes, 2016). Nesse sentido, as fotografias e os diadlogos a
respeito delas constituem meio importante para nos aproximarmos das hipdteses que as
criangas constroem sobre suas experiéncias de infancia e “instrumento potente para preservar
a memoria e compor subjetividade, visto que possibilita ser revisitada sempre que se deseja”
(Lima; Nazario, 2014, p.492).

A fotografia como metodologia de pesquisa qualitativa e como objeto de cultura nos
permite vislumbrar o entrelacamento das subjetividades do fotdgrafo e de seus
contempladores (Kramer, 2002), como também um detalhe de uma determinada realidade.
Para Monteiro (2006), a fotografia € um recorte do real, um fragmento escolhido pelo
fotografo e uma producdo que, por intermédio de uma camera, transforma o tridimensional
em bidimensional. Gobbi (2012, p. 12) alerta para que ndo consideremos as fotografias uma
prova incontestavel e definitiva e um dado da realidade, pois ambos — fotografo e receptor —
“criam realidades a partir de seus proprios objetivos e de suas experiéncias culturais”. Desse
modo, o estudo entende que a fotografia ndo é uma representacdo da realidade, mas uma
producéo que se constitui a partir do desejo de um individuo que captura alguns elementos de
um contexto, ou seja, ela “congela alguns fragmentos de um instante de vida das pessoas, das
coisas, da natureza...” (Kossoy, 2001, p. 39). Esse entendimento ndo diminui a importancia da

fotografia para as pesquisas, mas reconhece os limites a que ela pode estar condicionada.
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Contudo, as fotografias podem gerar dados que ampliam a compreensdo sobre
aspectos abordados nas investigacOes, pois podem apresentar detalhes que instigam os
participantes a refletir sobre suas realidades culturais (Harper, 2000). No caso da pesquisa
com criangas, a fotografia constitui um importante instrumento, pois pode resguardar a
memoria e construir subjetividades, permitindo que as criangas possam se Ver e ver 0 outro e a
situacdo em que vivem. Para Warren (2008), a natureza iconogréfica da fotografia nos permite
agir como se estivéssemos nos relacionando com a coisa retratada quando vemos a fotografia
e a mostramos a outras pessoas. Assim, pensamos na fotografia como uma possibilidade
narrativa de a crianca registrar (congelar) ideias e percepcdes sobre objetos, lugares, pessoas e
momentos que considera importantes para a sua experiéncia de infancia.

Com o objetivo de propiciar as criangas maior participacdo na pesquisa, buscamos
utilizar técnicas que permitissem a elas uma participacdo mais efetiva e colaborativa com a
geracdo de dados. Nesse sentido, optamos pela técnica de entrevista por foto elicitagdo??
(Photo Eliciting Interviewing— PEI), que consiste numa metodologia que se utiliza de
fotografias nas entrevistas para favorecer a elaboracdo de narrativas e, consequentemente, a
geracdo de informacdes (Carrano; Magalhdes, 2022; Clark-Ibafiez, 2004; Harper, 2002; Rios;
Costa; Mendes, 2016; Warren, 2008). O termo “elicitar” —“fazer sair”, “expulsar”, “extrair”,
“lancar para fora”— ja expressa o proposito da metodologia: descortinar algo que nao é
possivel intuir numa simples analise visual. Harper (2002, p. 13) defende que “as imagens
evocam elementos mais profundos da consciéncia humana do que as palavras; as trocas
baseadas apenas em palavras utilizam menos a capacidade do cérebro do que as trocas em que
0 cérebro estd processando imagens e palavras”. Segundo o autor, essa seria, portanto, a
grande vantagem da entrevista por foto elicitacdo, pois ela pode evocar um tipo diferente de
informacdo a pesquisa, a qual conecta o participante “a‘definicbes centrais do eu’, a
sociedade, a cultura e a historia” (Harper, 2002, p. 13). Desse modo, discutir as fotografias €
um ato social, porque pode levar os sujeitos a uma nova consciéncia sobre sua existéncia
social (Harper, 2002; Warren, 2008).

Clark-1bafiez (2004) complementa que a entrevista por foto elicitagdo é uma
metodologia que permite expandir questdes e revelar informacdes necessarias a pesquisa que,
de outro modo, ndo seriam possiveis de obter, proporcionando aos participantes uma forma
unica de comunicar aspectos de suas vidas. A autora considera que a entrevista por foto

elicitacdo ajuda a captar aspectos tangiveis e intangiveis na vida sujeitos da pesquisa.

22 A photo-elicitation-interviewing também pode ser conhecida por auto-driving, photo-novella, photo-
interviewing e respondent led photography, um modelo de colaboragdo visual (Warren, 2008).
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As fotografias, as imagens séo elementos essenciais na realizagdo desta metodologia, e
ha diferentes formas de consegui-las. Elas podem ser trazidas ou produzidas pelo pesquisador
ou pelos participantes da investigacdo. A estratégia escolhida neste estudo foi propor as
criancas a producao de fotografias sobre o que quisessem apresentar, oportunizando liberdade
para decidirem o desejavam contar. No entanto, as criangas custaram a acreditar nessa
possibilidade e nos solicitaram maiores esclarecimentos e direcionamentos sobre o que
fotografar. Na tentativa de esclarecer sem direcionar muito o olhar delas para o que registrar,
usamos expressdes como: “o que vocé quiser fotografar”, “coisas de que gosta ou de que ndo
gosta”, “o que VvOCé quer me contar sobre vocé”, “coisas, lugares, pessoas que considera
importantes”, “vocé € quem escolhe”, “coisas da infancia”, “coisas de crianca”.

Para a realizacdo desse procedimento metodoldgico, disponibilizamos cameras
fotograficas as criancas. Para tal pleito, dispusemos de seis cameras fotogréaficas digitais do

acervo do Grupo Imagem (Fotografia 1).

Fotografia 1 — Cameras fotograficas utilizadas na investigagao
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Fonte: Acervo da pesquisa.

A camera modelo Samsung S760 possui um monitor de LCD e dispde de dispositivos
que permitem apagar a foto, aproximar e afastar o foco do objeto a ser fotografado e gravar
pequenos videos (ndo objeto desta investigacdo). Embora tenhamos inicialmente pensado
numa quantidade de fotos por criangas, um fator técnico foi o definidor dessa quantidade, pois
a camera dispunha de memoria interna o tamanho suficiente para seis registros fotograficos,
sendo esse o fator preponderante para delimitacdo. Ressaltamos que a possibilidade de apagar
as fotos deram as criangas também liberdade para selecionar e aprimorar seus registros.

Consideramos que a limitacdo da quantidade de fotos e o tamanho da memoria do aparelho
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ndo foram algo que atrapalharam ou limitaram as a¢fes das criangas, mas contribuiram para
melhor organizagéo e selecdo do que queriam demonstrar. Esclarecemos também as criangas
que, apos a conclusdo de seus registros fotograficos, retomariamos nossas conversas sobre
essa producdo, de modo a conhecer suas narrativas sobre cada registro. Posteriormente,
detalharemos os procedimentos para o0 uso da foto elicitacdo nas conversas com as criangas.
Também salientamos que o acervo fotogréfico da pesquisa inclui os registros
fotograficos, feitos pela pesquisadora, de momentos da pesquisa e de algumas questdes em

cuja explicacéo a fotografia poderia auxiliar.

3.2.3 As conversas

[...] a palavra é companheira, uma vez que com ela a imagem se enriquece, ganha
contornos, torna-se icastica (Jobim e Souza; Lopes, 2002, p.64).

Neste estudo, a reflexibilidade e a compreensdo sobre os desenhos e as fotografias
produzidas pelas criancas participantes da pesquisa sdo enriquecidas pelas conversas
realizadas com elas a partir de suas producgdes e sobre as tematicas que o material produzido
suscitava. Entendemos que a expressdo verbal das criangas sobre suas producdes contribui
para a promocéao de um redimensionamento nas relagdes delas com suas obras e também lhes
confere poder para definir e guiar os dialogos a partir de assuntos e pautas que consideram
importantes. Assim, ouvir 0 que as criancas tém a dizer juntamente de suas producfes visa
explorar e conhecer as linguagens que elas utilizam para expressar ideias, conhecimentos e
opinides sobre si e 0 mundo que as envolve, mas significa também estar junto delas,
respeitando e valorizando o potencial de suas explicagdes.

Para Corsaro (2011, p. 32), a linguagem é um dos elementos principais para a
reproducdo interpretativa, considerando a lingua fundamental a participacdo das criancas em
sua cultura, compreendendo-a “como um ‘sistema simbolico’ que codifica a estrutura local,
social e cultural e uma ferramenta para estabelecer (isto €, manter, criar) realidades sociais e
psicolégicas”. Nessa perspectiva, Derdyk (2010, p. 93) defende que “a linguagem verbal e a
linguagem gréfica participam de uma natureza mental, cada uma com sua especificidade e sua
maneira particular de participar uma imagem, uma ideia, um conceito”. lavelberg (2021, p.
137) complementa afirmando que “as narrativas das criangas sobre seus desenhos como
expressdo de ideias”, ao lado do desenho e, porque nédo, das fotografias, “expandem nossa
compreensdo da arte das infancias”.

O conhecimento e o dominio da linguagem verbal foi fator determinante na escolha do

grupo etario que participa da investigacdo. Consideramos que criangas entre 8 e 12 anos ja
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teriam experimentado muitas situacGes de aprendizagem e apresentariam certo dominio e
proficiéncia sobre a linguagem verbal, facilitando e garantindo uma maior participagdo das
criancas na investigacdo. Outro fator foi ouvir dos proprios autores dos desenhos e fotografias
quais eram suas intencdes e proposicoes com a producdo desses artefatos, de modo a evitar ou
diminuir suposigdes enviesadas sobre as obras. Delgado e Castelli (2020) entendem que,
quando se pesquisa com criangas que j& dominam a linguagem verbal, é possivel langar méo
de métodos mais sistematicos de geracdo de dados, como a utilizacdo de desenhos e do
registro fotografico por parte das criancas, de modo que eles podem vir a ser comentados
posteriormente por elas. Assim, argumentamos que essa condicdo etaria também poderia
possibilitar um didlogo mais equilibrado entre a pesquisadora e as criangas, oportunizando
seguranca e conforto para que as criancas se utilizassem de vérias linguagens, inclusive a
verbal, para expressar ideias e conhecimentos.

Desse modo, buscamos congregar os desenhos, as fotografias e as conversas com as
criangas na pesquisa, de modo a conhecermos e compreendermos como as criangas
participantes expressam seus conhecimentos e perspectivas sobre sua(s) infancia(s).
Aplicamos diferentes estratégias para iniciarmos as conversas com as criangas, ora no
momento em que realizavam suas producdes, ora apos a conclusdo de um desenho, ou
posteriormente, em um dia informado por elas, depois de concluida a producdo do desenho ou
da fotografia. As conversas com as criancas foram todas gravadas por intermédio de um
pequeno gravador (Fotografia 2), observando o consentimento destas e de seus responsaveis.
Inicialmente, foi uma novidade e fonte de interesse para as criancgas, entdo fizemos pequenos
testes, nos quais gravdvamos uma pequena fala das criancas e depois ouviamos o que havia
sido gravado. De modo particular, todas ficaram surpreendidas e animadas com a gravacao de
suas falas, comentando sobre a diferenca com a voz “normal”. Informei-as que, caso
quisessem, apds nossas conversas poderiamos ouvir todo o dialogo, para que, se quisessem,
ndo incluissemos na pesquisa alguns trechos determinados por elas. Contudo, em nenhum
momento dos encontros as criancas solicitaram a escuta da gravagdo ou a retirada de algum
trecho. Houve, claro, alguns pedidos de segredo que foram respeitados pela pesquisadora.
Destaco também que no decorrer dos encontros as criangas j& nem notavam ou se

intimidavam com a presenca do gravador, mesmo ele estando diante delas.
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Fotografia 2 — Gravador das conversas com as criangas
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Embora tenhamos organizado previamente algumas questBes para mediar nossas
conversas, ndo as consideramos entrevistas no sentido rigoroso do termo, mesmo porque,
ainda que tenhamos as elaborado, foram as criancas que orientaram o transcurso da conversa,
propondo tematicas ou até mesmo desviando/evitando alguns questionamentos, ou seja, elas
guiaram de acordo com seus interesses 0s rumos das conversas. Salientamos que preferimos
chamar de “conversas” as interrogacdes e os dialogos com as criangas, porque buscamos uma
relacdo dialégica com elas, de maneira que estas também fossem consideradas pesquisadoras
e pudessem perguntar e posicionar-se, e assim construirmos juntos o corpus da pesquisa
(Solon; Costa; Rosseti-Ferreira, 2008, p. 210). Entendemos, assim, que as narrativas das
criangas orientaram a nossa compreensdo sobre seus desenhos e fotografias.

Entretanto, é importante salientar que as criancas em geral estdo “pouco acostumadas
a serem convidadas a falar e expressar-se, demoram as vezes a perceber esse momento como
algo que procura valoriza-las, coloca-las no centro, como protagonistas das acfes” (Leite,
2008, p. 135). Nesse sentido, fizemos diferentes proposicdes para a escuta e a conversa com
as criangas, visando proporcionar uma ambiente leve e seguro e evitando uma perspectiva
inquisitorial para nossos encontros. Buscamos, na medida do possivel, deixar as criangas a
vontade para nos contar sobre seus conhecimentos, interesses e desejos. Contudo, néo
estamos dizendo que as criangas ndo tinham reservas sobre 0 que nos contar; notamos isso
nos seus siléncios, nas mudancgas de assunto, no uso de monossilabos para afirmar ou negar
algo. Estamos cientes de que, na maioria das vezes, elas s6 nos contaram o0 que consideravam

seguro e oportuno, mas evidenciamos que, aos poucos, as crian¢as foram ficando mais
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confiantes e nos disseram muitas e importantes coisas sobre suas vidas. Esse comportamento
s0 reforga a poténcia e o protagonismo das criangas nas pesquisas, pois determinam e influem
nos limites, nas elaboragdes e nas inferéncias que os pesquisadores podem apresentar como
dados e conclusdes das pesquisas. No entanto, procuramos respeitar seus limites e desejos e
entendemos que, na breve relagdo que estabelecemos, era apenas isso “tudo” o que era
possivel confidenciar. De todo modo, somos gratas por tdo prontamente terem se disposto a

compartilhar e nos contar um pouquinho sobre suas vidas.

3.3 Desenho da pesquisa: organizando as pecas do quebra-cabeca

[...] tudo termina sem acabar e acaba sem terminar e a melhor parte vai comecar
(Marques, 2004, p.7).

N&o podemos dizer que encerramos aqui as discussGes e apreensdes sobre 0s
conhecimentos produzidos pelo grupo de criangas participantes da pesquisa sobre sua(s)
infancia(s), mas queremos crer que contribuimos para reflexdes sobre como elas se inserem,
constroem e vivenciam esse periodo de suas vidas e, assim, de algum modo apresentar e

documentar as atividades das criancas hum determinado contexto (Prout, 2005).
3.3.1 Contato com os adultos

Uma pesquisa se inicia muito antes da entrada em campo, com a definicdo dos
procedimentos da pesquisa, do local onde ela ocorrera e do perfil do grupo que participara da
investigacao (criancas entre 8 e 12 anos, moradoras da cidade de Ceilandia). Assim, ao definir
os elementos essenciais a realizacdo empirica da pesquisa e com a autorizacao pelo Conselho
de Etica (Anexo A), comecamos, em abril de 2022, a busca por interessados em participar da
pesquisa e concluimos os encontros com os participantes em marco de 2023. Para tal pleito,
utilizamos o aplicativo WhatsApp para acessar a rede profissional e pessoal da pesquisadora e
fazer um contato inicial com familias que se interessassem em fazer parte da investigacdo. A
rede inicial de apoio foi expandida a medida que eram compartilhadas as mensagens. Importa
salientar que, ja na mensagem de convite, indichvamos um pequeno perfil para a participacdo
das criancas — em resumo, diziamos que era uma pesquisa de doutorado (Universidade de
Brasilia) com o objetivo de ouvir criangas entre 8 e 12 anos, moradoras de Ceilandia, sobre
seus conhecimentos e experiéncias. Deste modo foi possivel delimitar um perfil etario sobre
0s participantes, sem, contudo, intervir sobre outros condicionantes da vida social e cultural

das criangas que aceitassem participar da pesquisa.



80

Embora o recurso tecnoldgico, por um lado, amplie e possibilite o contato com vérias
pessoas de modo quase que simultaneo, por outro lado ndo garante uma resposta imediata
nem o0 convencimento e o comprometimento dos receptores, pois a mensagem pode
simplesmente cair num limbo em que pouca ou nenhuma pessoa lhe responda. Foi necessario
insistir nas conversacOes, esclarecer bem o0s objetivos da investigacdo e fazer contatos
individuais para alcancar resultado. Apds algumas investidas, obtivemos sucesso com o aceite
de dez familias, formando um grupo inicial com seis meninas e quatro meninos. A
preocupacdo em manter certa simetria entre os participantes, em relacdo ao género, fez com
que mantivéssemos a busca e conseguissemos a inclusdo de mais dois meninos. Assim, 0
grupo se consolidou com 12 criangas, sendo seis meninas e seis meninos. Cabe salientar que,
nesse processo inicial de conversa via WhatsApp, solicitamos aos responsaveis que
consultassem as criancas antes que confirmassem a inclusdo delas na pesquisa. Dizemos “de
modo inicial” porque, depois, conversamos pessoalmente com todas as criangas para consulta-
las sobre o seu desejo ou ndo de participar da pesquisa. Todo esse tramite inicial nos fez
refletir sobre como a participacdo das criancas ainda estd condicionada a escolhas e
interferéncias dos adultos, mas entendemos que toda essa atuacdo se constitui num
posicionamento ético-reflexivo sobre direitos e medidas de protecdo e defesa das criangas
(Beazley et al., 2011; Campos, 2008; Christensen; James, 2005; Kramer, 2002; Leite, 2008).

Com a assertiva dos responsaveis, por intermédio do celular, marcamos um encontro
pessoal com os responsaveis pelas criangas para Ihes esclarecer os objetivos e procedimentos
da pesquisa e também para a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice A) e do Termo de Autorizagdo para utilizacdo de imagem e som de voz para fins
de pesquisa (Apéndice B). Os encontros com os responsaveis foram realizados em suas
residéncias ou em seus locais de trabalho, sendo o deslocamento feito pela pesquisadora de
acordo com os horarios e tempos dos responsaveis. Nesses encontros, solicitamos aos
responsaveis a marcacdo de um momento presencial com as criancas para lhes explicar a
pesquisa. Entendemos que, mesmo que 0s pais tenham autorizado a realizacdo da pesquisa
com as criangas, era essencial uma conversa franca e direta com as criangas, com a finalidade
de esclarecer pontualmente suas curiosidades e saber delas proprias sobre seu interesse e sua

disponibilidade para participar da investigacéo.
3.3.2 “Com” tato com as criangas

Em nosso primeiro contato procurei me apresentar as criangas como uma

pesquisadora-aluna que estava realizando uma atividade importante para sua formacdo e que
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necessitava da ajuda delas para conseguir concluir seu trabalho. Esperava, com tal
apresentacdo, construir uma relacdo de camaradagem e ser um meio para desconstruir a
percepcdo hierdrquica de poder normalmente convencionada entre adultos e criangas, de
modo a nos aproximar como estudantes. No entanto, é claro que as criancas entendiam que
falavam com uma adulta, mesmo porque essa condicéo geracional é evidente (Mayall, 2005),
e sabiam também de todos os condicionantes que isso pode impor, mas & medida que 0s
encontros foram acontecendo percebemos o estabelecimento de uma relacdo de cumplicidade
e respeito, inferindo que elas estavam a vontade para dialogar com essa “adulta diferente”.

Naquele momento, também lhes foi explicado os objetivos da pesquisa e relatado
quais seriam o0s procedimentos escolhidos para a realizacdo da investigacdo, inclusive
informando que fariamos a gravacdo de nossas conversas com um gravador. Foi curioso
perceber o estranhamento das criancas ao perceberem que aquele momento era uma conversa
na qual buscavamos saber delas qual era seu desejo e seu posicionamento a respeito da
participagdo da investigacdo. Foi muito comum ouvir a expressdo “Mas meus pais nédo ja
disseram que vou participar?”, denotando de algum modo que a decisdo cabia essencialmente
a seus responsaveis e que a elas competia cumprir a determinacdo. Esclarecemos que, embora
0S pais tivessem autorizado a sua participacdo na pesquisa, 0 “querer delas” era mais
importante. Explicamos que ndo havia nenhum problema caso ndo quisessem participar e a
qualquer momento poderiam mudar de opinido e nos comunicar. No decorrer da conversa,
informamos que nossos encontros seriam marcados de acordo com sua disponibilidade e que
seriam em suas casas. Também solicitamos que, para o0 proximo encontro, escolhessem um
nome ficticio que substituiria o seu verdadeiro no corpo da pesquisa, explicando que essa
estratégia visava dar liberdade para que contassem 0 que quisessem, para preservar sua
privacidade e para garantir a confidencialidade do que fosse dito.

As criancas demonstraram entender as explicacdes e fizeram poucas perguntas sobre a
pesquisa, sendo a maioria de seus questionamentos sobre o porqué do interesse em saber suas
opinides sobre suas vidas e coisas particulares sobre a pesquisadora (se tinha filhos, se era
professora, onde trabalhava, se tinha algum bicho de estimacdo, como conhecia seus pais, se
morava em Ceilandia, quantas criancas iriam participar da pesquisa — essas eram as mais
comuns). Depois de toda essa conversa, apresentamos o Termo de Assentimento (Apéndice
C) as criangas para sua assinatura, informando que esse documento era a autorizacdo delas
para que iniciassemos a pesquisa, ressaltando novamente que elas podiam a qualquer tempo
desistir de participar. Ficou evidente o cuidado e o contentamento das criangas em preencher

0 documento, havendo uma preocupacgédo em fazer bem-feita a sua assinatura.
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3.3.3 Organizacéo de espacos e tempos para 0s encontros

Os dias e horérios dos encontros foram definidos pelas familias, ouvindo sempre as
criancas para a determinacdo desses momentos. Assim, 0S encontros ocorreram nos mais
diversos horéarios, acontecendo nos trés turnos (matutino, vespertino e noturno), de acordo
com a disponibilidade das familias. Também aconteceram em quase todos os dias da semana,
exceto nos domingos. Em todos os encontros, a recepcao foi feita por um adulto, e, depois dos
cumprimentos habituais, anunciava-se a presenca da pesquisadora as criancas, sendo elas que
conduziam a pesquisadora aos locais onde iriam ser realizadas as atividades e conversas. Os
locais escolhidos para os encontros foram, preferencialmente, a sala, o quarto das criancas, a
cozinha e a area (garagem). Houve pouca variacdo na escolha desses locais, e a escolha inicial
normalmente se manteve em quase todo o transcurso da pesquisa. Nesses locais, utilizamos
moveis comuns da casa (mesas e cadeiras), moveis infantis (mesinhas plasticas) e sentadvamos
ao chéo, escrivaninhas dos quartos e camas, pequenas mesas decorativas adaptadas para nosso
uso e o sofd. Percebemos que houve uma preocupacdo da familia em oferecer um local
confortavel para todos, mas que também fosse adequado para que a criancas produzissem seus
desenhos.

Ressaltamos que, embora algumas areas fossem de uso comum dos membros da
familia, no momento em que iniciAvamos nossos encontros, esses locais eram ocupados
apenas pela crianca e pela pesquisadora, com a preocupacdo e o cuidado de nos oferecer
privacidade. Contudo, nas proximidades do local, em outro comodo da casa, sempre havia um
adulto vigilante e/ou um irmaozinho curioso?3, mas nossos encontros sempre transcorreram
sem grandes interrup¢des. Eventualmente ouviamos barulhos e conversas entre os familiares
ou 0s vizinhos, mas nada que pudesse intervir no contetdo dos nossos dialogos.Salientamos
gue 0s responsaveis pelas criangas respeitaram e nao procuraram intervir nos momentos em
gue estdvamos com as criancas; € mesmo depois, numa eventual conversa entre nos, adultos,
ndo houve qualquer tentativa de saber quais assuntos e 0 qué as criancas contaram. Isso nao
quer dizer que 0 mesmo ocorreu quando a conversa era com as criangas (pais e criangas), mas
estas em nenhum momento nos relataram qualquer tentativa interferéncia.

O estudo propds um didlogo com as criangas sobre duas tematicas: interesses e desejos
das criancas, e 0 espaco/lugar onde vivem. Assim, foram organizados trés momentos em que

0s desenhos intermediaram as conversacfes, e um para as elaboracdes de narrativas com

23 Os irmdos de alguns participantes da pesquisa também se interessaram e quiseram produzir desenhos para a
pesquisadora e nos presentearam com suas obras. Como forma de agradecer e inclui-las na pesquisa teremos suas
obras como capa introdutdria de cada capitulo da tese.



83

fotografia. Cada encontro foi organizado de modo a oportunizar diferentes estratégias para o
estabelecimento dos nossos diélogos, visando sempre oferecer conforto, reflexdo e liberdade
para as criancas. Definimos que cada estratégia deveria ser vivenciada por todo o grupo e, s6
depois da conclusdo de todos, passariamos para a proxima tematica/procedimento. Essa
deciséo trouxe efeitos positivos e negativos ao transcurso da pesquisa, pois,por um lado, isso
nos permitiu ter uma nocéo geral e simultdnea de como o tema era percebido pelas criangas,
mas por outro fez com que a conclusdo da pesquisa/encontros com as criancas levasse mais
tempo, visto que as familias e as criangas tém e vivenciam tempos diferentes em seu
cotidiano. Assim, em razdo das estratégias e dos procedimentos de pesquisa, foram
necessarios sete encontros com cada crianca (total de 84) e um com seus responsaveis (12),
perfazendo um total de 96 encontros presenciais da pesquisadora com os envolvidos. Os
contatos com as familias (mées) pelo aplicativo WhatsApp foram numerosos, sendo esse 0

instrumento para marca¢do de todos 0s encontros e possiveis esclarecimentos aos pais.
3.4 Encontros: encaixando as pec¢as do quebra-cabeca
3.4.1 Quem e como eu sou?

O encontro para a producdo do primeiro desenho foi bem simbdlico, pois trouxe
consigo expectativas e ansiedades para ambas as partes. As criangas estavam curiosas para
descobrir como seriam envolvidas na pesquisa e a pesquisadora pensava em todas as questoes
que circundam a pesquisa (davidas sobre escolhas metodoldgicas, a condugdo das conversas
com as criancas, se 0s objetivos seriam alcancados e tantas outras questdes). Mas, passado
esse momento inicial de euforia e nervosismo, comecamos nossa caminhada para conhecer e
ouvir o que criangas moradoras de Ceilandia tinham a nos dizer sobre sua(s) infancia(s),
entendendo que “o pesquisador, durante o processo de pesquisa, € alguém que estd em
processo de aprendizagem e transformacdo” (Freitas, 2002, p. 26) e, portanto, vivencia
momentos de incerteza e inseguranga, mas se constitui no enfretamento dos desafios munido
por seus objetivos e aportes tedricos.

Importa dizer novamente que, para todos 0s encontros, elaboramos previamente
algumas questBes para auxiliar e orientar nosso dialogo com as criangas (Apéndice D).
Contudo, o uso dessas perguntas foi bastante flexivel e ndo impediu que questionamentos
espontaneos fossem realizados em razdo dos contextos e das intervengdes das criangas.
Buscamos nos aproximar delas e criar um ambiente em que pudessem ficar livres para contar

0 que queriam, visando promover um dialogo colaborativo e menos inquisitivo, mas é
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importante dizer — conforme j& afirmado — que as criancas estdo “pouco acostumadas a serem
convidadas a falar e expressar-se, demoram as vezes a perceber esse momento como algo que
procura valoriza-las, coloca-las no centro, como protagonistas das acfes” (Leite, 2008, p.
135). Logo, por vezes elas emudeciam, ficavam em siléncio ou mudavam de assunto. Nesse
sentido, respeitamos esses momentos e percebemos que aos poucos as criancas foram ficando
mais confiantes para falar e compartilhar seus conhecimentos.

Imbuida da postura de ndo ser invasiva, iniciamos nossas conversas com as criangas
sobre questdes corriqueiras do dia a dia, de modo a instigar narrativas espontaneas e tornar o
ambiente mais leve e amistoso. A presenca do gravador logo despertou a curiosidade das
criancgas, e todas pediram para ouvir suas vozes; fizemos algumas gravacdes para sanar sua
curiosidade. Novamente elas foram informadas de que gravariamos nossas conversas e que
elas poderiam ao final ouvir toda a conversa e definir o que ndo gostariam que fosse usado na
pesquisa. No entanto, durante toda a pesquisa nenhuma das criangas solicitou a escuta dos
relatos, sendo possivel observar que, na maioria das vezes, ignoravam ou esqueciam que
estavam sendo gravadas.

Apresentamos no Quadro 1 um panorama do tempo gravado de nossas conversas.
Contudo é importante salientar que nossos encontros nao foram totalmente gravados; isso foi
feito apenas quando estdvamos falando diretamente sobre os desenhos e/ou as fotografias.

Desse modo, nossos encontros ndo ficaram restritos a momentos e tempos de gravacao.

Quadro 1 — Tempo de conversa gravada com as criancas participantes da pesquisa

Pseuddénimos Tempo de conversa gravada
Artur 56min19s
Doom 59min22s
Erica 1h34min37s

Fernanda 1h2s
Gabriel 1h3min49s
Geovana 1h5min27s
Jodo 1h4min33s
Julia 1h2min42s
Lucas 59min45s
Luiza 1h21min7s
Maria 59min36s
Naruto 1h49min50s
Total 13h57min9s

Fonte: Corpus da pesquisa.

Apos esclarecimentos sobre o uso do gravador, solicitei as criangas que fizessem um
desenho de si, um autorretrato. Consideramos que esse pedido inicial seria uma boa estratégia

para nos aproximarmos das criangas, pois a partir do desenho poderiamos conhecer um
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pouquinho suas particularidades. Embora tenhamos avaliado que essa seria uma sugestao facil
e comum para as criangas, algumas delas insistiram em dizer que ndo sabiam como fazer o
desenho de si e que ndo desenhavam bem. Na verdade, ndo houve uma negativa em fazé-lo,
mas percebemos a preocupagdo das criancas em ndo atender as supostas expectativas da
pesquisadora. Esse momento em particular nos fez refletir sobre as percepgdes que as criancas
tém construido sobre a relacdo que nds, adultos, estabelecemos com seus desenhos,
colocando-nos muitas vezes na posi¢édo de avaliadores. Nesse sentido procuramos tranquiliza-
las e esclarecer que ndo havia jeito certo ou errado de fazer o desenho, explicando que cada
um estava livre para fazer seu desenho do modo que conseguisse e compreendesse ser 0 mais
adequado, ou seja, “a fim de que desenhem por suas agdes, vozes e ideias” (lavelberg, 2021,
p. 36). Insistimos que ndo haveria avaliacdo e/ou julgamento sobre o desenho produzido,
afirmando que o que eles produziam era uma obra artistica Unica e de grande importancia para
a investigacao.

Apesar da hesitagdo inicial de algumas criancas, ndo houve negativa em fazer os
desenhos, e tdo logo esclarecemos suas duvidas e preocupacdes elas iniciaram suas
producdes. Disponibilizamos para a producdo de seus desenhos 0s seguintes materiais: papel
A4, lapis, borracha, apontador, lapis de cor?*, canetinhas hidrograficas, giz de cera e régua.
Optamos pela estratégia de mantermos, de modo concomitante, a conversagdo com as
criangas enquanto elas desenhavam. Buscamos, com essa estratégia, tornar o ambiente
descontraido, afastando a ideia de ser uma atividade escolar. Posteriormente neste texto,
apresentaremos as producdes das criancas e os dados fornecidos por elas, para a constituicdo
de um perfil do grupo que participa da pesquisa. Também nesse encontro relembramos as
criangas a escolha de um nome ficticio, um pseudénimo. Elas prontamente indicaram o nome
que gostariam que fosse usado em substituicdo ao seu nome real, sendo importante destacar
gue os nomes escolhidos se adequaram aos géneros das criancas. No entanto, diferentemente
do que ocorreu nos estudos de Ferreira (1998), Earp (1996) e Leite (1995), nos quais as
criancas optaram por nomes ligados a midia e/ou ao esporte (futebol), constatamos que a
maioria do grupo optou por nomes de amigos ou de conhecidos que admiram,e apenas duas
criangas escolheram personagens mididticos. Foi interessante perceber a satisfacdo com a
escolha dos pseuddnimos, algo que consideravamos ser dificil para as criangas, mas que foi

tranquilamente aceito. Supomos que a estratégia foi entendida como uma forma de lhes dar

24 O lapis de cor e as canetinha sdo marca Ecoléapis Caras & Cores 12 Cores + 6 Tons de Pele, Faber-Castell.
Embora ndo seja pauta da pesquisa a discussdo sobre questdes étnico-raciais buscamos oferecer as criangas
materiais para sua livre expressao, inclusive sobre questdes relacionadas a sua identidade.
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mais confianca e garantir seguranca e liberdade para se expressarem. O Quadro 2 apresenta as

escolhas de pseuddnimo das criangas, com suas respectivas idades.

Quadro 2 — Pseuddnimos e idades das criancas participantes da pesquisa

Pseuddnimos Idade
Artur 8 anos
Julia 8 anos
Jodo 8 anos

Naruto 9 anos
Fernanda 9 anos
Erica 9 anos
Luiza 9 anos
Doom 10 anos
Lucas 11 anos
Gabriel 11 anos
Geovana 12 anos
Maria 12 anos

Fonte: Corpus da pesquisa.
3.4.2 Por onde ando?

No encontro seguinte, adotamos uma estratégia diferente para a conversacdo com as
criancas. Solicitamos que fizessem um desenho sobre o lugar onde moram, explicando que
gostaria que apresentassem os locais que conhecem e/ou frequentam. De modo habitual,
houve um breve estranhamento, e logo surgiram varias indagacGes sobre como fazer esse
desenho, tais como: “E sobre minha casa?”, “Sobre a cidade onde moro?”,“Tenho que mostrar
tudo?”,“E pra fazer s6 nesta folha, ou posso usar mais?”. Aos poucos, fomos esclarecendo os
questionamentos e, diferentemente do que haviamos feito no encontro anterior, deixamos que
as criancas terminassem suas producgdes para depois conversarmos sobre 0 que haviam
produzido e os temas correlacionados. Algumas criancas utilizaram mais de uma folha para
produzir seus desenhos, buscando expandir os limites que a folha A4 de algum modo lhes
restringia.

Entendemos que os desenhos separados em folhas sdo complementares e séo
compreendidos como uma Unica obra, pois “o verdadeiro limite do desenho ndo implica de
forma alguma o limite do papel, nem mesmo pressupondo margens” (Andrade, 1975, p. 2). O
fato de planejarmos deixar que as criangas desenhassem sem o estabelecimento de uma
conversa “dirigida” a producdo de seus desenhos ndo implica dizer que ndo conversamos, mas
sim que os didlogos foram sobre assuntos banais do dia a dia. Com essa estratégia, as criangas
ficaram mais concentradas na producdo do desenho e, desse modo, pudemos nos concentrar
em observar outros aspectos do seu processo de produgéo. Interessante foi perceber que todos
optaram por utilizar a folha no sentido horizontal; inferimos que isso pode acontecer porque
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esse sentido se aproxima de uma ideia de planificacdo, nivelamento e expansdo. Também
pudemos ficar atentos aos movimentos que as criangas realizavam enquanto desenhavam.
Observando um movimento constante do corpo nesse processo, notamos que ora estavam com
as pernas esticadas, ora as recolhiam; e 0 movimento do tronco era frequente — para frente,
para trés, para o lado, as vezes proximo a folha, depois distante dela. E a folha seguia esse
mesmo balé, sendo virada e revirada. Foi instigante e “gostoso observar a crianga em acao, a
maneira de ela se relacionar e se posicionar com o papel, o lapis na méo, coreografando
gestos mais intimos e secretos, gestos mais comunicativos e sociais” (Derdyk, 2010, p. 121).
Outro aspecto a se destacar foi que nossa conversa apés a conclusdo do desenho foi muito
mais direcionada, e pudemos nos concentrar nas percepgdes e nos conhecimentos que as
criancas tém sobre os lugares eleitos para o desenho.

Seguindo protocolo de descricdo do Grupo Imagem? e orientagbes de lavelberg e
Penha (2021), consideramos aspectos visuais, a fim de oportunizar um detalhamento
interpretativo sobre o conjunto de desenhos. Assim, o conjunto de desenhos sobre a temética
“local onde vivem” apresenta as seguintes caracteristicas: foi reunido em 17 folhas A4, pois
quatro criancas utilizaram mais de uma folha para concluir sua producdo. A maior parte dos
desenhos (15) apresenta a perspectiva frontal dos locais, e em quatro deles ha a preocupagéo
em retratar seu interior. Os dois restantes apresentam uma perspectiva superior do lugar. Ha
poucas figuras humanas, sendo observadas em apenas cinco ocasifes, e em uma consta a
presenca de animais. A maioria dos desenhos foi colorida, sendo o lapis de cor e as canetinhas
0s materiais mais utilizados. As criancas se utilizaram de formas geométricas para fazer suas
producdes e o retangulo foi 0 mais usado. Poucos elementos naturais estiveram presentes para
compor as producdes: o sol em quatro ocasifes, as nuvens em trés, arvores e arco-iris em
apenas uma. E um carro em um desenho. Em diversos momentos, as criancas se utilizaram da
escrita para complementar e designar os locais que estavam desenhando, sendo isso presente

em 12 ocasides.
3.4.3 “E melhor vocé dizer o que é pra fazer...”

No encontro seguinte, orientamos as criangas a desenhar o que quisessem, informando
que eram elas quem proporiam a pauta de nossa conversa. Informamos a elas que o

procedimento era diferente do anterior, pois elas teriam um tempo para refletir e decidir o que

%5 O grupo Imagem tem empreendido estudos na elaboragdo de protocolos para o uso dos desenhos em
investigacdes com criancas. J& dispde de vérias publicagBes sobre a tematica (Farias 2015, 2019; Barreto, 2018;
Wiggers et al., 2021; Morais, 2023; Ferreira; Nunes; Wiggers, 2024).
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queriam contar e, posteriormente, produziriam o desenho sozinhas, de acordo com seus
interesses e possibilidades e sem a presenca da pesquisadora. Ndo propor um tema para a
producdo do desenho causou, inicialmente, um pouco de inseguranca e varios
questionamentos sobre como fariam, sendo comuns verbalizagdes como “néo sei o que fazer”,
“isso é muito dificil”, “fale algo, que eu desenho”,“tem certeza?”, “é melhor vocé dizer o que
é pra fazer”. Nesse sentido, pontuamos que poderiam desenhar sobre algo que gostam de fazer
ou que gostariam de ter, sobre pessoas e lugares — enfim, qualquer coisa que desejassem.

A data do novo encontro foi definida a partir da conclusdo da producéo dos desenhos.
Esse fato produziu algumas intercorréncias na organizacdo da pesquisa, visto que algumas
criancas logo concluiram seus desenhos e outras demandaram muito mais tempo para
terminar, seja porque estavam indecisas, seja porque se esqueceram de fazé-lo. Foi imperativo
0 contato da pesquisadora com algumas familias para verificar o andamento de suas
producdes e apresentar explicacfes adicionais as criancas e/ou aos seus responsaveis para a
conclusédo do procedimento. O conjunto de desenhos com tematica livre foi constituido por 15
folhas A4, e apenas trés criancas usaram mais de uma folha. O uso mais frequente da folha foi
no sentido horizontal, sendo utilizado em dez desenhos.

Todos os desenhos apresentaram a perspectiva frontal das figuras desenhadas. A figura
humana apareceu em nove ocasifes, e na maioria estava em situacoes de interacdo. A maioria
das criangas fez a pintura do desenho, utilizando para isso seus proprios materiais, como
canetinhas hidrograficas, lapis de cor e giz de cera. As imagens apresentavam cenarios com
sol, nuvens, flores, arvore, morros, mato, animais (urso e cachorro), carro, balancos,
escorregador, gangorra, gira-gira, escolas, ruas, casas, sofas, televisdo, alimentos, baldes e
robds. As tematicas dos desenhos envolviam varios assuntos, podendo ser categorizados em:
episddios vivenciados; lugares preferidos; pessoas e animais queridos; e personagens
midiaticos ou criados pelas criancas.

A experiéncia metodoldgica se mostrou promissora no sentido de oportunizar as
criangas a proposicdo de uma pauta a ser discutida e como um modo de torna-las mais
participantes na geragdo de dados da pesquisa. Inicialmente as criangas ficaram surpresas e
inseguras, mas, ao apresentar seus desenhos,confidenciaram que foi mais facil poder escolher
0 que fazer do que ter alguém definindo a tematica para eles. Embora tenham descrito a
atividade como facil de ser realizada, foi possivel notar que algumas criangas tiveram
dificuldade para justificar sua escolha e/ou ndo quiseram detalhar suas intencGes. Nesse
sentido, entendemos que a liberdade para contar ou ndo contar algo em nossos encontros foi

imprescindivel e essencial para estabelecermos uma relacdo respeitosa e de confianca com as
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criancas. Entendemos que o fato de ndo apresentarem uma argumentacdo bem elaborada sobre
a escolha tematica dos seus desenhos se da também em razdo de compreendé-lo como uma
brincadeira, uma experimentacdo, uma vivéncia, uma diversdo e, portanto, algo livre das
amarras e justificativas que o mundo adulto impde a toda e qualquer atividade realizada. A
proposicdo desse procedimento visou criar um canal de comunicagdo e compartilhamento
com as criangas que lhes permitisse participar mais diretamente do gerenciamento e da
producdo de dados para a pesquisa, veiculando uma voz mais participativa e diretiva delas na
investigacdo. Contudo, essa decisdo e esse posicionamento impuseram a pesquisadora uma
postura de humildade, respeito e de alteridade frente decisGes das crian¢as, sendo necessario
abrir mdo do controle sobre as estratégias e pautas de conversacdo. Reconhecemos que o fato
de ndo sabermos sobre o que seriam os desenhos inicialmente nos causou inseguranca, mas
tdo logo encontramos as criangas e conhecemos suas produgdes pudemos iniciar e manter uma

conversacao leve e espontanea.
3.4.4 Fotografar, se expressar, se comunicar

Na sequéncia, comecamos o processo de inclusdo das fotografias produzidas pelas
criancas na geracdo de dados para a pesquisa. As criancas ja estavam ansiosas para a
realizacdo desse procedimento, pois em quase todo encontro a pesquisadora era questionada
sobre guando iniciariamos essa atividade. Para tanto, organizamos um momento formativo
sobre como utilizar a cdmera fotogréfica, visto que essa tecnologia, para 0 registro
fotografico, ja ndo é tdo comum em tempos de celulares multifuncionais. As criangas se
mostraram surpresas e interessadas pelo modo de manusear esse equipamento pouco usual em
seus dias. Foi comum associar os recursos da camera fotografica aos dos celulares, e
observamos suas tentativas de ampliar com os dedos a fotografia na tela de LCD da camera,
acao comumente realizada na tela do celular e também as tentativas de tirar selfies (foto de si),
mostrando estranhamento por ndo conseguirem ou ndo as realizarem com eficiéncia. Foi
interessante perceber que para elas a cAmera ndo consistia em uma tecnologia ultrapassada,
mas como um objeto novo e repleto de recursos a serem explorados, algo inovador e
surpreendente. Em meio a toda essa euforia, realizamos varios testes para utilizar os recursos
da maquina, descobrir como usa-la para conseguir fazer bons registros e como selecionar e
excluir as fotos produzidas.

As criangas ndo apresentaram dificuldades para manusear a camera, sendo possivel
observar muito entusiasmo e interesse para a realizacdo da atividade. Também produzimos e

deixamos com as criangas um pequeno manual de instrugdes sobre como utilizar os recursos
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da méaquina fotografica, de modo que, na auséncia da pesquisadora, pudessem sanar eventuais
duvidas (Apéndice E). Também nos dedicamos a explicar sobre algumas regras e normas de
etiqueta que deviam ser seguidas ao tirar fotografias, destacando a necessidade de explicar e
pedir autorizacdo das pessoas ao tirar fotos delas. Igualmente, para ajuda-las na explicacéo
sobre o porqué de estarem fazendo determinados registros fotogréficos, produzimos um
crachd para cada crianga com informagGes sobre o objetivo da pesquisa e o contato da
pesquisadora para o esclarecimento de possiveis questionamentos ou duvidas (Apéndice F).

No entanto, as maiores duvidas das criangas consistiram em saber 0 quanto de tempo
teriam para fazer os registros, quantas fotos eram necessarias para a conclusdo do
procedimento e o perigo de perder ou danificar a camera. Explicamos que seriam seis
fotografias sobre coisas que consideravam importantes para sua infancia (lugares, pessoas,
objetos, experiéncias), ou seja, 0 gque queriam nos mostrar e contar sobre sua infancia,
esclarecendo sempre que cabia a elas decidir o iriam registrar. A proposicdo era de que as
criancas ficariam com as cameras e teriam um prazo de dez dias para realizar seus registros.
No entanto, esse prazo precisou ser estendido, em muitos casos, com a justificativa de que as
criancas estavam envolvidas em outras atividades, principalmente as escolares.

Comegamos com um grupo de seis criangas, pois essa era a quantidade de cameras
fotogréficas de que dispinhamos, sendo o grupo inicial composto pelas criancas que primeiro
haviam concluido seus ultimos desenhos, e a medida que uma crianga concluia suas
fotografias, imediatamente disponibilizdvamos a cdmera a outro participante, de modo a
otimizar o tempo e atender a todas as criancas. Contudo, € importante salientar que os prazos
ndo foram rigorosamente cumpridos, sendo necessarias varias alteracdes e concessdes para a
conclusdo desse procedimento. Sobre perdas ou eventuais danos a camera, esclarecemos que,
caso ocorressem, ndo haveria custo para elas nem para suas familias, mas destacamos que
confiavamos no senso de responsabilidade delas, no cuidado e no zelo com a maquina. Essa
explicacdo também precisou ser feita com os responsaveis das criangas, pois estes temiam que
pudesse ocorrer a perda ou algum dano a cémera. Pedimos aos responsaveis que
incentivassem as criangas e dessem liberdade a elas para que realizassem seus registros.
Também informamos sobre o manual de instru¢des da cAmera e o crachd com a identificacdo
da crianca e explicacbes sobre a pesquisa e solicitamos que, assim que as criangas
concluissem seus registros, fossemos informados para a marcagdo de um novo encontro. Nao
foram necessarios outros esclarecimentos além do que haviamos realizado e planejado, e a
Unica coisa que tivemos que providenciar foi, em um Unico caso, a substitui¢cdo de pilhas para

a camera. Nas Fotografias 3 e 4, mostramos como foi entregue 0 material ofertado as criangas.
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Fotografia 3 — Material de orientagdo para os registros fotograficos

Fotografia 4 — Material de orientagdo
para os registros fotogréaficos (I1)

2
Fonte: Corpus da pesquisa. Fonte: Corpus da pesquisa.

No encontro seguinte, conhecemos o0s registros fotograficos das criancas. Para a
conversa com elas optamos por ndo revelar as fotografias, apresentando-as pela tela do
computador da pesquisadora, sem a revelagcdo. A escolha por esse procedimento se justifica
em razdo de permitir que, tdo logo as criancas concluissem seus registros, pudéssemos
conhecé-los e conversarmos sobre eles, otimizando o tempo e dispensando a necessidade de
um novo encontro. Outro fator que colaborou para essa escolha reside no fato podermos, por
intermédio dos recursos do computador, ampliar e reduzir o &ngulo das fotos e também grava-
las e organiza-las de acordo com a ordem de importancia definida pelas criangas. lgualmente
avaliamos que ver fotos por instrumentos tecnolégicos (celulares, computadores, tablets) tem
sido mais comum para as criangas do que as ver de modo impresso.

As criangas estavam ansiosas para mostrar seus registros e contar o quanto tinham sido
cuidadosas e responsaveis no uso da camera. Também contaram episddios ocorridos nos
momentos em que fizeram os registros e, sobretudo, reclamaram sobre a pouca quantidade de
fotos que poderiam fazer. Disseram que o fato de terem que fazer seis registros exigiu que
procurassem ajustar constantemente as fotos e suas intengdes de registro, avaliando imediata e
constantemente se a foto estava “boa”, obrigando-as a fazer e refazer alguns registros e,ainda,
pensar bem sobre o que iriam registrar e/ou manter salvo. Consideramos que, embora tenha
sido um pouco trabalhoso para as criangas, esse processo contribuiu para que elas pudessem
refletir sobre suas escolhas e também se comprometessem em apresentar uma selecdo
cuidadosa.

Elas falaram que ndo tiveram problemas com as pessoas para fazer seus registros e
que, ao explicar a razdo das fotografias, sentiram-se importantes por dizer que faziam parte de
uma pesquisa, que poucos questionaram sua justificativa e que quase nao houve a necessidade
de usar o cracha para tal fim. Disseram que, em alguns registros, precisaram organizar as
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pessoas e 0S objetos para que o registro ficasse bom, evidenciando planejamento e intencéo na
escolha do que seria fotografado. Alguns participantes contaram que ficaram receosos de
levar a camera para a escola e outros lugares publicos por medo de que pudessem perdé-la e
por isso ndo fizeram registro nesses locais. Essas falas nos levam a considerar que as criancas
compreendem e avaliam as condicOes de seguranca a que estdo submetidas, sendo capazes de
entender e prever quais eventuais consequéncias e possiveis circunstancias podem,
ocasionalmente, vivenciar.

A passagem dos registros fotograficos da camera para o computador por intermédio de
um cabo USB surpreendeu e chamou muito a atencdo das criancas, pois confessaram que nédo
tinham presenciado algo do tipo. Essa situacdo em particular e o contato das criangas com a
camera fotografica nos faz refletir sobre como compreendemos 0s avangos tecnoldgicos e
como estes tém sido inseridos no nosso cotidiano e no das criangas. Desse modo, algo que,
para muitos, pode ser considerado obsoleto pode ser considerado, por alguém que nunca o
utilizou, moderno e surpreendente.

No entanto, o reconhecimento de seus registros na tela do computador se mostrou
comum entre as criancas. J& com as fotos salvas no computador, pudemos visualizar todas as
fotos a0 mesmo tempo e construir um arquivo que as organizava de acordo com as
designacdes das criancas. Buscamos conhecer cada imagem de modo detalhado e
individualizado, respeitando sempre as narrativas e 0s objetivos definidos e apresentados
pelas criancas. Foi comum as justificativas serem externadas com frases simples e diretas,
como “porque eu gosto” (Gabriel, 11 anos), “porque quis” (Doom, 10 anos), “escolhi porque
é legal” (Luiza, 9 anos), “gosto de tal coisa e fui tirando foto” (Geovana, 12 anos). Assim,
consideramos que uma pergunta direta sobre o porqué do registro ndo nos trouxe muitos
elementos sobre suas sele¢bes. A melhor alternativa foi deixar que as criangas narrassem suas
experiéncias, ouvindo-as sobre 0 que queriam contar.

Depois da conversa sobre cada foto, organizamos todas as fotografias num arquivo,
numa espécie de quadrinho, em que a ordem delas era definida pelas criancas. Em sequéncia,
solicitamos que criassem uma narrativa sobre si a partir das fotografias produzidas. A
primeira reacdo foi de rejeicdo sobre a atividade, mas ao esclarecermos que as fotografias
poderiam orientar suas narrativas, as criancas a realizaram com naturalidade, embora algumas
tenham se limitado a citar as imagens nas fotografias, e outras acrescentaram elementos a suas
descricdes para além dos registros fotogréaficos. Ao todo, foram 72 registros fotograficos que
versaram sobre 0s mais diversos aspectos da vida das criancgas, sendo possivel categoriza-los

em registros sobre lugares (escola, igreja, casa, comércio, areas recreativas), objetos
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(brinquedos, material escolar, livros, instrumentos musicais, televisdo, celular, artigos de
higiene, beleza e vestimenta), figuras humanas (pais, irmaos, amigos, tia, avds), animais de
estimacdo, plantas e imagens relacionadas a arte e alimentacéo.

O encontro foi muito dindmico e leve. As criancas se mostraram a vontade para falar
sobre seus registros e também contaram fatos relacionados ao seu cotidiano que néo
necessariamente estavam nas imagens. Isso fez com que esse fosse o encontro em que ficamos
conversando por mais tempo, com uma média de 27 minutos de conversacdo gravada.
Contudo, salientamos que nossos dialogos em nenhum momento ficaram restritos aos
momentos de gravacdo, mesmo apds desligar o aparelho, mantinhamos nossas conversas, € 0
teor delas também foram registrados em um caderno de anotacdes. No entanto, para fins de
pesquisa, apresentaremos apenas as falas que foram gravadas, pois contém a fidedignidade da
declaracdo das criancas. Ndo que os registros realizados nao busquem tal sentido, mas, no
momento da escrita, fazemos adaptacdes que podem de algum modo descaracterizar a forma
Como as criangas se comunicaram.

Por fim, agradecemos as criangas por sua participacdo na pesquisa e lhes entregamos
uma lembrancinha?® em agradecimento, que continha material para a producio de muitos
desenhos. As criancas se mostraram felizes com a participacéo na investigacdo e confessaram
que foi uma experiéncia “muito legal”. Surpreenderam-se com fim da participacdo e
expressaram desejo de continuar com a experiéncia. Esses comportamentos nos fizeram
refletir sobre as poucas oportunidades que as criancas tém para falar sobre o que lhes interessa
e lhes importa. Contudo compreendemos que essa ndo foi a Unica oportunidade que estas
criangas tiveram para expressar suas opinides, mas que estes momentos foram singulares em
sua experiéncia de infancia.

Observamos também que, nos dois ultimos momentos de conversagdo, as criangas se
mostraram mais a vontade para contar sobre suas experiéncias e para justificar suas escolhas,
esquecendo-se muitas vezes de que estavam sendo gravadas e participavam de uma pesquisa.
Era comum que mantivéssemos nossas conversas até muito além do desligamento do
gravador e, nesses momentos em particular, foram-nos confidenciados conflitos com colegas
e adultos, fatos do cotidiano familiar e escolar e, por vezes, seus sentimentos. Inferimos que
tal conduta pode ter se dado em razdo de as criancas estarem mais familiarizadas com a

presenca da pesquisadora, gerando uma espécie de cumplicidade entre as partes. Tambeém

2 O kit oferecido as criancas é composto por caderno de desenho, caixa de lapis de cor, canetinhas hidrogréficas,
giz de cera, lapis, borracha, adesivos e doces. Também entregamos aos irmdos menores das criangas que
participaram da pesquisa. Entendemos que tal acdo ndo se configura como um meio de

PR

“pagamento/remuneragdo” por sua participagao.
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consideramos que esse comportamento pode ter sido motivado porque foram nesses encontros

que as criangas puderam intervir e decidir, de modo mais efetivo e diretivo, sobre os temas de

nossas conversas. Outro fator a considerar € que tanto o desenho quanto as fotografias ja

estavam prontos e selecionados, facilitando e permitindo que nos concentrassemos mais nas

conversas, sem perder de vista as producgdes das criangas. Entendemos que uma pesquisa

realizada com criangas precisa oportunizar experiéncias para elas poderem conduzir, agir e

propor temas e procedimentos a serem discutidos e realizados no bojo da investigacao,

procurando lhes garantir uma voz mais participativa e diretiva na geracdo dos dados.

O Quadro 3 apresenta de modo simplificado as acOes realizadas na pesquisa.

Quadro 3 — Panorama dos procedimentos da pesquisa

(continua)
Encontros Procedimentos/atividades Periodo de
realizacéo

1° Encontro com o0s responsaveis das criangas para esclarecer 0s Abril a maio de
objetivos e procedimentos da pesquisa. Anuéncia e assinaturas 2022
doTermo de Consentimento Livre e Esclarecido e do Termo de
Autorizacdo para utilizagdo de imagem e som de voz para fins de
pesquisa pelos pais.

20 Encontros individuais com as criancas para lhes explicar sobre a Maio de 2022
pesquisa e sobre quais eram os procedimentos a que elas seriam
submetidas; e para requerer 0 Seu consentimento para a
participacdo na pesquisa. Cientes de todos esses procedimentos,
solicitamos a assinatura do Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido.

3° As criancas produziram um desenho de si (autorretrato) e Maio a junho de
concomitantemente a sua criagdo fomos conversando sobre suas 2022
caracteristicas e assuntos correlatos.

40 Solicitamos que as criancas produzissem um desenho sobre o lugar | Julho a agosto de
onde vivem. Ap6s a conclusdo do desenho pelas criangas, 2022
iniciamos uma conversa sobre a temética.

50 Momento com as criangcas para esclarecer e informar os Agosto de 2022
procedimentos para a producdo do terceiro desenho. Explicamos
que o tema era livre e que fariam sem a presenca da
pesquisadora, no tempo e no local de sua escolha. Informamos
que aguardariamos a sua conclusdo para a marcacdo de um novo
encontro, de modo a conhecer e conversar sobre seu desenho.

6° Conhecemos e conversamos sobre o desenho das criancgas, cuja | Agosto, setembro e
tematica era livre, ou seja, definidas pela criancas. outubro de 2022

7° Momento em que organizamos um momento formativo sobre o Outubro e

uso da camera fotografica. Explicamos que elas precisavam fazer
seis registros fotograficos sobre coisas que consideravam
importantes para sua infancia (lugares, pessoas, objetos,
experiéncias). Esclarecemos os cuidados que deveriam ser
observados ao fazer um registro fotografico. Houve a entrega da
camera, do manual de instrucdes e do cracha para a realizacdo dos
registros fotograficos.

novembro de 2022
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(conclusdo)

Encontros Procedimentos/atividades Periodo de
realizacéo
8° Ocasido em que conhecemos e conversamos sobre as fotografias | Dezembro de 2022
produzidas pelas criangas. Concluimos o processo de geragdo de | amarco de 2023

dados.

Nota: Este periodo
se estendeu em
razdo das férias
escolares das
criangas, tornando
0s encontros mais
dificeis de serem
marcados.

Fonte: Corpus da pesquisa.

Por fim, solicitamos aos responsaveis o preenchimento de um formulério enviado por

intermédio do aplicativo WhatsApp para a apresentacdo e o conhecimento de um perfil

socioeconémico das familias das criancas participantes da pesquisa.

3.5 Ceilandia: lugar de experiéncias infantis

Eu nem trabalhei dois anos
Ai veio a remocao

E levaram nos todos

Para outra regido

Jogaram 14 na Ceilandia
Na estrada de Brazlandia
Bem perto do caldeirdo [...]
(Silva, 2001, Anexo B)

Figura 2 — Localizacdo da Ceilandia no DF
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Fonte: Wikimedia Commons (2020).

O trecho apresentando é de um cordel produzido por meu avd, Mariano Bezerra da

Silva, em comemoragdo aos seus 90 anos, que narra sua experiéncia de vida, incluindo sua

chegada a Brasilia e a remogdo para Ceilandia. Esse homem perseverante sai de sua terra natal

na busca de melhores condic¢des de vida e encontra em Ceilandia uma forma de prosperar com

sua familia. Sua historia ndo difere da de muitos trabalhadores que vieram de varias regides

do Brasil, imbuidos na busca de trabalho e melhores condicGes de vida, que a fundacgdo da

nova capital motivava.
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Contudo, o planejamento da capital ndo incluia e nem conseguia suprir a demanda
migratdria que sua constru¢do mobilizou, de modo que ja em 1969, com apenas nove anos de
fundacdo, Brasilia ja tinha 79.128 habitantes, que moravam em 14.607 barracos e em zonas
ndo autorizadas (CODEPLAN, 2022). O entdo governador Hélio Prates da Silveira solicitou a
Secretaria de Servigcos Sociais a erradicacdo das favelas proximas a capital, sendo criada a
Campanha de Erradicacdo das Invasdes (CEI), presidida pela primeira-dama, dona Vera de
Almeida Silveira, que buscou mobilizar a transferéncia dos moradores das invasdes do IAPI;
das Vilas Tenorio, Esperanca, Bernardo Saydo e Colombo; dos morros do Querosene e do
Urubu; e Curral das Eguas e Placa das Mercedes, invasdes com mais de 15 mil barracos e
mais de 80 mil moradores para uma area demarcada ao norte de Taguatinga nas antigas terras
da Fazenda Guariroba, de Luziania-GO (Ceilandia, 201; GDF, 2016).

Surge CEllandia, cujo nome decorre da juncdo da sigla CEI ao termo landia (o sufixo
inglés que significa cidade, terra), denominagdo inventada pelo Secretario Otomar Lopes
(Ceilandia, 2019), sem ouvir ou considerar uma consulta aos moradores. De modo que o seu
nome torna-se simbdlico por se constituir e evidenciar uma estratégia publica de intervencao e
separacao de classes sociais e econdmicas no Distrito Federal. E, foi assim que em 27 marco
de 1971 teve inicio ao processo de assentamento das primeiras familias no novo territorio,
cerca de 35 quildmetros de Brasilia (Lopes, 2001; GDF, 2021).

Entretanto, 0 sonho e a motivacdo de ter um lote onde morar que moveu esses
cidaddos, “consubstanciada na Ordem de Ocupacdo”, estava condicionada a um contrato de
compra e venda, de modo que nem todos foram contemplados com uma local de moradia,
apenas 0s que puderam apresentar a documentacdo exigida e podiam arcar com os valores
estipulados. Os “contratos de promessa de compra e venda e as formas de pagamento dos
lotes podiam ser ou a vista, com desconto de 10% sobre o valor, ou a prazo, em 60 prestacdes
mensais, com juros de 10% ao ano. Os precos dos lotes a vista, na época, variavam entre
Cr$600,00 e Cr$4.000,00, quando o valor do salario minimo era de Cr$ 225,60 (Guidi, 2013,
p. 12).

Para 0s governantes da época era imperativo a retirada dos morados dos arredores de
Brasilia. E, assim, comegou “a derrubada de barracos e transporte das familias e seus
pertences para a nova area, em caminhdes do Governo do Distrito Federal, ou em carrogas e
bicicletas, com atuacdo da policia, nos casos em que havia resisténcia” (Guidi, 2013, p. 11).
Para Vieira e Costa Neto (2009), a intencdo ideoldgica em que tais medidas foram tomadas
tornam evidentes o uso e a forca da concepcdo estética em detrimento da humana, frente ao

segmento superficial, pragmatico e secundario que é dado a realidade humana. E,
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consequentemente, em meio a todas essas complexidades e contradicdes Ceilandia foi se

constituindo.

Fotografia 5 — Primeiros movimentos para a Fotografia 6 — Primeiros movimentos para a construgdo
construcdo de Ceilandia (1) de Ceilandia (1)

¢
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Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal.?” Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal.
Fotografia 7 — Primeiros movimentos para a Fotografia 8 — Primeiros movimentos para a construcao
construcdo de Ceilandia (111) de Ceilandia (1V)

Fonte: rquivo Publico do Distrito Federal. Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal.

O projeto inicial e urbanistico de Ceilandia, de autoria do arquiteto Ney Gabriel de
Souza, é formado por dois eixos cruzados em angulo de 90 graus, formando a figura de um
barril. Essa caracteristica inicial motivou expressfes pejorativas e preconceituosas, sendo-a
chamada de “barril de polvora” em razao da sua diversidade e dos problemas sociais nela
vivenciada (Lopes, 2001). A regido também fica conhecida por abrigar a maior quantidade de
migrantes nordestinos do Distrito Federal (Guidi, 2013; Lopes, 2001; Vieira, 2009).

27 Os registros fotograficos e aspectos relacionados a histdria da Ceilandia podem ser encontrados no endereco
eletronico: https://www.ceilandia.df.gov.br/2019/11/08/a-historia-de-ceilandia.
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Fotografia 9 — Primeiro projeto arquitetdnico de Fotografia 10 — Vista aérea de Ceilandia na década de
Ceilandia 1970

Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal. Fonte: Arquivo Publico do Distrito Federal.

Contudo, com a constante chegada de migrantes o projeto urbanistico foi sendo
alterado para abrigar toda essa populacdo, sendo necessaria a criagdo de outras areas em
Ceilandia. Em 1976, foi criada a QNO (Quadra Norte “O”) e, em 1977, o Nucleo Guariroba,
situado em Ceilandia Sul. Surgiram depois os Setores “P”” Norte e “P” Sul (1979). Em 1985,
foi expandido o Setor “O”, em 1988 ocorreu o acréscimo do Setor “N”, em 1989, o Setor “P”
Sul e QNQ e em 1992, o Setor “R”. Atualmente, Ceilandia possui uma area urbana de 29,10
km2 e esta subdividida em varios setores, 0s quais podem ser nomeados em: Ceilandia Centro,
Ceilandia Sul, Ceilandia Norte, P Sul, P Norte, Setor O, Expansao do Setor “O”, QNQ, QNR,
Setores de Industria e de Materiais de Construcéo, parte do INCRA (area rural da RA) e Setor
Privé (Ceilandia, 2019). Também pertenciam Ceilandia os Condominios P6r do Sol e Sol

Nascente que, recentemente, se tornou uma RA independente (GDF, 2021).

,,,,,,,,
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Fonte: Mapas (c2024).
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Assim, Ceilandia como Vvarios outros nucleos urbanos periféricos no Brasil tém sua
historia associada a contextos migratorios e de exclusdo. Atualmente é a RA mais populosa do
Distrito Federal, com mais de 350 mil moradores, representando 11,64% da populacdo do
Distrito Federal e segundo dados apresentados pela Pesquisa Distrital por Amostra de
Domicilios — PDAD/CEILANDIA (CODEPLAN, 2022) a populacdo urbana de Ceilandia é,
em sua maioria, feminina (52,6%) e a média de idade é de 34,3 anos. A Ceilandia é também a
RA com maior quantidade de criancas do DF, sendo que estas correspondem a 17% de sua
populacdo (CODEPLAN, 2020).

A maior parte dos moradores se autodeclara parda (45,8%), seguida por (38,9%) de
brancos e (14%) de pretas. Sobre o estado civil, 45,8% da populagdo com 14 anos ou mais de
idade se declarara solteira. Ceilandia também é conhecida por ser a RA com maior influéncia
nordestina no Distrito Federal, dado a sua inicial constituicdo populacional. Entretanto
atualmente 56,8% informam que nasceram no Distrito Federal e 0s que ndo nasceram no DF,
os estados mais reportados séo o Piaui (15,3%), a Bahia (12,5%) e 0 Maranh&o (12,4%), mais
importante salientar que muitos destes novos ceilandenses sdo descendentes do povo
nordestino.

A Pesquisa Distrital por Amostra e Domicilio — PDAD/CEILANDIA (CODEPLAN,
2022) indicou também que os arranjos domiciliares mais frequentes eram de casais sem filhos
(23,1%), casais com um filho (18,8%) e monoparental feminino (14,6%). As residéncias
possuem uma média de 3,18 moradores por domicilio. A estrutura das moradias na cidade é
constituida em sua maioria por casas (88,1%), e os moradores sdo 0s proprietarios em (55,3%)
dos domicilios. As residéncias em 92,3% dos casos apresentam estrutura em alvenaria, piso
com revestimento (93,2%) e cobertura em telha sem laje 42,8%. Em 99,6% dos domicilios ha
abastecimento de agua e esgotamento sanitario pela Companhia de Saneamento Ambiental do
Distrito Federal (CAESB). No que diz respeito ao abastecimento de energia elétrica, 100%
das familias declararam ter acesso pela rede geral da Companhia Energética de Brasilia
(CEB/Neoenergia) (CODEPLAN, 2022).

Ainda de acordo com a pesquisa citada (CODEPLAN, 2022) em relacdo a
escolaridade da populagéo 93,5% dos moradores com seis anos ou mais de idade declararam
saber ler e escrever e os estudantes, em sua maioria, frequentam a escola publica (62%) e
83,2% estudam alguma unidade de ensino na RA Ceilandia. No que diz respeito a
escolaridade das pessoas com 25 anos ou mais, 35,3% declararam ter o Ensino Médio
completo e 14,2% tém o Ensino Superior completo. No que tange aspectos relacionados ao

trabalho, 54,4% da populacdo com 14 anos ou mais se encontra economicamente ativa.
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Contudo, um dado chama muita atencdo, 36,6% dos jovens entre 18 e 29 anos, denominados
de “nem-nem”, ndo estudam e nem trabalham. No que podemos inferir que uma parcela
consideravel da populacdo de Ceilandia esta ociosa e sem perspectiva educativa ou de
trabalho, dados que podem impactar na producdo de violéncia e criminalidade. Ja os que
exercem atividade profissional indicam que o comércio é responsavel por empregar a maioria
da populacéo (30,3%).

Também, é em Ceilandia que a maioria exerce seu trabalho principal (43,2%), sendo a
condicdo de empregado do setor privado (53,7%) (exceto domeéstico) a mais desempenhada,
acompanhada pela atividade autbnomo/conta préprio (23,3%) e empregado do setor publico
(9,8%). A remuneracdo média do trabalho principal foi de R$ 2.048,86. Ja a renda Domiciliar
estimada foi de R$ 4.491,10, que resulta em um valor médio por pessoa de R$ 1.727,50
(CODEPLAN, 2022). Esses valores tornam evidentes as dificuldades econdmicas e sociais as
quais grande parte da populagdo vivéncia, inferindo que estas desigualdades impactam a
dignidade humana, o exercicio da cidadania e a participacdo social. Nesse sentido, é
importante salientar que Ceilandia é considerada uma das RAs mais violenta do Distrito
Federal registrando anualmente altos indices de violéncia, com altas taxas de homicidio, de
injuria racial, feminicidios, de violéncia doméstica e ocorréncias de descumprimento das
Medidas Protetivas de Urgéncia (CODEPLAN, 2022; INESC, 2023).

No que tange aspectos urbanisticos e estruturais, a Ceilandia tem Caixa d’Agua como
um de seus simbolos de luta e resisténcia, principalmente pela distribuicdo de agua, uma
reivindicacdo da populacdo na época de sua construcdo e inauguracdo, em 27 de marco de
1974, tornando-se imediatamente um ponto de referéncia da cidade. Esta localizada no Centro
de Ceilandia e, atualmente, se impde por sua estrutura arquiteténica e forca histérica. Vizinha
a Caixa d’Agua encontra-se a Feira Central de Ceilandia, outro ponto simbélico e famoso da
RA, por ser ponto de encontro dos moradores e abrigar elementos da cultura nordestina no
Distrito Federal. Ceilandia possui também a Casa do Cantador, uma obra arquitetonica de
Oscar Niemeyer inaugurada em 1986, considerada o Palacio da Poesia e da Literatura de
Cordel no Distrito Federal. O espaco promove apresentacdes artisticas, principalmente de

artistas da cultura nordestina, como cantores de repente, forrd, frevo e embolada.
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Fonte: Agéncia Brasilia?®.

Fonte: Poder360 (2023)%.

7F_o_tografia 14 — Casa do Cantador (1)

Fonte: Secretaria de Cultura e Economia Criativa, Fonte: Correio Braziliense (2022)3L.
(SECEC, 2021)%,

Fotografia 16 — Visdo panoramica da Ceilandia

Fonte: Correio Braziliense (2022)%.

28 Disponivel em: https: https://images.app.goo.gl/jT7bg8KKPNphZTBY?7.
2 Disponivel em: https://images.app.goo.gl/VKfX9EqBg8aw6gDF8.

30 Disponivel em: https://images.app.goo.gl/DwilrMUZgEZVWUNeh9.

31 Disponivel em: https://images.app.goo.gl/MG13g88BF5QTUWDV?.

%2 Disponivel em: https://images.app.goo.gl/Cs45fZMkRWkq1REfS.

tografia 13 — Feira Central de Ceilandia

Fotografia 15 — Casa do Cantador (1)
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A estrutura publica institucional de Ceilandia é composta pelo Hospital Regional de
Ceilandia (HRC), 12 Centros de Saude, duas Unidades de Pronto Atendimento (UPASs) para a
promocdo e cuidados com a saude. Na area da Educacdo possui 97 Instituicdes Educativas
administradas pelo Governo local, sendo 1 Centro de Educacgdo Infantil (CEI), 52 Escolas
Classe (EC), 2 CAICs, 24 Centros de Ensino Fundamental (CEF), 7 Centros Educacionais
(CED), 6 Centros de Ensino Médio (CEM), 2 Centros de Educacdo Especial (CEE), 1 Escola
Parque (EPAT), 1 Centro de Educacdo Profissional e Tecnoldgico (CEP-ET) e 1 Centro
Interescolar de Linguas (CILC). Também possui uma Biblioteca Publica e 2 Centros
Olimpicos e Paralimpicos. Possui um Campus do Instituto Federal de Brasilia — IFB (Campus
Ceilandia) e um Campus da Universidade de Brasilia (Campus de Ceilandia). Na &rea da
Seguranca Publica possui 2 BatalhGes de Policia Militar e 4 Delegacias de Policia Civil, uma
Delegacia Especial de Atendimento a Mulher (DEAM), 3 unidades de Conselho Tutelar e um
Forum do Tribunal de Justica do Distrito Federal e Territorios (TIDFT).

Tal panorama se faz necessario para conhecer e compreender a situagdo dos moradores
e das criangas que moram nessa regido. Entendendo que Ceilandia se constituiu na
diversidade e na necessidade e hoje é grande em varios aspectos, entretanto persiste a
necessidade urgente por superar as desigualdades sociais de seu nascedouro, a fim de garantir
que todos os seus moradores tenham direito a uma vida digna e cidada.

3.6 Perfil familiar das criancas participantes da pesquisa

Avaliamos ser importante apresentar apresentar um pequeno perfil socioecondmico
das familias das criancas participantes da pesquisa, tracado a partir de um formulario enviado
as familias pelo aplicativo WhatsApp contendo catorze questbes. Entendemos que conhecer
essas variaveis podem nos auxiliar na compreensao sobre os habitos, costumes, cotidianos e
conhecimentos das criangas sobre suas experiéncias de infancia.

Deste modo, a partir da andlise dos dados coletados podemos indicar que a
composicdo das familias é formada em sua maioria por mées, pais e filhos (66,6%), sendo

acompanhada pela formac&o monoparental feminina (25%), como mostra o Grafico 4.
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Gréfico 4 — Composicdo das familias

Mae, pai e filhos Mae e filhos Mée, pai, filhos, avés e
tios
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Fonte: Corpus da pesquisa.

Indica, também, que a média de pessoas que compde as familias é de quatro pessoas
por residéncia. A maioria apontou que a familia é constituida por pais e dois filhos (41,6%),
acompanhados pela constituicdo de mées e dois filhos por (25%), pais e quatro filhos (16,6%),
pais e um filho (8,3%) e pais, filhos e outros parentes (8,3%).

Sobre o local de nascimento dos responsaveis das crian¢as, a maioria dos respondentes
apontou que é natural do Distrito Federal (50%) e destes, nove nasceram em Brasilia, um em
Ceilandia, um em Taguatinga e um no Gama. A outra metade nasceu em estados do Nordeste
(20,8%), Sudeste (20,8%), Centro-Oeste (4,1%) e Norte (4,1%). De modo que os dados
dialogam com os indices apresentados pela pesquisa PDAD/CEILANDIA (CODEPLAN,
2022) que ja indicava que a maioria da populacdo da RA de Ceilandia é natural do Distrito
Federal, mas também reforca o seu perfil de acolhimento de migrantes de outras partes dos
pais, principalmente da regido Nordeste. O Grafico 5 busca mostrar a diversidade dos locais

de nascimento das mées e pais das criancas.
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Gréfico 5 — Local de nascimento de maes e pais das criancas
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Fonte: Corpus da pesquisa.

No gue tange a escolaridade de maes e pais das criancas, 0s dados do grupo indicam
que 70,8% possuem nivel superior®3, um percentual bastante elevando se comparado & média
de 14,2% da populacdo de Ceilandia (CODEPLAN, 2022). As mulheres s&o as que algcam os
mais altos graus de escolaridade, sendo a totalidade de Mestres e 66,6% dos respondentes que

possuem Especializacdo (P6s-Graduacgdo). Isso é mostrado no Gréfico 6.

Grafico 6 — Escolaridade de maes e pais das criancas

m Ensino Fundamental (anos iniciais)
® Ensino Médio Incompleto

m Ensino Médio Completo

® Ensino Superior Completo

m Especializacdo (P6s-Graduagao)

= Mestrado

Fonte: Corpus da pesquisa.

Quanto ao setor de exercicio profissional das mées e pais das criangas que participam
da pesquisa o grafico aponta que a maioria (95,8%) desempenha alguma atividade
remunerada. Destacamos o percentual de servidores publicos (45,8%) e de profissionais do

setor privado com carteira assinada (25%), sendo possivel inferir que 70,8% dos progenitores

33 O percentual indicado leva em consideracdo o nimero de respondentes com pés-graduagao.
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exercem atividade profissional com certa estabilidade econdmica. Salientamos, também, que
as mulheres sdo a maioria no setor publico (63,6%) e os homens no Setor privado com

carteira assinada (83,3%).

Grafico 7 — Atividade profissional de mées e pais das criancas

Servidor publico

Trabalhador do setor privado (com carteira
assinada)
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com autorizacao)

Nao exerce atividade remunerada
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Fonte: Corpus da pesquisa.

Cabe ressaltar a distingcdo de escolaridade dos responsaveis quando comparadas com a
média da populacdo da Ceilandia (CODEPLAN, 2022). Sendo possivel inferir que essa
caracteristica pode estar vinculada ao exercicio da atividade profissional no setor publico,
visto que este historicamente exige determinado grau de instrucdo e estimula a titulagéo,
inclusive com aumentos salariais. Outra questdo a ser ponderada entre as familias pesquisadas
é que as mulheres sdo a maioria no servico publico, que de algum modo, lhes possibilita um
ingresso mais equilibrado para atuacdo profissional e a igualdade de vencimentos.

No que se refere ao local onde exercem sua atividade profissional, a maioria informa
que a realiza em Ceilandia (15 respondentes), nimeros que corroboram com os apresentados
pela PDAD/CEILANDIA (CODEPLAN, 2022) que indicam que a maioria da populacio
exerce sua atividade profissional na RA. Os dados reforcam a compreensédo que Ceilandia tem
uma economia forte e independente de Brasilia e vem se afastando da perspectiva inicial de
ser uma cidade-dormitério®*. Embora corroborem com os dados da PDAD/CEILANDIA
(CODEPLAN, 2022) é importante salientar a superioridade do percentual de pais que
trabalham em Ceilandia (65,2%). Esta perspectiva nos permite inferir que a maioria dos
responsaveis realiza pequenos deslocamentos para exercer sua atividade profissional,

possibilitando maior conforto e comodidade para si e para a familia. Também, pode contribuir

34 A expressio “cidade-dormitério” é utilizada para definir uma regido que niio tem expressividade econdmica
para gerar empregos para seus habitantes e, portanto, seus moradores precisavam buscar trabalho em outro local
economicamente mais ativo, retornando para ela apenas para dormir e descansar.
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para esse deslocamento, o fato de que o automdvel (100%) é indicado como o principal meio
de transporte utilizado pelas familias. Além disso, é importante salientar que Brasilia ainda
tem relevancia na geracdo de empregos e por ser o centro produtivo e mobilizador da
atividade econémica do Distrito Federal, sendo o local de trabalho de (26%) dos pais da

pesquisa.

Gréfico 8 — Local da atividade profissional de mées e pais das criancas
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Fonte: Corpus da pesquisa.

Sobre aos aspectos relacionados aos rendimentos familiares averiguamos que a
maioria das familias tem uma renda igual ou superior a seis salarios-minimos®, perfazendo
um indice de 66,6%. Esse percentual € superior a média das familias de Ceilandia
(CODEPLAN, 2022), em que 73,5% das familias tém rendimento domiciliar abaixo de cinco
salarios-minimos®. Das familias do grupo investigado, 16,6% tém rendimento familiar
similar ao rendimento médio familiar de Ceiléndia, apresentado pela PDAD/Ceilandia
(CODEPLAN, 2022) no valor de R$ 4.491,10. E possivel considerar que os rendimentos
familiares do grupo investigado sdo superiores a média da regido, inferindo que algumas
destas familias podem apresentar um padrdo de vida diferenciado do contexto geral, social e
econémico de Ceilandia. Uma hipotese provavel que explica os rendimentos acima da média
pode estar relacionada a maior escolaridade dos responsaveis aliada ao exercicio da atividade

profissional no servico publico.

3% Para efeitos de analise deste levantamento de dados, o salario minimo considerado é o valor de 2023, de
R$ 1.320,00.
% A CODEPLAN (2022) utiliza em seus dados o valor do salario minimo de 2021: R$1.100,00.
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Gréfico 9 — Renda familiar do grupo investigado
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Fonte: Corpus da pesquisa.

No que se refere a moradia, a pesquisa aponta que todas as familias moram em casas
de alvenaria, com rede de agua encanada, de tratamento de esgoto, acesso a energia elétrica e
as ruas onde residem sao asfaltadas. Outro aspecto a pontuar € a condi¢do de ocupacdo da
moradia dos grupos familiares. Para 41,66% familias o imovel é proprio e 16,6% estdo em
processo de compra, de modo que é possivel inferir que para 58,3% das familias ha
planejamento e perspectiva para a permanéncia em Ceilandia.

Contudo, isso ndo implica dizer que as demais familias ndo tenham o mesmo animo de
permanéncia em razdo da condicdo de suas moradias, visto que a condi¢do de aluguel também
pode denotar desejo e escolha por determinado lugar. Ressalta-se que, a compilagdo entre os
nameros de familias que sdo proprietarias e em vistas de comprar o imével no grupo € similar
aos apresentados no PDAD/CEILANDIA (CODEPLAN, 2022) sobre a condi¢cdo de moradia
dos habitantes da RA que indicam 51,1% como proprietarios e 4,2% que ainda estdo pagando,
perfazendo um total de 59,3%. Esses indices indicam, também, que um percentual
significativo das familias (41,6%) necessita despender de um valor financeiro de sua renda

familiar para a garantia de moradia.
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Gréafico 10 — Tipo de moradia do grupo de familias participantes da pesquisa

Fonte: Corpus da pesquisa.

Por fim, questionamos e interrogamos as familias sobre sua participacdo e/ou
identificacdo com alguma religido. Os indices indicam a prevaléncia de religiGes cristas
(83,3%) e a opcao pela religido catélica apresenta maior expressividade com 66,6% dos
apontamentos, mas também evidenciam a diversidade religiosa do perfil que comporta
manifestacdes religiosas de diferentes matrizes e até mesmo a declaracdo de ndo ter um credo

especifico.

Gréfico 11 — Religifo a que a familia pertence ou com que se identifica

Sem religido
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Fonte: Corpus da pesquisa.

A apresentacdo deste perfil familiar busca esclarecer algumas especificidades que
circundam a vida cultural e social dos grupos familiares da pesquisa, contudo compreendemos
suas limitacdes e a existéncias diversas outras variaveis que podem influenciar no cotidiano e
nas experiéncias das criangas. No entanto, podemos indicar que a maioria das familias é
constituida por mées, pais e filhos, com uma média de quatro pessoas por residéncia. Que a
maiorias dos pais é natural do Distrito Federal, tem formacao de nivel superior e € servidor

publico. Predominantemente, trabalham em Ceilandia e utilizam o automovel como meio de
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transporte. Tém renda familiar igual e/ou superior a seis salarios-minimos e residem em casa

propria. E, majoritariamente, sdo cristaos.
3.7 Procedimentos de analise: desvendando a figura do quebra-cabeca

Anadlise é a interacdo entre os pesquisadores e os dados (Strauss; Corbin, 2008,
p. 25).

As relacBes entre o pesquisador e os dados sdo intensas e complexas, nelas é possivel
reconhecer momentos e sentimentos de euforia, raiva, inseguranca, satisfacdo, posse e varias
outras emocdes. Essas ambiguidades vao se constituindo no percurso da pesquisa de acordo
com a subjetividade, a historia e as experiéncias de cada pesquisador.

Assim, em meio a todos esses sentimentos, 0 estudo e suas analises se organizaram a
partir das tematicas estabelecidas por seu objetivo geral, que visa analisar e refletir sobre o
que conta um grupo de criangas moradoras de Ceilandia acerca de sua(s) experiéncia(s) de
infancia(s), evidenciando seus interesses e desejos e as relagcdes que estabelece com o lugar
onde vivem. Na busca por evidenciar “a complexidade dos modos de vidas das criancgas, seus
modos peculiares de interagir com o mundo e seu entorno, suas acgdes, relacdes e
interpretagdes sobre as praticas culturais” (Santos; Baptista, 2023, p. 226) organizamos as
pesquisa a partir de dois pilares tematicos (interesses e desejos; relagdes com o espago) que se
encaixam para buscar ampliar o conhecimento sobre as experiéncias de infancia(s) das
criancas moradoras de Ceilandia.

A andlise segue os principios da triangulacdo metodoldgica e buscar conjugar as trés
estratégias metodoldgicas escolhidas para a geracdo de dados, quais sejam: o desenho, as
fotografias conjugadas a oralidade das criancas a respeito destas producdes e assuntos
correlacionados. Sendo que a escolha tematica para a geracdo destes dados se relacionam aos
objetivos especificos da pesquisa, que buscam identificar o modo como um grupo de criangas
de Ceilandia-DF caracteriza sua posicdo de crianca e suas experiéncias de infancia(s),
descrever e analisar seus interesses e desejos, as relagdes, os conhecimentos e as expectativas
sobre o espaco onde vivem e as reivindicagoes e sugestdes sobre o espago onde residem.

De modo que obtivemos dois tipos de dados, 0s gerados a partir do direcionamento
tematico definido pela pesquisadora e os produzidos livremente pelas criangas. Assim, a partir
da constituicdo do corpus da pesquisa iniciamos leitura detalhada e profunda sobre os dados
que incluiu ler todas as transcri¢0es de nossas conversas com as criangas, conjuntamente com
a analise de seus desenhos e fotogréficas, de modo a iniciar o processo de selecdo destes com

base nas unidades de registros (Bardin, 2011) definidas pelos objetivos da investigacao.
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Posteriormente, os dados foram organizados de acordo com a categoria temética que se
relacionava para a estruturacdo de cada capitulo.

O volume de material e informacdes que comp0s cada categoria foi gigantesco, de
modo que foi necessario realizar um processo de selecdo para apresentar, de modo
condensado, as principais e mais frequentes discussdes de cada bloco tematico. Desta
maneira, 0 processo de tratamento e interpretacdo dos dados foi realizado através de trés
passos: 1) descricGes tematicas e enumeracdo dos principais assuntos apresentados pelas
criancas sobre estas; 2) apresentacdo e reflexdo sobre os conhecimentos das criangas sobre as
tematicas propostas pela pesquisa a partir da triangulacdo dos dados gerados por elas e 3)
elaboracdo de inferéncias e interpretacdo dos dados para apresentar e refletir sobre algumas
nuances das experiéncias de infancia(s) do grupo de criancas moradoras de Ceilandia

participantes desta investigacdo (Bardin, 2011; Silva, 2014).
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Murilo (4 anos) é irmdo de um dos participantes da pesquisa. Dentre os varios desenhos que fez durante a
pesquisa escolheu esse para estar no corpo da pesquisa. Ao concluir seu desenho explicou que era um boneco
maluco. Para a produgdo do desenho utilizou canetinhas hidrograficas e folha A4.
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4 QUEM SAO AS CRIANCAS DA PESQUISA? E QUAIS SAO SEUS INTERESSES E
DESEJOS?

N&o entendo os adultos, acham que tém tudo, mas eles ndo tém nada. Eu ndo quero

estrelas, quero ter afeto. Quero um sorriso, quero um abrago, quero poder conversar,

tomar um suco de melancia com tangerina junto de um amigo.Se nada disso existir,
as estrelas nunca serdo o suficiente(Franca, 2020, p. 16).

As criangas em suas falas querem tudo e nada. A todo instante um desejo diferente,
uma confissao, uma possibilidade de brincadeira e um falar sério. E foi assim que a partir de
todos os seus relatos e narrativas que buscamos conhecer e analisar 0 que contam as criancas
de Ceilandia sobre seus interesses e desejos. De modo que o perfil apresentado é resultante
dos desenhos produzidos pelas criancas e das conversas estabelecidas com a pesquisadora do
primeiro ao Gltimo encontro. Num panorama geral, podemos caracterizar o grupo de
participantes da pesquisa em criancas com idades entre 8 e 1237 anos, sendo seis meninos e
seis meninas. A maioria das criancas estuda em escola publica (66,6%), em estabelecimentos
proximos de suas residéncias (58,3%), frequenta atividades complementares (91,6%), usa
como principal meio de transporte o automovel (75%), tém irmaos (91,6%), possuem seus
préprios quartos (66,6%) e tém animal de estimacéo (91,6%).

Outros elementos dessa caracterizacdo serdo acrescidos a estes a partir da transcri¢do
de nossas conversas, bem com a producdo de desenhos pelas criangas. Importante relembrar
que no primeiro encontro propomos a producdo de um autorretrato as criangas e,
posteriormente, iniciamos uma conversa sobre o seu desenho visando conhecé-las melhor e
saber sobre seus interesses e desejos. Das conversas com as criangas surgiram varias
tematicas, e na maior parte do tempo esses dialogos foram conduzidos de acordo com 0s
interesses delas, mesmo que tivéssemos elaborado um roteiro para tal encontro, buscamos
evitar que 0 momento se constituisse num interrogatério. Nesse particular, posteriormente,
avaliamos que na busca por tornar o encontro agradavel as criancas exploramos pouco 0s seus
desenhos e nos concentramos mais no que elas queriam nos contar oralmente. Avaliamos que
essa estratégia pode ter dificultado um aprofundamento sobre os aspectos relacionados ao
desenho. Todavia, o fato de nos atentarmos para o que as criangas falavam, e ndo apenas
darmos tanta atencdo para os desenhos, permitiu que elas ficassem a vontade para nos contar

0 que quisessem sobre as suas vidas, incluindo fatos ocorridos na semana e em tempos

37 A escolha de faixa etaria foi uma decisdo de pesquisa que avaliou que criangas que dominam a linguagem
verbal podem permitir a pesquisa a ampliagdo das possibilidades metodolégicas de comunicacdo.
Complementarmente considera os preceitos legais do Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (Lei 8.069 de
1.990) que considera crianga quem tem até 12 anos incompletos.
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passados, resgatando questdes sobre a pandemia, sobre o relacionamento com seus irméos e
amigos, emitiram opinides sobre questdes relacionadas a escola e varios outras tematicas.

Os dados produzidos nos permitiram apresentar alguns aspectos que caracterizam o
grupo, sobre os quais vamos nos debrucar. Entretanto, antes de iniciar qualquer ponderacao e
reflex@o sobre os ditos das criangas, apresentamos seus autorretratos para que o leitor possa ir
identificando e se aproximando dos participantes da pesquisa (Desenhos 1 a 12).

Desenho 1 — Autorretrato de Artur (8 anos) Desenho 2 — Autorretrato de Doom (10 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianga utiliza a Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianga utiliza a
folha na vertical. folha na horizontal.
Desenho 3 — Autorretrato de Erica (9 anos) Desenho 4 — Autorretrato de Fernanda (9 anos)
| ‘ W \ L’9} ‘W /" b: .
] N | LA BT ¢ )y

Fonte: Corpus da pesquisa.Nota: A crianga utiliza a Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianca utiliza a
folha na horizontal. folha na horizontal.



Desenho 5 — Autorretrato de Gabriel (11 anos)
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Desenho 6 — Autorretrato de Geovana (12 anos)

- ‘_r1 N

-

Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianca utiliza a
folha na vertical.

Desenho 7 — Autorretrato de Jodo (8 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianga utiliza a
folha na horizontal.

Desenho 8 — Autorretrato de Julia (8 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianca utiliza a
folha na horizontal.

Desenho 9 — Autorretrato de Lucas (11 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianca utiliza a
folha na vertical.

Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianga utiliza a
folha na horizontal.

Desenho 10 — Autorretrato de Luiza (9 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianca utiliza a
folha na horizontal.
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Desenho 11 — Autorretrato de Maria (12 anos) Desenho 12 — Autorretrato de Naruto (9 anos)

Pyraue

Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianca utiliza a Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A crianca utiliza a
folha na horizontal. folha na horizontal.

Para Wiggers (2003) a proposicao de um autorretrato as criangas se constitui em uma
maneira de auxilid-las a se compreenderem “como um ser (nico e a0 mesmo tempo integrante
de um grupo, ou seja, a construir sua identidade como elemento estruturador da sua relagao
como ser social no tempo e espaco culturais que a cercam” (Wiggers, 2003, p. 122).
Entendemos, também, que esta proposic¢éo cria condi¢cdes para um olhar para si de modo a
identificar e expor caracteristicas que Ihes sdo peculiares. Considerando que o ato de desenhar
consiste em uma “conversa entre pensar e fazer, entre o que esta dentro ¢ o que esta fora”
(Derdyk, 2010, p. 116). Assim observamos suas producfes e conversamos com as criangas
sobre essas, de modo a criar condi¢des para expandir nossa compreensao sobre como elas se
veem. Destacamos que por ser um contanto inicial e por tratar de algo tdo pessoal seja
necessario considerar que as criangas ndo estivessem totalmente a vontade para expor seus
conhecimentos e perspectivas sobre si.

Também destacamos a surpresa das criancas ao serem estimuladas a se descreverem,
notando que a experiéncia de falar sobre si ndo era algo corriqueiro, sendo pouco refletido por
elas. O uso de algumas expressdes como “ndo sei”’, “eu sou assim” (apontando para si),
“tenho bracos, pernas, olhos”, “sou normal” ou simplesmente o uso de uma palavra para se
descrever fez com que tivéssemos dificuldade para conseguir uma descricdo mais detalhada
das criancas sobre si. O desafio fez com que ajustassemos nossos questionamentos, pedindo
que identificassem suas qualidades, coisas gostam ou ndo gostavam em si e 0 que apreciavam
fazer. Nesse sentido foi necessario adaptar aspectos relacionados a comunicagdo entre
pesquisadora e as criancgas, principalmente na necessidade de adequacéo de vocabulario dessa,
fazer uso de exemplos para que conceitos abstratos e intimos fossem entendidos e criando

condigdes para que o didlogo ocorresse de modo leve e agradavel.
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Este fato nos fez refletir sobre quais oportunidades séo criadas para que as criangas
possam falar sobre si, pois € comum ouvirem os adultos lhes destacarem caracteristicas,
principalmente, a partir de seus comportamentos. Mas e como elas se veem? Talvez a falta de
repertorio para se definir esteja na pouca pratica em realizar esse exercicio de autorreflexao,
como também em encontrar em seu vocabulédrio expressdes que possa lhes definir. Deste
modo, foi comum ou uso de poucas palavras, a associagdo de algumas caracteristicas, falar de
coisas que gostam de fazer, que realizam bem e fatos que destacam seu comportamento na
visdo dos adultos. Contudo, reconhecemos que ndo é uma tarefa facil se descrever, pois até
nés adultos temos dificuldade para realiza-la e, normalmente, nosso olhar esta dirigido a
caracteristicas construidas diante de experiéncias que vivenciamos ao longo dos anos, sendo
possivel reconhecer diversas variantes de n6s mesmas. Assim, pensando em como destacar as
falas das criancas construimos uma nuvem de palavras (Figura 3) utilizando os vocabulos que

elas mais utilizaram para se descrever.

Figura 3 — Nuvem de palavras que descrevem as criangas
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Fonte: Corpus da pesquisa.

J& os autorretratos apresentados e produzidos pelas criangas se constituem em uma
linguagem visual que busca expressar uma narrativa delas sobre si, expondo uma das diversas
maneiras das criancas Se verem, se mostrarem, se entenderem, se perceberem e se
imaginarem, de modo que os limites da sua exposi¢cdo e compreensdo sdo ditados pelas
proprias criangas. Entendemos que a mistura entre realidade e imaginagdo esta presente nessas
comunicagdes que, embora possam ser diferentes das nossas (adultas), sdo “legitimas as suas
formas de comunicacao e relagao” (Leite, 2008, p. 129).

A partir de uma descrigdo mais objetiva/visual sobre os desenhos foi possivel observar
que a maioria buscou realizar sua producéo utilizando a folha no sentido horizontal, por livre

escolha. A maior parte dos participantes adotaram a perspectiva frontal de apresentacdo da
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figura apresentada como se estivesse de frente para o observador da producdo, exceto no
desenho de Maria (11 anos) que esta na perspectiva lateral (Desenho 11). A utilizacdo de
cores para produzir seus autorretratos foi constante nos desenhos, ressaltando apenas o
desenho de Artur (8 anos) que optou por nao colorir (Desenho 1). Os demais se utilizaram das
cores para compor o desenho final, com atencdo a aspectos relacionados a sua cor e suas
vestimentas. No que tange os questionamentos sobre suas identidades étnico-raciais, poucas
criancas se posicionaram firmemente sobre essas questdes e quando questionadas se
utilizaram das seguintes expressodes: “sou clara”, “mais ou menos”, “branca(o)”, “negra(o)”,
“parda(o)” e “ndo sei”. Nota-se que ha certo conhecimento sobre o tema, mas ainda vago. De
modo que ainda ndo se mostraram preparadas para se pronunciar firmimente sobre a questao,
carecendo de mais esclarecimentos e reflexdes sobre a tematica para que possam se
autodeclarar a respeito dessa questao.

A respeito dos desenhos é importante considerar que as criangas, em sua maioria, se
preocuparam em construir uma imagem contendo as caracteristicas esquematicas humanas,
emergindo uma variedade de estratégias para se apresentar e criando cada uma, a seu modo,
sua narrativa visual. Deste modo, o conjunto geral dos desenhos pode ser caracterizado em
trés tipos de estratégias para se autorrepresentar: desenhos apenas do rosto, desenhos do corpo
inteiro acompanhado por outras figuras (ndo humanas) e desenhos de corpo inteiro sozinho.

Nos desenhos que se concentram apenas no rosto é possivel perceber um esfor¢o na
busca por um detalhamento que visa apresentar uma correspondéncia esquematica do desenho
com as caracteristicas fisicas do autor, principalmente observados nos desenhos de Geovana
(12 anos) (Desenho 6), Lucas (11 anos) (Desenho 9) e Artur (8 anos) (Desenho 1). Os autores
justificam a sua escolha argumentando que assim é mais fécil de identifica-los e reconhecé-
los. Consideramos que essas representacGes tém correspondéncia a uma foto 3x4 e/ou
modernamente com uma selfie (fotografia de si), cotidianamente produzidas pelos jovens. Ja
no desenho de Jalia (8 anos) (Desenho 8) é preciso confessar que o olhar da
adulta/pesquisadora ndo foi capaz de compreender, imediatamente, a mensagem produzida
pela autora, nos remetendo aos ensinamentos de Gobbi (2014, p. 151) ao argumentar que
pensar sobre os “desenhos implica questionar o que se vé, quando e como” se aplicando
diretamente a essa experiéncia. De modo que o esclarecimento de Julia elucida toda a
confusdo, pois explica que ela estd de méascara e que o uso desse objeto ainda é constante em
seu cotidiano e, portanto, é elemento que compde a sua imagem. Ela complementa dizendo
que so fez o rosto porque acha dificil e ruim fazer o corpo todo, denotando, de algum modo,

uma inseguranca para compor um desenho que expresse toda a sua estrutura corporal.
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lavelberg (2021) comenta que, normalmente, esse comportamento pode estar de algum
modo, vinculado a avaliacdo adulta e a inseguranga que a crianga constréi em relacdo a
padrdes e resultados, supostamente, aguardados no final da producdo dos desenhos. No caso
de Naruto (9 anos) (Desenho 12), o desenho apresenta similaridade com producdes em
quadrinho das quais ele indica ser grande admirador. A explicagdo por somente fazer a cabeca
se restringiu a dizer “eu s6 fiz a parte da cabeca mesmo”, sem mais detalhamentos. A
preocupacdo dele residiu em destacar o desenho do dragdo em sua suposta méo, dizendo “eu
acho os dragdes muito legais” como se a figura, ali representada, dissesse muito mais sobre a
sua identidade do que o resto do corpo e indicasse seus gostos e predilecdes sobre historias
em quadrinhos, videos e jogos.

Ha os autorretratos em que a figura humana é acompanhada por outros elementos e
neles as criancas estdo normalmente inseridas em um lugar de sua predilecdo ou em um lugar
imaginario, explicando suas escolhas do seguinte modo: “Eu t6 fazendo um... t6 fazendo um
parque, eu gosto muito” (Fernanda, 9 anos); “Nao... eu gosto de,tipo, desenhar lugares que eu,
tipo, ndo conheco. Eu gosto de, tipo, desenhar, tipo, normal, desenhar em lugares diferentes...
desenhar varios lugares!” (Erica, 9 anos); “Eu na frente da minha casa. Aqui ¢ minha casa,
aqui ¢ a escada, aqui € a casa da vové. Nao deu pra fazer, porque sendo ndo ia dar” (Gabriel,
11 anos); “Porque ¢ um lugar bonito, num parque” (Maria, 12 anos); “Porque ¢ eu num lugar
bonito, 14 com arvores” (Luiza, 9 anos). Assim, é possivel considerar que esses locais trazem
elementos que as ajudam a explicar os seus gostos e desejos, destacando a predilecdo por
parques, areas para brincar e lugares arborizados e amplos.

De modo geral, a composicdo desses locais contém os seguintes elementos: sol,
nuvens, arvores, flores, coracbes, borboletas, brinquedos, baldo, passaros e casa. Nesses
desenhos é possivel reconhecer o dominio da figura humana completa, mas verificam-se 0s
diferentes estilos ao desenhar o corpo, desde 0 uso de linhas para caracterizar os membros
superiores e inferiores, até o uso de subterfugios para esconder partes do corpo que ndo
conseguem fazer tdo bem, como as méos colocadas para trds do corpo, assim aparentemente
todas as partes do corpo estariam presentes. H4 nos desenhos uma preocupacao estética na
busca por caracterizar seu género a partir de caracteristicas culturalmente construidas sobre o
mesmo, principalmente, com atencéo para questdes que envolvem suas vestimentas e cabelos.
Nota-se, também, uma preocupacdo com as partes que compde 0 seu rosto, principalmente
com olhos, boca e nariz e, no caso das meninas, um detalhamento com o desenho do cabelo e
de enfeites que compdem o seu visual. As meninas também deram atencdo especial as suas

vestimentas, com roupas cheias de detalhes e cores.
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J& nos desenhos onde h& apenas a figura humana, as criangas buscaram apresentar-se
com a estrutura corporal completa em tamanho pequeno em relagdo & proporgdo da folha.
Chama a atencdo o desenho de Doom (10 anos) (Desenho 2), que busca se representar
ressaltando aspectos de imagem lhe sdo importantes, evidenciando a cor de sua pele e um
registro em particular de “1,50” acima de sua cabega para destacar sua altura. Ja Jodo
(Desenho 7), se preocupa mais com a composic¢ao do desenho do que em trazer elementos que
o identifique, se detém, principalmente, no fato de que este apresente a completude de um
corpo humano, comentando “T4. T4 uma perna mais grossa que a outra. Nao ¢ normal. Nao ¢,
pelo menos, ndo ¢ normal... Se vocé tem vocé simplesmente ndo ¢ normal [risos]” (Jodo, 8
anos).

Inferimos que os autorretratos das criancas, juntamente com suas elaboraces orais
apresentam, mesmo que de forma embrionéria, reflexbes sobre as dimens@es bioldgicas e
culturais sobre o corpo as quais vivenciam e em suas falas perpassam discursos e conceitos
sobre corpo “normal”, sobre ser bonita(o) ¢ sobre estar na moda. Nesse sentido, Wiggers
(2003, p. 145) nos lembra que “o desenho da figura humana ¢ um espelho vivo, um “espelho
magico” que se confirma nao apenas como representacdo de uma realidade cultural instituida,
mas como significagdo de corpos desejados e imaginados” ¢ que as criangas incluidas nessa
sociedade sdo afetadas e afetam 0s conceitos construidos sobre seus corpos. Nesse sentido,
pudemos observar que as criangas tiveram uma constante preocupacdo em apresentar o corpo
com todos os elementos que o constitui, mas também apresentaram elementos culturais que se
associam a sua forma bioldgica, principalmente nos aspectos relacionados a estética corporal,
como o prestigio por determinada caracteristica fisica (magro, esbelto) e a busca por expressar
um padrao de “normalidade”.

Foi possivel perceber preocupacdes sobre a aparéncia quando Geovana (12 anos)
(Desenho 6) diz que faz uso de maquiagem para realcar algumas partes do rosto e como ela
mesma diz “Gosto muito de fazer delineados, de fazer aqueles negocios bonitos no meu olho,
amo fazer!”, ficando essa caracterizacao evidente no seu desenho. E quando Doom (10 anos)
(Desenho 2) expressa em seu desenho que ser grande é importante e tem prestigio no contexto
em que esté inserido, explicando “E... eu t6 chegando ja em 1,50 ja. Sim, eu t6 puxando meus
tios. Eu ja to chegando na altura do meu pai, da minha mae, das minhas irmas” ou quando de
Gabriel (11 anos) diz que pinta o cabelo como modo de se destacar “Eu gosto de pintar. Eu
queria pintar de vermelho, ja pintei de amarelo e branco, todo mundo acha legal”. Nesse
sentido as contribuigdes de Buss-Simé&o e Rocha (2007, p. 8) nos ajudam a entender as

elaboracdes das criancas ao ponderarem que a “dimensdo corporal também pode ser vista a
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partir do seu significado no contexto histérico, social e cultural no qual esté inserido e ndo
somente sob sua perspectiva natural ou bioldgica”.

Mas, apesar de todos esses processos sociais, culturais e bioldgicos entendemos que as
criancas sdo observadoras atentas da sua condi¢cdo corporal e que mesmo influenciadas por
esses contextos constroem seus préprios conceitos sobre sua identidade. Além disso,
entendemos que as criangas dessa pesquisa ndo sucumbiram & estratégia de produzir desenhos
que fugissem de suas caracteristicas fisicas, diferentemente dos dados encontrados por
Wiggers (2003) em sua investigacdo, ao observar que alguns desenhos estavam em
discrepancia com a constituicdo corporal das criancas representadas. A autora atribui esse
comportamento ao efeito cultural e midiatico exercido sobre as criangas para representar seus
corpos e alerta para as consequéncias causadas pela alienacdo infantil sobre sua identidade
corporal, promovida por instrumentos midiaticos.

Entendemos a pertinéncia das discussdes sobre o corpo na infancia, mas a presente
pesquisa ndo tem dados para aprofundar essa tematica, embora ela possa estar subjacente em
varias outras discussdes. No decorrer da pesquisa, as criancas foram apresentando 0s seus
desenhos, contando as suas historias e fazendo os seus registros fotograficos para nos contar
um pouco sobre quem sdo e sobre o que conhecem e pensam. Da oportunidade de deixa-las
livres para desenharem e fazerem registros fotograficos surgiu varias pautas de discussdo, das
quais apresentaremos as categorias mais frequentemente abordadas.

4.1 Ser crianca... Sou? Sim, sou!!

Ser ou ndo ser, eis a questdo (Shakespeare, 2015).

A reflexdo sobre quem somos é constante e inconclusiva, visto que estamos mudando
a todo instante, sendo, portanto, uma questao existencial que nos instiga cotidianamente. Ser
crianga também é uma condicdo complexa, abstrata e transitdria, sendo normal que as
criangas apresentem hesitagdo, davida e incerteza ao dialogar sobre tal tematica, visto que néo
é apenas uma experiéncia pessoal, mas que se relaciona e é influenciada por fatores sociais,
culturais, politicos, geogréaficos, religiosos, de género e familiares.

Assim é comum nos estudos sociais da(s) infancia(s) que haja uma serie de
apontamentos que versam sobre concepcdes, conceitos de criangas e infancias, sobre direitos,
limites éticos, tipos de investigagdes, sendo essas questBes essenciais para 0 respeito e
reconhecimento das criangas como atores sociais e da infancia como fenémeno geracional.

Mas, como as criangas participantes desta pesquisa compreendem sua condicdo de ser
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crianga? Assim, buscamos ouvir suas percepgdes e conhecimentos referentes a essa condigéo
e outras questdes correlacionadas. No caso especifico da pesquisa foi interessante notar as
diferentes reacdes das criancas quando questionadas, havendo demonstraces de surpresa,

duvida e autoafirmacdes sobre seu estatuto de criangca. Observemos algumas narrativas.

Pesquisadora: Vocé é crianca?

Geovana (12 anos): Acho que néo.

Pesquisadora: Nao! Por que vocé acha isso?

Geovana (12 anos): Porque a maioria das vezes me dizem isso, me falam como
vocé td muito grande! Como vocé cresceu! Nédo parece que vocé tem a sua idade e
tal!

Pesquisadora: Mas, e vocé, se considera crianca?

Geovana (12 anos): Momentos, tem momentos. Mas a maioria da parte na maioria
das vezes néo.

Pesquisadora: Mas, quais seriam 0s momentos em que vocé acha, que vocé sente
que vocé é uma crianga?

Geovana (12 anos): Quando eu estou brincando com ela (irmd) porque tem vez que
ela acorda de bom humor, olha vamos brincar quando eu brinco com ela quando eu
cozinho com ela, quando eu vou no parquinho por exemplo, quando eu vou no
shopping brincar de ja vi aquele brinquedo gigante? Até quando eu vou 4, quanto
até mesmo brinco de massinha com minha prima, porque a minha prima parece
crianca e a gente veio para brincando de boneca de massinha e ai eu realmente me
sinto uma crianca.

Pesquisadora: Vocé é crianga?

Gabriel (11 anos): Néo sei.

Pesquisadora: Por que que vocé ndo sabe?

Gabriel (11 anos): Porque tenho 11 anos, eu ndo sei.

Pesquisadora: Vocé ndo é crian¢a mais?

Gabriel (11 anos): Nao sei.

Pesquisadora: Ndo? Hum... Entdo como é que € que vocé acha que é uma crianga?
Gabriel (11 anos): Que brinca muito. Hum... que gosta de sair pros lugares. E... pra
passear. Tipo no Shopping, €, no Nicolandia... viajar.

Pesquisadora: Entdo vocé é crianca ou ndo?

Gabriel (11 anos): Acho que sim.

Pesquisadora: Vocé acha que é crianga?

Jodo (8 anos): Sim, né.

Pesquisadora: Sim? Por que vocé acha que vocé é?
Jodo (8 anos): Porque sou!

Pesquisadora: E, deixa eu te perguntar, vocé se considera uma crianga ainda?
Doom (10 anos): Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Doom (10 anos): Eu me considero uma crianga porque eu posso brincar, eu posso
sair... tipo... ainda to, tipo, nessas fases de... Na verdade eu ndo td nesse tipo de fase
de tipo de errar, de fazer essas outras coisas... Mas, tipo... eu td nesse tipo de fase
que... T6 naquela fase de tipo de aprendizado por causa que... se eu ja saisse e fosse
pro cargo de pré-adolescente... essas coisas assim, eu ja estaria mais além, mais...
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Pesquisadora: E vocé é uma crianga?

Luiza (9 anos): Sim.

Pesquisadora: Por que que vocé é uma crianga?

Luiza (9 anos): Porque a gente vira adolescente quando a gente tem mais ou menos
uns 13 anos pra cima. A gente vira pré-adolescente dos 11 até os 12; dos 13 pra cima
a gente ja vira adolescente, depois adulto, depois a velhice...

Pesquisadora: Vocé ainda é crianca por causa da idade?

Luiza (9 anos): Por causa da idade e por causa do meu jeito.

Pesquisadora: Hum... Que jeito?

Luiza (9 anos): Assim... bem infantil de fazer as coisas. O jeito infantil é vocé
brincar ainda... vocé ainda gostar de andar de bicicleta, assim, normalmente...
desenhar, assim, vocé tem um tempo pra desenhar... e... € isso.

E forte a associacdo e a caracterizacdo que os participantes da pesquisa fazem da sua
condicdo de ser crianca aos fatores idade e porte fisico, baseiam suas percepcdes a partir do
gque ouvem a seu respeito e de como sdo tratados pelas instituicdes e pelos adultos. James
(1993), também observou que as questdes relacionadas a fatores corporais tém especial
significacdo para as criancas e destaca cinco aspectos que se mostram importantes para a
constituicdo da identidade das criancas, sendo elas: estatura, forma, aparéncia, sexo e
desempenho. Segundo a autora, cada um desses aspectos funciona de modo flexivel e mutavel
para as interagOes, identidades e relacionamentos em constitui¢éo das criangas.

No caso especifico da pesquisa, a idade e os fatores relacionados estatura, aparéncia e
forma foram aspectos que se destacaram na caracterizacdo e defini¢do das criancas. Em suas
elaboracdes apresentaram ddvidas sobre ser ou ndo ser crianga, mas terminam por se
reconhecerem como tais ao citarem coisas que gostam e podem fazer. Se utilizam de
argumentos associados a brincadeira, ao poder brincar e estar em uma fase de aprendizagem
como elementos condicionantes para sua aceitacdo e inclusdo na condicdo de crianca.
Expressam a compreensdo de que ha “certa cronologia” para a constitui¢do e vivéncia da
infancia, entendendo que ha finitude na condi¢do de ser crianca e identificam as etapas pré-
adolescéncia e adolescéncia como fases (idades) que definem ou modificam o seu status de
ser crianga. Destacamos, também, que seus conceitos sobre ser crianca estdo atrelados as
ideias de protecdo e de garantia de direitos, sendo o brincar um direito essencial para elas.

Os conhecimentos e percepgdes apresentadas pelas criangcas da pesquisa convergem
com associacdes e discussdes apresentados nos Estudos Sociais da(s) Infancia(s) que debatem
também sobre os limites etarios da infancia. Para os estudiosos desse campo de estudos e
pesquisas, o fator idade é preponderante na definicdo da infancia, mas argumentam que
existem outros condicionantes (juridicos, psicolégicos, étnicos, sociais, culturais, educativos)

igualmente importantes que afetam e definem o modo como cada sociedade compreende o
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término e a experiéncia de infancia das criangas (Christensen; James, 2005; James; Jenks;
Prout, 1999; Sarmento; Pinto, 1997). Sobre os limites e definicdes da infancia, Sarmento e

Pinto (1997, p. 4) argumentam que:

Considerando que esta categoria social se estabelece por efeito exclusivo da idade (e
ndo da posicdo social, da cultura ou do género), podemos considerar que o
estabelecimento desses limites ndo € uma questdo de mera contabilidade juridica,
nem é socialmente indiferente. Pelo contrario, é uma questdo de disputa politica e
social, ndo sendo indiferente ao contexto em que se coloca, nem ao espago ou ao
tempo da sua colocagdo. Assim “ser crianca” varia entre sociedades, culturas e
comunidades, pode variar no interior da fratria de uma mesma familia e varia de
acordo com a estratificacdo social. Do mesmo modo, varia com a duracdo histérica e
com a definicdo institucional da infancia dominante em cada época.

Debortoli et al. (2008, p. 20) argumentam que as criancas sao tocadas por Varias
questdes que atravessam a cena social e, portanto, “pensar a infancia para além da forma
cronoldgica do ser crianga nos remete aos sentidos e movimentos do ser que é capaz de criar e
inventar, de tornar-se humano”. Mollo-Bouvier (2005) lembra que a segmentacdo das idades
tem contribuido para a regulamentacdo da vida social das criancas e alerta que quando
extremadas podem acarretar o crescimento de instituicbes que separariam as criancgas segundo
as delimitacdes sociais das faixas etarias, dificultando uma livre e promissora interacdo entre
as criancas de diferentes idades. Na pesquisa, ndo notamos e, nem as narrativas das criancas
apontaram que havia, nesse contexto, uma rigida distincdo e impedimentos para que as
criancas de diferentes idades se relacionassem. Mas, ao pontuarem sobre suas experiéncias e
expressarem suas interpretacdes e sentidos sobre ser crianga explicam que para além do fator
idade ha diferentes modos de viver e ser crianga no contexto em que vivem, como podemos
observar em algumas falas.

Pesquisadora: Vocé acha que vocé ainda é crianca?

Artur (8 anos): Sim.

Pesquisadora: Por qué?

Artur (8 anos): Porque o meu irmo, acho que ele & um bebé... E como eu sou mais

grande que ele, eu... é, eu acho que sou uma crianga. Porque primeiro vem o neném
e depois vem a crianca.

Pesquisadora: O que vocé pode fazer, ela pode fazer?

Gabriel (11 anos): Nao.

Pesquisadora: Por qué?

Gabriel (11 anos): Porque eu posso ir pra escola sozinho, e ela ndo pode.
Pesquisadora: Por qué? Ela ndo é crianca também?

Gabriel (11 anos): Sim. S6 que eu sou mais velho que ela... e ela...

Pesquisadora: Entdo, é, existem coisas que umas criancas podem fazer e outras
ndo?

Gabriel (11 anos): Sim. Depende as vezes da idade.

Pesquisadora: Depende da idade? Hum...
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Gabriel (11 anos): Minha irm4, ela tem 5 anos, e eu tenho 11. Dai eu tenho... eu ja
posso ir pra escola sozinho, e ela ndo pode.

Pesquisadora: E ela pode sair pra rua, pode fazer o que vocé faz também?

Gabriel (11 anos): Uhn-uhn. [negag&o]

Pesquisadora: Por qué?

Gabriel (11 anos): Porque ela é pequena. Dela ser sequestrada. E, também porque
ela pode se perder.

Pesquisadora: Entdo existem diferentes tipos de criancas?

Gabriel (11 anos): Sim.

Pesquisadora: E? Hum... Tem diferenca entre vocé crianca dos seus irmaos mais
novos?

Maria (12 anos): Tem.

Pesquisadora: E qual é a diferenca entre vocé e eles?

Maria (12 anos): Porque eu tenho mais responsabilidade.

Pesquisadora: Vocé tem mais responsabilidade... quais sdo as responsabilidades
diferentes da deles?

Maria (12 anos): Eu tenho que cuidar deles, eles ndo precisa cuidar deles mesmos.
Pesquisadora: Hum... e vocé cuida deles? Quem é que cuida de vocé entdo?

Maria (12 anos): Minha mae e meu pai.

Pesquisadora: Hum... entdo é assim: seus pais cuidam de vocé e vocé cuida dos
seus irmdos. Hum... entdo vocé é uma crianca diferente deles?

Maria (12 anos): Entdo eu sou uma crianga grande e elescriancas pequenas, é isso.
Entdo eles ndo tém essa preocupacao de cuidar de alguma coisa.

Nas relacfes com os irmaos, as crian¢as vao tecendo suas reflexdes sobre as diferencas
de tratamento entre elas (as mais velhas) e seus irmaos mais novos e apresentam suas proprias
interpretacdes sobre 0 modo como a sociedade organiza as experiéncias de vida das criangas
pequenas, defendendo quais principios devem reger as relacfes entre esses irmaos “grandes e
pequenos”. Em suas observagdes e interpretacdes expdem a compreensdo de que € necessario
ter atencdo e cuidados diferentes entre as criangas e destacam que criangas menores precisam
ser mais protegidas e ter restrita a sua liberdade como meio de lhes proteger dos males do
mundo, reforgcando um discurso dominante de que criancas pequenas sd0 inocentes e
incompetentes para cuidar de si (Dahlberg; Moss; Pence, 2003). Essas narrativas nos dédo
pistas de que as criancas compreendem essas determinacfes culturais e sociais e partilham
desse sentimento de cuidado para com os menores. E, de algum modo, estdo reproduzindo
interpretativamente os conceitos, comportamentos e cuidados que os adultos tém para com as
criangas menores.

O reconhecimento dessas determinagdes sociais e culturais pelas criangas demonstra
que estas entendem que tais questdes refletem também em suas experiéncias de infancia. Por
exemplo, quando Maria (12 anos) chama atencdo para o fato da condicdo e compreensédo
sobre as “criangas pequenas” lhe afetar diretamente o cotidiano e sua experiéncia de infancia,

pois, segundo ela, por ser uma “crianca grande” torna-se responsavel por cuidar dos menores,
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sendo que essa atividade € uma de suas maiores preocupacdes e algo que a diferencia dos
demais irmdos. E, embora reconheca os impedimentos e as dificuldades que essa situacao
possa Ihe causar, avalia ser uma exigéncia normal para com as criangas mais velhas.
Dellazzana e Freitas (2010) apontam que o cuidado do irmdo mais velho para com o
menor é uma condicdo esperada e aceita em muitas culturas, mas alertam para o desequilibrio
entre contribuicdes afetivas e de cuidado que possam gerar sobrecarregamento de atividades e
responsabilidades e afetar a experiéncia de infancia das criancas mais velhas. Numa outra
perspectiva, o estudo de Ferreira (1991) demonstrou a importancia dos irméos que cuidam dos
menores, Vistos como agentes socializadores competentes e importantes que podem estimular
e facilitar a participacdo das criancas nas atividades da vida diéria. Destacamos que as
criancas desta pesquisa nao relataram problemas e nem excesso de atribui¢des relacionadas ao
cuidado com os irmdos menores, expressando apenas aborrecimentos habituais entre irmaos.
Assim, podemos inferir que as criancas selecionam e se apropriam criativamente das
informacdes do mundo adulto sobre concepgdes e consideragdes sobre ser crianga e infancia e
constroem suas préprias conceituacdes a partir de suas vivéncias e preocupacdes. De tal
modo, podemos observar que seus conhecimentos e percepcdes vdo ao encontro de Varios
discursos sobre a infancia, principalmente os vinculados a prote¢do e garantia de direitos.
Compreendem que a infancia é um periodo diferente da fase adulta, caracterizando-a como
um momento de aprendizagem, de brincadeira e de poucas preocupac¢des. Apontam que poder
brincar e se divertir é condicdo essencial para ser crianca. Percebem e indicam distin¢bes de
tratamento para com as criancas em diferentes idades e consideram que essa concepcdo afeta,
mesmo que de modo diverso, todas as criangas. Nesse sentido, identificam que as “criangas
grandes” tém mais responsabilidades em relagdo as menores e que sdo justificados os
tratamentos e as concepgdes de que “criangas menores” devem ter menos liberdade que as
maiores. Por fim, entendem que o sentimento de fraternidade entre irmdo precisa ser

observado e cultivado.

4.2 Meu amigo é um bicho!!!

Descobrimos que amizade é como a gente chama o amor que deu certo (Suy, 2022,
p.14).

Um dos assuntos mais explorados pelas criangas em suas producdes e em nossas
conversacOes foram os seus bichos de estimagéo, e em alguns momentos eles estiveram
presencialmente conosco em nossos encontros. Os bichos de estimacdo fazem parte do

convivio familiar em quase todas as familias (91,6%) que participaram da pesquisa; apenas
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uma crianga informou néo possuir, naquele momento, um animalzinho de estimacédo. Entre as
familias foi comum a presenca de apenas um animal de estimacgdo, mas ha as que possuem
mais de um tipo de bichinho. Nessa perspectiva, o cachorro é o animal mais frequente nos
lares (11 casas), seguido pelo gato (1 casa), calopsita (1 casa) e hamsters (1 casa).

Os bichos de estimagédo estiveram expostos em 11 registros apresentados por oito
criangas no decorrer da pesquisa, sendo dez registros fotograficos e uma producdo de
desenho, todos realizados nos momentos em que oportunizamos liberdade as criangas para
criarem e proporem uma pauta de conversacdo. Esses seres estiveram presentes em VArios
momentos de nossos encontros, seja acompanhando as criangas presencialmente ou em
historias, aventuras e fatos que nos contavam. Em todos 0s momentos, as criangas sempre se
referiram a seus animais de estima¢do como amigos e demonstraram ter muito aprego por sua
companhia. Por serem tdo presentes em nossas entrevistas optamos por apresentar todos 0s
registros fotogréaficos das criancas sobre seus animais (Fotografias 17 a 26), visando
possibilitar ao leitor o contato com esses seres tdo importantes na vida dessas criangas.

Fotografia 17 — Animal de estimacgdo de Doom Fotografia 18 — Animal de estimacgdo de Doom
(10 anos) (10 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa. Fonte: Corpus da pesquisa.
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Fotografia 19 — Animal de estimacdo de Doom Fotografia 20 — Animal de estimag&o de Erica (9anos)

Fonte: Corpus da peéquisa. |  Fonte: Corpus da pesquisa.

Fotografia 21 — Animal de estimacdo de Fernanda Fotografia 22 — Animal de estimacao de Gabriel

Fonte: Corpus da pesquisa. Fonte: Corpus da pesquisa.
Fotografia 23 — Animal de estimacéo de Geovana Fotografia 24 — Animal de estimacéo de Luiza (9anos)
12 anos

e 3

Fonte: Corpus da pesquisa. Fonte: Corpus da pesquisa.
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Fotografia 25 — Animal de estimacéo de Maria Fotografia 26 — Animal de estimacdo de Luiza (9anos)
(12 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa. Fonte: Corpus da pesquisa.

Entre os varios momentos de conversacdo sobre os bichos de estimacdo e uma
posterior analise das falas das criangas, consideramos a organizacdo dos achados em trés
unidades de sentido (Bardin, 2011) que visam apresentar e refletir sobre as relacbes
construidas entre as criangas e seus animais, sendo as principais tematicas: os sentimentos
vivenciados e construidos no convivio com o animal de estimacdo, os momentos de interacdo

com o animal de estimacéo e as responsabilidades de ter um bicho de estimacéo.
4.2.1 Sobre os sentimentos vivenciados e construidos no convivio com o animal de estimacao

As criancas em seus relatos demonstram que os sentimentos vivenciados e construidos
na interacdo com o animal de estimacdo sdo profundos e sinceros, e algumas ficaram até
emocionadas ao falar de seus amigos bichos. Nota-se que suas percepc¢des e conhecimentos
sobre os animais de estimacdo sdo edificadas em razdo das experiéncias vivenciadas no
cotidiano com os bichinhos, sendo que um dos principais sentidos e sentimentos construidos
sdo o de pertencimento desses animais como membros da familia, como demonstra Geovana
(12 anos) (Desenho 13) e Gabriel (11 anos) (Desenho 5) ao explicarem suas escolhas
temaéticas sobre o desenho e a fotografia.



129

Desenho 13 — Desenho livre de Geovana

Pesquisadora: Que desenho lindo! Por que que
. vocé escolheu fazer esse desenho?
N Geovana (12 anos): Porque é a minha filha [...].
' Pesquisadora: Hmm (risos) sua filha [...].
Geovana (12 anos): E (risos). Eu acho que ela é
muito importante pra mim. Ela me ajudou a
melhorar numa época que eu tava meio triste, por
causa de umas coisas da escola, enfim, ai ela me
deixou feliz. De la pra ca ela quase faz parte de

7 mim agora (risos).

.

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: E por que vocé tirou essa foto aqui? Essa primeira foto?
Gabriel (11 anos): Porque eu queria tirar foto do meu cachorrinho.
Pesquisadora: Ah é? E por qué? Ele é importante para vocé de alguma forma?
Gabriel (11 anos): U-hum.

Pesquisadora: Hum. Por que que ele é importante?

Gabriel (11 anos): Porque ele é da minha familia.

A incluséo e a percepcao de que os bichos de estimacdo sdo membros da familia é
muito comum entre as criancas havendo, em alguns casos, até a naturalizacdo de
nomenclaturas geralmente relacionadas as pessoas sendo dirigidas aos bichos. Considerando,
também, que é o contato diario e a inclusdo desses animais em suas tarefas cotidianas,
também as ajuda a construirem esse ideario de pertencimento dos bichos a familia. Esse
fendmeno, segundo Ramalhais et al. (2020), tem se mostrado comum nas sociedades em
razdo de os animais de estimacao terem se tornado uma fonte de suporte social e emocional,
fazendo com que pessoas os considerem como “membros de sua familia”. Costa (2006)
complementa essa discussdo ao indicar que em seus estudos a relacdo com o0s animais de
estimacdo tém proporcionado uma melhoria da qualidade de vida para as pessoas, sendo
atribuido ao contato com esses seres a vivéncia de estados de felicidade e a diminuicdo da
sensacdo de soliddo, impactando positivamente na melhora das condigdes fisicas e psiquicas
das pessoas que os tém como companhia.

As criangas também demonstraram reconhecer a importancia dos bichos de estimacao
na superacdo de sentimentos e momentos dificeis de sua vida indicando que essa relagdo tem

sido muito benéfica em suas experiéncias de vida, como podemos observar em alguns relatos.

Pesquisadora: Tristeza. Vocé falou tristeza... alguma coisa que te deixa triste.
Doom (10 anos): Medo... medo... Ah, tristeza?

Pesquisadora: Uhum.

Doom (10 anos): Até agora tristeza... ndo tem nada que t4 me deixando triste.
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Pesquisadora: Ai, que bom!

Doom (10 anos): Por causa que... pra que eu vou ficar triste, né? Eu tenho a
companhia aqui do Pagoca... sabe? Tenho a companhia do Pacoca, da Vena, da
Sexta-Feira... Eles sempre me deixam felizes, eles séo meus companheiros!
Pesquisadora: Ah...

Doom (10 anos): Entdo o Pagoca... eu sempre gostava dele. Ele sempre fazia
companhia pra mim a noite. Ele era, tipo, um companheiro quando eu ficava triste —
podia sempre contar com ele pra fazer alguma coisa que eu queria.

Pesquisadora: Hum... vocé costuma conversar com seus bichinhos sobre alguma
coisa que te chateia, ou vocé faz mais isso com os seus amigos?

Doom (10 anos): Mas entdo eu... tenho... eu converso com o Pacoca. Ele é um dos
nicos, assim, que pode ficar do meu lado e que nado vai sair de repente.
Pesquisadora: Ta...

Doom (10 anos): Porque as gatinhas saem, assim, no meio do nada. E o Pagoca, eu
posso contar com ele porque ele... ele ficou do lado, ele ndo sai... ele ndo é desses
que é timido.

Pesquisadora: E verdade.

Doom (10 anos): Ele gosta de companhia por causa que ele fica sozinho.

Pesquisadora: Eu vejo que vocé fica emocionada quando cé fala dela, né? Ela te
ajudou como assim... em que sentido vocé acha que ela te ajudou?

Geovana (12 anos): Ela é minha companhia.

Pesquisadora: Uhum.

Geovana (12 anos): Ela sempre ta ali comigo, ela sempre t& ali, quando feliz,
quando eu chego em casa, ela... ela é ela (risos).

Pesquisadora: Ela te acolhe, né?

Geovana (12 anos): Uhum.

Pesquisadora: Como foi essa deciséo de ter o cachorro?

Geovana (12 anos): E porque eu tive... teve um dia que eu tava triste e eu num sabia
por qué. Hm, ndo fazia a menor ideia, eu s6 tava muito triste. Eu queria ficar na
minha e tudo, e minha mae percebeu, e ela sabe que eu sempre quis um cachorro,
desde que o0 Many morreu, né?

Pesquisadora: Uhum.

Geovana (12 anos): Eu sempre ficava pedindo “mae, me di4 um cachorro de
aniversario, pedia cachorro de Natal, pedia cachorro de Ano Novo, eu pedia
cachorro... todas as datas eu pedia o cachorro. Ai ela falou “ndo, hoje eu vou
comprar pra ela”. Ai ela falou pra mim escolher um, ja me alegrei, ai... acho que foi
na mesma noite, ela ja chegou |4 em casa, fiquei super feliz, ai desde la eu nunca
mais fiquei triste por nada.

Os trechos acima apresentados trazem a narrativa de momentos particulares na vida
das criancas onde, segundo elas, estavam com dificuldades para superar desafios e entender
alguns sentimentos que estavam vivenciando. As criangas apontam que a presencga do animal
de estimacdo, compreendidos como companheiros e amigos se mostraram fundamentais para
ajuda-las a passar por esses momentos adversos e as fazem experimentar sentimentos de
alegria, seguranga, carinho, cumplicidade e amor. Tais descri¢gbes convergem com os achados
de Tatibana e Costa-Val (2009) que argumentam que criangas que convivem com animais de
estimacdo se tornam mais afetivas, solidarias, sensiveis, com maior senso de responsabilidade,
e compreendem melhor o ciclo vida-morte. Corroborando com essas premissas Ramalhais et

al. indicam que essa relagdo aumenta o estados de felicidade, reduzindo sentimentos de
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soliddo e melhorando as fungdes fisicas e a saude emocional das pessoas. Esses autores,
ainda, entendem que é necessario “conhecer as elaboragdes representativas das criangas sobre
0s animais de estimacdo como parte de uma construcdo coletiva, pois as representacdes
elaboradas no plano cognitivo revelam sempre uma realidade social comum a um conjunto de
pessoas” (Ramalhais et al., 2020, p. 62108).

Destacamos que esses e outros relatos sobre contrariedade e problemas enfrentados
pelas criancas nos fizeram refletir sobre as imagens que construimos sobre as criangas, uma
imagem irrefletidamente alegre, espontanea e livre de preocupacdes, fazendo com que, muitas
vezes, ignoremos e/ou desconsideremos suas preocupacdes e anseios. Entretanto, entendemos
que o fato delas nos contarem um pouquinho sobre seus medos, tristeza e ansiedade foi uma
demonstracdo de confianca. Ressalte-se que, entretanto, ndo quiseram aprofundar suas
narrativas e optaram por conclui-las ou dizer que ja haviam resolvido a questdo. Inferimos que
0 fato de sermos um “adulto diferente” pode ter contribuido para que confessassem alguns
episodios de suas vidas, mas entendemos que o detalhamento e o aprofundamento desses
relatos exigiriam o estabelecimento de uma relagdo mais intima, que demandaria mais tempo
para sua constituicdo. Aqui refletimos também sobre questbes éticas (Campos, 2008;
Karlsson, 2008; Kramer, 2002; Soares, 2005) diante do relato de questdes complexas que
afetam e/ou poderiam colocar em risco a vida das criangas, ouvimos com atengéo e cuidado
seus relatos e optamos por respeitar os limites impostos pelas criangas, mas ficamos atentas a
seus comportamentos e falas e, ndo pudemos perceber a existéncia de grandes conflitos e
problemas.

Contudo, Ihes expressamos nossas preocupacdes e nos dispusemos a ouvi-las e a
ajuda-las sempre que desejassem desabafar sobre qualquer assunto. Também, refletimos sobre
0 modo como percebemos e consideramos 0s anseios e as dificuldades das criangas, nos
guestionando se estamos de fato ouvindo e entendendo suas falas? Serd que estamos dando
importancia e atencdo aos sinais implicitamente exteriorizados pelas criangas? Assim,
pontuamos sobre a necessidade de ampliarmos nossos entendimentos sobre as agdes de ouvir
e escutar as criangas, de modo a qualificar nossa interpretagdo e compreensao sobre a
comunicagdo produzida por elas. Rocha (2008) alcunha o termo “auscutar” que inclui a
receptacdo e a compreensdo do que dizem as criancas implicado no reconhecimento e na
atencdo aos diferentes modos de expressdo das criancas e na legitimacdo destas como agentes
sociais, com “competéncia para a agdo, para a comunicacao e troca cultural” (Rocha, 2008, p.

46), inclusive quando falam sobre questdes de ordem emocional e afetiva.
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4.2.2 Momentos de interagdo com o animal de estimagéo

Outra temética muito recorrente entre as criancas referiu-se aos momentos de
interacdo com o animal de estimacdo e apesar das narrativas sobre as interacfes e as
brincadeiras com 0s animais serem muitas vezes desconexas e repletas de emocao,

demonstram a importancia desses momentos para a relagéo crianga-animal de estimagé&o.

Pesquisadora: E o que que vocé faz com ele?

Luiza (9 anos): A gente brinca, passo a mdo, hoje por exemplo, ele ficou me
arranhando querendo carinho ai eu peguei ele e fiz carinho e beijei.

Pesquisadora: Hummm... cé brinca muito com ele?

Luiza (9 anos): Bastante... eu tento.

Pesquisadora: Brinca de qué?

Luiza (9 anos): Eu brinco, pego alguma coisa que ele esteja brincando e tomo e
jogo de novo. O Theo comeca a morder, ai eu peguei da boca do Theo e joguei ai ele
comegou a pegar (risos). Eu fiz isso cinco vezes. E muito fofo!

Pesquisadora: Vocé costuma brincar com seu cachorro?

Gabriel (11 anos): Sim, mas ele gosta de brincar comigo e com minha irma.
Pesquisadora: Brincar de qué entdo?

Gabriel (11 anos): De morder, de correr...

Pesquisadora: E? Como assim?

Gabriel (11 anos): A brincadeira é tipo ficar pegando o brinquedo e quer que a
gente pegue e jogue. Ele corre muito para pegar (risos). Ele também gosta de receber
carinho e fica pulando.

Pesquisadora: Hummm... Me conta aqui uma caracteristica da Linda, uma
caracteristica que é muito marcante dela?

Erica (9 anos): Uma caracteristica que todo mundo fala aqui na minha casa que é
lelé da cuca...

Pesquisadora: Ela é lelé da Cuca?

Erica (9 anos): Porque tem vezes Meu fio... eu fico é rindo porque tipo... é.. teve
algumas vezes que ela tipo... faz...

Pesquisadora: Fazer o qué?

Erica (9 anos): Fazer coisas doidas... (rindo)

Pesquisadora: Fazer o que?

Erica (9 anos): Coisas doidas...

Pesquisadora: Tipo o qué? Me fala o que que é uma coisa doida...

Erica (9 anos): Tipo ficava em cima, brincando

Pesquisadora: Ela gosta de ficar em cima dos outros?

Erica (9 anos): Gosta. Oh gosta!

Pesquisadora: Ela gosta de pular? Ela pula muito em cima de vocé?

Erica (9 anos): Em mim e no Spike, pa brincar... comegou a pular em cima e ai
ficou toda hora... (risos).

As narrativas das criangas rememoram momentos de descontracdo e alegria e denotam
a compreensao de que os cachorros séo parceiros da brincadeira e ndo objeto ou brinquedo,
apontam que hd um envolvimento de ambos nas interagdes, observadas no uso de expressdes

como “a gente brinca”, “ele gosta de brincar comigo ¢ com minha irma”. Essa relagdo de
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parceria se mostra relevante para/na construcdo da cultura ludica onde os animais de
estimacdo ndo percebidos como brinquedos e, sim, parceiros das brincadeiras (Wurdig, 2014),
pois inegavel o papel do bicho como motivador da brincadeira e a satisfacdo que demonstram
quando estdo brincando, manifestando os fortes vinculos e a reciprocidade nos sentimentos de
prazer, alegria e a amizade. Elas, as criancas, também, em suas narrativas de brincadeira,
descrevem 0s animais como parceiros ideias, como amigos sempre disponiveis para a
brincadeira, aceitando as regras, o tempo de duracdo, o lugar e como vao brincar. A
cooperacdo ludica segue roteiros determinados pela acdo conjunta dos dois personagens
(criancas e animais) e 0 objeto langado para a busca do cachorro pode assumir diversos
sentidos e contextos. Também, destacamos que acdes de pular, arranhar, abracar e beijar
compde as narrativas de brincadeira e sdo interacdes que revelam uma relacdo intima de afeto

e amor entre as criancas e seus animais de estimacao.
4.2.3 Responsabilidades de ter um bicho de estimacéo

Por fim, ressaltamos as discussdes sobre as responsabilidades de ter um animal de
estimacdo apresentadas pelas criancas ao demonstrar seu comprometimento e envolvimento
no cuidado com seus bichos. Descrevem suas tarefas no cuidado com estes como situacoes

comuns, cotidianas e facilmente realizaveis.

Pesquisadora: Que tipo de coisas que vocé... tem alguma tarefa que é sua, tarefa pra
cuidar dela?

Geovana (12 anos): Agora eu tenho, que é limpar o lugar ali que ela faz xixi, 0
cocd, e dar a comida dela, e... deixar ela na cama e tudo, quando for a hora de
dormir, porque (risos) quando ela, quando t& na parte de noite, eu geralmente durmo
tarde, e... quando é sexta e final de semana. Ai eu vejo que ela fica dormindo aqui,
porque eu fico mais aqui na sala, ai eu pego ela e deixo ela na cama dela. Ai eu
sempre faco isso também.

Pesquisadora: Ela dorme entdo fora do seu quarto ou dorme no seu quarto?
Geovana (12 anos): Quando eu durmo no meu quarto, ela dorme no meu quarto,
quando eu durmo aqui na sala, porque tem dias que eu durmo aqui, né, ela dorme
aqui comigo (risos).

Pesquisadora: Entdo ela é sua companhia?

Naruto (9 anos): E.

Pesquisadora: E uma boa companhia?

Naruto (9 anos): Hmm, é, s6 que quando ela morde ai fica chato, quando que ela
também, é,ela fica, quando que ela fica meio, meio cansada, ou entdo, ou entao essas
coisa, acho que quando € que ela fica cansada ela vai bem ali debaixo do sofé,entéo
a gente ndo consegue tirar.

Pesquisadora: Ela da trabalho?
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Maria (12 anos): Sim.

Pesquisadora Que, quais séo...

Maria (12 anos): Quando ela come as coisas.

Pesquisadora: Ah ela come...E quem é que cuida mesmo da lab?

Maria (12 anos): Todo mundo.

Pesquisadora: Quais sdo as suas tarefas em relacéo a ela?

Maria (12 anos): E... catar o cocd dela, limpar la fora quando ela faz, dar comida
e... sO.

Doom (10 anos): A gente nao da banho.

Pesquisadora: Em nenhum deles?

Doom (10 anos): Nao, banho a gente da na... na petshop por causa que... a gente nao
tem todos os produtos.

Pesquisadora: Certo.

Doom (10 anos): E vai ficar caro todo dia.

Pesquisadora: Verdade. E alimentacéo, quem é o responsavel?
Doom (10 anos): Minha mée.

Pesquisadora: E vocé faz o qué?

Doom (10 anos): Eu limpo o cocd... eu limpo o cocd.
Pesquisadora: Todo dia?

Doom (10 anos): U-hum.

Nos discursos das participantes da pesquisa, foi possivel perceber que ajudar no
cuidado com os bichos é uma condigdo para ter os bichos de estimacdo em casa e, nesse
sentido, reconhecem as suas responsabilidades e apontam que t€ém cumprido com o “suposto
acordo familiar”. No entanto, reconhecem que em alguns casos recebem a ajuda de outros
membros da familia para dar conta do cuidado com os bichos de estimacdo. As
responsabilidades das criancas relacionadas ao cuidado com aos bichos de estimacéo sao,
normalmente, sobre a higiene do ambiente familiar e a alimenta¢do dos animais. Contudo, 0
bem-estar do animal se mostra fator de preocupacdo da familia que empreende esfor¢os para o
oferecimento de alimentacdo adequada (racdo) aos bichos, a organizacdo de locais
confortaveis para seu descanso e, em alguns casos, oportuniza atendimento em pet shop para
0 cuidado com banho e tosa do animal.

Nesse caso em particular € interessante problematizar os gastos financeiros no
provimento de um animal de estimacdo e de como a industria de produtos para animal de
estimacdo tem influido nessa relacdo entre animais e seus tutores, visto que atualmente o
Brasil é, segundo a Associacdo Brasileira da Industria de Produtos para Animais de Estimacéo
(ABINPET), o terceiro pais em faturamento no segmento de cuidados com os animais de
estimacdo. Pessanha e Carvalho (2014) ponderam sobre a influéncia que o marketing dessa
indUstria tem produzido nas relaces entre animais e seus tutores e, alertam para a reflex&o
sobre campanhas de marketing que estimulam a humanizacdo dos animais a fim de induzir e

motivar a compra de seus produtos, a partir da motivagédo e construgdo de um sentimento de
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que o consumo de produtos é uma demonstragdo de amor, afeto e cuidado para com 0s
animais. Na pesquisa, a partir das narrativas das criangas, pudemos perceber que as familias
tém gastos financeiros importantes no provimento dos animais de estimacdo, mas ndo
podemos afirmar que todas as estratégias de marketing dessa industria tem efeito
preponderante na constituicdo das relacfes entre as criangas e seus bichos de estimagdo. Para
mais, pudemos observar, a partir dos depoimentos e producbes das criancas, que hd um
sentimento genuino de amor destas para com seus animais de estimacao.

No que tange as tarefas e as responsabilidades das criancas para o bem-estar da familia
e dos bichos, estas confessam que “catar o coc6” e “limpar o lugar ali que ela faz xixi, o cocd”
ndo sdo atividades muito agradaveis, demonstradas, principalmente, por suas caretas quando
explicam o que fazem, mas todas reconhecem que esta € uma parte importante de suas
responsabilidades das quais ndo podem se eximir. As outras atividades como alimentar,
passear e cuidar do local onde dormem os bichos sdo consideradas tarefas mais amenas e
faceis de serem realizadas.

As criancgas da pesquisa trazem para o debate a importancia dos animais de estimacao
para suas vidas. Narram suas experiéncias com seus amigos bichos, evidenciando a
importancia destes para/na superacdo de problemas e aflicdes e, destes, como parceiros de
brincadeiras e amigos para qualquer situacdo. Expressam seus sentimentos de carinho, alegria,
cumplicidade e amor para com 0s seus animais de estimagdo e comprometimento com as
tarefas e responsabilidades para ter e manter seus bichos de estimacdo em seus lares. O
destaque e a proposicdo de discussao das criancas sobre seus animais de estimacéo nos fazem
inferir sobre a importancia destes personagens nas experiéncias de infancia das criancas da
pesquisa, inferindo que a relacdo destas com seus bichos de estimagcdo se mostraram
importantes para o seu desenvolvimento emocional e social. Entendendo que a interacdo e a
amizade das criancas com os bichos Ihes proporcionam estabilidade, seguranca, companhia e
amor incondicional, como também as auxiliam no desenvolvimento do senso de
responsabilidade para 0 outro e no respeito e compromisso com as regras e acordos
estabelecidas no contexto familiar que garantem a permaneciam dos seus amigos em Seus

lares.

4.3 Brinquedos e brincadeiras

Brincadeira de crianca
Como é bom, como é bom
Guardo ainda na lembranca
Como é bom, como é bom
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Paz, amor e esperanca
Como é bom, como é bom...
(Brincadeira de crianca [...], 1997).

A memdria sobre a infancia normalmente nos leva para momentos de alegria e
diversdo. Entdo, mesmo que esse periodo da vida ndo seja construido, somente, com essas
recordacBes, nosso cérebro imediatamente faz esse recorte, remetendo-nos, portanto, as
experiéncias de brincadeiras vividas e/ou imaginadas. Assim, faz parte do nosso imaginario
cultural e social a compreensdo de que os brinquedos e as brincadeiras sdo objetos e acdes
inerentes a condicdo infantil, mesmo que ndo que Ihes sejam exclusivos, considerados como
“pilares da constituicdo das culturas da infancia” (Borba, 2006, p. 47). As criancas também
depdem nesse mesmo sentido ao afirmarem que sao criangas porque podem ... brincar, posso
correr, posso pular... imaginar...” (Artur, 8 anos); ou “Eu gosto de ser crianga, porque crianga,
pra mim, é uma fase muito legal... vocé pode correr, vocé pode pular, vocé pode, vocé pode
fazer muitas... muitas coisas divertidas (Naruto, 9 anos); “Ah, eu gosto de fazer varias coisas,
tipo pular corda, brincar” (Erica, 9 anos). E, claro, que todas essas construgdes e elaboragdes
variam no tempo e de acordo com as diferentes culturas (Brougére, 1998).

Assim, ndo foi surpresa o registro de brinquedos e brincadeiras nas fotografias e em
desenhos das criancas, principalmente nos momentos em que lhes damos a oportunidade e
liberdade para nos contar sobre seus interesses e importancias, sendo estas as tematicas mais
frequentes, inclusive em nossas conversas. Deste modo, destacamos dezoito registros entre
fotos e desenhos de brinquedos e incontaveis narrativas sobre brincadeiras, jogos e lugares
para brincar. Nesse enumerado de registros é possivel que haja, em uma Unica fotografia, mais
de um brinquedo apontado. Enfatizamos também que as discussbes aqui apresentadas sao
guiadas pelas ponderacfes das criancas que indicaram a tematica e suas limitaces, de modo
que ndo temos a pretensdo de esgotar todas as nuances que o tema suscita, mas sim pontuar
algumas questbes a partir das falas, da producdo de fotografias e de alguns desenhos
realizados pelas participantes da pesquisa.

Dos registros fotograficos podemos indicar a presenca dos seguintes brinquedos: legos
— brinquedos de montar (3 registros); bicicletas (2 registros); bolas (2 registros); televisao (2
registros); album de figurinhas (1 registro); carrinhos (1 registro); baralho (1 registro);
kit(acessorios) de maégica (1 registro); videogame (1 registro) e celular (1 registro).
Salientamos que incluimos os itens televisdo e celular como itens relacionadas ao brinquedo,
devido a caracterizagcdo que as criancas apresentaram sobre estes e 0s ensinamentos de

Brougére (1998) que aponta que a televisdo — e porque ndo o celular —, transmite contetdos e
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esquemas que contribuem para as narrativas de brincadeiras e para a modificagéo da cultura
ludica das criancas, apresentando caracteristicas similares, em alguns casos, & compreensdo
sobre o0s conceitos de brinquedos. Ja os desenhos, em contrapartida, apresentam a
representacdo de brinquedos/figuras (3 bonecos) relacionadas a um imaginario criado pelos
jogos eletronicos, desenhos animados/seriados televisivos e historias em quadrinhos (mangas
e animes®). As narrativas sobre brincadeiras sdo diversas, sendo os diversos tipos de piques,
brincadeiras de aproximacao-evitacdo (Corsaro, 2011), as mais citadas e descritas pelas
criancas.

A importancia dos brinquedos para as criangas é demonstrada pela quantidade de
mencdes apresentadas na investigacdo, sendo importante salientar que, neste particular, foram
0S meninos os que mais fizeram registros sobre seus brinquedos (70,5%) e as meninas se
concentraram mais em narrar e registrar suas experiéncias de brincadeiras. Também nao
pudemos notar grandes distingbes entre brinquedos e brincadeiras relacionados as
perspectivas tradicionais de género descritas pelo grupo de criancas da investigacao.

Em meio a esse volume de narrativas e producbes de desenhos e fotografias,
buscaremos abordar algumas diferencas, como por exemplo as relagbes entre brinquedos e
brincadeiras e como suas construgdes conceituais nos ajudam a pensar sobre as experiéncias
das criangas da pesquisa. Nesta perspectiva o brincar sera entendido como uma “experiéncia
de cultura, através do qual valores, habilidades, conhecimentos e formas de participacdo
social sdo constituidos e reinventados pela acdo coletiva das criancas” (Borba, 2006, p. 47),
afastando a ideia de que o brincar é “uma dindmica interna do individuo, mas uma atividade
dotada de uma significacdo social precisa, que, como outras, necessita de aprendizagem”
(Brougére, 1998, p. 104). De modo mais especifico, considerando os argumentos de
Kishimoto (1999) em que o brincar é uma situacdo que gera prazer; é espontanea e tem a
prioridade das criancas; é controlada internamente pelos jogadores e tem uma flexibilidade
para ensaiar novas combinacgdes de ideias e de comportamentos.

E, nesse sentido, para melhor compreendermos as relacbes que as criangas
estabelecem com o brinquedo, partimos de concepgdes que o consideram como um suporte
que contribui para a estrutura da atividade de brincar, um estimulante material que faz fluir o
imaginario infantil, mas que tem dimens@es materiais, culturais e técnicas (Kishimoto, 1994).

Entendemos que o brinquedo € um suporte ndo humano que possibilita 0 acesso a certos

38 Mangas sédo historias em quadrinhos ou romances graficos japoneses (Mangd, 2024), e animes sdo conhecidos
como um género de animac&o japonesa, geralmente produzidas a partir das historias dos mangas (Anime, 2024).
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aspectos da cultura e um objeto que carrega consigo a cultura ltdica®® do lugar e do contexto
onde se faz presente (Brougere, 2004). Nesse sentido, pondera também que:
O brinquedo é um extraordinario concentrado de cultura. Ela traz em si, a0 mesmo
tempo, uma estruturacdo da brincadeira que, longe de ser inventada por um
fabricante ¢ uma heranca (ocasionalmente com inovacfes) transmitida por
intermédio do objeto a crianca, e imagens que, aqui ainda remetem tanto ao mundo
adulto quanto a légicas ou a propostas de imagens consideradas desejaveis. Além do

mais, ele propde a crianca um suporte indireto de identificacdo, de construcéo de si
mesma. Assim, 0 objeto apoia e orienta a a¢do ludica (Brougére, 2004, p. 262).

E importante salientar que entendemos que a relacdo das criancas com o brinquedo
ndo € passiva, pois estas sdo compreendidas como agentes sociais e inseridas huma cultura
que reproduzem criativa e interpretativamente as légicas culturais das quais fazem parte,
incluindo o uso dos brinquedos e pode acrescentar elementos, sentidos e funcdes a estes que
ndo estavam normalmente convencionados (Brougére, 1998, 2004; Corsaro, 2011; Kishimoto,
1994, 1999; Sarmento, 2004).

Na esteira dessas discussOes, as brincadeiras serdo entendidas como um fendmeno da
cultura e que se constitui num “conjunto de praticas, conhecimentos e artefatos construidos e
acumulados pelos sujeitos nos contextos histdricos e sociais em que se inserem” (Borba,
2006, p. 47). S&o acdes e producgdes de sentidos, produzidas por interpretagdes que se
desdobram na acdo (o que faz com o objeto) e no significado (o sentido que da ao objeto)
(Brougere, 2004). Assim, as brincadeiras sdo uma forma das criancas interpretarem,
compreendem e reproduzirem o seu contexto, exercitando sua criatividade para ressignificar a
I6gica do mundo adulto, construindo enredos que lhes permitem experimentar novas
experiéncias ludicas, viver e reelaborar papéis sociais diversos, em um mundo proprio, seguro
e sem interferéncias nao solicitadas.

Em meio a todas essas discussfes intentamos conhecer e problematizar os sentidos e
significados que as criangas da pesquisa nos apresentam, em seus registros e narrativas, sobre
seus brinquedos e brincadeiras. Porém, destacamos que os brinquedos e brincadeiras
apresentados ndo sao as Unicas expressdes da cultura ludica destas, mas estes, de algum modo,
se mostraram importantes para o seu registro e em suas experiéncias de infancia.

Nos apontamentos das criangas, 0s brinquedos de construcdo (legos) aparecem de
modo destacado, com trés mencdes. Para Kishimoto (1995), os jogos de construgdo tém

grande importancia para o enriquecimento da experiéncia sensorial, para o estimulo da

39 Cultura ludica é entendida como um conjunto de esquemas, regras e imagens que permite as criangas
executarem atividades ludicas, ou seja, € um conjunto vivo que pode ser diversificado conforme os individuos e
0s grupos. Essa cultura é transmitida por via oral ou por imitacdo nos lugares frequentados pelas criangas, bem
como por meio de objetos (Brougére, 2004).
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criatividade e para o desenvolvimento de habilidades das criangas. Entendemos que as agoes
de construir, transformar e destruir possibilitam as criancas diferentes oportunidades para
expressar, vivenciar e criar enredos de brincadeiras que remontam as suas representacoes
sobre seu mundo social (Kishimoto, 1994, 1995). Vejamos 0s registros e alguns apontamentos
das criancas referentes aos contatos com esse brinquedo (Fotografias 27 a 29).

Fotografia 27 — Brinquedo de Fotografia 28 — Brinquedo de Fotografia 29 — Brinquedos de
montar de Artur (8 anos montar de Fernanda (9 anos

el

Fonte: Corpus da pesquisa. Fonté: Corpus da pesquisa. Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: OK, por que vocé escolheu tirar essa foto?

Artur (8 anos): Porque eu gosto muito de brincar com Lego e montar bonecos.
Pesquisadora: E... e vocé costuma fazer isso sozinho, como é?

Artur (8 anos): Eu costumo brincar com meu irméo construindo bonequinhos. Ai a
gente constrdi os bonecos e fica brincando de lojinha, vendendo os bonequinho.
Pesquisadora: Quando vocé vai construir com 0s Legos vocé sempre constroi a
mesma coisa ou cada vez vocé vai mudando?

Artur (8 anos): Cada vez eu vou mudando.

Pesquisadora: O que que vocé ja construiu?

Artur (8 anos): J& construi um... é... escorrega, um robd e uma caixa de brinquedo e
uma casa.

Pesquisadora: Isso vocé fez tudo sozinho ou seu irméo te ajuda?

Artur (8 anos): Meu irmdo me ajuda, ele vai me dando as pecas.

Pesquisadora: Mas tudo sai da sua cabega e ele so te da as pegas?

Artur (8 anos): E.

Pesquisadora: Ele ndo, ele ndo monta entdo, na verdade; quem monta é vocé, né?
Artur (8 anos): E.

Pesquisadora: OK. E vocé gosta muito dessa atividade?

Artur (8 anos): E...sim!

Pesquisadora: Faz todos os dias ou de vez em quando?

Artur (8 anos): De vez em quando.

Pesquisadora: Hum.Vocé costuma fazer essa atividade em casa ou em algum outro
lugar?

Artur (8 anos): S6 em casa.

Pesquisadora: E essa fotografia? O que é?

Fernanda (9 anos): Um pouquinho de blocos ali... é, ndo sei... lego?
Pesquisadora: Vocé gosta de brincar com eles?

Fernanda (9 anos): Huhum.

Pesquisadora: O que que vocé costuma fazer, com eles quando...
Fernanda (9 anos): Brinco, fago carro... casa... boneco.
Pesquisadora: Como assim? Vocé brinca...
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Fernanda (9 anos): De casa... € algumas coisas pra brincar de bonecas.
Pesquisadora: Pesquisadora: VVocé brinca sozinha ou brinca com alguém?
Fernanda (9 anos): Com o0s meus irmdes.

Pesquisadora: Ah é? E tem briga por causa das pecinhas?

Fernanda (9 anos): Huhum a gente divide, mas as vezes a gente fica brigando.
Pesquisadora: Como resolvem?

Fernanda (9 anos): Eeee... brinca sé... para a brincadeira ou brinca junto.

As criancas descrevem estes objetos como um brinquedo que da suporte a criacdo de
brincadeiras e que normalmente o utilizam sozinhos ou com seus irmdos, no contexto
familiar. A utilizacdo deste brinquedo é apreciada, pois, segundo elas, podem criar varios
objetos (brinquedos) que contribuem para narrativas e mobilizacdo de brincadeiras que
inventam, como algumas que sdo citadas em suas falas: “fica brincando de lojinha, vendendo
os bonequinho” (Artur, 8 anos); “Brinco, faco carro... casa... boneco” ou “De casa... €
algumas coisas pra brincar de bonecas” (Fernanda, 9 anos). Observamos que esses brinquedos
sdo importantes para as criangas porque lhes permite criar novos brinquedos e, por meio
destas criacOes, se inserir e inventar diversas dindmicas de brincadeiras, promovendo-lhes a
vivéncia de varios papéis sociais. Também identificamos a existéncia de outra funcédo
relacionada a este brinquedo, a de satisfacdo e prazer obtidos na conclusdo e montagem de um
objeto (brinquedo) com forma e caracteristicas pré-definidas pelo fabricante (moto da
Fotografia 29).

A identificacdo de diversas funcdes para o uso deste brinquedo denota a multiplicidade
de sentidos e significados que este pode provocar na relacdo com as criancas e cada uma delas
ird interpreta-la e vivencia-la de modo particular e Gnico. Na pesquisa pudemos observar dois
modos diferentes de se relacionar com o brinquedo. As participantes das duas primeiras
fotografias apontam como caracteristica marcante deste brinquedo o seu carater flexivel,
variavel e modificavel, o que Ihes permite construir — e reconstruir — continuamente novos e
diferentes objetos e, consequentemente, diversas narrativas de brincadeiras.

Na (Figura 29) Doom (10 anos) nos remete a um sentido e fungédo diferente do
apresentado pela outras duas criangas, a de brinquedo como “troféu”, posto que, concluida sua
montagem, torna-se algo a ser observado e admirado, sendo, portanto, pouco ou néo utilizado
para brincar. Neste particular, Brougére (2004) chama atencdo para as muitas funcgdes que o
brinquedo pode assumir na relacdo com as criangas, ponderando que o brinquedo ndo pode ser
reduzido a uma Unica funcdo ludica e que, no caso do brinquedo com troféu, os sentidos
normalmente estdo relacionados & ostentacdo, a posse, a acumula¢do e/ou como testemunho
de amor de quem presenteou. Na acepcdo de que ter € mais importante do que brincar,
destacando, portanto, o brinquedo como troféu.
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Pudemos perceber a complexidade que pode existir no uso dos brinquedos e em como
ha diferentes formas de manuseé-lo e de construir sentidos com ele e a partir dele. Nos dois
primeiros registros o brinquedo descrito pelas criangas se apresenta com caracteristicas que
promovem a criatividade, a invencgdo, a construcdo, a desconstrucéo e que é utilizado como
fator de enriquecimento do roteiro de brincadeiras, fazendo-nos perceber nesta utilizagdo a
atuacdo ativa, criativa e interpretativa das criancas ao manipuld-lo. Nesta perspectiva,
observamos, portanto, infinitas e indefinidas possibilidades de brincadeiras e de construcao de
brinquedos, sendo um artefato flexivel em que a atuacdo da crianca é constante e
fundamental.

Na terceira foto — e a partir das narrativas sobre manuseio do brinquedo — evidencia-se
a vivéncia de outro sentido/funcdo na utilizacdo deste, ou seja, 0 de ostentacao e posse. Neste,
0 prazer esta em concluir a montagem pré-determinada para uma posterior apresentacao e
exposicao, logo, ndo ha possibilidade de ajuste ou invencdo, pois sua experiéncia esta
condicionada a seguir as orientacOes do fabricante para se alcancar o resultado pretendido.
Longe de negar o prazer que esta acdo pode provocar em quem monta o “brinquedo”, nosso
foco consiste em refletir sobre as possibilidades ludicas no uso do brinquedo a partir desta
funcionalidade que, eventualmente, pode se constituir numa aprendizagem especifica de posse
e de consumo (Brougeére, 2004).

Essas narrativas e consideracfes nos provocam no sentido de desconstruir a ideia
Unica de que o brinquedo é um suporte para brincadeiras, tornando evidente a compreenséo de
que nele ha diversas possibilidades de uso e de construcdo de sentidos, incluindo uma maneira
de se relacionar com 0 mundo dos objetos e da l6gica da posse e do consumo, numa sociedade
de estimulo ao consumo na qual vivemos.

Destacamos que caracteristicas similares ao brinquedo “troféu” também podem ser
observadas no brinquedo como “colecdo” como 0s explicitados nos registros de Doom
(Fotografia 29) e de Gabriel (Fotografia 30) em que consideram a atividade de colecionar

interessante e podem trazer prestigio e retorno financeiro. Vejamos:
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Fotografia 30 — Album de figurinhas
de Gabriel

Gabriel: (11 anos): U-hum.

Pesquisadora: Entdo vocé tirou foto de coisas que sdo importantes.
Isso ai é importante pra vocé?

Gabriel: (11 anos): Mais ou menos.

Pesquisadora: Mais ou menos? Por que é mais ou menos?

Gabriel: (11 anos): Porque ja passou, mas esta quase completo. E
vale dinheiro.

Pesquisadora: Ah. Vale dinheiro? E por isso?

Gabriel: (11 anos): E.

l FIFA WORLD Cup
a

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: Legal. E essa foto?

Doom (10 anos): E por causa que, essa eu escolhi por causa que sempre quando eu
ganhava Lego... eu ficava montando e sempre que montava sempre deixava
destacado em qualquer lugar.

Pesquisadora: Ah é? Isso... vocé gosta muito de Lego? Essas coisas?

Doom (10 anos): Sim, eu gosto.

Pesquisadora: Vocé monta muitas coisas? O que vocé ja montou?

Doom (10 anos): 1sso, uma nave, quatro robos, seis... sete.

Pesquisadora: E isso aqui... é... deixa eu ver esse Lego que vocé estava me
mostrando. Essa é uma... € uma moto, que vocé que montou?

Doom (10 anos): Eu mesmo que montou.

Pesquisadora: Muito legal! E esses carrinhos?

Doom (10 anos): Isso aqui € uma colecdo de carrinhos, de minicarrinhos.
Pesquisadora: Ah, vocé faz colegdo de carrinhos?

Doom (10 anos): E, eu tenho até que uma colegdozinha.

Pesquisadora: Ah é? VVocé gosta de fazer cole¢Bes?

Doom (10 anos): E.

Pesquisadora: Hum, vocé faz mais alguma coisa com os carrinhos?

Doom (10 anos): Hmmmm, néo.

Pudemos observar que nem todo contato com o brinquedo é necessariamente
brincadeira e exploragdo, mas que a utilizacdo do brinquedo (figurinhas e carrinhos) como
elementos de uma colecdo pode proporcionar momentos de prazer, satisfacdo e até retorno
financeiro, como apontado por Gabriel (11 anos). Nessa perspectiva, a posse e a exposi¢do do
brinquedo tém mais relevancia do que as possibilidades previstas numa eventual brincadeira.
N&o podemos deixar de mencionar o carater comercial e econdbmico que a colecdo pode
desencadear, visto que a logica é de acumulacdo e, para tanto, é necessario dispor de recursos
financeiros para alcancar o objetivo de completar a colegcdo. Para Brougeére (2004), no caso da
colecdo, o desejo de “possuir ¢, de fato, uma forma de brincadeira, de imitagdo da posse
adulta”, que direta ou indiretamente, ¢ experienciada pelas criangas. Nos casos aqui relatados
sdo colecbes em que os objetos colecionados podem, a depender da vontade das criangas,

virem a ser utilizadas em brincadeiras a partir do manuseio dos objetos (figurinhas e
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carrinhos), ou seja, a dimensédo Iudica ndo é extinta pela Idgica da colecdo, esta apenas em
stand by, em espera.

As bicicletas aparecem de modo destacado nas narrativas e entre 0S registros
fotograficos das criancas, com duas mengdes. Esta é reconhecidamente como um brinquedo
pelas criancas, sendo muito desejado por elas e tendo sua utilizagdo, muitas vezes, associada a
vivéncia das sensac@es de liberdade e independéncia, como um brinquedo com potencial para
favorecer momentos de diversdo individual e coletiva. E um brinquedo que além de ser IGdico
pode ser funcional e propiciar o transporte da crianca para varios locais e tais deslocamentos
podem ser tanto para diversdo e brincadeira como para compromissos do cotidiano. A sua
utilizacdo também pode favorecer o desenvolvimento da coordenacdo motora, senso de
direcdo e equilibrio e até mesmo se constituir num exercicio fisico, pois quando as criancgas
pedalam trabalham toda a musculatura do corpo. A bicicleta ¢ um brinquedo que
objetivamente tem multiplas funcionalidades, contudo € importante pontuar que sua utilizacéo
pelas criancas é condicionada a fatores de ordem sociais, econdmicas e culturais, como
qualquer outro brinquedo. No caso em particular da pesquisa, destacamos a mencdo e a
narrativa de duas criancas sobre a utilizacdo da bicicleta e de como a experiéncia de brincar
pode ser vivenciada de modos diferentes e particulares. Observemos seus registros
fotogréficos (Fotografias 31 e 32) e suas narrativas.

Fotografia 31 — Bicicleta de Fernanda (9 anos)

Mo
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Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: Por que que vocé escolheu tirar essa foto?

Fernanda (9 anos): Porque é bom fazer esporte.

Pesquisadora: Ahhh... e vocé gosta muito de andar de bicicleta?

Fernanda (9 anos): Hurhum.

Pesquisadora: E o seu...Poderia dizer que é o seu brinquedo favorito?

Fernanda (9 anos): Brinquedo favorito é boneca, mas também.

Pesquisadora: E a bicicleta, por que foi escolhida como brinquedo para tirar foto?
Fernanda (9 anos): Porque a bicicleta... é tipo um esporte pra brincar.
Pesquisadora: Hum, legal! Vocé anda muito de bicicleta?
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Fernanda (9 anos): Hurhum.

Pesquisadora: Aonde é que vocé anda de bicicleta?

Fernanda (9 anos): L& na frente, na area.

Pesquisadora: Na area? Ja andou de bicicleta na rua?

Fernanda (9 anos): Ja.

Pesquisadora: Ja?E como € que vocé sentiu? Qual é a sensagdo?

Fernanda (9 anos): Bom.

Pesquisadora: E? Vocé queria andar de bicicleta dentro de casa ou andar na rua?
Fernanda (9 anos): Na rua.

Pesquisadora: E? Hum...E qual a diferenca de andar na rua e em casa?
Fernanda (9 anos): Em casa é menor e na rua € maior.

Pesquisadora: Pode brincar na rua?

Fernanda (9 anos): N&o porque tem carro e pode atropelar.

Pesquisadora: E vocé acha que essa é uma boa regra?

Fernanda (9 anos): E! Pra ndo se machucar.

Pesquisadora: E vocé acha que vocé daria conta de fazer isso sem ser atropelada ou
sofrer algum acidente.

Fernanda (9 anos): N&o.

Pesquisadora: Néo? Brincar na rua? VVocé ndo saberia brincar na rua ndo?
Fernanda (9 anos): Sim, mas quando vir um carro é s6 eu ir pro canto.
Pesquisadora: E vocé ja conversou, tentou convencer seus pais a deixar vocé
brincar fora de casa, na rua?

Fernanda (9 anos): N&o sei.

Fotografia 32 — Bicicleta de Gabriel (11 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: Por que que voceé resolveu tirar foto da bicicleta?

Gabriel (11 anos): E que é um meio de transporte que eu uso mais.
Pesquisadora: E usa para onde entdo?

Gabriel (11 anos): Para andar na rua as vezes.

Pesquisadora: Ah é? E quais outras coisas que vocé faz com a bicicleta?
Gabriel (11 anos): Eu ando.

Pesquisadora: Anda por onde?

Gabriel (11 anos): Hum, eu vou até o campo, as vezes eu vou até a minha escola.
Pesquisadora: Vocé ja foi para a escola de bicicleta?

Gabriel (11 anos): Ja.

Pesquisadora: E ai, como é que vocé faz na escola quando vocé vai de bicicleta?
Gabriel (11 anos): La eles tém um canto que é para botar bicicleta.
Pesquisadora: Ah é? Vocé faz isso normalmente ou s6 de vez em quando?
Gabriel (11 anos): Eu fiz isso umas duas vezes so.

Pesquisadora: Vocé anda por lugares muito longe de casa?

Gabriel (11 anos): Néo, acho que néo.

Pesquisadora: E vocé ndo tem medo de andar de bicicleta?

Gabriel (11 anos): Néo.

Pesquisadora: Nao? Alguém ja tentou te tomar a bicicleta ou coisa do tipo?
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Gabriel (11 anos): Nao.

Pesquisadora: Vocé anda de bicicleta sozinho ou com alguém?

Gabriel (11 anos): Nao, as vezes com alguém, as vezes sozinho.

Pesquisadora: Mas o que vocé faz mais? Andar sozinho ou com alguém?

Gabriel (11 anos): Sozinho.

Pesquisadora: E quando é com alguém, quem é?

Gabriel (11 anos): Meus amigos.

Pesquisadora: O que vocé sente quando vocé esta andando de bicicleta?

Gabriel (11 anos): Adrenalina.

Pesquisadora: E? Vocé faz movimentos radicais? No tem medo de se machucar?
Gabriel (11 anos): Sim, alguns. N&o tenho medo nao...

Pesquisadora: Entdo andar de bicicleta é outra atividade que vocé faz além do
futebol e do videogame. Andar de bicicleta é uma coisa que te da prazer?

Gabriel (11 anos): U-hum.

Pesquisadora: Te deixa feliz?

Gabriel (11 anos): U-hum.

A partir dessas narrativas, buscamos fazer uma comparacéo sobre a diferenca no uso e
na compreensdo de funcbes da bicicleta entre as criancas. Entendemos que a acdo de
comparar permite 0 “encontro de culturas, no qual é possivel criar correlagdes e que,
sobretudo, nos permite uma experiéncia de identidade ¢ alteridade” (Ferreira; Vasconcelos;
Wiggers, 2021, p. 9) a partir das experiéncias das criancas participantes da pesquisa.

Seria natural que, por se tratar de duas narrativas, sendo uma de menina e outra de
menino, argumentassemos nas distingdes produzidas em razdo do género como grupo
demografico passivel de comparacéo, segundo o “cubo referencial para analises na educacgao
comparada elaborado por Bray e Thomas” (Bray; Adamson; Mason, 2015, p. 34).
Compreendemos a importancia de estudos que se dedicam a discutir comparativamente essa
categoria tematica. Entendemos, assim como Jackson (2015, p. 241), que tanto nos “contextos
tradicionais como nos modernos € possivel encontrar orientacdes difusas de género” as quais
podem ou ndo se situar numa tradicional divisdo binaria de género, mas que impacta as
possibilidades de experiéncias de quem as recebe. Entretanto, ndo nos concentraremos nas
discussdes de género sobre o uso do brinquedo bicicleta, mesmo compreendendo que esta é
uma experiéncia transversalmente atravessada por tais questdes. Entendemos que ndo é
possivel fazer inferéncias sobre tais questdes com base nos dois relatos que, de modo algum,
visavam discutir esse tema. Pretendemos apresentar comparativamente as distin¢des entre as
experiéncias de uso e de fungédo do brinquedo vivenciadas por cada uma das criancas.

Nesse sentido, um dos primeiros aspectos pontuados pelas criangas e que nos permite
comparar e discutir € sobre as distintas oportunidades espaciais de uso da bicicleta. Para
Fernanda (9 anos), o acesso a rua € estritamente limitado, mas proporcionalmente desejado.
Tem o espaco residencial como o principal lugar onde pode brincar com a bicicleta, que de

algum modo restringe e limita sua experiéncia ludica no uso do brinquedo, impedindo-a de
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explorar lugares, velocidades, transpor obstaculos, lidar com as regras de transito e tantas
outras experiéncias possiveis. Fernanda explica que compreende e aceita as regras que lhe
restringe 0 acesso a rua para brincar de bicicleta, que para ela é uma demonstracdo do cuidado
familiar para com sua seguranca. Ndo obstante,pensa em solugdes/op¢des que garantiriam o
Seu acesso a esse espaco mais amplo, quando afirma que para resolver o problema é
necessario que ela procure desviar dos carros, 0 maior obstaculo para ndo poder estar na rua,
pontuando que “quando vir um carro € so eu ir pro canto”. As ponderacdes de Fernanda (9
anos) nos levam a inferir que ha elaboracbes sociais e culturais no contexto em que esta
inserida de que o ambiente externo ao ambiente familiar € compreendido como perigoso e,
portanto, o acesso das criancas a esses lugares precisa ser limitado e/ou supervisionado.

A experiéncia de Gabriel (11 anos) no que tange a liberdade de acesso a lugares para
utilizar a bicicleta se difere enormemente da de Fernanda (9 anos). Para ele, a rua e as
localidades proximas a sua casa sdo 0s principais locais (escola, a padaria, 0 campo) de seu
deslocamento, de modo que transita com certa liberdade pelo setor*® onde reside. Entretanto,
Gabriel (11 anos) aponta que nao pode ir a lugares muito longe de casa, sendo esta a limitacéo
que Ihe é imposta e que para ele, de algum modo, enseja diversas interpretacdes, visto que ele
préprio pode definir essa limitagdo. Podemos evidenciar que o fato de ter espaco e mobilidade
no uso da bicicleta faz com que ele tenha diversas oportunidades para explorar o seu uso,
criando e vivenciando diferentes modos de brincar com a mesma, realizando, sem medo,
movimentos e criando desafios que Ihe possibilita 0 desenvolvimento de habilidades motoras,
fisicas e sociais capazes de lhe trazer prazer e satisfacdo. Também podemos refletir sobre as
construcdes e conhecimentos que Gabriel (11 anos) elabora sobre o lugar onde mora,
expressando uma visdo mais segura e rica em possibilidades para exploracéo.

As narrativas das criangas diferem sobre a intensidade das sensacdes que 0 uso da
bicicleta Ihes proporciona, sendo classificada por Fernanda (9 anos) como boa e por Gabriel
como uma adrenalina. Claro que ndo podemos medir e analisar os sentidos e sensacOes
vivenciados pelas criangas no uso da bicicleta pela utilizacdo de uma palavra, mas nos parece
importante considerar que o uso destas denota o nivel de envolvimento e os efeitos que este
brinquedo os tem possibilitado.

Ambos compreendem a bicicleta como um brinquedo, e Fernanda (9 anos) considera
que sua utilizacao se constitui numa atividade que associa esporte e brincadeira e como ela diz

“esporte pra brincar”, assinalando que a brincadeira exige esfor¢o fisico comparada a uma

40 A utilizagdo da expressdo “bairro” ¢ comum na maioria das cidades do pais, mas em Ceilindia algumas
subdivisoes territoriais sdo chamadas de setor.
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atividade esportiva. Gabriel (11 anos), por sua vez, compreende que a bicicleta além de ser
um brinquedo é um meio de transporte, sendo importante para suas atividades cotidianas.
Numa dimensdo comparativa é possivel observar que distintas experiéncias com o brinquedo
produzem diferentes compreensdes sobre a funcionalidade da bicicleta.

Entendemos que as restri¢cdes sobre o uso do brinquedo impostas a Fernanda (9 anos)
nédo Ihe permitem explorar o brinquedo em todas as suas possibilidades, fazendo com que sua
compreensdo sobre a funcionalidade deste fique restrita a sua dimenséo de brinquedo. Gabriel
(11 anos), de modo diverso, constroi um entendimento multifuncional sobre a bicicleta muito
em razdo das diferentes fungbes que esta assume em seu cotidiano. Por fim, é possivel apontar
que as experiéncias ludicas de Gabriel (11 anos) no uso da bicicleta se mostram diversificadas
e desafiadoras enquanto as de Fernanda (9 anos), embora ldicas, carecem de desafios. De tal
modo, a busca por comparar as experiéncias das duas criancas nao visou avaliar e nem
mensurar as experiéncias ludicas de cada uma, mas de observar e conhecer como se da a
constituicdo de suas vivencias a partir do uso deste brinquedo.

A bola é outro brinquedo citado e muito estimado pelas criancas muito em razao da
sua diversidade de forma, material e custo, sendo acessivel as criancas de varios niveis
econdmicos. Também é um brinquedo multifuncional visto que pode ser incluido em muitas
brincadeiras, em jogos e atividades esportivas, e em muitos desses casos € elemento essencial
para o seu desenvolvimento. Nesse sentido, a bola pode ser entendida como um suporte que
estrutura a brincadeira e motiva o brincar, contribuindo para a criacdo de momentos de
interacdo e socializacdo entre as criangas e, por vezes, envolvendo-as em atividades corporais
que contribuem para o seu desenvolvimento fisico e emocional. No entanto, discutiremos,
nesta pesquisa, apenas os sentidos apresentados pelas criancas na relagdo com a bola a partir

dos seus registros fotograficos (Fotografias 33 e 34).

Fotografia 33 — A bola para Artur (8 anos Fotografia 34 — A bola para Doom (10 anos

Fonte: Corpus da pesquisa. Fonte: Corpus da pesquisa.
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Pesquisadora: E essa foto? Por que vocé tirou essa foto?

Artur (8 anos): Porque eu gosto muito de brincar com bola, jogar basquete e
futebol... e outras que der.

Pesquisadora: Ah, vocé escolheu mostrar uma brincadeira, né?

Artur (8 anos): Hm.

Pesquisadora: Uma brincadeira que tem bola?

Artur (8 anos): A bola e meu irméo acertando a cesta.

Pesquisadora: Essa é uma bola de basquete?

Artur (8 anos): Né&o, ndo tenho uma bola de basquete, entdo uso qualquer uma bola
que tiver.

Pesquisadora: Hum, vocé acerta muito as cestas?

Artur (8 anos): Hmmm, muitas, muitas poucas, mas quando meu pai comprou esse
negdcio ele deixou baixo, ai ficou mais facil, s6 que ai eu pedi para ele colocar mais
alto, que ficava mais legal para mim, que ai entdo eu ndo alcangava.

Pesquisadora: Hummm, ai entdo tem que treinar mais para acertar, né?

Artur (8 anos): E.

Pesquisadora: Essas brincadeiras que vocé faz normalmente, vocé brinca sozinho?
Artur (8 anos): N&o, brinco essas dai com meu irm&o e meu irméo mais velho.
Pesquisadora: Mas eu noto que essa brincadeira vocé pode fazer sozinho, ou ndo?
Artur (8 anos): Da para fazer, s6 que ficar muito dificil eu vou precisar da ajuda
para jogar

Pesquisadora: Ah é? Por qué?

Artur (8 anos): Pra pegar a bola, pra jogar

Pesquisadora: Vocé faz ela com muita frequéncia, quantas vezes vocé normalmente
brinca?

Artur (8 anos): Hm... costumo brincar sé na sexta.

Pesquisadora: S6 na sexta?

Artur (8 anos): E.

Pesquisadora: E nos outros dias da semana?

Artur (8 anos): Ai nos outros dias eu, eu brinco s6 de vez em quando.

Pesquisadora: E a Gltima foto? Porqué da escolha?

Doom (10 anos): E uma bolinha de gude, é uma bolinha de quando eu era pequeno.
Pesquisadora: Ah, vocé ainda tem?

Doom (10 anos): E

Pesquisadora: Entdo ela é especial, né? E ou n&o?

Doom (10 anos): E.

Pesquisadora: Por qué?

Doom (10 anos): Porque eu brincava com ela até que eu esqueci, até eu desistir.
Pesquisadora: E ela que vocé estava na mao aqui, ou nao?

Doom (10 anos): E.

Pesquisadora: Voceé da para os cachorros essa bolinha?

Doom (10 anos): Néo.

Pesquisadora: Néo, né? Porque parece que esta hovinha. Quem te deu essa bolinha?
Doom (10 anos): Meu pai.

Pesquisadora: Ele falou que havia alguma coisa especial com essa bolinha ou ndo?
Doom (10 anos): Néo.

Pesquisadora: Por que que vocé guarda, assim, de forma téo especial?

Doom (10 anos): Porque eu gosto, passar o tempo.

Pesquisadora: Mas néo tem relacdo com a pessoa que te deu o presente ndo? Tem?
Por ser um presente do seu pai ndo é mais especial? Ele pergunta para vocé se vocé
esta cuidando bem dessa bolinha?

Doom (10 anos): N&do. Ele nem lembra...

Pesquisadora: Ja esqueceu?

Doom (10 anos): Sim, tem mais coisa que ele tem que se preocupar do com isso
aqui..

Pesquisadora: Ah é?

Doom (10 anos):...do que isso aqui.
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Pesquisadora: E 0 que seriam as coisas com que ele teria que se preocupar?
Doom (10 anos): Trabalho.

As narrativas apresentadas nos dois relatos nos permitem observar novamente as
diferentes construgdes de sentido que 0 uso e a posse de um brinquedo podem adquirir no
imaginario das criangas. Para Brougere (2004, p. 267), “ndo existe uma decodificacio
absoluta do brinquedo; ele € lido em funcgéo do contexto que participa, da producéo de acao e
do sentido, ligado a um aqui e agora, variavel todas as vezes”. Partindo desta concepg¢ao, nao
é surpresa que encontremos o desvelamento de diferentes relagBes entre as criancas e a bola,
onde Artur (8 anos), a partir de sua foto e narrativa, elabora o sentido de que o brinquedo é
um suporte para a acdo ludica, para o brincar, e Doom (10 anos) estabelece uma relacdo de
afeto e recordacao.

Nesse sentido, Artur (8 anos) se relaciona com a bola a partir das brincadeiras que
participa: “eu gosto muito de brincar com bola, jogar basquete e futebol... e outras que der”,
para ele, a bola é um brinquedo em potencial, visto que pode ser utilizado em brincadeiras e
jogos tradicionais ou em brincadeiras inventadas pelas préprias crian¢as. Também é comum
que no uso da bola se destaquem brincadeiras com roteiros de esportes, sobretudo o futebol,
sendo altamente representativas no universo lidico das criangas, principalmente entre os
meninos (Farias; Wiggers; Freitas, 2019). Artur avalia que sua experiéncia lidica, com o
brinquedo, é potencializada pela presenca e participacdo de seus parceiros tradicionais
(irméos), embora reconheca que pode brincar sozinho apenas com a bola. Assim, as relagdes
de Artur com o brinquedo retratado sdo constituidas no entendimento deste como um objeto
que mobiliza o brincar e a brincadeira, caracterizando-se como “um estimulante material para
fazer fluir o imaginario infantil” (Kishimoto, 1994, p. 111).

Ja Doom (10 anos) nos apresenta uma relacdo diferente da que tradicionalmente
imaginamos sobre o contato das criangas com a bola. Nesse caso em particular, a relacdo é
estabelecida a partir do reconhecimento da bola como simbolo de uma memoria afetiva, que o
faz recordar experiéncias vividas na companhia do pai. O zelo com o brinquedo da amostra do
guanto este é importante para a crianca, fazendo-o rememorar nostalgicamente um tempo
passado, aparentemente, feliz e agradavel. Cientes de se tratar de uma narrativa de foro
intimo, respeitamos a decisdo de Doom (10 anos) de ndo se alongar em explicacBes e
justificativas sobre sua relagdo afetiva com o brinquedo. Para Brougére (2004, p. 255), “todo
brinquedo pode ser investido de um forte valor afetivo que o transforma em objeto de fetiche,
companheiro de infortunio, suporte de confidéncias impossiveis a serem contadas a um ser

humano”. Neste caso, o objeto ¢ reconhecidamente entendido como um brinquedo que guarda
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uma dimensdo afetiva (suporte emocional), mas que mantém aspectos relacionados a
brincadeira e a ludicidade, enquanto Doom diz “Porque eu brincava com ela até que eu
esqueci, até eu desistir”, fazendo com que este conserve uma duplicidade de fungdes para a
crianca.

Inferimos que os sentidos construidos entre as criangas e 0s brinquedos ndo podem ser
facilmente identificados e entendidos por nés adultos, posto que sdo reflexos de suas
experiéncias e elaboracdes mentais, sociais, culturais e emocionais. E muito importante ouvi-
las sobre seus sentimentos, sensacdes, compreensdes e desejos antes de formar qualquer tipo
de juizo sobre suas relagBes com pessoas, animais e objetos (brinquedos).

Nesse ponto, discutiremos 0s conhecimentos e as relacbes que as narrativas das
criancas apresentam sobre a TV (2 registros), o videogame (1 registro) e o celular (1 registro).
Optamos por apresenta-los juntos, pois sdo recursos tecnoldgicos que sdo compreendidos
pelas criangas como instrumentos que motivam brincadeiras e atividades ludicas. Lembro que
em nossos encontros ouvimos varias histdrias que envolviam esses objetos, contudo, para fins
de pesquisa, nos concentraremos nos didlogos motivados pelos registros fotograficos e/ou

producdo de desenhos. Vejamos os registros das criancas (Fotografias 35 a 38).

Fotografia 36 — Televisdo de Naruto (9 anos

Fotografia 35 — Celular de Naruto (9 anos

.
~

-
3

Fonte: Corpus da pesquisa.

Fonte: Corpus da pesquis.
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Fotografia 37 — Televisao de Artur (8 anos

Fonte: Corpus da pesquisa. - Fonte: Corpus da pesquisa.

Atualmente, as tecnologias fazem parte da vida cotidiana das pessoas e ndo seria
diferente na das criangas. O uso da televisédo, do celular, do videogame, de computadores tem
se tornado acessivel e usual entre as criangas. Para Anjos e Mercado (2020, p. 2), o fato de a
crianca nascer numa sociedade digital faz com que tenha acesso facil a dispositivos
tecnologicos e em razdo de sua “natureza investigativa a impulsiona a explorar esses
dispositivos da mesma maneira que examina outros elementos da cultura”. Desse modo,
muitos desses recursos tecnoldgicos sdo apontados pelas criancas da pesquisa como objetos
gue intermedeiam algumas das atividades ludicas que participam. Destacam que preferem ter
companhia em sua utilizacdo e que se tiverem que optar entre brincar presencialmente ou

virtualmente preferem a primeira opgdo. Observemos algumas narrativas com essas acepgoes:

Pesquisadora: Por que que vocé escolheu tirar essa primeira foto?

Naruto (9 anos): Huuuuum, porque que é legal esse, &, é, o celular.

Pesquisadora: E legal por qué?

Naruto (9 anos): E porque tem varios jogos, aplicativos.

Pesquisadora: Ah.

Naruto (9 anos): Ele tem muitos gigas e também tem uma qualidade muito boa e
também tem um negdcio do celular do meu pai que eu também gosto, que ele, ele
também, ele roga, ele roda jogos muito pesados e também ele, ele quando que vocé
abre, u... A tela, ai fica mudando de wallpaper.

Pesquisadora: E nesse celular, quais sdo as coisas que vocé costuma fazer?

Naruto (9 anos): Eu assisto videos, jogo... eu também assisto lives, uma vez, ontem
mesmo eu estava participando de uma live de desenho.

Pesquisadora: Que legal.

Naruto (9 anos): Ai eu fiz também vérios desenhos ali.

Pesquisadora: E essa foto, por que que vocé tirou essa foto?

Artur (8 anos): Porque eu gosto muito de assistir filme e desenho.

Pesquisadora: Hum.Vocé passa muito tempo fazendo essa atividade?

Artur (8 anos): Néo, s6 pouco tempo.

Pesquisadora: Quanto tempo mais ou menos fica assistindo televisdo?

Artur (8 anos): Entdo eu vou continuar assistindo ali com oito horas até o papai
chegar.
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Pesquisadora: E essa terceira foto aqui? Que que é isso ai?

Gabriel (11 anos): Um videogame.

Pesquisadora: Ah, videogame? Videogame é importante para vocé?

Gabriel (11 anos): E, é que as vezes tira meu tédio.

Pesquisadora: Ah, é?E como é que é ficar entediado?

Gabriel (11 anos): Vontade de fazer alguma coisa, mas ndo ter o que fazer.
Pesquisadora: E quando vocé fica entediado, o que é que vocé resolve fazer?
Gabriel (11 anos): Eu s6 posso mexer no celular jogar videogame no final de
semana ou quando ndo tem aula, dai, no final de semana, quando eu ndo tenho nada
fazer eu jogo videogame. Entdo eu mexo no celular.

Pesquisadora: Entdo a opgdo do videogame e do celular é porque vocé esta
entediado, é isso?

Gabriel (11 anos): U-hum.

Pesquisadora: E nesse videogame, quais sdo 0s jogos que vocé normalmente joga?
Gabriel (11 anos): PES e FIFA

Pesquisadora: Que que é PES?

Gabriel (11 anos): PES é um jogo de futebol.

Pesquisadora: Ah. Quer dizer que entdo vocé faz atividades sempre voltadas pro
futebol, embora vocé esteja jogando videogame, € isso?

Gabriel (11 anos): U-hum.

Aqui as criancas anunciam algumas atividades que realizam com esses aparelhos
eletronicos (jogar, assistir filmes, videos e desenhos, participar de lives, usar aplicativos)
explicando que estas sdo iniciadas por livre escolha e que lhes proporcionam momentos de
distracdo, lazer e prazer como também sdo fontes de informacdo e aprendizagens. As
expressdes “... porque que ¢ legal esse, €, ¢, o celular” (Naruto, 9 anos), “Porque eu gosto
muito de assistir filme e desenho” (Artur, 8 anos) e “E, é que as vezes tira meu tédio”
(Gabriel, 11 anos) indicam o reconhecimento da importancia das experiéncias possibilitadas
por esses objetos tecnoldgicos e quais sentidos constroem sobre eles. E possivel afirmar que a
dimensao ludica é apontada pelas criangas como a mais importante no uso e funcionalidade
destes objetos tecnologicos. Brougere (1998, p. 108) entende que as tecnologias criam “novas
experiéncias ludicas que transformam a cultura ludica de muitas criangas. Tudo isso mostra a
importancia do objeto na constitui¢do da cultura lidica contemporanea”.

Para Brandao, Bittencourt e Vilhena (2010, p. 11), “a invencdo do computador
introduziu a tecnologia digital, e o que pode ser considerado o brinquedo e 0 jogo mais
complexo inventado até hoje: o jogo eletrdnico”. Esses, atualmente, sdo muito apreciados
pelas criancas que tém o seu ingresso no mundo virtual ampliado pela utilizagdo de outros
recursos (celular e videogame) que facilitam o seu acesso aos jogos e aplicativos. As criang¢as
da pesquisa indicam que despendem um bom tempo diario nessas brincadeiras, sendo 0s jogos
mais citados e utilizados pelas criangas o PES (Pro Evolution Soccer), o FIFA, o Among Us,

0 Roblox, o One Piece, Minecraft e o Fire. Esses jogos, cada um com suas especificidades,
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permitem que as criangas brinquem em realidades virtuais e possam viver situagdes inusitadas
e com forte emocdo, se mantendo em seguranga.

Brandé&o, Bittencourt e Vilhena (2010, p. 17) apontam que “o “ciclo magico” dos jogos
eletrbnicos € constituido por um conjunto que inclui o que o jogador faz e o que 0 jogo
produz, que expande-se de forma ciclica e continua, até que o jogador saia do espago
determinado pelo sistema formal jogo” e retome as suas atividades reais e habituais.
Consideramos também que as situagdes simuladas pelos jogos virtuais proporcionam as
criancas exercer o controle sobre suas experiéncias, criando condi¢des para que possam
aprender a lidar com conflitos, emocgdes, medos e desafios dentro e fora do ambientes virtual.
A0 mesmo tempo, proporcionam a promogao de interagdes diversas com seus pares no jogo,
sejam elas a distancia (virtualmente) ou presencialmente compartilhando a narrativa do jogo,
de modo que podem participar e criar suas culturas de pares (Corsaro, 2011) ndo habituais e
motivadas por experiéncias digitais.

Uma questdo sempre presente nos debates sobre 0s objetos tecnoldgicos é de que estes
podem suscitar e motivar formas solitarias de brincadeiras e jogos. Brougeére (2004) relaciona
a existéncia desses brinquedos e suas opcOes solitarias de brincadeira a transformacdes
multisseculares relacionada a cultura, que tém estimulado, contemporaneamente, a
individualidade. Nesse sentido, para ele, brinquedos e recursos tecnoldgicos cumprem o papel
de criar condicdes para que as criangas aprendam solitariamente os sentidos e significados
valorizados pela sociedade em que se inserem, citando como exemplo “o videogame como
um recurso que abre um universo aparentemente sem limite a exploragdo solitaria” (Brougere,
2004, p. 266). Na esteira desse debate, diversos autores (Anjos; Mercado, 2020; Brougeére,
1998, 2004; Machado, 2011; Mathias; Gongalves, 2017; Paiva; Costa, 2015) ponderam
positivamente e/ou negativamente sobre o estabelecimento do contato das criangas com 0s
objetos tecnoldgicos citados pelos participantes deste estudo. Contudo, nos nos
concentraremos nos apontamentos apresentados pelas criangas da pesquisa, ao emitirem suas
opinides e avaliagOes sobre esses objetos, elaboradas a partir de suas experiéncias com estes.

Pesquisadora: A televisdo, vocé costuma assistir sozinho ou com mais alguém?
Naruto (9 anos):E, tem vezes, 6, eu e 0 meu irmao a gente vé um, um YouTube de
jogos que ele também, ele também é engracado e ai quando que eu assisto, ai ele
vem assistir também.

Pesquisadora: Certo. Vocé gosta da presenca do seu irmdo assistindo video com
VOCé?

Naruto (9 anos):Sim.

Pesquisadora: E diferente de que... de assistir sozinho?

Naruto (9 anos):U-hum.A gente ri junto.
Pesquisadora: E namaioria das vezes vocé assiste sozinho ou com alguém?
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Naruto (9 anos):Hmmmm é, na maioria das vezes eu assisto sozinho e com meu
irméo.

Pesquisadora: Vocé joga normalmente sozinho?

Gabriel (11 anos): E mais... mas tem vez que...

Pesquisadora: Que...

Gabriel (11 anos): Dai também as vezes eu também chamo meus amigos pra jogar
comigo.

Pesquisadora: Ah, e eles vem normalmente?

Gabriel (11 anos): U-hum.

Pesquisadora: Para sua casa?

Gabriel (11 anos): Mas as vezes ou eles vém aqui para casa, Ou eu vou para a casa
deles.

Pesquisadora: E como é essa farra, essa brincadeira?

Gabriel (11 anos): Bom, tem vez que agente briga... e ri muito (risos).

N&o se pode negar que muitos brinquedos e recursos tecnoldgicos (celular, videogame
e televisdo) sdo objetos que potencialmente podem ser utilizados de modo individual, mas as
criancas deste estudo ponderam sobre a riqueza e satisfacdo de realiza-las coletivamente,
principalmente na companhia de irmdos e amigos. As interagdes que emergem desses
encontros fazem com que as criangas compartilnem experiéncias de aprendizagem sobre o
jogo e sobre as historias que assistiram e, assim, nessa atividade coletiva criam cultura entre
si. Para Anjos e Mercado (2020, p. 11), o uso e o compartilhamento de recursos tecnolégicos
entre as criancas possibilitam aprendizagens nao s6 por meio “da linguagem falada ou
linguagem escrita, mas também por meio da leitura visual, sensorial, sonora, entre outras, que
permitem as criancas compreenderem o mundo e transformé-lo”. Assim, embora 0S recursos
tecnoldgicos para a brincadeira possam ter genuinamente uma légica que gere a proposicdo de
atividades ludicas individuais, as criancas compreendem que o fazer coletivo é mais
agradavel, instrutivo e prazeroso, buscando e criando situacdes para romper e subverter essa
dimensdo individualista, pois apreciam o compartilhamento de experiéncias sobre o jogo, 0
jogar com amigos (disputa) ou apenas assistir um deles jogando e emitindo opinides e
avaliacdes, ou seja, ampliam as possibilidades interativas dos jogos eletronicos.

E, nessa mesma perspectiva, confessam que deixariam qualquer uma das brincadeiras
ou atividades com aparelhos eletronicos para brincar de modo “tradicional” com seus amigos
e irmaos.

Pesquisadora: Ah, mas vocé deixaria qualquer coisa pra jogar com seu irmdo, é
i ?

:\SIZCJrtho (9 anos):E, porque ficar sozinho também é um pouquinho chato.
Pesquisadora: Hum. E verdade; entdo vocé quando estd sozinho vocé estd com o

celular?
Naruto (9 anos):E. Ai quando que tem alguém pra brin... ai brinco com eles.



155

Pesquisadora: Hum. Qual brincadeira vocé largaria para brincar com seus colegas,
assim, com seus colegas, e deixaria o celular?

Naruto (9 anos):Ah, se, ué, eu, eu se chamasse pra brincar, se meu pai deixasse, eu
ia.

Pesquisadora: De que que vocé brincaria?

Gabriel (11 anos): De jogar bola, de jogar videogame, mas mais de jogar bola.
Pesquisadora: Vocé prefere mais jogar bola do que videogame?

Gabriel (11 anos): Porque séo as que mais faco e as que eu mais gosto.
Pesquisadora: Mas assim, explica pra mim: por que vocé gosta mais de jogar bola
do que jogar videogame?

Gabriel (11 anos): E tipo que a mesma coisa assim, por causa que eu jogo bola e no
videogame eu jogo um jogo de futebol.

Pesquisadora: Mas, qual que da mais emogao?

Gabriel (11 anos): Depende as vezes. Tipo, quando eu td aqui jogando aqui na rua,
nés s6 estd jogando brincando assim, mas dai quando eu estou jogando algum
campeonato, d& mais emogdo no campeonato, e no videogame, as vezes eu acho
mais divertido no videogame as vezes do que na rua, por causa que eu cheguei as
finais, eu sou, eu sou técnico e jogador, jogo nos times.

Pesquisadora: Mas, se alguém falar assim pra vocé: sé pode escolher uma atividade
para fazer, qual que vocé escolheria?

Gabriel (11 anos): Jogar bola no campeonato.

E comum o debate sobre a quantidade de tempo que as criancas fazem dos objetos
tecnoldgicos para brincar e se divertir, mas é preciso questionar também quais outras
possibilidades lhes sdo oferecidas para brincar e interagir com seus pares. As criangas nos
trechos apresentados e em varios outros momentos das nossas conversas demonstram
predilecdo e entusiasmo por brincadeiras e jogos que envolvam a sua presenca fisica e a
estada com seus pares. Elas narram estratégias e alternativas para que essa interacdo ocorra
em “seguranca” “As vezes meu pai tava 14 no celular e eu tava fora brincando na rua
correndo” (Luiza, 9 anos), “As vezes eu chamo minhas amigas pra vir pra ca, as vezes elas
vém pra cd” (Geovana, 12 anos), “Aqui em casa, € na casa do meu primo, que eu geralmente
faco coisas 14. Jogo, brinco... €” (Lucas, 11 anos) de modo que convidar para brincar na casa
de um ou de outro ou brincar na rua com a supervisdo de um adulto tém sido algumas das
taticas mais utilizadas por elas e suas familias.

Nessa perspectiva, Qvortrup (2005) reflete sobre o discurso, atualmente produzido, de
preocupacdo com a seguranga das criangas e questiona as limitacbes que este produz na
experiéncia de infancia destas. Para ele, as estratégias mais comuns utilizadas sdo a de
restringir seus espacos de exploracdo, buscando manté-las em ambiente familiar e/ou espacos
institucionalizados. Ainda assim, as criancas da investigagdo demonstram grande desejo e
interesse por compartilhar brincadeiras, experiéncias e descobertas com seus pares. Na

medida do que é possivel, procuram estar com eles sempre que uma oportunidade aparece e,
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assim, nesses espacos-tempos de brincadeira resistem e transgridem ao poder do
adultocéntrico (Redin, 2009).

Para Kishimoto (1994, p. 109), as brincadeiras e os brinquedos podem “incorporar,
também, um imaginario pré-existente criado pelos desenhos animados, seriados televisivos,
mundo da fic¢do cientificamundo encantado dos contos de fada...”. Entendemos que, tal
como os jogos eletronicos, essas agoes e experiéncias podem ocorrer de modo similar. Nessa
perspectiva, observamos que os desenhos livres de alguns participantes da pesquisa foram
motivados por narrativas de jogos e de videos com os quais brincam e assistem, buscando
materializd-los em desenhos de personagens (bonecos) que representam essas realidades.
Observemos alguns desenhos e trechos de nossas conversas (Fotografias 39 e 40).

Fotografia 39 — Desenho do Among Us de Artur Fotografia 40 — Desenho da Rob6 BOT X4 de Naruto
(8anos) (9anos)

Fonte: Corpus da pesquisa. Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: Explica pra mim sobre esse desenho.

Artur (8 anos): E um among us.

Pesquisadora: E o que?

Artur (8 anos): Um among us.

Pesquisadora: Que que é um among us?

Artur (8 anos): E um personagem de um jogo.

Pesquisadora: Ah, é? E o que esse personagem faz?

Artur (8 anos): Ele fica numa nave... é... fazendo trabalhos.

Pesquisadora: Ah, ele... eu pensei que era um astronauta. Ele fica no espa¢o?
Artur (8 anos): Entdo, é tipo um astronauta. Ai fica arrumano a nave, pra nao
quebrar e cair.

Pesquisadora: Ahh. E vocé gosta desse personagem?

Artur (8 anos): Uhum.

Pesquisadora: E esse desenho aqui?

Naruto (9 anos): Ah, entdo, esse dai é de outro video tava assistino... ai eu tentei
fazer a moga, s6 que ai... eu s6 fiz um meio corpo.

Pesquisadora: Hm, ela entdo é um rob6?
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Naruto (9 anos): Ela é um rob6.

Pesquisadora: Hmm.

Naruto (9 anos): Posso dizer que ela é um robd. Ela, o nome dela, eu vou dar o
nome... eu ainda num dei 0 nome dela, mas eu vou dar o nome de Robd BOT X4.
Pesquisadora: E o que que ela faz?

Naruto (9 anos): Ela é a rob0 que orienta 0s... as pessoas que vao usar 0
computador daquela marca, pra ela orientar, porque aquela pessoa num vai saber
usar muito bem o computador, porque tem varias coisa, ai ela ensina.

As criancas, ao escolherem fazer desenhos de personagens ligados aos jogos ou
videos, expressam seus conhecimentos sobre a narrativa destes personagens e podem, nessa
acao, reproduzir interpretativamente ou criar e produzir novas narrativas. Essa liberdade na
producdo do desenho combina observacdo da realidade (virtual ou n&o) e criatividade das
criangas que se concretiza na busca por desenhar o personagem em correspondéncia as suas
caracteristicas ou, como fez Naruto (9 anos), que, motivado por um video, cria uma nova
personagem com funcgdes e caracteristicas peculiares. lavelberg (2021, p. 66) aponta que 0s
esquemas de desenhos construidos pelas criancas se apresentam a partir de sua interagdo com
0s sistemas visuais com 0s quais convive: “seu desenho sera influenciado pelos sistemas dos
diferentes ambientes e das culturas que experiéncia”. Nesse sentido, esses desenhos sdo
pequenas amostras de como esses artefatos tecnoldgicos se inserem na cultura lddica das
criangas, fazendo com que estas reproduzam interpretativa e criativamente as realidades
virtuais e culturais com as quais se relaciona e elaborem sentidos e significados a partir desta
relacdo, expresso destacadamente em seus desenhos e narrativas.

Nas manifestacGes espontaneas e livres das criancas sobre as brincadeiras estiveram
muito presentes e frequentes, mas o seu registro por intermédio de fotografias e desenhos ndo
se mostrou t&o intensa. Acreditamos que isso se deu em razdo da dificuldade das criangas em
capturar essa atividade, visto que esta € movimento, € acdo e, também, por que seria
necessario sair da brincadeira para registra-la e quem faria isso? Julia (8 anos) conseguiu fazer
dois registros da brincadeira “pique-pega” realizadas no patio de sua escola. E fato que
quando discutimos sobre os brinquedos correlativamente também estamos refletindo sobre as
diversas brincadeiras que estes possibilitam, contudo nos registros de Jalia (8 anos) nos
deparamos com uma brincadeira em que ndo ha a necessidade de um objeto (brinquedo) para
sua articulacdo, apenas uma narrativa geradora e compartilhada entre as criancas para que esta
se constitua. Importante destacar que essa modalidade de brincadeira representada pelas
fotografias, juntamente com outros tipos similares, foi a mais citada e descrita pelas criangas
da pesquisa. Desse modo, as descri¢des dos contetidos das brincadeiras e suas caracterizagdes,
aqui presentes, sdo uma sintese das experiéncias relatadas pelas criancas da pesquisa
(Fotografias 41 e 42).
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Fotografia 41 — Brincadeira favorita de Jalia (8 anos) Fotografia 42 — Brincadeira favorita de Jdlia (8 anos)

Fonte: Corpus da psquia. » Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: E aqui essa foto?

Julia (8 anos): Aqui a gente ta brincando no patio.

Pesquisadora: No patio da onde?

Julia (8 anos): La da minha escola...

Pesquisadora: Tava brincando de que?

Julia (8 anos): Pique pega.

Pesquisadora: E do que mais vocés brincam?

Julia (8 anos): A gente brinca de pique-pega, pique- cola, pique-corrente, x0
lembrar mais... Cé conhece pique-corrente?

Pesquisadora: Hurhum. E qual é o que vocé mais gosta?

Julia (8 anos): Pique-pega. Ah e, também tem... 14 a gen...eles também brincam
de... reblofriends, que é um jogo de roblox popular.

Pesquisadora: Como € que é? Esse jogo eu ndo conheco...

Julia (8 anos): Roblofriends, eles tentam imitar, que tem o blue, que é um babédo
que fica babando com uma gosma aqui babando, e ele é azul ai tipo ele é...
Pesquisadora: E ai todo mundo sai correndo?

Julia (8 anos): Ai a gente tem como esconder no armario e usar a caixa...
Pesquisadora: Hum...

Julia (8 anos): Ai o blue se voce tiver, se vocé tipo se o Blue tiver na sua frente e
voceé colocar a caixa vocé ndo é pego porque ele ndo consegue pegar na caixa.

Pesquisadora: Qual a brincadeira que vocé mais gosta de fazer... assim, qual a
brincadeira que vocé mais curte?

Naruto (9 anos): A que eu mais gosto... & Gelinho e Gel&o.

Pesquisadora: O que... que brincadeira é essa? Eu ndo sei que brincadeira é essa.
Naruto (9 anos): Gelinho e Gel4o é assim, 0... Eu... E... é um tipo Pique-Pega, s6
que ¢ diferente. Quando vocé pega a pessoa vocé tem que falar “Gelinho ou Gelao”.
Assim, ela tem que falar ou Gelinho ou Geldo. Se vocé falar Gelinho, ai a pessoa vai
ter que ficar agachada, se vocé falar Geldo tem que ficar com as pernas abertas. Ai
no Gelinho... p4, pa, pa... pra pessoa ser salvada vocé tem que passar por cima dela,
e no Geldo vocé tem passar por baixo.

Pesquisadora: Hum... x0 te perguntar qual é a brincadeira que vocé gostaria de
brincar... é... na sua rua?

Fernanda (9 anos): Pique-ferro.

Pesquisadora: Pique-ferro? Como é que é essa? Eu ndo conhego.

Fernanda (9 anos): Isso aqui é um ferro, né?
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Pesquisadora: Hurhum...

Fernanda (9 anos): Tem uma pégo, ai a pessoa ta encostada no ferro ai o pégo nao
pode pegar. Quando a pessoa ndo tiver encostada no ferro o pégo pode pegar ai
assim em diante.

Diante dessas narrativas e de varias outras, podemos afirmar que as brincadeiras mais
mencionadas pelas criancas, neste estudo, s&o as que envolvem perseguicdo, corrida,
esconder, pegar, fugir, saltar, pular e alcancar um lugar seguro, ou seja, as brincadeiras
normalmente denominadas de “piques” e similares. Neste trabalho as mencionadas foram:
pique-pega, pega-pega, pique-esconde, pique-cola, pique-corrente, pique-alto, pique-ferro,
reblofriends e gelinho e geldo. Corsaro (2011) caracteriza essas atividades como brincadeiras
de “aproximagcdo-evitagdo*'”, afirmando que estas possuem elementos que sdo passados de
geragdo para geragdo e sdo adaptadas e incrementadas pelas criangas com enredos diversos,
mas que mantém a mesma ldgica de diversdao. Segundo o autor, nessas brincadeiras, as
criancas experimentam, em situacdes ludicas, as sensacdes de tensdo, medo, surpresa, alivio,
excitacdo e tantas outras e podem reproduzir, interpretar e criar significados e sentidos a partir
destas vivéncias. Brougére (1997, p. 97), por sua vez, considera que “ndo existe brincadeira
natural. A brincadeira € um processo de relacGes interindividuais, portanto de cultura”, sendo,
assim, aprendidas e compartilhadas.

A partir desses pressupostos, compreendemos que as brincadeiras sdo socialmente
aprendidas e interpretadas pelas criancas. Nas narrativas acima transcritas, notam-se algumas
variantes da brincadeira de “pique” culturalmente conhecidas pelas criancas deste contexto,
bem como em muitas outras culturas. Evidencia-se claramente a reproducdo interpretativa das
criangas ao produzirem criativa e coletivamente novos enredos para estas brincadeiras,
mantendo a organizacdo base desta (socialmente apreendida) com o acréscimo ou
modificagio de elementos e caracterizagdes de personagens e/ou ‘piques’*?que participam da
brincadeira.

Na experiéncia apresentada por Jalia (8 anos), ha elementos e personagens de um jogo
eletronico que conduz o enredo da brincadeira, mas que mantém as regras comuns das
brincadeiras de aproximagdo-evitagdo, ou seja: evitar um personagem (agente ameacador). Na
brincadeira apresentada por Fernanda (9 anos), ha uma escolha interessante sobre o refugio
que protege os participantes da ameaca, sendo o ferro o elemento que ao ser tocado cria um
involucro protetor, permitindo, a depender do local da brincadeira, diversas estratégias e

possibilidades de protecdo aos participantes. J& no episodio descrito por Naruto (9 anos), a

41 Para Corsaro (2009, p. 32), “a brincadeira de aproximacgio-evitacdo tipicamente envolve quatro fases:
identificagdo, aproximagao, evitagdo e retorno a base segura”.
42 Lugar a salvo no jogo. Base segura.
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estrutura da brincadeira agrega nocdes de grandeza (grande e pequeno) e de espago (em cima
e embaixo) tornando a brincadeira um desafio fisico e cognitivo, em que o agente que salvara
0 “colado” deve ter atengdo a sua condicdo e realizar uma agdo para o “descolamento”,
criando uma dindmica que exige atencdo e sincronia de varios movimentos corporais.

E assim as criancas vao se “constituindo como agentes de sua experiéncia social,
organizando suas acdes e interacOes, elaborando planos e formas de ag¢des conjuntas, criando
regras de convivéncia social e de participagdo nas brincadeiras” (Borba, 2006, p. 48). Além
disso, é relevante considerar que as novas criagdes oportunizam as criangas exercicio de poder
posto que definem as caracteristicas da brincadeira e estabelecem condi¢Bes para futuros
participantes. Também pode se constituir numa pratica democréatica porque requer negociacao
e debates para se chegar a um consenso sobre como a brincadeira se realizara.

Para as criancas (Artur, Doom, Erica, Fernanda, Jodo, Julia, Luiza, Maria, Naruto) o
lugar onde mais participam dessas brincadeiras é na escola, principalmente no horario do
recreio, tornando esta um lugar importante para suas brincadeiras, interacdes e construcdes de
culturas de pares. Destacamos que em nossas conversas ficou evidente e perceptivel o
entusiasmo das criancas ao contar sobre suas experiéncias nas brincadeiras, expressando o seu
desejo por participar mais frequentemente dessas atividades coletivas e de como estas sdo
importantes para sua experiéncia ludica.

No capitulo pudemos evidenciar algumas das diversas funcbes que os brinquedos
podem assumir nas relagdes com as criancgas, podendo se situar como um suporte ludico que
estrutura a atividade de brincar, como um objeto troféu ou que traz recordacdes. Além disso,
observamos que as criangas constroem ricas e diversificadas experiéncias com 0 uso de
aparelhos eletronicos que Ihes permite acesso ao universo digital, explorando-os criativamente
em seus préoprios contextos de brincadeira como também em outros ao incluir suas narrativas
em jogos e brincadeiras coletivas e presenciais.

Reconhecemos a potencialidade dos brinquedos e objetos eletronicos para e na
experiéncia ludica das criancas, mas ressaltamos a agencia das criancas ao lhes dar sentido,
significado e utilidade nas interagdes que estabelece com eles e a partir deles na experiéncia
com seus pares. Por fim, observamos o valor que as criancas ddo as brincadeiras coletivas,
com destaque, nesta pesquisa, para as brincadeiras de aproximacgdo-evitacdo, nas quais
vivenciam um enredo culturalmente construido, mas flexivel e modificavel a partir de suas

insercOes e criagoes.
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Ana Beatriz (7 anos) é irmd de um dos participantes da pesquisa. Um dia pediu para fazer um desenho e o
apresentou dizendo que era um lugar com vérias borboletas, onde estava ela e sua amiga. Também fez questdo
de escrever seu nome e o da pesquisadora. Para a producdo do desenho utilizou lapis, lapis de cor, canetinhas,
giz de cera e folha A4.
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5 CEILANDIA: ESPACO DE SER CRIANCA??!1!

Tantos pisam este chdo que ele talvez um dia se humanize (Andrade, 2001, p. 86).

O espaco ndo se constitui apenas na materializagédo do ch&o, do solo e da terra, mas
também nas relacdes e acGes humanas que nele se estabelecem e, assim, vai se humanizando.
O seu conceito esta relacionado a “processos de identificagdo e relagdo de identidade do ser
humano no contato com seu ambiente” (Araujo, 2016, p.109), posto que neste se constroi
cultura. As criangas como atores sociais e culturais vao se apropriando dos espagos ou
territorios e construindo suas identidades, o que torna possivel estabelecer suas
territorialidades e contribuir para a criacdo de novas formas de ser e estar nos espacos e
territérios. A acdo humana é preponderante na compreensdao e constituicdo dos espacos e
territorios. Enquanto os territdrios sdo compreendidos como “chio mais a identidade” (Santos,
1999, p.8), as territorialidades sdo a forma como as pessoas (criangas) se apropriam, utilizam,
interpretam e transformam esses espacos e territorios, ou seja, “a qualidade que o territorio
ganha de acordo com sua utilizacdo ou apreensdo pelo ser humano” (Sposito, 2009, p. 11).
Assim, as territorialidades infantis séo entendidas como a base para a producéo de cultura de
pares, visto que é dentro de determinado espa¢o ou lugar que as criangas interagem com seus
pares e reproduzem interpretativamente o contexto em que vivem.

Na esteira de todas essas discussdes, este capitulo busca apresentar e refletir sobre o
que contam as criangas de Ceilandia acerca das relacGes e expectativas que estabelecem com
0 espaco onde vivem e conhecer suas reivindicagdes e sugestdes para tornar o espaco em que
reside mais acolhedor para as criancas. Entendemos que as criangcas ao compartilharem suas
producdes e narrativas nos permitem conhecer e aprender sobre como vivenciam 0 espago em
gue moram. Para isso, no terceiro encontro, propusemos que as crian¢as desenhassem o lugar
onde moram, destacando os espacos que frequentam e conhecem. Concluido o desenho
iniciamos uma conversa a fim de conhecer 0s espacos representados por elas e quais relacdes
estabeleciam com estes e com o lugar onde residiam.

Desse modo, inicialmente comegamos nossas conversas com as criangas,
questionando-as sobre o local onde moravam. Todas, prontamente, responderam que era em
Ceilandia e a maioria diz gostar morar neste local, principalmente, porque é na RA que estdo
todos os lugares que mais frequentam e que Ihes sdo importantes, citando a escola, a igreja, a
rua, a casa de parentes e amigos e o comercio local. Entretanto demonstraram pouco saber
sobre a histdria da cidade, inclusive sobre o porqué da RA ter esse nome. A maioria fez

mencéo a alguns pontos tradicionalmente conhecidos da cidade, como a Feira Central, a Caixa
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d’4gua e a Casa do Cantador, mas confessam que ndo sdo locais conhecidos e nem
frequentados por elas. Além disso, foi comum a confuséo entre os pontos importantes da sua
RA com os tradicionais pontos turisticos de Brasilia, mais conhecidos e noticiados pelos
meios de comunicacdo. Também mostraram desconhecimento sobre outras RAs proximas a
sua de moradia. Contudo, fazem imediata alusdo ao setor da Ceilandia onde moram e
apresentam conhecimento sobre ele, denotando um sentimento de pertencimento territorial.
Expressaram contentamento por saber indicar locais para se conhecer ou frequentar no seu
setor, sendo que suas principais indica¢bes foram sobre o comércio (lanchonetes, restaurantes,
padarias e mercados) e lugares como quadraddes*® e parquinhos proximos as suas residéncias.
Normalmente suas indicagfes sdo acompanhadas por descri¢des de trajetos a serem seguidos
para se chegar ao lugar indicado, demonstrando que conhecem o espac¢o e elaboram rotas
mentais sobre como chegar a determinados locais em seu setor. Souberam citar outros setores
que compdem Ceilandia, indicando que compreendem os limites e distingGes do seu setor em
relacdo aos demais.

Importante salientar que mesmo demonstrando apreco por morar na Ceilandia as
criancas se concentraram em tecer avaliacdes e apontar os problemas e dificuldades que,
habitualmente, encontram ao viver e trafegar no setor. Entendemos que tal comportamento é
normal porque se constituiu numa oportunidade para as criangas expressarem suas queixas e
descontentamentos com o lugar onde moram, destacaram-se falas sobre as limitagdes de
acesso aos espacos publico e os problemas relacionados a violéncia. Como as criancas se
identificaram como moradoras de um determinado setor, consideramos relevante indicar o
local de onde estas falam. A seguir, podemos observar na Figura 4 os setores onde residem as
criangas participantes da pesquisa, no entanto evitamos identifica-las para proteger a sua

privacidade.

4 S&o chamados quadraddes os espacos abertos e sem edificagBes localizados entre quadras e ruas dos setores.
S8o normalmente pontos de encontro da comunidade.
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Figura 4 — Setores de Ceilandia onde residem as criancas da pesquisa
Ceilandia
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Fonte: Corpus da pesquisa. Nota: A localizagéo das criangas estd demarcada com estrelas brancas.

Para ampliar as discussdes sobre a tematica a que se propde o objetivo do capitulo,
acrescentamos as andlises os registros fotograficos produzidos pelas criangas que versavam
sobre a tematica aqui discutida, buscando triangular as informacbes e os conhecimentos
apresentados por intermédio de desenhos, fotografias e narrativas sobre o espaco onde vivem
sua(s) infancia(s) em Ceilandia. Ressaltamos, novamente, que as escolhas tematicas dos
registros fotograficos foram de livre escolha das criancas e, portanto, trazem significado para
essa discussdo, visto que sdo considerados importantes para elas. Desse modo, elencamos 0s

espacos apresentados e representados pelas criancas (Tabela 2):

Tabela 2 — Espacos representados pelas criangas

(continua)

Espacos representados Desenhos Fotografias Total
Escola 5 7 12
Casa 5 2 7
Igreja 4 2 6
Rua 4 1 5
Mercado 4 1 5
Parquinho 3 0 3
Padaria 3 0 3
Vila Olimpica 0 2 2
Sorveteria 1 0 1
Loja de eletrodoméstico 1 0 1
Campo de futebol 1 0 1
Praca 1 0 1
Parque ecol6gico 1 0 1
Quadra esportiva 1 0 1
Shopping 1 0 1
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Tabela 2 — Espacos representados pelas criancas
(conclusdo)

Espacos representados Desenhos Fotografias Total
Saldo de cabeleireiro 0 1 1
Lanchonete 0 1 1
Bar 1 0 1
Total 36 17 53

Fonte: Corpus da pesquisa.

Num panorama, pode parecer substancial a quantidade de registros de espagos com 0s
quais as criancas da pesquisa apontam ter algum tipo de relacdo, no entanto é preciso lembrar
que a intencdo com o quadro é mostrar quais locais foram representados por todo o grupo de
criancas e ndo apresentar uma experiéncia individual destas para com todos 0S espacos
citados. Pensando estatisticamente, a proporcdo seria de quatro espacos representados por
crianca. Para os desenhos, a tematica foi orientada pela pesquisadora e todos fizeram suas
producdes, houve uma média de trés espagos desenhados por crianga. As criangas tiveram
liberdade para escolher o modo como fariam suas producgdes, de modo que h& desenhos numa
unica folha A4 com varios lugares representados e outros com cada espago numa folha
diferente, num total geral de 17 folhas com desenhos.

Os meninos utilizaram mais folhas (nove), j& as meninas representaram mais espacos
em seus desenhos, num total de 21, enquanto os meninos 15. Todos usaram as folhas na
horizontal, sendo a perspectiva frontal a mais utilizada e a maioria optou por colorir suas
producdes. Ha poucas representaces de elementos naturais nos desenhos, sendo identificadas
em apenas sete desenhos, em que ha sol (quatro), arvores (trés), nuvens (dois) e arco-iris
(um). A pouca representagdo humana também é perceptivel, estando em cinco desenhos e 0s
animais aparecem em apenas um desenho.

No caso das fotografias, os registros sdo fruto da livre escolha das crianc¢as, sendo que
cinco criangas optaram por fazer registros fotograficos sobre espacos, o que perfaz uma média
de trés fotos por participante, num total de 16 fotografias. As fotografias apresentam uma boa
qualidade, contudo duas, por terem sido tiradas de noite, tém baixa qualidade e estdo com um
aspecto escuro. Os angulos das fotos, em sua maioria, concentram-se em registrar 0 espaco
em si, sendo que em poucos ha a presenca de pessoas. Do conjunto geral de fotografias nove
fazem registros externos e, oito, por sua vez, registram a parte interna dos espacos escolhidos.

As indicagdes das criancas sobre os lugares habituais e representativos do seu
cotidiano nos permitem observar quais campos institucionais as criangas estdo integrando e
conhecer quais rotinas culturais tém participado, produzido e interpretado (Corsaro, 2011),

entendendo que nesse processo de integracdo aos espacos as criancas se esforcam para
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interpretar e participar da cultura na qual estdo inseridas. Das representagdes a escola (12), a
casa (sete) e a igreja (seis) foram os espacos mais citados e se destacam como lugares de
grande representatividade no cotidiano e nas territorialidades das criancas. Entendemos que as
territorialidades das criancas da pesquisa sdo desveladas na medida em que desenham, tiram
suas fotos e narram suas experiéncias, tornando evidentes 0s conhecimentos, 0S Us0S e 0S
significados que atribuem aos espacos-tempos que frequentam (Maletta; Silva, 2020; Santos,
1999, 2002a; Lopes; Vasconcellos, 2006). Ademais, também tornam evidente que é na
experiéncia vivida e compartilhada com seus pares que locais se transformam em lugares
significativos e especiais.

A relagdo das criancas com a escola ndo é recente e é produto das modificacGes
sociais, econdmicas e culturais da sociedade. Para Aries (1981), foi a partir do XIX que a
escola passou a ser considerada um espaco destinado a conter e preparar as criancas para 0
convivio social, afastando-as do mundo externo. A partir disso, as criangas sdo reconhecidas
como pertencentes ao ambiente educacional, sendo a escola essencialmente o seu lugar. Nos
dias atuais, essa perspectiva tem se consolidado, de modo que, muitas vezes, as relacdes entre
as criangas e a escola chegam a ser entendidas como indissociaveis. Nesse sentido, a crianga
enquanto frequentar a escola ter4 sua identidade vinculada a de aluno, cabendo-lhe
indubitavelmente exercer o seu “oficio de crianca”, ou seja, o de ser aluno (Chamboredon;
Prévot, 1986). Assim sendo, as criangas tém 0s seus espacos e tempos determinados por essa
condicdo. Dessa forma, ndo foi surpresa a escola aparecer, na pesquisa, COmo um espaco de
relevancia para as experiéncias de infancia das criangas e nos apresentam um pouco de seus
conhecimentos, suas relacfes e suas expectativas que estabelecem com o espago escolar por
intermédio de suas representacdes e narrativas. Vejamos alguns registros e algumas falas das

criancas da pesquisa sobre a escola (Desenho 14 e Fotografia 43).
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Desenho 14 — A escola de Gabriel (11 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: E esse desenho é de algum lugar?

Gabriel (11 anos): A escola.

Pesquisadora: Eu vi que vocé foi bastante detalhista. Me fala ai um pouco dessa
escola.

Gabriel (11 anos): A entrada, eu s6 adicionei uma coisa que era... Eu botei o nome
da escola, Escola...; que ndo tem I, mas eu adicionei isso.

Pesquisadora: Hum... e ai?

Gabriel (11 anos): Eu botei na frente da porta.

Pesquisadora: Hum, que mais?

Gabriel (11 anos): Eu botei o cantinho 14 que o povo joga xadrez, domind... Aqui é
0 campo... aqui € o refeitdrio... aqui é a entrada pras salas...

Pesquisadora: Certo. E vocé passa muito tempo nesse lugar?

Gabriel (11 anos): Uhum.

Pesquisadora: E quanto tempo, mais ou menos, vocé passa ai?

Gabriel (11 anos): Cinco horas, acho.

Pesquisadora: E o que vocé faz neste lugar?

Gabriel (11 anos): Eu estudo ug, fico na sala, jogo bola...

Pesquisadora: Vocé escolhe o que vai fazer?

Gabriel (11 anos): Claro que ndo... s6 no intervalo que fazemos alguma coisa...
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Fotografia 43 — A escola de Jodo (8 anos

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: Entdo fala um pouquinho sobre essa escola.

Jodo (8 anos): Ela é a minha escola... antiga

Pesquisadora: Ah, antiga? Vocé estudou até quando 14?

Jodo (8 anos): Até o primeiro ano.

Pesquisadora: Como é que era a escola? O que que tinha de divertido 14?

Jodo (8 anos): Tudo. O recreio tinha mais de 30 minutos, o que é muito incrivel, é
perfeito, porque o dali tem um segundo (risos).

Pesquisadora: O recreio era maior...

Jodo (8 anos): Ai a gente tinha parquinho, que era muito divertido. L& tem também,
mas era vez em nunca. Entendeu? Ai era legal, tinha bem aqui do lado, tinha bem
aqui, uma parte que era uma... arvorezinha de uva, deixa umas uvas caidas, era
bem... a gente fez um piquenique uma vez debaixo da &rvore, quase que caiu uma
uva uma vez na minha cabega...

Pesquisadora: E o que que tem de ruim nessa agora que ndo tinha na outra?

Jodo (8 anos): Porque a gente ndo vai para o parquinho, essa outra tem todo santo
dia e que o recreio ndo é trinta minutos.

No desenho de Gabriel (11 anos), observa-se o detalhamento interno da escola. Em
sua fala, ele faz a nomeacdo sobre cada cantinho desenhado, explicando o que é realizado em
cada um, demonstrando conhecer a estrutura fisica da instituicdo. E possivel observar que o
desenho ora tem a perspectiva frontal ora superior do espaco. Também ndo ha figuras
humanas e apenas um elemento da natureza no esboco de uma arvore. Essas caracteristicas
foram comuns em todos os desenhos sobre a escola, com excegdo de um desenho em que se
observou a presenca humana; nos demais, ndo ha delineamento de elementos relativos a
natureza. Em comum, todos fizeram questdo de registrar o nome de sua escola.

Na fotografia de Jodo (oito anos), diferentemente das demais fotos, ha o registro
externo da escola e um destaque para 0 nome da instituicdo. Jodo deixa claro que esse registro

era importante para ele, pois para fazé-lo precisou mobilizar a familia para leva-lo até o local,
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visto que ndo podia realiza-lo sozinho em raz&o da distancia de sua casa (a foto foi tirada de
noite e dentro do carro). Jodo expressa um sentimento nostalgico em relacdo a escola
apresentada, destacando que esta ndo € apenas um espaco, mas lugar especial que lhe traz
importantes e agradaveis recordacoes, assim diferenciando-a de outros espacos que conhece.
Na narrativa de Jodo e em varias outras, as criancas deixam evidente que um aspecto
importante na avaliagdo e nos sentidos construidos sobre os lugares reside, significativamente,
nas possibilidades de brincadeiras e interacbes com seus pares que estes podem oferecer.
Maletta e Silva (2020, p. 4) explicam que “cada lugar se torna diferente dos demais na medida
em que apresenta um contexto histérico particular, repleto de vivéncias e experiéncias que
constituem uma identidade ao lugar”, de modo que para Jodo esse ndo é um espaco comum,
mas um lugar com significado especial, um lugar onde a brincadeira fazia parte do cotidiano
escolar, algo extremamente valioso para as criancas.

As demais fotos sdo do espaco interno da escola, focalizando especificamente
trabalhos em exposicao (trés) e alguns locais da estrutura da escola como patio (dois) e sala de
aula (um). Em apenas trés desses registros, ha a presenca humana.

Nas narrativas das criancas que desenharam a escola houve uma preocupacdo em
descrever sua estrutura e explicar quais atividades sdo realizadas em cada local,
destacadamente sobre o patio, a quadra, 0s parquinhos, as areas verdes e as salas de aula. As
falas de Gabriel (11 anos) e Jodo (oito anos) incluem a descricdo de cantinhos para jogos de
tabuleiro e uma arvore onde se pode fazer piqueniques. Os dois, como 0s demais
participantes, deixam evidentes as marcacGes temporais e espaciais que precisam respeitar na
escola, explicitando que ficam um tempo diario em confinamento na escola e estdo sujeitos a
uma temporalidade especifica determinada pelos adultos, definidas sem a sua participacao.

Sarmento (2018) argumenta que a escola, tal como vérias outras instituicbes
destinadas as criancas, tém a partir de sua estruturacdo, de suas atividades e de seus
regramentos visado a domesticacdo das criancas, de modo que estas precisam se adaptar,
realizar as atividades e seguir os padrdes de conduta determinados pela instituicdo, caso
contrério podem sofrer adverténcias e/ou puni¢bes. Essas determinagdes implicitas ou
explicitas no uso dos espacos tendem a restringir a sua liberdade de criacdo, acdo e uso. E séo
elementos importantes na constituicdo das territorialidades das criancas, uma vez que se
constituem a partir dos usos e significados que as estas atribuem aos espagos-tempos
pensados pelos adultos para sua educagdo (Maletta; Silva, 2020).

Contudo, ainda diante de todos esses ditames, pontuamos que as criangas tecem suas

proprias interpretacbes sobre 0s espagos-tempos escolares e forjam estratégias para suas
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brincadeiras, interagdes e, consequentemente, a producdo de suas culturas de pares. Embora
considerem a escola como um espaco repleto de regramentos e determinacdes, destacam que
em algumas ocasides podem agir com certa liberdade na escolha das atividades que querem
realizar, ressaltando o recreio/intervalo como um desses momentos. Todas as criangas da
pesquisa destacaram o pétio da escola, nos momentos de recreio, como sendo o lugar especial
onde realizam suas brincadeiras e gozam de um pouco de liberdade para fazer o que desejam.
Entretanto, reiteram que esse € um periodo curto e insuficiente e que ainda estdo sujeitas a
regras, como podemos observar nas falas de algumas criancas:

Ai... ai o recreio acaba... 0 alarme bate na hora que ta bom a brincadeira (Maria, 12
anos).

S6 15 minutos... de recreio. Mas tem que comer pra poder depois ir brincar! (Jilia, 8
anos).

N&o, porque o recreio ndo é muito tempo (Fernanda, 9 anos).

E 30 minutos, antes era 20, ai ndo dava tempo de comer e tudo ai ela botou 30,
porque ai sdo 10 ‘pra’ comer e 20 ‘pra’ brincar, mas ainda tem algumas regras do
tipo ndo pode levar bola, ndo pode ficar na sala, ndo pode sair da area do jardim e da
quadra e acho que é s6 isso mesmo (Geovana, 12 anos).

Umas coisas que eu ndo gosto € que as professoras chamam a nossa aten¢do, por
exemplo, a gente esta la brincando de pique alto e as vezes é professora que fica la
chama nossa atengdo, - olha ndo pode fazer isso. Ai fica um pouco chato, porque a
gente as vezes pode ser acostumado a fazer essa coisa, e a professora fica chamando
atencdo (Luiza, 9 anos).

As criancas demonstram que esse espaco-tempo de recreio na escola € muito
apreciado, visto como o momento diario no qual podem usufruir de certa liberdade para
realizarem atividades que gostam e querem fazer, sendo a brincadeira com seus pares a
escolha mais comum. Nesse sentido, o péatio é representado como um lugar diferente dos
demais da escola, porque apresenta “um contexto histérico particular, repleto de vivéncias e
experiéncias que constituem uma identidade ao lugar” (Maletta; Silva, 2020, p. 4).

Ao avaliarem que esse tempo néo e suficiente para suas atividades, as participantes da
pesquisa indicam que criam estratégias para qualificar esse tempo de brincadeira, definindo e
antecipando decisfes sobre os roteiros de brincadeiras antes de o recreio comecar. Jodo
esclarece sobre a brincadeira de policia e ladrdo que realizam no recreio, explicando que “O
Luis ele fala todo dia: "Vocés véo brincar?'. Ele passa nas salas todas: “Cé& vai brincar, cés vai
brincar, cés vai brincar? E ai todo mundo ja sabe o vai ser”. Ja Luiza (9 anos) explica que
usam a estratégia de realizar a tarefa escolar rapidamente para poder estar com seus amigos,

dizendo “mas as vezes a professora libera, tipo no final aula se t4 ali copiando no quadro
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quem termina vai |4 para tras e fica brincando de alguma coisa. A gente pode conversar sem
atrapalhar os outros”. Os relatos deixam evidentes que as criangas se ‘“‘apropriam
criativamente das informagdes do mundo adulto para lidar com suas proprias e exclusivas
preocupacdes” (Corsaro, 2011, p. 31) e, assim, criam estratégias e alternativas para brincar e
estar com seus amigos e consequentemente, criar suas culturas de pares.

Também expuseram seus protestos sobre o curto periodo do recreio/intervalo e sobre
as regras que precisam seguir para que possam participar desse momento, de modo que
tornam evidente o anseio por mais tempo no contexto escolar para as brincadeiras e para a
interacdo livre com seus pares. Entretanto, quando questionadas sobre como poderiam mudar
essa organizacdo, todas afirmaram que ndo era possivel muda-la, pois era uma regra da escola
e que os adultos ndo as ouviriam sobre esse assunto. O sentimento compartilhado de
impoténcia diante dos regramentos da escola chama atencdo, evidenciando que compreendem
que neste espaco dificilmente seriam ouvidas sobre seus desejos e interesses. Assim, 0 receio
e a certeza de que suas falas ndo seriam consideradas emitem justificativas como as de
Gabriel (11 anos): “Porque a gente ndo tem idade suficiente”; de Fernanda (9 anos): “A
professora vai brigar se a gente falar isso...”; e de Jodo (8 anos): “Porque sendo a professor vai
ficar brava e ai... tem, ela fala aquele negdcio, que se ela ficar brava nem um saco de agucar
adoga”. E possivel inferir que mesmo em instituicbes diferentes as criancas tém a mesma
percepcdo sobre o espaco escolar, evidenciam que este ndo tem se mostrado um espaco
democratico e que esta pouco preocupado em propiciar momentos para ouvir as criancas.

Para Rasmussen (2004, p, 168), as criancas atribuem ao recreio da escola a definicdo
de ser um momento especial onde a brincadeira e a interagdo com seus pares acontecem, mas
lembra que a experiéncia nesse espago-tempo tem sido atravessada pela a¢do dos adultos que
“o dividiram em diferentes areas e zonas” e que, de algum modo, limitam a atuacdo e a
experiéncia das criancas. Desse modo, foi possivel perceber que as criancas constroem
sentidos dubios em relacdo a escola: ora € lugar repressor que limita suas acdes, ora € espaco
de brincadeira e de encontro com os amigos. Mas, para além dos desafios impostos pelo
espaco e pela rotina escolar, as participantes da pesquisa demonstram que a escola € um lugar
importante e significativo de interacdo, brincadeira e aprendizagem.

No entanto, destacamos a agéncia das criangas para criar estratégias que subvertem a
l6gica preconizada pelos adultos nos usos e tempos dos espacos destinados a elas.
Entendemos que estas definem alguns espacos escolares como lugares especiais por
possibilitarem e facilitarem suas brincadeiras, jogos e a interagdo com seus pares, de modo

que podem, a depender do espaco, ressignifica-lo e/ou ocupa-lo de forma diversa do que foi
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concebido pelos adultos. H& aqui um processo ciclico em que a crianga modifica o espago e é
modificada por ele, e a escola como espaco institucional diariamente frequentado pelas
criancas é objeto de sua acéo, onde imprimem suas marcas, produzindo diferentes formas de
ser e estar ali, transformando-a em um lugar carregado de sentidos e significados (Lopes;
Vasconcellos, 2006; Maletta; Silva, 2020).

A casa foi outro local muito citado pelas criancas. Interessante destacar que, para a
adulta pesquisadora, a solicitacdo de que desenhassem o lugar onde moravam fazia uma clara
referéncia de que se tratava de espagos externos ao ambiente familiar, todavia as criancas
sabiamente nos lembram que sua casa faz parte do seu contexto espacial e, portanto, pode e
deve se mencionado como um lugar importante. Nesse sentido, Lucas (11 anos) faz o desenho

de sua casa e explica o porgqué de sua escolha (Desenho 15).

Desenho 15 — A casa e a rua de Lucas (11 anos)

N
=3 \\_@S{‘;
7\ N 7>7\\\ : AT D e ——
{ ] &0 SO 11+ 53 "f‘k}) )‘;y IYTERL ":]J el b <l 3
s (N | (vt QP YYYYTT TN T LT Sk IR (811 >
[‘V "" j.(/" ‘ :riﬁ / ‘; i o r \7\‘;!\ ’\i
‘ ] <0110 800

& | ; . |
A A\ |

N IEAb [MAlM

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: Me conta sobre o desenho, 0 que vocé fez ai.

Lucas (11 anos): Eu fiz minha casa, a casa das duas vizinhas pra ca.

Pesquisadora: Vocé conhece suas vizinhas? Alguém da sua idade que possa
brincar?

Lucas (11 anos): Conhego, mas ndo gosto muito de brincar na rua.

Pesquisadora: E mesmo?

Lucas (11 anos): Eu gosto mais de ficar em casa.

Pesquisadora: E em casa? O que vocé costuma fazer pra se divertir?

Lucas (11 anos): Eu gosto de assistir, as vezes desenhar... ndo fago muita coisa.
Pesquisadora: Sei...Gostaria de fazer outras coisas? Fora de casa?

Lucas (11 anos): Hum... acho que néo.

Pesquisadora: Humm...

Lucas (11 anos): E, mas eu ndo sou muito acostumado, assim, a brincar fora de
casa. Eu gosto mais de brincar dentro de casa com as minhas coisas.
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O desenho de Lucas (11 anos) mostra a estrutura externa de sua casa e das vizinhas.
H& uma preocupacao com os detalhes que diferenciam uma casa da outra, principalmente com
relacdo ao portdo de cada uma, a inclusdo de aparelhos de captacdo de sinais de TV e, em sua
casa, € possivel evidenciar janela e porta. O desenho apresenta a perspectiva frontal do espaco
escolhido. Por ter sido feito na horizontal e juntamente com os arranjos produzidos pelo
desenhista nos passa a impressdo de sequéncia e continuidade de casas. Também percebemos
a busca por evidenciar movimento com o desenho do carro em direcdo as supostas casas e
pela representacdo das nuvens em movimento e aquecidas pelo sol, fonte de energia e Unica
parte colorida do desenho.

Lucas (11 anos), assim como os demais, descreve sua casa cCOmo O espago onde
passam grande parte do seu tempo e como sendo um lugar relacionado a seguranca, ao
conforto e a brincadeira também. Todas as outras criancas indicam que em suas residéncias ha
espaco para brincar, seja sozinho, com irmdos ou com amigos, quando convidados, como
podemos observar nas falas de Geovana (12 anos): “Essa garagem aqui... Ah, essa garagem,
eu amo! Porque eu jogo vélei, né? E ai eu vivo jogando aqui nessa parede, ou entdo eu jogo
mesmo aqui, ou naquela parede de 14... Eu sempre t6 fazendo alguma coisa aqui”; na fala de
Naruto (nove anos) que disse: “A tarde eu fico aqui em casa fazendo alguma coisa... E... tem
vezes que eu desenho, tem vezes que eu assisto... tem vezes que eu brinco com meu irmao’;
ou na de Gabriel (11 anos) quando comenta: “Eu gosto de jogar bola aqui na area de casa...”.
As criangas, ao narrarem suas experiéncias, buscam atribuir ao espaco familiar caracteristicas
gue o tornam um lugar importante e significativo para a pratica de suas atividades Iudicas e de
brincadeira.

Para Araujo (2016), o deslocamento das criangas dos espagos externos para os internos
fez com que a residéncia, sob o controle da familia, se tornasse um lugar importante para a
protecdo das criangas, mas, por vezes, limitador das experiéncias coletivas na infancia delas.
Nesse sentido, as criangas da pesquisa demonstraram compreender a dubiedade de sentidos e
sentimentos que esse espaco pode lhes provocar e, na impossibilidade de frequentar ou estar
em outros espacos além de suas casas, buscam criar estratégias e meios para a vivéncia de
experiéncias ludicas e interativas. As criangcas sdo capazes de, mesmo considerando esse
espaco importante, indicar e apontar criticamente as suas limitacbes e restricbes a sua
autonomia, como observado na fala de Julia (oito anos): “Eu ndo solto pipa, eu ndo faco
experimentos na minha casa, eu ndo tenho muito lugar pra se esconder, ndo tenho gente pra

brincar comigo de pique-pega. Entdo, nada, sé assisti na televisdo, e o ler ou brincar sozinha”.
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As criangas, tal como Luiza (oito anos), observam e expressam 0 seu desejo por
brincar fora do ambiente residencial, bem como identificam as limitacbes que a casa lhes
impdem na vivéncia dessas experiéncias, expressando que nesta condicdo restam-lhes, muitas
vezes, conformar-se e/ou substituir as brincadeiras por outras atividades “adequadas” ao
espago-casa. Nesse particular, as defini¢des dadas pelas criangas sobre o que pode ou ndo ser
realizado em cada espaco (casa) se correlaciona ao fator denominado de domesticagdo como
meio para a restricdo da cidadania das criangas, no qual as criancas ficam “confinadas a
espagos limitados e protegidos” (Qvortrup, 2005, p. 81). Podemos inferir que as criancas
compreendem e identificam as distingbes existentes entre o0s espacos e avaliam as
potencialidades e limitacbes que cada um pode lhes proporcionar para a vivéncia de
atividades ludicas e interacfes com seus pares e buscam, na medida do possivel, subverter as
I6gicas estabelecidas para os espacos que frequentam.

A igreja foi o terceiro espaco mais citado pelas criangas, o que demonstra que esse
espaco é significativo e importante para elas. Semelhantemente aos outros, € um espaco
eivado de multiplas relacGes entre sujeitos com histdrias singulares e vivéncias coletivas
(Morais; Silva; Wiggers, 2023). Vejamos algumas producdes e narrativas das criangas sobre

as instituigdes religiosas que frequentam (Desenho 16 e Fotografia 44).

Desenho 16 — Espacos importantes para Maria (12 anos)
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Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: E esse desenho? E de onde?

Maria (12 anos): E a minha igreja.

Pesquisadora: Vocé vai sozinha?

Maria (12 anos): Néo, a gente vai com mamae e papai.
Pesquisadora: Certo. Vao quando? Vo frequentemente?
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Maria (12 anos): Sé domingo.

Pesquisadora: Ai vai vocé e quem mais...?

Maria (12 anos): Vai nos todos.

Pesquisadora: Hum... vocé gosta de ir pra igreja?

Maria (12 anos): Gosto. Eu vou, porque eu gosto de ir.

Pesquisadora: E? O que vocé gosta de fazer 14?

Maria (12 anos): Ah, a gente s6 ouve o padre falar.

Pesquisadora: Ja fizeram alguma outra atividade na igreja a ndo ser ir pra missa?
Maria (12 anos): A gente somos coroinha. A gente serve, as vezes, a missa.
Pesquisadora: Ah, é? Vocé gosta dessa tarefa?

Maria (12 anos): Gosto. Mas, as vezes, eu sinto medo.

Pesquisadora: Medo de qué?

Maria (12 anos): De errar. (risos)

Fotografia 44 — A igreja de Lucas (11 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: E essa foto?

Lucas (11 anos): E porque € a igreja que eu e minha mae frequenta.

Pesquisadora: Ah... importante. E como é?

Lucas (11 anos): Ah, legal... Eu ndo ia muito pra igreja. A gente ndo era muito
acostumado a ir pra igreja, so que essa dai todo mundo gostou. A minha irma, eu e
minha mae, todo mundo gostou, e gente passou a frequentar ela. Inclusive, a vizinha
aqui da frente ela é... o marido dela é pastor dessa igreja.

Pesquisadora: Hm. E vocé est4 gostando de ir pra 1a?

Lucas (11 anos): Acho um ambiente confortavel.

Pesquisadora: Huuuum, me explica isso.

Lucas (11 anos): E bonita, é... sei l4...

Pesquisadora: As pessoas atenderam vocé bem?

Lucas (11 anos): Sim. As pessoas sdo legais.

Pesquisadora: E o que vocés fazem normalmente 18?

Lucas (11 anos): Atividades sobre a Biblia... é, atividades sobre a Biblia.
Pesquisadora: Conversam? Brincam?

Lucas (11 anos): E coreografias para... para danca. Eu fiz uma que eu tive que
aprender a coreografia no mesmo dia, porque eu tinha, eu ndo tinha ido uns dias, e
na hora que eu cheguei no dia, era o Ultimo ensaio. Dai eu memorizei a... de vez.
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O desenho de Maria (12 anos) busca apresentar varios espacos importantes no seu
cotidiano, no qual a instituicdo religiosa também é destaque. O desenho busca mostrar que
esses espacos sao proximos uns dos outros, separados apenas por pistas e ruas. E séo,
provavelmente, proximos da residéncia da crianca. A maioria dos desenhos sobre as
instituicOes religiosas na pesquisa apresenta uma perspectiva frontal dos espagos, onde se
observa somente a parte externa do espago representado, de modo semelhante ao de Maria (12
anos). No desenho acima apresentado, ndo € possivel determinar qual é a parte superior ou
inferior do desenho, dando a impressdo de que precisamos observa-lo numa perspectiva
superior. H& elementos da natureza, como sol e nuvens e figuras humanas; uma trafega na rua,
e outra estd dentro de uma das escolas. J& Lucas (11 anos), em sua fotografia, busca
apresentar uma perspectiva frontal da instituicdo, procurando mostrar toda a sua extensao
fisica, evidenciando também uma preocupagdo por captar 0 nome da mesma. E possivel
observar que o local onde se estabelece a igreja € movimentado com passagem constante de
automaveis, exigindo do fotografo atencédo e cuidado no momento do registro.

Maria (12 anos), Lucas (11 anos) e as demais participantes que registraram as igrejas
como um espaco importante no seu cotidiano e, em suas narrativas, contam que este é um
local frequentado por elas juntamente com suas familias, sendo visto como um espago
familiar e coletivo. As criancas demonstraram apreciar 0s momentos em que estdo na igreja e
contam que participam ativamente das cerimonias, conforme apontado nas seguintes falas: “A
gente somos coroinha. A gente serve, as vezes, a missa”, Maria (12 anos); “Servir. Ajudar a
igreja. Na hora da missa eu ajudo o padre”, de Gabriel (11 anos); “Porque de toda formagao
de Ministro que eles fazem eu t6 14! [risos] Eu ja decorei tudinho!”, Jodo; ¢ de Lucas (11
anos) quando participa de coreografias para apresentacdes na igreja.

As criancas afirmam que se envolvem nas acdes e atividades promovidas pela igreja,
evidenciando que se sentem membros atuantes nessas instituicdes e que mantém uma relacao
ativa e afetiva com o local. Essa participacdo também pode ser compreendida como um
esforgo para conhecer e dar sentido a estrutura e aos ensinamentos defendidos pelas
instituicOes religiosas que frequentam. Na reprodugdo, na manutencdo e na interpretacao
dessas rotinas, elas se inserem e se tornam parte da cultura da igreja, como também constroem
suas culturas na interacdo com seus pares. Dessa forma, podemos afirmar que as criangas se
apropriam desses espacos e passam a imprimir suas marcas, ao participar e contribuir para a
realizacdo das cerimonias e outras atividades promovidas pelas igrejas, transformando-as “em

lugares carregados de sentidos e significados” para essas participantes (Maletta; Silva, 2020).
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Também indicam que o espaco da igreja € um lugar de brincadeira e de encontro das
criancas com seus pares, como registrado por Jodo: “E porque 14 tem muita gente que eu
brinco. Muita gente! N&o é pouca. As vezes, quando eu vou pra igreja, a gente brinca de
cobra-cega, e tipo, a gente usa mascara em vez de venda, né. E... pega-pega, esconde-
esconde...” e por Lucas “Tenho amizade €, com as criangas la do lugar... é. Ndo todas. Nao.
Tem mais velho, tem mais novo”. As criangas indicam que todo espaco é lugar para
brincadeira e mostram a sua capacidade para se apropriar de toda e qualquer oportunidade
para criar e participar de brincadeiras com seus pares. Podemos inferir que
independentemente de estarem em instituicbes com estruturas doutrinarias rigidas, as criancas
conseguem, por intermédio de suas brincadeiras e interacdes com seus pares, apropriar-se
criativamente dos espacgos que frequentam, tornando-os lugares com varias caracteristicas,
diversos sentidos e diferentes significados. E nessa dialética entre ser reprodutora e produtora
transformam espacos e culturas.

Os demais desenhos e fotografias das criangas foram organizados em duas unidades
tematicas, reagrupados em producdes relacionadas ao comércio e associadas ao lazer e a
diversdo. Ambas as tematicas possuem 14 registros, num total de 28 representacdes, sendo
cinco fotografias e 23 desenhos sobre esses espacos, lembrando que em uma folha (desenho)
pode haver mais de um local registrado.

5.1 Produgcdes e narrativas das criancas relacionadas ao comércio

Nas producdes relacionadas ao comércio, os desenhos e fotografias produzidos pelas
criancas apresentam 0s pontos comerciais mais frequentados por elas, Desses, 0s mercados
(5) e as padarias (3) aparecem com destaque, mas hd uma mencéo a sorveteria, ao shopping,
ao saldo, a lanchonete, ao bar e a loja de eletrodoméstico com uma indicacdo. Observemos as
producdes das criangas e suas narrativas sobre suas experiéncias no comeércio proximo de suas

casas(Desenho 17 e Fotografia 45).
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— Desenho de Luiza (9 anos)

Desenho 17

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: Me fala sobre o que vocé desenhou...

Luiza (9 anos): Eu desenhei uma padaria, uma sorveteria e um bar.

Pesquisadora: Esses lugares que vocé desenhou sdo proximos a sua casa?

Luiza (9 anos): Sim, mas tem que andar um pouco.

Pesquisadora: Hum... E esse bar aqui que vocé desenhou?

Luiza (9 anos): Eu nunca fui sozinha. Normalmente é meu pai e vovd que vai.
Pesquisadora: Entdo vocé conhece esse bar porque eles frequentam esse lugar.
Luiza (9 anos): Sim, eu ja entrei s6 pra dar um abrago no vovd, ai eu tava
passando...que a gente ia na padaria pra comprar pao, que é mais perto.
Pesquisadora: Hum... Ah, e essa padaria vocé frequenta...

Luiza (9 anos): Sim, ndo muito. Mas a dona da padaria... eu ndo sei se é a dona...
mas a... a mulher do caixa, ela conhece a minha mée. Ai compramos pdo e outras
C0isas...

Pesquisadora: E esse lugar aqui?

Luiza (9 anos): E uma sorveteria que é a que gente mais frequenta. E bem... cé da
uns... acho que uns... 30... uns 15 passos € vira, assim, e d4 mais 5... cé vé uma
sorveteria... um agai, né, um lugar que vende agai com sorvete. E aqui também
vende acai, s6 que é uma sorveteria.

Pesquisadora: Hum... t& certo. Vai sozinha nessa sorveteria?

Luiza (9 anos): Nao, em nenhum lugar eu vou sozinha. S6 na casa da minha avé.
Pesquisadora: Vocé saberia andar por esses lugares?

Luiza (9 anos): Eu ndo sei andar muito. Eu s6 sei andar nesse comerciozinho que é
a padaria, o bar... a sorveteria... e assim por diante. Porque ndo deu pra desenhar
tudo, tudo, tudo nessa folha porque é pequena.
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Fotografia 45 — O mercado para Lucas (11 anos)

3 Ay g — >, 87 ;‘a .

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: E por que vocé pensou em tirar foto desse supermercado? E
importante para vocé?

Lucas (11 anos): Mais ou menos.

Pesquisadora: Hm... vocé faz compras sozinho, Artur?

Lucas (11 anos): E. S6 que quando eu faco, eu fago nesse aqui, que é mais perto.
Pesquisadora: Vocé vai no mercado comprar alguma coisa sozinho?

Lucas (11 anos): Sim.

Pesquisadora: Se vocé for comprar alguma, vocé sabe ver troco?

Lucas (11 anos): E.. mas eu verifico 0 troco porque eu sou meio ruim em
matematica [risos].

Pesquisadora: E como é que vocé verifica?

Lucas (11 anos): Eu verifico quando eu chego aqui.

Pesquisadora: S6? E ai vai adiantar? [risos de ambos]. Sei, fica com vergonha de
fazer a conta na hora, né?

Lucas (11 anos): U-hum.

Pesquisadora: Ha alguma precaucdo, alguma orientacéo para voce ir ali sozinho?
Lucas (11 anos): As vezes.

Pesquisadora: Quais as recomendagdes dos seus pais?

Lucas (11 anos): Ah, cuidado com os carros. Porque tem muito carro.
Pesquisadora: S6 isso?!

Lucas (11 anos): Tomar cuidado com pessoa estranha... . Porque tem muita gente,
muito carro, muita coisa.

Pesquisadora: Vocé ja chegou a ficar perdido? Proximo daqui onde vocé mora...
Lucas (11 anos): U-hum.

Pesquisadora: Nunca?

Lucas (11 anos): N&o.

Pesquisadora: Entdo vocé conhece bem esse lugar em que vocé mora?

Lucas (11 anos): E, é a regido que eu conhego.

Em seu desenho, Luiza (9 anos) busca representar o comercio local que conhece e que
sdo proximos a sua casa. Ha uma busca por incluir elementos e palavras na composi¢cdo do
desenho para evidenciar a atividade comercial. Os espacos sdo apresentados numa perspectiva
frontal. Também ha outros elementos que compdem a paisagem do desenho com elementos
da natureza, faixa de pedestre, carro e figuras humanas. Lucas (11 anos), em sua fotografia,

captura a parte frontal do mercado e toda a movimentagdo que este provoca. E possivel
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identificar o0 nome do estabelecimento, placas com pregos, carros, caminhfes e pessoas
proximos ao mesmo.

Ja em suas falas, as criancas apresentam experiéncias distintas sobre como tém acesso
a esses espacos comerciais. Luiza (9 anos) deixa claro que sé os frequenta na companhia de
seus pais, enquanto Lucas (11 anos) ja o faz sozinho, além de realizar atividades de compra. A
maioria das criangas da pesquisa informa que sua relagdo com o comércio é semelhante a de
Luiza (9 anos); apenas Gabriel (11 anos) e Doom (10 anos) tém experiéncias semelhantes a de
Lucas (11 anos), nos levando a questionar se estas diferencas tem alguma relacdo com a idade
e 0 género dos meninos, contudo ndo dispomos de dados suficientes para afirmar tal
interpretacé&o.

As criancas narram situacfes do seu cotidiano e nos apresentam indicios de como se
estabelecem as suas relacGes com esses espacos, onde € possivel destacar a preocupacdo dos
adultos com a seguranca das criangas, expressas na fala de Luiza (9 anos), quando diz néo ter
acesso a estes lugares sozinha, ou de Lucas (11 anos), quando tem que seguir as orientagoes
de seguranca definidas por seus pais para frequentar esses espacos. Desse modo, encontram
limitacGes e condicBes para frequentar esses locais, fazendo com que ndo os possa explorar
e/ou acessar de acordo com suas vontades e desejos. Sarmento (2018) considera que uma das
dimensdes que restringem a cidadania das criangas reside no fato de os adultos, com a
justificativa de garantir a seguranca destas, estabelecerem e criarem dispositivos de controle
sobre a mobilidade destas nas cidades. Para o autor, os efeitos desta limitacdo de autonomia e
de mobilidade das criancas causam o desconhecimento sobre o seu espaco social urbano,
como também as impede de ter acesso e usufruto pleno dos espagos que constituem o seu
espagco territorial.

A maioria conta que as idas a0 mercado e a padaria sdo vistas como uma tarefa
familiar em que acompanham os pais, principalmente, por ndo poderem ficar sozinhos em
casa e que ja conhecem as rotinas e estratégias familiares na execucdo dessas atividades,
ajudando-os na escolha de produtos e na conducdo dos produtos no interior do
estabelecimento, como aponta Jodo: “Eu dirijo o carrinho com as compras” ou Geovana “No
mercado ai eu falo “méae compra tal, tal, tal” e ela compra. S6 que na maioria das vezes é em
loja mesmo, dessas coisas de cabelo e geralmente € melhor e bem mais barato tambem”.
Nesse sentido, identificam as funcionalidades dos locais que frequentam e atuam de modo
ativo na realizacdo das atividades, normalmente relacionadas a estes locais.

Nas narrativas sobre suas experiéncias nesses espagos comerciais, as criangas

demonstram que compreendem as relagbes econdémicas de compra e venda que ocorrem
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nestes estabelecimentos e fazem conexdes com as relagcbes e campos de trabalho, quando
Lucas (11 anos) demonstra preocupagdo com o troco, quando Gabriel diz “... precisa de
trabalho para ter dinheiro pra comprar coisas, eu as vezes vendo latinhas” ou quando Jodo diz
“..meus pais ¢ quem pagam as compras, ué... ele trabalha”. Observa-se isso, igualmente,
quando entendem que o prazer de tomar um sorvete, comprar um produto desejado ou ir ao
shopping est4 condicionada a fatores financeiros da familia. Esses sentidos e significados vao
sendo constituidos a partir das experiéncias que as criancas estabelecem com esses espacos,
levando-as a compreender, de algum modo, a estrutura econdmica e social da sociedade na
qual estdo inseridas, de modo que os sentidos e os significados sobre estes espacos vao se
estabelecendo na pratica social. 1sso faz com que entendam que 0 acesso a bens de consumo e
servigos oferecidos por esses locais dependem do poder econdmico de sua familia, obtido,
normalmente, a partir do exercicio profissional e remunerado de seus pais ou responsaveis.

As participantes destacam que o0s deslocamentos para esses e outros espacos
contribuem para que conhecam e compreendam a organizacgéo de sua cidade (setor), para que
elaborem rotas de circulacdo e identifiguem as atividades funcionais de outros espacos.
Podemos observar isso na narrativa de Julia (9 anos), quando descreve o caminho até a
sorveteria ou quando diz o que se pode fazer em cada um dos estabelecimentos do desenho,
inclusive esclarecendo que um em particular (bar) ndo € local para criancas, s6 para adultos
como seu pai e avd. Doom (10 anos) descreve sua rota ao mercado (10 anos): “Eu vou pra
aquele mercado la, também... eu ndo vou muito 14 pro... pro... pro... como é que é o nome? Pra
padaria, pra farméacia... pet shop...”. De Jodo (8 anos) ao falar dos locais proximos a sua
escola de Inglés “E tipo assim, ¢ um monte de coisa no prédio, chama Novo Mundo. Ai do
lado do prédio tem a Impérios da Maquiagem, atras tem o Palacio dos Comércios, e tem um
monte de coisa no prédio, né... Uma delas é a minha escola...”. Lucas (11 anos) ao afirmar que
conhece a sua localidade “E, ¢ a regido que eu conhego”.

As criancas demonstram que é na circulacdo entre e nos espagos comerciais,
acompanhadas ou ndo pelos adultos, que desenvolvem o sentimento de pertencimento a
localidade em que vivem. Indicam que é nas insercOes, interacdes e vivéncias nos espacos
comerciais e em outros que faz com que estes se tornem lugares significativos e possam ser
reconhecidos e localizados como parte de seu territorio.

Além disso, mostram que na insercdo e no contato com 0s espagos comerciais e suas
estruturas que aprendem sobre diversas coisas, tais como a finalidade dos espacos comerciais,
relacfes de consumo, o que é o dinheiro, a importancia do dinheiro para usufruir de servigos

ou comprar produtos, que ha espacos nos quais as criangas ndo podem frequentar, sobre o
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exercicio de atividade profissional, os cuidados a se observar ao fazer deslocamentos no setor,
além de exercer atividade de compra, identificar e avaliar o valor dos produtos e tantas outras
coisas.

E a partir do vivido e aprendido nesses locais que podem se utilizar desses
conhecimentos em outras ocasides ou lugares, reproduzindo-os interpretativamente em suas
atividades de brincadeira e/ou em suas culturas de pares. Lopes (2008, p. 78), por sua vez, nos
lembra que ¢ “na pratica que as criancas apreendem o espaco em suas escalas vivenciais, a
partir de seus pares, do mundo adulto, da sociedade em que estdo inseridas”. Assim,
entendemos que as criancgas, ao selecionarem espagos comerciais para compor seus desenhos
e fotografias, explicitam a importancia destes em suas vivéncias e na composicdo de suas
territorialidades, fator que as auxiliam na compreensédo das logicas que estruturam as relacdes

econdmicas e sociais da sociedade e do lugar onde vivem.
5.2 Producdes e narrativas das criangas sobre espacos associadas ao lazer e a diversao

Nas representacdes de espacos associados a lazer e diversdo, as criangas descrevem
com entusiasmo seus momentos de brincadeira e interagdo com seus pares e deixam evidente
0 anseio por mais acesso a estes ambientes e mais tempo para brincar. Em suas narrativas,
contam experiéncias vividas e idealizadas nestes e em outros locais. Os espacos representados
pelas criancas foram a rua (5), o parquinho (3), a vila olimpica e paralimpica (2), o campo de
futebol (1), a praca (1), o parque ecoldgico (1) e a quadra esportiva (1). Contudo, destacamos
que as criangas, em outros momentos e falas, indicam diversos espagos que sao utilizados por
elas para brincadeira e diversdo, mas que, nesse momento da pesquisa, ndo foram
representados e nem se fizeram presentes em nossas conversas. Para fins de pesquisa,
apresentaremos alguns aspectos comuns aos espacos indicados e, especificamente, nos
deteremos nos desenhos e nas narrativas sobre a rua e o parquinho, pois foram 0s mais
citados.

Segundo Gomes e Gouvea (2008, p. 55) a rua para as criangas ¢ um “poderoso
atrativo. E na rua que se exerce, com maior forca, a sociabilidade infantil, que tem na
atividade do brincar sua expressdo, no interior do grupo de pares”. Nesta pesquisa, a rua foi
um dos espagos mais citados e comentados pelas criangas no transcorrer do estudo, aparece
em diversas ocasides e sobre diferentes tematicas de discussdo. A rua é compreendida, pelas
criancas desta pesquisa, como 0 espaco publico fora do seu ambiente familiar e externo as
instituicOes que frequentam, sendo principalmente descrita como a via (espaco) situada entre

as casas de sua vizinhanca e entre 0 comercio.
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Em nossas conversas, as criancas apresentam diversos conhecimentos e sentidos sobre
este ambiente e a maioria 0 considera um espago potencial para a brincadeira e interagdo com
seus pares. Se queixam dos limites e restricdes que Ihes sdo impostos no uso e no tempo de
permanéncia na rua, como pudemos observar em suas representacdes (Desenho 18) e

narrativas.

Desenho 18 — A rua de Artur (8 anos)

e
J
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]

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: E esse desenho?

Artur (8 anos): E... a minha rua.

Pesquisadora: E vocé brinca na sua rua?

Artur (8 anos): Uhum.

Pesquisadora: VVocé brinca todo dia ou...

Artur (8 anos): Eu brinco em frente da minha casa. S6 alguns dias.

Pesquisadora: Por que s6 alguns dias?

Artur (8 anos): Porque eu num posso ficar saindo todo dia.

Pesquisadora: Ah, é? Tem alguma razéo por isso?

Artur (8 anos): Sim. Porque eu t6 indo pra escola.

Pesquisadora:Quando é que vocé vai?

Artur (8 anos):Eu vou quando meu pai t em casa.

Pesquisadora: Quais sdo as brincadeiras que vocé faz nessa rua, que vocé brinca?
Artur (8 anos): Futebol, andar de bicicleta e pique-pega.

Pesquisadora: Ahh, de bicicleta... qual o lugar entdo, que vocé j& foi mais longe
sozinho de bicicleta?

Artur (8 anos): Hmm... é... 14 no fim da rua... Quando eu vou de bicicleta, eu vou
até o fim da rua, la em cima, e volto, e vou até o fim da rua desse lado.
Pesquisadora: Ahh. Quando vocé faz isso, vocé ta brincando sozinho ou tem algum
adulto te olhando?

Artur (8 anos): Algum adulto me olhando.

O desenho de Artur (8 anos), como o das demais criangas, apresenta 0 espago-rua
como que circunscrito por casas, com o solo asfaltado, poucos elementos da natureza e a

auséncia de figuras humanas trafegando neste espaco. Em particular, no desenho de Artur (8
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anos), e possivel observar uma figura humana dentro de casa, na janela, como que observando
a rua. Nota-se também um poste de energia de frente a sua janela com uma placa de
propaganda de dentista, que segundo ele consegue ver quando esta na janela, nos fazendo
inferir que a figura representada € ele proprio. Em sua fala, Artur expde que 0 acesso a rua é
limitado e condicionado & presenca de um adulto observando suas a¢Bes e brincadeiras,
condicdo também descrita pela maioria das crian¢as da investigacdo, expressos em falas como
a de Geovana (12 anos) “Porque a maioria dos lugares que eu vou, aqui perto de casa, € com
minha tia” e Luiza (9 anos) “As vezes, meu pai tava Ia no celular e eu tava fora brincando
correndo na rua... e ai eu ficava correndo e meu pai 14 no celular. As vezes, 0 meu pai da
uma olhadinha assim, olhando...”.

Aradjo (2016, p. 112) assevera que atualmente o acesso das criancas a espacos
externos, como a rua, demanda um “ambiente propiciador: um ambiente social ou familiar
que as permitam, e uma idade minima” para que possam estar sozinhas em locais publicos. De
acordo com a autora, muitas vezes, as criangas precisam esperar mais de uma década para
gozarem de alguma autonomia para frequentar os espacos publicos. No caso da presente
pesquisa, pudemos observar que a maioria das criancas que apresentava certa autonomia para
frequentar sozinha alguns espacos tinha mais de dez anos e era meninos, sendo Gabriel (11
anos), Lucas (11 anos) e Doom (10 anos) os que mais usufruiam dessa condi¢éo.

O fato de ter pouco acesso ou ndo poder brincar na rua faz com que as criancas deem a
ela sentidos e significados que a torna um lugar extraordinario, mistico e cheio de potencial
para brincadeiras, ou seja, onde tudo pode ser realizado. Como podemos observar nos relatos
de Julia (8 anos) e Maria (12 anos).

Pesquisadora: E onde vocé tem vontade de ir pra brincar, tem algum lugar?
Jalia (8 anos): Hum... na verdade, o que eu mais queria era ir brincar com as
pessoas la fora, sabe? La na rua.

Pesquisadora: Hum... e por que que vocé ndo faz isso?

Julia (8 anos): Meu pai nao deixa.

Pesquisadora: Mas o que que vocé faz nessa rua ou que gostaria de fazer?
Julia (8 anos): Nunca brinquei na rua.

Pesquisadora: Humm.Que que vocé faria se fosse brincar na rua?

Julia (8 anos): Eu faria um experimento.

Pesquisadora: Um experimento? Qual seria o experimento?

Julia (8 anos): Botar menta na coca.

Pesquisadora: Meu Deus, e qual o resultado desse experimento?

Julia (8 anos): Explosdo (risos).

Pesquisadora: Ahh! E o que mais que vocé acha que poderia fazer na rua?
Julia (8 anos): Soltar pipa.

Pesquisadora: Soltar pipa. E o que mais?

Julia (8 anos): Brincar com meus amigos.

Pesquisadora: Hmm. De que brincariam?
Julia (8 anos): Pique-pega, pique-esconde e Varias coisas.
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Pesquisadora: Hmm. Vocé sente vontade de fazer essas brincadeiras?
Jalia (8 anos): Uhum.

Pesquisadora: Ah, t4. Entdo por vocé, na sua opinido, vocé poderia frequentar a
rua, nao é?

Maria (12 anos): Uhum.

Pesquisadora: Na rua, se vocé pudesse frequentar, que tipo de coisa vocé faria?
Maria (12 anos): Eu brincaria de... um monte de coisas.

Pesquisadora: Ai, fala pra mim algumas coisas que faria.

Maria (12 anos): Eu andava de bicicleta, de patins... é... brincava de pique-pega.
Pesquisadora: E como é que vocé acha que poderia fazer pra isso acontecer?

Maria (12 anos): Convencer minha mée.

Assim, a rua ganha contornos nostalgicos associado a um sentimento de falta, de
experiéncias ndo vividas, como se ndo estivessem aproveitando adequadamente sua infancia.
E, na expectativa de frequenté-la, criam e recriam roteiros de brincadeiras, idealizando sua
estada na rua. J& para Gabriel (12 anos), a rua é de fato sinbnimo de brincadeira ao citar as
coisas que realiza “A gente brinca de futebol, pique-esconde... De futebol... Nos também
brinca de basquete” ou de Naruto (9 anos) quando explica “Na rua? Eu gosto de brincar... Ah,
na rua eu gosto de brincar de... com... ah, é... conversar e brincar de... é... Pique-Pega [...] Na
verdade, a gente ndo marca a hora ndo. E todo dia, hoje, de tarde ou de... é, de tarde”. Deste
modo, podemos inferir que o usufruto aos espacos e lugares ndo é igual para todas as criancas,
Vvisto que suas vivencias nos espacos publicos também ancoram os sentidos e conhecimentos
que elaboram sobre suas experiéncias de infancia. De tal maneira que podemos observar
diferentes expectativas e experiéncias de infancia no contexto analisado, principalmente em
relacdo a aspectos relacionados ao género onde os dados tém evidenciado que as meninas tém
menos autonomia para frequentar e usar espagos externos a suas residéncias.

Também manifestam em suas narrativas que o fato de terem pouco ou nenhum acesso
a rua e/ou espacos externos publicos de convivéncia coletiva afetam a possibilidade de fazer
amizades e interagir, de modo constante, com criancas préximas a sua residéncia.

Pesquisadora: Vocé costuma brincar aqui, na sua rua?

Jodo (8 anos): Néo.

Pesquisadora: Por que nao?

Jodo (8 anos): Porque ndo tem ninguém brincando...entendiante.
Pesquisadora: Hum... entdo ndo tem criangas aqui nessa rua?
Jodo (8 anos): Tem, mas o povo ndo brinca. Tem um milh&o ai...
Pesquisadora: Entdo por que que esse povo ndo brinca?

Jodo (8 anos): Como é que eu vou saber? Pergunta pra eles.
Pesquisadora: E vocé nunca perguntou nao?

Jodo (8 anos): Se eles ndo brincam, como é que eu ia perguntar?!
Pesquisadora: Ah, mas vocé ndo encontra com eles?

Jodo (8 anos): Ah, s6 vejo eles assim, 6... cabeca assim pra fora... dentro de casa, s6
esperando...
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Pesquisadora: Aqui na sua rua, vocé conhece alguém que possa brincar?

Geovana (12 anos): Néo.

Pesquisadora: Entdo alguma crianca que vocé conhece aqui na sua rua.

Geovana (12 anos): Também néo.

Pesquisadora: Também nado. Entdo vocé ta me dizendo que passa grande parte do
tempo dentro de casa.

Geovana (12 anos): Sim.

Pesquisadora: Entdo, fazer amizades aqui néo...

Geovana (12 anos): E na escola.

Pesquisadora: Aqui na rua vocé conhece alguma crianga?

Julia (8 anos): Néo.

Pesquisadora: Ndo? Nenhuma crianga?

Julia (8 anos): Néo.

Pesquisadora: Onde é que vocé normalmente se encontra com seus amigos?
Julia (8 anos): Na escola.

Pesquisadora: Ahh, mas e pra brincar fora da escola? Tem algum lugar?
Julia (8 anos): Néo.

Pesquisadora: Nao? Entdo vocé so encontra seus amigos na escola?

Jalia (8 anos): E.

Pesquisadora: Vocé tem amiguinhos aqui na rua?

Erica (9 anos): E...Eu ndo tenho nenhum colega no meu bairro.
Pesquisadora: Ndo tem amigo aqui?

Erica (9 anos): N4o tenho, ndo conhego ninguém, s6 a vizinha aqui do lado.
Pesquisadora: E ela?

Erica (9 anos): E!Ela ¢ adulta.

Pesquisadora: E onde é que vocé se encontra com seus amigos?

Erica (9 anos): Hum... em nenhum lugar.

Pesquisadora: Em nenhum lugar?

Erica (9 anos): S6 na escola, mas tipo minha escola é perto, mas... perto.
Pesquisadora: Entdo € s 14 na escola que vocé encontra com eles?
Erica (9 anos): E, porque eu n&o tenho amigo de mais nenhum lugar.

Pesquisadora: E vocé faz essas atividades na rua?

Luiza (9 anos): Nao, eu ndo tenho muitos amigos na minha rua.

Pesquisadora: E por que vocé ndo tem muitos amigos na sua rua?

Luiza (9 anos): E porque eu sempre fico mais dentro de casa, e a Ginica amiga que
eu fiz, ela td morando em outro, em um prédio agora.

Pesquisadora: Hum. Mas ndo tem nenhuma crianca aqui da sua idade na rua?
Fernanda (9 anos): Tem, s6 que a gente ndo vé eles. Tem uma menina que € da
nossa sala, da nossa... minha escola que ela... mas a gente ndao conhece, a gente so vé
ela na hora que a gente ta la.

Pesquisadora: Na escola?

Fernanda (9 anos): Na escola e ta vindo pra casa. Ela vem sozinha.

Pesquisadora: Vocés nunca bateram um papo ndo? “Oi, fulana, queria conhecer
voce, ser sua amiga”.

Fernanda (9 anos): N&o.
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Pesquisadora: Nao? Vocé nao tem nem vontade?
Fernanda (9 anos): A gente sé fala na escola.

Pesquisadora: E com seus amigos, onde é que vocé normalmente brinca?
Lucas (11 anos): Eu ndo tenho amigo aqui na rua, sé tenho amigo na escola.
Pesquisadora: Na escola? Entéo...

Lucas (11 anos): A gente nao brinca, s6 conversa mesmo.

As falas das criangas sdo destaque em toda a investigacdo e muitas vezes dizem mais
do que qualquer outra explicacdo que a pesquisadora possa apresentar. Da mesma forma, seus
desenhos da rua com a crianga na janela ou sem criangas e/ou pessoas circulando, expressam
0 que vivenciam em seu cotidiano evidenciando que “o desenho estd diretamente relacionado
com aquilo que ¢ socialmente transmitido através do “horizonte de experiéncia” do meio onde
a crianca vive” (lavelberg, 2021, p. 32). A partir das narrativas e representacdes das
participantes da pesquisa, podemos depreender que, neste contexto, as preocupacées adultas
sobre protecdo e cuidado com as criancas tém dificultado o acesso destas a rua e a espacos
externos as suas residéncias, afetando as possibilidades de estas construirem e vivenciarem
diferentes interacdes e culturas de pares.

Nessas falas, as criangas demonstram ter poucas possibilidades de explorar o espaco
onde vivem e de estabelecer relagdes de alteridade com seus pares e membros da comunidade,
que poderiam contribuir para construir um sentimento de maior pertencimento e de
responsabilidade para com o lugar e as pessoas do espaco onde residem. Nesse particular,
Aradjo (2016, p. 120) discorre sobre a importancia e a diversidade de experiéncias que o
andar pelas ruas pode proporcionar as criangas, Visto que esse exercicio pode garantir
experiéncias com seres humanos diversos e provavelmente “prepara para a compreensdo de
uma sociedade baseada na alteridade”.

De modo algum buscamos culpabilizar as familias sobre 0 modo como pensam a
guarda de seus filhos, mas destacar que as descri¢des das criancas deixam claro que a questao
abrange construgdes e reproducdes sociais mais amplas que as decisdes da familia. Quando
Jodo (8 anos) diz que ndo é so ele que ndo frequenta a rua, mas outras criangas também, torna
evidente que h& um pensamento social que impede as criancas de ter um acesso mais
abrangente a rua e outros espacos publicos. As razdes e justificativas para esse
comportamento social que tem inibido a presenga de criancas nas ruas sao diversos e
circundam em torno varias tematicas, sendo a experiéncia da violéncia urbana, a
automovilizacdo das ruas, a espetacularizagdo da violéncia pela midia e a precariedade e
insalubridade as ruas (Araujo, 2016; Cotrim; Bichara, 2013; Debortoli et al., 2008;
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Evangelista; Marin, 2022; Lopes; Vasconcellos, 2006; Muller; Nunes, 2016; Paim, 2019;
Sarmento, 2018; Tomés; Trevisan, 2023) as mais frequentemente utilizadas. E, assim, 0s
espacos e territorios infantis tém sido reduzidos e/ou limitados a espacos privados e
institucionais.

Neste particular, chamamos atencdo para a importancia do dialogo e da realizagdo de
pesquisas com criangas, pois consideramos que estas podem langar luz sobre questdes que 0s
adultos e a sociedade tém se omitido em discutir. Nesse sentido, afirmamos nossa proposi¢do
politica que as considera atores sociais dos/nos seus contextos e que podem contribuir com as
mudangas sociais. Entendemos que seus depoimentos podem provocar a sociedade, no sentido
de refletir sobre os interditos aos quais as criangas estdo sujeitas no acesso e usufruto dos
espacos publicos da Ceilandia e levar a busca por alternativas politicas, sociais e estruturais
que promovam o ingresso seguro destas nestes espacos.

Complementarmente as discussdes sobre 0 acesso a espacos publicos pelas criangas
para brincar e interagir com seus pares, adentramos nas consideragdes sobre os parquinhos,
entendidos por elas como lugar de diversdo e lazer. Para Cotrim e Bichara (2013), os
parquinhos se constituem numa tentativa de compensar as restricdes diarias que as criancas
encontram no ambiente urbano e um meio de manté-las em um espaco de brincadeira
segregado da vida social da comunidade, supostamente seguro.

Ja as narrativas das criangas, ddo sentido de que este € um lugar particular das e para
as criancas, espaco de brincadeira e interacdo com seus pares, cabendo aos adultos observa-
los e/ou auxilia-los, apenas, quando for solicitado. As descricdes e narrativas apresentadas
pelas criancas se referem a parquinhos publicos e privados e existentes e imaginados; vejamos

algumas de suas consideragdes (Desenhos 19 e 20).
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Desenho 19 — Parquinho de Luiza (9 anos)

Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: Bom, explica pra mim ai o seu desenho, por favor.

Luiza (9 anos): E...eu desenhei onde eu me sinto na minha infancia...
Pesquisadora: Hmm.

Luiza (9 anos): No parque. Eu amo parque, eu gosto muito do parque, porque ele
tem um dos meus brinquedos favoritos.

Pesquisadora: E qual é o seu brinquedo favorito?

Luiza (9 anos): O balanco.

Pesquisadora: Hmm. E como é... que vocé acha desse brinquedo?

Luiza (9 anos): Ele é bom, mas tem... as vezes, tem que ter fila, porque, as vezes, s6
tem um ou dois, mas eu gosto quando tem trés.

Pesquisadora: Pesquisadora: Ahh ta, tem sempre muita gente disputando esse
brinquedo, né?

Luiza (9 anos): Sim, porque eu acho que a maioria das pessoas, das criangas, gosta
do balango, mas...

Pesquisadora: Por que que vocé acha que as criancgas gostam?

Luiza (9 anos):Num sei. Eu num sei por que as crianga gosta, mas eu acho que é
divertido bastante o balanco, e, as vezes, tem parquinho que num tem muitos
brinquedos, e ai tem que ficar disputando qual brinquedo cé quer.

Pesquisadora: Hmm, e o balango é sempre um dos que ta em disputa?

Luiza (9 anos): Sim. Ele o... é radical

Pesquisadora: E por isso que vocé gosta?

Luiza (9 anos): Sim, porque, as vezes, tem gangorra, s6 que tem vez que eu vou
sozinha e ndo tem ninguém pra brincar comigo.

Pesquisadora: Mas o balanco, entdo, deixa voce... é possivel brincar sozinha?
Luiza (9 anos): Sim.
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Desenho 20 — Parquinho de Erica
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Fonte: Corpus da pesquisa.

Pesquisadora: Me conta um pouquinho sobre seu desenho, o que vocé desenhou?
Erica (9 anos): Eu desenhei aqui a... o parquinho da minha escola. Ai eu botei aqui
a escada e aqui no meiozinho, perto da entra, que, entrada e saida, que 0s pais
buscam e saem, tem aqui o balango, que é meu brinquedo favorito. Todo mundo
quase sai voado so pra ir nele. (risadas)Tipo, € o brinquedo favorito de todo mundo.
Pesquisadora: E 0 que que vocé sente quando vocé td brincando no balanco? Qual a
sensacdo?

Erica (9 anos): Quero saltar do balanco.

Pesquisadora: Vocé quer saltar do balango? Mas como é que é saltar do balango?
Erica (9 anos): N3o, eu nunca saltei, né, porque eu tenho medo.

Pesquisadora: Vocé tem medo de voar...

Erica (9 anos): Ndo. E, mas... teve alguns amigos meus que ja fizeram isso ...
“misericordia”, porque 14 tem, perto de um, tipo uma cobrinha e menino quase bater
a cabeca na cobra.

Pesquisadora: Humm. E vocé balanca baixinho ou balanca bem altdo?

Erica (9 anos): Mais ou menos, minha tia chama a atencao, né, porque eu gosto de
balancar bem alto.

Pesquisadora: E vocé consegue fazer o balango alto ou precisa de alguém pra te
ajudar?

Erica (9 anos): N&o, eu consigo empurrar sozinha.

Os desenhos das meninas, digo meninas porque foram elas quem fizeram todos 0s
desenhos e 0s meninos apresentaram seus conhecimentos e experiéncias por intermédio de
suas narrativas, demonstra uma preocupacdo em representar os brinquedos que conhecem e
tradicionalmente compdem os parquinhos em nossa cultura, como balanco, escorrega, gira-
gira, trepa-trepa, casa na arvore, caixa de areia e bancos para os pais. Na maioria das
representacdes, ha uma figura humana desenhada que provavelmente € a desenhista. Também
hd poucos elementos da natureza (arvore, flor, mato), sendo que a maioria destas

representacdes esta no desenho de Luiza (9 anos). Tanto Erica (9 anos) como Luiza (9 anos)
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acrescentam palavras e frases para complementar seus desenhos, na tentativa de expressar o
quanto esse lugar é especial para elas.

As meninas justificam a escolha da tematica do desenho dizendo que ¢ “Porque ¢ o
lugar onde eu me sinto criancga assim menor do que eu realmente sou, e... ah também é muito
bom pra vocé descansar e passear” (Luiza, 9 anos) , “Porque... é... eu desenhei o balanco
porque desde a minha infancia eu ja sou muito mais acostumada com ele do que os outros
brinquedos” (Erica, 9 anos) e “Porque eu quero ir... eu gosto muito deste ai” (Fernanda, 9
anos). As falas apontam que o parquinho, para essas criancas, € um lugar especial e de
dominio das criangas com significado e sentido associados ao prazer e diversdo. Também
associam este a infancia, como um lugar exclusivo para esse grupo geracional.

Apresentam o parquinho descrevendo os brinquedos e contando suas experiéncias com
eles, mas essencialmente discorrem sobre o brinquedo de sua preferéncia, sendo o balanco
unanimemente 0 mais desejado e disputado pelas criangas. Em suas nas narrativas, o balango
é descrito como um brinquedo cheio de possibilidades ludicas, onde pode experimentar varias
sensacOes e enfrentar desafios e medos. A emocao de ir alto com o balango € relacionada a
aspiracdo de voar, uma impossibilidade para o ser humano, mas um desejo antigo e ansiado
que remete a sensagédo de liberdade. E assim, na dindmica da brincadeira, pode experimentar
um pouquinho da sensagdo de voar, mobilizando e equilibrando todo o seu corpo em
movimentos que lhes possibilitem o balangar, mas tambeém controlar sentimentos como medo
e euforia, tornando-se um desafio fisico e emocional.

Para Mariotto e Hutner (2016), os parquinhos sdo locais onde as criangas desenvolvem
diversas competéncias motoras, sociais e emocionais, considerando que, no brincar,
conseguem resolver problemas, tomar decisfes, explorar, negociar e expressar-se em
situacOes e questbes gque sao relevantes e significativas para elas. Morais, Silva e Wiggers
(2023) complementam a discusséo sobre o uso do parquinho ao apontar que este € um espaco
fértil para que as criancas possam, na brincadeira, criar, interpretar, modificar, imaginar e
construir sentidos sobre suas experiéncias cotidianas, pois € na interacdo com o outro e com
0s brinquedos que surgem diversas possibilidades para mobilizar movimentos e
conhecimentos que adquiriram em suas vivéncias dentro e fora deste espaco.

As criancas também explicitam que ha uma organizacao para o uso do parquinho com
regras que precisam ser seguidas, destacando que todos devem aguardar sua vez na fila e
respeitar a ordem de chegada no brinquedo. Também indicam que ha brinquedos que podem
ser utilizados sozinhos e outros que, essencialmente, dependem de companhia, de modo que a

selecdo de um brinquedo depende da presenca ou ndo de outras pessoas no espacgo. Os
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sentidos e significados construidos e apresentados sdo de que neste lugar o tempo é
exclusivamente de brincadeira, diferenciando-o de outros espagos onde precisam negociar a
possibilidade de tempo e local para brincar e estar com seus pares. Assim foi, na experiéncia
das criancas neste espaco, que este se tornou um lugar especial, modificado pela satisfacdo e
prazer que proporciona, ganhando uma nova configuragdo que transcende ao seu aspecto
material (\Vasconcellos, 2006).

Outro aspecto marcante nas falas das criancas foi a presenca constante dos adultos nas
proximidades do parquinho, seja ele publico ou privado, como podemos observar nas
narrativas de Fernanda (9 anos) “E, no parquinho, eu vou com meu pai ou com minha mae”,
Luiza (9 anos) “N#o, eu ndo posso ir sozinha. Eu ndo gosto de ir sozinha”, Erica (9 anos)
“Nunca fui em nenhum lugar sozinha... e, no parquinho da escola, tem a professora”, Geovana
(12 anos) “Porque no parque, na praga, caminhar... na maioria dos lugares que eu vou, aqui
perto de casa, ¢ com minha tia” e Artur (8 anos) “A tia as vezes leva pro... pro patio, pro
parquinho”. Nota-se que, além da presenca dos adultos observando-as brincar, as criancas tém
suas idas a estes espacos condicionadas aos tempos e as decisdes (vontades) dos adultos.
Sendo possivel inferir que resta as criangas conceder uma licenca tacita aos adultos para que
as observem a distancia nos momentos de brincadeira no parquinho, sob a justificativa de que
estes as mantém seguras e podem ajudar numa possivel emergéncia.

Contudo, reconhecem o inconveniente de té-los por perto, pois, segundo Luiza (9
anos), “... tipo eu querer fazer alguma coisa legal, radical... toda crianga ja queria... quis fazer
um dia, provavelmente, e o adulto falar “ndo, vocé vai cair, vocé vai se machucar. Sozinha
acho que a gente podia, mas provavelmente teria consequéncias” ou quando Erica (9 anos)
explica que ndo pode usar o balanco como gostaria “Mais ou menos, minha tia chama a
atencao, né, porque eu gosto de balangar bem alto”. Trata-se aqui de um constante movimento
que as criancas realizam para poder brincar ora aceitando os ditames ora buscando subverter
as ldgicas apregoadas pelos adultos sobre os usos dos brinquedos de do espago.

Fica evidenciado que os espacgos tém um valor significativo para as experiéncias de
infancia das criancas, visto que sdo estes, muitas vezes, que orientam suas rotinas culturais* e
sociais. A quantidade de registros e narrativas apresentadas pelas criangas mostra como estas
avaliam e descrevem 0s espacos que frequentam e como agem para garantir, criar e tornar
estes lugares propicios para suas brincadeiras e interagdes com seus pares. Indicam que as

experiéncias nestes espagos produzem sentidos e significados particulares e coletivos,

4 Rotina cultural é entendida como uma atividade recorrente e previsivel através da qual a cultura é gerada,
adquirida, mantida e refinada (Corsaro, 1992).
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contribuindo para a determinagdo da importdncia que cada lugar terd nas identidades
territoriais de cada crianga. Para Lopes e Vasconcellos (2006, p. 122), “os referenciais
presentes no espaco fisico fixam-se como materiais importantes de identificacdo entre os
sujeitos”, constituindo-se como elementos importantes na sua formacéo e interacdo com seus

pares e sobre 0s quais compartilham e criam conhecimentos e cultura.
5.2.1 Um pequeno paralelo entre infancias

As falas das criancas provocaram a rememoracdo da infancia da pesquisadora na
Ceiléndia e, de algum modo, faco comparacdes entre as suas e as experiéncias das criancas da
pesquisa. No caso da pesquisadora as recordacdes sdo de muitas brincadeiras na rua, num
terreno ora enlameado ora com muita poeira, brincando até escurecer ou quando avisados por
nossos pais que ja era hora de entrar. Ndo havia hora marcada, era s6 gritar na porta por
alguém e juntos definiamos o que fazer.

Lembro muito vivamente das brincadeiras de queimada, bete, eléstico, bandeirinha,
bilocas, infinca (aste de ferro para furar um desenho no chéo), pique-esconde, pique-pega e
ensaios de danca da moda (lambada e rap). Ndo me recordo de brincar em parquinhos e nem
desejar frequenta-los, talvez naquela época ndo fossem tdo comuns. Também recordo os
trajetos a escola realizados a pé ou de 6nibus com os amigos da rua (sem adultos), onde
conversdvamos e brincAvamos muito, lembro das visitas a venda de doces e a distribuicéo
destes entre o grupo.

Ja havia naquele tempo uma grande preocupacdo com a violéncia, onde éramos
orientados a ndo andar sozinhos e nem falar com estranhos e talvez o fato de sempre estarmos
em grupo de algum modo legitimava a nossa presenca na rua. Contudo é importante ressaltar
qgue minha liberdade ndo era tdo plena como a de meus irmaos, visto que deveria respeitar 0s
limites da rua, ja eles podiam ir muito mais além desses limites, observando que a marcacgéo
de género ja, naquele tempo, se fazia presente na cultura local.

Esse paralelo ndo visa estabelecer parametros de qualidade e estabelecer qual infancia
é melhor, mas ponderar que hum mesmo espaco, em tempos distintos, as criangas podem ter

experiéncias diferentes, mas desejar e querer a mesma vivéncia, a do brincar.
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5.3 Narrativas das criangas sobre a violéncia no espago urbano de Ceilandia

Para Sarmento (2018), as desigualdades ao acesso a cidade e ao usufruto de condi¢Ges
da vida urbana sdo elemento essencial que caracteriza as restricdes que atualmente se colocam
na concretizacdo dos direitos sociais das criangas. Para 0 autor, aspectos como a violéncia
urbana e a automovilizacdo das cidades afetam a autonomia e mobilidade das criangas por
seus territdrios, limitando o usufruto e o exercicio de sua cidadania. Reconhecendo a
importancia dos espacos na experiéncia de infancia(s) das criangas, nos propomos ouvi-las se
h& e quais sdo os impeditivos para Sseu acesso e Uso aos espacos publicos nos setores da
Ceiléandia.

Primordialmente, a violéncia, nesta RA, é apontada pelas criancas como fator
determinante nas suas experiéncias de infancia e foi evidenciada em alguns momentos de
nossas conversas. O fato é que Ceilandia registra anualmente altos indices de violéncia, sendo
considerada uma das mais violentas do Distrito Federal (SECRETARIA DE SEGURANCA
PUBLICA DO DISTRITO FEDERAL - SSP-DF, 2023). Desse modo, tem sido comum que
os discursos sociais e midiaticos se concentrem nessa caracteristica da RA e que a producao
reiterada de noticias violentas produza no inconsciente social e familiar a urgéncia e a
preocupacdo por seguranca e protecao, principalmente das criancas.

Na pesquisa, ndo conversamos com 0s pais das criangas para conhecer quais eram suas
perspectivas a respeito dessa tematica, mas as narrativas das criangcas nos trazem alguns
indicios sobre o0s aspectos que norteiam as preocupacdes familiares. Nesse particular, ouvimos
das criangas varias narrativas sobre como a violéncia na Ceilandia tem sido utilizada como
argumento recorrente para as restricbes impostas ao seu livre acesso a espacos publicos,
aliado ao transito de carros como as maiores preocupacdes familiares. Em suas narrativas as
criancas nos apontaram para diferentes situacGes de riscos que poderiam supostamente
acontecer com elas se estivessem sozinhas em algum espaco publico, dos quais citaram:
assédio sexual, assalto, sequestro, morte e atropelamento.

A partir de seus relatos, procuramos apresentar algumas expressdes das criangas sobre
0 modo como percebem e entendem as questdes que limitam 0 Seu acesso e UsO ao espaco
publico em seu setor de residéncia. Um dos aspectos que chama atencdo na fala das
participantes se refere aos noticiarios de violéncia contra as criancas que, relacionados ou néo
a Ceilandia, sdo automaticamente associados a inseguranca na Regido e que alimentam o

medo na comunidade. Observemos alguns pontos indicados por Luiza (9 anos).
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Pesquisadora: Tem medo? De qué?

Luiza (9 anos): Medo de alguém me sequestrar.

Pesquisadora: Hum... vocé ja soube de alguma histéria de alguém que foi
sequestrado?

Luiza (9 anos): Eu ja ouvi vérias na TV... que uma menina ja foi na festa, e ai ela
ndo voltava porque ela foi sequestrada e foi encontrada morta.

Pesquisadora: Hum...

Luiza (9 anos): E a minha mde e meu pai ouviram falar de um caso que uma
menina foi na padaria sozinha e foi estuprada.

Pesquisadora: E vocé o que acha dessas naticias?

Luiza (9 anos): E ai eu tenho medo de isso acontecer, porque eu ainda sou muito
jovem, ainda tenho muita coisa pra aprender e pra conhecer.

Falas como a de Luiza (9 anos) e de outras criangas da pesquisa mostram a relevancia
que a midia tem na construcdo de sentidos sobre a violéncia local e, particularmente, em suas
familias. A preocupacdo para que casos como 0s descritos pelos meios de comunicacao ndo
ocorram com seus familiares tém embasado as justificativas para restringir o acesso
desacompanhado das criangas aos espacos publicos, como uma medida protetiva. No caso
Luiza (9 anos), é possivel perceber que ja faz associagdes ao ocorrido com a possibilidade de
que possa ocorrer com ela e isso faz com que sinta medo e compreenda e ndo questione as
decisbes que estabelecem o ndo frequentar sozinha espacos publicos.

Aqui gostariamos de ponderar sobre os efeitos que a reiterada producdo de noticias
violentas tem produzido no imaginario social brasileiro, onde a popula¢do tem normalizado
atos, por vezes, injustificados de violéncia contra pessoas como forma de controlar a
violéncia. Parece contraditorio, mas o discurso de que “bandido bom é morto” tem promovido
acOes e comportamentos violentos que desconsideram a obrigatoriedade de um julgamento e
pena justos, um ideario democraticamente defendido por nossos institutos legais. N&o se trata
de defender a censura, porque a noticia precisa ser informada, mas pensamos que a
comunicacdo produzida precisa oferecer e levar o receptador a escutar e refletir de modo
responsavel sobre o tema em questao e possa analisar e ponderar legal e criticamente qualquer
assunto e quicad movimentar a populacdo para a geracdo de proposices e acdes que visem
promover mudancas que alterem e melhorem o contexto do qual se referem (Perillo, 2018).

Em meio a todo esse contexto, as meninas assim como Luiza (9 anos) incorporam aos
diversos tipos de agressdo a preocupacdo com a violéncia sexual, como podemos observar
também na narrativa de Geovana (12 anos).

Pesquisadora: O que vocé acha que te impede de ir a padaria sozinha?

Geovana (12 anos): As pessoas de la... sdo pessoas... muito... sabe? E... ndo acho
que seria bom eu ir 14 sozinha, né, sem ninguém do meu lado... vérias coisas
poderiam, e € melhor prevenir, entdo eu ndo vou.

Pesquisadora: Dessas Varias coisas, 0 que que vocé imagina que poderia acontecer?

Geovana (12 anos): Uma pessoa me assediar... coisa parecida.
Pesquisadora: Uhum. VVocé tem medo desse tipo de assédio?
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Geovana (12 anos): Tenho. Por mais que se a pessoa chegasse perto de mim, eu
“pa” na cara dela... [risos]

Pesquisadora: E quem seriam essas pessoas? Como vocé saberia?

Geovana (12 anos): A gente tem medo desse tipo de pessoa.

Pesquisadora: Que tipo de gente? Quem tem medo?

Geovana (12 anos): A gente, as criangas, os adultos também, ndo gosta de passar
perto porque né, quando as pessoas estdo bébadas, nunca sabe o que pode acontecer.
E a gente ndo sabe como é que a pessoa vai reagir e tudo até porque eu sou mulher
né, vocé sabe né?

Pesquisadora: Eu ndo sei ndo, fala para mim, ja que vocé é mulher (risos)

Geovana (12 anos): O assédio e tudo é uma coisa muito perigosa. A maioria das
pessoas ali sdo homens ai pra mim eles sdo mais, perigoso e ai mas ndo passo, néo.
Pesquisadora: Vocé ja passou por alguma situagdo assim, que te deixou
desconfortavel?

Geovana (12 anos): Ja! Ja!

Pesquisadora: Vocé pode falar como é que foi?

Geovana (12 anos): Uma vez foi no mercado, que foi tipo 0 homem meio que me
perguntando umas coisas, me chamando de pequena, enfim.

Pesquisadora: O jeito dele falar com voce.

Geovana (12 anos): Aham! Eu tava com a minha mae.

Pesquisadora: Vocé estava com a sua mae?

Geovana (12 anos): Aham! Ai a gente se afastou de 14, e tudo. A gente fez as
compras bem rapidao e foi embora. Ele ficava meio que me seguindo 14, psicopata,
né.

Pesquisadora: Nossa!!!

Geovana (12 anos): Ai a gente sé pagou as coisas mesmo e foi embora pra casa.

A grande maioria das vitimas de violéncia sexual no Brasil € menina, correspondendo
a quase 80% do total de casos notificados (UNICEF, 2021). Assim, a preocupagdo com a
violéncia sexual atinge as meninas desde muito cedo e as falas das criancas da pesquisa
reforcam esse temor, mas também tornam evidentes que as precaucdes tém se concentrado em
evitar que esses crimes ocorram no espaco externo ao ambiente familiar. Isso reforca o
sentido de que o espaco publico ndo tem se constituido em um lugar seguro para as meninas
(mulheres) sozinhas, o que de fato € uma realidade em todo o Brasil e também na Ceilandia.

Contudo, é importante refletir que a grande maioria dos casos de violéncia sexual no
pais tem ocorrido na residéncia da vitima; de acordo com os dados do Unicef (2021), 86% dos
autores eram conhecidos das vitimas. Nesse particular, consideramos que é urgente que
discussBes sobre abuso sexual infantil se concentrem em acgdes educativas e preventivas que
orientem e ensinem as criangas adquirir habilidades necessarias para se protegerem de
possiveis ocorréncias de abuso, mas também que possam identificar e denunciar qualquer tipo
de tentativa (Brino; Williams, 2008; Nascimento; Costandrade, 2016), sendo a familia e a
escola espagos importantes para a promogéo dessas acoes e informacdes.

Geovana (12 anos) ja se mostra capaz de reconhecer uma aproximacgao inconveniente
e indesejada de um adulto estranho e a partir dessa experiéncia cria estratégias para evitar ou
fugir de tal experiéncia novamente, contudo suas taticas sdo inocentes, pois acredita que

facilmente resolveria a questdo. Tambem considera que a forma mais segura e eficiente €
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evitar estar sozinha em locais publicos, principalmente nas proximidades de locais
frequentados por homens usuérios de drogas e/ou alcoolizados e assim, de algum modo,
compreende e reforca a ideia de que 0s espacos Sao mais perigosos do que as pessoas.

O fato de uma crianca nessa idade ja ter vivenciado uma situacdo como essa nos
chama atencdo para o quanto as criangas e, particularmente, as meninas estdo vulneraveis a
esse tipo de importunacdo e crime. E de como abusadores tém se sentido confortavel para
tentar algo em espaco publico e com muitas pessoas presentes. E fato que alguns lugares
publicos podem oferecer mais riscos as criancas e a qualquer outra pessoa de sofrer e ser
acometida por um abuso sexual, mas é preciso considerar que a¢des como estas podem
ocorrer em qualquer lugar, inclusive dentro da casa das criangas e que a informacdo e
educacdo das criancgas sobre essa teméatica podem ser mais eficientes na prevencao e/ou levar
a denuncia e a punicdo de tais crimes.

Em decorréncia das desigualdades sociais, ampliam-se a pobreza, o desemprego e a
precariedade nas condic¢des de vida na RA, produzindo, consequentemente, um aumento na
violéncia urbana. Tal estado de coisas afeta primordialmente as criancas em funcdo da
convivéncia diaria com a escalada da violéncia urbana em suas ruas e demais espacos
publicos. Nesse sentido, foi preocupante observar o quanto as criancas descrevem com
naturalidade os possiveis crimes aos quais estdo sujeitas ao transitar pelo lugar onde residem,
descrevem-nos como algo rotineiro em sua comunidade. Observemos alguns depoimentos das
criancas a respeito dessas possiveis experiéncias e de como 0 receio por vivenciar essas
situacOes afetam o seu transito por seu Setor e, consequentemente, sua socializacdo com seus
pares e membros da comunidade.

Pesquisadora: Hum... ja foi alguma vez a qualquer um desses lugares sozinho?
Artur (8 anos): Hum... Néo.

Pesquisadora: N&o. Por qué?

Artur (8 anos): Porque eu acho perigoso.

Pesquisadora: Acha perigoso? E qual seria o perigo?

Artur (8 anos): Porque tem bandido la.

Pesquisadora: O que que voce acha que os bandidos poderiam fazer?

Artur (8 anos): E... atirar.

Pesquisadora: Ah... é perigoso? Vocé tem medo disso?

Artur (8 anos): Uhum.

Pesquisadora: Que que vocé faria se visse uma situacdo como essa?
Artur (8 anos): Eu correria.

Pesquisadora: Por que vocé acha que seu pai tem medo de vocé sair sozinho?
Naruto (9 anos): E, eu acho que ele tem medo de eu ser sequestrado, mas eu sei...
eu sei tudo. Eu sei... eu sei me defender.

Pesquisadora: E do que mais vocé acha que ele tem medo?
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Naruto (9 anos):E, eu sei... ¢ assalto.

Pesquisadora: Hum... tem muito assalto aqui?

Naruto (9 anos):Diariamente ndo, mas algumas vezes sim.

Pesquisadora: Vocé tem medo disso?

Naruto (9 anos): Tenho muito.

Pesquisadora: Ah... e como é que vocé reagiria?

Naruto (9 anos):Eu reagiria ou chamando a policia, ou usando minhas artes

marciais.

Pesquisadora:

Gostaria de ficar sozinha livre s6 com seus amigos?

Fernanda (9 anos): N&o.

Pesquisadora:

Ah, e qual a raz8o de ndo querer ficar com eles...

Fernanda (9 anos): Porque eu ndo gosto, talvez pode vim um ladro.

Pesquisadora:

Pode vir um ladrdo? Que que vocé acha que o ladrdo pode fazer?

Fernanda (9 anos): Pode pegar, matar.

Pesquisadora:

Mas se tivesse aqui um parquinho pertinho...é... vocé acha que vocé

poderia ir sozinha?
Fernanda (9 anos): Néo!

Pesquisadora:

Por que acha que ndo?

Fernanda (9 anos): Porque tem muito ladrdo na rua.

Pesquisadora:

Hum... tem muito ladrdo na rua. Isso te preocupa?

Fernanda (9 anos): Sim...

Pesquisadora:

Por que que te preocupa?

Fernanda (9 anos): Porque eu tenho medo de ser assaltada e morrer.

Pesquisadora:
Julia (8 anos):
Pesquisadora:
Julia (8 anos):
Pesquisadora:
Julia (8 anos):
Pesquisadora:
Jalia (8 anos):
Pesquisadora:
Jalia (8 anos):
bandido.

Pesquisadora:
Jalia (8 anos):

Pesquisadora:

Hum... e por que que vocé acha que ndo vai sozinha pra rua?

Porque meu pai e minha mae ndo me deixam.

E por que que vocé acha que eles ndo deixam?

Por causa que algum bandido pode me pegar.

Hum... e 0 que mais vocé acha que pode acontecer?

Os bandidos podem me sequestrar.

Hum... e isso é preocupante, né?

Sim.

E por que que é?

Por causa que eles ttm medo deu me machucar e for pega por algum

Hm, e vocé tem medo disso?
Tenho.

Uhum, mas vocé tem vontade de fazer essas coisas na rua sozinha?

Erica (9 anos): N&o, porque como eu ainda sou crianca, alguém ainda pode me
assaltar, pode me roubar, pode me pegar...

Pesquisadora:

Vocé gostaria de fazer esse percurso sozinho?

Lucas (11 anos): Néo...

Pesquisadora:

Por que ndo?

Lucas (11 anos): N&o sei... eu sinto que quando eu t6 com alguém eu me sinto mais

seguro.
Pesquisadora:

Hum... Vocé acha que esse lugar que vocé mora é...

Lucas (11 anos): Eu acho mais perigoso l& perto do quadraddo; falam que é mais
perigoso. Pode ter briga, tiro...
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As narrativas das criangas apontam para a compreensao do seu espago urbano como
que hostil e perigoso, vivido a partir da expectativa de presenciar ou viver uma situacdo de
violéncia. Reiteramos a nossa compreensao do espago como um “sistema de valores que se
transformam permanentemente” (Santos, 2002a, p. 103), mas observamos que, atualmente, os
sentidos e a leitura que as criangas apresentam sobre o local em que residem € circunscrito por
sentimentos de medo, inseguranca e falta, visto a auséncia e a ineficiéncia do Estado e da
comunidade em lhes garantir acesso seguro aos espacos publicos da Regido. Essa logica
discursiva afeta seus conceitos sobre a espacialidade, pois esta é concebida para além de um
espaco formal, mas como a materializacdo dos movimentos e realizagbes didrias que 0s
sujeitos desempenham para viver suas vidas (Morais; Cavalcanti, 2011).

Dessa forma, os movimentos articulados pelas criancas tém sido na buscar por
encontrar meios para “sobreviver” em meio a problematica descrita e, nesse exercicio, criar
possibilidades de brincadeira e interacdo com seus pares, tentando subverter, de algum modo,
essa logica de violéncia. Entendemos que para que esse sistema de valores se modifique sera
necessario que medidas sejam pensadas e tomadas para que a Ceilandia possa se tornar um
espaco seguro para a exploracdo e encontro das criancas. E talvez a primeira medida seja
ouvir o que dizem as criangas sobre as restricOes as quais estdo submetidas a fim de que,
partindo dessas premissas, se possam elaborar estratégias que atendam suas necessidades de
vivéncia e exploracdo do espaco geografico e social no qual se encontra inserida.

Contudo, em meio a essa profusdo de dificuldades e violéncia, as criancas criam
modos de ser e estar neste espago construindo memdarias e experiéncias que tornam o vivido e
a exploracdo para além das restricbes impostas, criando taticas de experimentacdo do
territorio que transgridem as determinacdes adultas, quando dizem: “As vezes eu pego minha
bicicleta. Eu vou... eu passo pela minha rua, pela minha casa... eu ando na minha rua e rapidao
dou uma volta no quadraddo, sem meu pai ver (risos)”(Luiza, 9 anos), “Quando que eu vou
comprar alguma coisa na padaria, eu passo no parquinho 14 que... que ja reformou e j4 ta tudo
muito melhor”’(Naruto, 9 anos), “A gente nunca teve esse costume de sair... Mas como a gente
tava com vontade de comprar as coisas, comer as coisa, a gente ia no Seu Domingo e voltava
rapidinho...”(Doom, 10 anos) ¢ “Fui uma vez ¢ na pista que fica do lado da Praga da [...] com
meus amigos comprar pipa... € um pouco perigoso” (Gabriel, 11 anos). As crianc¢as, cada uma
a seu modo e diante das oportunidades, vdo dando suas escapadinhas para explorar o espaco,
vivendo aventuras e criando memadrias afetivas sobre o seu lugar de moradia.

Outro aspecto que entendemos se correlacionar as restricdes impostas pela violéncia

urbana no acesso das criangas aos espacos publicos é o crescente e constante trafego de
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veiculos nas ruas das cidades, incluindo assim mais um risco a seguranca destas e outro
argumento usado para justificar a manutencdo destas em suas casas longe dos espacos
publicos e/ou em espacos privados supervisionadas e supostamente seguros. Vejamos
algumas descri¢cbes de como as limitacdes impostas pela circulacdo de veiculos afeta as

brincadeiras das criancas.

Pesquisadora: Por que que vocé acha que era perigoso para seus irmaos brincar na
rua?

Maria (12 anos): Porque passa muito carro na rua, e eles ficam correndo, 0s
meninos.

Pesquisadora: T4, ta. Esse seria um perigo, entdo?

Maria (12 anos): Uhum.

Pesquisadora: Vocé acha que o lugar onde vocé mora, é um bom lugar pras
criangas viverem sua infancia?

Gabriel (11 anos): Nao.

Pesquisadora: Por qué?

Gabriel (11 anos): Porque passa muitos carros.

Pesquisadora: Hum... passa muitos carros.

Gabriel (11 anos): Onde eu moro passa muitos carros.

Pesquisadora: Quais sdo 0s perigos que Voce...

Gabriel (11 anos): No6s brincando na rua, ndo pode vim um carro, o cara pode ta
bebo e passar por cima da gente.

Pesquisadora: Hum...

Pesquisadora: E quando vocé vai brincar, vocé s6 brinca com os irmaos, nao tem
outros colegas pra brincar?

Fernanda (9 anos): A gente ndo fica na rua.

Pesquisadora: Ndo? Por qué?

Fernanda (9 anos): Porque é perigoso, porque passa carro.

Pesquisadora: Ah por isso...

Fernanda (9 anos): Tem dia que a gente andava de bicicleta na rua, s6 que a gente
ndo anda mais.

Para Sarmento (2018), um dos principais fatores de limitacdo da autonomia de
mobilidade das criangas decorre da automovilizacdo das cidades, pois, segundo o autor, as
transformac0es estruturais nas cidades tém privilegiado o uso do automével no transito pela
cidade, apontando que tem havido a reducéo de parques e areas naturais para o encontro dos
pedestres em funcdo da construgdo de estacionamentos e/ou alargamento das vias para uma
maior circulacdo de veiculos. Tudo isso tem tornado desconfortavel e perigoso caminhar e
atravessar as ruas, visto a sinistralidade que acidentes veiculares podem causar.

Nos depoimentos das criangas, é possivel perceber que estas veem 0s veiculos como
um invasor do espago onde poderiam brincar e também como um perigo real e concreto a sua

integridade fisica, demonstrando que o risco de um atropelamento parece mais factivel do que
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qualquer outra violéncia a qual podem estar sujeitas. A impossibilidade de receber os mesmos
cuidados e preocupagdes governamentais que a circulagdo dos automoveis vem recebendo na
sociedade também se configura como uma violéncia para com as criangas e reforcam um
posicionamento politico e social que desconsidera as necessidades, interesses e desejos das
criangas no acesso e usufruto da cidade. Desse modo, as criancas da pesquisa mostram que em
decorréncia dessa competicdo desleal sdo privadas de brincar na rua como forma de evitar um
acidente que, fatalmente, lhe traria consequéncias mais graves.

As criancas deixaram claras suas percepc¢des e conhecimentos sobre cada impedimento
que o contexto social Ihes imp6e no acesso e usufruto do espaco onde vivem a sua infancia,

mas também apontam alternativas, como veremos no proximo item.
5.4 AvaliacOes e proposi¢cdes das criancas sobre 0 acesso e usufruto dos espacos publicos

Ao falar sobre o espaco publico do seu setor, as criangas tecem suas avaliagdes sobre o
mesmo e indicam que este carece de melhoramentos e investimentos para se tornar um
ambiente agradavel e acessivel a todos dos moradores. No que se refere & estrutura e
conservacao, reivindicam, principalmente, cuidados com a limpeza, manutencdo sobre o

asfaltamento e calcadas, arborizacdo e seguranca como podemos observar em alguns trechos:
Lucas (11 anos): Sé que podia ser mais bem cuidada. Porque tem muito lixo...

Fernanda (9 anos): Porque na rua tem buraco. Deveria fazer um conserto, botar
cimento e pedra.

Gabriel (11 anos): Tem muito caco de vidro. Caco de vidro, pregos, lama... Tem
muitos buracos. Tem que tampar 0s buracos.

Artur (8 anos):E... pista quebrada e tem quebra-mola. Quando passa em cima dele,
se passar muito rapido, a bicicleta pula.

Luiza (9 anos): Faltando... um policial rondando, né. Pra ver se ndo tem nenhum
roubo... Ai eu acho que as criancas poderiam ser livres pra brincar sozinha.

Geovana (12 anos): Tem que criar um ambiente para as criancas ficarem e
brincarem e tudo. Também uma vigilancia mesmo para esse tipo de pessoa e tudo.

Luiza (9 anos): Arvores, porque tem muita pouca arvore. Acho que falta de arvores.

As avaliacdes das participantes sobre os espacos na Ceilandia destinados as criangas
sdo contundentes e extrapolam a simples constatagdes, trazem reflexdes e elementos sobre as

condicBes e a historia da construcdo da RA e que ainda afetam a organizagdo do espaco e a
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vida dos moradores e, particularmente, das criangas, como podemos observar na narrativa de

Doom (11 anos):
Pesquisadora: O que vocé costuma fazer aqui na sua rua... Vai pra algum lugar?
Doom (10 anos): Por causa que aqui, normalmente, aqui ndo da pra fazer nada. A
Unica coisa que da pra fazer aqui é andar, andar de bicicleta, porque, tipo, aqui
mesmo... Aqui € s6 um lugar, tipo, um lugar que... foi feito sé pra morar muita gente
e tal... que... nunca...
Pesquisadora: Certo, entdo ndo € um lugar que foi pensado pra ter crianca?
Doom (10 anos): N&o, ndo foi um lugar pra ser pensado... N&o...
Pesquisadora: Entdo vocé acha que esse lugar ndo foi um lugar pensado pra ter
crianga, pra crianca se divertir?
Doom (10 anos): Sim, aqui é s6 um lugar assim... é s6 um cafofo que toda crianca
brinca dentro da prépria casa ou na sua prdpria rua. Porque... aqui € tipo um
lugarzinho que é meio chato. Porque aqui nunca foi projetado pra nada divertido.
Pesquisadora: O que vocé acha que poderia fazer pra que esse lugar pudesse ser um
lugar melhor?
Doom (10 anos): Eu ndo sei, mas... eu tentaria tentar abrir mais espagos aqui pra...
poder colocar um lugar pra brincar, porque... no momento os lugares que tdo indo
pra brincar tdo mais distantes... Tem vezes que fica mais pro lado, tem vezes que
fica mais pra la. E tem que andar muito, e fica muito cansado, entdo ndo da muita
vontade de brincar. Ento, tipo, eu exigiria mais espaco, por causa que... se tivesse
mais espaco daria pra gente poder brincar. Daria pra se instalar um parque de
diversoes... alguma coisa assim pra gente poder brincar.

A fala acima nos remete a prépria histéria do Distrito Federal e a origem da criacao de
Ceilandia, cujo objetivo principal foi a retirada dos trabalhadores das proximidades de
Brasilia, levando-os para uma é&rea distante da entdo capital. Nesse sentido, a maior
preocupacdo foi a de alocar o maior numero de pessoas, sem considerar a importancia e a
necessidade de espacos coletivos de convivéncia e cultura e, claro, daqueles destinados as
criancas.

A fala de Doom (10 anos) expressa 0s tracos da historia da cidade e evidencia que essa
mentalidade governamental e social ainda é atual, observando que, em razdo de sua extensdo
territorial e populacional, ainda séo poucos o0s espacos publicos destinados ao lazer e cultura.
E ainda, segundo o que dizem as criancas, 0s poucos que existem ndo sdo de facil acesso a
todos, pois ndo estdo em todos os setores de RA demandando grandes deslocamentos para
usa-los e frequenta-los, o que desestimula e dificulta a presenca das criancas nestes espacos.
Também apontam que estes quando existem carecem de amplas e urgentes reformas para que
possam com qualidade atendé-las e a toda a populagéo.

As criangas demonstram senso critico apurado e licido em relacdo aos espagos
publicos da RA e séo propositivas ao avaliar e indicar solucGes, expondo suas reivindicagdes.
Como podemos observar na fala de Erica (9 anos) sobre o Unico parque ecoldgico da RA e

que, atualmente, sofre com o interesse e a especulagdo imobiliaria.
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Pesquisadora: Hum... Quer dizer que esse parque precisava ser adaptado pras
criancas, € iss0?

Erica (9 anos): Sim. A (nica coisa que eu vejo é uma quadra de volei e... hum...
uma quadra de futebol. Mas a quadra de futebol é ruim, por causa que... é na terra! E
alguém pode jogar caco de vidro e ninguém perceber.

Pesquisadora: Vocé acha que tem que mudar alguma coisa?

Erica (9 anos): Eu gosto, mas... algumas coisas que eu observo muito é tipo do
parque, o parque tem muitos negdcios la quebrado e se pudesse trocar, trocaria né.
Ai uma coisa que eu acho engragado: é constr6i campo de futebol, constrdi lugar de
vblei, constroi nada pras criangas.

Pesquisadora: Entdo da sua opinido: como é que poderia melhorar esse parque?
Erica (9 anos): Botar um parquinho pras criangas...

Pesquisadora: E nesse parquinho o que que ia ter dentro s6 pras criangas?

Erica (9 anos): Balango... E... Tipo... um quadraddo, areia... ai balango... €,
escorregador... aquele negocinho, né, “tun, tun, tun”... gangorra.

Pesquisadora: E o0 que mais?

Erica (9 anos): Poderia... Quando a gente entra, tem um lugarzinho, né, que a gente
faz exercicio, né. Ali perto tem um circulo gigante. Poderia tirar o que tem dentro
desse circulo, botar areia, e colocar no... e colocar no parquinho. Porque ia ficar
perto da visdo do pai, da mée. Ah, andar de patins os Unicos lugares que tém espaco
pra fazer isso... Mas...sem adulto... O chato é que... Quando eu t6 de patins eu tenho
medo de atropelar uma pessoa.

Pesquisadora: Vocé acha, nesses lugares poderia ter adultos ou so pras criancas?
Erica (9 anos): Ndo. Tipo, poderia, por causa que... tipo... uma crianca menor de
idade tem que ficar perto de um adulto, ou o adulto pode entrar e ficar brincando
com a crianca.

O olhar atento das criancas nos mostra 0 quanto seus desejos e interesse Sao
negligenciados na sociedade, inclusive quando se organiza um espago que, supostamente, é
para o lazer e diversdo de toda a populacdo. Erica (9 anos) em sua narrativa evidencia que as
criancas sdo as ultimas a serem consideradas quando se pensa na estrutura dos espacos
publicos da sua Regido. Suas observacdes sdo objetivas e propositivas, visto que ao descrever
0 parque faz sugestdes de modo pontual e localizado sobre como poderia torna-lo mais
agradavel e acessivel as criancas.

Observamos que sdo propostas simples e de facil providencia, mas que ainda
dependem da acéo e decisfes dos adultos para sua concretizacdo. E, nesse ponto, reside toda a
discussdo sobre o reconhecimento das criangas como participantes da sociedade, visto que
inclui-las ndo significa supor quais sdo seus desejos, mas buscar conhecer e compreender suas
perspectivas e interesses, contribuindo para a concretizagdo de sua participacdo em decisdes e
acoes em prol delas e de toda a comunidade, inclusive sobre a organizacéo do espaco publico.
Nesse sentido, Cotrim et al. (2009, p. 59-60) defendem que “os conhecimentos sobre o uso do
espaco pelas criangas podem fornecer elementos que auxiliem no planejamento urbano,
principalmente no que se refere a disponibilizagdo de areas para que as criangas possam
exercer seus direitos relacionados ao pleno desenvolvimento e a conquista de cidadania”.

Assim, seus conhecimentos, perspectivas e reivindica¢fes sobre o parquinho publico,

um espago muito comentado por elas durante a pesquisa, sera objeto de reflexdo e anélise.
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Como foram muitos os comentérios, traremos apenas alguns trechos que ilustram a

perspectiva geral do grupo de criangas.

Naruto (9 anos): E porque antes aquele era parque era bem-feito, mas agora ta
nascendo mato na areia e 0s brinquedos tdo quebrados.

Pesquisadora: O que que vocé acha que precisa fazer pra ficar agradavel
novamente?

Naruto (9 anos): E... pessoas irem la e consertarem. Fazerem brinquedos melhores.

Pesquisadora: Tem parquinho perto de vocé?

Joao (8 anos): Um parquinho por ali... E que ali atras da minha escola tem um... tem
uma pracinha de...academia. E. S6 que ai 0... s6 que ai ela t& tdo, tdo negocada... que
ninguém vai pra la. Tipo assim, imagina que cé... trisca com o dedo numa maquina
daquela...

Pesquisadora: Vocé pode se machucar?

Jodo (8 anos): N&o, nem isso, a maquina quebra, né? Despedaca.

Pesquisadora: Mas ai vocé gostaria que tivesse ali um parquinho...

Jodo (8 anos): E. Um parquinho. Tirasse aquela praca que ndo serve pra nada.
Botasse um patio... e alguns brinquedos novos... algum restaurante..

Pesquisadora: Uhum. Isso é um parquinho?

Luiza (9 anos): E um... uma... uma academia. Sabe aquelas academia de praca? SO
que eu... nOs criangas vemos como um parquinho, né?

Pesquisadora: Hum.

Luiza (9 anos): E aquelas cadeiras |4 que cé deita e tém varios pesos I4, a gente fica
subindo no topo e fica fingindo que é rei ou rainha. Isso é interessante, mas... ndo é
pra brincar, né?

Pesquisadora: Como € que vocé acha que um lugar poderia ser bom pras criangas?
Luiza (9 anos): Acho que.. um parque, né.. Ou.. um parque.. ou um
comerciozinho de bicicleta. Uma rodinha pr’océ brincar... uma pistazinha s6 pra
bicicleta, skate, patins, essas coisas.

Pesquisadora: Hum... vocé gostaria que tivesse isso perto da sua da sua casa?

Luiza (9 anos): Sim, porque ai eu... se eu fosse... se fosse pra mim construir, eu ia
construir aqui nessa parte, perto de um bloquinho de areia e uma academiazinha...
essa academiazinha parque. Ai eu ia construir mais um pouco perto, né, pras...
porque é perto... é perto da minha casa. E entdo eles poderiam ir brincar.

As narrativas fazem alusdo a precariedade dos parquinhos publicos da RA onde sdo
detalhadas algumas de suas caracteristicas, como brinquedos quebrados e/ou em precarias
condicdes de uso, lixo no local e mato crescendo, evidenciando o abandono do poder publico
na manutengdo e conservacao dos espagos destinados as criangas. Chama atencdo que estes
ndo se encontram proximos da maioria das criancas, fazendo que tenham que estar na
companhia de adultos para chegar e frequentar os locais, deste modo dificilmente ficam
sozinhas nas brincadeiras realizadas neste espago. Contudo, em meio a todas essas
problematicas, sdo visiveis e notorios o desejo e o valor que as criangas dao a este espaco,
considerando-o como um lugar, indiscutivelmente, da/para as criangas, aparecendo em todas

as argumentacdes e indicacdes de espacos destinados as criangas.
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Um dado importante é que muitas criangas, na auséncia de um parquinho para brincar,
utilizam os PECs (Pontos de Encontro Comunitario), popularmente conhecidos como
“academias comunitarias” como espagos para brincar. E, nesses locais, improvisam
coletivamente diversas brincadeiras, se apropriando criativamente do local e de seus objetos,
criando novas formas de estar neste espaco e utilizando os aparelhos de modo diferem do que
inicialmente foi convencionado, como na experiéncia descrita por Luiza (9 anos) “... a gente
fica subindo no topo e fica fingindo que é rei ou rainha” assim vao transformando um espaco
para atividade fisica adulta em um lugar ladico e divertido. Destarte é possivel inferir que as
criangas se aproveitam de toda e qualquer oportunidade para brincar e, nessa acdo ludica e
criativa, se relacionam, interpretam e constroem coletivamente suas culturas de pares.

Também, tornam evidente o seu desejo e busca incessante por encontrar espagos para
brincadeira em sua RA, seja ele na igreja, na escola, nos parquinhos, nos PECs, nos parques,
nos campos, nos quadraddes, nas pragas, nas quadras e/ou na rua, ou seja, qualquer local pode
ser uma oportunidade para o brincar. Nesse sentido, Redin (2009, p. 123) corrobora como 0s
sentidos expressos pelas participantes da pesquisa ao afirmar que o brincar para as criancas
“deixa de ser somente um direito para se tornar o espago de liberdade, de criagao”.

As criangas sdo cidadas e, portanto, tém direitos que precisam ser considerados nas
escolhas e decisbes sobre as politicas publicas, de modo que ouvi-las é essencial e respeita sua
condi¢cdo de cidada. Compartilhamos com Sarmento (2018, p. 11) a defesa da criacdo de
dispositivos de escuta das criancas em todas as instituicdes das quais estas facam parte, de
modo a garantir que “sua voz, da forma como ela pode ser expressa, tenha influéncia no
dominio da vida em comum”.

Um bom exemplo de experiéncia que inclui a perspectiva das criancas é apontado por
Gouveéa, Carvalho e Silva (2021) sobre a participacdo das crian¢as no Movimento Nacional de
Meninos e Meninas de Rua (MNMMR) e nos Sem Terrinha, coletivo infantil vinculado ao
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). As autoras apresentam e refletem
sobre as contradicdes e as tensdes hierarquicas que a adocdo do respeito as opinides das
criangas pode gerar, mas consideram que esse € um exercicio necessario e urgente para a
legitimacdo e reconhecimento das criangas como atores sociais.

Os dados aqui apresentadas demonstraram o potencial e a perspicacia das criancas
para analisar e avaliar sobre diversas questdes, inclusive sobre os espa¢os publicos dos quais
tém contato. Suas opinibes e sugestdes sdo importantes e plausiveis e deveriam ser
consideradas na tomada de decisdo sobre as construgdes de estruturas publicas na Regido,

principalmente sobre os espacos que lhes interessam mais diretamente.
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Demonstram que 0s espagos publicos disponiveis para elas na RA ndo séo acessiveis e
estdo em precérias condicdes. Reivindicam e indicam quais melhorias poderiam ser
realizadas, portanto, ndo apresentam simplesmente suas opinides, mas sdo propositivas em
suas analises e avaliagdes. Consideramos que, a inclusdo das criangas nas decisdes de ordem
publica sdo essenciais para a constru¢do de uma sociedade democratica, “pois as crian¢as nao
sdo pré-cidadas, as criangas sdo cidadas ativas e assim devem ser tratadas” (Sarmento, 2018,
p. 11).

No entanto, essas elucubracBes teodricas precisam se constituir na pratica social.
Entendemos que a presente pesquisa pode contribuir para a reflexdo sobre a importancia de
considerar as opiniBes das criangas nas decisdes da vida diaria como, também, nas de ordem
comunitaria. Longe de compreender que é uma tarefa simples e rapidamente exequivel, pois
envolvem quebra de paradigmas historicos e hierarquicos na relacdo crianca-adulto, mas
como forma de pensar e pér em prética, inicialmente, a participacdo das criancas em decisées
familiares, escolares, de lazer e assim criar e oferecer a oportunidade de as criangas
exercitarem o seu direito de cidadd e aprender as responsabilidades e os prazeres que esse

exercicio as pode proporcionar.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quem vé de fora faz arranjos melhores, mas é dentro, bem no lugar que a gente ndo
V&, que o dar conta ocupa tudo (Madeira, 2022, p. 133).

Os arranjos produzidos por este estudo talvez ndo sejam capazes de representar todas
as nuances, os conhecimentos e as percepgdes que as criangas participantes tém sobre suas
vivéncias de infancia(s), visto ser um desafio para o adulto capturar e interpretar suas diversas
formas de conhecer e se expressar. Reconhecemos as limitacBes impostas a pesquisa e a
pesquisadora e procuramos dar evidéncia as linguagens e formas de expressao das criangas
para convidar o leitor a participar desse debate reflexivo. As consideragfes finais aqui
apresentadas assinalam a complexidade que envolve a realizacdo de pesquisas com criangas e
problematizam como incluir metodologicamente as criancas nas discussdes que as envolvem
de maneira direta e/ou indireta.

Cabe ressaltar que, para a realizacdo de pesquisas com criancas, € essencial que se
facam escolhas metodoldgicas que valorizem e permitam a expressdo das diferentes
linguagens das criancas, de modo a envolvé-las na investigacdo e diminuir a diferenca de
poder que, normalmente, envolve o pesquisador e 0s participantes de pesquisas. Nesta tese, a
producdo de desenhos e fotografias pelas criangas combinados as suas narrativas se
mostraram alternativas metodologicas promissoras para a realizacdo desse tipo de estudo,
porque garantem e respeitam os direitos de participacdo delas nas investigacGes. Nesse
particular, oportunizamos momentos para que as crian¢as pudessem indicar e discutir suas
proprias pautas de interesse, tornando-as parte ativa e diretiva no desenvolvimento do
trabalho.

Da mesma forma, a triangulacdo das informacdes geradas na pesquisa contribuiu para
publicar uma fala mais ativa e participativa das criancas na investigacdo. Assim, as decisdes
metodoldgicas objetivaram e tiveram como compromisso a garantia da participacdo das
criangas na pesquisa, a contribuicdo para o reconhecimento delas como agentes ativos na
sociedade e nas pesquisas académicas e 0 encontro de um meio para compreender como as
criancas participantes expressam e elaboram seus conhecimentos sobre 0 mundo social em
que vivem.

Dado o exposto, a pesquisa buscou apresentar os conhecimentos e as percepcoes de
um grupo de criancas moradoras de Ceilandia-DF acerca de sua(s) experiéncia(s) de
infancia(s), a partir da triangulacdo entre os dados gerados pelos instrumentos metodologicos

escolhidos. O desafio e 0 compromisso de ouvir o que dizem as criangas sobre seus interesses
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e desejos se impuseram nesse debate, visto que as compreensdes e 0s sentidos apresentados
por elas, como j& dito, fogem ao entendimento imediato do adulto que apenas observa e ndo
dialoga com as criangas, 0 que pode, muitas vezes, leva-lo a incorrer na producdo de
interpretacdes equivocadas, apressadas e aceitas pelo senso comum. Desse modo,
evidenciamos a selecdo e a apropriacdo criativa das informagdes do mundo adulto pelas
criangas participantes ao elaborarem suas percepgdes sobre ser criangca e viver a infancia,
principalmente quando se referem a suas experiéncias, preocupacdes e observacoes.

Elas manifestam que condicionam seu estatuto de ser crianca a fatores relacionados a
idade e aos direitos de brincar e de protecdo. Observam e afirmam a existéncia de distin¢des
de tratamento e autonomia entre as criancas, decorrentes, sobretudo, do fator idade, bem como
destacam as responsabilidades e os cuidados das criangas “mais velhas” para com os menores
e o nivel maior de restricdes e limitacGes de liberdade relacionadas as criancas pequenas.
Expressam concordancia com tais imposicbes aos menores e reforcam uma construcéo
cultural de fragilidade e vulnerabilidade das criangas pequenas.

Tendo em vista a livre manifestacdo dos participantes, as criancas indicaram, em suas
narrativas, seus registros fotograficos e seus desenhos, a importancia que dao a seus bichos de
estimacédo, considerados amigos e companhias importantes que os ajudam na superacdo de
problemas e aflicbes, e sdo parceiros constantes nas brincadeiras, principalmente quando
realizadas em casa. Seus dialogos e representacdes sobre seus amigos bichos nos permitiram
inferir que esses animais se mostraram relevantes para o seu desenvolvimento emocional e
social ao Ihes proporcionar estabilidade, seguranca, companhia e amor incondicional no seu
cotidiano e ao auxilia-las no desenvolvimento do senso de responsabilidade e compromisso
no cuidado com seu amigo bicho.

Ao mesmo tempo, as criancas expuseram seu grande interesse e desejo por brinquedos
e pela participacdo em brincadeiras, expressando o entendimento de que esses sdo objetos e
atividades inerentes a sua condicdo de crianca e a sua experiéncia de infancia. Suas falas sdo
provocativas no sentido de refletir sobre as diversas possibilidades que tais brinquedos e
brincadeiras podem assumir em suas vivéncias e interagdes. As criangas destacam 0s
diferentes usos e significados que um brinquedo pode assumir para elas, que, muitas vezes,
independem das determinacfes do fabricante ou da construgdo cultural elaborada sobre o
objeto, sendo primordialmente afetado pelos sentimentos invocados por eles ou pelas
interacdes e brincadeiras que viabilizam.

E importante pontuar que, para os participantes da pesquisa, as brincadeiras s&o

atividades ludicas essenciais e experiéncias que Ihes permitem experimentar muitas emocoes
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e prazeres, principalmente quando acontecem na companhia de seus pares. Em suas
narrativas, revelam sua criatividade e sua agéncia na producdo, na interpretacdo e na
reelaboracdo de roteiros diversos para brincadeiras conhecidas em seu meio cultural, com
destaque para as denominadas “piques”. Contam que, para suas criagdes e adaptagdes,
utilizam-se de associagdes com roteiros de programas e personagens de TV e videogame,
materiais disponiveis e o proprio corpo para tornar a brincadeira mais acessivel e divertida.

Nota-se que essas estratégias, normalmente organizadas pelos grupos, mostram-se
também maneiras de particularizar a brincadeira e dar poder ao grupo que cria e brinca, pois
eles definem as caracteristicas e 0s condicionamentos para a entrada na brincadeira, sendo o
momento da criacdo também de intenso debate para a tomada de decisdes coletivas. A
investigacdo igualmente tornou evidente o esforco e as estratégias que as criangas utilizam
para forjar espacos que viabilizem suas brincadeiras, ainda mais nas instituicbes que
frequentam, sendo a escola a indicada como o principal espaco onde brincam com seus pares.
As narrativas dos participantes nos compelem a reflexdo acerca das possibilidades de escolha
das criancas sobre o local, o tempo e a selecdo de suas brincadeiras, pois, de acordo como 0s
relatos das criancas, sua participacdo nessas atividades coletivas ainda estd muito
condicionada a permissao dos adultos, sobretudo nos espacos institucionais que frequentam.

No que se refere as discussfes sobre 0 espaco onde moram, a pesquisa mostra que as
criangas participantes da investigacdo gostam de morar em Ceilandia-DF, mas tecem uma
reflexdo critica sobre as dificuldades para encontrar locais publicos seguros e acessiveis para
brincarem livremente e encontrarem seus pares, desvelando uma percepcao de que os locais
publicos sdo um espago hostil e perigoso para as criangas. Ao mesmo tempo, é relevante
pontuar que a preocupacdo das criancas com a seguranca em Ceilandia demonstra que elas
ndo estdo alheias aos discursos e preocupagdes que circunscrevem o imaginario social sobre a
RA, indicando que suas leituras sobre o local sdo representacGes interpretativas dos discursos
que ouvem e das vivéncias que observam e experimentam.

Nesse particular, se destacam as representacdes da escola, de casa e da igreja como
locais e campos institucionais estaveis e seguros e com grande relevancia para suas
experiéncias, para a constituicdo de suas identidades sociais e para o0 reconhecimento de
pertencimento a Ceilandia, visto que os identificam como lugares especiais e localizados na
RA. Ainda, destacam a relevancia da escola para o encontro com seus amigos e para brincar,
tornando evidentes suas estratégias para interagir e participar de brincadeiras com seus pares
nesses espacos institucionais, tendo em vista as limitagdes impostas por seus regramentos e

regulamentos.
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A rua e os parquinhos sdo mencionados como espacos publicos importantes que
possibilitam a interacdo com outras criangas e sdo propicios para a brincadeira. O espago rua €
descrito numa dupla perspectiva: ora como um espaco perigoso, ora como um lugar potencial
para a diversdo e o lazer. E embora destaquem os perigos e problemas das ruas do seu setor,
apresentam grande interesse por estar nesses espagos e frequenté-los, considerando-os locais
que podem lhes permitir vivenciar diversas possibilidades de brincadeiras. Também
explicitam que, mesmo na companhia de seus pais, é nesse lugar que experimentam alguns
momentos de autonomia e liberdade.

Os parquinhos, por sua vez, sdo considerados pelos participantes como lugares
exclusivos para interacGes e brincadeiras das criangas, mas que ndo estdo disponiveis e
acessiveis a todas as criancas da RA, sendo para algumas uma realidade e para outros, um
anseio, um desejo. Questionam o fato de ndo haver parquinhos proximos a suas residéncias, e
0s que conhecem e/ou frequentam n&o estdo em boas condic¢des de uso. Ainda, expressam 0
interesse por serem ouvidos sobre a construcao de espacos para as criangas, mas nao sabem ao
certo a quem dirigir essa reivindicagao.

A compreensdo das criancas sobre questBes relacionadas aos espacos publicos nos
leva a considerar que a sociedade e essa comunidade em particular ainda ndo estdo cientes da
capacidade das criancas em pensar em estratégias e alternativas para tornar 0s espacos
publicos agradaveis para elas mesmas e toda a comunidade. A interrogacdo € insistente e
provocativa: Como inclui-las nessas discussfes? Acreditamos que ha varios modos de
abrangé-las nas discussfes comunitarias, inclusive sobre infraestrutura e, nesse particular,
entendemos que a escola e a igreja poderiam ser espacos parceiros para mediar a interlocugéo
entre as criancgas e os representantes do poder publico, pois poderiam promover discussfes a
respeito de diversas tematicas e criar instrumentos de registro das opinides e dos desejos das
criancas.

Na tessitura das narrativas do grupo de criangas, infere-se que 0 acesso aos espacos
publicos apresentados e o usufruto deles ndo séo iguais para todas as criangas, podendo-se
observar e inferir sobre diferentes expectativas e experiéncias a respeito dos locais destacados
e no contexto analisado, principalmente em relacdo a aspectos relacionados ao género uma
vez que os dados evidenciaram que as meninas da pesquisa tém apresentado menos autonomia
para frequentar e usar espacos externos a sua residéncia. Importa destacar que essa distin¢ao
sobre os cuidados e tratamentos entre 0os géneros ndo é expressamente reconhecida pelas

criangas, contudo foi possivel notar que algumas meninas ja identificam 0s riscos e as
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vulnerabilidades as quais as mulheres estdo sujeitas na nossa sociedade e fazem suas leituras
sobre espacos seguros tambem em razdo desse fator.

Outro aspecto desvelado pela triangulacdo dos dados é a manifestacéo das criancas de
que as restricdes sobre 0 acesso e a autonomia para trafegar nos espacos publicos do seu setor
tém afetado ou dificultado a possibilidade de fazerem amizades e interagir com as demais
pessoas e com seus pares. Apontam que tem sido o espago institucional da escola o lugar onde
mais tém interagido e constituido lagos da amizade com as criancas de sua idade. Nesse
particular, as narrativas nos instigam no sentido de fazer inferir e refletir sobre a
transitoriedade das relagdes de afetividade e amizade as quais essas criangas podem estar
vivenciando, visto que podem ter seus vinculos de amizade influenciados e/ou condicionados
a fatores relacionados a organizacao educacional isto é, vinculando o encontro e a interacdo
com outras criancas ao ano letivo e/ou com a mudanca de nivel ou modalidade escolar,
podendo refletir na constituicdo de vinculos duradouros de amizade. Entretanto esses indicios
ndo podem ser comprovados nem melhor analisados em razéo das limitagGes impostas pela
investigacdo, mas sdo pontos importantes a serem considerados e analisados em outras e
futuras pesquisas.

Tendo em vista 0s aspectos observados nas consideracdes das criancas sobre 0s
espacos publicos, ficou demonstrado que elas tecem suas proprias avaliacbes sobre os locais
onde vivem e indicam solu¢des vidveis que podem elevar a qualidade e a organizacdo desses
lugares, bem como reivindicam a construcdo de lugares que respeitem 0s interesses, 0S
desejos e as necessidades das criangas em todos os setores de Ceilandia. Ao mesmo tempo,
isso reforca a importancia de ouvir o que criancas tém a contar sobre o lugar onde residem,
porque elas trazem elementos que revelam o quanto as restricbes a sua autonomia e as
limitacGes impostas ao acesso livre e seguro aos espacos publicos refletem e condicionam
suas experiéncias de infancia(s).

Também pudemos observar a auséncia de referéncias a espagos culturais e a critica
sobre a qualidade e a quantidade de espacos para brincar na RA, evidenciando que as criangas
tém uma ideia clara sobre a importancia dos espagos para a vivéncia de experiéncias
diversificadas e ludicas. Além disso, na Ceilandia, elas precisam ser criativas para acessar 0s
poucos espacos publicos disponiveis que viabilizam a brincadeira e a interacdo com seus
pares, 0 que inclui, muitas vezes, estar na companhia de adultos como forma de estar presente
nas ruas, nos parquinhos, nos quadraddes e nas areas livres.

Cumpre observar que a pesquisa ndo buscou de modo algum definir a verdade sobre as

experiéncias de infancia(s) das criancas da Ceilandia, mas sim procurou dialogar com
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meninas e meninos dessa localidade para compreender e apresentar suas maneiras de
conhecer, ser, estar, experimentar e agir no contexto em que se encontram e desvelar suas
leituras de mundo a partir desse contexto. Destacamos sempre que 0os dados aqui discutidos
sdo um recorte singelo dos conhecimentos e experiéncias vividas por esse grupo de criangas.

Assim, com a certeza de que as tematicas aqui discutidas ndo se exaurem nesta tese, o
presente estudo buscou contribuir para a reflexdo acerca de pesquisas com criancas e a
realizacdo de tais investigacdes, apontando, a partir desta experiéncia, para a necessidade de
que essas busquem: a) considerar as produc¢des infantis como importantes artefatos para
reflexes e analises nas pesquisas académicas; b) criar oportunidades para que as criangas
possam se expressar livremente; c) oportunizar tempo e modos diversos para que as criancas
possam refletir e produzir dados sobre determinada pauta; d) exercitar a alteridade para dar a
devida importancia aos temas e assuntos indicados pelas criancas; €) criar um ambiente de
cumplicidade e respeito com as criangas participantes da pesquisa.

Assim, em meio a tantas questdes por responder e tantas coisas aprendidas,
concluimos essas analises com algumas frases ditas pelas participantes da pesquisa gue nos
afetaram e nos fizeram refletir sobre o que contam as criancas de Ceilandia sobre sua(s)

infancia(s):

Liberdade é vocé ndo ter medo das coisas que pode acontecer.
Fora da escola, ai eu fico aqui no sofa. Assistindo e jogando.
E, eu ndo tenho nenhum colega no meu bairro.
Hum... eu me acho meio solitario.
A maioria das pessoas ali sdo homens, ai pra mim eles sdo mais perigoso e ai ndo passo, nao.
Sinto saudade de brincar mais.
E, porque ficar sozinho é um pouquinho chato.
A gente s vai no parquinho quando a gente té de feriado e so.
Porque era a Unica infancia que eu tinha.
Vontade de fazer alguma coisa, mas nao ter o que fazer.
Se ndo tiver uma protecdozinha, ai ja era... ai a gente sai correndo feito louco.
Hum... a verdade o que eu mais queria era ir brincar com as pessoas la fora, sabe? La

na rua.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa “Como criancgas
desenham suas infancias”, de responsabilidade de Angélica Aparecida Ferreira da Silva,
estudante de doutorado da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é investigar e
analisar as percepcBes de criancas sobre a infancia. Assim, gostaria de consulta-lo/a e seu
filho (a) sobre o interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocés receberdo todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap6s a
finalizacdo da pesquisa e Ihe asseguro que 0 seu nome e o da crianca ndo serdao divulgados,
sendo mantido o mais rigoroso sigilo mediante a omisséo total de informacGes que permitam
identifica-los/as. Os dados provenientes da participacdo na pesquisa, tais como desenhos,
fotografias, questionarios, entrevistas, gravacdo de voz, ficardo sob a guarda da pesquisadora
responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de desenhos produzidos pelas criangas,
fotografias registradas pelas criancas e pela pesquisadora e conversas com as criangas nos
espacos definidos pela familia, ouvindo também a opinido das criancas para a definicao
destes locais. E para estes procedimentos que seu filho esta sendo convidado a participar. A
participacdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco para a crianca. Espera-se com esta
pesquisa garantir 0 reconhecimento das criangas como agentes ativos na construcdo de suas
préprias infancias.

A participacao da crianca é voluntaria e livre de qualquer remuneracéo ou beneficio. O
responsavel e a crianca sao livres para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou
interromper sua participacdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ira acarretar
qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relacéo a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone (61) 999428714 (whatsApp) ou pelo e-mail angelic.sil@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de relatério final de pesquisa, podendo ser publicados posteriormente
na comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias

Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relacdo a
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assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com a pesquisadora

responsavel pela pesquisa e a outra com voce.

Eu, , RG n°
: responsavel legal por (nome do

menor) , hascido(a) em
/ / , declaro ter sido informado (a) e concordo com a participacgéo, do (a)

meu filho (a) como participante, no Projeto de pesquisa “Como criancas desenham suas

infancias”.

Assinatura do/da responsavel pela crianga

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E
SOM DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA

Termo de autorizacao para utilizacdo de imagem e som de voz para fins de pesquisa

Eu, , responsavel

pelo (a)
autorizo a utilizacdo imagem e som de voz do meu filho, na qualidade de

participante/entrevistado/a no projeto de pesquisa intitulado “Como criangas desenham suas
infancias, sob responsabilidade de Angélica Aparecida Ferreira da Silva vinculado/a ao/a
Programa de Pds-Graduacgdo em Educacgdo da Universidade de Brasilia— UnB.

A imagem e som de voz do meu filho podem ser utilizadas apenas para analise e
producado de tese de doutorado, apresentacdo em conferéncias profissionais e/ou académicas,
producdo de texto para revistas cientificas, andlise no grupo de pesquisa Imagem e
atividades educacionais.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo de sua imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacédo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitada acima. Tenho ciéncia também de que a guarda e
demais procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e som de voz sdo de
responsabilidade do/da pesquisador/a responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, o uso para fins de
pesquisa, nos termos acima descritos, da imagem e som de voz do meu filho (a).

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com o responsavel da crianca participante da pesquisa.

Assinatura do responsavel pelo participante da pesquisa
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Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de
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APENDICE C - TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Assentimento livre e esclarecido

Eu

aceito participar da pesquisa “Como criangas desenham suas infincias”. Entendi que a
pesquisa quer saber como as criancas entendem suas infancias. Que para participar da
pesquisa precisarei fazer desenhos, tirar fotos e conversar com a pesquisadora. Entendi que
posso dizer “sim” e participar, mas que, a qualquer momento, posso dizer “nao” e desistir e
gue ninguém vai ficar com raiva de mim. Que qualquer ddvida que eu tiver posso perguntar
para a pesquisadora.

Eu tive a oportunidade de fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram respondidas. Eu

receberei uma coOpia assinada e datada deste documento.

Nome e/ou assinatura da crianga

Nome e assinatura dos pais/responsaveis

Nome e assinatura do pesquisador responsavel
e-mail: angelic.sil@gmail.com
celular: 61 999428714

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias

Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relacdo a
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assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.




APENDICE D - ROTEIRO DAS CONVERSAS

Desenho: Autorretrato

Tema gerador: Conhecer as criancas e o que elas querem contar

Roteiro

Vocé gosta de desenhar? Faz com frequiéncia? Onde?
Me fala um pouco sobre vocé. Sobre o seu desenho.
Como vocé €? Como vocé se descreveria. Quais suas qualidades?
Do gue mais gosta em vocé? E que ndo gosta em vOCé?
Como vocé acha que as pessoas te véem?

O que as pessoas falam sobre vocé?

Com quem vocé mora? Qual o nome dessas pessoas?
Com quem vocé fica quando néo esta na escola?

O que voceé gosta de fazer?

Vocé se considera uma crianga? Por qué?

Que tipo de crianca voceé é?

E o que elas normalmente fazem?

Quiais sdo suas brincadeira favoritas?

Onde e com quem vocé brinca?

Vocé gosta da sua rotina?

O que vocé mudaria se pudesse?

E o que o adulto faz que vocé néo faz?

E mais fécil ser adulto ou crianca?

Desenho: local onde moram

Tema gerador: espacos que conhecem e frequentam

Roteiro
Como é esse lugar que vocé mora? Fale um pouquinho sobre ele.
Vocé gosta ou nao dele?

E um lugar bom para as criancas? Por qué?

236
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O que precisa mudar para ser bom para as criangas?

Vocé sabe me dizer o local onde mora? A cidade? Qual nome?

O que voceé sabe sobre sua cidade?

Conhece algum ponto importante (de referencia)na sua cidade? E perto ou longe de onde
mora?

A Ceilandia é um bom lugar para as crian¢as viverem sua infancia? Por qué?

O que falta na cidade para que ela fosse um bom local para as criangas?

Me conte como vocé é imagina o que pode ser feito para que melhorasse esse lugar para as
criangas?

E o que tem de bom na sua cidade, onde vocé mora?

Vocé frequenta esses lugares sozinha (0)?

Qual o lugar mais longe que ja foi sozinha?

Vocé saberia andar sozinha no lugar onde mora?

Onde vocé encontra seus amigos para brincar?

Nesse local ha alguém (adulto) supervisionando a brincadeira ou vocés estdo sozinhos?

Vocé brinca na rua? Sente vontade de brincar na rua? Por qué?

Quiais brincadeiras mais fazem?

Desenho: Livre

Tema gerador: Livre

Roteiro

Achou fécil ou dificil ter que escolher o que desenhar?
Demorou muito para escolher o tema de desenho?

Por que escolheu fazer esse desenho?

Tem alguma razéo especial?

E para fazé-lo como foi? Foi dificil?

Gostou do resultado?

Me fale mais sobre o desenho.

Como nao sei 0 que desenharam as questdes serdo espontaneas.

Fotografias

Tema gerador: Livre
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Roteiro

Como foi essa experiéncia de usar a maquina fotografica?

Achou complicado usar a maquina para tirar fotos?

Teve algum problema para fazer seus registros? Alguém questionou o fato de vocé estar
tirando fotos? Como foi?

Como vocé decidiu sobre o que iria fotografar?

Conseguiu registrar o que tinha pensado? Apagou muitas fotos?

O que foi mais dificil? Qual registro deu mais trabalho?

Alguém te ajudou?

Me conte um pouquinho sobre cada uma delas.

Como as pessoas reagiram ao fato de vocé estar tirando fotografias?

Como vocé se sentiu ao poder escolher o que seria fotografado?

Como ndo sabiamos o que seria registrado pelas criangas as questdes formam feitas de modo

espontéaneo.
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APENDICE E - MANUAL DE USO DA CAMERA FOTOGRAFICA
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PEQUENO MANUAL SOBRE A CAMERA SAMSUNG

VAMOS CONHECER ALGUNS DETALHES SOBRE O USO DA CAMERA?

1. APONTE A CAMERA PARA O OBJETO QUE COMPONHA A IMAGEM DESEJADA USANDO O
MONITOR DE LCD.

2. APERTE O BOTAO DO OBTURADOR PARA CAPTURAR UMA IMAGEM.

3. UTILIZE O BOTAO ZOOM PARA APROXIMAR OU AFASTAR O OBJETO/IMAGEM A
SER REGISTRADA.

4. PARA VER COMO A FOTO FICOU APERTE O BOTAO @ .

5. PARA OBSERVAR TODAS AS FOTOS QUE VOCE REGISTROU E NECESSARIO APERTAR O

BoTAO (®) E IR PASSANDO AS FOTOS UTILIZANDO 0S BOTOES & (anTERIOR) &)
(POSTERIOR).

6. PARA APAGAR UMA FOTO E PRECISO SELECIONA-LA UTILIZANDO O BOTAO @
SELECIONAR A FOTO E APERTAR O BOTAO | Fn > @ . SELECIONE EXCLUIR (SIM) OU

(NAO) E APERTE O BOTAO
Ok
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CUIDADOS PARA O BOM USO DA MAQUINA FOTOGRAFICA

+ MANTENHA A CAMERA PROTEGIDA DENTRO DA BOLSINHA. A
SO RETIRANDO QUANDO FOR FOTOGRAFAR. —

e ESTA CAMERA NAO E IMPERMEAVEL. PARA EVITAR

CHOQUES ELETRICOS PERIGOSOS NUNCA SEGURE OU OPERE @
A CAMFRA COM AS MAOS MOLHADAS. SE USAR ESTA
CAMERA EM LUGARES MOLHADOS, TAIS COMO PRAIA OU "
PISCINA, NAO DEIXE ENTRAR AGUA OU AREIA DENTRO DA @ | 3%
CAMERA. FAZER ISSO PODE RESULTAR EM FALHA OU
PODERA DANIFICAR O EQUIPAMENTO PERMANENTEMENTE.

e SO LIGUE A CAMERA QUANDO FOR FOTOGRAFAR PARA
EVITAR O DESPERDICIO DA BATERIA.

+ QUANDO FOR FOTOGRAFAR FIXE O FOCO DA CAMERA NO
PONTO ONDE QUER REGISTRAR E AGUARDE ALGUNS
SEGUNDOS PARA ELA CONSEGUIR FOCALIZAR O ITEM
DESEJADO. VISUALIZE A IMAGEM USANDO O MONITOR LCD.

s« CASO FOR REGISTRAR PESSQAS. PECA PERMISSAOQ E NAO
FOCALIZE O SEU ROSTO. .
+ PROCURE FAZER O REGISTRO A UMA DISTANCIA QUE NAO I
SEJA POSSIVEL A IDENTIFICACAO DA PESSOA.

+ NOS ESPACOS PARTICULARES APRESENTE O CRACHA QUE
INFORMA A RAZAO PELA QUAL VOCE ESTA TIRANDO AS
FOTOS E TAMBEM SOLICITE A PERMISSAO PARA FAZER OS
REGISTROS.
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APENDICE F - MODELO DO CRACHA

NOME DA CRIANCA

Participante da pesquisa “Como criangas desenham suas infancias”, de
responsabilidade de Angélica Aparecida Ferreira da Silva, (61)
999428714 (whatsApp) ou pelo e-mail angelic.sil@gmail.com. Este
projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia.
As informagdes sobre a pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail
do CEP/CHS: cep_chs@unb.br ou pelo telefone: (61) 3107 1592.




APENDICE G - FORMULARIO SOCIOECONOMICO
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Formulario Socioecondmico

0la! Gostaria de contar com a sua colaboragdo, responsavel por uma das criangas
participantes da pesquisa "Como as criangas desenham suas infncias’, no
preenchimento deste formuldrio. Serdo apenas alguns minutos, mas que serdo de grande
importancia para a minha pesquisa. O formulario ndo permite a individualizagdo e
identificagdo do respondente e nem dos dados que fornecerem. Assim manteremos a
discrigdo e o anonimato de todos. Fico grata por sua atengdo e parficipagdo.

angelic.sil@gmail.com Mudar de conta

B3 Néo compartihado
(&)

* Indica uma pergunta obrigatéria

As questdes presentes neste questionario visam formular um perfil
socioecondmico das familias das criangas que participaram da pesquisa. Nesse
sentido, ndo buscamos tragar um perfil individual de cada crianga, mas do grupo
de participantes. Novamente lembro que ndo & possivel identificar quem
respondeu e quais respostas foram apresentadas por cada um dos respondentes
Deste modo, pego que busque a resposta que melhor se aproxime do seu contexto
familiar. Vamos comegar?

Suaresposta

Quantas pessoas moram na residéncia da familia? *

(O 2pessoas
O 3 pessoas
() 4pessoas
O 5 pessoas
O 6 pessoas

() 7oumais pessoss

Quais pessoas residem nesta moradia? *

] mée
[] pai
] Filho(s)
[ aves
[] Ties
[ Primos
] outro:

Qual o nivel de escolaridade da mée? *

O Néo estudou

() Do 1° ano a0 5° ano (anos iniciais do Ensino Fundamental)
O Do 6 ° ano ao 9° ano (anos finais do Ensine Fundamental)
(O Ensino Médio incompleto

O Ensino Médio completo

(O Ensino Superior incompleto

O Ensino Superior completo

() Especializagéo (Pés-Graduag)

O Mestrado

O Doutorado

Qual o nivel de escolaridade do pai? *

O Néo estudou

O Do 1° ano a0 5° ano (anos iniciais do Ensino Fundamental)
O Do 6 ° ano a0 9° ano (anos finais do Ensino Fundamental)
(O Ensino Médio incompletn

(O Ensino Médio completo

O Ensine Superior incompleto

O Ensino Superior completo

O Especializagdo (Pos-Graduagdo)

() Mestrado

O Doutorado

Onde a mée nasceu (cidade e estado)? *

Suaresposta

Onde o pai nasceu (cidade e estado)?*

Suaresposta

Em que amée trabalha? *

() Naoeerce atvidade remunerads
O Como profissional informal (sem carteira assinada)

O Como profissional liberal (atividade prdpriz com autorizacdo de entidade
profissional)

O Como trabalhadora do sefor privado (com carteira assinada)
() Como senvidora pidlica
() Desempregada

() Aposentada
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Em que o pai trabalha? *

O Nio exerce atividade remunerada
O Como profissional informal (sem carteira assinada)

Como profissional liberal (atividade prépria com autorizagio de entidade
profissional)

Como trabalhador do setor privado (com carteira assinada)
Como servidor piiblico

Desempregado

OO0 00 O

Aposentado

Indique o local onde a mde exerce sua atividade profissional e/ou remunerada *

O Ceilandia

Taguatinga

Brasilia

Guard

Brazldndia

Niicleo Bandeirante

N&o exerce atividade remunerada

Outro:

O O0OO0OO00O0O0

Indique o local onde o pai exerce sua atividade profissional e/ou remunerada *
O ceilandia
() Taguatinga

Brasilia

Brazldndia

Ndo exerce atividade remunerada

Qutro

O
O
(O Nicleo Bandeirante
O
O

Qual a renda mensal familiar (somatorio de todas as rendas dos residentes da
moradia)?

(O Até um salario minimo (RS 1.320,00)

O De 1 a 3 salarios minimos (de R$ 1.320,00 até RS 3.960,00)
De 3 a 6 saldrios minimos (de RS 3.960,00 até RS 7.920,00)
De 6 a 9 saldrios minimos (de RS 7.920,00 até RS 11.880,00)

(O De9 a 12 saldrios minimos (de RS 11.880.00 até RS 15.840,00)
(O De 12 315 saldrios minimos (de RS 15.840,00 até RS 19.800,00)

Mais de 15 saldrios minimos (mais de 19.800,00)

A familia mora em um imével? *

O Proprio
O Cedido
(O Financiado
O Alugado

O outro:

Qual religido a familia pertence ou com qual mais se identifica? *

(O catolica

O Protestante ou Evangélica

Espirita

De matriz africana (Umbanda ou Candomblé)
Judia

Mulgumana

Budista

Sem religido

Outro:

O O0OO0OO0O0O0O0

Qual o principal meio de transporte utilizado pela familia? *
QO ape

() Bicicleta

O Transporte préprio (automével)

() Transporte coletivo

() Motocicleta

() outo:
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM
PESQUISA

INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA - Wﬂﬂlﬂ
UNIVERSIDADE DE BRASILIA - {%t
UNB

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESGQUISA

Titulo da Pesquisa: Como criangas desenham suas infancias
Pesquisador: ANGELICA AFARECIDA FERREIRA DA SILVA
Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 55824521.0.0000.5540

Instituigdo Proponente: Faculdade de Educagio

Patrecinador Principal: Financiamento Propric

DADDS DO PARECER
Mumero do Parecer: 5.320.760

Apresentagio do Projeto:

Mivel, Area e Instituigio: Doutorade em Educagio, Universidade de Brasilia.

Justificativa / Motivagio: “Tem sido socialmente aceitdvel que os adultos emitam suas opinides & definam
como & quais caracteristicas dewvem ter a experiéncia de infincia das criangas para que 2sta seja
considerada como ideal. [...] O estudo visa contrapor essa logica adultccénirica sobre a infancia buscando
dar visibilidade e destacar a potencialidade das criangas para opinar sobre guestdes que as envolvem,
principalments, na sua experiéncia de infancia. [..] ‘escutar as criangas’ nesta pesgquisa visa reconhecer a
potencialidade das falas das criangas, buscando proporcionar a criangas espagos diretos, sem
intermediarios, para expressar suas percepgies sobre sua infincia sem, contudo, desconsiderar a
importincia dos adultos nestas construgdes. [...] dar voz para as criangas dever consistir em escutar,
explorar & valorar as contribuigdes que estas podem dar para a compreensdo de suas infincias e do
contexto onde estdo inseridas. [...] A presente investigacdo estara atenta as recomendagdes apresentadas,
procurando cuvir & escutar com atencdo e respeito a0 gue estas t8m a dizer sobre sua infancia. estando
também atenta as diversas linguagens em gue essa perspectiva possa ser expressa. Deste modo a escolha
do desenho, a produgdo de fotografias e as conversas com as cfiangas visam capturar por meio dessas
linguagens as percepgdes das criangas e propiciar, a partir destes registros, um didloge respeitoso schre

seus pontos de vista sobre sua infincia. E, assim buscar entender o que a crianca

Enderego:  CAMPUS UNIVERSITARID DARCY RIBEIRD - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Hordrio de

Balrro: ASA NORTE CEP: 70.910-900
UF: OF Municiplo: BRASILIA
Telsfone: (5131071502 E-mall: cep_chsguno.br

Prikgieei 01 5o 108



INSTITUTO DE CIENCIAS
HUMANAS E SOCIAIS DA -{QW
UNIVERSIDADE DE BRASILIA -
UNB

Coninuacio do Farecer 5320765

pensa sobre si e ndoc o que o5 owiros pensam sobre ela ou o gque os outros (escola, familia, Estado)

inventaram para ela”.

Metodologia. “A pesquisa adota a abordagem qualitativa e se propde realizar uma investigag3o interpretativa
[...]. Fara a participacio da pesquisa sera necessario ter idade entre 8 (oito) e 12 (doze) anos completos no
inicio da investigagdo (total de 15 criancas) e ter disponibilidade para participar de encontros individuaizs
semanais ou quinzenais. [...] Os locais e horaros dos encontros presenciais serao escolhidos e definidos
pelas criangas & seus responsaveis [..]. O convite para participar da pesquiza sera proposto 4s familias e
criangas pertencentes ao nicleo social e profissional da pesquisadora. Sendo que este podera ser realizado
por meio telefonico, por aplicativo (whatsapp), emails efou pessoalmente aos responsaveis e pessoalmente
com as criangas. [.] Os desenhos infantis & as fotograficas juntamente como conversas (semiestruturadas)
com as criangas sobre essas produgdes serdo os instrumentos utilizados para identificar e apresentar as
concepgies das criangas. [] A primeira etapa da coleta de dados sera realizada a partir da produgio de
desenhos pelas criangas e do dialogo gue, posteriormente, se estabelecera com estas sobre suas criaghes.
[.-.] solicitaremos que as criangas produzam um desenho sobre elas mesmas [..], sobre sua experéncia na
pandemia [...], sobre a escola [..], sobre sua casa [...], scbre o que gosta de fazer quandao esta livre, ou seja,
quando pode decidir o gue guer fazer [...]. sobre suas perspectivas de uma infincia ideal. [...] as conversas
serdo gravadas para garantir o registro de todas as falas das criangas e facilitar o didlogo entre as partes
sem gue haja interrupgdes. [...] Considerando gue as criangas atualmente manuseiam e t&m acesso a
dispositives eletrdnicos gque fazem registros fotograficos proporemos que estas fagam fotos a partir da
seguinte orientagdo: coisas da infincia cu momentos de infincia. Para que os registros sejam realizados
serd disponibilizada uma cdmera fotografica para que as criangas fagam suas fotes. [...] Cada crianga ficara
com a camera pelo periodo de uma semana com o compromisso de fazer cinco registros que exponham
sobre o que consideram como coisas da infancia ou momentos de infamcia.”.

Cronograma. O inicio da coleta de dados esta previsto para apds a aprovagio do projeto pelo Comité de
Efica e o término da coleta de dados est3 previsto para ZBMDO/2022.

Objetive da Pesquisa:

Die acordo com o projeto apresentado, o objetivo geral que se tem com a pesquisa & “analisar as
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perceppdes de criangas sobre a infancia.™.

Ainda de acordo com o projeto, os objetives especificos s3o: ™~ Descrever as percepgdes de criancas schre
os efeitos da pandemia de Covid- 19 em suas experiéncias de infincia; - Discufir & entender as percepcies
de criangas sobre seu cotidiano; - ldentificar quais locais as criangas reconhecemn como espagos delpara
experiéncias infantis; - ldentificar & analisar as reivindicagdes que as criangas apresentam para melhor viver
sua infincia.”.

Awvaliagio dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o projeto de pesquisa apresentado, "a pesquisa "Como as criangas desenham suas
infancias™ apresenta minimos riscos as criangas, mas buscara minimizar a todo custo qualguer desconforto
que esta possa causar aos pariicipantes. Avaliamos que as criangas, ocasionalmente, podem sentir: a)
ansiedade efou vergonha para responder algum guesticnamento realizade no transcurso da pesquisa,
contudo lhes sera garantido & faculdade de responder ou ndo qualquer questio; b) receio para produzir
desenho efou tirar fotografia por considerar que ndo & capaz de comesponder ao que [he & solicitado, nestes
casos buscaremos destacar as potencialidades das criangas e incentiva-las a preduzir os dessnhes e
fotografias, mas ndo lhe serad imposto & execugde da atividade; ¢ cansago ou aborrecimento para participar
de todos os encontros previstos na pesguisa. Buscaremos adequar dias e horarios para oferecer o maximo
de conforte as criangas; d) temor de ndo saber responder alge ou de ser identificado quando expuser suas
percepcdes sobre sua infincia, nesses casos reforcaremos &s criangas o compromisso com o sigilo schre
as informagdes prestadas, mas lhes garantiremos gue estas tém total liberdade para expressar suas
percepcies. [..] a investigacdo se compromete com a consulta e a garantia de liberdade aos responsaveis e
as criangas para expressarem seu interesse e desejo de participar da pesquisa, Ihes garantindo que podem
a gualguer tempo desistir de sua participagio, como também podem a qualguer momento pedir
esclarecimentos sobre os objetives e procedimentos da pesguisa. Também ressaltamos o cuidado com os
aspectos relacionados & privacidade, a protec3o da imagem, o sigile & o anonimato dos participantes. Deste
modo os nomes dos participantes ndo serdo divulgados (criagdo de psewddnimos) e as informagdes
consideradas pelos participantes comeo confidenciais ndo serdo objeto de anslise e divulgagda. [..] Outro
fator gque ndc pode ser ignorade & o pericdo pandémico nmo gual nos encontramos de modo que os
encontros para a pesquisa podem ser um fator de risco para a contaminagio das criangas envolvidas na

investigagdo. Nesse sentido sera definido e realizado um protocole de seguranca para os
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encontros, a partir das seguintes premissas: a) os encontros serdo individualizados (pesquisadora & uma
crianga); b) todos devem fazer uso de mascara; ¢) manter uma distincia de pelo menos dois metros entre a
pesquisadora & as criancas (as conversas serdo gravadas); d) disponibilizacio de slcool em gel em todos os
encontros; &) higienizacdo dos materais utilizados, quande possivel. A pesquisadora se deslocara para os
locais definidos pelas familias para os encontros com as criancas para gque as estas ndo precisem fazer
qualquer deslocamento, evitando possivel contagio neste traslado.”.

Sobre os beneficios da pesquisa, no projeto, afima-se que "0 estudo oferece a possibilidade de gerar
conhecimentos sobre as percepgdes de criangas sobre sua infincia. Promover o reconheciments das
criangas como sujeitos sociais capazes e como potencial para defender e opinar sobre quesides que se
relacionam ao seu cotidiano. Também permitird a compreens3o e a divulgagio de uma perspectiva

genuinamente infantil sobre a infancia®.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

A analise do projeto indicou gue, de fato, os riscos aos pariicipantes foram corretamente avaliados e os
procedimentos sugeridos para minimiza-los estio adequados. O TCLE possui as informagdes necessaras
para a compreensao da pesquisa por parie dos pariicipantes. Os outros documentos apresentados
esclarecem de forma satisfatdria o estudo a ser realizado. De modo geral, o projeto cumpre com as
exigéncias propostas pelas Resolugdes CNS 466/2012 e CNS S10/2016.

Consideragoes sobre os Termes de apresentagio obrigatoria:

Foram fornecidos todos os termos de apresentagio obrigatoria.

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Mao foram encontradas pendéncias.

Consideragoes Finais a criterio do CEP:

Sugere-se, durante e apos a realizagio da pesquisa, o envio dos respectivos Relatorios Parcial e Final.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixe relacionados:

Tipo Documento Arguivo Postagem Autar Situagio
Infnrrnag::':eas, Basicas PE_INFORMACOES_BASICAS _DO_F 100022022 Aceito
do Projeto ROJETO 1845587 pdf 22:068:48
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TCLE/ Termos de | TermedeAssentimentoLlivreEsclarecido. 10022022 | ANGELICA Aceito
Assentimento [ docx 22:08:17 | APARECIDA
Justificativa de FERREIRA DA
Auséncia SILVA
Cronograma CronogramaComitedeetica_ docx 28/01/2022 | ANGELICA Aceito
14:53:44 | APARECIDA
FERREIRA DA
Outros Cartaderevisacetica.docx 20M01/2022 | ANGELICA Aceito
14:52:26 |APARECIDA
FERREIRA DA
Qutros Justificativaparanacapresentacacdeterm| 26/01/2022 | ANGELICA Aceito
odeaceiteinstitucional . docx 14:50:44 |APARECIDA
FERREIRA DA
Outros Instrumentosdecoletadedados. doex 260172022 | ANGELICA Aceito
14:47:11 APARECIDA
FERREIRA DA
Projeto Detalhado / | ProjetoComitedestica.docx 26/01/2022 | ANGELICA Aceito
Brochura 14:45:28 | APARECIDA
Unvestigador FERREIRA D&
TCLE/ Termos de | TCLE_TermodeConsentimentolivreEscl | 26/01/2022 | ANGELICA Aceito
Assentimento [ arecido.docx 14:42:47 |(APARECIDA
Justificativa de FERREIRA DA
Auséncia SILVA
Outros Termodeautorizacaoparautiizacacdeima| 21/12/2021 | ANGELICA Aceito
gemesomdevoz docx 18:40:37 | APARECIDA
FERREIRA DA
Cutros CumiculasLattesAngelicafparecidaFerreil 21/12/2021 |ANGELICA Aceito
radaSilva. pdf 18:38:27 |APARECIDA
FERREIRA DA
Outros Cartadeencaminhamento.docx 2122021 |ANGELICA Aceito
18:28:55 |APARECIDA
FERREIRA DA
Folha de Rosto folhaderostoassinada. pdf 21122021 | ANGELICA Aceito
18:22:13 | APARECIDA
FERREIRA DA

Situagio do Parecer:
Aprovado
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ANEXO B - REPENTE DE MARIANO BEZERRA DA SILVA

vividos com sabedoria.

Nio pode me educar
Porém aprendi a ler
Perfeitamente a contar

Eu sou da familia Amaro

| Néo tenho nenhum preparo
Se vé logo onde eu falar

Nasci em Taquaritinga

L4 na fazenda Taboca
Criei-me em Mateus Vieira
Plantando muita mandioca
Fazendo muita farinha
Criando porco e galinha

E comendo tapioca

| Casei-me com Minervina

No ano de trinta e seis

A cinco de janeiro
Lembro data dia e més

nFoi uma festa animada

Diziam ndo falta nada

S6 faltava pio francés

Passaram cingiienta e sete anos

Na mais perfeita unido

E durante este tempo
Nunca houve discussio
Pois nds sempre combinava
Um a0 outro perdoava

Em Qualquer situagdo

Meu pai era um homem pobre

Tivemos oito filhos

Cada um mais estimado
Néo tiveram grande estudo
Mais foram alfabetizados
Os netos estdo estudando
Eu sempre observando

E jé tem alguns formados

Minha esposa faleceu

n0s deixou grande saudade
Dia de Nossa Senhora

Da sua Natividade

Me cobre com o teu véu
Deus a tenha I no Céu
Por toda a eternidade

Porém em quarenta e cinco
Fui morar em Gamelinha
Fui criar umas vacas

E também umas cabrinha
Porém eu sou meio esperto
Vi que ali ndo dava certo

E ali ndo me convinha

Depois fui para o Sertio
De Sao José do Egito
Contratei um caminhdo
E um chofer de gabarito
Eu ja fui de encomenda
E fui morar na Fazenda
De Antonio Belo de Brito




| O patrio era alfaiate
Morava I4 na cidade

Eu tomei conta do gado
E toda Propriedade
Cultivava o algoddo
Plantava milho e feijio
E lucrava em quantidade

La morei quatorze anos
Depois comprei um terreno
L4 bem perto da cidade

Por sinal muito pequeno
Tinha casa e plantagdo

Tinha cana e algoddo

§6 dois quadro mais ou meno

Na entrada da cidade
Construi um armazém
Comprava ovo ¢ galinha
Ao povo que ali vem

E vinha fazer a feira

de uma grande ribeira
Mais de perto e mais além

Eu comprava muitos ovos
E também muita galinha
| Um colega do Recife
Toda semana ele vinha
Fazia a arrecadagio
Enchia seu caminhdo
Voltava mais Z¢ Rainha

Aluguei 0 armazém

E a casa da cidade
Pegada a0 armazém

A um tal de Z¢ Trindade
Eu aluguei por seis més
Ele pagou de uma vez
Pois foi a sua vontade

No dia 04 de julho
Tomei uma decisio

Ir para o Centro-Oeste

E deixar o meu Sertdo
Combinei com a familia
Fomos morar em Brasilia
Foi uma revolugio

A um tal de Otaviano

Eu vendi o meu terreno

Na margem da rodovia

Por sinal era pequeno

Ele muito se agradou

Logo comprou e pagou

$6 dois quadro mais ou meno

Eu vendi toda mobilia

E 50 deixei o necessario
Embalei em uns caixotes
Na gaveta colocaram

Nos pegamos a condugdo
Rezando uma oragio

Em louvor a Santo Amaro

#
1
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Ingressei para Brasilia

Vindo do alto Sertio

Uma maleta na mio

Trazendo mais a familia
Procurando moradia

Pedindo até um socorro

Desse jeito sei que morro
Gragas a Deus estou curado
Hoje estou realizado

| Cheguei puxando um cachorro

Nio tenho de quem me queixar
Todos me dio atengio

Tenho casa e televisio

Para 0 povo apreciar

Tenho casa pra morar

Do vale subi pro morro

Na casa coloquei forro
Trabalho diariamente

Vivo bem com toda gente
Cheguei puxando um cachorro

Quando cheguei em Brasilia
JLé no Nicleo Bandeirante

A cidade pioneira

La ficava os imigrante

E todos que ali chegava

J E todos se hospedava

De mais perto ou mais distante

La do lado da cidade

Existia uma invasio

Quando eu cheguei comprei logo
Um famoso barracdo

Tinha luz, dgua encanada

Para mim néo faltou nada

Para aquela habitagdo

Por causa da minha idade
Ninguém quis me contratar
Eu fiquei pensando um pouco
Resolvi Negociar

Comprei um carro de méo
Fui vender banana pio

Para aquele pessoa

Eu nem trabalhei dois anos
Al veio a remogdo

E levaram nds todos

Para outra regido

Jogaram l4 na Ceilandia
Na estrada de Brazlandia
Bem perto do caldeirdo

Mais tem mal que vem pra o bem
Assim diz o velho ditado
Ganhamos um lote grande

E muito bem demarcado

Pra gente se situar

Sem ninguém incomodar

Logo de papel passado
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Eu fui jogado no mato
Acredite que assim foi
Em cima de um capinzal
Como se nds fosse boi
Sem ter dgua pra beber
Sem ter luz pra acender
| Mais Jesus nos abengoe

Porém eu limpei 0 mato
Pra fazer moradia
mConstrui 0 meu barraco

Em menos de trinta dia
Botei porta fiz o piso

E depois com ar de riso
Fui morar com a familia

As coisas foi melhorando
Chegou dgua e energia

As ruas foram asfaltando
Parece uma brincadeira

Néo levanta mais poeira
Quando os carros vio passando

I’Mais com o passar dos tempos

Anos depois fiz a casa
Todinha de alvenaria
Em cima de boa planta
Pois a lei nos exigia
Quando eu entrei na casa
Parece que criei asa

Tdo grande foi a alegria

Comecei vender beiju

No ano setenta e dois

Com isso arranjo dinheiro
Pra comprar came e arroz
Dizia Matusalém

Quem faz 0 bem tem o bem
E o prémio vird depois

Ja me chamam de Beiju

Na rua onde vou passando
Eu atendo a freguesia

O dinheiro eu vou pegando
Assim o destino quis
Gragas a Deus sou feliz
Desse modo eu vou levando

Para arranjar um trocado

Eu sempre estou trabalhando
Tem hora que estou parado
Tem hora que estou andando
Para ser mais educado

As vezes fico calado
Somente observando

A cidade de Ceilandia

foi muito bem demarcada
Cidade que eu tenho andado
Foi a mais bem planejada
Ao engenheiro Moisés
Acele dou nota Dez
Parabéns ndo falta nada

Ja contei a minha vida
Desde a minha mocidade
Aonde eu ja morei

Quer na roga ou na cidade
Sem faltar nenhuma pega
Deus dé a quem contou essa
Satide e felicidade.

Oferego aos parentes e amigos, este
Cordel que retrata meus 90 anos de vida.

MwrsangB o ajre

Mariano Bezerra da Silva
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