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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo principal compreender, a partir de narrativas
autobiograficas, como o processo de formagdo de docentes atuantes no Centro
Interescolar de Linguas do Paranoa (CIL 01 do Paranoa), em Brasilia, proporcionou ou
tem proporcionado momentos de reflexdo que permitam abordar e/ou questionar a
racialidade na préatica docente de ensino de linguas estrangeiras. Assim, esta pesquisa se
enquadra no paradigma qualitativo interpretativista (Chizzotti, 2006) e envolve o didlogo
com autores da Teoria Racial Critica (Tate, 1997; Ferreira, 2014; hooks, 2003; Crenshaw,
1991; Espinoza, 1998) como ancoragem teorica. Para a coleta de dados, foram utilizadas
narrativas autobiogréficas de trés docentes que lecionam linguas estrangeiras no centro
acima mencionado, além de um questionario, aplicado com o objetivo de levantar o perfil
desses participantes. A andlise decorreu conforme os pressupostos de Lieblich, Tuval-
Mashiach, Zilver (1998) e Paiva (2019). A partir das analises das narrativas, percebeu-se
que a historia de vida das professoras contribuiu para que a préatica de sala de aula destas

fosse engajadora e reflexiva quanto ao estruturalismo racial vigente em nosso pais.

PALAVRAS-CHAVE: Teoria Racial Critica, Narrativas Autobiograficas, Racismo,

Centros Interescolares de Linguas, Linguas Estrangeiras.



ABSTRACT

The main objective of this research is to understand, based on autobiographical narratives,
how the process of the teachers’ formation that work at the Centro Interescolar de
Linguas from Paranoa (CIL 01 Paranod), in Brasilia, provided or has provided moments
of reflection that allow addressing and/or questioning raciality in the teaching practice of
teaching foreign languages. Thus, this research stays into the interpretive qualitative
paradigm (Chizzotti, 2006) and involves dialogue with authors of Critical Racial Theory
(Tate, 1997; Ferreira, 2014; hooks, 2003; Crenshaw, 1991; Espinoza, 1998) as theoretical
anchoring. For data collection, autobiographical narratives from three teachers who teach
foreign languages at the center were used, in addition to a questionnaire, applied with the
aim of raising the profile of these participants. The analysis took place according to the
assumptions of Lieblich, Tuval-Mashiach, Zilver (1998) and Paiva (2019). From the
analysis of the narratives, it was noticed that the teachers' life stories contributed to their
classroom practice being engaging and reflective regarding the racial structuralism in

force in our country.

KEYWORDS: Critical Racial Theory, Autobiographical Narratives, Racism, Interschool

Language Centers, Foreign Languages.



RESUMEN

El principal objetivo de esta investigacion es comprender, a partir de narrativas
autobiograficas, como el proceso de formacion de profesores que actian en el Centro
Interescolar de Linguas de Paranod (CIL 01 Paranoa), en Brasilia, proporcioné o ha
proporcionado momentos de reflexién que permitan abordar y/o cuestionar la racialidad
en la practica docente de la ensefianza de lenguas extranjeras. Asi, esta investigacion se
inscribe en el paradigma cualitativo interpretativo (Chizzotti, 2006) e involucra el dialogo
con autores de la Teoria Racial Critica (Tate, 1997; Ferreira, 2014; hooks, 2003;
Crenshaw, 1991; Espinoza, 1998) como anclaje tedrico. Para la recoleccion de datos se
utilizaron narrativas autobiograficas de tres docentes que ministran clases de lenguas
extranjeras en el centro antes mencionado, ademas de un cuestionario, aplicado con el
objetivo de elevar el perfil de estos participantes. El anélisis se realizo segun los estudios
de Lieblich, Tuval-Mashiach, Zilver (1998) y Paiva (2019). A partir del analisis de las
narrativas, se constatd que las historias de vida de los docentes contribuyeron para que su
practica en el aula fuera participativa y reflexiva a respecto del estructuralismo racial

vigente en nuestro pais.

PALABRAS CLAVE: Teoria Critica de la Raza, Narrativas autobiograficas, Racismo,

Centros Interescolares de Lenguas, Lenguas Extranjeras.



“A sala de aula, com todas as suas
limitagdes, continua a ser uma localizagio
da possibilidade. Naquele campo de
possibilidade, temos a oportunidade de
trabalhar para a liberdade, a exigir de nos
mesmos e nossos companheiros, uma
abertura de mente e coracdo que nos
permite enfrentar a realidade, mesmo
quando consagramos coletivamente
maneiras de ir além dos limites, para
transgressdo. Esta é a educacdo como a
pratica da liberdade ™.

Bell hooks
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INTRODUCAO

Inicio este trabalho com uma citacdo de Fanon (2008, p. 50) extraida do livro Pele
negra mascaras brancas: “Falar uma lingua ¢ assumir um mundo, uma cultura”. Desde
uma perspectiva de compreensdo dessa frase, podemos tracar um paralelo sobre o
processo de formagdo da lingua no Brasil. Nesse paralelo pode-se observar que o
portugués brasileiro carrega tracos coloniais ligados ao racismo visto que, segundo
Quijano (2019), o processo de conquista da América Latina e a colonialidade que perdura
até os dias atuais se assenta na ideia de raga. Como bem nos alerta Almeida, “o racismo,
como ideologia, molda o inconsciente”, (2018, p. 64), pois apesar da insistente defesa de
uma sociedade brasileira igual e harmdnica para todos, sabe-se, inconscientemente ou
ndo, da existéncia de fortes tracos estruturais em nossa formacéo ideoldgica brasileira a
partir da excluséo de determinadas ragas/etnias, em especial, negras. Guarnieri e Melo-
Silva (2007) defendem que no Brasil, apesar do segregacionismo néo ser algo declarado,
ele é sim cultuado e praticado socialmente de maneira silenciosa e, por isso, a
discriminacdo racial no pais encontra meios informais de propagacao, o que dificulta sua
identificacéo e se torna, assim, parte cultural da estruturacdo social nacional.

Em sociedades multiculturais como a brasileira, compete a escola e aos que nela
intervém ou atuam (coordenadores, supervisores, as familias dos estudantes, professores
e estudantes) esforcos e acBGes concretas para uma pratica pedagdgica antirracista; e mais
especificamente ao professor, “propiciar momentos de uma reflexdo que deemvoz a todos
os alunos, permitindo a eles explorarem o racismo de varias perspectivas” (Gillborn,
1995, p. 142 apud Ferreira, 2006). Assim, a importancia de se falar sobre o racismo em
ambiente educacional brasileiro se da pela necessidade de ainda se trabalhar esta tematica
em um dos paises mais marcados, historicamente, pela escravidao e a estrutura racial.

Entendendo o panorama geral do racismo no Brasil, estou movida a investigar
sobre a racialidade, mas com foco na formacao dos professores, j& que, como bem traz
hooks (2017, p.223-224), as categorias de raga/etnia, entendidas como categorias que
produzem e perpetuam sistemas de opressao e dominacéo de classe, necessitam também
ser questionadas em ambiente de ensino de linguas.

Ao pensarmos em ambito legal, a educacdo no Brasil é parte integrante da
categoria dos direitos sociais previstos nos Art. 5° e 6° da Constituicdo Federal (Brasil,

1988). Sendo esse um direito fundamental, muitos se utilizam deste dispositivo para
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defender que existe uma educacéo igualitaria e acessivel a todos, independentemente de
classe ou raca. Entretanto, se olharmos para a Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio Continua (PNAD-Continua) de dominio do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas (IBGE) realizada no ano de 2019, perceberemos que 57% da populacdo de
cor branca no Brasil pdde concluir seus estudos até o Ensino Médio, em contrapartida,
apenas 41,8% da populagdo negra! conseguiu ter 0 mesmo acesso a esse nivel escolar de
maneira completa. Além disso, nesta mesma pesquisa foram registrados, pela primeira
vez, dados sobre o abandono escolar: das 50 milhdes de pessoas de 14 a 29 anos do pais,
20,2% (ou 10,1 milhdes) ndo completaram alguma das etapas da educacao bésica, seja
por terem abandonado a escola, seja por nunca a terem frequentado. Desse total, 71,7%
eram negras. Dentre outros indicadores, a pesquisa mostrou ainda que a taxa de
analfabetismo esta em 6,6%, o que corresponde a 11 milhdes de pessoas, sendo que mais
da metade (56,2% ou 6,2 milhdes) vive na regido Nordeste, onde para 0s negros, a taxa é
5,3% maior do que para brancas (8,9% e 3,6%, respectivamente).

Ainda segundo pesquisas realizadas em 2023 pelo IPEC, Inteligéncia em Pesquisa
e Consultoria Estratégica, em parceria com o Instituto de Referéncia Negra Peregum, o
racismo se manifesta principalmente através da violéncia verbal (xingamentos, ofensas)
com 66% das ocorréncias, em seguida, pelo tratamento desigual, com 42% das
ocorréncias e, por ultimo, pela violéncia fisica, com 39% das ocorréncias. A mesma
pesquisa também revela dados sobre em quais ambientes as pessoas negras ja sofreram
racismo e, ndo é uma surpresa, que o ambiente onde mais se sentiu o racismo foi no meio
educacional, com 38% das respostas. Desta forma, os dados evidenciam que a existéncia
de um direito fundamental em lei ndo € garantia de acesso igualitéario e, principalmente,
acolhedor a niveis bésicos de educacdo entre a populacdo negra. E através desse
distanciamento social, criado por enormes diferencas de renda, educacdo e pela
desigualdade social que separa brancos e negros, que 0 racismo se institui na sociedade
brasileira (Guimarées, 1999).

Questionando-me sobre essas desigualdades e principalmente sobre a incoeréncia

dos direitos fundamentais descritos em nossa constituicdo quanto a educacgéo igualitaria

! Durante esta dissertagiio usarei a palavra “negra” ou “populacdo negra” para me referir a pessoas pardas
e negras, as quais sdo separadas nos estudos do PNAD — continua. Ao fazer isso, assumo neste trabalho que
a concepgdo do termo “parda” é um fator de branquitude, ja que supe a existéncia de gradagdes distintas
proporcionais aos niveis de brancura da pessoa vislumbrando assim seu afastamento do ser negro em
virtude da ascenséo social do ser branco (Fanon, 2008; Souza 1983).
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para todos, foi que, ao passar dos anos e do meu processo de formacdo como estudante
de Letras, comecei a observar que essa discrepancia ndo é vivida somente nos anos do
ensino basico, mas também se faz presente no ensino superior. O curso de Letras, por
mais que aborde as questdes sociais que fazem parte da constituicdo do cidadao, ainda
ndo consegue trabalhar de forma aprofundada as questfes de racialidade ou até mesmo
sobre o letramento racial critico, afinal, a carga horaria curso de Letras também é um fator
que limita o desenvolvimento de algumas areas de estudo.

A partir entdo desta necessidade pessoal de aprofundar tal problematica ainda no
ambiente de ensino superior, foi que comecei a me questionar se os profissionais que
estavam sendo formados ali teriam condi¢des de trazer a temética da racialidade em suas
futuras salas de aula. Posteriormente, j& em minha pratica docente, percebi que tais
questdes continuavam sendo pouco exploradas no ambiente de sala de aula de linguas
estrangeiras. Talvez pelo fato de que muitos professores e agentes pedagdgicos ndo se
sintam a vontade para falar sobre o tema ou por, infelizmente, também néo terem tido
acesso a uma formacéo inicial antirracista que propiciasse o levantamento de tais questdes
ou a uma formacao continuada que o0s preparassem nesse sentido para o exercicio docente.

Ainda ao longo de minha atuacdo profissional percebo que, apesar da vigéncia de
alguns documentos oficiais que tratam sobre a questéo racial no ambiente educacional
como, por exemplo, a Lei n° 10.639/03 que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
"historia e cultura afro-brasileira™ dentro das disciplinas que ja fazem parte das grades
curriculares dos ensinos fundamental e médio, o Parecer n° 03/2004 aprovado em 10 de
Marco de 2004 do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que trata sobre a abrangéncia
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para
0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, além de demais documentos e
demais politicas afirmativas, também ha uma grande dificuldade da tratativa do tema em
sala de aula de linguas, 0 que parece trazer um ar de isen¢do das questdes sociais em geral
e, particularmente, das questdes de natureza étnico-racial para este meio de ensino.

Corroborando com a minha observagéo em ambiente de sala de aula, uma pesquisa
da organizagdo ndo governamental Todos pela Educagéo no ano de 2023, mostrou que
somente metade das escolas no Brasil tinham projetos pedagdgicos antirracistas em 2021,
e essa proporc¢ao estava em queda. Desta forma, percebo que, quando questdes raciais ndo
sdo trabalhadas dentro do ambiente escolar, o ensino falha tanto no processo de
aprendizagem dos alunos quanto na propria construcdo da sociedade, visto que, se ndo e

um assunto falado em ambiente educacional, se ndo é tratado, questionado e refletido no
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principal ambiente de discussdo que temos, ou seja, a escola, esse silenciamento seguira
para a sociedade, trazendo a tona o “ndo ver o racismo” e a consequente democracia
racial.

Desta forma, como nos alertam Norton e Toohey (2002), aprender uma nova
lingua proporciona o engajamento social das multiplas identidades do aprendiz, ja que a
lingua ndo é apenas um sistema linguistico de signos e simbolos, mas uma pratica social
complexa, com seus valores e significados particulares nos quais, a cada novo signo
aprendido, ha também a formacdo de um novo conceito. Assim, ao construir sentidos
numa lingua, aprendizes e professores se constituem e se identificam enquanto sujeitos
participantes em um determinado contexto de interacdo e, nesse processo, essa
identificacdo pode ser reforcadora de estruturas raciais ou entdo por nova possibilidade
para o questionamento e rompimento dessas estruturas.

Assim, o principal objetivo desta pesquisa sera 0 de compreender como 0 processo
de formacdo de docentes atuantes no ambito do Centro Interescolar de Linguas do
Paranod (o chamando CIL 01 do Paranod), em Brasilia proporcionou ou tem
proporcionado encontros com a racialidade que permitissem abordar e/ou questionar a
racialidade na pratica docente de ensino de linguas. Para a consecucdo deste objetivo,
delimito os seguintes objetivos especificos: 1) com base na literatura de referéncia,
conceituar o racismo na sociedade brasileira e discuti-lo em &mbito educacional; 2)
coletar narrativas autobiograficas de professoras de linguas atuantes no CIL 01 do
Paranoa com foco no eixo racialidade-educagéo-sociedade; e 3) analisar as narrativas no
intuito de compreender se (e como) as participantes abordam/questionam a racialidade
em suas praticas docentes.

A escolha de um grupo de professores do Centro Interescolares de Linguas para o
levantamento dos dados desta pesquisa se da, primeiramente, por minha formacao: sou
formada pela Universidade de Brasilia em Letras Espanhol e em Letras Portugués, sendo
entdo o ambiente escolar e, principalmente, o ambiente voltado ao ensino de linguas, o de
maior atuacdo e convivéncia. Além disso, minha escolha pelos CILs se explica pela
inovacdo destes ambientes de ensino para a Rede Publica do Distrito Federal, visto que o
ensino de linguas estrangeiras em horarios contrarios ao do ensino regular e em ambientes
propicios a imersdo cultural possibilitaria a discursao de temas importantes, como 0s
raciais, de forma plural e multicultural. Assim, esta pesquisa contou coma. participagao
de trés professoras do Centro Interescolar de Linguas da Regido Administrativa do

Paranoa (CIL 01 — Paranoa).
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Para dar resposta aos objetivos antes elencados, optei por desenvolver uma
pesquisa qualitativo interpretativista (Chizzotti, 2006), inscrita nos pressupostos da
Teoria Racial Critica (Ferreira, 2014). Para a coleta de dados recorri a um questionario
semiestruturado, no intuito de levantar informacgdes basicas das participantes, e a
narrativas autobiograficas, que me permitiram compreender melhor a racialidade e a
formagé&o das participantes.

Acredito que, assim como Moita Lopes (1998, 2002), o professor de linguas
estrangeiras possui um papel fundamental na promogéo da construcao de uma identidade
racial e sua pratica pedagogica precisa estar em didlogo com essa formacao critica. Com
isso, considero que o ensino de lingua estrangeira para uma visdo antirracista, como
defendido por Ferreira (2001, 2004, 2012, 2014, 2015, 2016), é peca chave para a
formacdo de uma sociedade gue vise a justica social.

Com isso, esta pesquisa se organiza da seguinte forma: trago em um primeiro
capitulo um panorama sobre o racismo e suas implicagdes na educacdo no Brasil,
dialogando com alguns apontamentos legais que estipulam a obrigatoriedade da tratativa
desta tematica em sala de aula. No segundo capitulo, detenho meu olhar em abordagens
teodricas sobre racialidade e educacdo, e para isso me apoio na Teoria Racial Critica
(hooks, 2003; Cavalleiro, 2001; Ferreira, 2014; Tate, 1997), a qual permeia toda esta
pesquisa e se tornou uma grande justificativa para a adocao das narrativas autobiograficas
como instrumento de coleta de dados nesta dissertacéo.

O terceiro capitulo esta dedicado aos Centros Interescolares de Linguas (CILS),
em especial, ao CIL 01- Parano4, locus desta pesquisa. Nele busco dialogar com algumas
informacdes sobre o Projeto Pedagdgico dessa instituicdo de ensino e o seu curriculo no
intuito de compreender se e como esta unidade de ensino trabalha as questdes de
racialidade em seu cotidiano escolar. J& o capitulo seguinte esta destinado a apresentar
informacdes sobre a metodologia seguida nesta pesquisa e, por ultimo, no quinto capitulo,
apresento e analiso os dados levantados a partir do contato com os professores alinhados
ao objetivo desta dissertacdo. Esse levantamento se encerra entdo com as consideragoes
finais, além disso, o leitor podera consultar os anexos e apéndices construidos ao longo

desta pesquisa.
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CAPITULO 1 CONCEITUANDO O RACISMO NO AMBITO BRASILEIRO

1.1 Construindo a identidade racial

Falar sobre a formagédo da identidade exige um caminhar profundo. Pesquisadores
como Hall afirmam que a identidade néo é algo fixo, estanque, mas um processo sempre

em constante movimento. Segundo o autor:

A identidade plenamente unificada, completa, segura e coerente é uma
fantasia. Ao invés disso, a medida em que os sistemas de significacdo e
representagdo cultural se multiplicam, somos confrontados por uma
multiplicidade desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada
uma das quais poderiamos nos identificar - ao menos temporariamente (Hall,
2006, p. 5).

Através da citacdo acima vemos como a cultura é um dos elementos mais
dindmicos do processo de formacdo do individuo. Desta forma, segundo Guareschi,
Oliveira, Giannechini, Comunello, Pacheco ¢ Nardini, baseadas em Hall, “a cultura nao
pode mais ser estudada como uma variavel sem importancia, secundaria ou dependente
em relacdo ao que faz 0 mundo mover-se; tem de ser vista como algo fundamental,
constitutivo, determinando tanto a forma como o carater deste movimento, bem como sua
vida interior” (Hall, 1997 apud Guareschi; Oliveira; Giannechini; Comunello; Pacheco;
Nardini, 2002 p. 56), evidenciando-se assim que a cultura é também um dos operadores
fundamentais na formacao da identidade de um sujeito.

Quando se fala em cultural, Hall também trata sobre o funcionamento da
linguagem como parte do processo de concep¢do de cultura, afinal, para o autor, “a
linguagem funciona como um espelho que reflete o verdadeiro sentido como se existe no
mundo” (Hall, 2002, p. 9). Assim, € atraves do que se fala, ou seja, do que se narra, que
o individuo atribui significado ao seu meio e, consequentemente, identidade ao que se é.

Como outra contribuicdo sobre o que venha a ser cultura, temos que Maher a
entende como matriz cultural: “A cultura ¢ um sistema compartilhado de valores, de
representacdes e de acdo: é a cultura que orienta a forma como vemos e damos
inteligibilidade as coisas que nos cercam; e é ela que orienta a forma como agimos diante
do mundo e dos acontecimentos” (Maher, 2007, p. 261).

Entdo, se compreendemos que o processo de formacao de identidade esta ligado
diretamente a cultura, entendemos que o racismo também é algo que culturalmente foi
trabalhado. De acordo com Marques, ancorada em Silva, a partir do momento em que ha
uma relagéo de poder na tentativa de se normalizar uma determinada identidade como

sendo a identidade, tendo, nesse sentindo, um processo que podemos chamar de
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supremacia de determinado grupo em detrimento de outro, temos o reforco de uma
estrutura social baseada em questfes de raca sendo parte da cultura daquele meio. Assim,
segundo a autora, “normalizar significa atribuir a essa identidade todas as caracteristicas
positivas possiveis, em relacdo as quais as outras identidades s6 podem ser avaliadas de

forma negativa” (Silva, 2000, p. 73).

Neste mesmo sentido, a autora nos mostra que a formacdo de identidade é
compreendida como um processo de estabelecimento daquilo que uma pessoa ¢ (“sou
brasiliense, sou professora”, “sou negra”), mas também daquilo que ela ndo é. Por
exemplo, ao afirmar “sou brasiliense”, simultaneamente esta-se excluindo a identificagio
com outras localidades como “ndo sou paraibano”, “nao sou paulista”. Portanto, segundo
a autora, a identidade ndo pode ser discutida sem considerar as dimensdes das diferencas.

Assim, para Silva (2000) e Fanon (2008), a ideia das diferencas no processo de
formacdo de identidade esta vinculada também ao pensamento de poder, onde questdes
ligadas aos recursos materiais e simbdlicos contribuem significativamente para a
estruturacdo identitaria da sociedade e sdo atraves do acesso destes recursos que se inicia
0 processo de escalonamento social criando-se uma imposi¢do de um grupo sobre 0s
outros de acordo com o seu nivel de acesso.

Neste sentido Silva, apoiada em Silva, nos mostra que aqueles que possuem o
poder simbdlico e material poderdo ser os que ditam as classificacdes e hierarquizacbes
dos diversos arranjos sociais a fim de que sua posicao de privilégio seja mantida, ¢ dizer,
a “forca da identidade normal é tal que ela sequer € vista como uma identidade, mas
simplesmente como a identidade” (Silva, 2000, p. 73). Compreende-se entdo que o ser
branco ndo implica em questionamentos, mas sim apenas no simples fato de sua
existéncia, em contrapartida, ao se falar da identidade negra esta sempre vem marcada
por ser a considerada ndo normal.

Em meio a este cenario, a constru¢do de uma identidade negra positiva em sala de
aula torna-se um processo complexo e por vezes solitario visto que a existéncia de
representatividade daquilo que ndo é padronizado tende a ser uma evidenciagdo rara.
Assim, 0 ambiente escolar deve estar atendo a construcdo dessa identidade negra, de
modo que o aprendiz negro vislumbre possibilidade de posicionamento e arranjos sociais
igualitarios.

Por isso, faz-se necessario ndo so a constru¢do de um bom material didatico que

abranja com integridade as questfes raciais, mas também pensar sobre o processo de
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formacéo do corpo docente de forma que este contribua para uma visdo descolonizadora
e antirracista. E dentro de um ambiente educacional engajado e que questione as praticas
curriculares hegemonicas que poderemos trazer para 0 ambiente de sala de aula a

multiculturalidade e a formacéo identitaria de todos de forma equitativa.

1.2 O racismo estrutural no Brasil

O Brasil, com mais de trés séculos de escravidao, e sendo este o ultimo pais das
Ameéricas a abolir a escravatura (em 1888), carrega, até hoje, segundo os indices vistos
nas secdes anteriores, sinais gritantes dos prejuizos causados & populagdo negra em
virtude do periodo colonial massacrante vivenciado no pais. Como ressaltam Maia e

Zamora,

O Brasil foi um pais colonizado por Portugal e usou legalmente a méo de obra
escrava entre 1530 e 1888. Durante esse periodo, o escravo foi a maior forca
de trabalho, tendo sido responsavel pela labuta em todos as atividades de
exploracdo, cultivo agricola, pecuéria e nas tarefas domésticas. E no fim do
século XI1X, com o inicio do periodo industrial, que sua for¢a de trabalho deixa
de ser interessante (Maia; Zamora, 2018, p. 266).

Apds o periodo escravocrata, o qual passou por varios momentos de uma falsa
liberdade, como a Lei do Ventre-livre (1871)?, a Lei do Sexagenario (1885)3, até chegar
a abolicdo de fato (1888), ainda existia no pais um panorama de grande desigualdade em
virtude da raca. Com a falta de uma estrutura minima para essa populacdo a qual se
encontrava liberta, mas sem qualquer amparo legal, como acesso a trabalho, educacéo e
moradia digna, iniciou-se no Brasil um periodo de pobreza e desumanizacao da populacéo
negra (Dias, 2021).

E neste ambiente de segregacdo dos ex escravos e da falta de acesso aos meios
basicos da dignidade da pessoa humana que se iniciam os pilares do racismo no Brasil

que, segundo Schwarcz,

A lei ndo ressarciu os senhores, que esperavam receber indenizacdo do Estado
por suas “perdas”. No entanto, também ndo previu nenhuma forma de
integracdo das populacGes recém-libertas, inaugurando um periodo chamado
de poés-emancipacdo, que teve data precisa para comegar, mas nao para
terminar. Foi exatamente nesse contexto que teorias deterministas, também
denominadas “darwinistas sociais” pretenderam classificar a humanidade em
racas, atribuindo-lhes distintas capacidades fisicas, intelectuais e morais
(Schwarcz, 2019, p. 25. Destaque da autora).

2 A Lei do Ventre-livre determinava que os filhos de escravizadas nascidos a partir de 1871 seriam
considerados livres.
3 Determinava que os escravos com 60 anos ou mais deveriam ser libertos.
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O “darwinismo social” mostra que a sociedade brasileira comeg¢a um periodo em
gue 0 acesso ou ndo aos meios mais basicos de cidadania passam pelo vieis da cor. Assim,
segundo Dias, o surgimento desta percep¢ao “moldava 0 pensamento da nagéo sobre as
questdes raciais baseado em aspectos de ordem bioldgica, que serviam para justificar uma
hierarquia entre as “ragas’™’ (Dias, 2021, p. 39).

Neste sentido, comeca no Brasil o periodo de branqueamento que seria a ideia de
enfatizar a miscigenacdo do povo negro com 0s brancos europeus como uma forma
positiva de ascensdo social. Enfraquecer os tracos negros e manter a supremacia branca
seria entdo um caminho a ser trilhado para um novo arranjo social brasileiro, visto que a
ideia de se embranquecer a populacdo a tornaria fisica e culturalmente mais forte.
Obviamente, essa engrenagem social perpetua privilégios e desigualdades. Poder se
afastar dos tracos que remetam ao negro retinto € também deter o poder de ascensdo
social. Tal afastamento somente podera ser feito dentro de um processo de miscigenacédo
e é nele que surge também um outro elemento particular do racismo brasileiro, o mito da
democracia racial.

A0 mesmo tempo em que se pregava a miscigenacao da populacdo negra, o Brasil
passa por um periodo, o qual ressoa até os dias atuais. No entanto, para Neves e Silva, 0
surgimento da pessoa parda e a diluicdo dos tragos negros mostram que 0 racismo nédo
deixou de existir, ele apenas foi mascarado a partir da ascenséo de pessoas consideradas

menos negras frente as retintas:

A assimilagdo e reconhecimento social do mestico ocorriam a custa da
depreciacdo dos negros e da concordancia da pessoa negra em negar sua
ancestralidade africana, posto que estivesse socialmente carregada de
significado negativo (Neves; Silva, 2019, p. 164).

Tal reconhecimento do mestico perante a sociedade em detrimento do ser negro
trouxe consigo a ndo obrigatoriedade de politicas afirmativas para a insercdo do povo
negro na sociedade visto que, em uma sociedade que, teoricamente, ndo havia distincao
de acesso devido a cor, ndo seria necessario entdo haver politicas que acompanhassem a

reinsercdo do negro na sociedade. Assim, Dias, ancorada em Weschenfelder e Silva
(2018), afirma que

a partir do ano de 2003, no mandato do entdo presidente Luiz Inacio Lula da
Silva. Nos governos do ex-presidente Lula, diversas a¢Bes concretas foram
tomadas, pode-se citar a criagdo da Secretaria de Politicas de Promocdo da
Igualdade Racial (SEPPIR), a implementacdo de cotas raciais para negros nas
universidades (de acordo com a Lei n°® 12.711 de 2012), bem como a
obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileira nos curriculos
escolares (através da Lei n°10.639). Em destaque, no ano de 2010, a
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promulgacdo do Estatuto da lgualdade Racial, que regulamentou diversos
direitos e sistematizou a¢des em prol da populacdo negra (Dias, 2021, p. 53).

Foi a partir das acOes voltadas para 0 povo negro que este pode vislumbrar um
maior acesso aos diversos ambientes de estudo e, assim, ser visto como formador de
opinido. Como menciona a citacdo, as politicas publicas voltadas para a afirmacédo da
populacéo negra, como por exemplo, as cotas raciais, possibilitou uma maior abertura das
universidades para que mais pessoas negras ingressem nos diversos niveis de ensino e,
consequentemente, 0 racismo surja como tema que de fato precisa ser tratado em todos
0s meios de formacgdo em nosso pais. A¢des como essa partem da compreensdo de que
existe uma “prevaléncia branca nos espacgos de poder” e essa consciéncia “permite que as
pessoas se responsabilizem e tomem atitudes para combater e transformar o perverso
sistema racial que estrutura a sociedade brasileira (Ribeiro, 2019, p. 35).

Contudo, ap6s o0 mandato de Lula (entre os anos de 2003 — 2011) surge um novo
periodo de invisibilidade das questfes raciais. Segundo Dias, ap0s a saida de Lula e do
governo de Dilma, o qual foi interrompido por um impeachment articulado por Temer,
no governo Bolsonaro “os discursos de inferiorizagdo racial, de criminalizagdo da
populacdo negra, da meritocracia e democracia racial — leia-se da propria negacdo do
racismo — emergem como facetas desse governo” (Dias, 2021, p. 54). A ideia do ndo
haver cor e o discurso de ndo existirem minorias necessitadas de politicas afirmativas
impera nestes anos de novo governo.

No entanto, apds sombrios quatro anos de governo Bolsonaro, a reeleicdo do ex-
presidente Luiz Inacio Lula da Silva ao cargo de presidente do Brasil em 2023 retoma as
politicas publicas que visibilizam a populacdo negra no pais. Com a sua chegada, foi
criado o Ministério de Igualdade Racial a fim de promover politicas publicas para
combater a discriminacdo racial e a igualdade de oportunidades para as pessoas negras.
Anielle Franco, irma da vereadora Marielle Franco, vitima de assassinato politico no Rio
de Janeiro, assume o cargo como ministra do novo ministério, o qual dara seguimento aos
trabalhos da antiga Secretaria Nacional de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial
(SNPIR).

Além de Anielle Franco, é importante salientar a entrada de Silvio Luiz de
Almeida na politica. O advogado, filésofo e professor negro é hoje atual ministro dos
Direitos Humanos e da Cidadania do governo Lula e um dos grandes nomes da atualidade
sobre os estudos raciais. Em seu livro, O que é racismo estrutural? Almeida (2019) pensa

raca e racismo a partir de institui¢fes e perspectivas diversas (politica, direito, economia)
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e seu entrelagamento nas estruturas sociais. Segundo o autor, 0 racismo estrutural passa
justamente pelo acesso ou nao da populacéo negra a todos 0s meios basicos de direito que
dizem respeito ao viver de forma digna.

“[...] as institui¢des sao racistas porque a sociedade ¢ racista”, diz Almeida (2020,
p.47). Ouseja, se a sociedade se caracteriza por préaticas racistas que mantém e legitimam
desigualdades, opressdes e silenciamento, as instituicdes que a constituem reproduziréo

essas mesmas praticas:

[...] as relagdes do cotidiano no interior das instituicGes vao reproduzir as
praticas sociais corriqueiras, dentre as quais o racismo, na forma de violéncia
explicita ou de microagressdes — piadas, silenciamento, isolamento etc. enfim,
sem nada fazer, toda instituicdo ird se tornar uma correia de transmissdo de
privilégios e violéncias racistas e sexistas (Almeida, 2020, p. 20).

Assim, é preciso também definir o que seria 0 racismo e o racismo estrutural.

Segundo Munanga, 0 racismo nasce,

quando faz-se intervir caracteres bioldgicos como justificativa de tal ou tal
comportamento. E justamente, o estabelecimento da relagio intrinseca entre
caracteres bioldgicos e qualidades morais, psicoldgicas, intelectuais e culturais
que desemboca na hierarquizagdo das chamadas racas em superiores e
inferiores (Munanga, 2004, p. 1).

Ja, segundo Almeida, o racismo estrutural “é uma decorréncia da propria estrutura
social, ou seja, do modo “normal” com que se constituem as relacdes politicas,
econbmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia social e nem um
desarranjo institucional” (Almeida, 2020, p.33). E essa dindmica esté incorpora tanto nas
instituicdes quanto nas subjetividades, ¢ o comportamento visto e esperado como “o
comportamento”, portanto, ndo se trata de algo a ser erradicado nem criticado. Isso seria

0 racismo estrutural.

1.3 O mito da democracia racial

O conceito de democracia racial, segundo Garcia e Ribeiro (2020), surge a partir
das pesquisas realizadas pelo antropélogo Gilberto Freyre (1930). Segundo o autor, a
sociedade portuguesa durante o periodo de colonizacdo tinha uma caracteristica marcante
de aceitacdo de diferentes povos e culturas como parte da estratégia para expandir seu
territorio. 1sso frequentemente resultava em relagfes entre colonizadores e colonizados o
que fez surgir uma gradacéo de cor a partir de tal processo de miscigenacao.

No entanto, a concep¢do de democracia racial como uma corrente ideologica

contradiz a realidade experimenta ndo apenas no Brasil, mas em qualquer nag¢do que tenha
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surgido apos o processo de colonizagdo. Segundo Garcia e Ribeiro, apoiadas em Freyre,
“0 encontro entre as culturas africanas e as culturas hegemonicas se deu de maneira
proxima e se multiplicou de forma harmoniosa, ndo havendo distin¢gBes sociais
significativas, devido a aceita¢do da chamada “coloniza¢ao hibrida™ (Freyre, 1930 apud
Garcia; Ribeiro, 2020, p.2).

Como dito anteriormente, o surgimento da democracia inicial passa pelo processo
de branqueamento da populacéo brasileira na época pds escravidao a partir da promocao
migratoria europeia. A vinda do homem branco neste momento para o pais visava ndo s
suprir as lacunas deixadas pela méo de obra que agora ndo era mais escrava, mas também
a de promover a ascensdo da sociedade a partir do embranquecimento da populacéo.

Ora, se existe uma lacuna laboral no pais, por que ndo a suprir a partir da
contratacio da populacdo negra recém liberta? E neste sentido que a democracia racial
surge no pais. E a partir da vinda desta populacio branca para o Brasil com a ideia de
suprir a mao de obra negra “ndo qualificada” que se inicia um periodo de racismo velado

no pais em prol do desenvolvimento. Segundo Garcia e Ribeiro,

O mito da democracia racial exalta a no¢do de convivéncia pacifica entre as
pessoas de todos 0s segmentos sociais e grupos étnicos, tornando possivel uma
dissimulacdo das desigualdades raciais do pais e dificultando que as pessoas
negras percebam a sutiliza das taticas de exclusdo as quais estdo assujeitadas

(Garcia; Ribeiro, 2020, p. 43).
Comeca entdo o chamado darwinismo racial que, como dito anteriormente, traz
uma falsa competicdo entre negros e brancos onde 0s primeiros ja se encontravam em
uma desvantagem histéria por terem saido do periodo escravocrata sem qualquer auxilio

béasico. Para Vieira, apoiada em Munanga,

No Brasil 0 mito de democracia racial bloqueou durante muitos anos o debate
nacional sobre as politicas de “acdo afirmativa” e paralelamente o mito do
sincretismo cultural ou da cultura mestica (hacional) atrasou também o debate
nacional sobre a implantagdo do multiculturalismo no sistema educacional
brasileiro (Munanga, 2003, p. 11).

Para Neves e Silva, a desvalorizacdo velada do negro s6 corroborou para que a
ideia de embranquecimento da raga tomasse mais forca, visto que ser negro estava
socialmente atrelado a ideia de inferioridade. Para as autoras, “os casos de ascensao social
de pessoas de cor ndo enriqueciam o grupo social dos negros e dos mesti¢os, uma vez que
eram encaradas como “negros de alma branca™ (Neves; Silva, 2019, p. 164).

Manter entdo o ideal de que todos somos iguais, independente de raca, &€ manter
também a ideia de dominacéo do opressor sobre o oprimido (Freire, 1987), sendo assim,
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as relacOes de poder ainda se mantém e a aceitacdo dessa estruturacdo se torna algo
culturalmente aceito e ndo questionado.

Neste sentido, ainda segundo as autoras,

o discurso mais difundido e defendido pelos defensores do mito da democracia
racial em questdo, usa o principio pétreo da Constituicdo Federal de 1988 em
seu artigo 5° e 6° que dispdem sobre o direito a isonomia e a garantia de
direitos sociais (Garcia; Ribeiro, 2020 p. 3).

Ao olharmos entdo para a Constituicdo Federal (1988) vemos que, teoricamente,
existe a manutencao da igualdade de acesso a todos 0s recursos que visam a dignidade da
pessoa humana independente de qualquer fator, incluso o de raca. Contudo, segundo as

autoras,

a pesquisa intitulada Retrato das Desigualdades de Género e Raga realizadas
pelo Instituto de Pesquisa Econ6mica Aplicada (IPEA)em conjunto com a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD) de dominio do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), o IBGE demonstram que (...): Os
saldrios e remuneracfes divergem acentuadamente, pois o homem branco
ganham em média R$ 2.509,7 e a mulher branca valor acima de R$ 1.500,00
més, j& 0 homem negros R$ 1.500,00 e a mulher negra por base de R$ 1.027,
5.Quando o assunto é educacdo, entre mulheres brancas com 15 ou mais anos
de idade sdo observados os valores percentuais de 4,9% de analfabetismo,
enquanto entre as mulheres negras o valor praticamente dobra, pois séo
observados taxa de 10,2%. Percentuais ndo divergem entre os homens. Ja no
campo académico, a permanéncia ou tempo médio de estudo é 25,9% anos
para pessoas brancas, enquanto 12% anos para pessoas negras (Garcia;
Ribeiro, 2020 p. 4).

Assim, percebe-se que a efetivagdo das politicas afirmativas deva ser o caminho
ideal para a real democracia. A falsa ideia de que somos todos iguais perante a lei foi
introduzida ao longo de todos estes anos como forma de justificativa da subjugacdo da
populacdo negra. Assim, a ndo tratativa de forma séria sobre a insercdo da populacdo
negra em todas as esferas sociais mantera o status quo e, consequentemente, 0s discursos
sobre a democracia racial. Afinal, os discursos de igualdade promovidos pelo mito da
democracia racial obstruem as tentativas de promover o dialogo sobre as interacGes
sociais. Na verdade, eles reforcam a homogeneizacéo das diferentes culturas, favorecendo
a cultura do colonizado. Assim, reconhecer a propria identidade negra em meio a tantas
formas de desvalorizacéo cultura, social e econdmica é uma tarefa desafiadora e, portanto,
é crucial promover ambientes que incentivem a reflexdo sobre a racialidade.

Portanto, quando analisamos o ambiente escolar, fica evidente que a nogéo de
democracia racial ainda esta enraizada em nossas praticas de ensino. Assim, é crucial que
0 ambiente educacional adote todas as politicas de acdes afirmativas disponiveis no

ambito da educacéo para garantir que as questdes raciais sejam cada vez mais abordadas
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no ensino, em busca de uma verdadeira justica social. A educacdo desempenha um papel
fundamental na reducéo das desigualdades sociais, econdémicas e regionais e apenas por

meio da implementacao de tais politicas serd possivel alcancar a verdadeira democracia.

1.3.1 Branquitude

A maioria da populacéo no Brasil é negra, no entanto, a maioria da populacdo em
espacos de poder é branca. Basta ir a Salvador almogar em qualquer shopping: negros
servindo, brancos sendo servidos. Como afirma Djamila Ribeiro, “os privilégios [...]
acompanham a [...] cor (2019, p. 32). O branco ¢ tido como “universal” e a partir dele sdo
0s outros os racializados (Bento, 2022, p. 15): é esta a heranca da colonizacao. Portanto,
ndo se pode falar sobre raca e racismo sem convocar 0 conceito de branquitude.
Branquitude pode ser conceituada, segundo Piza, pela posi¢do de visibilidade em que 0s

brancos ocupam em relacao aos ndo brancos,

E esta excessiva visibilidade grupai do outro e a intensa individualizacio do
branco que podemos chamar de “lugar” de ragca. Um “lugar” de raca € o espago
de visibilidade do outro, enquanto sujeito numa relagdo, na qual a raca define
o0s termos desta relagdo. Assim, o lugar do negro € o seu grupo como um todo
e do branco é o de sua individualidade. Um negro representa todos os negros.
Um branco € uma unidade representativa apenas de si mesmo. Nao se trata,
portanto, da invisibilidade da cor, mas da intensa visibilidade da cor e de outros
tracos fenotipicos aliados a estere6tipos sociais e morais, para uns, e a
neutralidade racial, para outros. (Piza, 2002 p.77).

Seu conceito, se pensarmos no cenario do racismo brasileiro, estd intimamente
ligado ao mito da democracia racial, afinal se esta € uma préatica de ndo ver racismo e
negar que exista uma estrutura baseada na cor, aquela, a branquitude, nega as vantagens
justamente dos grupos que perpetuam a visao errbnea de que exista igualdade racial.

Ainda sobre a definicdo de branquitude, cabe salientar a diferenca desta para

branquidade. Conforme a autora supracitada, temos que,

a branquitude reflete e se abre para falar sobre o racismo, porém, nega a
existéncia das vantagens estruturais. A branquidade, por sua vez, ndo aceita
discutir e reafirma, legitima e busca manter as desigualdades raciais, pois
acredita numa suposta “superioridade” racial em relagdo aos negros, como, por
exemplo, as pessoas ligadas a movimentos como o da Ku Klux Klan (Dias,
2021, p. 16).

Para Conceigéo, ancorada nos pensamentos de Bento (2002), no Brasil existe uma
espécie de “pacto narcisico” (Conceigdo, 2017, p.147) entre os brancos o qual
compreende-se pela necessidade de se manter resguardadas suas vantagens e,

consequente posi¢do hegeménica. Assim, para Bento (2002), a ideia de branquitude esta
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relacionada a um processo de autoprotecdo do povo branco a partir do momento em que
exista um mecanismo de defesa entre os brancos para que sua posi¢do de poder seja
mantida.

Desta forma, entende-se que a manutencéo da posicao de privilégio esta enraizada
em todas as esferas de construcao social. Seja no ambiente politico, educacional ou até
mesmo midiatico, como visto anteriormente por Almeida (2018), manter a supremacia
branca como detentora de todos os meios de formac&o social é, querendo ou ndo, manter
0 branco como sendo o padrdo, a norma, a ser seguida em detrimento de outros grupos
étnicos raciais.

Com isso é possivel afirmar que, segundo Schuman e Cardoso,

A branquitude significa pertenca étnico-racial atribuida ao branco. Podemos
entendé-la como o lugar mais elevado da hierarquia racial, um poder de
classificar os outros como ndo-brancos, dessa forma, significa ser menos do
que ele. Ser branco se expressa ha corporeidade, isto é, a brancura e vai além
do fendtipo. Ser branco consiste em ser proprietario de privilégios raciais
simbélicos e materiais (Schucman; Cardoso, 2014, p. 01).

E neste sentido que os estudos sobre branquitude devem ser levados a todas as
esferas da sociedade e, no caso desta pesquisa, a0 ambiente educacional. Falar sobre os
privilégios de se ser branco e a manutencao destes em virtude de uma posi¢do de poder
frente ao negro deve ser tema relevante em todo o processo de formacao do corpo docente.
Afinal, o0 ambiente escolar nada mais é que um retrato do que a sociedade vivencia e,
manter o silenciamento sobre as questdes raciais, negar a existéncia do racismo e nao
questionar os arranjos curriculares e os meios de formacao, mantera longe do principal
meio de formacdo cidada o dialogo para um pensar antirracista.

Dias, apoiada em Sleeter nos dias que,

as pesquisas realizadas com professores e alunos brancos a respeito da
autopercepcao e construcdo da identidade racial e sua relagdo com o ambiente
escolar apontaram para a resisténcia desses profissionais em perceberem-se
inseridos na dindmica do racismo que estd estruturada na sociedade, o que
dificulta o didlogo e o0 engajamento em acGes de enfrentamento (Sleeter, 1993
apud Dias, 2021, p. 24).

Assim, questionar sob uma 6tica racial todos 0s meios educacionais, sejam estes
os livros didéticos, o curriculo escolar, a formagao docente ou até mesmo as posi¢oes de
coordenacdo, supervisdo, direcdo dentro do ambiente escolar é repensar sobre a
representatividade que o ser negro ocupa dentro do ambiente escolar.

E através deste pensar politizado dentro do ambiente escolar que irdo se tensionar

as discusses raciais/identitarias e, consequentemente, a reivindicagdo de um curriculo
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decolonial a partir das politicas publicas. Estas, que serdo vistas na sessdo seguinte, fazem
parte de grandes avangos dentro do campo legal para a afirmacéo do povo negro como
elemento indispensavel a ser visto no ambiente escolar. Dentre as principais agoes, irei
me deter as Diretrizes Curriculares Nacionais para o0 Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, que dispde sob a educacao das relacfes étnico-raciais como um dos
eixos dos projetos politico-pedagdgicos das escolas, a Lei n® 10.639/2003, ao Estatuto da
Igualdade Racial e ao Parecer n°® 003/2004.

1.4 Politicas Publicas de Afirmacao

1.4.1 Ministério da Igualdade Racial

Caminhando para as politicas de afirmac6es e combate ao racismo, em 2023, com
a posse do entdo presidente Luiz Indcio Lula da Silva, se reiniciam os trabalhos de
promoc¢do de politicas publicas para combate da discriminacdo racial e consequente,
promocdo da igualdade para as pessoas negras. A retomado do Ministério da Igualdade
Racial vem ap6s 20 anos do surgimento da antiga Secretaria Nacional de Politicas de
Promocdo da lgualdade Racial (SNPIR), a qual foi instituida com status de ministério
ainda durante o primeiro mandato do presidente Lula.

Atualmente, o novo ministério tem como ministra Anielle Franco, a entdo irméa da
ex-vereadora Marielle Franco. Anielle Franco é formada em filosofia e tem uma carreira
politica na defesa dos direitos humanos com énfase na luta contra o racismo e a
discriminacdo racial. A atual ministra da pasta € uma ativista social conhecida por sua
defesa dos direitos das pessoas negras e sua luta contra a violéncia policial e o racismo
institucional.

Em seu discurso de posse, a ministra reiterou o que ja falamos ao longo desta

pesquisa: a estruturacdo racial. Em suas palavras, Anielle Franco diz:

Estamos falando de diferencas raciais hierdrquicas que instituem condigdes
materiais desiguais de vida e de morte de brasileiros e brasileiras. N&o
podemos mais ignorar ou subestimar o fato de que a raca e a etnia séo
determinantes para a desigualdade de oportunidades no Brasil em todos os
ambitos da vida. Pessoas negras estdo sub-representadas nos espacos de poder
e, em contrapartida, somos as que mais estamos nos espacgos de estigmatizacdo
e vulnerabilidade®.

4 Fala retirada do Discurso de Posse no link: https://www.gov.br/igualdaderacial/pt-br/central-de
conteudos-1/discursos-da-ministra/discurso-de-posse, acessado em 04/08/2023.
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Ainda em seu discurso de posse, a ministra trouxe as principais pautas que fardo
parte da promocéo de politicas publicas do Ministério da Igualdade Racial:

e Trabalharemos nos proximos quatro anos para fortalecer a Lei de
Cotas e ampliar a presenca de jovens negros e pobresnas universidades
publicas;

e Buscaremos aumentar a visibilidade e presenca de servidores negros e
negras em cargos de tomada de decisdo da administragao publica;

e Relancaremos junto a ministérios parceiros o plano juventude negra viva, que
promovera acles que visem a reducdo da letalidade contra a juventude negra
brasileira e a ampliacdo de oportunidades para jovens de nosso pais.

e Avancaremosem uma articulacdo interministerial pelo fortalecimento da
politica nacional de saude integral da populacdo negra.

e Retomaremos programas que propaguem direitos para
comunidades quilombolas e ciganas, incidindo para a regularizagao fundiaria,
a infraestrutura, a inclusdo produtiva e o desenvolvimento local com direitos e
cidadania para estes povos.

e Ser, também, a partir da maior estruturagdo e fortalecimento do Sistema
Nacional de Promocdo da Igualdade Racial que iremos realizar a¢cdes que
busquem a equidade racial em dialogo com todos
0s municipios, estados e érgéos da unido®.

Parece-me interessante que o primeiro ponto dos principais objetivos a serem
trabalhados pelo novo ministério é justamente a pauta da educacédo, o que corrobora com
os estudos ja mostrados ao longo desta pesquisa sobre a urgéncia em se tratar a racialidade
e principalmente a acessibilidade das pessoas negras aos diversos meios de ensino.
Abaixo (organograma I), trago também o organograma de como esta estruturado o novo
ministério. Ao observa-lo chama-me a atencdo também a criacdo de uma secretaria que
ndo trata apenas de povos quilombolas ou de matrizes africanas, mas também do povo

cigano.

5 Fala retirada do Discurso de Posse no link: https://www.gov.br/iqualdaderacial/pt-br/central-de-conteudos
1/discursos-da-ministra/discurso-de-posse, acessado em 04/08/2023.
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Organograma 1 - Ministério da Igualdade Racial

Ministério da Igualdade Racial
1

CNPIR Ministra

Fonte: https://www.gov.br/igualdaderacial/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/estrutura-
organizacional

A criacgdo deste ministério retoma entéo a necessidade de se tratar a racialidade e,
principalmente, o racismo estrutural, como ponto de urgéncia e dever de todos, néo
apenas pela populacio negra. E a partir da retomada desses trabalhos que podemos
também revisitar leis e pareceres que reforcam a necessidade de politicas publicas
voltadas para a populacdo negra.

Acredito ser interessante aproveitar esta sessao para tecer alguns comentarios
também sobre o Estatuto da Igualdade Racial, o qual foi instituido através da Lei n°
12.288/2010. Em seu Art.1°, Paragrafo unico, ha um conceito muito importante que
também defendo ao longo dos dados levantados durante esta pesquisa: “IV — populagéo
negra: o conjunto de pessoas que se autodeclaram pretas e pardas, conforme o quesito cor
ou raca usado pela Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), ou
que adotam autodefini¢do analoga;” (Brasil, 2013). Desta forma, é notavel observar como
se declarar uma pessoa parda e ndo apenas negra em nosso pais ainda é considerado um
fato de embranquecimento ja que, segundo o préprio estatuto, até as pessoas que se
autodeclaram pardas fazem parte da populacdo negra. Além deste ponto, o0 presente
estatuto versa também sobre a necessidade da tratativa de temas voltados para questdes
raciais no ambito educacional sendo assim mais um suporte legal para a obrigatoriedade

da tratativa da racialidade nos diversos ambientes de ensino:

Art. 11. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio,
publicos e privados, é obrigatdrio o estudo da historia geral da Africa e da
histdria da populagéo negra no Brasil, observado o disposto na Lei no 9.394,
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de 20 de dezembro de 1996. § 1o Os conteudos referentes & histdria da
populacdo negra no Brasil serdo ministrados no ambito de todo o curriculo
escolar, resgatando sua contribuicdo decisiva para o desenvolvimento social,
econdmico, politico e cultural do Pais (Brasil, 2010).

Desta forma, a partir do processo das politicas de afirmacéo e da obrigatoriedade
das tratativas das questdes raciais em sala de aula, a Lei 9.394/96, mencionada acima,

passa a ter entdo o acréscimo da Lei n® 10.639, a qual sera analisa a seguir.

1.4.2 Lein°®10.639/03

Segundo Tarso Genro (2004), ministro da Educacao no primeiro governo Lulaem
2003, a Lei 10.639/03, o Parecer n° CNE/CP 03/2004 e demais 0Orgdos, como por
exemplo, a Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI)
no ambito do Ministério da Educacéo e a Subsecretaria de Politicas de Direitos Humanos
e de Igualdade Racial - SUBDHIR no ambito do Distrito Federal, fazem parte do processo
de valorizacdo da cultura afro-brasileira e africana. Segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana (2014), as agdes afirmativas sdo um conjunto de a¢oes
que visam eliminar discriminacdes e promover a inclusdo social no ambiente de ensino
brasileiro.

Assim, com o objetivo de se corrigir tais injusticas histérico-sociais foi que em
2003, o entdo Presidente da Republica Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou a Lei n°
10.639/03. Esta € entdo um acréscimo a Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). Os artigos adicionados dispdem sobre
a obrigatoriedade da inclusdo oficial na rede de ensino nacional da tematica “Historia e
cultura afro-brasileira” em todo o curriculo escolar e, em especial, nas areas de Educacao
Artistica, Literatura e Histdria brasileiras (Brasil, 2003).

Com a implementacdo da Lei n° 10.639/03, a escola possui entdo autonomia para
introduzir em seu curriculo a contribuicdo econdmica e cultural do povo negro no
processo civilizatorio da humanidade. Neste sentido torna-se obrigatorio tanto nas escolas
de ensino fundamental como as de ensino médio, sejam elas publicas ou particulares,
discutir o processo de formacéo e constitui¢do do povo brasileiro a partir também da ética

de contribuicdo do povo negro. A seguir, tem-se entdo a lei em sua integra:

Lei No 10.639 - DE 9 DE JANEIRO DE 2003 - DOU DE 10/1/2003
Mensagem de veto Altera a Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética "Histéria e Cultura
Afro-Brasileira", e da outras providéncias.
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O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida
dos seguintes arts. 26-A, 79-A e 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1o O contelido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o
estudo da Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional,
resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econdmica e politica
pertinente a Histéria do Brasil.

§ 20 Os conteldos referentes & Histéria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacdo Artistica e de Literatura e Histérias Brasileiras.

§ 30 (VETADO)"

"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como ‘Dia
Nacional da Consciéncia Negra’."

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1820 da Independéncia e 1150 da Republica.
LUIZ INACIO LULA DA SILVA Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque®.

Assim, a lei estabelece a obrigatoriedade do estudo em todos os ambientes de
ensino de toda a cultura e historia afro-brasileira, salientando a necessidade de
conhecimento do processo historico da formacdo multicultural do pais e ndo apenas
visitando as questdes de racialidade para falar somente sobre a escraviddo, como € visto
no artigo 26- A desta lei.

Observa-se ainda na presente lei a obrigatoriedade de se trabalhar os contedidos
referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira ndo somente nas areas de Educacdo
Artistica, Literatura e Histdria, mas no ambito de todo o ensino, sendo assim, obrigatéria
sua abordagem também em ambientes de estudo de linguas estrangeiras. Importante
verificar que a lei traz o dia 20 de novembro como sendo a data referente ao Dia da

Consciéncia Negra e implementa obrigatoriedade nos calendarios escolares. Segundo S4,

A lei que estabelece obrigatoriedade do ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
brasileira, também determina, entre outros: a) revisdo dos curriculos a fim de
adequa-los a lei; b) qualificagdo dos professores e 0 seu constante
aperfeicoamento pedagogico; c) que a implementacéo fique a cargo do Poder
Executivo (S, 2012, p. 103).

Em sua fala, vemos entdo que a qualificagdo dos professores é parte fundamental
para a implementacdo do tema de forma abrangente em sala de aula. Sendo assim, apenas

a alteracdo da lei n® 9.394/96 ndo é suficiente, a necessidade de cursos, do pensar em um

6 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm, acesso em: 04/08/2003).
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curriculo dinamico e critico, aléem da constante capacitacdo do corpo docente, faz parte
do processo de valorizacdo do profissional que estard em sala de aula trazendo-lhe
seguranca para a tratativa da racialidade.

Como bem nos traz Castro, apoiada em Mercado “a medida que surgem avangos
na sociedade, ¢ preciso formagdo docente de qualidade frente a estas mudancas”
(Mercado, 1999 apud Castro, 2015, p. 32). Com isso, pensar em estar em constante
aperfeicoamento, questionando antigas e novas dindmicas sociais € um caminhar
necessario para todo docente. Nesse sentido, temos que Castro, agora apoiada em
Ferreira, destaca que “O direito a educagdo, nesta medida, ¢ uma oportunidade de
crescimento do cidaddo, um caminho de opgdes diferenciadas e uma chave de crescente
estima de si” (Ferreira, 2003 apud Castro, 2015, p. 32-33).

Desta forma, a obrigatoriedade da lei 10.639/03 no Ensino da Historia e Cultura
da Africa e do Brasil no Ensino Fundamental | e 1l e no Ensino Médio vem de encontro
com a necessidade de se colocar o tema de racialidade desde o inicio da insercéo do aluno
a vida estudantil e, principalmente, a necessidade de se trabalhar tal teméatica com um viés
de afirmacéo da existéncia dos povo afro-brasileiro na constituicao do que é o Brasil hoje
ndo apenas representado em situacdes degradantes ou de escraviddo, mas como parte
legitima do que somos. E nesse sentido que a postura ndo s6 do professor em sala de aula,
mas de todo ambiente escolar, deva estar de acordo com um pensar critico que estimule

0 pensar antirracista. De acordo com Castro,

Ao refletir o papel social da escola observa-se uma jungéo entre a teoria e a
prética que envolve o curriculo do professor a partir do principio da formacao,
portanto as determinagdes da LDB séo claras quanto ao dever do professor em
acompanhar o desempenho dos alunos e assim promover a responsabilidade
diante dos conflitos de raga (branca e negra) que move a nova estrutura social
(2015, p. 33).

Desta forma a existéncia e pratica de uma lei que reforce em todos os &mbitos do
ensino a necessidade do néo silenciamento de um povo se faz importante para a formagéo
do cidaddo em busca de uma justica social. Assim Silva nos evidencia que se faz
necessaria “a formacdo de cidadidos, mulheres e homens empenhados em promover
condicBes de igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, econémicos, dos
direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos étnico-raciais e

sociais” (Silva, 2007, p.490).
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Assim Gomes aponta para a necessidade da descolonizacdo do curriculo ao se
pensar em um curriculo que vise a justica social e o questionamento de modelos

curriculares pedagdgicos que reforcem os estere6tipos predominantes:

[...] a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacdes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizacdo
maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de
confrontos entre distintas experiéncias historicas, econdmicas e visdes de
mundo. Nesse processo, a superacdo da perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores e
as educadoras, o curriculo e a formagao docente (Gomes, 2012, p. 107).

Desta forma, compreendo que a Lei n° 10.639/03 se faz necessaria em todos 0s
meios do processo de ensino-aprendizagem ja que é no ambiente escolar como um todo
que a sua formagdo como cidad&o critico sera feita. Pensando neste sentido, se considera
que a formacdo do professor deva caminhar também para a consciéncia politica social de

suas agdes. Ainda conforme Gomes,

No Brasil, 0 racismo ainda é insistentemente negado no discurso do brasileiro,
mas se mantém presente nos sistemas de valores que regem o comportamento
da nossa sociedade, expressando-se através das mais diversas préticas sociais.
E a escola? Ela manifesta essa ambiguidade? Sim, essa ambiguidade também
pode ser vista no discurso e na pratica dos(as) professores(as). E preciso
enfrentar essa questdo (Gomes, 2012, p. 87).

Assim, reafirmo a necessidade dos novos pensares e da constante mudando do
foco educacional para a formacao de alunos criticos que possam questionar estruturas
raciais em uma sociedade que ainda se mantém em cima de uma falsa democracia racial.
Desta forma, Ferreira nos alerta sobre o processo de uma formacéo que dialogue com o0s

NOVOS arranjos sociais:

Assim, a nova realidade exige qualificacBes cada vez mais elevadas para
qualquer &rea profissional ou qualquer posto de servigo, tornando as
necessidades educacionais das populacfes cada vez maiores, reduzindo essa
formacédo a capacitagdes sem a base ética necessaria a formagdo humana de
todo cidaddo para a verdadeira vida em sociedade (Ferreira, 2004, p. 1232).

1.4.3 Parecer CNe/CP n° 03/2004

Seguindo por alguns instrumentos de afirmacdo da popula¢do negra no ambito da
educacdo, temos o Parecer n°® CNE/CP 03/2004 o qual institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana. Segundo sua introducgéo:

Este parecer visa a atender os propositos expressos na Indicagdo CNE/CP
6/2002, bem como regulamentar a alteracéo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/200, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacgdo Bésica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido na Constitui¢do
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Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art. 215 ¢
Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o direito a igualdade de condicdes
de vida e de cidadania, assim como garantem igual direito as historias e
culturas que compdem a nacdo brasileira, além do direito de acesso as
diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros (Brasil, 2004, p. 1).

Assim, este parecer visa ampliar ainda mais os poderes de atuacdo da lei n°
10.639/2003. E nele que se entende que o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana deva ser uma tarefa de todas as &reas da educacéo e ndo apenas de disciplinas
especificas como as de Artistica e de Literatura e Histdrias Brasileiras. De acordo com

Lala e Moreira,

O Parecer CNE/CP n° 03/2004, que instituiu as “Diretrizes curriculares para a
educacdo das relacOes étnicoraciais e para o ensino de Historia e cultura afro-
brasileira e africana”, detalhava que a implementacdo do disposto na Lei
Federal 10.639/2003 deveria ir além da simples inclusdo de contetdos ou
disciplinas especificas no curriculo dos estabelecimentos de ensino, oficial e
particulares. Neste sentido, o discurso que justificava a implementacéo da lei
apontava para a necessidade de organizacdo de politicas que revertessem o
quadro de desigualdades entre brancos e negros na educacdo (Lala; Moreira,
2016, p. 1).

E nesse sentindo que se entende que educar para as relaces étnico-raciais é
propiciar um espaco completo de fortalecimento e pertencimento étnico-racial de negros
e dos ndo-negros, compreendendo assim que a luta contra o racismo € uma tarefa de todos.
Para que este pensamento seja uma vivéncia, o Parecer CNE/CP n° 03/2004 propde trés
principios que as instituicbes de ensino e os/as docentes devem seguir como referéncia
ao planejar e conduzir o processo de formacao curricular.

O primeiro principio seria 0 de se ter uma consciéncia politica e histérica da

diversidade:

[...] igualdade béasica de pessoa humana como sujeito de direitos; a
compreensdo de que a sociedade é formada por pessoas que pertencem
gruposétnico-raciais distintos, que possuem cultura e histéria proprias,
igualmente valorizadas e que em conjunto constroem, na nacdo brasileira,
sua historia; ao conhecimento e a valorizagdo da histéria dos povos
africanos e da cultura afro-brasileira na constru¢do histérica e cultural
brasileira; & superagdo da indiferenca, injustica e desqualificagdo com que
0s negros, 0s povos indigenas e também as classes populares as quais
0s negros, no geral pertencem, sdo comumente tratados (Brasil, 2004, p.
18).

O segundo principio seria o das afirmacdes de identidade e da historia real da

populagéo negra no Brasil:

[...] o desencadeamento de processo de afirmacdo de identidades, de
historicidade negada ou distorcida; o rompimento com imagens
negativas forjadas por diferentes meios de comunicacdo, contra 0s negros
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e 0s povos indigenas; os esclarecimentos a respeito de equivocos
quanto a uma identidade humana universal; o combate a privacdo e
violacdo de direitos; a ampliacdo do acesso a informacdes sobre a
diversidade da nacdo brasileira e sobre a recriagdo das identidades,
provocada por relacBes étnico-raciais; as excelentes condicdes de
formacdo e de instrucdo que precisam ser oferecidas, nos diferentes  niveis
e modalidades de ensino, em todos os estabelecimentos, inclusive
os localizados nas chamadas periferias urbanas e nas zonas rurais (Brasil,
2004, p. 19).

Por fim, temos o principio de que trata sobre a necessidade de estratégias de ensino

que envolvam as historias de vida de todos os participantes do processo de ensino-

aprendizagem visando sempre trazer para o centro deste dialogo as questdes indigenas,

raciais e de minorias:

[...] a conexdo dos objetivos, estratégias de ensino e atividades com a
experiéncia de vida dos alunos e professores, valorizando aprendizagens
vinculadas as suas relacbes com pessoas negras, brancas, mesticas, assim
como as vinculadas as relacGes entre negros, indigenas e brancas no
conjunto da sociedade; a critica pelos coordenadores pedagogicos,
orientadores educacionais, professores, das representacdes dos negros e de
outras minorias nos textos, materiais didaticos, bem como providéncias
para corrigi-las; condi¢fes para professores e alunos pensarem,
decidirem, agirem, assumindo responsabilidade por relacdes étnico-raciais
positivas, enfrentando e superando discordancias, conflitos, contestaces,
valorizando os contrastes das diferencas; valorizacdo da oralidade, da
corporeidade e da arte, porexemplo, como a danga, marcada cultura
de raiz africana, ao lado da escrita e da leitura; educagdo patrimonial,
aprendizado a partir do patriménio cultural afro-brasileiro, o cuidado para que
se dé um sentido construtivo a participacdo dos diferentes grupos sociais,
étnico-raciais na construgdo da nacgdo brasileira, aos elos culturais e
histdricos entre diferentes grupos étnico-raciais, as aliangas sociais;
participacdo de grupos do Movimento Negro, e de grupos culturais
negros, bem como da comunidade em que se insere a escola, sob a
coordenacdo dos professores, na elaboracéo de projetos politico-pedagdgicos
que contemplem a diversidade étnico-racial (Brasil, 2004, p. 19).

Desta forma, tanto o Estatuto da Igualdade Racial, a Lei n® 10.639/03 e o Parecer

n® CNE/CP 03/2004 fazem parte de uma série de politicas publicas afirmativas que

fornecem ao corpo docente o amparo legal e obrigatdrio como instrumentos de superacdo

do racismo e das marcas coloniais que ainda existem em nossa sociedade.

Assim, tratar o0 ambito educagdo como o ambiente para a decolonialidade, bem

como criar um ambiente de afirmacéo e superacdo do processo de desumanizacdo dos

sujeitos negros deve ser 0 objetivo principal de todos no processo da formulagdo de um

curriculo escolar antirracista. Contudo, é de extrema importancia pensar em como

preparar também os professores para essa dinamica desde sua formacéo inicial.
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CAPITULO 2 UMA DISCUSSAO TEORICA PERTINENTE PARA PENSAR A
RACIALIDADE NA EDUCAGCAO EM LINGUAS

No presente capitulo, realizo consideragcdes sobre o Letramento Racial Critico
para o ensino de linguas estrangeiras no Brasil, um conceito que tem amparado pesquisas
e atuacBes docentes no Brasil, precisamente na desconstrucdo de imaginarios e discursos
que legitimam praticas racistas em sala de aula e para além dela. Na sequéncia, me
detenho na Teoria Racial Critica, seus principais conceitos, autores e como essa teoria
estd em constante contato com a area da educacgdo podendo, assim, ser trabalhada dentro
do ensino de linguas. Por fim, trago contribuicfes de Fanon (1961, 1962) e hooks (2013,
2017) para pensar racialidade e educacdo, considerando os objetivos propostos nesta

pesquisa.

2.1 Letramento Racial Critico na educacdo em linguas no Brasil

De acordo com Almeida, “O racismo constitui todo um complexo imaginario social
que a todo momento é reforcado pelos meios de comunicacgdo, pela industria cultural e
pelo sistema educacional” (2019, p. 41), ou seja, ele estd em toda a estrutura da sociedade
reforcando e contribuindo para a manutengédo da hierarquizacgéo das ragas. Dito isto, o
autor nos convida a ver que o racismo, por estar em todos estes ambientes, precisa entdo
ser combatido e questionado por todos e em todas as esferas sociais, principalmente no

ambiente educacional,

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento
é reforcado pelos meios de comunicacao, pela inddstria cultural e pelo sistema
educacional. Apés anos vendo telenovelas brasileiras um individuo vai acabar
se convencendo que mulheres negras tém uma vocacgdo natural para 0 emprego
domeéstico, que a personalidade de homens negros oscila invariavelmente entre
criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que homens brancos sempre
tém personalidades complexas e sdo lideres natos, meticulosos e racionais em
suas acdes. E a escola reforca todas estas percepgdes ao apresentar um mundo
em que negros e negras ndo tém muitas contribuicBes importantes para a
histdria, literatura, ciéncias e afins, resumindo-se a comemorar a propria
libertacdo gracas a bondade de brancos conscientes (Almeida, 2018, p. 51).

Os centros de ensino do Brasil precisam ser um novo ponto de apoio efetivo a luta
antirracista, sendo necessario, segundo o autor, serem politico e materialmente engajados
para questionarem o racismo em todos os ambientes de ensino das mais diversas linguas.
Tratar as questdes raciais apenas em alguns ambientes de ensino vai contra ndao sé ao que

legalmente se espera da tratativa deste tema em todas as esferas educacionais, mas
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também ao silenciamento do questionamento das estruturas raciais como parte integrante
de todos os meios sociais.

de acordo com Kleiman (2007), todo sujeito é envolvido em uma préatica de
letramento e que, independentemente de papel social que possa desempenhar, séo sujeitos
de letramento ja que movimentam saberes em esferas onde ha preocupacdo com a funcéo

social. Nesse sentido, a autora aponta que

O fendmeno do letramento, entdo, extrapola 0 mundo da escrita tal qual ele é
concebido pelas instituicGes que se encarregam de introduzir formalmente os
sujeitos no mundo da escrita. Pode-se afirmar que a escola, a mais importante
das agéncias de Letramento, preocupa-se ndo com o letramento pratica social,
mas com apenas o tipo de pratica de letramento, a alfabetizagdo, o processo de
aquisicdo de codigos (alfabético, numérico) processo geralmente concebido
em termos de uma competéncia individual necessaria para 0 SUCESSO €
promocéo na escola. Ja outras agéncias de letramento, como a familia, a igreja,
a rua como lugar de trabalho, mostram orienta¢cGes de letramento muito
diferentes (Kleiman, 1995, p. 20).

Percebe-se na fala da autora que existe uma diferenciacdo entre o letramento feito
em sala de aula, que ndo é o ambiente que estd preocupado com a préatica social, e 0
letramento feito a partir de outros agentes (como o préprio autor diz: igreja, rua, familia)
0 qual estaria preocupado com a percepcao do sujeito no mundo.

Assim, desenvolver o pensamento critico durante o processo de formacao dos
professores a fim de que se garanta compreender o que é o letramento critico e, no caso
desta pesquisa, que se garanta a confiabilidade para discutir o letramento a partir de uma
pesquisa racial critica é de extrema importancia, pois € através da mediacdo docente entre
o aluno e a lingua materna que as variadas interpretacdes do discurso poderdo ser
vivenciadas. E nesse contexto que os alunos podero entdo compreender e questionar as
relacOes de poder e estruturas raciais contidas durante a aquisicdo de uma segunda lingua.

Neste sentido, Ferreira, apoiada em Skerrett, nos traz que o “Letramento Racial
tem uma compreensdo poderosa e complexa da forma como raca influencia as
experiéncias sociais, econdmicas, politicas e educacionais dos individuos e dos grupos”
(Skerrett, 2011 apud Ferreira, 2014, p. 250). Assim, ainda de acordo com a autora,
podemos conceituar o Letramento Racial Critico como o processo de

refletir sobre raca e racismo, e nos possibilita ver 0 nosso préprio entendimento
de como raga e racismo sdo tratados no nosso dia a dia, e 0 quanto raga e
racismo tém impacto em nossas identidades sociais e em nossas vidas, seja no
trabalho, no ambiente escolar, universitario, em nossas familias, nas nossas
relagBes sociais. [...]. Como formadora de professoras/es que sou, entender a
importancia de utilizar o letramento racial critico na minha préatica pedagogica
é de extrema relevancia para que assim possa também colaborar para que
tenhamos uma sociedade mais justa, com igualdade e com equidade (Ferreira,
2014, p. 138).
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Pensar entdo sobre a formacéo dos professores para o Letramento Racial Critico
é trazer questdes ligadas a raca para o centro da formagéo cidada de todos no ambiente
escolar. E através do despertar do grupo de professores sobre as questdes raciais que o
grupo discente também passara a se questionar e a despertar o seu consciente para as suas
préprias identidades raciais. Compreendo que caminhamos a passos curtos no Brasil

quando falamos da tratativa da racialidade em sala de aula visto que,

a questdo racial em contexto brasileiro ainda é vista como um terreno arenoso
e complexo, porque no senso comum deparamos com muitos discursos de que
somos apenas seres biologicos e que a raga/cor da pele anuncia quem somos,
os direitos e as oportunidades a que podemos ou devemos ter acesso, além dos
lugares sociais que podemos (devemos) ocupar (Melo, 2015 apud Oliveira,
2019, 40).

No entanto, Rojo nos mostra que o caminho para trabalhar o letramento racial
critico ¢ o de “estabelecer a relagdo, a permeabilidade entre as culturas e letramentos
locais/globais dos alunos e a cultura valorizada que nela circula ou pode vir a circular”
(Rojo, (2009, p. 52). Com isso, entender como a estruturas raciais sdo vivenciadas
partindo do proprio meio social trard a possibilidade de se compreender o racismo como
uma questdo global. Desta forma, trabalhar o letramento racial critico possibilita entdo o

aprendizado de toda a problematizacéo por tras do discurso hegemdnico de globalizacéo.

Logo, se uma sociedade aprende a ser racista, o Letramento Racial Critico
propde “desaprender” tal perspectiva. Ou seja, a utilizagdo do Letramento
Racial Critico no ambiente escolar supfe um instrumento potente para o
professor letrado que instiga problematizagdes através das discussdes nas
praticas pedagégicas abarcando a diversidade e o respeito para através do
pensamento critico e reflexivo desafiar aos alunos a buscarem uma ago critica
e transformadora na perspectiva racial (Alves, 2018, p. 70).

Assim, me alinho a Ferreira quando afirma: “vale dizer que, para termos uma
sociedade mais justa e igualitaria, temos que mobilizar todas as identidades de raga branca
e negra para refletir sobre raca e racismo e fazer um trabalho critico no contexto escolar
[...]” (Ferreira, (2014, p.250), sendo a luta antirracista um conflito necesséario a toda a
comunidade. Nesse contexto, a busca pelo ensino com passe no Letramento Racial Critico
assume uma importancia fundamental para orientar as préaticas docentes, principalmente
no que diz respeito as discussdes sobre identidades raciais. Neste sentido nés, como
professores, devemos auxiliar nossos alunos nesse processo de desenvolvimento racial

em busca da formacéo cidadd comprometida com a justica racial e social.
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2.1 A Teoria Racial Critica (TRC)

Nesta sesséo irei me deter a trazer alguns estudos da pesquisadora Ferreira (2014)
sobre a presente teoria por acreditar que suas contribuicfes sobre a TRC e o letramento
racial critico sdo de grande valia para a presente pesquisa.

Segundo a autora, em seu artigo intitulado Teoria Racial Critica e Letramento
Racial Critico: Narrativas e Contranarrativas de Identidade Racial de Professores de
Linguas, a Teoria Racial Critica (TRC) tem sido muito utilizada no campo da educacéao
nos Estados Unidos com o objetivo de observar as experiéncias vivenciadas pelos
estudantes afro-americanos (African-American) e latinos. Ainda de acordo com Ferreira,
apoiada em Delgado e Stefancic, “a Teoria Racial Critica surgiu em meados dos anos 70
com o trabalho de Derrick Bell (um africano-americano) e de Alan Freeman (um branco).
Os dois estavam extremamente cansados do passo lento da reforma racial nos Estados
Unidos (p. xvi)” (Delgado; Stefancic, 2000 apud Ferreira, 2014, p. 242).

E importante salientar que, segundo Pereira e Lacerda, o objetivo desta teoria para
o campo educacional “é colocar a questdo da raga como ponto central das analises”
(Pereira; Lacerda, 2019, p. 97) o que corrobora justamente com a centralidade dos estudos
da presente pesquisa.

Assim, ao verificarmos todo o processo de construgcdo desta investigacdo vemos
que alguns dos autores que aqui sdéo mencionados também fazem parte da TRC, tais como:
hooks (2003), Cavalleiro (2001), Cruz (2004, 2010), Ferreira (2004, 2006, 2009, 2011),
Gomes (1995, 2005), Guimardes (1999), Laborne (2014), Moreira (2014), Munanga
(2009), Oliveira (2014), Silva (2005, 2014), dentre outros. Desta forma, percebe-se a
necessidade em se trazer este tema para o levantamento tedrico ora apresentado.

Nos estudos de Ferreira, amparada em Tate, vemos que a TRC possui entdo cinco
principios que a define:

1. A Teoria Racial Critica reconhece que o racismo faz parte da estrutura
da sociedade estadunidense, profundamente impregnado do ponto de vista
legal, cultural e mesmo psicolégico;

2. A Teoria Racial Critica atravessa barreiras epistemoldgicas, pois usa de
varias tradi¢bes, como, por exemplo, lei e sociedade, feminismo, marxismo,
pos estruturalismo, estudos criticos legais, sendo necessario um estudo macro
de todas as areas em que o racismo pode sim existir;

3. A Teoria Racial Critica reinterpreta o direito aos direitos civis a luz de
suas limitagfes, mostrando que as leis para reparar a desigualdade racial séo
sempre minadas antes mesmo que elas sejam completamente implementadas;
4, A Teoria Racial Critica retrata as afirmacfes legais dominantes de
neutralidade, de objetividade, de ndo ver cor e a meritocracia como
camuflagem para o proprio interesse de entidades poderosas da sociedade;

5. A Teoria Racial Critica reconhece o conhecimento experiencial das
pessoas pretas (Tate, 1997 apud Ferreira, 2014, p.242).
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Saliento aqui o ponto 5 apresentado na citacdo anterior como de grande relevancia
por acreditar que o conhecimento experiencial das pessoas negras seja um dos fatores
motivacionais de escolha das participantes que realizaram as suas narrativas sobre seus
processos de formacéo que serdo apresentadas no capitulo 5 desta investigacdo. Acredito
que é a partir desses relatos que, segundo Ferreira, ancorada em Milner e Howard, pode-
se extrair todo um processo de funcionamento e de estruturacdo social, bem como

observar o processo de constituicdo das identidades:

[...] narrativa e contranarrativa deveria ser capturada pelo pesquisador,
experimentada pelos participantes da pesquisa, e dito por pessoas negras. Os
avancos da Teoria Racial Critica que centralizam raga na narrativa e
contranarrativa para o conhecer e para o conhecido. Em outras palavras, raca
e racismo sdo colocados no centro da analise através da narrativa e da
contranarrativa na Teoria Racial Critica (Milner; Howard, 2013 apud Ferreira,
2015, p. 132).

Ferreira (2014) entende que a Teoria Racial Critica € uma ferramenta de reflexao
sobre o processo de construcdo estrutural dos discursos que sdo pautados em racga. Assim,
segundo a autora, apoiada em Ladson-Billings e Tate, para a TRC, “a realidade social é
construida pela formulacdo e pela troca de historias sobre situacGes individuais. Essas
historias servem como estruturas interpretativas a partir das quais nés impomos ordem na
experiéncia e a experiéncia em n6s” (Ladson-Billings; Tate, 1995 apud Ferreira, 2014, p.
245).

A autora traz um exemplo interessante retirado de um artigo de Bell (2003) que
evidencia a importancia do uso das narrativas no &mbito da Teoria Racial Critica e,
consequentemente, do processo de ensino-aprendizagem. No artigo intitulado Contando
Contos: 0 que as histdrias podem nos contar sobre o racismo, Bell (2003) nos conduz a
historias de grupos raciais distintos a fim de ilustrar o que esses entendem por raca e
racismo. Assim, o levantamento desses relatos de vida seria entdo possivel de ser
analisado gracas a metodologia de analise das narrativas autobiogréaficas da TRC.

A relevancia desse tipo de abordagem se da pelo fato de que o ato de narrar vai
além de expor sua propria realidade, “a relevancia do artigo ¢ importante porque as
pessoas ouvem as outras pessoas contarem as histdrias e entendem como o racismo se
reproduz, bem como o que pode ser feito para que se possa utilizar o antirracismo no
ambiente escolar” (Bell, 2003 apud Ferreira, 2014, p. 245).

Logo, entender as formas de interacdo dos sujeitos professores com as questdes

de racialidade através de suas narrativas possibilitard construir a realidade social vivida
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por este grupo. Ferreira, amparada em Ladson-Billings enfatiza que “através da Teoria
Racial Critica é que o professor pode utilizar as narrativas e (his) estorias para entender
suas experiéncias e de seus alunos, e como estas experiéncias podem apresentar uma
confirmacgdo ou contra-argumentar a forma de como a sociedade funciona” (Ladson-
Billings, 1999 apud Ferreira, 2014, p. 244).

2.2 A educacdo antirracista desde diferentes oOticas
2.2.1 bell hooks e a Pedagogia para transgredir

Ao falar sobre a TRC ndo posso deixar de registrar alguns comentarios sobre as
escritas autobiogréaficas de bell hooks (2013). A autora, que quase sempre versa em suas
escritas utilizando-se da primeira pessoa do discurso foi, sem duvida, uma das minhas
maiores inspiragdes ao escolher as narrativas autobiogréaficas dentro do processo de
formacdo de professores para um letramento racial critico.

Feminista, doutora na area de lingua inglesa e ativista negra norte-americana,
hooks considera que a educacgdo precisa estar sempre comprometida com o processo de
questionar, desafiar a fim de promover a desconstru¢do da pedagogia que mantenha o
status quo. Em seu livro intitulado Ensinando a transgredir: a educagdo como préatica da
liberdade, hooks nos mostra que a pedagogia deve estar voltada para a pratica da
liberdade:

Os educadores tém o dever de confrontar as parcialidades que tém moldado as
praticas pedagdgicas em nossa sociedade e de criar novas maneiras de saber,
estratégias diferentes para partilhar o conhecimento [...]. Pedindo a todos que
abram a cabega e o coragdo para conhecer 0 que estd além das fronteiras do
aceitavel, para pensar e repensar, para criar novas visoes, celebro um ensino
que per,mita as transgressdes — um movimento contra as fronteiras e para além

delas. E esse movimento que transforma a educagio na pratica de liberdade”
(hooks, 2013, p. 23).

Interessante perceber que as falas de hooks séo dotadas de um sentimento de
acolhimento e convite para o pensar decololonial” em todos os ambientes educacionais.
Para que essa reflexdo seja feita, é preciso entdo uma pedagogia que possa reconhecer as
experiéncias de vida como elemento engajador para a quebra de estruturas de poder. Para

a escritora, todas as pessoas levam algum conhecimento para a sala de aula, alguma

" Segundo Nascimento (2023, p.54), “A teoria decolonial compreende que colonizacdo e modernidade,
enquanto projetos ocidentais, sdo faces de uma mesma moeda e que o colonialismo esta longe de ser
compreendido como uma etapa superada do passado das antigas colonias europeias”.
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historia de si até aquele dado momento e é essa pluralidade que deve ser respeitada e
utilizada como metodologia pedagdgica.

Desta forma, pensando que o ambiente de sala de aula se torna assim um contexto
multicultural, os alunos devem ser convidados a conhecer e se reconhecer nas
diversidades existentes em cada um deles em um espaco criado pelo professor onde temas
como consciéncia de racga, sexo e classe possam ser abordados. hooks nos mostra que €
sO a partir de uma educacdo engajada com tais pautas sociais que conseguiremos
visualizar como as relacdes de poder interferem na educacéo.

Em seu livro, a autora mostra como a educacdo, quando tratada de forma
contributiva, pode ser uma forma de luta politica que vise a justica social. Assim,
transgredir as formas tradicionais, engessadas em uma postura hegemonica as quais
espelham uma educacdo elitista € fundamental para que a educacdo seja uma arma de
mudanca e libertacdo. Compreendendo a educacdo como uma pratica libertadora, hooks
entende que os curriculos e métodos de ensino precisam ser revisitados a fim de que ndo
contribuem como mais uma pratica de opress&o.

Desta maneira, 0 narrar para uma pratica de liberdade, segundo hooks (2013), se
faz necessario e urgente para que estruturas dominantes ndo continuem perpetuando a
ideia negacionista de ndo haver o racismo. Como dito no capitulo 1, na sessdo sobre a
democracia racial, a ideia de se silenciar tais falas em ambiente de sala de aula é fator
contribuinte e principal para que se mantenham as relagcdes de poder pautados em raca e
para que se ignore que o racismo ainda exista em todas as estruturas vigentes na
sociedade.

Assim, a necessidade de se comecar a tratar temas de racialidade em sala de aula,
segundo a autora, € um ato de revolucao e transgressao que deve ser iniciado mesmo que
de forma lenta e gradual, j4 que “em todas as revolug¢des culturais hé periodos de caos e
confusdo, épocas em que graves enganos sdo cometidos. Se tivermos medo de nos
enganar, de errar, se estivermos a nos avaliar constantemente, nunca transformaremos a

academia em um lugar culturalmente diverso” (hooks, 2013, p. 49).

Assim, segundo a autora,

A sala de aula precisa ser transformada em um modelo de inclusdo, que vai de
encontro a nogdo universal de experiéncias e pensamentos. O proprio corpo
docente precisa desaprender o racismo, e aprender para ensinar em sala de aula
sobre colonizacdo e descolonizagdo. Para tanto, precisa-se de locais de
formacao para professores aprenderem a criar estratégias a fim de atingir os
mais diversos alunos com suas mais diversas experiéncias de vida. Ressalta-se
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que, na nossa sociedade, 0 pensamento critico ndo é encorajado. Com efeito, a
esséncia da pedagogia engajada ao aprendizado é o pensamento critico (hooks,
2017, p. 20).

Com isso, para hooks, a sala de aula pode ser um ambiente capaz para criar
infinitas possibilidades de aprendizagem, buscando abertura de mentes, visdes multiplas
caminhando assim para um ensino que transpassa os limites do ambiente escolar e ndo
apenas recrie o racismo gue existe em nossa sociedade.

Ainda segundo a autora, o sujeito professor que educa para uma pratica de
liberdade trabalha também em prol de transformar o curriculo, visando assim, eliminar
tudo que reforce o sistema de dominacao. Nesse sentido, é importante salientar como 0s
estudos de hooks estdo engajados com uma politica decolonial onde culturas e racgas
subjugadas devem ser trazidas para o centro da fala a fim de que as estruturas vigentes
sejam questionadas. Assim, ao citar Mohanty, hooks nos faz um alerta para que tal préatica
seja compreendida e bem definida em ambiente de formacdo docente ndo apenas em
niveis superiores, como o0s ambientes académicos, mas na formacao inclusive dos
professores do ensino regular, como pratica curricular que deve ser adotada dentro do
projeto pedagogico da escola:

A resisténcia reside na interacéo consciente com os discursos e representagdes
dominantes e normativos e na cria¢o ativa de espagos de oposicao e analiticos
e culturais. Evidentemente, uma resisténcia aleatéria e isolada ndo é téo eficaz
quanto aquela mobilizada por meio da pratica politizada e sistémica de ensinar
e aprender. Descobrir conhecimentos subjugados e tomar posse deles é um dos
meios pelos quais as histérias alternativas podem ser resgatadas. Mas, para
transformar radicalmente as instituigdes educacionais, esses conhecimentos
tém de ser compreendidos e definidos pedagogicamente ndo s6 como questédo
académica, mas como questdo de estratégia e pratica (Mohanty, 1989 apud
hooks, 2013, p. 36).

Com isso autora € um dos grandes nomes quando se fala em uma educagdo para o
pensar social. Trabalhar, assim, o processo de formacdo dos professores para que estes
encorajem seus alunos a pensarem e questionarem as estruturas raciais vigentes em uma
sociedade é passo primordial para uma educacao libertadora e que transgrida os limites
da visdo colonial que ainda se encontra enraizada no processo pedagdgico segundo 0s

estudos de hooks.

2.2.2 Frantz Fanon e a Educacéo para relacdes étnico-raciais

Nesta secdo me deterei a falar sobre outro grande escritor da area da TRC: Frantz

Fanon. Nascido em 20 de julho de 1925 na Martinica, estudou psiquiatria e filosofia na

42



Franca, dirigiu o Departamento de Psiquiatria do Hospital Blida-Joinville na Argélia (hoje
renomeado como Hospital Frantz Frantz Fanon), chegou a ser membro da Frente de
Libertacdo Nacional da Argélia, sendo uma grande referéncia a luta contra o colonialismo
e 0 racismo no mundo todo.

Segundo Rocha, O autor demonstra claramente sua orientacéo pelo materialismo
histdrico®, quando considera que uma revolucéo néo se faz através da cultura, mas através
da transformacdo das condi¢cBes materiais a partir das quais a cultura se torna possivel
(Rocha, 2015, p. 111). Este pensamento também é defendido por Silva (2000) no primeiro
capitulo desta pesquisa ao falar sobre o processo de formacao de identidade. Sendo assim,
para Fanon, a luta pela igualdade passaria entdo pela luta anticapitalista, pois é através
das estruturas do sistema politico e principalmente econémico que o racismo cria suas
raizes.

Sobre decolonialidade, Rocha, apoiado em Fanon, mostra que o autor conceitua o
termo em seu livro Os Condenados da Terra (1961) como a agao de “criar homens novos,
modificar fundamentalmente o ser, transformar espectadores em atores da histéria”
(Fanon, 1961 apud Rocha, 2015, p. 111). Assim, repensar as estruturas coloniais que se
mantém até entdo e questionar as relacdes de opressdo e poder serdo a base para se
questionar também o racismo.

Ao seguir pela biografia do autor, falarei sobre a grande obra Pele negra mascaras
brancas de Fanon publicada em 1952 o qual tem por objetivo maior tratar das relaces
de poder em todas as areas sociais, inclusive o livro possui um capitulo dedicado ao
processo de aquisicdo de uma lingua a partir também dessas relagées. Segundo o filésofo,
a colonialidade ndo estd somente no pensar capitalista material, mas o como esse ponto
afeta a permanéncia de estruturas culturais dominantes em detrimento das demais
culturas.

No que diz respeito ao racismo, falar sobre o poder cultural através do material é
justamente corroborar para que culturas menos favorecidas e, neste caso, sendo sempre
as de origem negra colocadas a margem da formacdo cultural, se mantenham em niveis

sempre abaixo. Assim, a ideia do apagamento cultural é, segundo Fagundes (2019), parte

8 Segundo Pires, “o método materialista histérico-dialético caracteriza-se pelo movimento do pensamento
através da materialidade historica da vida dos homens em sociedade, isto é, trata-se de descobrir (pelo
movimento do pensamento) as leis fundamentais que definem a forma organizativa dos homens em
sociedade através da historia” (Pires, 1997, p. 83).
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do processo de dominagédo colonial a fim de que se desconsidere que 0 negro possua
cultura, civilizacdo e um longo passado histérico.

Pensando entdo sobre cultura e sobre como a existéncia e resisténcia de uma lingua
estd diretamente ligada a ela, Fanon nos traz também o papel da linguagem como
elemento norteador das relacdes de dominacéo. Assim como hooks (2013) traz em seus
estudos ao falar sobre a necessidade de se apropriar da lingua do opressor para ser ouvida,
Fanon nos mostra o quéo a lingua e a cultura do colonizador assumem uma posicéo de
privilégio até mesmo no falar do colonizado, ja que, segundo o proprio autor “Falar ¢
estar em condicdes de empregar uma certa sintaxe, possuir a morfologia de tal ou qual
lingua, mas ¢ sobretudo assumir uma cultura, suportar o peso de uma civilizagdo.” (Fanon,
2008, p. 33).

Fanon acredito que o processo de se apropriar de uma lingua dominante contribui
para que o0 negro se distancie cada vez mais do ser negro o que o tornaria, segundo um
pensamento colonizador, cada vez mais civilizado, educado e menos selvagem: “o negro
antilhano sera tanto mais branco, isto €, se aproximard mais do homem verdadeiro, na
medida em que adotar a lingua francesa” (Fanon, 2008, p.34).

Desta forma, alinhado aos pensamentos de Almeida (2019), Fanon compreende
que a lingua serve como porta de entrada para os valores culturais do colonizador os quais
sdo entdo transmitidos pela literatura, filosofia, conhecimento cientifico e demais areas
que demarquem e difundam as relacfes de poder. Segundo Fanon, se achegar entdo a
lingua do opressor € algo a ser temido, jA& que caminhar neste rumo seria,

consequentemente, caminhar rumo ao poder:

Em um grupo de jovens antilhanos, aquele que se exprime bem, que possui 0
dominio da lingua, é muito temido; é preciso tomar cuidado com ele, é um
quase-branco. Na Franca se diz: falar como um livro. Na Martinica: falar como
um branco (Fanon, 2008. p. 36).

Munanga, ao tecer alguns comentarios sobre a obra de Fanon, traz a necessidade

da resisténcia atraves da negritude:

A negritude nasce de um sentimento de frustracdo dos intelectuais negros por
ndo terem encontrado no humanismo ocidental todas as dimensdes de sua
personalidade. Nesse sentido, é uma reagdo, uma defesa do perfil cultural do
negro (...) uma recusa da assimilacdo colonial, uma rejei¢cdo politica, um
conjunto de valores do mundo negro, que devem ser reencontrados, defendidos
e mesmo repensados. Resumindo, trata-se primeiro de proclamar a
originalidade da organizacgdo sociocultural dos negros, para depois defender
sua unidade através de uma politica de contra-aculturagdo, ou seja,
desalienacdo auténtica (Munanga, 2009, p. 53).
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Com isso, a luta contra o racismo e o colonialismo dever ser pelo reconhecimento
da esséncia humana, mas sobretudo um processo de resisténcia da cultura negra tdo
diminuida pela supremacia branca. A superagdo da ideia de inferioridade de uma cultura
frente a superioridade de outra deve ser vista como um trabalho feito por todos ao se
questionar as relacfes materiais e como essas influenciam no pensamento de acesso ou
ndo a camadas estruturais da sociedade. Assim, Fanon nos convida a pensar de maneira

universal a fim de que possa existir espaco comum e igualitario para toda a humanidade.
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CAPITULO 3 UM OLHAR SOBRE OS CENTROS INTERESCOLARES DE
LINGUAS (CILs)

3.1 CIL: DO SURGIMENTO AOS DIAS ATUAIS

Os Centros Interescolares de Linguas fazem parte, segundo o site da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), das Unidades de Ensinos que sdo

vinculadas as Coordenacdes Regionais de Ensino:

Organograma 2 — Secretaria de Estado de Educacéo

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO

SEEDF

n CEDF '
A

Fonte: https://www.educacao.df.gov.br/institucional/

Segundo as Diretrizes Pedagdgicas dos Centros Interescolares de Linguas (CILS)
(2019) as quais foram construidas pela propria secretaria em parceria com coordenadores
pedagdgicos e demais agentes atuantes no ambito dos CILs, o surgimento da primeira
escola voltado exclusivamente para o ensino de linguas estrangeiras (LE) no Distrito
Federal deu-se no ano de 1975.

Este primeiro CIL foi uma iniciativa da professora Nilce do Val Galante a qual,
segundo as Diretrizes ja mencionadas anteriormente, “objetivava propiciar a estudantes
de escolas publicas um aprendizado de linguas efetivo, mediante metodologias de ensino
e estrutura de cursos mais adequadas ao desenvolvimento das quatro habilidades que
permitem a formacéo de falantes de idiomas estrangeiros: compreensdo oral, producao
oral, leitura e escrita” (Brasil, 2019, p. 11-12).

O primeiro CIL, o CIL 01 de Brasilia, foi criado a partir da Resolucéo n° 40 de 14
de agosto de 1975 e atualmente ocupa o espaco do Centro Educacional Elefante Branco.
Por serem de carater especial, juntamente com as Escolas Parques, Escolas da Natureza,
Escola Meninos e Meninas do Parque - EMMP - e Escola do Parque da Cidade - PROEM
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-, 0s CILs ndo séo considerados de natureza obrigatdria. Seu publico-alvo, segundo o
Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, “Art. 324 O CIL atende
exclusivamente a estudantes da Educacdo Basica da Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal, devidamente matriculados no Ensino Fundamental - anos finais, Ensino Médio

e Educacéo de Jovens e Adultos - 2° ¢ 3° Segmentos” (Brasil, 2019, p. 132).

No entanto, é importante salientar que no mesmo ano, a partir da promulgacéo da
Lei Distrital n® 5.536/2015, houve a possibilidade de a comunidade escolar também ter
acesso ao estudo de linguas estrangeiras nos CILs atraves de vagas que ndo fossem
ocupadas pelos alunos da Rede Publica. Essa iniciativa contribuiu significativamente para
o0 crescimento da comunidade escolar como um todo, afinal, como ja dito em sessdes
anteriores, estar em contato com uma nova lingua € também estar em contato com uma

nova cultura e novas formas de visdo de mundo:

Art. 1° Fica permitido o ingresso de pessoas ndo matriculadas na rede puablica
em institui¢des educacionais de formacdo complementar de natureza especial
que integram a estrutura da rede publica de ensino do Distrito Federal, em
vagas remanescentes ndo ocupadas por estudantes matriculados na rede
publica, em todos os niveis dos cursos (Brasil, 2015).°

Como objetivo principal e especificos a serem alcancados pelo ensino de idiomas
nos CILs, temos, segundo o Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal,
que:

Art. 320. O CIL tem como objetivo geral propiciar condi¢cBes para que o
estudante desenvolva, de forma colaborativa, a proficiéncia em espagos/
tempos de aprendizagens diversos.

Art. 321. Os objetivos especificos do CIL sdo:

| - proporcionar ambientes de interagéo entre os diferentes sujeitos envolvidos
na aprendizagem da lingua estudada;

I - promover interface entre as culturas de diferentes linguas;

I11 - promover projetos especificos que envolvam o uso de diferentes linguas
em contato com manifestacGes estéticas variadas;

IV - selecionar, sistematizar e socializar conhecimentos que contribuam para a
formac&o de sujeitos criticos e participativos. (Brasil, 2019, p. 132).

Acredito ser importante nos ater ao ponto 11 do artigo 321 ao salientar que um dos
objetivos especificos dos CILs seja o de promover o estudo de uma segunda lingua a
partir de todos os aspectos, principalmente os culturais. De acordo com Damasco e
Weller, percebe-se que partilhar do conhecimento de uma segunda lingua engloba nédo

apenas pensar em pontos gramaticais especificos e formacao da sociedade a qual essa

o Esta lei encontra-se disponivel no seguinte endereco eletronico:
https://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/1a4d0de33d6248e1bcfOel16f60b64ec2/Lei 5536 28 08 2015.htm
I. Acesso em 26 set. 2023.
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lingua representa. Desta forma, se faz necessario ambientes especificos para a tratativa
de uma lingua estrangeira a fim de que haja uma verdadeira imersdo dos alunos no
processo de aprendizagem de determinada lingua em sua plenitude. Assim, ainda segundo
0s autores, a inovacao dos CILs faz parte ndo somente do quadro de ensino de linguas da

regido do Distrito Federal, mas também como politica publica educacional inovadora:

Dentro de um contexto brasileiro, entendemos que a histéria do ensino de
linguas no Distrito Federal é singular na medida em que se desvela também
uma parte das politicas publicas educacionais implicitas ou explicitas dessa
regido, que podem ter servido de modelo para outras experiéncias educacionais
em ensino de linguas em outras regides. Se, nos anos 1961 a 1976, a lingua
estrangeira ficou a cargo dos sistemas estaduais de ensino em nivel nacional,
sendo a mesma condicionada ao estabelecimento de ensino, o DF seguiu
caminho oposto, criando o primeiro CIL de Brasilia, oficialmente em 1975,
dentro do sistema de tributariedade, integrado ao sistema escolar da educacéo
basica (Damasco; Weller, 2017 p. 44).

Percebe-se também nos objetivos apontados a preocupacdo com a formacédo de
identidade do aluno. Vemos entdo o quao a aquisicdo de uma segunda lingua a partir dos
estudos culturais desta propiciam momentos de construcfes identitarias. Além deste
ponto, destaco também o ultimo dos objetivos especificos onde, ao trazer a formacao
integral do aluno a partir de alguns eixos, temos a contribui¢do dos estudos de linguas
para a “cidadania e em/para os direitos humanos” (Brasil, 2019, p. 20), o que também vai
de encontro com a pratica de ensino de linguas engajada que, segundo hooks,
proporcionam “a mudan¢a no modo de pensar sobre a lingua e sobre como a usamos
necessariamente altera o modo como sabemos o que sabemos” (hooks, 2017, p. 231).

Atualmente, segundo o que nos traz o site da Secretaria de Estado de Educacéo do
Distrito Federal, os CILs trabalham exclusivamente cinco linguas estrangeiras: inglés,
espanhol, francés, japonés, alemdo e mandarim, sendo estes dois UGltimos projetos
especiais de alguns CILs. Cada centro oferece no minimo trés dessas linguas e no maximo
quatro idiomas. Abaixo tem-se a listagem de cada CIL e as respectivas linguas

estrangeiras ofertadas:

Asa Norte — Inglés, Espanhol e Francés;

Asa Sul — Inglés, Espanhol, Francés e Alem&o;
Brazlandia — Inglés, Espanhol e Alemao;
Ceilandia — Inglés, Espanhol, Francés e Japonés;
Gama — Inglés, Espanhol, Francés e Japonés;
Guara — Inglés, Espanhol e Francés;

Nucleo Bandeirante — Inglés e Espanhol;
Paranoa — Inglés, Espanhol, Francés e Japonés;
Planaltina — Inglés, Espanhol e Francés;
Recando das Emas — Inglés, Espanhol, Francés e Japonés;
Riacho Fundo — Inglés e Espanhol;

Riacho Fundo Il — Inglés e Espanhol;
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Samambaia Norte — Inglés e Espanhol;

Santa Maria — Inglés, Espanhol e Francés;

Sé&o Sebastido — Inglés, Espanhol e Francés;
Sobradinho — Inglés, Espanhol, Francés e Japonés;

Taguatinga — Inglés, Espanhol e Japonés.10

Ainda segundo o Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, a
oferta de vagas se da nos trés turnos (matutino, vespertino, noturno) o que contribui para
que os alunos tenham a possibilidade de horarios diversos para estarem estudando nos
ClILs. Ainda segundo este regimento, o atendimento dos centros funciona em regime de

semestralidade de acordo com o artigo abaixo:

Art. 327. O CIL atende em regime semestral nos Curriculos Pleno, Especifico
e EJA, cuja organizacao curricular compreende:

I - Curriculo Pleno — com ingresso entre 0 6° e 0 9° ano do Ensino Fundamental,
com carga horaria de 160 (cento e sessenta) minutos de aulas presenciais
semanais.

Il - Curriculo Especifico — com ingresso entre a 12 e a 3% série do Ensino Médio,
com carga horaria de 160 (cento e sessenta) minutos de aulas presenciais
semanais.

Il - Curriculo EJA — com ingresso no 2° e no 3° segmento da Educacéo de
Jovens e Adultos, com carga horéria de 160 (cento e sessenta) minutos
semanais, na modalidade presencial (Brasil, 2019, p. 133).

Creio que seja importante salientar aqui o Ultimo artigo que visa sobre o

funcionamento dos CILs ainda dentro do regimento acima citado:

Art. 352. O CIL deve assegurar o funcionamento de Salas de Leitura/
Bibliotecas Escolares em cumprimento a legislacéo vigente.

Paragrafo unico. As Bibliotecas Escolares do CIL devem disponibilizar acervo
diversificado e adequado aos estudantes matriculados (Brasil, 2019, p. 137).

Nele esta descrita a necessidade de um ambiente propicio para o ensino de linguas
com recursos diversos que visem a imersao do aluno na cultura e linguagem do novo
idioma. No entanto, sabe-se que nem todos os CILs apresentam uma estrutura para tal.
Na realidade, alguns destes centros ainda ndo possuem ambiente de ensino proprio e
acabam funcionando dentro de outras escolas da rede publica. Contudo, em sua maioria,
possuem aparatos didaticos, como: TVs, datashows e aparelhos de som. Além disso,
muitos dos CILs apresentam as chamadas Sala de Recursos que atendem alunos com
necessidades especiais ou Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD).

Assim, a criagdo dos CILs como um ambiente acolhedor que propicie o
aprofundamento dos do aluno nos estudos de linguas vai de encontro com o que Sant’ana

nos diz:

10 Esta lista pode ser consultada no site da Secretaria da Educagdo a partir do endereco eletronico:
https://www.educacao.df.gov.br/cil-2/. Acesso em 26 de set. 2023.
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No campo social, os CILs ainda representam para os moradores de
cidades satélites uma grande oportunidade de ascensdo social. Ao
dominarem uma lingua estrangeira, os alunos ganham um instrumento
poderoso para se colocarem no mercado de trabalho ou conseguirem
melhorar sua condicdo profissional em empregos publicos ou privados.
Mas mais importante do que isso, nos CILs, levanta-se a possibilidade
cada vez mais proxima de uma formagdo mais integral do aluno como
cidaddo por meio do ensino de linguagem (Sant’ana, 2010 p.15).

3.2 O CIL 01 — Paranoa: ambientacéo, objetivos, curriculo

Ap0s trazer de forma resumida e objetiva algumas caracteristicas gerais dos CILs,
irei me deter nesta sessdo a trazer especificidades do CIL 01 — Paranoa que é o centro ao
qual irei focar meus guestionamentos a fim de que sejam respondidos os objetivos desta
pesquisa. Ao falar sobre o CIL 01 — Paranoa, irei trazer algumas informac@es dispostas
em sua Proposta Pedagdgical! (Brasil, 2020) a fim de que possa ser feito um panorama
deste centro.

O surgimento do CIL 01 — Parano& data do ano de 2016. Segundo a Proposta
Pedagdgica, o centro inicialmente funcionava na unidade CRE Paranoé e, em seguida, foi
alocada na Avenida Paranod Quadra 17 conjunto 09 lote 01 onde permanece até os dias
atuais. O CIL 01 — Paranoa conta hoje com duas salas ambientes para Espanhol, duas
salas ambientes para Francés, cinco salas ambientes para Inglés e uma para o Japonés. O
prédio ocupado por este centro é divido em duas areas: uma comercial, na parte térrea, e
a outra para o centro em si, que se localiza na parte superior do prédio. Assim, para a
ocupacdo do CIL 01 — Paranoa, foram destinados trés andares os quais sdo divididos em:
primeiro andar: recepcao, copa, salas de estudo e ambiente geral de convivéncia; segundo
andar: salas de aula; terceiro andar: salas de aula, coordenacdo, sala de reunido dos
professores e sala de direcéo.

E interessante apontar que, segundo o levantamento feito pela Proposta
Pedagdgica do CIL 01 — Paranod, a maioria dos alunos que séo estudam nesta unidade de
ensino ndo sdo da regido do Paranoda e sim da regido do Itapod, Regido Administrativa
esta localizada ao lado do Paranoa.

Neste sentido, faz-se necessario trazer alguns dados da Pesquisa Distrital por
Amostra de Domicilios (PDAD/2021) da regido do Itapod para que se tenha um cenario
sobre qual € o publico que frequenta o CIL 01 — Paranoa. Segundo a pesquisa, a RA do

Itapoa era de 65.373 pessoas, sendo 50,4% do sexo de nascimento feminino. Quando a

11 Esta Proposta Pedagégica encontra-se disponivel no seguinte endereco eletrdnico:
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2020/07/pp_cil_01 paranoa.pdf] Acesso em 26 de
set. 2023.
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raca/cor, verificou-se que a maioria se considerava parda, ou seja, 45,4% dos moradores.
Com este cenério, é dizer, o de maioria mulheres e negras, ndo é de se espantar que a
renda domiciliar seja baixa comparada a outras RAs, estimada em torno de R$ 2.475,20,
que resulta em um valor médio por pessoa de R$ 1.041,70.

Sobre a escolaridade, existe uma media de 94,5% dos moradores da regido tanto
do Paranoa como do Itapod com seis anos ou mais que declararam saber ler e escrever. J&
sobre o local de estudo, 74% dos moradores do Paranoa estudavam na regido, j& o Itapoa
possui apenas uma média de 39,1% dos moradores que frequentavam centros
educacionais na regido visto que, como mencionado anteriormente, a maioria dos
estudantes do Itapoa usufruem das estruturas educacionais do Paranoa.

A partir deste cenério, o CIL 01 — Paranoa compreende que:

Nossa comunidade amarga uma desigualdade social que oportuniza aos jovens
oriundos das classes abastadas 0 acesso a educagdo superior gratuita, ao
mesmo tempo em que condena os menos favorecidos economicamente a ndo
prosseguir os estudos. Tal assimetria reforca a nossa obrigagdo de buscar
mecanismos que garantam a qualidade da formacéo de nossos educandos para
que possam conhecer e utilizar de maneira produtiva 0s varios recursos
tecnoldgicos de Ultima geracdo que facilitam a inser¢do no mercado de
trabalho*? (Brasil, 2020, p. 12).
Neste sentido, € compromisso social do CIL 01 — Paranoa:

(...) preparar estudantes da Rede Publica de Ensino do DF e da comunidade em
geral, tendo em vista sua formacdo integral, para a aquisicdo de uma lingua
estrangeira e a ampliacdo de sua visdo mundo, de forma a se relacionar com
outras culturas, por meio de uma formacao continuada, inclusiva e embasada
na diversidade (Brasil, 2020, p. 13).

Dentre os objetivos do CIL 01 — Paranoa, ressalto aqui os especificos que, em seu
primeiro ponto, traz a valorizacdo ndo s6 da cultura em Lingua Portuguesa, mas
principalmente estar engajada a atender a Lei n° 10.639/2003: “Valorizar a nossa cultura,
incluindo o atendimento as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, bem como de toda a cultura
em Lingua Portuguesa” (Brasil, 2020, p. 15).

Neste sentido é importante salientar que o presente CIL compreende a necessidade
e a obrigatoriedade legal de se trabalhar temas ligados a cultura afro-brasileira e a todo o
processo de formacdo do Brasil a partir da perspectiva das contribuictes africanas

também em ambiente de ensino de segunda lingua. Assim, indo de encontro ao objetivo

12 A Proposta Pedagégica do CIL 01 — PARANOA pode ser encontrada no endereco eletronico a seguir:
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2020/07/pp_cil_01 paranoa.pdf. Acesso 9 set.
2023.
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central desta pesquisa, penso que a tratativa deste tema deveria ser, entdo, algo que ja
deveria fazer parte do dia a dia do ambiente escolar.

Ainda sobre este objetivo em especifico, ao falar sobre a valorizacéo da cultura,
temos que Guerreiro e Altamiro, apoiado em, Brown “ressalta a importancia da cultura
na vida dos seres humanos, afirmando que a “cultura ¢ um modo de vida” (aspas do autor),
ela € “o contexto no qual nos existimos, pensamos, sentimos € nos relacionamos com os
outros” (aspas do autor). Para o autor, cultura ¢ uma espécie de “‘cola’ que mantém um
grupo de pessoas juntas” (Brown, 1987 apud Guerreiro; Altamiro, 2003, p. 67).

Ou seja, acredito que trazer a ideia de cultura para dentro dos objetivos elencados
pelo CIL 01 — Paranoéd é compreender que em um processo de aprendizagem de uma LE
ha também o processo de formacdo de identidade prépria, de reconhecimento préprio,
através do compartilhamento das ideias de cultura do outro o que, em se tratando de um
centro de ensino de LE localizado em uma éarea periférica, € um papel de extrema
importancia para a valorizacdo e reconhecimento dos proprios estudantes sobre seu papel
dentro do meio social.

3.3 Eixos Transversais e 0s Projetos Especificos do CIL 01 — Paranoa
Segundo as Diretrizes Pedagdgicas dos Centros Interescolares de Linguas,
apoiada no Curriculo em Movimento do Distrito Federal, entende-se por eixos

transversais como:

Educacgdo para a Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos
Humanos e Educagdo para a Sustentabilidade”, conforme preconizado no
Curriculo em Movimento, “possibilita a constru¢do de um ensino flexivel, pois
aponta para um tipo modelar (paradigmatico) de ensino, favorecendo a
construgdo de propostas especificas em cada escola®® (SEDF, 2018 apud
Diretrizes Pedag6gicas dos Centros Interescolares de Linguas, 2020, p.22).

Segundo Pinheiro, o estudo de um novo idioma é ambiente fértil para a abordagem
dos eixos transversais, pois € através deste processo de ensino-aprendizagem que o aluno
ird questionar salde, educacdo, meio ambiente, sociedade e, por que nao, racialidade, a

partir de uma nova 6tica. Assim € de suma importancia:

trazer para sala de aula temas como ética, orientagcdo sexual, pluralidade
cultural, salde, respeito aos direitos humanos; a preservacdo do meio
ambiente; o papel da mulher na sociedade; educacdo para as relagdes raciais,
educagdo para o consumo, educagdo para 0 uso da midia dentre outros
(Pinheiro, 2015, p.10).

13 As Diretrizes Pedagégicas dos Centros Interescolares de Linguas podem ser encontradas no seguinte
endereco eletronico: https://www.educacao.df.gov.br/wp-
conteudo/uploads/2018/02/diretrizes_pedagogicas_cil.pdf. Acesso em 26 de set. 2023.

52


https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/02/diretrizes_pedagogicas_cil.pdf
https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2018/02/diretrizes_pedagogicas_cil.pdf

Assim, a partir da Proposta Pedagdgico (PP) do CIL 01 — Parano vemos que 0
principal objetivo do ensino de uma lingua neste ambiente € o de

[...] promover o uso da lingua estrangeira como meio de contato com diferentes
realidades culturais de paises e agrupamentos sociais diversos, ampliando
assim a possibilidade de didlogo com outros povos, além daqueles em que a
lingua estrangeira é falada, para que os aprendizes tenham uma perspectiva
intercultural sobre os diferentes modos de vida da aldeia global, sobretudo para
realizar contrastes e comparagdes com a propria cultura, ressignificando sua
percepcao de sua identidade, face a outras realidades e contextos (Brasil, 2020,
p. 49).

Mais uma vez, percebe-se no objetivo principal do CIL 01 — Parano4, no que tange
aos seus projetos, a presenca da cultura como elemento norteador para a aquisi¢cdo de uma
segunda lingua. E através da exploracdo de elementos culturais de uma nova lingua que
o professor ird questionar e levar o seu grupo discente a reflexdo critica que ultrapasse 0s
pressupostos normativos a fim de um letramento critico.

Ainda segundo o Projeto supracitado, compreende-se que:

a lingua estrangeira deve servir, sobretudo, como instrumento de
empoderamento para que o aprendiz valorize também a prépria identidade e se
posicione perante as diferencas culturais de forma critica, tolerante e
respeitosa, evitando assim, julgamentos de valor sobre tais diferengas (Brasil,
2020, p. 50).

Assim, o CIL 01 — Paranod ira trabalhar a multiculturalidade que esté presente nos
Eixos Transversais em formato dos chamados Projetos Especificos ou Interdisciplinares

que, segundo o PP da instituicdo, terdo como habilidades:

valorizar outras culturas, com mente aberta e sem preconceitos e julgamentos,
por meio da curiosidade, visto que as diferencas constituem uma forma de
aprendizado e por meio da descoberta e da tolerancia as ambiguidades. Outro
objetivo é conscientizar os futuros cidaddos da importancia das igualdades
como pilar fundamental para o fortalecimento de uma sociedade justa,
trabalhar a riqueza e pluralidade da cultura afro e indigena, criando admiracdo
e orgulho por essas raizes em nossa cultura (Brasil, 2020, p. 51).

Seguindo entdo tais projetos, trago abaixo uma tabela que consta no Projeto
Pedagdgico do CIL 01 — Paranod onde mostra as agdes a serem feitas no dia da

Consciéncia Negra:
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Tabela 1 — Celebracdo Dia Nacional da Consciéncia Negra

CELEBRAGAO - DIA NACIONAL DA CONSCIENCIA NEGRA

+ Proporcionar
reflexdes

+ Discutiro

de 20 de Movembro.
Ocorre a adesdo de

de moda afro.
Apresentacoes culturais

propostas.
Havera uma ficha

acerca da cerca de 90% dos (danca, poesia, autoavaliativa acerca
identidae alunos nas atividades musica). dos conceitos
brasileira. propostas. Realizagio de oficinas discutidos durante a

celebracao.

Objetivos Metalprazo Agbes/Recursos Avaliagdolindicadores Responséaveis

« \Valorizar e «Este &€ um evento anual, » Realizagio de palesiras | » Avaliagdo sera feita »« Os professores
divulgar com duracio de sobre a valorizacGo e o pelos servidores e das linguas e seus
manifestagies aproximadamente o3 respeito da cultura afro- toda comunidade coordenadores.
culturais afro- dias, cuja culminancia & brasileira. escolar durante a
brasileiras. prevista para a semana Realizacio de desfile realizagao das agdes

culturais: danca e

conceitos: percussaoc.

respeito,
racismo
estrutural,
diversidade,
colorismo.

+ Refiletir sobre a
obra "Pegueno
manual

Os recursos necessarios
s80:

- Projetor

- Caixa de som

- Material de papelaria
(papel cartdo, papel
panama, marcadores,

antimacista” - tinta guache -
Djamila vermelha, preta, verde,
Ribeiro. azul, branca)

- Mesa de som com
amplificadores

Fonte: https://www.educacao.df.gov.br/wp-conteudo/uploads/2020/07/pp_cil 01 paranoa.pdf

E importante destacar a iniciativa deste centro em destinar atividades durante o
dia da Consciéncia Negra para tratar sobre questes de racialidade com os alunos nos
diversos idiomas. Como objetivos trazidos na programacdo, vemos que a reflexéo e
valorizacdo da cultura afro-brasileira sdo as a¢des visadas no planejamento educacional.
Interessante observar a leitura da obra de Djamila Ribeiro, Pequeno Manual antirracista,
como um dos objetivos centrais do evento, trazendo assim uma leitura engaja e atual que
motive a participacao dos alunos, a partir de uma compreensao real do racismo no Brasil,
ao contrario do que se observa em outras iniciativas no Brasil, em que, como reconhecem
Antunes e Modesto (2018, p. 348) na voz de Matos (2020, p. 106):

em grande parte, o continente africano ou a historia afrodiasporica “se
resumem a um evento superlotado de esteredtipos e muito pontual no que diz
respeito a contribuigdo histérica. Os negros sdo coadjuvantes, em alguns casos
antagonistas, e pouquissimas vezes sdo considerados protagonistas”.

Sobre as metas e prazos descritos no evento, verifica-se que este trabalho tem uma
duracéo de 3 dias e com uma grande ades&o por parte dos alunos. A participacéo efetiva
do corpo discente mostra ao corpo docente que deva existir uma cuidadosa e constante
preparacdo dos professores para trabalhar a racialidade com este grupo. Desta forma se
faz necessario um curriculo engajado com as questdes de racialidade como um todo e que
abarque o letramento racial critico como parte integrante do aprender um novo idioma

visto que tal adeséo reflete entdo a necessidade que os alunos possuem de compreender
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quem sdo a partir de maltiplas 6ticas. No entanto, é necessario fazer um alerta sobre a
pratica de destinar apenas um dia, uma data muito pontual para trabalhar e compreender
questdes envolvendo raga, racismo e branquitude nas escolas, pois “A data ¢ importante
para a reflexdo sobre o negro na sociedade brasileira, mas ndo se resume a ela, pois essa
discussdo deve ser transversal no curriculo escolar, constituindo-se em uma agenda
antirracista” (Matos, 2020, p. 106-107).

3.4 Curriculo e Racialidade

A partir da analise feita do Projeto Pedagogico do CIL 01 Paranoa percebe-se que
pensar sobre a decolonialidade do curriculo deva ser o ponto chave para questionar as
estruturas de poder e de privilégios existentes em nossa sociedade a partir dos
rompimentos destas no processo de aprendizagem de um novo idioma. Assim, pensar em
um curriculo engajado com as questdes raciais como todo é tarefa primordial para
experienciar um curriculo critico.

Com isso, de acordo com Santomé:

Quando se analisam de maneira atenta os contetidos que séo desenvolvidos de
forma explicita na maioria das institui¢des escolares e aquilo que é enfatizado
nas propostas curriculares, chama fortemente a atengéo a arrasadora presenca
das culturas que podemos chamar de hegemonicas. As culturas ou vozes dos
grupos sociais minoritarios e/ou marginalizados que ndo dispéem de estruturas
importantes de poder continuam ser silenciadas, quando ndo estereotipadas e
deformadas, para anular suas possibilidades de reacdo (Santomé, 2009, p.161).

Segundo Hall (1983), a hegemonia se refere a posi¢cdo de poder e supremacia que
um grupo social adquiro sobre os outros, passando a domina-los por meio da politica, do
poder comercial e, no caso desta pesquisa, no poder que a lingua de um determinado
grupo se sobrepde e se torna o padrdo de referéncia frente as demais. Assim, pensar em
um curriculo decolonial é justamente refletir sobre como trabalhar os diversos idiomas de
forma com que estes ndo reproduzam padrdes estruturais de poder. Neste sentido,

segundo Gomes, apoiado em Gongalves,

na escola, no curriculo e na sala de aula, convivem de maneira tensa valores,
ideologias, simbolos, interpretagdes, vivéncias e preconceitos. Nesse contexto,
a discriminacao racial se faz presente como fator de seletividade na instituicéo
escolar e o siléncio é um dos rituais pedagogicos por meio do qual ela se
expressa. N&o se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o
assunto ou a sua invisibilidade (Gongalves, 1985 apud Gomes, 2012, p. 104-
105).

Desta forma, silenciar do curriculo temas ligados ao racismo seria entdo replicar

dentro do ambiente escolar as relacfes de poder vigentes na sociedade. Assim, reitero a
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importancia da introducdo da Lei n® 10.639/03 como via legal para que se rompa o
silenciamento de tais questdes em sala de aula. Gomes também nos alerta que falar sobre
racialidade em sala de aula deva passar por um processo narrativo e contra-narrativo o
que corrobora com os principios da Teoria Racial Critica vista no capitulo 2 desta

investigacdo. Segundo o autor,

E a fala pautada no didlogo intercultural. E ndo é qualquer dialogo
intercultural. E aquele que se propde ser emancipatorio no interior da escola,
ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um “outro”, conquanto
sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala. E nesse sentido,
incorpora conflitos, tensdoes e divergéncias. Nao ha nenhuma “harmonia” e
nem “quietude” e tampouco “passividade” quando encaramos, de fato, que as
diferentes culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito de
dialogar e interferir na producdo de novos projetos curriculares, educativos e
de sociedade. Esse “outro” devera ter o direito a livre expressdo da sua fala e
de suas opinides. Tudo isso diz respeito ao reconhecimento da nossa igualdade
enquanto seres humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferengca como
sujeitos singulares em género, raca, idade, nivel socioecondmico e tantos
outros (Gomes, 2012, p. 105).

Neste sentido Apple reforca a ideia de que o curriculo deve abarcar todas as situacdes
vivenciadas pela sociedade e ndo se resumir apenas ao ensino de uma segunda lingua

como um compilado de pressupostos gramaticais,

N&o se trata apenas de uma questdo educacional, mas de uma questdo
intrinsecamente ideoldgica e politica. Quer reconhecamos ou ndo, o curriculo
e as questdes educacionais mais genéricas sempre estiveram atreladas a
histdria dos conflitos de classe, raga, sexo e religido (Apple 2002, p 52).

Assim o curriculo tem por funcdo maior trazer toda essa historicidade como parte do
processo de aprendizado. Falar sobre questdes de raga, classe, sexualidade, diversidade e
religides faz parte de todo o processo de formacéo do cidaddo que estd no mundo. Sendo

assim Silva declara que:

E necessério colocar a questio dos africanos e afro-brasileiros negros como
uma gquestdo importante no contexto nacional, tendo como meta superar a visdo
negativa construida ao longo de nossa histéria. Mediante um projeto
pedagdgico comprometido com a eliminagdo da discriminagdo racial nas
escolas e com a transformacdo, de forma positiva, do papel do negro na
construcdo da histéria do Brasil, alterando a légica eurocéntrica na producdo
de conhecimento e de cultura, sera possivel ampliar a permanéncia da
populacdo negra nas escolas (Silva, 2003, p. 236).

Sendo assim, a escola publica e, no caso desta pesquisa, 0s Centro Interescolares
de Linguas, precisam atentar-se a um curriculo que abarque as rela¢fes étnico-raciais nao
apenas em datas comemorativas onde ndo se consegue discutir o processo de formagéo
historia da sociedade brasileira de forma completa, mas sim estar engajada com tais

questdes como parte do cotidiano de fato dos alunos. Neste sentido, € preciso criar um
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ambiente onde alunos, professores, gestores e coordenagdo possam dialogar mais afundo
sobre este processo de formacdo cultural brasileiro, fazendo com que a escola seja um
espaco acolhedor e transformador.

Entendo que trabalhar essas diversidades desafia nossas atuais praticas escolares,
neste sentido, repensar o curriculo ndo é uma tarefa facil, mas necessaria. Gomes ressalta
que “[...] os curriculos e praticas escolares que incorporam essa visao de educagdo tendem
a ficar mais proximos do trato positivo da diversidade humana, cultural e social (Gomes,
(2007, p. 18)”.

Assim, repensar e descolonizar o curriculo, bem como fomentar ambientes de
aperfeicoamento e formacdo inicial e continuada do corpo docente para o letramento
racial critico é reconhecer que as pautas raciais fazem parte do processo de formacdo do
cidaddo independente do espaco de ensino visto que, segundo Pereira e Cordeiro
“curriculo escolar ndao deve ser unilateral de concepgdes liberais a sedimentarem o
individualismo, a competitividade e os preconceitos” (Pereira; Cordeiro, 2014, p. 19).

Como bem reforgam os autores,

expandir a discussao e reflexdo, sobre a diversidade no Brasil juntamente com
os estudantes e docentes é tracar encaminhamentos no sentido de tornar a
escola um espaco democratico e investigar como o curriculo escolar aborda a
questdo. A escola ndo pode ser reconhecida como uma instituicdo com um fim
em si mesma, mas sim como um espaco de aprendizagens mutuas e de
formacdo do individuo, na qual um Ser aprendera a tornar-se Ser (Pereira;
Cordeiro, 2014, p. 19).
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CAPITULO 4 O CAMINHO DE UMA PESQUISA

Neste capitulo apresento os principios metodoldgicos que caracterizam a presente
pesquisa. Inicio discorrendo sobre os principios epistemoldgicos e ontologicos que
orientam a presente investigacéo, inserida no paradigma qualitativo interpretativista. Em
seguida, me detenho a tecer alguns apontamentos sobre a pesquisa narrativa, seus
principios tedricos e processos de coleta ancorada nos trabalhos de Paiva (2008), Barcelos
(2018), Connelly e Clandinin (2015), entre outros teoricos de referéncia na Linguistica
Aplicada. Tendo em vista que um dos pilares teoricos deste trabalho é constituido pela
Teoria Racial Critica, saliento os relatos autobiograficos como instrumento de coleta de
dados privilegiado por essa corrente tedrica e acrescento o questionario como instrumento
que me permitiu levantar o perfil das participantes. Ap0s apresentar as participantes da
pesquisa, caminho para uma sessdo dedicada a postura ética e émica que devem ser adotas
ao longo de qualquer investigacdo onde se tenham participantes e, por fim, trago uma

sessdo sobre o método utilizado para a analise das narrativas.

4.8 Notas sobre o paradigma qualitativo

Ao me propor conhecer e compreender como o processo de formacéo de docentes
atuantes no Centro Interescolar de Linguas do Paranoa (CIL 01 do Paranoa) em Brasilia
proporcionou ou tem proporcionado momentos de reflexdo que permitam abordar e/ou
questionar a racialidade na pratica docente de ensino de linguas, compreendo que esta
pesquisa se insere no paradigma qualitativo, visto a subjetividade de seus dados e o
envolvimento de todos os participantes como seres ativos dentro de tal processo.

Levando em conta que o elemento principal desta pesquisa € o ser humano, dotado
de historia, vivéncia e mudancas, das quais muitas sao moldadas pelo seu eu social, é que
a pesquisa que ora relato se encaixa neste paradigma. Portanto, se faz pertinente frisar
gue a pesquisa qualitativa procura compreender determinado fendmeno de interesse do
pesquisador a partir da interpretagcdo construida pelos envolvidos no processo.

Conforme Chizzotti (2006), este tipo de pesquisa nos possibilita compreender que
lidar com o sujeito é lidar com a inconstancia e variages, isto €, uma pesquisa de carater
qualitativo nos permite compreender que as movimentacdes vivenciadas pelas minhas
participantes ndo sdo engessadas ou parte de um conjunto de acles ja previsiveis e

uniformes, mas sim mutaveis e (re)construidas pela linguagem.
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Denzin e Lincoln (2006) consideram que a pesquisa qualitativa € de particular
relevancia no estudo das relag@es sociais, pois esta intimamente vinculada com as praticas
vivenciadas por seus participantes. Assim, “a pesquisa qualitativa ¢ uma atividade situada
que localiza o observador no mundo. Consiste em um conjunto de praticas materiais e
interpretativas que dao visibilidade ao mundo” (Denzin; Lincoln 2006, p. 17). Desta
forma, a pesquisa qualitativa leva em consideracdo que os pontos de vista e as préaticas
séo diferentes para cada participante dadas as diversas perspectivas e contextos sociais a
eles relacionados. E neste paradigma que as experiéncias vivenciadas por todos os
envolvidos, tanto participantes como o proprio pesquisador, sdo levadas em consideracdo
como ponto importante de debate a fim de que se busquem meios de reflex&o levantados
pela pesquisa.

Com isso, optei, dentro do paradigma qualitativo interpretativista, pelas
narrativas, as quais, segundo Moita Lopes (1994), utilizaram-se da linguagem e de seus
multiplos significados como a principal forma de interpretacdo da construcdo social e,

consequentemente, compreensdo sobre as relagdes vivenciadas em coletivo.

4.2 Principios da Pesquisa Narrativa
Inicio esta sessdo com uma fala muito instigante do filésofo, negro, camaronés
Jean-Godefroy Bidima (2002), traduzida gentilmente por Gabriel Silveira de Andrade

Antunes®*:

N&o podemos entrar na filosofia, assim como na vida, sendo misturados
a uma histdria que nos precede e enredados em histérias que se tecem
entorno e sobre nés. Histérias nas quais se sondam nossas proprias
constituicGes e situagBes; histdrias nas quais se separam narrativas
intrincadas que nos levam e transportam em dire¢do a um outro lugar
(Bidima, 2002, p.1) (destaque do autor).

A narrativa, segundo o autor, é ndo so contar a historia sobre si, mas se ver também
na histéria do outro. Narrar nossas vivéncias ndo é apenas um ato isolado, individual, mas
sim um conjunto de acBes e caminhos que se tomam a partir das interacdes que temos ao
longo da vida. Tais interagdes oscilam entre 0 bom e o ruim e é a partir destas experiéncias
que moldamos o0 nosso eu.

Contar as nossas historias é tdo antigo quanto a nossa existéncia. Mas a narrativa
como metodologia de pesquisa é bem mais recente (Clandinin; Rosiek, 2007 apud Paiva,

2019, p. 88). Como Barcelos nos traz, “narrativas fazem parte da histéria. Como seres

14 Disponivel em: https://filosofia-africana.weebly.com/uploads/1/3/2/1/13213792/jean-
godefroy_bidima_-_da_travessia._contar_experi%C3%AAncias_partilhar_o_sentido.pdf.
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humanos somos contadores de historias e narradores por natureza” (Barcelos, 2020, p.19).
Assim, 0 objeto de estudo desta presente investigacdo sdo as histdrias narradas, o que
decorre da compreensao de que os sujeitos precisam ser entendidos como individuos que
vivenciam experiéncias em um determinado contexto historico e socio-cultural. Por outro
lado, é bom frisar, com Souza e Meireles (2018, p. 17- 37), que “um acontecimento ndo
tem, necessariamente, a mesma dimenséo existencial para 0s mesmos sujeitos, cada um
experiencia o que vive a partir de suas representagdes concretas e simbolicas”.

Sobre a pesquisa com narrativa como um tipo de pesquisa privilegiada no ambito

educacional, Connelly e Clandinin (1995, p. 11-12) advertem que:

La razén principal para el uso de la narrativa en la investigacion educativa es
que los seres humanos somos organismos contadores de historias, organismos
que, individual y socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de la
narrativa, por lo tanto, es el estudio de la forma en que los seres humanos
experimentamos el mundo. De esta idea general se deriva la tesis de que la
educacion es la construccion y la re-construccion de historias personales y
sociales; tanto los profesores como los alumnos son contadores de historias y
también personajes en las historias de los demas y en las suyas propias.®
Somos, portanto, seres narrados e que narramos, onde cada pessoa precisa ser
compreendida como pertencente a uma historia ndo s6 em si mesma, mas como parte da
historia e da construcdo do outro, evidenciando assim que estamos sempre em interacdo
e, com isso, inseridos em um dado contexto.

Segundo Barcelos, podemos definir a pesquisa com narrativas como sendo a que

se utiliza de varias terminologias como autonarrativa, historias de vida,
autobiografias e histérias de aprendizagem de linguas, e se refere & utilizacéo
de narrativas em pesquisas qualitativas como um dos instrumentos de coleta
de dados (Barcelos, 2020, p. 24).

Paiva, apoiada em Clandinin e Connely, define que a pesquisa narrativa é uma
forma de entender a experiéncia que tem como fundamento metodoldgico “a coleta de
histérias sobre determinado tema onde o investigador encontrard informacgdes para
entender determinado fenomeno” (Clandinin; Connely, 2000 apud Paiva, 2008, p. 3).

Assim, para a autora, agora ancorada em Bruner, os pesquisadores devem agir de forma

15 Traducgdo: A principal razéo para o uso da narrativa na pesquisa educacional é que os seres humanos
somos organismos contadores de histérias, organismos que, individual e socialmente, vivemos vidas
narradas. O estudo da narrativa, portanto, é o estudo da maneira como 0s seres humanos vivenciamos o
mundo. Desta ideia geral deriva a tese de que a educagdo é a construgdo e reconstrucdo de historias pessoais
e sociais; tanto professores quanto alunos sdo contadores de histdrias e também)j personagens das histérias
dos outros e das suas proprias.
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que “as experiéncias sao por nos estruturadas, organizadas, percebidas e representadas
como narrativas” (Bruner, 1987 apud Paiva, 2019, p. 89).
Se pensarmos entdo na utilizag@o destas narrativas para compreender 0 processo

de formacdo do corpo docente, temos que, para Barcelos, apoiada em Telles:

a pesquisa narrativa abre espacos para a emancipacdo do professor e para o
desenvolvimento da sua identidade profissional. Além disso, as narrativas
mostram-se adequadas principalmente para investigar o conhecimento pratico
e pessoal dos professores, suas crencas e emocdes (Telles, 1999 apud Barcelos,
2020, p. 22).

Na visdo de Clandinin e Connelly (2000), na pesquisa narrativa existe uma
preocupacdo com a temporalidade (experiéncias vividas no passado e 0s anseios pelo
futuro, por exemplo), aspectos pessoais (0s sentimentos, desejos, emogdes), aspectos
sociais (ambiente, forca e fatores externos). Desta forma, “ao contar estorias, situamos
0s outros e a n6s mesmos numa rede de relagbes sociais, crencgas, valores, ou seja, ao
contar estorias, estamos construindo identidades” (Bastos, 2005, p. 81).

As historias coletadas por meio desta metodologia podem, entdo, segundo nos
informa Paiva, ter origem em varios métodos de coleta, a saber: “entrevistas, diarios,
autobiografias, gravacdo de narrativas orais, narrativas escritas, e notas de campo” (Paiva,
(2008, p. 263). Nesta dissertacdo, as narrativas serdo feitas de forma escrita, visto que
estas sdo também parte da metodologia descrita pela TRC.

Em Delgado e Stefancic (1993) lemos que muitos autores no ambito da Teoria
Racial Critica utilizam-se de narrativas para suas coletas no intuito de compreender como
0 impacto da cultura dominante branca faz parte de todo um processo estrutural de
desigualdade racial. Para Ferreira (2017), a coleta de narrativas € uma das propostas
metodoldgicas existentes no @mbito da TRC que possibilita incluir a voz dos sujeitos. Nos
posicionamos com Silva e Pires (2015) quando sugerem que o uso da TRC como um
parametro metodoldgico leva-se em consideracdo que as relacdes entre ensino e racismo
no Brasil necessitam ter voz, a voz das pessoas negras e de suas vivéncias com o racismo,
muitas vezes silenciadas.

Opto aqui por narrativas escritas e nao orais me ancorando em Souza (2004), quem
defende que o ato de escrever passa por um processo de cuidado maior de se escutar.
Segundo o autor: “A escrita da narrativa remete o sujeito a uma dimensao de auto escuta,
como se estivesse contando para si proprio suas experiéncias as aprendizagens que
construiu ao longo da vida, através do conhecimento de si” (destaque do autor (Souza,

2004, p.13). Ainda segundo o autor, apoiado em Josso (2002):
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O que esta em jogo neste conhecimento de si ndo € pois apenas compreender
como os formamos ao longo da nossa vida através de um conjunto de
experiéncias, mas sim tomar consciéncia que este reconhecimento de noés
préprios como sujeitos, mais ou menos ativo ou passivo segundo com as
circunstancias, permite, dai em diante, encarar o seu itinerario de vida, 0s seus
investimentos e 0s seus objetivos na base de uma auto orientacéo possivel que
articula de uma forma mais consciente as nossas lembrangas, as nossas
experiéncias formadoras, 0s nossos sentimentos de pertenga, as nossas
valorizagfes, 0s nossos desejos € 0 Nosso imagindrio nas oportunidades
socioculturais que soubermos agarrar, criar e explorar, para que surja um ser
que aprenda a identificar e a combinar constrangimentos e margens de
liberdade [...] (Josso, 2002 apud Souza, 2004, p. 72).

Nesta pesquisa me interessam os relatos que trazem vivéncias do processo de
formacéo dos sujeitos professores do Centro Interescolar de Linguas do Paranod - CIL 01.
Guiada pelos pressupostos da Pesquisa com Narrativas, escolhi coletar os dados
utilizando dois instrumentos de pesquisa: 0 questionario, para o levantamento o perfil das
participantes, como regido em que mora, idade, tempo de atuacdo no CIL 01 — Paranod e
demais informagdes iniciais do grupo participante desta investigacdo e as narrativas
escritas autobiograficas, voltadas para os objetivos desta pesquisa.

4.3 Instrumentos de pesquisa

4.3.1 Questionario

O questionario, segundo Gil (1999), é uma técnica que pode buscar resposta a
diversos aspectos, desde crencas, opinides, raca-etnia, sentimentos, interesses, vivéncias,
entre outros. Assim, pensar em um questionario semiestruturado, onde existam perguntas
fechadas, com respostas ja pré-estabelecidas, coexistindo com perguntas abertas onde o
entrevistado ira responder sobre sua propria experiéncia e anseio, ajuda a coletar
informacdes basicas sobre os participantes de uma determina pesquisa. Neste sentido, ao
iniciar meu contato com as participantes desta pesquisa, percebi que seria interessante
fazer um pequeno levantamento para o conhecimento do perfil delas.

Assim, apds ter acesso as professoras via whatsapp, o qual s6 foi permitido gragas
ao fornecimento pela coordenacao dos telefones das participantes mediante a autorizagéo
destas, pude conhecer melhor o perfil de cada uma através de um questionario (apéndice
2) feito na plataforma GoogleForms. Assim, a partir destas informacdes, pude trazer para
0 enriquecimento desta pesquisa alguns dados de cada professora.

A escolha do questionario online se deu pela facilidade de acesso de todas aos

recursos desta ferramenta ja que, durante o periodo pandémico, tivemos que usa-la para
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estar em contato com 0s nossos alunos. Além disso, a possibilidade de respondé-lo a
qualquer hora e em qualquer dispositivo contribuiu para a escolha deste recurso.

No questionario objetivei levantar as seguintes informacdes: idade, sexo, tempo
de atuacdo no CIL 01 Paranoa, tempo de atuacdo na Rede Publica de Ensino, bem como
um breve relato sobre suas formacdes (graduacdes, pos-graduacdes, mestrados e demais
cursos de formag&o), além de responderem sobre como se identificam quanto a raga-etnia
e 0 porqué dessa autodeclaragdo. Isto ultimo, penso que é uma das questdes mais
importantes do questionario, visto que se denominar branco, negro, indigena, entre outros,

também é assumir, como ja dito anteriormente, uma posic¢éo em todo a estrutura racial em

que estamos inseridos.

4.3.2 Narrativas autobiogréaficas

O relato autobiografico € uma das formas de se escrever sobre o contexto de uma
vida. Para Sahagoff, apoiada em Clandinin e Connelly, “existe uma linha muito sutil entre
a escrita autobiogréfica utilizada como textos de campo e a escrita utilizada como textos
de pesquisa” (Clandinin; Connelly, 2011 apud Sahagoff, 2015, p. 3), portanto a escrita
autobiografia pode ser utilizada de diferentes formas.

Segundo Barcelos (2020), o relato autobiografico é uma escrita feita pela pessoa
sobre si mesma ou registrada por outro enquanto se estd vivendo um determinado
contexto. Assim, ao se fazer uma autoanalise o sujeito acaba por selecionar determinados
fatos, experiéncias e pessoas ou situacdes relevantes de sua vida em detrimento de outras
que julgue ndo tdo relevantes, criando assim uma narrativa na qual a sua propria visdo
sobre os fatos acaba por tornar esta escrita um meio carregado de subjetividade e
parcialidade.

Pode-se dizer que o relato autobiografico da ao autor uma grande autoridade para
eleger o que de fato é relevante e 0 que ndo € segundo sua Otica. A grande questdo, como
dito anteriormente, é que tal filtragem da margem para que se questione os fatos narrados:
erros, inferéncias, distorgdes e omissdes dos acontecimentos sdo possiveis de ocorrer em
um estudo com pesquisas narrativas autobiograficas. Com isso, alguns autores nao
consideram as narrativas autobiograficas como fonte fiel para a pesquisa de investigacao.
Nesse sentido, consideramos pertinente acompanhar os apontamentos de Paiva quando

afirma que:

Quando se faz pesquisa narrativa, nossa preocupacdo ndo deve ser com a busca
da verdade, em saber se os participantes contaram ou ndo uma histéria
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verdadeira. O importante é perceber de que modo os narradores representam
determinado fenémeno, como interpretam suas experiéncias (Paiva, 2019, p.
91).

Para Barcelos (2020), se a subjetividade do participante de determinada pesquisa
é o centro deste tipo de metodologia, ela entdo deve ser considerada como uma importante
fonte referencial até mesmo para que se possa identificar as preferéncias de cada
participante quando se narra seus acontecimentos como mais um ponto de extrema
relevancia para que se entenda a fluidez do ambiente social.

O relato autobiogréfico é, desse modo, um género fluido assim como é a vida que
ele representa, com seus percursos, erros e acertos, heterogeneidade e controvérsias
presentes na vida de todos nds. E nesse tipo de coleta que o participante tem o momento
de relatar suas experiéncias vividas trazendo a tona sua percepcao e compreensao pessoal
sobre os fatos e acontecimentos, dotado de suas emoc@es, lembrancas, traumas, crencas,
apresentando assim o seu eu.

Com isso, a relevancia das narrativas autobiogréaficas e a troca de experiéncias é
tdo importante em um estudo voltado para questdes raciais, pois é a partir da escuta e
desta troca que os sujeitos envolvidos entendem como algumas questdes, como o racismo,
bem como o que pode ser feito para que se possa utilizar o antirracismo no ambiente

escolar, sdo abordadas. De acordo com hooks:

[...] histdrias ndo séo simplesmente producfes individuais, mas culturais e
ideoldgicas também. Porque nés produzimos e comunicamos histérias dentro
de um contexto social, as histérias que contamos sdo aquelas que s&o
‘culturalmente disponiveis para os nossos dizeres’ Ewich e Silbey, 1995) e,
portanto, refletem e reproduzem as relagdes sociais existentes. Isto é tdo
verdade para o tema da raga/racismo como para qualquer outro tema de contar
historias (hooks, 2003, p. 4).

Desta forma, os relatos autobiograficos que sdo trazidos nesta pesquisa Sao
importantes para que se possa observar e compreender como tem sido a trajetéria do
docente (dentro e fora do ambiente de trabalho, antes e durante) e de que forma esta
impacta na abordagem da racialidade em sala de aula.

Para atender ao segundo objetivo desta investigagdo: Coletar narrativas
autobiograficas de professoras de linguas atuantes no CIL 01 do Paranoa com foco no
eixo racialidade-educacédo-sociedade, orientou-se a producdo escrita das narrativas
autobiograficas, que foram incentivadas em um encontro presencial em que me apresentei
como professora da Rede Publica de Ensino da mesma regional do Paranoa e responsavel

por esta pesquisa. Assim, ap0s o0 agradecimento pela participacdo de todas nesta
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investigacdo, comecamos a discussdo tedrica sobre o objeto desta pesquisa. O passo

inicial foi a leitura dos elementos instigadores das narrativas a partir dos seguintes

materiais:

A musica “Eminéncia Parda”, do rapper Emicida, cuja letra pode ser consultada
no anexo 1, foi colocada para que as professoras pudessem ouvi-la. Elas ainda
puderam acompanha-la com a leitura da letra a qual foi entregue por mim.

A Figura 1, contendo a imagem do ministro dos Direitos Humanos e Cidadania,
Silvio de Almeida, junto a uma frase sua dita por ocasidao em sua participa¢do no
programa Roda Vida 2020. Nela observa-se um elo entre racismo e educagéo,
central na pesquisa que ora apresento, 0 que poderia trazer a memoria das

participantes suas praticas e vivéncias docentes relacionadas com o racismo.

Figura 1 — ministro Silvio de Almeida

UMA EDUCACAOQ
QUE

()]
RACISMO

O0-RACISMO
ESTRUTURAL.

Fonte:https://www.facebook.com/tabataamaral SP/photos/a.201597583728854/70445335344327
2/?type=3&Iocale=pt_BR

A Figura 2, do cartunista e ativista Carlos Latuff. O objetivo com ela foi continuar

estimulando as reflexdes das docentes sobre a estruturagédo racial vivenciada em

nosso pais e como esta, por ser estrutural, faz parte de toda as areas de atuagéo e

formagéo da nossa sociedade.

Figura 2 - Charge do cartunista e ativista Carlos Latuff
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Fonte: latuffcartoons.wordpress.com

e Trecho de noticia do portal G1 de 2020 (figura 3) que traz uma afirmacéo do atual
senador Hamilton Mour&o e, na época, vice-presidente do Brasil. Nela, Mouréao
nega a existéncia do racismo no pais diante do assassinato de um homem negro
em um supermercado do Rio Grande do Sul. A diferenca dos recursos anteriores,
com este, trago outra perspectiva sobre o assunto, visando ndo influenciar as

participantes sobre uma determinada posicao.

Figura 3 - Manchete retirada do site G1
gl POLITICA Qsuscan

'No Brasil, nao existe racismo’, diz
Mourao sobre assassinato de
homem negro em supermercado

Vice-presidente repetiu tese por trés vezes e disse que racismo € toisa que gquerem importar para o
Brasil. Jodo Alberto Freitas, 40 anos, fol espancado e morto por segurangas no RS.

Fonte: https://gl.globo.com/politica/noticia/2020/11/20/mourao-lamenta-assassinato-de-homem-negro-

em-mercado-mas-diz-que-no-brasil-nao-existe-racismo.ghtml

Acredito que, como sugerido pelos professores participantes da banca de
qualificagdo, esse encontro e esses textos podem ter contribuido para a construcéo de uma
interacdo mais proxima das professoras participantes e possibilitar assim o desabrochar
das narrativas posteriormente.

Posteriormente, as professoras receberam uma folha de redagéo contendo algumas

perguntas que pudessem orientar suas escritas:
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1. Qual foi sua vivéncia com o racismo durante seu processo de formagdo como
professor de linguas?

2. Qual a sua percepcéo diante dos demais professores sobre as questdes raciais em
sala de aula de linguas? Vocé ja presenciou algum tipo de afastamento ou até
mesmo irrelevancia de alguns colegas diante da tratativa deste tema?

3. Vocé trata as questdes de racialidade em sala de aula? Se sim, de que forma vocé
ja trabalhou o tema e qual foi a devolutiva. Caso ndo, por que ainda ndo o fez?

4. Como vocé vé o processo de formacao inicial e continuada do professor de linguas
para as questdes raciais?

Esperou-se que, a partir das perguntas acima e dos textos e muasica mostrados, as
professoras pudessem entdo obter 0 suporte necessario para comegarem a escrever sobre
seus processos de formacdo como professores de linguas do CIL visando entdo o

letramento racial critico.

4.4 O contexto da pesquisa

Como dito anteriormente no capitulo destinado ao CIL-Paranod, varios sdo 0s
motivos para que a minha escolha tenha sido por este centro de linguas: por ja sou
professora da Rede Publica de Ensino na Regional do Paranod, conhecer e morar na
regido, ou seja, ja estou habituada com o ambiente e a rotina desta Regido Administrativa,
além de muitos dos meus alunos estudarem no turno contrario no CIL 01 Parano4, o que
me possibilitaria ter ainda mais contato com a comunidade que usufrui deste centro de
linguas e pensar que os resultados desta pesquisa poderdo influenciar diretamente nos
estudos destes que outrora foram meus alunos.

Além disso, como também mencionado em minha secdo sobre o CIL, acredito que
a regido do Paranoa possui algumas caracteristicas importantes quanto a populacdo negra
ativa que usufrui deste centro o que acaba por contribuir para a tratativa deste tema na
regiao.

Parece-me interessante reforcar uma das necessidades existentes no Projeto
Pedagogico do CIL 01 Paranod, o qual compreende existir uma defasagem escolar que
possui suas bases também na questéo de raca e que € papel do CIL e das demais esferas
educacionais buscar diminuir, questionar e combater as praticas racistas a partir da

educacdo. Tendo assim tal visdo sobre o CIL 01 Paranoa, corroborando com a minha
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atuacdo nesta regional, foi que escolhi esta Unidade de Ensino como ponto de coleta para
0s dados que séo analisados nessa pesquisa.

Meu primeiro contato com o CIL 01 se deu antes da minha qualificacdo, assim, a
principio, o corpus desta pesquisa contava com a participacdo de 4 professores de
distintos idiomas (Espanhol, Francés, Inglés e Japonés). Depois houve um ajuste na
pesquisa e ap6s contatos com o CIL, fizemos um recorte de 3 professoras sabidamente
com vivéncias com a racialidade. Com base no questionario aplicado, apresento as

participantes na seguinte secéo.

4.4.1 As professoras participantes
A seguir apresentarei as participantes a partir das informacdes levantadas através
do questionario mencionado anteriormente para que se possa conhecer o perfil de cada
uma delas. Ressalto que os nomes aqui usados foram escolhidos pelas préprias
professoras como pseudénimos, respeitando 0 compromisso com manter as identidades

resguardadas.

Professora Arlete Soares

A professora Arlete Soares mora na regido do Itapod, bairro proximo ao Paranoa,
tem 36 anos de idade, dos quais 10 foram dedicados a sala de aula: destes,
aproximadamente, 4 foram de ensino na rede privada e 0s outros 6 anos, na Rede Publica
de Ensino. Leciona a disciplina de Francés e esta no CIL 01 desde o inicio de sua entrada
na Rede Publica, ou seja, hd 6 anos. Arlete é formada em Letras-Francés/Portugués e
possui a complementacdo (uma licenciatura de curta duracdo) na area de Pedagogia. J&
fez alguns cursos de formacdo continuada dentro e fora da Secretaria de Educacdo do
Distrito Federal (SEEDF) e em julho de 2023 concluiu seu mestrado profissional pela
Université Clermont Auvergne, na Franca. Sobre sua autodeclaracdo, se considera uma
mulher negra por apresentar tragos fenotipicos e cor de pele que evidenciam sua insercao

no grupo étnico-racial.

Professora Thabata

A professora Thabata é moradora também da regido do Itapod e atualmente mora
no Itapod Parque. Dos 33 anos que tem, 15 foram dedicados a docéncia, atuando na
SEEDF. E professora de Espanhol e sua conex&o com o Centro de Linguas 01 se deu

ainda quando era aluna do curso de Espanhol do presente Centro de Linguas. Em sua
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declaracédo feita durante o questionario inicial, percebo o quanto a professora se sente

conectada a instituigdo CIL:

Fui aluna do CIL e oriunda da escola regular publica também. Dessa forma,
trabalhar no/pelo CIL - um ambiente publico diferenciado, onde havia mais
polidez e recursos que na escola regular - era meu sonho de vocacao e desejo
de retribuigdo. Apds a licenciatura, desde que ingressei na SEDF como
professora efetiva, ja atuei em 6 CIL, em duas dessas ocasifes como
coordenadora pedagdgica. Assim, pude participar do GT que conseguiu
concretizar as Diretrizes Curriculares dos CIL, as quais busco difundir onde
quer que eu venha a trabalhar (Professora Thabata).

E formada em Letras—Espanhol/Portugués pela Universidade de Brasilia e possui
alguns cursos pela Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo (EAPE) na
area de docéncia em espanhol. A professora se considera parda por reconhecer que
descende de uma familia formada por pessoas negras ou pardas.

Professora Julia Valentina Borges

A professora Julia Valentina Borges é moradora da regido do Paranoa e tem 37
anos. Considera-se uma pessoa negra por entender que seus tracos fenotipicos séo
marcantes para a sua autodeclaracdo: cor da pele, nariz, corpo, cabelo. Além disso, seu
pai também é uma pessoa negra, 0 que comprova a descendéncia como pertencente ao
mencionado grupo étnico-racial.

Julia atua na éarea de Espanhol e est4d no ambiente escolar desde o ano de 2011.
Até 2016 trabalhava com o idioma no Centro de Ensino Médio 01, também na regido do
Paranoa. A partir de 2017, e até os dias atuais, passou a fazer parte do corpo docente do
CIL 01 do Paranod e, atualmente, esta como Coordenadora Pedagdgica de Lingua
Espanhola do referente CIL, cargo que assumiu em 2020. Dentre suas atribuicdes como
coordenara, a professora salientou o poder de gerenciar momentos coletivos de reflexao
sobre abordagens de ensino, competéncias e habilidades de alunos e professores.

Sobre sua formacéo, a professora foi contemplada com uma bolsa integral do
PROUNI e com ela pode cursar Letras Portugués/Espanhol na Faculdade
Michelangelo, em Brasilia. Teve também a oportunidade de fazer cursos presenciais,
também como bolsista, na Argentina e na Espanha, financiados pelo Instituto
Cervantes e a Embaixada da Espanha. Participou de outros eventos, oficinas e
seminarios organizados pelo Governo Espanhol e pelo Distrito Federal e por varias
instituices: Universidade de Brasilia e Associacdo de Professores de Espanhol do
Distrito Federal (APEDF), Universidad de Nebrija e Universidad de Salamanca, na
Espanha.
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Abaixo finalizo a apresentacdo das professoras participantes com um quadro

resumo onde trago os principais dados descritos acima.

Tabela 2 — Resumo dos dados das participantes

Pseudonimo | Idade | Formacédo académica Atuacéo Identidade
docente hoje | racial
Arlete Soares | 36 Letras-Francés/Portugués; Professora de | negra
licenciatura de curta duragdo | francés no
em Pedagogia; mestrado | CIL 01
profissional na  Franca; | Paranoa
cursos na SEEDF
Thabata 33 Letras—Espanhol/Portugués; | Professora de | parda
cursos pela Escola de | espanhol no
Aperfeicoamento dos | CIL 01
Profissionais da Educacdo | Paranoa
(EAPE).
Julia 37 Letras—Espanhol/Portugués; | Coordenadora | negra
Valentina cursos de aperfeicoamento | Pedag6gica de
Borges na Argentina e Espanha. Lingua
Espanhola no
CIL 01
Paranoa

4.5 Processo de coleta de dados: narrativas de uma formagao

Meu contato iniciou-se através de uma amiga que ja estudou no mencionado
centro, a qual agradeco imensamente por ter sido “a ponte” entre mim e a escola. Através
desta amiga, consegui o telefone da diretora do CIL, que foi bem receptiva e amavel em
todo o processo de pesquisa realizado com o corpo docente de sua unidade. Ressalto
também meu agradecimento a coordenacdo pedagdgica deste centro que se mostrou
totalmente disposta a abracar os estudos realizados nesta investigacdo desde o inicio de
seu desenvolvimento.

Através do contato com a coordenadora, pude ter acesso ao e-mail e telefone das

participantes e, assim, fizemos um grupo de whatsapp por onde pudemos nos comunicar
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com maior eficiéncia a fim de que fosse feito 0 agendamento do encontro para a coleta de
dados. J& neste grupo, também pude enviar o questionario inicial para conhecer melhor
as professoras.

Inicialmente, o processo de coleta se daria em ambiente virtual, visto que iniciei
meus estudos no mestrado em Linguistica Aplicada ainda durante o periodo pandémico
da COVID-19. Contudo, ap6s o periodo de maior auge da pandemia, decidi, juntamente
com a minha orientadora, que a abordagem as participantes poderia ja ser feita de forma
presencial.

Assim, em minha primeira ida ao CIL, estive em contato com a coordenacéo a fim
de que esta pudesse indicar-me alguns professores que teriam disponibilidade para
participar desta investigacdo. A principio tinha-se a ideia de que o corpus seria constituido
por um professor atuante em cada lingua estrangeira, visto que, ainda durante a minha
prova de apresentacdo do pré-projeto ao inicio do mestrado, me foi sugerido que fosse
feito um levantamento por area de atuacdo a fim de que pudesse ser verificado o pensar
antirracista em diferentes ambientes de aprendizagem.

Contudo, durante a minha qualificacdo, como dito anteriormente, pensou-se que
esta abertura para um professor de cada area poderia acarretar dados vazios, ja que alguns
professores poderiam nunca ter pensado em trabalhar questbes ligadas a racialidade.
Assim, durante a qualificacdo, me foi sugerido que eu voltasse ao CIL 01 — Paranoa e
conversasse novamente com a coordenacdo com o objetivo de delimitar melhor os
participantes: apenas trés professores que se encaixassem melhor nesta investigacao ou
por estarem dentro do grupo étnico-racial central desta pesquisa ou por trabalharem as
questdes raciais em sala de aula. Assim, foi entdo feita esta segunda visita ao CIL 01 —
Paranoa juntamente com a supervisdo presencial da minha orientadora.

A partir da escolha feita pela coordenacéo, criou-se um grupo de whatsapp onde
pude adicionar as trés professoras que seriam parte do contexto desta pesquisa e, desta
forma, me apresentar rapidamente a fim de poder enviar o questionario inicial
mencionado antes.

Ap0s essa primeira coleta de informac6es sobre o perfil das participantes, como
foi relatado na sessdo dos instrumentos de pesquisa, margquei uma data para a coleta das
narrativas. Esta se deu no dia 14 de agosto de 2023, no periodo matutino, com inicio as

9:30h. Ao chegar, fui recebida pela coordenadora, que me encaminhou até a sala de estudo
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dos professores. Esperei as demais participantes e iniciamos nossa conversa com a minha
apresentacio®®.

Neste momento, apresentei o tema da minha pesquisa e 0 que me motivou a fazé-
la. Como dito anteriormente, a principal motivacao desta investigacao se deu pelo fato de
que eu, autodeclarada uma professora negra, ndo tive durante meu processo de formagéo
qualquer disciplina que tratasse sobre o letramento racial critico o que me gerou o
questionamento sobre se os professores recém formados estariam preparados para tratar
a racialidade em sala de aula.

Apos a minha introducdo, as professoras comentaram sobre como também néo
tiveram, ou pelo menos néo se recordavam, de terem lido qualquer texto sobre letramento
racial critico, teoria racial critica ou qualquer area que falasse sobre como trabalhar o
racismo em ambiente de ensino de linguas durante seus processos de formacdo. A
professora Thabata me parabenizou pelo tema de pesquisa, pois acredita que sera de
grande valia para todos dentro do CIL 01, ndo apenas para os professores e professoras
negras que compdem o quadro docente, mas como reflexdo de todo o corpo docente a fim
de que se pense até mesmo em um curriculo mais engajado em questdes raciais para 0s
préximos anos.

Em complemento a fala de Thébata, a professora Arlete Soares fez um comentério
muito interessante sobre como o processo de trabalhar estes temas em sala de aula de

idiomas ainda é um caminho longo a ser trilhado. Em sua fala, a professora disse:

Estamos diante de dois processos muito delicados: primeiro o de se reconhecer
como uma pessoa negra, depois o de entender sobre como trabalhar isso em
sala de aula. Se reconhecer negra ¢ algo que vem de forma “surpresa” ao
passarmos por alguma situacdo constrangedora. Quando vemos os olhares
diferenciados e paramos para pensar que aquele determinado olhar foi
direcionado a ndés por sermos negras, é ai que entendemos como € ser uma
mulher negra. Entdo, é um processo longo, delicado e que precisa de muito
acolhimento (Professora Thabata) (destaque da participante).

Por fim, a professora Julia Valentina salientou a importancia de ter um ambiente
de ensino liderado por mulheres. Tanto a direcdo como a coordenacao e a supervisao
nesse CIL s&o espagos ocupados por mulheres e algumas delas se declaram negras, o que
traz um ambiente de empoderamento e representatividade. No entanto, ressalta também

a necessidade de se trabalhar as questfes de racialidade em sala de aula com mais

16 Agradeco aos professores Bruna Paiva e Fidel Cafias, integrantes da minha banca de qualificacéo, que
sugeriram esse mecanismo de me apresentar como professora de Letras Espanhol da mesma regional de
atuagdo que as participantes e contar um pouco sobre a minha trajetoria nesse momento inicial de entrada
em campo.
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frequéncia e ndo em momentos especificos trazidos em livros didaticos que, por vezes,
legitimam uma viséo estereotipada e deturpada sobre o negro.

ApOs essa primeira conversa, passei entdo a descrever sobre como se dariam as
atividades daquele dia: incialmente, iriamos preencher o Termo de Consentimento Livre
e Esclarecido (Apéndice 1), o qual foi lido e assinado por todas. Em seguida, orientei a
escuta e leitura dos materiais mencionados anteriormente junto com as questdes
instigadoras da producdo da narrativa autobiogréfica. Todos os documentos foram
entregues as participantes em um envelope. Ao final, pedi para que as professoras
entregassem suas escritas nos envelopes e que escrevessem o pseudénimo na parte de fora
do involucro para que eu pudesse identifica-lo durante a minha analise.

Este momento foi de grande enriquecimento para todas as participantes, inclusive
para mim que estou na posicdo de pesquisadora. Analisar a letra da musica, comentar
sobre as percepc¢des que as professoras tiveram sobre os demais elementos instigadores
sO corroborou para que estas se sentissem mais acolhidas a narrarem sobre 0s seus autos
processos de formagdo. Assim, terminamos este momento com a leitura das perguntas
instigadoras, as quais eu salientei que eram apenas um guia e que estavam todas livres
para falarem de seus processos de formacao da forma que quisessem.

Neste momento, as professoras pediram para que a narrativa fosse feita em casa e
entregue a mim na quarta-feira, dia 16 de agosto de 2023, pois precisariam de tempo para
pensar, revisitar memarias e até mesmo repensarem sobre si mesmas como professoras,
mulheres e afro-brasileiras. Achei por bem entdo deixa-las a vontade para suas escritas,
pois acredito também que seria necessario um momento de pensar, de se ouvir e iSO
levaria tempo. Além da necessidade de uma reflexdo mais cuidadosa, o cumprimento dos
horéarios de reunides pedagogicas e aulas de algumas das professoras participantes que
estavam para acontecer ao inicio da tarde favoreceu para que chegassemos ao acordo da
entrega das narrativas em um outro momento.

Assim, na quarta-feira voltei ao CIL para recolher as narrativas e agradecer por
terem contribuido com a minha pesquisa. A professora Julia Valentina agradeceu o prazo
maior para a escrita e em tom de risada disse: “usei todas as folhas para a escrita!”. Ja a
professora Thabata também agradeceu o tempo para fazer sua narrativa e salientou: “pude
revisitar varias memorias que ha tempos eu havia deixado em um passado que nao era
mais visitado”. Agradeci mais uma vez o cuidado de todas as participantes para com a
pesquisa e acrescentei que também estava muito entusiasmada com as escritas e curiosa

para ler o que elas relataram.
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4.5 Metodologia de analise

Na presente pesquisa a metodologia a ser adotada para analise das narrativas sera
a que Paiva denomina como “analise categorial com foco no contetido” (Paiva, 2019, p.
93). Segundo a autora, baseada em Lieblich, Tuval-Mashiach e Zilver (1998), neste tipo
de analise, “sao definidas as categorias do topico estudado e os enunciados sdo extraidos,
classificados e reunidos em categorias ou grupos” (Paiva, 2019, p. 93). Assim, o
pesquisador escuta o corpus (neste caso, composto por trés narrativas autobiogréficas),
seleciona os trechos voltados para os objetivos de pesquisa, 0s agrupa e cria categorias.

Braun e Clarke (2006) descrevem este tipo de analise como sendo a “andlise
tematica”, que tem por objetivo identificar e analisar padrdes que se repetem dentro dos
dados. Na escuta do corpus percebi que a estrutura das narragdes seguiu a ordem das
perguntas que tinha colocado como orientadoras da narrativa. Ou seja, as participantes
construiram seus relatos dando resposta as indagacfes colocadas na folha entregue.
Assim, optei por criar categorias relacionadas com essas perguntas. Decidi também
nomear as categorias utilizando dizeres reveladores das proprias participantes:

A primeira pergunta: Qual foi sua vivéncia com o racismo durante seu processo
de formacdo como professor de linguas? permitiu obter dados relevantes que foram
além da formacdo inicial, pois as participantes recuperaram memadrias desde a infancia
em relacdo a vivéncia com a raga/etnia. Assim, desta pergunta surgiu a categoria Racismo
Estrutural (Almeida, 2018), que acabei nomeando como “O racismo parece ser uma
realidade de dificil abolicao”.

A segunda pergunta: Qual a sua percep¢do diante dos demais professores
sobre as questdes raciais em sala de aula de linguas? Vocé ja presenciou algum tipo
de afastamento ou até mesmo irrelevancia de alguns colegas diante da tratativa deste
tema? buscou compreender a percepg¢do do racismo visto a partir da 6tica dos demais
docentes. Desta pergunta surgiu a categoria Democracia Racial (Garcia; Ribeiro, 2020),
que acabei nomeando como “Somente com o fim desse negacionismo havera “cura”
do racismo”

A terceira pergunta: Vocé trata as questdes de racialidade em sala de aula? Se
sim, de que forma vocé ja trabalhou o tema e qual foi a devolutiva. Caso néo, por
que ainda néo o fez? tratou mais a fundo sobre a percepcao das professoras frente ao

curriculo vigente neste centro. Esta categoria foi nomeada como Curriculo e
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Racialidade (Pereira; Correia, 2014) e foi intitulada como “Comecei a tratar mais as
questdes de racialidade quando trabalhei em escola classe”.

A quarta pergunta: Como vocé vé o processo de formacéao inicial e continuada
do professor de linguas para as questdes raciais? convidou as professoras a pensar
sobre o processo de formacéo inicial e continuada. Este momento de reflexdo vai de
encontro ao objetivo central desta investigacdo e tal categoria foi nomeada como
Racialidade e Formacao (Ferreira, 2014). O nome dado a categoria foi a seguinte frase:
“A maioria das formac¢des nao aborda esse tema”.

Por fim, devido ao rico material colhido durante tais narrativas, foi criada uma
categoria a mais que trouxe para esta investigacdo as narrativas das professoras sobre o
seu processo de autorreconhecimento como pessoas negras, reivindicando assim as
questdes ligadas a identidade e autodeclaracdo. Para esta categoria, a chamada
Branquitude (Dias, 2021), a frase que a intitulou foi “Durante a minha infancia
percebo que havia um grande conflito interior em minha existéncia”.

Sob a Otica da pesquisa interpretativista de Moita Lopes, trouxe a técnica da
triangulacdo onde pus a dialogar os dados advindos da coleta (narrativas e questionario)
junto com a teoria de referéncia consultada, no intuito de ter uma compreensdo mais
aprofundada sobre meu objeto de pesquisa desde a Gtica de varias fontes. Assim segundo

o autor,

De posse das descricdes/interpretacfes, 0 pesquisador passa a interpreta-las na
tentativa de compreender o0s processos em estudo. A técnica de triangulacéo é
usada também como forma de dar conta da intersubjetividade, que é tipica da
tradicdo interpretativista (Moita Lopes, 1994, p. 335).

No capitulo dedicado a discussdo dos dados, aprofundarei na denominacdo e
descricdo de cada categoria. Dada a riqueza dos dados e a minha filiacdo a Teoria Racial
Critica, percebi a necessidade de trazer mais uma categoria dedicada a formacao da

identidade racial das participantes.

4.7 Uma postura ética e émica

Quando se inicia uma investigagdo a partir do questionamento da ocorréncia de
um fendmeno em determinado meio, podemos nos deparar com diferentes préaticas e
contribuicdes as quais devem ser captadas de maneira que tais ocorréncias sejam descritas

de forma respeitosa e académica. Assim, é necessario que o investigador sempre observe
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sua postura durante todo o processo de uma investigacao a fim de que seus julgamentos
ndo acabem por mascarar ou interferir no andamento da pesquisa.

Contudo, quando se fala a partir do meio de pesquisa e, no caso desta investigacao
especificamente na minha posicdo de professores, ndo tenho como ndo me sentir parte do
processo, refletir sobre a minha propria trajetoria e aprender com as professoras
participantes da investigacdo. Isto apontado, me leva a adotar uma postura émica e ética,
necessarias em um processo de pesquisa envolvendo pessoas e suas vivéncias culturais e
identitarias. Para compreender melhor essas posturas, acompanhamos a fala de Rosa e
Orey (2012):

A abordagem ética refere-se a uma interpretacdo de aspectos de outra cultura
a partir das categorias daqueles que a observam, isto é, dos proprios
pesquisadores e investigadores. Por outro lado, a abordagem émica procura
compreender determinada cultura com base nos referenciais dela prépria. Em
outras palavras, a abordagem ética € a visdo externa, dos observadores e
investigadores que estdo olhando de fora, em uma postura transcultural,
comparativa e descritiva, enquanto a abordagem émica € a visdo interna, dos
observados que estdo olhando de dentro, em uma postura particular, Gnica e
analitica. Entdo, a abordagem ética corresponde a visdo do eu em dire¢cdo ao

outro, ao passo que a abordagem émica corresponde a visdo do eu em direcdo
ao nosso (Rosa; Orey, 2012, p. 867).

Assim, uma postura émica esta associada com as percep¢des e com 0s
entendimentos considerados relevantes pela visao dos observadores internos, com isso,
0s conceitos émicos referem-se as descri¢cbes e analises formuladas em termos de
estruturas conceituais que possuem significado e que foram adotadas pelos membros de
um grupo cultural especifico (Lett, 1996 apud Rosa; Orey, 2012, p. 870). Assim,
pensando no contexto desta pesquisa, a postura émica pode ser observada por meio de
técnicas como a entrevista, a historia de vida, os relatos autobiograficos e demais meios
por onde a voz dos participantes € ouvida, compreendida e respeitada.

J& se pensarmos sobre a ética segundo Rosa e Orey (2012), apoiados em Lett
(1996) e Viertler (2002), temos que a ética estd ligada as estruturas conceituais e
categorias que sdo consideradas relevantes e apropriadas para os que leem tal
investigacdo. Assim, a ética deve ser uma construcdo precisa, ldgica que traga
esclarecimento tedrico ao que se é investigado, alem de ser independente da influéncia
dos pesquisadores.

Desta maneira, aproveito para salientar que o presente processo de investigacdo
garantird o anonimato dos participantes nesta pesquisa, 0s quais, também assinardo um

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (disponivel nos apéndices), que assegura a
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confidencialidade e o conhecimento por parte dos sujeitos de que os resultados desta
investigacdo podem vir a ser compartilhados com a comunidade académica (em
publicacGes e eventos) e que os participantes serdo devidamente informados sobre 0s
objetivos da pesquisa.

Com isso, buscarei interpretar as narrativas colhidas de forma sigilosa me
apoiando em meus levantamentos tedricos sobre o tema, porém dando voz e escuta ativa
aos participantes envolvidos, levando em consideracéo seus distintos pontos de vista e,
principalmente, suas relacbes com a tematica racial mantendo, com isso, uma postura
ética e émica (Campos, 2002).

Na presente pesquisa, mantive o cuidado ético em todo o processo de coleta e de
tratamento dos dados. O contato com os participantes s6 foi autorizado mediante a
autorizacdo da direcdo e coordenacao; ap0s este contato, pude entdo ter acesso aos e-mails
e telefones das professoras e assim iniciar meu processo de analise. Durante a coleta, foi
informado as participantes que ndo seriam obrigadas a participar da pesquisa e que nao
haveria custos adicionais, além de que estas usariam pseudénimos para resguardar suas

identidades.
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CAPITULO 5 NARRANDO AS EXPERIENCIAS

5.1 Apresentacdo e analise dos dados

Como dito no capitulo destinado a compreensdo da Teoria Racial Critica, 0
objetivo desta investigagao “¢ colocar a questao da raga como ponto central das analises”
(Pereira; Lacerda, 2019, p. 97), por isso ela atravessa as categorias criadas, como veremos
aqui.

Para desenvolver a andlise, me apoiei na TRC e nos estudos de Conelly e
Clandinin (2000, 2007) e de Braun e Clarke (2006), os quais compreendem que, para uma
andlise das narrativas, a criacdo de topicos ou categorias possibilidade a classifica¢do da
incidéncia de certo tema a partir de um dado subjetivo, que é a narrativa autobiogréafica.

Sendo assim, ao ler o corpus, 0 convite para dialogar com as estruturas raciais
poderd e, segundo o aporte tedrico trazido até o momento, deve ser ambiente de
questionamento para negros e brancos sobre a vivéncia com o racismo. Desta forma, as
narrativas colaboram em levar tais experiéncias de quem convive diariamente com o
racismo as demais pessoas, tirando-as de seu lugar de conforto: “as narrativas
autobiogréaficas trazem reflexdo e um impacto positivo, mesmo que o teor destas seja de
dor para gerar empatia” (Ferreira; Gomes, 2019, p. 126).

Como explicitei no capitulo anterior, na elaboracdo das categorias me apoiei nas
questdes instigadoras das narrativas em meu contato com as professoras. Percebi que,
mesmo com as particularidades das escritas de cada uma, todas se valeram de tais

perguntas para construir e dar sequéncia aos relatos.

“O racismo parece ser uma realidade de dificil aboli¢cao”

A pergunta geradora desta categoria foi: Qual foi sua vivéncia com o racismo
durante seu processo de formacdo como professor de linguas? Assim, busco com ela
observar nas narrativas sobre como foi a vivéncia com o racismo durante o processo de
formacéo inicial em nivel universitario, porém, como a memoria faz recortes espaco-
temporais, algumas das participantes registraram suas vivéncias durante a infancia e a
adolescéncia também.

Em dois dos relatos parece-me que pensar sobre o racismo em sala de aula tanto
durante a formagédo inicial, como na continuada, ndo foi uma agéo isolada que apenas
surgiu durante a formacgédo dessas professoras, mas sim que teve relagdo com o0 seu

passado durante o periodo de infancia/adolescéncia. Assim, observo que nessas falas as
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professoras carregam para a sala de aula a bagagem ndo s6 do que aprenderam ou em um

curso superior, mas também do que vivenciaram desde pequenas:

O convite para refletir sobre racialidade em processo de formacdo como
professora de lingua espanhola exige automaticamente uma um olhar para toda
a minha vida anterior a formagdao superior. - Professora Julia Valentina

Nao lembro ao certo quando veio o “start” de me perceber negra e todas as
implicagbes que isso trazia, além de entender que determinadas micro
violéncias ocorridas na infancia/adolescéncia eram provenientes do racismo
que ainda ndo possuia entendimento para tal. - Professora Arlete Soares

A professora Julia Valentina afirma que, ao pensar sobre o processo de formacéo
como professora, foi necessario, primeiramente, olhar para o seu eu, para a sua vida
particular ainda antes de entrar em uma universidade. Neste mesmo sentido, a professora
Arlete Soares nos traz seu pensamento sobre como o racismo se tornou algo presente em
sua vida ainda na infancia e como esse tema iria entdo ressoar em sua vida adulta e,
consequentemente, em seu processo de formagao. E esse questionamento do racismo que
as acompanha ao longo da vida que as faz levar essa discussdo para a sala de aula e
atravessa as suas identidades como docentes de linguas. Assim, questionar o racismo
desde a infancia, desde o seu dia a dia, traria entdo a essas participantes a possibilidade
de convida-las a revisitar memorias a partir de um novo olhar, o olhar da, hoje, professora.

Ainda sobre o processo de formagdo como professora de idiomas, a professora
Arlete Soares, por exemplo, relata que este se deu a partir de um aporte teérico voltado
para o letramento racial trazido antes de sua entrada na universidade, o que contribuiu

para sua percep¢do de mundo dentro do ambiente de ensino superior:

O letramento racial veio entéo através de leituras e entrevistas de autores como
Djamila Ribeiro (principalmente), Silvio de Almeida, Carla Akotirene, Joice
Berth, entre outro(a)s. A pds esse processo de descoberta, a minha vivéncia
com o racismo ao longo da formacdo como professora de lingua foi logo a
percepcao de ser a inica em muitos espacos e momentos. Encontrar mulheres
negras, COmMo eu, N0S Mesmos espagos que frequentava era e é sempre uma
alegria, uma identificacdo e acolhimento. - Professora Arlete Soares

No excerto observa-se também a percepcdo por parte da participante do que a
pesquisadora Cida Bento chama de pacto narcisico da branquitude, que é o responsavel
pela manutencdo tacita e inconsciente de pessoas brancas em espacos de lideranca e de
poder em geral, e a exclusdo e baixa representatividade de pessoas ndo brancas em

espacos e préaticas sociais. Segundo Bento:

As instituicBes publicas, privadas e da sociedade civil definem, regulamentam
e transmitem um modo de funcionamento que torna homogéneo e uniforme
ndo so processos, ferramentas, sistemas de valores, mas também o perfil de
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seus empregados e liderancas, majoritariamente masculino e branco (2022, p.
18).

De acordo coma pesquisadora, essa pratica vem ocorrendo e se naturalizando ha
geragdes € tem como nome “branquitude”, cuja “perpetuacdo no tempo se deve a um
pacto de cumplicidade ndo verbalizado entre pessoas brancas, que visa manter seus
privilégios” (Bento, 2022, p. 18).

Retomando o letramento racial, a professora Thabata também faz mencéo a este
como parte de sua vida e ndo como o esperado, ao longo de sua formacéo académica:

O meu processo de letramento racial ocorreu fora da academia, néo atrelado
ao meu processo de formacdo de professora de linguas. — Professora Thabata

Interessante vermos nestes trechos que, ao falar sobre letramento racial, as
professoras mostram dominio sobre o assunto e o fazem, no caso da professora Arlete
Soares, a partir do levantamento de varios autores que tratam sobre racialidade e
educacdo. Desta forma, percebemos que sdo profissionais conscientes sobre o racismo
estrutural e sobre a necessidade de se tratar a tematica em sala de aula como parte dos

eixos tranversais presente no Curriculo em Movimento da Secretaria de Educacéo:

b) Educacdo para a Diversidade. Os fendmenos sociais como racismo,
machismo, homofobia, lesbofobia, transfobia, depreciacdo de pessoas que
vivem no campo, entre outras discriminagdes a grupos historicamente
marginalizados, materializam-se fortemente no espaco escolar, acarretando um
ciclo de excluséo e de violagdo de direitos desses sujeitos (Brasil, 2014).

J& a professora Arlete Soares relata que sua descoberta de si, como pessoa negra,
com direitos e com a consciéncia da opressdo, ocorreu durante a formacéo inicial como
professora, e isso se deu também gracgas ao contato com outras pessoas negras e com as

artes neste ambiente superior:

Neste periodo de formacao superior houve o inicio de mudancas na visao que
eu tinha sobre mim, e também um relaxamento sobre a necessidade de enorme
esforgo para ser boa (em prol do “respeito” e “aceitagdo”). Fico-me
perguntando o que deflagrou transformacdo e posso citar alguns fatores: o
teatro, a danca e a percussao — arte; 0 contato com pessoas negras. — Professora
Arlete Soares

Como bem nos trouxe Almeida (2019), o reforco de esteredtipos trazidos muitas
vezes pela midia, reforca espacos ocupados por negros e brancos, é dizer, quando vemos
uma pessoa negra em espacos de poder tendemos a enxergé-la como faxineira e ndo como
alguém situada no eixo desse poder. Desta forma o racismo estrutural reforca praticas que
colocam obstaculos para as pessoas negras, privilegiando as pessoas brancas e fazendo

com que as primeiras precisem se esforcar ainda mais para ocupar lugares e ainda
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defender os mesmos. “A auséncia ou a baixa incidéncia de pessoas negras em espagos de
poder ndo costuma causar incomodo ou surpresa em pessoas brancas”, afirma Ribeiro
(2019, p. 31-32), no entanto, sabe-se que no caso de grupos discriminados por motivos
de raca, em especial, pessoas negras, as mesmas precisam se esforcar para ocupar
posicBes de poder na sociedade, e nas raras vezes que as ocupam, tém suas capacidades
questionadas ou acredita-se que estdo ali por uma mera concessdo ou cota racial. Dai o

“enorme esfor¢o” relatado pela professora Arlete Soares

Voltando ao relato da professora Thabata, me parece interessante trazer um trecho

de seu relato quando esta vivenciou o racismo ja em periodo de formago inicial:

Lembro bem quando era professora aprendiz na faculdade e minha
coordenadora no PEPFOL (Programa de Ensino de Portugués para Falantes de
Outras Linguas) perguntou-me se eu sabia por que uma das alunas estrangeiras
n&do queria ter aulas comigo. Com surpresa, respondi que ndo tinha ideia, afinal
dita aluna ndo esbocava explicitamente nada que justificasse a sua solicitagdo.
“Vocé é muito ingénua, Thabata. E porque vocé é negra!”. — Professora
Thébata

Neste momento retomo um pensamento de Gomes (2005), ao descrever que no
Brasil, o racismo se vale da ideia de que determinados cargos ndo deveriam ser ocupados
por pessoas negras por estas apresentarem, naturalmente, menos capacidade para o
desenvolvimento de tal trabalho. A aluna, ao n&o querer ter aula com a professora
Thébata, relembra o que Schwarcz (2019) dizia sobre o inicio do processo de
branqueamento da populacdo brasileira pos-periodo escravocrata onde se acreditava que
somente através da ascensao branca no pais, o Brasil poderia ser elevado social, cultura,
economicamente, pois tinha-se a ideia de que o0 negro era menos desprovido de
capacidade fisica e intelectual. Concordo com Djamila Ribeiro quando sentencia que “A
baixa presenca de pessoas negras no ambiente de trabalho, ou mesmo distantes de cargos
de geréncia, pode deixar o espaco altamente suscetivel a violéncias racistas (2019, p. 55).

Neste mesmo sentido, a fala da professora Jalia Valentina Borges que converge

com a fala da professora Thabata dita anteriormente:

Juntamente a essa atitude de mudanga capilar e a “descoberta” de que eu
deveria ser “boa” (6tima) em meus estudos (para ndo incomodar, nio
necessitar da ajuda dos outros), iniciei uma estratégia, da qual hoje tenho
consciéncia: ser a melhor estudante da sala de aula me oferecia o respeito dos
colegas e dos professores. E assim, foi.

Adquiri autoridade pelo meu esforco e empenho. Mas isso ndo funcionaria com
quem ndo me conhecesse. No entanto, permanecia assim, até 0 comego dos
meus estudos na graduacéo. - Professora Jalia Valentina Borges
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Em ambas as falas podemos também retomar os estudos sobre o racismo estrutural
de Silvio de Almeida, quem nos mostra como essa urgéncia ou necessidade de mostrar
para o outro que se € bom, o melhor em tudo € algo estrutural que se exige do negro a fim

de que este “comprove” ter mais aptidao para ser visto como ideal para um cargo:

O racismo como ideologia molda o inconsciente. [...] a vida cultura e politica
no interior da qual os individuos se reconhecem enquanto sujeitos
autoconscientes e onde formam seus afetos é constituida por padrdes de
clivagem racial inseridos no imaginario e em praticas sociais cotidianas
(Almeida, 2020, p. 64).

Este trecho resume as experiéncias vividas por ambas as professoras. No caso da
professora Thébata, a aluna, cuja subjetividade foi moldada socialmente atravessada pelo
imaginéario da raca, coloca a capacidade profissional da professora negra em posicao
inferior, por exemplo, a de uma professora branca. Ja no caso da professora Julia
Valentina Borges, ela mesma se insere nesse padrdo cultural a fim de que sua capacidade

n&o seja questionada.

“Somente com o fim desse negacionismo havera “cura” do racismo”

Nesta categoria trago os relatos em que as professoras se questionam sobre qual a
percepcao delas diante dos demais professores sobre as questdes raciais em sala de aula
de lingua. Buscando compreender se os demais colegas de trabalho estdo dispostos a
trabalhar o tema ou se ainda se eximem desta tarefa. Sobre esta categoria, temos as

seguintes narrativas:

A maioria sempre era favordvel e trabalhava na concretizagdo dessas a¢des.
Apenas uma vez um professor, de pele clara e esteredtipo dito “normativo”
disse: “N&o concordo com esse tipo de evento. Se for assim, deveriamos criar
algo para o dia da consciéncia branca, amarela, parda, indigena”. Naquele
periodo eu fiquei sem saber o que dizer, mesmo assim realizei a celebracéo.
Desde esse fato com o professor, pude, juntamente com uma professora de
Portugués e alunos, criar o projeto “Roda de Leitura”, no qual trabalhariamos
com teatro, misica, danca, poesia e Biodanga para realizar montagens de artes
integradas sobre varios temas e também acerca do Dia da Consciéncia Negra.
[...] Quando comecei a trabalhar num Centro de Linguas percebi que havia um
ar de “Dia da Consciéncia Negra é so no Brasil, ndo tem nenhuma relagdo com
ensino de lingua espanhola”. Mas trabalhei poesias e temas relativos a
negritude, em espanhol. — Professora Jalia VValentina Borges

Acredito que alguns (professores) ainda considerem o mito da democracia
racial e ndo abordem esse tema em sala de aula, mas pelo que percebo da

maioria, muitos parecem ter consciéncia e ndo o tratam como irrelevante, ndo
sei se aborda em sala de aula. — Professora Arlete Soares

Ao refletirmos sobre a primeira parte da fala da professora Julia VValentina Borges,

ao mencionar a atitude do professor, em consonancia com a fala da professora Arlete
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Soares, relembro-me sobre o que foi dito ao longo desta pesquisa sobre a democracia
racial em nosso pais. E interessante perceber como alguns profissionais perpetuam a ideia
de que vivemos em uma sociedade igualitaria e justa para todos. Cavalleiro (2001) nos
lembra que negar as tradic¢Oes africanas e afro-brasileiras em ambiente escolar é uma das
formas de manter a ideia de ndo haver racismo viva na mente dos alunos. Assim, a atitude
do professor trazida na fala da professora Jalia Valentina Borges em ndo tratar as questoes
raciais com a devida importancia nos traz o alerta de que muitos ambientes de ensino
ainda perpetuam a crenca de ndo haver racismo e que todos sdo tratados de forma
igualitaria.

Em pesquisa feita por Dias (2021) com professores e estudantes a respeito da
autopercepcdo e da construcdo de identidade racial, o autor conclui que muitos
profissionais tinham certa resisténcia em compreender que estamos, queiram ou néo,
inseridos em uma dindmica racial que estrutura toda a nossa sociedade. Tal dificuldade,
ou seja, a manutencgéo da branquitude neste caso, dificuldade justamente o engajamento
para politicas e projetos voltados para o enfrentamento do racismo. E a propria escola
colabora para essa situacdo. Como reconhece Matos, apoiada em Antunes e Modesto
(2018, p. 348), o0 estudo da diaspora africana ou das contribuicdes dos paises do continente
africano “se resumem a um evento superlotado de esteredtipos e muito pontual no que diz
respeito a contribuicdo histérica. Os negros sdo coadjuvantes, em alguns casos
antagonistas, € pouquissimas vezes sdo considerados protagonistas” (Matos, 2014, p.
106).

Seguindo para uma leitura da segunda parte da fala da professora Julia Valentina
Borges, sabe-se que o pensamento de haver areas especificas mais propicias para o estudo
de questdes raciais € algo errbneo, pois, como ja mencionado anteriormente, falar sobre
racialidade ¢ um dever de todos dentro do ambiente escolar visto que faz parte da
formagéo integral cidadd do aluno. Hoppe (2014), ao falar sobre o letramento racial
critico, nos relembra que é através das diversas formas de expressdes linguisticas que
podemos refletir e negociar os discursos para uma construcdo social emancipadora
comprometida com a luta antirracista.

Além disso, se pensarmos no aporte legal trazido ao longo desta investigacéo,
vemos que o paragrafo 2° do artigo 26-A da Lei n° 10639/03, é muito enfatico quanto a
obrigatoriedade dos estudos de cunho racial em todos os ambientes escolares: “Os

conteudos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de
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todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacao Artistica e de Literatura e
Histoéria Brasileiras™ (Brasil, 2003).

Neste sentido, como trouxe a fala da professora Julia Valentina Borges, dizer que
trabalhar em sala de aula temas como a racialidade seja algo exclusivo do processo de
letramento no Brasil e que este tema ndo tem relacdo com a lingua espanhola acende um
alerta j& apontado por pesquisadores como Paraquett (2018) e Souza (2018): embora haja
significativa populagdo negra em paises hispanos, estes ndo estdo ou estao pouco ou estao
mal representados em livros didaticos de espanhol, um dispositivo que acaba pautando o
trabalho do professor em sala de aula; ou seja, como Fanon muito bem reconhece, 0s
negros latinos estdo em uma zona de ndo-ser que nos permite compreender por que a
participante acredita que a racialidade n&o seja crucial ou ndo tenha relacdo com o ensino
de espanhol no Brasil. De acordo com Souza, paises vistos como prestigiosos (Espanha,
Chile, Argentina) sdo os que ocupam os livros didaticos e sdo 0s que menor populacao
negra tém e nos quais ha também um silenciamento deste grupo étnico-racial. Assim, ndo
é de se estranhar que o ensino e a produgdo de materiais coadunem com essa negligéncia.
Isso, além de que estamos falando da educacéo de estudantes que integram uma sociedade
multicultural e multiétnica, como a brasileira, e que ndo estdo na escola apenas para
aprender o sistema da lingua. A obrigatoriedade de sua tratativa independente do
ambiente de ensino.

Ainda sobre o Letramento Racial critico € uma tarefa que deve mobilizar a todos
(Ferreira, 2014), sejam estes brancos ou negros, dentro do ambiente escolar para poder
termos ou pelos menos, sonharmos com uma sociedade mais justa e igualitéaria.
Compreender que combater o racismo é dever de todos trara para 0 ambiente escolar a
devida responsabilidade de cada agente pedagdgico sobre a tratativa deste tema.

Retomo aqui a urgéncia de revermos os curriculos escolares as vezes engessados
e que persistem em negar a necessidade de emancipac¢ao. Ao concordarmos com Santana,
Santana e Moreira (2017), se pensarmos o curriculo atual, ele esta carregado de padrdes
e conteudos voltados para as culturas hegeménicas enquanto 0S grupos sociais
marginalizados, aqueles que nédo estdo no poder e sao mantidos no silenciamento, sdo
cada vez menos trazidos para o centro da discusséo e, quando trazidos, conforme o0s
proprios autores relatam, sdo vistos em sua maioria a partir de um vies estereotipada e

deturpada.
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“Fico muito preocupada em cumprir com o conteudo ‘formal’”
Ainda pensando sobre o curriculo trazido ao final da categoria anterior, nesta nova
categoria a pergunta motivadora foi o questionamento sobre se as proprias professoras

tratam as questOes de racialidade em sala de aulas. Segundo esta indagacéo, tem-se que:

[...] Desde esse fato com o professor, pude, juntamente com uma professora de
Portugués e alunos, criar o projeto “Roda de Leitura” no qual trabalhavamos
com teatro, musica, danca, poesia e Biodanza para realizar montagens de artes
integradas sobre varios temas e também a cerca do Dia da Consciéncia Negra.
(J& no ambito do CIL. Trabalhei poesias e temas relativos a negritude, em
espanhol. — Professora Jalia Valentina Borges

Comecei a tratar mais as questdes de racialidade quando trabalhei em escola
classe, l1a tratava principalmente sobre os quilombos, ja que temos o Dia da
Consciéncia Negra em homenagem a Zumbi dos Palmares, um dos maiores
lideres que comandou o maior quilombo do Brasil na Serra da Barriga.

No CIL, confesso que ndo trabalho tanto a tematica como gostaria, as vezes
fico muito preocupada em cumprir com o contetido “formal” que acabo ndo
dando tanto espago aos temas transversais. — Professora Arlete Soares

Reafirmo entdo a urgéncia de revermos os curriculos escolares visto que estes
precisam estar engajados com as questdes sociais, sejam elas sobre os conflitos de classe,
raca, sexualidade ou religido, dentre outros indicadores que atravessam as praticas sociais.
Ao trazer sua preocupagdo com o cumprimento do curriculo formal, a professora Arlete
Soares nos mostra entdo que o curriculo do CIL, por mais que seu Projeto Pedagdgico
aborde o multiculturalismo e o processo de formacdo cidadd do aluno como centrais,
ainda ndo abrange de forma favoravel todos os temas que compde a formacéo do aluno
como cidadao critico, ou, na melhor das hipoteses, hd uma fratura entre a teoria e o chdo
da sala que impede a concretizacdo do estipulado no documento.

Neste sentido, Pereira e Cordeiro (2014), nos alertam para a necessidade de que a
racialidade esteja no curriculo como parte importante do contexto nacional. Somente
através de um plano educacional dedicado a erradicar o racismo nas institui¢des de ensino
e a redefinir de maneira positiva a influéncia afro descente na narrativa historica do Brasil
é que se podera romper com a perspectiva eurocéntrica na geracao de saberes e expressdes
culturais.

Com isso a escola publica, assim como o CIL em estudo, deve concentrar-se em
um curriculo que incorpore as questdes étnico-raciais ndo apenas em ocasides festivas,
como mencionado anteriormente em algumas das narrativas ao se falar no Dia da
Consciéncia Negra, onde a compreensdo completa do processo historico da formagéo da
sociedade brasileira muitas vezes ndo é possivel. Pelo contrério, € crucial que essas

questdes estejam integradas ao cotidiano dos alunos. Para que isso seja alcangado é
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fundamental estabelecer um ambiente propicio para que os alunos, professores, equipe
gestora possam discutir profundamente tal processo de constituicdo e formacao de si
como cidadaos brasileiros.

Reconhe¢o, como bem nos traz Gomes (2007), que a tarefa de se repensar um
curriculo nédo é facil, mas é indispensavel. Como bem observa o autor, os curriculos e
praticas escolares que adotam essa perspectiva educacional tendem a lidar de maneira
mais positiva com a diversidade humana, cultural e social.

Portanto, repensar e decolonizar o curriculo, juntamente com a promocao de
espacos para aprimoramento e formacdo continua do corpo docente em relacdo ao
letramento racial critico, € um reconhecimento de que as questdes raciais sdo parte
integrante da formagéo do cidaddo, independentemente do contexto educacional. Pereira
e Cordeiro (2014) enfatizam que o curriculo escolar ndo deve se basear unicamente em
concepcdes liberais que promovam o individualismo e o preconceito, mas sim trazer para
0 centro da formacdo de cada cidaddo a percepgdo plena das multiplicidades que

constituem cada ser.

“A maioria das formac¢des nao aborda esse tema”

Neste Gltimo questionamento, as professoras foram convidadas a pensar sobre o
processo de formacao inicial e continuada do professor de linguas para as questdes raciais.
Tal reflexd@o vai de encontro justamente com o objetivo central desta investigacdo que é
questionar se o processo de formacdo docente no CIL proporcionou ou proporciona
encontros com a racialidade que permitam abordar e/ou questionar a racialidade na pratica
docente de ensino de linguas estrangeiras.

Segundo este levantamento, tem-se:

Felizmente, tendo passado por seis Regionais de Ensino até 0 momento, pude
trabalhar com colegas, coordenadores, supervisores, orientadores educacionais
e professores de Sala de Recursos que compreendem e colocam em pratica,
junto a comunidade escolar em geral, de forma interdisciplinar campanhas e
projetos de respeito uns aos outros desde o primeiro dia de aula, com
combinados de boa convivéncia, reflexdes e discussdes a partir de videos e
mesmo cantando cangdes e fazendo apresentacdes culturais de paises como
Cuba, Mauritania, entre outros. — Professora Thabata

Para as questBes raciais, o processo de formacdo inicial e continuada do
professor de linguas ndo é muito animador. A maioria das formagdes nédo
aborda o tema, mas a EAPE ja oferece alguns cursos com essa tematica. —
Professora Arlete Soares
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Hoppe (2014), ao falar sobre o letramento racial critico, nos relembra que é atraves
das diversas formas de expressdes linguisticas que podemos refletir e negociar os
discursos para uma construcdo social emancipadora comprometida com a luta
antirracista. Desta forma trabalhar o racismo no processo de formacdo do professor,
dando-lhe suporte para que este possa experienciar junto com seus alunos todos os
espacos de racismo existentes na sociedade, é de extrema importancia ndo s6 pelo amparo
legal que a tratativa de temas ligados a racialidade nos traz, mas pela formac&o cidada do
aluno como ser questionador e transgressor de estruturas racistas.

Retomo aqui 0 que Ferreira nos traz sobre a participacdo de todos na luta
antirracista: “vale dizer que, para termos uma sociedade mais justa e igualitaria, temos
que mobilizar todas as identidades de raca branca e negra para refletir sobre raga e racismo
e fazer um trabalho critico no contexto escolar [...]” (Ferreira 2014, p. 250).

Assim, ao voltarmos os nossos olhares para o objetivo central desta investigacao,
apoiados no aporte tedrico e nas falas das professoras, vemos que ainda se faz necessario
repensar estratégias mais efetivas para a tratativa da racialidade em sala de aula de linguas
estrangeiras. A professora Thabata em seu relato mostra que sua trajetdria dentro da
SEEDF foi marcada por ambientes que propiciaram falar sobre racismo em ambiente de
ensino de idiomas. No entanto, a professora Arlete Soares, mesmo reconhecendo a
existéncia de cursos voltados para a formacdo continuada dos professores, ainda 0s
considera insuficientes se pensarmos no quadro de professores atuantes hoje dentro da
SEEDF.

Desta forma, acredito que a fala trazida pela professora Julia Valentina Borges,
pode ilustrar bem o que almejamos dentro do ambiente educacional hoje:

Acredito que questdes relacionadas ao ser humano, como racialidade podem e
devem ser tratadas, refletidas em todas as &reas de formacdo e atuacédo, pois
ainda ha muito racismo no Brasil (e no mundo). E para exterminar esse mal, é
necessario reconhecé-lo primeiramente. — Professora Julia Valentina Borges

Assim, a fala da professora Jalia Valentina Borges vai de encontro novamente
com mito da democracia racial o qual, ao ignorar o racismo, impede que esta pauta
legitima seja abordada em todos os ambientes de formacé&o.

Importante retomar aqui o questionamento feito por mim as falas das professoras
Thabata e Arlete Soares quando estas trouxeram o letramento racial ainda na primeira
categoria vista durante essa analise. Naquela categoria, a0 mencionarem o termo
“letramento racial”, me questionei sobre a familiaridade das professoras sobre o tema

visto que foi um termo trazido e ancorado pelas participantes. Neste sentido, retomo aqui
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as participantes ao observar que as falas trazidas na categoria atual vdo de encontro
justamente com a preocupacdo das professoras sobre uma abordagem critica de
letramento. Visitando novamente as duas Ultimas falas trazidas aqui nesta categoria,
vemos entao que existe uma preocupacao de ambas sobre o processo de formacao inicial
e continuado para o letramento racial critico e que este seja perpetuado e de fato trazido
para o0 ambiente de sala de aula.

Gostaria de salientar que os dados ora coletados foram tdo ricos, que trouxeram
informacdes para além dos objetivos desta pesquisa. Desta forma, senti necessidade de
trazer uma categoria a mais para entender o processo de formacgdo identitaria das
professoras antes mesmo de suas vivéncias com a formacdo docente. Visto que a
formacéo identitaria € moldada, configurada e questionada pelos sistemas de simbolos e

significados que vém pela cultura.

“Durante a minha infancia percebo que havia um grande conflito interior em minha
existéncia”
Ao falar sobre os relatos de infancia no que diz respeito a compreensao sobre si

como pessoa negra, temos:

Durante a minha infancia percebo que havia um grande conflito interior em
minha existéncia, que envolvia a minha identidade e seus elementos: em alguns
momentos eu me via como uma menina “morena”, bonita, mas que tinha o
cabelo feio. Em outros, criava uma ideia de que era “igual” a Angélica da
televisdo e me via, de forma imaginaria, como uma pessoa mais clara do que
realmente eu era/sou.

[...] Entdo, seguindo os passos de uma das minhas irmas, iniciei o costume de
alisar 0 meu cabelo. Esse alisamento me “equiparava” as outras colegas e
evitaria qualquer tipo de comentario: “cabelo ruim”, “cabelo de nego”.
Juntamente a essa atitude de mudanga capilar e a “descoberta” de que eu
deveria ser boa (6tima) em meus estudos (para ndo incomodar, ndo necessitar
de ajuda dos outros), iniciei uma estratégia, da qual hoje tenho consciéncia: ser
a melhor estudante da sala de aula me oferecia o respeito dos colegas e dos
professores. E assim, foi. — Professora Jalia Valentina Borges

[...] além de entender que determinadas micros violéncias ocorridas na infancia
e adolescéncia eram provenientes do racismo que ainda ndo possuia
entendimento para tal. — Professora Arlete Soares

Situacdo similar relata a pesquisadora Djamila Ribeiro, para quem a escola é o
espago que costuma iniciar as pessoas negras num processo de reflex&o sobre sua raca,
pois € nela que as violéncias discursivas comegam: 0s xingamentos, as comparacgdes, as
inferiorizagdes. “Ser a diferente - 0 que quer dizer ndo branca — passou a ser apontado
como um defeito [...] Como diz a pesquisadora Joice Berth: “Nao me descobri negra, fui
acusada de sé-la’” (Ribeiro, 2019, p. 23-24).
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Silva e Castro nos mostram como o processo de formacéo da identidade da pessoa
negra é parte de um momento de grande reflexdo. Ndo nascemos negros, nos tornamos

negros a partir da convivéncia com um meio social discriminatério:

Parece-nos claro que a chamada “identidade negra”, no Brasil, se desenvolveu
em um processo identitario peculiar, no qual o sujeito torna-se negro.
Historicamente, a pessoa negra sofre as marcas por uma identificacdo
deturpada de sua autoimagem. Embora, muito provavelmente, tenha sofrido
em decorréncia de diversas rupturas, a cor de sua pele jamais foi objeto de
representacdes negativas. Também foi atribuida uma identidade negativa,
introjetada e assimilada pelas proprias vitimas do racismo. Vimos assim, que
o tornar-se negro é um arduo processo identitario. Trata-se de uma identidade
de resisténcia que esta sempre em construcdo. Afirmar-se negro é também um
posicionamento politico (Silva; Castro, 2018, p. 331).

Importante verificar a percepcao de aceitagdo na fala da professora Julia Valentina
Borges ao alisar os cabelos. Esse mecanismo a colocava em um lugar de maior aceitacéo
de si propria e do meio social (Maia, 2019). O fato de se assemelhar ao visual branco
como forma de subjetivacdo da pessoa negra € uma busca da tentativa de tornar-se branca
e, consequentemente, ser mais aceito e bem-quisto pelo meio social (Maia, 2019). Esta
visdo esta conectada com o que vimos anteriormente sobre a branquitude.

Ainda em sua fala, a professora Jalia Valentina Borges, relata que horas se achava
mais clara do que realmente era e, ao alisar os cabelos, parecia se aproximar mais dos
padrdes de beleza aceitos pelo meio. Este caminhar para longe do ser negro, a busca por
um lugar de elevacdo social é o que Dias (2021) nos traz sobre os estudos da branquitude.

Ao se colocar como mais clara do que se é, a professora entdo estaria menos sujeita
as violéncias vividas pelo povo negro em todos os ambitos sociais. Assim, 0 parecer
branco lhe daria ndo s6 o poder, mas uma posicao de privilégio ndo questionavel.

A0 mesmo tempo, a urgéncia de se estar sempre em primeiro lugar nos estudos
caracteriza outro mecanismo de defesa da professora Julia Valentina Borges para que ndo

fosse questionada sobre sua qualificacdo. Segundo Silva e Castro,
Esta situacdo sugere uma nova postura frente ao mundo social onde o professor
atua, bem como frente a si mesmo, para o enfrentamento da desvalorizagdo do
trabalho intelectual e para pessoas que fazem parte de grupos marginalizados
identificarem esta agdo como indispensavel e de extrema importancia para as
suas vidas (2018, p. 333).
Por fim, a fala da professora Arlete Soares me traz novamente o alerta sobre a
obrigatoriedade do ensino voltado para a cultura afro-brasileira desde o inicio do Ensino
Fundamental como trata a Lei n® 10639/03. Pensar em questdes de racialidade em todo o

ambito de ensino ¢ tentar reverter um quadro que Almeida (2019) nos alerta, onde “a
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escola reforca todas essas percepgdes ao apresentar um mundo em que negros e negras
ndo tém muitas contribuigdes importantes para a historia, literatura, ciéncia e afins”
(2019, p 41). Acredito que se efetivamos um letramento racial critico j& nos primeiros
anos de estudo, o aluno passa a se reconhecer como ser integrante de um meio que deva
questionar o racismo. Ao olhar para sua vivéncia e a vivéncia dos demais colegas, o aluno
poderd, desde o inicio de seus passos rumo a sua construgdo cidadd, questionar,
desconstruir e transgredir relagdes racistas.

Com essa observacdo, trazendo entdo as narrativas das professoras participantes,
retomando em dados momentos o suporte tedrico ora desenvolvido ao longo desta
investigacdo, bem como a minha percepcdo sobre a construcdo entre estes dois pontos
(narrativas e teoria), acredito que a vivéncia das professoras com o racismo desde sua
infancia/adolescéncia, corroborou para que as praticas de sala de aula destas tivessem um
viés voltado para a tratativa da racialidade.

Claro, pelo que se observam nas narrativas, algumas se sentem mais a vontades
enquanto outras, devido a necessidade de cumprimento curricular e a falta de cursos de
formacédo para todos, ainda sentem certa dificuldade em trazer os temas raciais para dentro
de suas salas ndo apenas em dias comemorativos como o Dia da Consciéncia Negra, mas
como parte de todo o processo de formacao cidada dos alunos a partir de uma perspectiva
racial critica.

O que também destaco ao final desta analise é a fala de alguns profissionais da
area de educagdo que ainda sdo carregadas de um sentido de “ndo ver racismo”.
Professores que, durante a formacdo inicial das atuais docentes participantes desta
pesquisa, recriaram 0 racismo ao apontarem, por exemplo, que as cotas ndo deveriam
existir, enquanto outros colegas de trabalho insistem em normalizar as tratativas raciais
em virtude de uma falsa democracia racial.

Neste sentido, acredito que a presente analise feita a partir das narrativas trazidas
por estas professoras sobre suas histdrias de vida, formacgdes e vivéncias com o racismo,
seja apenas uma analise dentre as mudltiplas possibilidades que outros dispositivos

analiticos e sujeitos pesquisadores nos levariam a conhecer.

90



CONSIDERACOES FINAIS

A presente investigacdo teve por objetivo principal compreender como o processo
de formacdo de algumas professoras do Centro Interescolar de Linguas do CIL 01 —
Paranod proporcionou ou tem proporcionado encontros com a racialidade que
permitissem abordar e/ou questiona-la na pratica docente de ensino de linguas
estrangeiras. Para que este objetivo fosse alcancado foi necessario, a partir da coleta de
narrativas de professoras deste CIL, compreender ndo apenas o processo de formacao
como docentes, mas trazer para o centro desta investigacdo a historia de vida destas
participantes antes mesmo de que se tornassem professoras.

A partir desses relatos, pode-se entdo verificar que no que concerne a formacéo
do corpo docente do CIL 01 Paranod ainda se faz necessaria uma construcdo mais
profunda de cursos de formacdo, tanto inicial como continuada, atenta as praticas sociais
e aos discursos opressores com que se opera em diversos ambitos sociais; cursos que
contribuam para o pensamento racial critico em sala de aula a fim de que o Dia da
Consciéncia Negra ndo seja o inico momento do ano em que se pense sobre a valorizacdo
da contribuig@o do povo negro na constituicdo da populagéo brasileira, mas que esse seja
um tema trazido constantemente ao longo do ano a partir de uma preparacdo docente que
dé suporta e confiabilidade para que todos se sintam aptos para a sua tratativa. Além disso
faz-se necesséario um suporte curricular decolonial engajado com questbes urgentes da
nossa sociedade, como as raciais. Como afirma Matos, “Para uma praxis pedagdgica
curricular que coloque em evidencia os sujeitos subalternizados pela colonialidade,
tematicas antes marginalizadas e invisibilizadas precisam ter espaco dentro dos
curriculos” (Matos, 2020, p. 103).

Com o suporte das narrativas, pode-se também perceber varios pontos trazidos ao
longo desta dissertacdo que corroboravam para as escritas das docentes. Ao falar sobre o
panorama historico-social do racismo no Brasil, pude observar que a branquitude e a
democracia racial, elementos estes tdo presente durante a constituicdo de nosso povo,
estdo ainda muito vivos nas a¢des cotidianas do brasileiro. A falsa sensacéo de igualdade
é desmascarada quando vemos situa¢es de meninos e meninas negras no pais que ainda
ndo se consideram pessoas negras ou que tentam diminuir seus tracos fenotipicos a partir
da busca de uma estética embranquecida (por exemplo, ao alisar os cabelos), pois sabem
que ao se aproximar cada vez mais do ser branco estdo, automaticamente, mais protegidos

dos julgamentos racistas. Estas acOes evidenciam que o pais ainda carrega duras
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estatisticas de segregacdo racial e estruturalismo em todas as areas sociais: a populagéo
negra, segundo os dados levantados, € ainda a que ganha menos, possui menos acesso a
educacdo e é a maioria esmagadora dos dados de mortes por violéncia no pais.

Politicas publicas de afirmacéo vistas ao longo desta dissertagdo, como a Lei n°
10.636/03 e o Parecer CNP/CP n° 03/2004, contribuem para que a Vvisdo estereotipada e
discriminatoria da populacdo negra seja questionada, rompida e reestruturada em sala de
aula. No entanto, percebo, tanto nas falas das professoras, como durante 0 meu processo
de investigacdo, que ndo existem tantos registros da atuacao efetiva dessas leis, ou seja,
me parece gue ainda engatinhamos ao pensarmos em um curriculo emancipador, engajado
para as questdes raciais e essa visdo de auséncia sobre a tratativa do racismo em nosso
meio educacional me parece ainda mais forte quando partimos para o estudo de linguas
estrangeiras.

Ao pensarmos entdo neste curriculo, retomo meu olhar para o objetivo central
desta investigacdo juntamente com as falas das professoras. A partir desta observagéo
verificou-se que um dos pontos que também desfavorece a inser¢do de temas ligados a
cultura afro-brasileira no CIL 01 Paranoa esta justamente no curriculo. Durante as falas
das professoras, percebeu-se a necessidade de se repensar o curriculo a fim de que este
pudesse de fato representar a comunidade escolar, visto que mais da metade dos alunos
que ali estudam sdo negros e de baixa renda, 0 que traz um senso de urgéncia para a
construcdo de um curriculo emancipador.

Assim, ao se manter os padrdes curriculares, onde o foco estd num ensino
tradicional, alheio a realidade dos alunos, e ndo na sua formacéo integral como cidadao
critico, torna-se dificil, como dito pelas professoras, pensar em estratégias que envolvam
temas transversais, visto que a necessidade de se cumprir tais curriculos e 0s prazos que
Ihe sdo estipulados paratal, torna o tema de racialidade e a construcao cidada plena apenas
um complemento e ndo o centro do que deva ser 0 ensino-aprendizagem.

Neste sentido, ao longo do processo de investigacdo tedrica desta dissertacao, viu-
se que existe uma dificuldade em se desconstruir padrées hegemonicos de curriculo a fim
de que haja uma reestruturacdo para praticas que abarquem a todos 0S grupos
marginalizados em nossa sociedade. Como visto nas narrativas das professoras, o0 ensino
da gramatica, a valorizacdo conteudista de regras e estruturas fechadas sobre o
aprendizado de uma lingua, a necessidade de se cumprir um curriculo que nao representa
a diversidade multicultural do nosso pais contribui ainda mais para que a racialidade se

mantenha longe dos estudos de linguas no Brasil.
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Assim, pensar em um letramento racial critico em que o racismo e a discussdo
sobre as relagdes de poder estejam no centro da aquisi¢do de uma segunda lingua nao é
tarefa facil, mas um papel necessario e de todos. No entanto, este letramento s seré
possivel se repensarmos nossos cursos de formacao inicial e continuada a fim de que estes
tragam suporte para que 0s professores se sintam seguros em tratar tais questdes em sala
de aula.

Acredito que o trabalho realizado até aqui ainda pode trazer outras tantas
conclusdes possiveis. Um tema que acredito ser importante levantar em trabalhos futuros
seja 0 da percepcdo da professora negra no mercado de trabalho e em sala de aula de
linguas estrangeiras. As trés participantes desta investigacdo era mulheres e negras o que
se torna um campo promissor para 0 gquestionamento ndo s6 da racialidade, mas desta
atrelada as estruturas patriarcais vigentes.

Por fim, creio ter sido de grande valia a tratativa das questfes raciais dentro do
CIL 01 - Paranod. Reitero que fui muito bem acolhida por todos e que o ambiente de
estudo de uma segunda lingua fora do horério regular escolar pode propiciar uma nova
visdo sobre as questdes raciais. Como dito ao inicio deste trabalho, o ato de falar, de
possuir uma lingua estd totalmente atrelado as relacbes de poder. Pensar entdo que
aprender um novo idioma é também questionar seus padrdes de aquisicdo faz parte do
processo emancipador e da luta antirracista.

Trazer a racialidade para reunifes de coordenacdo a fim que se discuta estratégias
sobre a tratativa da tematica dentro de todos os ambientes de ensino de linguas (desde o
Inglés até o Japonés), seja o primeiro passo para fazer da pratica antirracista uma acao
continua e de todos dentro do CIL 01- Paranod. Esse esforco, embora &rduo e longo, como
bem nos mostrou hooks (2013), é necessario se queremos uma educacdo que possa
transgredir discursos de poder e ser representativa para todos, onde todos possam ser
vistos, respeitados e que ndo sofram com o silenciamento de suas culturas e de suas

préprias identidades.
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APENDICES



APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado a participar da pesquisa intitulada NARRATIVAS DE
PROFESSORES DE LE EM PERSPECTIVA ANTIRRACISTA: UM CENTRO
DE LINGUAS EM ESTUDO, sob a responsabilidade da pesquisadora [ISIS
CATHERINE SENA DE OLIVEIRA, orientada pela pesquisadora YAMILKA
RABASA FERNANDEZ. Nessa pesquisa, discutiremos sobre a formagdo dentro da
perspectiva antirracista de professores de CILs no DF. A sua participagdo consistira na
resposta a um questionario e a producdo de uma narrativa. Salienta-se que em nenhum
momento vocé sera identificado/a. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda
assim a sua identidade sera preservada. VVocé ndo tera nenhum gasto ou ganho financeiro
por participar da pesquisa e poderd desistir de participar dela a qualquer momento sem
nenhum prejuizo. Agradecemos a sua participacdo, que sera crucial para refletirmos sobre

a formacéo docente no DF.

Qualquer divida a respeito da pesquisa, vocé podera entrar em contato com ISIS
CATHERINE SENA DE OLIVEIRA pelo e-mail: isis-catherine@hotmail.com

Brasilia, 14 de Agosto de 2023.

Eu, , CPF:

, aceito participar do projeto citado acima,

voluntariamente, apos ter sido devidamente esclarecido.

111


mailto:isis-catherine@hotmail.com

APENDICE 2

1)
2)
3)
4)
5)
6)

7)
8)

9)

QUESTIONARIO

Nome

Pseudbnimo que ira adotar durante a sua narrativa.

Vocé mora na regido do Paranoa?

Idade.

Raca/Etnia

Sobre a pergunta anterior, discorra sobre 0 motivo pelo qual vocé se identifica como
parte desse grupo étnico-racial.

Qual idioma vocé leciona no CIL?

Tempo de atuacdo no ambiente docente (aqui vocé podera falar desde o tempo que
estd na SEE-DF até mesmo em ambientes de trabalho anteriores).

Conte um pouco sobre a sua trajetoria dentro do CIL.

10) Conte sobre a sua formacdo (em que faculdade se formou, se possui alguma

especializacdo, cursos feitos dentro ou fora da SEE-DF).
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APENDICE 3

CONSTRUINDO A NARRATIVA

A citacdo abaixo do Ministro dos Direitos Humanos e Cidadania, Silvio Almeida,
a charge ao lado que traz um estudante negro em situacdes opostas e a fala do ex-vice
presidente Mourdo trazem pontos de vista importantes e distintos sobre racialidade e

educacéo vivenciada no Brasil.

UMA EDUCACAO
QUE

RACISMO

0-RACISMO

ESTRUTURAL.

Charge do cartunista e ativista Carlos Latuff retirada
de: latuffcartoons.wordpress.com - Acesso em: 14/07/2023

Fala do Ministro dos Direitos Humanos e Cidadania,
Silvio de Almeida.

gl POUTICA Q suscar

'No Brasil, nao existe racismo’, diz
Mourao sobre assassinato de
homem negro em supermercado

Vice-presidente repetiu tese por trés vezes e disse que racismo € toisa que querem importar para o
Brasil. Jodo Alberto Freitas, 40 anos, fol espancado e morto por segurangas no RS.

Manchete retira do site G1: https://g1.globo.com/politica/noticia/2020/11/20/mourao-
lamenta-assassinato-de-homem-negro-em-mercado-mas-diz-que-no-brasil-nao-existe-
racismo.ghtml Acesso em: 03/08/2023.
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Tendo como referéncia as imagens acima, bem como a musica Eminéncia Parda do
rapper Emicida vista ao inicio de nossa conversa, use as perguntas abaixo como
norteadoras para narrar sobre suas experiéncias com a racilidade em seu processo de

formagdo como professor de linguas estrangeiras:

1. Qual foi sua vivéncia com o racismo durante seu processo de formagéo como professor
de linguas?

2. Qual a sua percepcéo diante dos demais professores sobre as questdes raciais em sala de
aula de linguas? Vocé ja presenciou algum tipo de afastamento ou até mesmo
irrelevancia de alguns colegas diante da tratativa deste tema?

3.Vocé trata as questdes de racialidade em sala de aula? Se sim, de que forma vocé ja
trabalhou o tema e qual foi a devolutiva? Caso nédo, por que ainda nao o fez?

4. Como voceé vé o processo de formacao inicial e continuada do professor de linguas para

as questdes raciais?

IMPORTANTE: Sua identidade sera totalmente preservada, sendo assim, peco para

gue use o seu pseuddnimo durante todo o seu registro.
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Anexo 1

EMINENCIA PARDA
Emicida (feat. Dona Onete, Jé Santiago e Papillon)

Muriquinho pequinino, muriquinho pequinino
Purugunta aonde vai, purugunta aonde vai

Escapei da morte, agora sei pra onde eu vou

Sei que néo foi sorte, eu sempre quis 't onde eu 'td

N&o confio em ninguém, ndo

Muito menos nos pou-pou (fuck the police)

Dinheiro no bolso, meu pulso todo congelou (yeah)

Foi antes dos show (foi antes dos show)

Bem antes do blow (antes do blow)

Tava com meus bro, antes do hype e uns invejoso
Escapei da morte, agora sei pra onde eu vou

Sei que néo foi sorte (okay)

Eram rancores abissais (mas)

Fiz a fé ecoar como catedrais

Sacro igual Toras, mato igual corais

Tubardo voraz de saberes orientais

Meu cantico fez do Atlantico um detalhe quéntico
Busque-me nos temporais (vozes ancestrais)
Num se mede coragem em tempo de paz

Estilo Jesus 2.0 (carai, Jesus 2.0)

Caminho sobre as 4&gua da méagoa dos pangua
Que caga essas regra que me impuseram

Era um nada, hoje eu guardo um infinito

Me sinto tipo a invencao do zero

N&o sou convencido(ndo) sou convincente

Al, vé na rua o que as rima fizeram

Da pasta base pra base na pasta, 0 mundao arrasta
A milhdo minha casta voa, ping-pong

Afasta bosta, basta, mente rasta vibra
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Recalibra o ying-yang

Igual um cineasta, eu busco a fresta, ofusco a festa
Mira a testa, eu mando o Kim Jong (Masta)

Eu decido se 'cés véo lidar com King ou se vao lidar com Kong
Em ouro tipo asteca, vim da vida seca

Tudo era um Saara, o Saara, 0 Saara
Abundancia € a meta, tipo Meca

Sou Thomas Sankara que encara e repara

Pique recém-nascido, cercado de checa

Mescla de Vivara, Guevara, Lebara

Minha caneta 'ta fodendo com a historia branca
E o mundo grita, ndo para, ndo para, ndo para
Entdo supera a tara velha nessa caravela

Sério, para, fella, escancara tela em perspectiva
Eu subo, quebro tudo e eles chama de conceito
Eu penso que de algum jeito trago a médo de Shiva
Isso é deus falando através dos mano

Sou eu mirando e matando a Klu

Sé quem driblou a morte pela Norte saca

Que nunca foi sorte, sempre foi Exu

Meto terno por diversdo

E subalterno ou subvers&o?

Tudo era inferno, eu fiz inversao

A meta é o eterno, a imensidao

Como abelha se acumula sob a telha

Eu pastoreio a negra ovelha que vagou dispersa
Polinizag&o pauta a conversa

Até que nos chamem de colonizagdo reversa
Né&o tem dor que perdurara

Nem o teu ddio perturbara

A missao é recuperar

Cooperar e empoderar

Ja foram muitos anos na retranca (retranca)

Mas preto ndo chora, mano, levanta
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Né&o implora, penhora a bandeira branca

N&o cansa a garganta com antas, ndo adianta ndo
Foco e ateng¢do na nossa ascenséo

Fuck a opresséo (ya)

N&o tem outra opcao

Até estar tudo em pratos limpos, sem sabéo (ya)
A partir de agora é papo reto sem rodeio

Olha direto nos olhos de um preto sem receio
Dizem que eu cruzei a meta

Pra mim nem comecei

Cheguei, rimei, ganhei, sou rei

Escapei da morte, agora sei pra onde eu vou

Sei que néo foi sorte, eu sempre quis 'td onde eu 'td
N&o confio em ninguém, ndo

Muito menos nos pow-pow (fuck the police)
Dinheiro no bolso, meu pulso todo congelou (yeah)
Foi antes dos show (foi antes dos show)

Bem antes do blow (antes do blow)

Tava com meus bro, antes do hype e 0s invejoso
Escapei da morte, agora sei pra onde eu vou

Sei que néo foi sorte, eu sempre quis ta onde eu té
Muriquinho pequinino, muriquinho pequinino

Purugunta aonde vai, purugunta aonde vai

Fonte: LyricFind
Compositores: Jé Santiago / Leandro Roque de Oliveira / Rui.

Letra de Eminéncia Parda © Warner Chappell Music, Inc
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