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RESUMO

SILVA, Carliane Alves da. PAISAGEM EM FOCO: ANALISE DA CONSTRUC}AO
CONCEITUAL NO ENSINO DE GEOGRAFIA PARA ALUNOS DO 3° ANO DO
ENSINO FUNDAMENTAL EM LUZIANIA-GO. 2024. 120 f. Dissertagéo
(Mestrado) — Departamento de Geografia, Instituto de Ciéncias Humanas da
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2024.

Este trabalho abordou a importancia da Geografia nos anos iniciais do ensino
fundamental, com foco no ensino da paisagem. A pergunta de pesquisa que direcionou a
investigacdo foi: como se da a construcdo do conceito de paisagem no ensino de
Geografia para alunos do 3° ano do ensino fundamental? O objetivo geral tratou de
analisar como se da a construgdo do conceito de paisagem no ensino de Geografia para
alunos do 3° ano do ensino fundamental. O método é de abordagem qualitativa e envolveu
a observacdo de trés aulas de Geografia, uma entrevista semi-estruturada com o professor
de uma turma do 3° ano do ensino fundamental, além de uma atividade coletiva, por meio
de desenho, com 31 alunos dessa turma para explorar suas concepgdes sobre paisagem.
Também foi realizada analise do curriculo do 3° ano de Geografia do municipio de
Luzidnia—-GO e do livro didatico utilizado pelo professor em sala de aula. Como
resultados, percebeu-se que o Curriculo de Geografia do municipio de Luziania e o livro
didatico nao dialogam entre si. Em relacdo ao professor, as aulas sdo mais voltadas a
realidade dos estudantes; em relacdo aos estudantes, poucos ainda tém o entendimento
que sdo partes integrantes da paisagem. Para as proximas pesquisas, sugere-se que se faca
a relacdo do ensino da paisagem num periodo maior de tempo, no objetivo de acompanhar
o0 desenvolvimento do estudante por todo o ensino fundamental I, fundamental Il e ensino
médio.

Palavras-chave: Ensino da Paisagem; Anos Iniciais; Alfabetizacdo Geografica;
Desenho. Paisagem.



ABSTRACT

SILVA, Carliane Alves da. LANDSCAPE IN FOCUS: ANALYSIS OF
CONCEPTUAL CONSTRUCTION IN THE TEACHING OF GEOGRAPHY TO
3RD GRADE STUDENTS IN LUZIANIA-GO. 2024. 120 f. Dissertation (Master’s
degree) — Department of Geography, Institute of Human Sciences of the University of
Brasilia, Brasilia, 2024.

This work deals with the importance of Geography in the early years of elementary
school, with a focus on the teaching of landscape. The research question that guided the
investigation was: how is the concept of landscape constructed in Geography teaching for
students in the third year of elementary school? The general objective was to analyze how
the concept of landscape is constructed in Geography teaching for students in the third
year of elementary school. The method took a qualitative approach and involved
observing three Geography lessons, a semi-structured interview with the teacher of a 3rd
year elementary school class, as well as a collective drawing activity with 31 students
from this class to explore their conceptions of landscape. An analysis was also carried out
of the 3rd grade Geography curriculum in the municipality of Luziania-GO and of the
textbook used by the teacher in the classroom. The results showed that the Geography
Curriculum of the municipality of Luziania and the textbook do not interact with each
other. As far as the teacher is concerned, the lessons are more focused on the students'
reality; as far as the students are concerned, few still understand that they are integral
parts of the landscape. For future research, it is suggested that the teaching of landscape
be related over a longer period of time, with the aim of monitoring student development
throughout elementary school, secondary school and high school.

Keywords: Teaching Landscape; Early Years; Geographical literacy; Drawing.
Landscape.
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INTRODUCAO

Desde os primordios da humanidade, a relacdo do homem com a terra sempre foi
observada e debatida. Nos tempos atuais ainda é questionada, pois hd um permanente
querer e curiosidade em conhecer e entender como €é o funcionamento e como e porque
ocorrem as transformacgdes do espaco. Essas alteragdes, que formam as paisagens,
evidenciam mudangas no meio e integram o cotidiano.

Na minha infancia, uma das aulas mais marcantes foi quando a professora levou
a turma para mostrar o cerrado, aquela vegetacdo, o porqué dos galhos serem tortos,
aquele solo amarelo e mostrava o quao rico era o cerrado, mesmo aparentando estar seco.
Naquela época ndo entendia as implicagdes sobre as transformagdes que ocorriam com o
cerrado, tampouco com outros ambientes; ndo entendia que eu fazia parte daquele meio,
e por isso a professora teve um papel fundamental, pois mostrou o que nos cercava e 0
nosso papel diante dessa interacdo como cidaddos. Nesse contexto, a partir da relacdo da
sociedade e natureza, materializada nas paisagens, se insere a reflexdo fundante desta
pesquisa, referente ao pensamento geogréafico e suas contribuicdes a formacéo cidada na
formacéo escolar.

Na Geografia, a analise do espaco geografico ocorre por meio de categorias
analiticas, sendo o Espaco a maior delas. Mas o Espaco também é objeto de estudo dessa
ciéncia e como tal incorpora outras categorias, tais como territorio, paisagem, regido e
lugar. Essas sdo recortes do Espaco e essenciais ao entendimento e compreensdo da
relacdo sociedade-natureza.

Nesse sentido, a presente investigagdo pretende explorar o espaco em que
estudantes estdo inseridos: Distrito do Jardim Inga, em Luziania, municipio do Estado de
Goiés, e regido do entorno do Distrito Federal. A situacdo que sera demonstrada tem como
perspectiva a necessidade de insercéo da realidade do estudante, aquela onde a paisagem
corresponde ao seu mundo vivido e conhecido. Ao abordar o tema paisagem, 0s
estudantes tendem a apresentar a localidade onde residem como referéncia, ou a
localidade mais préxima, quando essa é considerada superior em status, no que se refere
a apresentacdo, modernidade, ilustracdo em publicacGes e ao movimento.

No presente momento, o material didatico, adotado em uma escola daquela
localidade (Jardim Ingd) apresenta o uso do conceito de paisagem na perspectiva de que
essa seja conhecida dos alunos, seu lugar. Assim, tal material convida o estudante para

rever sua localidade, a pensar no ambiente em que esta inserido e observar as necessidades



18

que sua comunidade possui. Apesar disso, esse material ainda evidencia uma total
dissintonia em relacdo a realidade dos alunos.

O motivo de ter escolhido o municipio goiano de Luziénia se deu pela diversidade
cultural e patrimonial do local, com finalidade de que o estudante reflita, entenda seu
papel como cidaddo em uma cidade histdrica, reconhecendo e compreendendo a sua
paisagem como um processo historico. Outro motivo é que a cidade de Luziania
corresponde ao meu local de trabalho como professora, que percebe a necessidade de
melhorias no ensino da Geografia nos anos iniciais daquela localidade.

A paisagem é parte integrante do espaco construido e vivido socialmente e sua
presenca no cotidiano e na vivéncia do estudante possibilita sua integracdo no contetido
escolar (PANIZZA, 2014). Assim, ao

[...] integrar esse conceito desde o Ensino Fundamental I, o aluno é incentivado
a ampliar sua visdo e sua percepcdo do espaco que 0 envolve e,
progressivamente, estabelecer comparacfes e conexdes em diferentes
lugares”. (PANIZZA, 2014, p. 42)

Desse modo, o aluno aprende a observar e analisar o que esta em sua volta ou em
lugares distantes.

No que se refere aos anos iniciais, a paisagem integra todos os conteudos formais
e tem a possibilidade de ser trabalhada de diversas formas. Porém, para isso, é
fundamental que o professor entenda a importancia desse conceito para a constru¢do do
conhecimento geografico dos estudantes. Nessa perspectiva insere-se a pergunta de
partida desta pesquisa: como se d4 a constru¢do do conceito de paisagem no ensino de
Geografia para alunos do 3° ano do ensino fundamental?

A paisagem pode ser definida de diversas formas em diferentes areas do
conhecimento. Na geografia, existem varias defini¢bes referentes ao tema e, para isso,
autores como Berque (1984), Ab’saber (2003), Cavalcanti (2016), Carlos (2005), Moraes
(2005), Santos (2006a), Besse (2014) e Santos (2022) serdo utilizados nesta investigagéo.
Santos (2022) define a paisagem como tudo aquilo que vemos e Ab”Saber (2003, p. 9), a
considera como “heranca de processos fisiograficos e biologicos, e patrimdnio coletivo
dos povos que historicamente as herdaram como territério de atuacdo de suas
comunidades”.

No proposito de se alcancar o pensamento geografico do estudante, o ensino da
paisagem tem papel fundamental nesse processo, pois 0 seu conceito esta além de ver

uma imagem. Desse modo, o aluno deve aprender que a paisagem é resultado de
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processos historicos, sofre transformacdes a todo momento e tem 0 homem como parte
dessa composicdo. Fazer a leitura da paisagem requer do estudante observacéo,
pensamento critico e, principalmente, entender que ele esta inserido na paisagem. Para
iSS0, NO ensino da paisagem, é necessaria a percepcao

[...] que trabalhe tanto as relagBes socioculturais da paisagem como o0s
elementos fisicos e biolégicos que dela fazem parte, investigando as maltiplas
interacOes entre eles estabelecidas na constituicdo de um espaco: o espaco
geogréfico (BRASIL, 1997, p. 74).

A partir desse raciocinio, o objetivo geral desta pesquisa ¢ analisar como se dé a
constru¢ao do conceito de paisagem no ensino de Geografia para alunos do 3° ano do
ensino fundamental. Os objetivos especificos sdo: sistematizar as concepgdes teoricas
referentes ao conceito de paisagem estabelecidas por autores da Geografia; analisar como
o Curriculo em Continuo do municipio de Luzidnia—GO e o livro didatico tratam o tema
paisagem; analisar como o professor trabalha o conceito de paisagem em suas aulas;
analisar a concepg¢do de paisagem dos alunos.

A hipotese de trabalho que orienta essa pesquisa é que o modo pelo qual o conceito
de paisagem ¢é trabalhado nas aulas de Geografia sdo insuficientes a construcdo do
pensamento geografico dos estudantes. A paisagem € determinante a constru¢do do
conhecimento geogréfico por criancas, desde que bem trabalhada. Nos anos iniciais do
Ensino fundamental, a BNCC afirma que é necessario trazer conceitos e fatos para que a
crianca entenda sobre a dindmica do meio fisico, social, politico e cultural (BRASIL,
2018).

No 3° ano do ensino fundamental s&o trabalhados os conceitos de paisagem e suas
relagbes com o ambiente. De acordo com os PCNSs:

[...] a Geografia tem que trabalhar com diferentes no¢des espaciais e temporais,
bem como com os fenémenos sociais, culturais e naturais que sdo
caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma compreenséo processual e
dindmica de sua constituicdo. (BRASIL, 1997, p. 74)

Para a analise da paisagem deve-se enfatizar as dinamicas de suas transformacdes
e ndo a descricdo e o estudo de um mundo estatico (BRASIL, 1997).

O ensino de Geografia nos anos iniciais é fundamental ao desenvolvimento de
atitudes e responsabilidades da crianga, além da sua interagdo com 0 meio em que vive e
da sua relacdo com o todo. Ser professora possibilita a viséo de que a aprendizagem seja
significativa ao estudante. Nesse sentido, o professor devera garantir que os conteddos

estudados estejam de acordo com a vivéncia do estudante, que considerem suas
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experiéncias. Nessa perspectiva, esta pesquisa auxiliara na melhoria da minha pratica
profissional, de formacdo de criancas em Geografia, por compreender que essa ciéncia é
basilar a compreensdo do mundo e, em consequéncia, & formacdo de mentalidades e
atitudes condizentes ao mundo atual.

O trabalho foi estruturado em trés se¢des: 1. Percurso metodologico, descrevendo
a abordagem qualitativa adotada e os métodos utilizados na pesquisa; Il. Revisdo
bibliogréfica sobre ensino e paisagem nos anos iniciais do ensino fundamental,
apresentando conceitos teoricos relevantes; I1l. Indicacdo dos resultados da pesquisa por
meio da analise do curriculo de Geografia de Luziania—GO e do livro didatico adotado,
destacando como o tema paisagem é abordado; o perfil e pratica de ensino do professor,
com énfase em como ele trabalha o conceito de paisagem em suas aulas e da analise da
atividade coletiva realizada com as criancas, explorando suas concepgdes sobre paisagem,

por meio de desenhos.
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1 PERCURSO METODOLOGICO: ESPACIALIZACAO, OBJETO E
DELINEAMENTO DA PESQUISA

Para compreender 0s processos de ensino e aprendizagem no ensino da paisagem
na turma do 3° ano do ensino fundamental, fez-se necessaria a producdo de dados
empiricos que permitam conduzir a investigacdo para uma resposta esclarecedora. Assim,
este trabalho teve uma abordagem qualitativa, pois este tipo de pesquisa permitira ter uma
visdo mais ampla sobre o fenébmeno analisado, como afirma Mascarenhas (2018, p. 47):
“[...] utilizamos a abordagem qualitativa quando queremos descrever nosso objeto de
estudo com mais profundidade”.

Dessa forma, para alcangar o objetivo geral desta pesquisa, foi feita uma revisao
bibliogréafica sobre os conceitos de paisagem na Geografia. De acordo com Mascarenhas
(2018, p. 50), “I...] este tipo de investigagdo concentra-se na analise de livros, artigos,
dicionarios e enciclopédias [..] oferecendo uma quantidade impressionante de
informagdes”. Como ¢ um tema voltado para a educacdo, também realizou-se uma
pesquisa documental, que € muito parecida com a bibliografica, porém ela busca
documentos que registram informacGes sobre o que sera estudado. Nesse contexto se
inserem os Parametros Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular e 0
Curriculo em Continuo de Luziania—GO.

Posteriormente a pesquisa bibliografica, houve a producdo de dados empiricos
com dois sujeitos: o professor regente da turma de 3° ano, bem como seus alunos (as
criangas). Assim, foi realizada uma entrevista semi-estruturada com o docente do 3° ano
do ensino fundamental — anos iniciais — a fim de identificar sua compreensao e uso do
conceito de paisagem. Utilizou-se da entrevista, pois este € um momento de encontro
entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacoes a respeito de determinado
assunto, mediante uma conversagdo de natureza profissional (MARCONI; LAKATQOS,
2002). Mascarenhas (2018) complementa que “ao preparar a entrevista o pesquisador
deve ter bastante clareza de qual € seu objetivo [...] e escolher um entrevistado que seja
familiarizado com o assunto” (p. 72).

Para identificar a compreensédo que os discentes tém sobre paisagem foi proposta
a realizacdo de uma atividade de desenho e pintura, pois as criancas ainda estdo na fase
de alfabetizacéo, e, por meio do desenho, poderdo representar a paisagem cotidiana, sua

prépria realidade e o seu local de vivéncia. Assim, o desenho nessa fase é:
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[...] uma mistura da representacao formal com a representacdo esquematica; os
desenhos sdo ainda «desenhos-esquemas», mas neles detetam-se ja 0s
primordios da verdadeira representacdo e semelhanca com a realidade.
(VIGOTSKI, 2012, p. 128)

Assim, de acordo com Padilha (1990), o desenho € considerado um objeto de
conhecimento similar a outros, sendo, portanto, sujeito a mesma dindmica de interacao
entre sujeito e objeto que caracteriza todo o processo de aquisi¢cdo de conhecimento,
resultando em modificacbes constantes e mdtuas de ambos.

Para descrever a pratica de ensino sobre paisagem, foram realizadas observacgdes
de trés aulas de Geografia na turma selecionada para a realizacdo da pesquisa. A
“observagdo possibilita um contato pessoal estreito do pesquisador com o fendomeno
pesquisado” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26). Assim, sera possivel entender como se d4
esse processo de ensino e aprendizagem da paisagem. A observacdo foi de forma nédo
participante, pois o intuito é ndo interferir e nem se envolver com as situacdes do objeto
de estudo, mas ser um espectador com uma observacgao consciente e com procedimento
de caréater ordenado (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Apds a producdo das informacBes empiricas, foram realizados movimentos para
sua analise: transcricdo das falas gravadas e posterior sistematizacdo em quadros, por
critérios pré-definidos; selecdo e sistematizacdo dos desenhos em quadros; sistematizacao
das observacgdes em quadros. Considera-se que, assim,

[..] o pesquisador dispBe de todas as informacBes necessarias a conclusao de
seu trabalho, a partir da analise dos dados produzidos, a suposi¢do de
pesquisara tera(do) sido verificada(s) e a resposta ao Problema de Pesquisa foi
obtida. (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 112)

A andlise foi feita através de leitura minuciosa dos dados obtidos.

Quadro 1 — Quadro de coeréncia
QUADRO DA PESQUISA

Titulo: O ENSINO DA PAISAGEM NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL

Tema: Paisagem

QUESTAO OU PROBLEMA DE PESQUISA
Como se da a construcdo do conceito de paisagem no ensino de Geografia para alunos
do 3°ano do ensino fundamental?
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HIPOTESE DE TRABALHO

v" O conceito de paisagem trabalhado nas aulas de Geografia é insuficiente a
construcdo do pensamento geogréfico dos estudantes;

v Paisagem como objeto estatico;

v" Viséo romantizada de paisagem.

OBJETIVO OBJETIVOS PROCEDIMENTOS
GERAL ESPECIFICOS METODOLOGICOS/TECNICA

DE PESQUISA/INSTRUMENTOS

Analisar como se Sistematizar as Pesquisa bibliografica: BTD,

dé& a construcdo do | concepgoes tedricas periodicos CAPES, Base Scielo,

conceito de referentes ao conceito | Scopus 2012-2022 —

paisagem no ensino | de paisagem

de Geografia, para | estabelecidos por Pesquisa documental: BNCC, BNCC-

alunos do 3° ano do | autores da Geografia; | GO, PCNs

ensino Analisar como o

fundamental. Curriculo Continuo

do municipio de
Luziania-GO e o livro
didatico tratam o tema
paisagem;

Analisar a concepgdo | Atividade coletiva com os estudantes;

de paisagem dos Atividade antes e depois de conceituar
alunos; Paisagem (desenho e pintura)
Analisar como o Observacéo;

professor trabalha o Entrevista semi-estruturada com o
conceito de paisagem | professor.

em suas aulas.
Elaborado pela autora (2023)

1.1 ESTUDO BIBLIOMETRICO

A Bibliometria tem sido utilizada com maior frequéncia pelos pesquisadores nos
ultimos anos. Os primeiros dados do uso da bibliometria sdo da década de 1930, mas foi
consagrada por Pritchard, em 1969, que utilizou esta técnica com desenvolvimento de
padrdes e modelos matematicos e estatisticos para processos de metrologia de dados
(RIBEIRO, 2018). E um tipo de estudo que tem por base aspectos quantitativos de
pesquisa. Através da bibliometria é possivel destacar alguma lacuna no campo da
pesquisa. De acordo com Vanti (2002), a bibliometria favorece na identificacdo de
tendéncias e no crescimento de determinada area, além de prever as possibilidades de
futuras publicagdes e estudar a disperséo e o que pode se tornar obsoleto na literatura

cientifica.
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A utilizacdo da bibliometria nesta pesquisa se fez necessario para buscar trabalhos
publicados nos bancos de dados, em certo periodo de tempo, e que estavam relacionados
a0 ensino da paisagem no ensino fundamental e médio. Na busca por trabalhos foram
utilizados trés bases de dados: Periddicos da Capes, Scielo e Banco de Teses e
Dissertacdes — BTD. O recorte temporal foi do periodo de 2012 a 2022. (Quadro 5).

Quadro 2 — Resultado da Bibliometria

Ensino da Paisagem nos anos iniciais do ensino fundamental

Expressdo: Ensino da paisagem

Periodo de | Quantidade | Geografia: | Geografia: | Geografia: | Geografia: | Outras
publicacdo Anos Anos Anos Ensino areas
iniciais/ finais/ EF | iniciais e médio
EF anos finais
PERIODICO CAPES
2012-2022 440 14 24 09 28 365
SCIELO
2012- 2022 06 01 01 00 00 04
BANCO DE TESES E DISSERTACOES
2012-2022 375 10 36 02 03 314

Fonte: elaborado pela autora (2023)

De acordo com os resultados, observa-se que, do total de trabalhos publicados,
apenas 14 estavam relacionados ao ensino da paisagem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental no Periddico da CAPES, 1 no Banco de dados da SCIELO e 10 no Banco
de Teses e Dissertaces — BTD. A expresséo utilizada foi ensino da paisagem e o total
de trabalhos encontrados foram 821; destes, apenas 25 estavam relacionados ao ensino da
paisagem nos anos iniciais. Vale ressaltar que, ao utilizar expressdes como ensino da
paisagem nos anos iniciais, ensino da paisagem nos anos finais ou no ensino médio,
ocorre a divergéncia de resultados, isso porque ha artigos e/ou trabalhos publicados que
estdo duplicados, ou o titulo ndo condiz com o trabalho em si.

Por meio da anélise bibliométrica, foi possivel observar a baixa quantidade de
trabalhos publicados em relacdo ao ensino da paisagem no &mbito da Geografia escolar,

principalmente nos anos iniciais. Para Freire (2011), é importante que a escola consiga
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desenvolver o ensino fazendo didlogo com a pesquisa. As universidades e as escolas ou
secretarias devem desenvolver ou buscar dialogar sobre as lacunas existentes na area

educacional.
1.2 ESPACIALIZACAO E CARACTERIZACAO DA PESQUISA
Para a realizagéo desta pesquisa, foi selecionada uma turma de 3° ano do ensino

fundamental, de uma escola localizada no Distrito do Jardim Ing4, bairro Mingone |1, em

Luziania—GO, conforme mostra a Figura 1.

Figura 1 — Mapa de localizagdo da escola CMEB — Natalia Aparecida Louzada Alves
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Fonte: SIEG, IBGE (2023)

A escola pesquisada foi fundada no ano de 1978, funcionava em uma casa no
bairro do Parque Mingone Il e em 1991 foi ampliada com mais 6 salas. Atualmente, a

unidade escolar (Fotografia 1) conta com 12 salas de aula, sendo 10 do ensino

fundamental, 2 salas dos professores, 1 sala de video, 1 cozinha, 1 banheiro masculino e

1 feminino, 1 banheiro para os servidores, 2 banheiros internos nas salas de supervisdo e

secretaria, 4 depositos, 1 sala de supervisao, 1 secretaria. Sua estrutura conta, ainda, com

rampas de acesso e corrimdo (Fotografia 2). Apesar de ter uma quadra, ela é pouco

utilizada pelos professores e estudantes, visto que também é aberta a comunidade.

Fotografia 1 — Entrada principal da escola
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Fonte: Acervo da pesquisadora, 2023

Fotografia 2 — Entrada principal com rampa de acesso e corriméo

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

A unidade escolar esta localizada no centro urbano, atende um total de 642 alunos,
sendo desde do 1° ao 5° ano, Inclusdo e turmas da Educacéo de Jovens e Adultos—EJA no
periodo noturno.

A Escola atende aos alunos dos bairros Mingone Il, Jardim Marilia, Umuarama,
Setor de Chécaras e outras regies do Jardim Inga, onde hd uma ampla diversidade social

e econdmica.

1.3 JUSTIFICATIVA PARA A ESCOLHA DO OBJETO DE ESTUDO



28

A escolha por uma turma de 3° ano dos anos iniciais se deu pela experiéncia de
trabalho em uma classe no ano de 2021, periodo de pandemia que exigiu que os conteldos
e atividades fossem ofertados por aulas remotas. Além disso, os conteddos para turmas
de 3° ano do ensino fundamental sdo norteados pelo ensino da paisagem, desde os
conceitos até as transformacgdes no ambiente causados pela agdo antrépica e pelas acdes
naturais. No ano de 2023, o livro didatico esta totalmente pautado nas transformacdes e
formacgdes das paisagens. Assim, numa turma de 3° ano, serd possivel estabelecer o
entendimento do professor e dos alunos sobre paisagem e como se da o processo de

ensino-aprendizagem.

1.3.1 Histdria e paisagem do municipio de luziania—GO

Luzi&nia € um municipio goiano fundado em 1746 pelo paulista Antdnio Bueno
de Azevedo, que saiu do municipio mineiro de Piracatu (atualmente Paracatu) rumo ao
Noroeste. Encontrou o Rio Sdo Bartolomeu, nome dado por ele para homenagear o dia
que era santo (IBGE, 1958). Naquele mesmo periodo, Anténio Bueno e 0s amigos que 0
acompanhavam decidiram continuar a caminhada para o oeste e fixaram residéncia em
lugar ao qual nomeara de Santa Luzia, que em pouco tempo ja contava com mais de
10.000 moradores (IBGE, 1958).

O crescimento repentino da cidade se deu por causa do ouro e dos metais
existentes na regido. A mineracdo findou-se no final do século XVIII e muitas familias
mudaram o rumo da producéo para a criacdo de gado. A vila Santa Luzia fazia parte da
comarca de Vila Boa de Goiés, depois foi transferida para a Comarca de Corumba de

Goiés e, finalmente em 1943, passou a ser chamada de Luziania (IBGE, 1958) (Figura 2).
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Figura 2 — Planta do Municipio de Santa Luzia—1928
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Segundo o Arquivo Publico do Distrito Federal (ARPDF, 2023), no ano de 1928
foi publicado 0 mapa do Municipio de Santa Luzia (Figura 2), elaborado por uma planta

do municipio goiano com informacdes colhidas entre 1920 e 1925. Nesta planta era

possivel observar as demarcacGes para a nova Capital Federal. A cidade de Luziania

estava em crescimento e, com a construcao de Brasilia na década de 1960, se desenvolveu

e atualmente esta com mais de 200.000 habitantes (Grafico 1).
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Gréfico 1 — Evolucdo Populacional de Luziania—GO

Evolucdo Populacional de Luziania—GO (1950-2022)
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Fonte: IBGE (2023). Elaborado pela autora

O aumento populacional trouxe ao municipio grandes transformacdes na sua
paisagem, inclusive diminuicdo no seu territério (Figura 3). Em analogia a paisagem
urbana entende-se que:

A paisagem urbana €, portanto, a materializacdo das complexas relagGes entre
sociedade, natureza, politica e economia construidas no tempo-espago da
cidade. Ou seja, essa paisagem é produto dos conflitos gerados por essas inter-
relacbes, a0 mesmo tempo em que € produto, também reproduz novas
contradi¢bes. (ORTIGOZA, 2012, p. 55)

Em sintese, a Figura 3 refere-se as transformac6es no territério do Municipio de
Luziania-GO:
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Figura 3 — Evolucdo territorial do Municipio de Luziania—-GO
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A paisagem carrega intencionalidades e, em relagdo a cidade, Carlos (2005)
ressalta que a paisagem é reveladora de incompatibilidades e contradigdes proprias ao
processo de producdo do espaco, mais dindmica e diversa. Ao observar a Figura 3, nota-
se que a transformacéo da paisagem foi causada pelo uso do espaco pelo homem, criada
por histérias e vivéncias. Ao trazer o conceito de paisagem para a sala de aula, vale
ressaltar a importancia de enfatizar as transformacdes locais, relativas ao lugar do
estudante. Para compreender a paisagem € necessaria a observacdo e a descri¢do, pois
“pela paisagem, podemos decodificar as relacbes entre sociedade e natureza,
materializada no espaco, o que nos ajuda a compreender melhor o mundo em que
vivemos” (ORTIZOGA, 2012, p. 54). Para Castellar e Vilhena (2022), ao estudar a
cidade local, o estudante pode ir além de descrever a paisagem, pois precisa entender que

a cidade tem vérias dimensdes e arranjos diferentes.
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O municipio de Luziania é repleto de historias que merecem ser trazidas para a
sala de aula por revelarem questdes culturais, processo de expansao da cidade e integragéo
a Area Metropolitana de Brasilia—AMB. Para Santos (1996), é na cidade que ha
movimentos e essa movimentacdo permite aos homens ensinar as diferencas e reconhecer
as desigualdades para outros homens e para 0 mundo concreto. Em suma, a cidade de
Luzidnia apresenta elementos que contribuem para o ensino da paisagem, seja rural ou

urbana, sendo possivel assim relacionar diferentes aspectos do espaco geogréfico.

1.3.2 Transformacdes paisagisticas de Luziania—-GO

As transformacBes paisagisticas de uma cidade estdo diretamente ligadas as
mudancas que ocorreram e gque sdo perceptiveis no meio urbano. Essas transformacoes
podem ter sido influenciadas por diversos fatores. Para Lefebvre (2001), é importante
reconsiderar além da historia da cidade, deve-se buscar compreender seu processo de
urbanizacdo, os elementos que a comp&em como a agricultura, a industria, os poderes
politicos e assim por diante. Com esse processo a cidade vai criando a sua identidade,
suas caracteristicas comuns e especificas (CALLAI; OLIVEIRA; DEON, 2021). Dessa

forma:

[...] a cidade tem uma historia; ela é a obra de uma historia, isto €, de pessoas
e de grupos bem determinados que realizam essa obra em condicdes histéricas.
As condigdes que simultaneamente permitem e limitam as possibilidades, ndo
sdo suficientes para explicar aquilo que nasce delas, nelas, através delas.
(LEFEBVRE, 2001, p. 52)

A cidade de Luziania traz em sua paisagem essa histdria produzida e que se
transformou ao longo dos anos que, assim como outras cidades, possui “diferentes formas
e fungbes, mas elas ndo sdo naturais, e sim produzidas pelos sujeitos que ali
viveram/vivem e a partir de suas experiéncias singulares” (CALLAI; OLIVEIRA,
DEON, 2021, p. 181). As Figuras 4 e 5 mostram o0s processos historicos revelados em

1954 e 2022, na Praga Evangelino Meireles, no centro da cidade.

Figura 4 — Praga Evangelino Meireles—1954
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Fonte: IBGE (2023)

Figura 5 — Praca Evangelino Meireles—2016

Fonte: Ong de Luziénia... (2016)

As transformagdes paisagisticas de uma cidade desempenham significativamente
um papel importante na construcdo da identidade ou na formacéo cultural e patrimonial
em determinado lugar. Para Santos (2006b), a evolucao social produz tanto formas fisicas
qguanto abstratas. Porém, em certo ponto, as abstratas se materializam em formas
geogréficas. Essas formas geograficas se tornam parte das condi¢Ges de a¢do, sdo meios
pelos quais vivemos — e 0 comportamento humano, eventualmente, precisa levar em
consideracao esses meios de vida. Um exemplo € a questdo cultural, em que a religido e
as festas religiosas sdo consideradas paisagens, paisagem cultural. Luzidnia ainda mantém
tradicdo de algumas festas catolicas, como Procissdo do Fogaréu e a Festa do Divino.
Dois pontos marcantes para 0s encontros dessas tradi¢des sdo as igrejas — a mais antiga
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da cidade € a Igreja do Rosario, Figuras 6 e 7, que ja passou por processos de restauracoes

para manter a forma original de quando foi fundada em 1769.

Figura 6 — Igreja Nossa Senhora do Rosario—1986

Fonte: IBGE (2023)

Figura 7 — Igreja Nossa Senhora do Rosério—2023

Fonte: Reismateus (2023)

O municipio de Luziania carrega mudancas e processos, definidos por Lefebvre
(2001) como a socializacdo da sociedade, ou seja, € um processo no qual as relagdes e as
praticas sociais se tornam cada vez mais extensas e ocorrem em toda a sociedade. Desse
modo, € um conceito que esta profundamente associado a producdo do espago social.
Assim, as interacdes sociais que aconteceram em Luzidnia construiram a identidade e
autonomia do municipio. Nas Figuras 8 e 9 nota-se um processo de interacdo urbana,
ocorrido entre 1986 até 2023.
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Figura 8 — Vista Luziania Igreja Matriz—1986

Fonte: Grupo Luziénia: A histéria

Figura 9 — Vista Luziania Igreja Matriz—2023

Fonte: Perto da Capital... (s.d.)

Nas transformagdes ocorridas no municipio de Luziania—GO, observa-se que a
cidade, até meados dos anos 1990, possuia caracteristicas coloniais, fruto do seu processo
de colonizagdo. Essas mudancas nas paisagens podem ser trazidas para a realidade do

estudante, para serem desenvolvidos os conceitos em sala de aula, ja que:

[...] a crianga adquire grande quantidade de conceitos a partir da observagéo
direta, através de suas experiéncias, dentro e fora da escola. Temos muitos
conceitos espontaneos ja desenvolvidos, que nem mesmo sabemos como e
quando foram construidos, por exemplo: nuvem, céu, rio, montanha, etc.
Alguns dependem, em grande parte, do lugar em que vivemos. A crianca do
meio urbano ter4 mais facilidade em construir conceitos relacionados com a
paisagem antropica (artificial) que é seu ambiente (shopping, estacionamento,
engarrafamento etc.). (FONSECA, 2010, p. 88)
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Em suma, a construcdo de conceitos e leitura da paisagem estdo além de uma
imagem, estdo em transformacdes, historias e herancas. Observar uma cidade parece
vazio, pois “os objetos, as construgdes, [...] podem ser frios e objetivos, porém a histéria
deles é cheia de tensdo, de sons, de luzes, de odores, e de sentimentos. Portanto ler a
paisagem exige critérios a serem considerados e seguidos” (CALLAI, 2005, p. 238). Essa
conclusdo também é dada por Castellar e Vilhena (2022), que propdem a leitura da
paisagem parte da realidade do estudante.

1.4 O DISTRITO DO JARDIM INGA

Segundo o IBGE, os Distritos consistem em unidades administrativas internas ao
municipio. As Constituicbes estaduais podem disciplinar a criacdo dos distritos,
adicionando critérios de criacdo, alteracao ou supressdo. Nesse sentido, eles passam a ser
cadastrados no banco de dados do IBGE: as unidades que possuem representagdo
cartogréfica e que sdo encaminhadas a instituicdo pelo poder publico municipal
(BRITTO, 2023).

Nesse contexto, em 13 de novembro de 2000, foi criado o Distrito (Fotografia 3)
do Jardim Ingé, as margens da BR 040, integrante do municipio de Luziania, localizado
no Estado de Goias e oficializado pelo Decreto n® 2350/2000. Contudo, a histdria relata
sua existéncia desde 13 de agosto de 1960, com uma area geografica de 30,67 Kmz2. As
moradias inicialmente eram barracos de madeira, que apareceram ao longo da Br.

Atualmente, o Distrito conta com 38 bairros, a maioria das casas sdo de alvenaria.

Fotografia 3 — Entrada principal do Distrito do Jardim Inga

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)
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Entre 1960 até 2018, mais de 53.132 pessoas migraram para o Distrito do Jardim
Inga: “A parcela ainda maior da populacdo do Jardim Inga € natural de outras Unidades
da Federacdo (75,57%), que ndo o estado de Goias, dos quais 29,83% se originam do DF,
seguido dos estados do Maranhdao (9,94%), Bahia (7,98%), e Piaui (6,14%)”
(CODEPLAN, 2021, p. 25). As pessoas vieram/vém para acompanhar familiares; outro
motivo é porque adquiriram casa propria ou por procura de trabalho (CODEPLAN, 2021).
As avenidas ja possuem alguns prédios, como nota-se na Figura 10, mas na sua grande

maioria sdo compostas por casas edificadas que servem de residéncias e comercios.

Figura 10 — Avenida Comercial do Jardim Inga (década de 1990)

Fonte: Jornal Democratico (2023)

O comércio local e de servico é amplo e abrange muitas areas, como nota-se pela
Figura 11, porém ndo absorve toda a médo de obra do Distrito e parte da populacdo se
desloca para o centro de Luziania ou para as cidades do Distrito Federal para trabalhar.

Dessa forma:

[...] grande parte da populacdo ocupada do Jardim Inga trabalha no préprio
municipio (47,44%). Por outra lado, importante parcela trabalha no DF
(43,64%), mais significativamente na RA do Plano Piloto (27,93%). Em
seguida, aparecem as RAs de Taguatinga (2,48%), SIA (2,15%), Santa Maria
(1,65%), e Gama (1,49%). Importante frisar que significativa parcela da
populagéo ocupada do Jardim Ingé (8,10%) procura outros municipios da PMB
para trabalhar. (CODEPLAN, 2021, p. 49)

Figura 11 — Avenida comercial do Jardim Ingd—2022
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Fonte: Rosangela (2022)

Em consonancia ao trabalho, os moradores do Distrito também procuram as
Regides Administrativas do DF para buscar servicos de assisténcia a saide. Dados da
Secretaria de Saude do DF mostram que quase metade dos atendimentos realizados nos
hospitais regionais de Santa Maria e do Gama sao a moradores dos municipios do entorno,
principalmente Luziania, Novo Gama e Valparaiso, e este nimero tem aumentado com o
passar dos anos (MARTINS, 2019). Em média, 14.891 dos atendimentos feitos entre 2017
e 2018 foram a moradores do Distrito do Jardim Inga (CODEPLAN, 2021).

A infraestrutura do Distrito ainda esta em fase de progresso, a paisagem € urbana,
de ruas que precisam de asfalto de boa qualidade. De acordo com a CODEPLAN (2021),
cerca de 92,57% (19.897) dos domicilios estdo ligados a rede de abastecimento de agua,
no entanto, apenas 4,02% das residéncias estdo ligadas a rede de esgoto. O restante das
residéncias, ou seja, cerca de 97% utilizam as fossas sépticas e 0 esgoto corre a céu aberto,
o0 que gera frustacGes a comunidade, além disso, pode acarretar algumas doencas. A coleta
de lixo é periddica, no entanto, ainda falta consciéncia das pessoas para que o lixo seja
alocado no local correto, pois, “foi detectado que apenas 0,80% (173) dos domicilios
descartam seus residuos em locais improprios, € 0,40% (86) da outro destino ao lixo”
(CODEPLAN, 2021, p. 66).

O Distrito ainda é novo e passa por muitas transformacdes, tem potencial e cultura
propria, como a prépria feira do Jardim Inga (Fotografia 4) que é ponto marcante aos
finais de semana das pessoas. A feira transmite uma paisagem que aguca todos os
sentidos.
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Fotografia 4 — Feira do Jardim Inga

Fonte: Acervo da pesquisadora (2023)

Assim, pode-se dizer que o Distrito do Jardim Ing4 é um lugar, definido por
Lefebvre (2001, p. 62), como a “projecao da sociedade sobre um local, isto é, nao apenas
sobre um lugar sensivel como também sobre o plano especifico, percebido e concebido
pelo pensamento que determina a cidade e o urbano”.

O Distrito possui suas historias, suas lutas e suas buscas. Alguns aspectos
precisam ser melhorados como a cultura e o esporte, pois falta investimento nestas areas:
“os espagos para praticas esportivas (24,90%) e culturais (9,84%) sdo poucos. Também
sdo baixos os percentuais de ruas arborizadas (18,07%), Jardins, parques e pracas (8,23%)
e Ciclovia (4,82%)” (CODEPLAN, 2021, p. 70). Nao resta davida que melhorou muito
desde quando comecou a histéria do Distrito, mas algumas coisas ainda precisam de

algum tempo para serem alcangadas.

2 REFERENCIAL TEORICO
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2.1 O CONCEITO DE PAISAGEM

O termo paisagem esta presente na Geografia desde sua categoriza¢do, como
ciéncia, por volta do século XIX, sendo um conceito central nessa area, pois permite a
compreensdo do mundo ao seu redor. Para Barbosa e Gongalves (2014), a variedade de
interpretacdes sobre a paisagem é decorrente da evolugdo semantica e linguistica do
prefixo inicial, que se diferenciou de acordo com o idioma, e o sufixo adicionado. As

autoras apresentam um esquema da evolucgéo do termo, conforme Figura 12.

Figura 12 — Origem e evolugéo do termo paisagem
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Fonte: Barbosa e Gongalves (2014, p. 94)

Observa-se que o termo origina do Latim Pagus que significa pais e deste termo
primitivo derivam-se outros prefixos como “paese, pais, pays e land, onde as trés
primeiras possuem o mesmo significado (pais) e sentido do termo original, que se refere
auma porcao do espaco geografico, a uma regido geografica, um territério” (BARBOSA;
GONCALVES, 2014, p. 93). Ja 0 quarto termo, land, quer dizer terra, mas seu sentido é
igual ao utilizado aos outros termos. De acordo com Carvalho, Cavicchioli e Cunha (2012
apud FERREIRA; SIMOES, 1990), desde a origem da ideia de paisagem, a percepgéo é

que esta diretamente ligada a questdo espacial em conjunto do territorio. Além disso:

[...] uma das preocupaces presentes desde os primérdios da humanidade era
a distribuicdo dos fendmenos e os deslocamentos humanos pelo territério, que
resultaram nos primeiros esbogos graficos de representacdo da paisagem
(CARVALHO; CAVICCHIOLI; CUNHA, 2012, p. 311 apud FERREIRA;
SIMOES, 1990, p. 29-30)
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Em termos estruturais a palavra paisagem geralmente € associada a, pelo menos,
trés significados diferentes: como o arranjo fisiondmico das caracteristicas biofisicas e
humanas de uma determinada &rea; como a extensdo de um terreno perceptivel a partir de
um lugar determinado; ou como a percepcao subjetiva e sua representacdo por meio de
um quadro ou fotografia, significando um cenédrio ou uma cena (BARBOSA;
GONGALVES, 2014). Na lingua portuguesa a categoria paisagem ganha significados e
refere-se ao "espaco ou extensdo de territdério que se capta num lance de vista, ou
simplesmente, ¢ o visivel” (CARVALHO; CAVICCHIOLI; CUNHA, 2012, p. 311 apud
FERREIRA; SIMOES, 1990). Assim, surgiram os significados de paisagem na
Geografia, pois a paisagem esté relacionada ao sentido de relacdo ao meio, ao concreto,
ao real, a descricdo das formas, a percepcdo, ao ambiente e a relacdo do ser com o0 meio.

2.2 AEVOLUCAO HISTORICA DO CONCEITO DE PAISAGEM

A compreensao da paisagem € essencial para a Geografia, assim como para outras
areas de estudo relacionadas ao espaco terrestre. Isso porque, ao longo da historia, o
conceito de paisagem passou por transformacbes expressivas, pois, a depender do

momento, trazia reflexdes sobre mudancas cientificas, sociais e culturais.

As grandes transformacdes que marcaram 0s periodos na historia da
humanidade, também contribuiram para a elaboragéo e desenvolvimento do
conceito de paisagem. Esta, foi sendo moldada juntamente com as mudangas
vivenciadas pelas diferentes sociedades, constituindo-se em territrios com
significados peculiares de cada época, nos quais refletia-se na cultura (arte,
ciéncia, literatura, etc.) momento do cotidiano dos lugares e dos diversos
campos do conhecimento humano (CARVALHO; CAVICCHIOLI; CUNHA,
2012, p. 310 apud FERREIRA; SIMOES, 1990).

Dessa forma, o conceito de paisagem, como 0 proprio termo representa, se
transformou e continua se transformando de acordo com 0 que representa para cada

sociedade.

2.2.1 A nocao de paisagem — da antiguidade ao século XX
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A percepcdo de paisagem esta presente na memdria humana mesmo antes da
definicdo do seu conceito (MAXIMIANO, 2004). E uma concepgéo das mais complexas
que existem na historia humana, pois desde a antiguidade é tema que gera reflexdo para
as mais diversas areas do conhecimento. Essa afirmacdo também é trazida por Melo
(2001, p. 29) que relata que “o conceito de paisagem ¢ um dos mais antigos da geografia,
a ponto de, nas abordagens mais remotas, os gedgrafos afirmarem ser a geografia a
‘ciéncia das paisagens’. Sendo assim, observa-se que a concepg¢ao ou a “elaboragdo de
um conceito de paisagem ocorreu ao longo de muito tempo, comecando a se manifestar
mais claramente a partir das observacdes de pintores, artistas e poetas, tanto do Oriente
quanto no Ocidente” (MAXIMIANO, 2004, p. 83).

Na antiguidade, durante a Idade Média, a paisagem estava efetivamente associada
a religido ou tinha uma visdo simbdlica do mundo. Carvalho, Cavicchioli e Cunha (2012
apud FERREIRA; SIMOES, 1990) evidenciam que a paisagem nesta época era retratada
principalmente por meio de pinturas que evidenciavam as partes do corpo humano, exceto
o tronco e, além disso, apareciam figuras que representavam os animais, considerados
sagrados naquele periodo, como caes, gatos e cobras. Ainda de acordo com os autores,
cada império deixou um legado que produziu elementos que foram incorporados a
concepgdo de paisagem. Um exemplo disso € dado por Maximiano (2004), que relata a
relacdo dos povos da Mesopotamia com a paisagem, no qual se evidenciava “o
aproveitamento do regime de cheias dos rios, na observacdo do céu e estrelas, na
construcdo de jardins ou na elaboragao de leis e conhecimento agricola” (MAXIMIANO,

2004, p. 84). Ja na estrutura social da sociedade egipcia

[...] a sucessdo hierarquica de poder se refletia nas criagbes culturais,
expressando ideias, valores, e especialmente, a visdo que o fara6 e os
sacerdotes religiosos tinham da vida e do mundo. Uma de suas grandes
expressdes, que marcou a paisagem na época que ocorreu na arquitetura e nas
artes. (CARVALHO; CAVICCHIOLI; CUNHA, 2012, p. 342 apud
FERREIRA; SIMOES, 1990).

Os egipcios foram grandes colaboradores para a construcdo dos conceitos e
no¢Oes sobre a paisagem e um grande marco foi a invencdo da escrita hieroglifica que,
composta de por pequenas figuras, representavam as coisas (CARVALHO;
CAVICCHIOLI; CUNHA, 2012 apud FERREIRA; SIMOES, 1990).

Em Roma, o que evidenciou o conceito de paisagem, de acordo com Maximiano
(2004), foi a grande quantidade de construgdes arquitetonicas que prevalecia sobre a

vegetacdo ou os animais. Carvalho, Cavicchioli e Cunha (2012 apud FERREIRA,;
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SIMOES, 1990) também enfatizam que, além das construcdes, outro destaque da cultura
romana foi dada ao campo militar, na administracdo publica, sobretudo no Direito; foram
responsaveis pela organizacao na hierarquia da igreja Catdlica e da lingua romana — o
latim — que a partir dela originou outras linguas, como as europeias e a lingua

portuguesa.

2.3 CONCEITO DE PAISAGEM NA GEOGRAFIA

A paisagem esta em todo o lugar, se transformando a todo momento. Ela pode ser
vista e sentida, pode ser algo concreto e abstrato. Para Panizza (2014), a paisagem s
existe sob o olhar do homem, pois € através da visao que 0s homens enxergam a realidade.
Considera-se leitura e conceitos de paisagens dentro de diversos campos do saber, como
a Geografia, Biologia, Historia entre outras.

No campo da Geografia, Besse (2014, p. 65) afirma que para muitos gedgrafos:

[...] o ponto de partida para a analise geografica seria, sem duvida, o seguinte:
mesmo sendo a paisagem uma dimensdo do visivel, essa paisagem é o
resultado, o efeito, ainda indireto complexo, de uma producédo. A paisagem ¢
um produto objetivo do qual a percep¢do humana sé capta, de inicio, o aspecto
exterior.

Santos (2022) afirma que “tudo aquilo que nds vemos, o que nossa visao alcanga,
é a paisagem. [...] N&o é formada apenas de volumes, mas também de cores, movimentos,
odores, sons etc.” (p. 67), ou seja, tudo o que esta no cotidiano do ser humano é paisagem.
Essa ideia ¢ refor¢ada por Panizza (2014) ao enfatizar que “a paisagem ¢ entendida como
um suporte da relagdo homem-natureza e sua analise baseia-se na observacdo, na
identificagdo, na comparagao e na classifica¢do” (p. 25).

Essa percepcao tem carater da escola francesa que valoriza os processos historicos
do homem com a natureza e nos processos naturais. Assim, entende-se que paisagem é
um elemento que resulta da forma como as pessoas olham para 0 ambiente e para 0 espago
em que se inserem, das questdes que frequentemente se pdem sobre o significado da sua
presencga e ocupagédo deste espago. A paisagem nao ¢ a mesma sempre, “¢ um resultado
de adig¢des e subtragdes sucessivas” (SANTOS, 2022, p.73). Desse modo o conceito dado
a paisagem contempla o tamanho da percepcao e alcanca os sentidos, sendo assim, néo é
somente algo que pode ser visto (FARIAS, 2019).

Na abordagem francesa “paisagem € um signo, ou um conjunto de signos, que se

trata entdo de aprender a decifrar, a decriptar, num esforco de interpretacdo que é o



44

esfor¢o de conhecimento, e que vai além da fruigdao e da emocao” (BESSE, 2014, p. 64).
Para a abordagem alemd, a paisagem é tratada de forma naturalista, com énfase na
natureza. Esse legado foi herdada por Alexander VVon Humboldt, um dos precursores da

geografia. Mas, conforme Maximiano (2004, p. 87):

Entre os gedgrafos ha um consenso de que a paisagem, embora tenha sido
estudada sob énfases diferenciadas, resulta da relagdo dindmica de elementos
fisicos, bioldgicos e antrépicos. E que ela ndo é apenas um fato natural, mas
inclui a existéncia humana. Tanto a escola alemd, como a francesa, que
influenciaram a geografia brasileira, ddo énfase a aspectos diferentes da
paisagem.

Em suma, o Quadro 3 sistematiza a visdo de alguns autores sobre o conceito de
paisagem.

Quadro 3 — Conceitos de paisagem

Autor Concepcéao de paisagem

BERQUE (1984, p. 33) “A paisagem ¢é uma marca, porque
exprime uma civilizacdo, mas é também
uma matriz, porque participa de esquemas
de percepcéo, de concepgdo e de acdo —
isto é, da cultura — que canalizam, um
certo sentido, a relacdo de uma sociedade
com espacgo e com a natureza, em outras
palavras, com a paisagem de seu
ecumeno”.
AB’SABER (2003, p. 9) “A paisagem ¢ sempre uma heranca. Na
verdade, trata-se de uma heranca em todo
o sentido da palavra: heranca de processos
fisiograficos e bioldgicos, e patrimonio
coletivo dos povos que o0s herdaram
historicamente como territério de acdo de
suas comunidades”.
CAVALCANTI, (2016, n.p.) “¢ um conjunto de objetos de diferentes
idades, € um patriménio de muitos
momentos; ndo é dado para sempre, é
objeto de mudanca, € resultado de
sucessivas adicBes e subtracdes, € uma
espécie de marca da histéria do trabalho,
das técnicas; ndo mostra todos os dados,
nem sempre visiveis, a paisagem é um
palimpsesto, um mosaico”.
CARLOS (2005, p. 43) “A paisagem ¢ uma forma historica
especifica que se explica através da
sociedade que a produz, num produto da
historia das relacbes materiais dos homens
que a cada momento adquire uma nova
dimensao”.
MORAES (2005, p. 15) “a paisagem manifesta a historicidade do
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desenvolvimento humano, associando
objetos fixados ao solo e geneticamente
datados”.

BESSE (2014, p. 66)

“a paisagem ¢ o produto das interagdes,
das combinagdes entre um conjunto de
condicbes e de constricbes naturais
(geoldgicas, morfoldgicas, botanicas etc.)
e um conjunto de realidades humanas,
econdmicas, sociais e culturais”.

SANTOS (2006b, p. 134)

“representacao de formas, de contetidos,
de espacos, de lugar, sempre como
mediadora da relacdo do homem com o
meio em que vive e observa”.

PANIZZA (2014, p. 42)

“A paisagem € uma parte integrante desse
espaco construido e vivido socialmente e,
assim, ndo possui somente atributos
fisicos”.

SANTOS (2022, p. 67)

“Tudo aquilo que nds vemos, o que nossa
visdo alcanca, é a paisagem. Esta pode ser
definida como o dominio do visivel,
aquilo que a vista abarca. Nao é formada
apenas de volumes, mas também de cores,
movimentos, odores, sons etc.”.

Elaborado pela autora (2023)

Esta pesquisa se apropriara dos conceitos utilizados por SANTOS (2022), visto

que é uma referéncia significativa a Geografia brasileira.

2.4 O CONCEITO DE PAISAGEM NA ESCOLARIZACAO

A educacdo geografica estda além de passar os conteldos, de transmitir

significados e siglas. Ela visa a compreensdo do mundo pelo estudante, uma forma de

entender o papel de cada um na sociedade. Assim, o ensino da Geografia tem a funcéo de

buscar compreender a relacdo do homem e da sociedade com a natureza. Dessa forma, o

“ensino de Geografia pode levar os alunos a compreenderem de forma mais ampla a

realidade, possibilitando que nela interfiram de maneira mais consciente e propositiva”
(BRASIL, 1997, p 74). O Quadro 4 apresenta, a partir de Silva (2022), as func¢des do

ensino da Geografia na visdo de autores que abordam a tematica

Quadro 4 — Funcéo do ensino de Geografia

Autor

Funcdes do ensino de geografia

CALLAI (2005; 2014)

O papel da Geografia Escolar é levar o
aluno a fazer anélise geogréafica do mundo,
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qgue significa dar conta de estudar,
analisar, compreender o mundo com o
olhar espacial;

O conteudo da Geografia € o material
necessario para que o aluno construa o seu
conhecimento, aprenda a pensar. Esse
conhecimento, partindo dos conteudos da
Geografia, significa uma consciéncia
espacial das coisas, dos fenbmenos, das
relacdes sociais que se travam no mundo.

CASTELLAR (2011)

Para a Geografia Escolar é fundamental
possibilitar ao aluno uma aprendizagem
no sentido da consciéncia geogréfica,
entendendo a localizacdo dos lugares e
fendmenos e, a partir disso, podendo
raciocinar geograficamente,
compreendendo a ordenacdo territorial, a
espacialidade e/ou territorialidade dos
fendmenos, a escala social de analise.

ASCENCAO; VALADAO (2014)

A finalidade e funcdo social da Geografia
concentra-se no desenvolvimento, junto
aos alunos do nivel basico de ensino, da
capacidade de apreensdo dos eventos,
cotidianos ou ndo, a partir das
organizacfes espaciais: a compreensdo
das espacialidades dos fendmenos.

MOREIRA (2015)

A Geografia € uma forma de leitura de
mundo, pois mundo é espaco. A escola
tem um papel importante no processo de
desenvolver no aluno o olhar geografico
que permite analisar e/ou perceber um
fendmeno em sua dimens&o geografica.

DUARTE (2017)

A Geografia, ministrada ao longo da
Educacdo Basica, tem como principal
propdsito contribuir para a construcao de
uma perspectiva geografica de anélise da
realidade, algo que poderiamos denominar
como a busca pelo desenvolvimento de
um certo tipo de raciocinio ou de
pensamento que é  marcadamente
geografico. Pensar geograficamente inclui
pensar espacialmente.

PALACIOS; CAVALCANTI (2017)

La importancia de la Geografia para la
vida de los estudiantes consiste en la
aprehensién de la realidad desde el punto
de vista de la espacialidad. Es decir, en la
comprension del papel del espacio en las
practicas sociales y de éstas en la
configuracién del espacio.
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PIRES (2017) O papel da Geografia na escola nao é
ensinar conceitos, temas e contetdos
geogréficos, mas torna-los objetos de
conhecimento para 0S alunos
desenvolverem um modo de pensar e
investigar geografico, que os possibilitem
fazer uma leitura critica e holistica do
mundo, compreender sua insercdo e seu
papel nesse mundo, e nele atuarem de
maneira autbnoma e consciente.
RICHTER (2018) Nos anos iniciais do Ensino Fundamental
(EF) a responsabilidade da Geografia é
contribuir para o desenvolvimento dos
elementos e  conceitos  espaciais,
desenvolvendo o pensamento espacial.
SILVA; FERNANDES (2019) O papel da Geografia Escolar €
sensibilizar os estudantes para que eles
possam  desenvolver o  raciocinio
geogréfico, que, grosso modo, pode ser
definido como a capacidade de conhecer,
compreender e interpretar 0 espaco
geografico.

LEITE (2020) Ensinar Geografia significa
instrumentalizar o aluno a leitura de
mundo. De um modo sintético, possibilita
orientar a visdo para além do visivel e
interpretar a realidade de modo integrado,
com olhar critico, a partir dos conceitos
fornecidos por essa area do conhecimento.

Fonte: Silva (2022)

Para Callai (2011), o ensino da Geografia na educacéo bésica se caracteriza pela
possibilidade de que o estudante possa reconhecer sua prépria identidade e o seu
pertencimento ao mundo. Por muito tempo a Geografia escolar ndo buscava desenvolver
o raciocinio geogréafico e nem critico dos estudantes, pois tinha uma tendéncia tradicional
na qual o sentido era “valorizar o papel do homem como sujeito historico, propunha-se,
na andlise da producdo do espaco geografico, estudar a relagdo homem-natureza sem
priorizar as relagdes sociais” (BRASIL, 1997, p. 71). Porém, apos a definicdo dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs — no ano de 1997, houve uma mudanca
significativa no papel do ensino da Geografia e na consequente formacéo cidada.

De acordo com os PCNs:

[...] a Geografia tem que trabalhar com diferentes no¢des espaciais e temporais,
bem como com os fenémenos sociais, culturais e naturais que sdo
caracteristicos de cada paisagem, para permitir uma compreensdo processual e
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dindmica de sua constituicdo. Identificar e relacionar aquilo que na paisagem
representa as herancgas das sucessivas relagdes no tempo entre a sociedade e a
natureza é um de seus objetivos (BRASIL, 1997, p. 74).

Para a BNCC, a Geografia tem o papel fundamental de contribuir para o
desenvolvimento e o pensamento espacial, estimulando o raciocinio geografico para que
o estudante possa “representar e interpretar o mundo em permanente transformacio e
relacionando componentes da sociedade e da natureza” (BRASIL, 2018, p. 356). Ao
pensar no ensino da Geografia para estudantes dos anos iniciais tem-se “um papel
especifico [...], notadamente no que se refere & formacao da identidade e da cidadania,
pela possibilidade concreta de compreenséo do lugar/espagco/mundo onde esta inserido”
(LEITE, 2012, p. 37). Assim, o ensino da Geografia nos anos iniciais visa que a crianga

conheca 0 mundo e se reconheca como cidaddo atuante do espaco em que Vive:

O periodo dos anos iniciais de escolarizagdo corresponde aquele em que sdo
construidos os conceitos basicos da area e que sdo fundamentais para a vida.
Nesse sentido, sdo 0s conceitos sobre grupo/espaco/tempo que permitem
responder as questdes relativas a identidade (quem sou eu), ao reconhecimento
da prépria histdria (onde vivo), a identificacdo do espaco e as condicBes de
producdo material (como vivo), as condi¢Bes de vida em sociedade e o
pertencimento ao mundo (com quem vivo). (LEITE, 2012, p. 31)

Ao trazer o tema paisagem, observa-se que ela deve ser considerada como algo
em permanente mudanca, com transformacfes profundas e movimento continuo. A
paisagem definida aqui ndo é estatica, ou simplesmente a paisagem definida como natural
e modificada. Assim, a preocupacdo para o ensino da Geografia estd voltada para
“abranger os modos de produzir, de existir e de perceber os diferentes espagos
geograficos; como os fendmenos que constituem as paisagens se relacionam com a vida
que as anima” (BRASIL, 1997, p. 74). Além disso, outra preocupagdo para a educagdo
geogréfica é que o estudante consiga observar e perceber que 0 homem é o construtor do
espaco geogréafico e que a paisagem é uma transformacéo do espaco vivido.

Para a Base Nacional Comum Curricular — BNCC:

[...] o desenvolvimento da capacidade de observagdo e de compreensdo dos
componentes da paisagem contribui para a articulago do espago vivido com o
tempo vivido. O vivido é aqui considerado como espago biografico, que se
relaciona com as experiéncias dos alunos em seus lugares de vivéncia
(BRASIL, 2018, p. 351).

Desse modo, aprender a ler uma paisagem vai além de observar uma foto, a leitura
da paisagem permite o conhecimento ao nosso redor e até mesmo de algo mais distante,

estimulando o aluno a ser agente de sua propria formagdo (PANIZZA, 2014). Assim, no



49

ensino de Geografia para estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental deve-se
desenvolver o conceito de paisagem de diversas maneiras, pois dessa forma é possivel
analisar a paisagem local, do bairro, da escola, da cidade, bem como também as paisagens
regionais e globais. Para Callai (2005, p. 238):

[...] fazer a leitura da paisagem pode ser uma forma interessante de desvendar
a histdria do espaco considerado, quer dizer, a historia das pessoas que ali
vivem. O que a paisagem mostra é o resultado do que aconteceu ali.

A autora evidencia que a paisagem ndo é apenas um conteudo ou um objeto de
estudo, mas sim um agente transformador, pois 0 homem tem capacidade de transformar

e modificar a paisagem atraves das suas acoes.
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3 RESULTADOS

A pesquisa cientifica € um processo desenvolvido em diversas etapas e é "o
resultado de um inquérito ou exame minucioso, realizado com o objetivo de resolver
um problema, recorrendo a procedimentos cientificos” (SILVEIRA; CORDOVA,
2009, p. 31). Nesta etapa, serdo apresentados os resultados da pesquisa, juntamente com
as discussdes. Dessa forma, o capitulo foi dividido em trés partes: 1. A anélise do
Curriculo Continuo de Geografia do 3° ano do ensino fundamental; 2. A entrevista com

o docente e 3. A andlise dos desenhos dos estudantes.

3.1 0 CURRICULO CONTINUO DE GEOGRAFIA DO MUNICIPIO DE LUZIANIA-
GO E O LIVRO DIDATICO

A andlise comparativa entre o livro didatico e o Curriculo da disciplina de
Geografia para 0 3° ano do ensino fundamental, adotado pelo municipio de Luziania-GO,
sera abordada nesta secdo. Esta confrontacdo é fundamental para avaliar a combinacéo e
a eficacia dos recursos educacionais utilizados no processo de ensino-aprendizagem.
Neste estudo, busca-se examinar de perto os didlogos entre os conteldos apresentados no
livro didatico de Geografia e os objetivos estabelecidos pelo Curriculo Continuo
municipal. Compreender essa relacdo € fundamental para garantir que os materiais de
ensino estejam condizentes com as metas educacionais locais para que, dessa forma,
promovam uma aprendizagem significativa e contextualizada para os alunos de Luziania—
GO.

No Quadro 5 destaca-se os conteudos a serem desenvolvidos em turmas de 3° ano

do ensino fundamental no ano de 2023.
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Quadro 5 — Curriculo Continuo de Geoirafia i3° anoi de Luziania-GO i2023i

O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO

(EFO3GEO1-A) Reconhecer a existéncia de normas de convivéncia social para 0s
diferentes espacos.

(EFO3GEO01-B) Identificar, comparar e compreender aspectos culturais, sociais e
econémicos na comunidade, tanto no campo como na cidade.

(EFO3GEO1-C) Reconhecer como as questbes econdmicas, sociais e politicas
influenciam a vida em comunidade.

(EFO3GEOQ2—A) Perceber as relagdes e as interagbes sociais, culturais e econdémicas
entre 0 campo e a cidade, sobretudo nos municipios goianos e na capital.
(EFO3GEOQ2-B) Identificar, em seus lugares de vivéncia, marcas de contribuicdo
cultural e econémica de grupos de diferentes origens, desenvolvendo respeito por essas
diferencas.

O SUJEITO E SEU LUGAR NO MUNDO

(EFO3GEO05-A) Identificar a origem, os diversos tipos de matéria-prima e seus usos par
a industria, em diferentes lugares e sobretudo em Goias.

(EFO3GEO05-B) Reconhecer as diversas atividades de trabalho no campo e na cidade, en
diferentes lugares e sobretudo em Goias.

(EFO3GEO05-C) Perceber a funcéo social dos diversos tipos de atividades no campo e n
cidade, em diferentes lugares, sobretudo nos municipios goianos.

(LZA-EFO3GE) Identificar a vegetacdo do municipio.

(LZA-EF03GE) Conhecer as principais fontes hidrograficas do municipio.
(LZA-EFO03GE) Identificar o clima do Municipio d Luziania.

(LZA-EFO3GE) Conhecer o relevo de Luziania.

(LZA-EFO3GE) Descrever as principais fontes de polui¢do dos rios de Luziania.

FORMAS DE REPRESENTACAO E PENSAMENTOS ESPACIAL

(EFO3GEO6-A) Identificar e interpretar mapas e imagens bidimensionais ¢
tridimensionais em diferentes tipos de representacao cartografica.
(LZA-EFO03GE) Identificar os pontos cardeais e representa-los a partir de um referencial

FORMAS DE REPRESENTACAO E PENSAMENTOS ESPACIAL

(EFO3GEO7—-A) Reconhecer e elaborar legendas em diversos tipos e escalas d¢
representacOes cartograficas, incluindo as tecnologias digitais.
(EFO3GEO7-B) Reconhecer os simbolos de uso cotidiano, como acessibilidade
inclusdo, trénsito.

(LZA-EF3GE) Criar representacdo cartografica do municipio.
(LZA- EF3GE) Identificar os pontos cardeais no mapa de Luziania.

NATUREZA, AMBIENTE E QUALIDADE DE VIDA

(EFO3GEO08-A) Relacionar a producédo de lixo aos problemas causados pela producao
circulacéo e consumo excessivo.

(EFO3GEO08-B) Perceber a influéncia da midia nos habitos de consumo e consumismo.
(LZA-EF3GE) Apontar as principais atividades econémicas do municipio.
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(LZA-EF3GE) Debater sobre os servicos essenciais para a qualidade de vida n(
municipio de Luziania.

(LZA-EF3GE) Descrever as principais atividades profissionais do cotidiano urbano ¢
rural do municipio de Luziania.

(LZA-EF3GE) Discutir sobre seus héabitos e atitudes da sociedade que levam
degradacdo ambiental.

NATUREZA, AMBIENTE E QUALIDADE DE VIDA

(EFO3GEO03—-A) Reconhecer os diferentes povos e comunidades tradicionais:
indigenas, quilombolas, cerradeiros, ribeirinhos e migrantes, seus modos de vida em
lugares distintos, com énfase no territorio goiano.
(EFO3GE03-B) Conhecer as festas tradicionais, culturais e religiosa do estado de
Goias.
(LZA-EF03GE) Reconhecer os elementos de hierarquia no espaco (lote, quadra, rua,
bairro e municipio).
(LZA-EFO03GE) Identificar a diversidade e caracteristicas fisicas e religiosas do
municipio de Luziania.
(LZA-EFO03GE) Reproduzir por meio de desenho livre, com legenda, uma imagem que
representa a cidade de Luziania.
CONEXOES E ESCALAS

(EFO3GEO04-A) Explicar como 0s processos haturais e antrépicos atuam na produgédo
e na mudanca das paisagens.
(EFO3GEO04-B) Perceber como a acdo antropica interfere na dindmica da paisagem do
seu municipio.
(EFO3GEO04-C) Conceituar paisagens naturais e antrépicas e identifica-las em seu
municipio.
(LZA-EFO3GE) Nomear, por meio da linguagem cartografica, localizacdo espacial
(dentro fora, ao lado) e orientacGes (esquerda e direita)

Fonte: Luziania (2022)

O curriculo ¢ um componente fundamental no que tange a educacéo, pois é ele
que direciona o que ensinar e a maneira que deve ser ensinado: “O curriculo é sempre o
resultado de uma sele¢do: de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes
seleciona-se aquela que vai constituir preciosamente, o curriculo” (SILVA, 1999, p. 15).
E por meio do curriculo que se se busca a organizagio e estruturacio dos contetidos nas

areas educacionais. Entende-se assim que:

[...] o curriculo é uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizacdo dos meios para que esta construgdo se efetive; a transmissao
dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, producédo, transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem
uma metodologia de construgdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o
curriculo propriamente dito. Neste sentido, o curriculo refere-se a organizagdo
do conhecimento escolar. (VEIGA, 2002, p. 29)
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Nota-se que o Curriculo do municipio traz enorme quantidade de conteudo a ser
desenvolvido durante o ano letivo e, em relagdo ao excesso de conteddos, Fullan e
Hargreaves (2000, p. 123) evidenciam que, “quando grandes quantidades de contetidos
sdo prescritas de fora para dentro, seja por uma comissao seja pelo ministério, os
professores passam a preocupar-se com a forma de dar conta deles”. O Curriculo de
Geografia estd dividido em unidades tematicas, assim como preconiza a BNCC, e em “O
sujeito e seu lugar no mundo” abordam-se as questdes entre as interacdes dos sujeitos,

que parte do individuo ao contexto ao qual esta inserido:

O sujeito e seu lugar no mundo, focalizam-se as nogdes de pertencimento e
identidade. No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, busca-se ampliar as
experiéncias com o espago e 0 tempo vivenciadas pelas criancas [...]. Espera-
se que as criangas percebam e compreendam a dindmica de suas relacGes
sociais e étnico-raciais, identificando-se com a sua comunidade e respeitando
os diferentes contextos socioculturais. Ao tratar do conceito de espaco,
estimula-se o desenvolvimento das relagfes espaciais topoldgicas, projetivas e
euclidianas, além do raciocinio geografico, importantes para o processo de
alfabetizagdo cartogréafica e a aprendizagem com as varias linguagens (formas
de representacédo e pensamento espacial. (BRASIL, 2018, p. 362).

Dessa forma, nota-se que nos dois primeiros bimestres os contetidos presentes no
Curriculo referem-se a temas que buscam sobre a influéncia do meio social, as questdes

culturais, os respeito e a formacado da identidade individual:

A tarefa do ensino é tornar os contetidos veiculados objetos de conhecimentos
para o aluno, o que requer constante dialogo do sujeito do conhecimento,
portador de uma cultura determinada, com esses outros objetos culturais, no
sentido de atribuir-lhes significados proprios, 0 que € necessario para um
processo de aprendizagem significativa. (CASTELLAR, 2022, p. 71)

Nesse sentido, o curriculo precisa ter uma visao social com mecanismos basicos
que possam atender o funcionamento e ter ferramentas sempre apoiadas nas diretrizes da
BNCC, dessa maneira, 0 aprender, que o sistema educacional pretende encontrar na
sociedade, sera encontrado nos espacos desenvolvidos para atender a educacdo e
civilidade e, para Castellar (2022, p. 71), “os contetidos curriculares sdo entendidos como
um conjunto de conhecimentos, saberes, procedimentos, valores, construido e
reconstruido constantemente neste espaco da sala de aula e da escola em geral”.

No 2° bimestre destaca-se ainda a unidade tematica “Formas de representagdo ¢
pensamentos espacial” que, “além da ampliagdo gradativa da concep¢do do que ¢ um
mapa e de outras formas de representacdo grafica, sdo reunidas aprendizagens que
envolvem o raciocinio geografico” (BRASIL, 2018, p. 363). Apesar de ter contetidos

relacionados a paisagem, o Curriculo Continuo nédo evidencia a questao.
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Em relacdo ao 3° bimestre, tem-se a unidade tematica “Formas de representagdo ¢
pensamentos espacial” que, dentro desse contexto, apresenta contetidos relacionados a
cartografia do municipio de Luziania. Além disso, tem-se ainda o estudo de legendas,
escalas, pontos cardeais. Castellar (2022) considera que o ensino da cartografia deve ser
iniciado com a construcao da legenda. Outra unidade tematica em questao no 3° bimestre

foi a “Natureza, ambiente e qualidade de vida”. Nesta unidade

[...] busca-se a unidade da Geografia, articulando geografia fisica e geografia
humana, com destaque para a discussdo dos processos fisico-naturais do
planeta Terra. No Ensino Fundamental — Anos Iniciais, destacam-se as noc6es
relativas a percepcdo do meio fisico natural e de seus recursos. (BRASIL,
2018, p. 364)

Destaca-se nessa unidade tematica os conteudos relacionados as questdes
ambientais, que mais uma vez estdo relacionadas a paisagem, mas nao estdo explicitas no
Curriculo. Vale ressaltar que “categorias e conceitos séo instrumentos que nos levam a
interpretacdo pretendida, a0 mesmo tempo em que sdo aprendidos considerando as
interagBes que sofrem em uma dada situagio geografica” (ASCENCAO, 2020, p. 187).
Depreende-se, portanto, que os temas relacionados as questdes ambientais s&o relevantes
para a compreensao da paisagem geografica.

No 4° bimestre, a unidade tematica “Natureza, ambiente e qualidade de vida” traz
os contetdos relacionados aos povos tradicionais, culturas regionais no municipio de
Luziania, elementos de hierarquia no espago. A unidade tematica “Conexdes e escalas”
evidencia os elementos de processos naturais e antrépicos na producao e na mudanca das
paisagens, dindmica da paisagem do seu municipio, conceito de paisagens naturais e
antrdpicas e identificacdo dessas em seu municipio e, por fim, o conteido de localizacéo
espacial.

Nota-se, assim, que 0 conteldo paisagem aparece somente no ultimo bimestre. O
conceito de paisagem pode ser inserido de maneira sintetizada e gradual durante o ano,
visto que “a Geografia tem por objetivo estudar as relagdes entre o processo historico na
formacéo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza por meio da leitura do
lugar, do territorio, a partir de sua paisagem” (BRASIL, 1998, p. 26). Assim, o estudante
vai adquirindo e interligando os conceitos durante o ano letivo com sua realidade, com o

seu cotidiano.

3.2 ANALISE DO LIVRO DIDATICO DE GEOGRAFIA
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Nesta secdo serdo apresentados os conteudos do livro didatico de Geografia do 3°
ano do ensino fundamental, adotado pelo municipio de Luziania—GO, no periodo de 2023
a 2026. O intuito é verificar se os contelidos do livro estdo em consonéncia com o
Curriculo Continuo. Destaca-se que o livro escolhido ¢ o da colegdo “A Conquista”, da

editora Frere Théophane Durand—-FTD. No Quadro 6, seguem os conteudos:

Quadro 6 — Contetudos do Livro Didatico de Geografia “A Conquista” — 3° ano do
ensino fundamental

[Unidade ~ [Conteddos |
1 Diferentes paisagens

UNIDADE 1. O que é paisagem? Paisagens naturais e seus elementos
Paisagens humanizadas e seus elementos
Cidadania Paisagens e 0s nossos habitos
Planos da paisagem

Paisagem de longe e de perto

2 Ver e representar paisagens
Paisagens e pontos de vista

De olho no mapa! Maquete, uma
representacdo da paisagem

1 Ser humano e paisagens

UNIDADE 2. Transformacbes nas | Mudancas nas paisagens

paisagens Acdo das aguas nas paisagens

2 Natureza e paisagens

Acdo da luz solar nas paisagens

Registro de mudancas na paisagem
Acdo do vento nas paisagens

1 Paisagens do campo

UNIDADE 3. Paisagens do campo e da | Transformacdes nas paisagens do campo
cidade O que é produzido no campo

2 Paisagens da cidade

Cidade e diversidade cultural

Cidadania. Espacos de convivéncia
Comercio virtual

Historia Transformacdo da tecnologia no
campo

1 Impactos ambientais no campo
Desmatamento

UNIDADE 4. Impactos no ambiente Degradacéo dos solos

Agricultura de precisédo

Uso da agua

Extrativismo predatorio

Organicos: opg¢éo de baixo impacto

2 Impactos ambientais na cidade
Poluigdo de rios na cidade

Emissdo de gases

Planta cartografica

Cidadania Compostagem
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Fonte: Furquim (2021). Elaborado pela autora (2023)

Na educacdo bésica, o livro de didatico € um recurso importante no processo de
ensino e aprendizagem, que acaba, por vezes, sendo o Unico material utilizado neste
processo. Para Carvalho Sobrinho e Leite (2020), os livros fazem parte da vida escolar
dos estudantes, desde os primeiros ciclos da escolarizagdo, e a sua funcéo € auxiliar no
desenvolvimento das atividades pedagdgicas realizadas pelos professores. O livro faz
parte da cultura do ensino e “o livro didatico pode ser considerado hoje, no Brasil, um
dos principais instrumentos de difusdo, ndo s6 de métodos e conteudos educativos, mas
também de informagdo e cultura” (ABONDANZA, 2020, p. 462).

O livro didatico de Geografia, utilizado no municipio de Luziania—GO, divide-se
em 4 unidades, como pode-se observar no Quadro 6. A unidade 1 aborda o tema “O que
¢ paisagem?”, um conceito que atravessou muito tempo e diversas correntes de
pensamento, juntamente com a evolucdo da sociedade e principalmente da tecnologia
(PANIZZA, 2014). O livro aborda os elementos pretendidos pelos PCNs ao

intencionarem que:

[...] o estudo da paisagem local/global ndo deve se restringir a mera constatagéo
e descricdo dos fendmenos que a constituem. Serd de grande valia pedag6gica
explicar e compreender os processos de interacOes entre a sociedade e a
natureza, situando-as em diferentes escalas espaciais e temporais,
comparando-as, conferindo-lhes significados. (BRASIL, 1997, p. 32)

A unidade 2 apresenta conteudos relacionados as ‘“Transformagdes nas
paisagens”. O livro aborda as transformagdes causadas pelos ventos, sol, chuva e as
transformacdes no campo. Sobre essas mudancas ocorridas, Panizza (2014, p. 139) relata
que “nada ¢ estatico e a passagem do tempo imprime transformacdes em tudo. [...]. A
dindmica da natureza ou da sociedade transforma estruturas e configuragdes espaciais, e
essas mudancas sao visiveis nas paisagens”.

A unidade 3 do livro aborda sobre “a paisagem do campo e da cidade”. Dentro
desse tema pode-se verificar ainda, no Quadro 6, os conteudos relacionados. Os PCNs

abordam como esses conteudos devem ser desenvolvidos na educagéo basica:

Os estudos de paisagens urbanas e rurais, com toda a sua problematica, pode
em grande parte ser desvendados pela observacéo direta dessas paisagens. Uma
excursdo a um sitio ou a alguma fazenda garantira um contato direto com o
solo, a vegetacdo e as formas de organizacdo da producdo. Muitas vezes
cansamos nossos alunos com longos discursos sobre o valor e significado do
centro histérico de uma cidade, quando uma simples visita, ensinando-0s a
observar suas referéncias bésicas, identificando, revisitando a Historia,
compreendendo a convivéncia do antigo e do novo, permitiria sua
compreensdo mais rapida. A aprendizagem, assim, se tornaria um momento de
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prazer. Nesse sentido, pela natureza do seu objeto de estudo, a Geografia esta
aberta a uma infinidade de recursos para a motiva¢do do aluno. (BRASIL,
1997, p. 34)

Na ultima unidade do livro, o conteido esta relacionado aos “Impactos no
ambiente”. Como ja foi mencionado, as questfes ambientais estdo diretamente ligadas as
transformac0es da paisagem. Oliveira (2017) retrata que deve-se levar em consideragéo
a importancia do comprometimento das pessoas com a natureza e a paisagem ao buscar
caminhos que nos levardo a uma consciéncia ambiental geral.

Na Geografia, com as diversidades e desigualdades das regides brasileiras, o0s
professores precisam de uma ferramenta clara para organizar e planejar os contedos de
forma compreensivel e didatica para a formacdo dos estudantes e que também possa
atender os varios municipios brasileiros: “A Geografia tem um importante papel nesse
processo, apoiando o aluno a refletir sobre 0 mundo enquanto sujeito-cidadao atuante e,
nesse sentido, é fundamental sua permanéncia no curriculo da escola basica” (VITIELLO;
CACETE, 2021, p. 17). Desse modo, o livro didatico acaba se tornando um instrumento
essencial que proporciona aos educadores uma base para o planejamento de atividades e
contetido de ensino, como afirmam Vitiello e Cacete (2021, p. 17): “as afirmagdes sobre
a importancia do livro didatico na melhoria da qualidade da educacdo podem se efetivar,
principalmente, quando o professor estabelece com ele uma convivéncia produtiva num
constante dialogo com a realidade”, ou seja, relagdes sobre a realidade do estudante.

Para a construcdo e aprovacdo do livro de didatico, o Ministério da Educacdo—
MEC convoca profissionais, a cada periodo de reformulacdo, com especialistas das mais
diversas areas do conhecimento, a fim de garantir qualidade, exceléncia e atualizagcdo dos
conteddos ali elaborados. De acordo com Abondanza Vitiello (2020), na area da
Geografia, a elaboracdo do livro didatico é realizada por 86% de gedgrafos, sendo que de
um total de 100 pessoas, 22% possuem mestrado e 24% doutorado. Vitiello e Cacete
(2021, p. 6) consideram que:

O livro didatico, manual ou compéndio escolar, & um objeto de estudo
complexo que redne varios elementos para a sua analise. Constitui-se em uma
obra pedagogica que reflete os conhecimentos cientificos e caracteristicas
culturais de uma dada sociedade em determinado periodo historico e espaco
geografico. Além disso, acompanha os processos técnicos e mercadoldgicos
da producgdo editorial, sendo uma das vertentes curriculares no ambiente
escolar.

E fundamental que para o ensino da Geografia apresentem-se livros que cumpram

as necessidades dos contetdos, atrelados ao que propde o Curriculo, que é de suma
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importancia a formacao dos estudantes. Vale ressaltar que o curriculo real esta dentro da
sala de aula, sendo, assim, importante a participacdo do professor para a tomada de
decisdes.

O livro didatico é um recurso que auxilia e facilita a participacdo da familia na
vida educacional do aluno, na compreensao de conceitos geograficos que sao trabalhados
em sala de aula, como paisagem, territorio e lugar. Traz também ilustracdes, mapas,
graficos e fotografias, proporcionando uma aprendizagem concreta diante de tantas
imagens, o que facilita a assimilacdo de conceitos pelos estudantes, desde que o educador
produza novas estratégias de ensino e que possa utilizar outros materiais que auxiliem e
complementam as atividades. Para Santos (2006a), esses materiais complementares,
como artigos cientificos, videos e atividades praticas, sdo como base para o livro didatico,
mas ndo como o Unico recurso disponivel de ensino.

Montenegro (2008) traz outra viséo sobre o livro didatico para servir de parametro
a ser abordado. Muitos livros didaticos apresentam erros conceituais, informacdes
desatualizadas ou estereotipos, sendo necessario que profissionais da educacao revisem e
avaliem criteriosamente esses materiais antes mesmo de aderi-los como ferramenta a ser
utilizada nas salas de aula.

Por fim, o livro didatico faz um papel relevante e fundamental na formacdo dos
estudantes de Geografia, produzindo em Luziania—GO um conjunto de recursos de
qualidade e informacdo de diferentes contextos, mas € importante que seja utilizado em
conjunto com outros recursos e que seu aprimoramento seja constantemente avaliado.
Assim, pode-se garantir uma educacdo melhor e qualidade para estudantes dos anos
iniciais do ensino fundamental do municipio.

Em suma, ao analisar o Curriculo Continuo de Geografia do 3° ano do ensino
fundamental do municipio de Luziania-Go e o livro didatico aderido pela rede de
educacdo da colecdo “A conquista”, foi possivel constatar que os contetidos ndo estdo
em consonancia. Isso porque o Curriculo Continuo aborda o contetido “paisagem”
somente no 4° bimestre. O conceito de paisagem é desenvolvido gradualmente e, dessa
forma, deve ser introduzido ao curriculo ao inicio do ano letivo, assim como o livro
didatico referiu-se aos conteudos, pois os temas abordados durante o ano estdo todos

relacionados a paisagem. De acordo com os PCNs:

E importante que os contelidos a serem estudados promovam a compreensao,
por parte dos alunos, de como as diferentes sociedades estabeleceram relages
sociais, politicas e culturais que resultaram em uma apropriacgao histérica da
natureza pela sociedade, mediante diferentes formas de organizagdo do
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trabalho, de perceber e sentir a natureza, de nela intervir e transforma-la
(BRASIL, 1997, p. 39)

O livro aborda os temas sobre o0 ensino da paisagem de diversas formas, no entanto
o Curriculo Continuo enfatiza outras questdes. A tematica da paisagem poderia estar
evidenciada no 1° bimestre para que, assim, todos 0s outros contetidos estivessem
interligados, inclusive outros conceitos, como o lugar e o territorio. Cabera ao professor

fazer um elo para associar os contetidos entre livro didatico, Curriculo e cotidiano.

3.3 VISAO DE PAISAGEM DO PROFESSOR

Nesta secdo serdo apresentados os resultados da pesquisa voltados para a préatica
docente, os quais abordardo a sintese das observacfes de 3 aulas de Geografia e da

entrevista realizada com o professor do 3° ano, regente da turma.

3.3.1 Sintese das aulas observadas

Uma das técnicas utilizadas nessa pesquisa foi a observacdo das aulas de
Geografia que tém duracdo de 1 hora e 45 minutos cada. Esse procedimento foi feito com
0 objetivo de discutir como os professor aborda o ensino de Geografia nos anos iniciais e
entender como a linguagem do desenho e o conceito de paisagem podem ajudar os alunos
a demonstrar o que entendem sobre esse tema. Para isso, contou-se com um roteiro com
especificacbes de pontos a serem observados ao longo das aulas para a orientacdo da
pesquisadora e para que, dessa forma, pudesse conduzir o debate sobre os métodos de
ensino e aprendizagem de geografia, mediacdo didatica de geografia e perspectivas de
ensino de paisagem.

Dessa forma, os encontros foram realizados nas datas de 24/08/2023, 31/08/2023
e 14/09/2023, no turno matutino. Os encontros aconteceram semanalmente, visto que se
tem somente uma aula de Geografia por semana. Cabe ressaltar que houve um intervalo

de duas semanas devido ao feriado de 7 de setembro, que ocorreu na quinta feira.

3.3.1.1 O primeiro encontro

A primeira aula observada ocorreu em 24 de agosto de 2023, no turno matutino.

Haviam 29 alunos presentes. Os estudantes estavam terminando o primeiro lanche,
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seguiram toda uma rotina, como copiar cabecalho, ida ao banheiro, o lanche, e apds isso
0 inicio da explicacdo do conteudo. Ao fazer o cabecalho, o professor ja enfatiza a
disciplina que sera desenvolvida naquele momento — Geografia:

O professor mostrou o seu planejamento, contendo o conteido: producéo de
lixo; o objetivo da aula: Compreender o que € lixo, seus tipos e sua importancia
para a sociedade, qual a influéncia dele para 0 meio ambiente; 0s recursos:
quadro, pincel, livro didatico, video aula e o tempo de 1h45. Observou- se que
o professor fez uma breve introducdo, dialogando com os estudantes,
utilizando os proprios alunos como referéncia quando vao a lixeira apontar o
lapis. As perguntas fazem os alunos pararem e observarem o que o professor
esta tentando explicar (Registro de observacdo, 19 de maio de 2022).

Os questionamentos eram direcionados de modo que levassem a crianga a refletir
sobre algo que ela ainda pudesse néo ter pensado, como, como “o que vocé esta fazendo
agora? O gue acontece com as raspas do lapis que vai para a lixeira? VVocés ja pararam
pra pensar nisso?”. Neste momento os alunos queriam participar, ficaram agitados. O
professor deu a palavra para que alguns pudessem explicar. As respostas eram objetivas:
“isso ¢ lixo e o caminhdo do lixo leva”; o lixo polui os rios”. O professor fez uma breve
explicacdo do que é lixo. Trouxe conceitos de como a producao de lixo afeta ou muda a
paisagem local.

Ap0s essa exposicao, o professor solicitou para que aos alunos pegassem o livro
de Geografia para realizar a atividade da pagina 122, na qual os estudantes devem analisar
a imagem principal e responder 0s questionamentos sobre o lixo e 0s impactos que a sua
producdo pode causar a0 meio ambiente.

Por fim, o professor seguiu com as atividades até a pagina 125 do livro didatico,
explicando sobre o a¢Ges humanas nas relagcdes de construcdo e destruicdo do meio
ambiente. Sobre a producdo de lixo e a questdo ambiental, Oliveira (2017) menciona que
é necessario mudar a maneira de perceber e aprender sobre a natureza; reconhecer seus
direitos; aumentar a consciéncia individual e coletiva; e agir de forma consciente para
com o meio ambiente. A a¢do humana, influencia a paisagem local, pois, de acordo com
Maximiano (2004), a paisagem pode ser vista como o resultado das interagdes entre
elementos naturais e humanos em um ambiente especifico e estes elementos de paisagem
se organizam ao longo do tempo e do espago.

Dessa forma, ao questionar sobre a responsabilidade do ser humano sobre a
producdo do lixo, o professor leva o discente a refletir diretamente sobre sua acdo no
cotidiano, na escola, na sua casa, no bairro. Com isso, “a percep¢do € a cogni¢ao

ambiental precisam ser questionadas de maneira integrada, perceber e conhecer a cidade
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como constituida de partes imbricadas e ndo segmentadas” (OLIVEIRA, 2017, p. 133).
Essa percepcdo deve ser integrada e questionada em todos os ambientes de rotina do
estudante.

3.3.1.2 O segundo encontro

A segunda aula observada ocorreu em 31 de agosto de 2023 e haviam 30 criangas
presentes. Seguiu-se a rotina diaria, como mencionada anteriormente. No inicio da aula,
0s estudantes estavam agitados. Apos o cabecalho e o0s estudantes ja estarem cientes da
disciplina daquele momento, o professor inicia a aula recapitulando sobre o contetdo

trabalhado anteriormente.

O docente mais uma vez mostrou o seu planejamento, contendo o conteldo:
producéo de lixo, consumismo; e o objetivo da aula: relacionar a producéo de
lixo aos problemas causados pela producéo, circulagio e consumo excessivo;
0s recursos: quadro, pincel; livro didatico; video aula e o tempo de 1h45
(Registro de observacéo, 19 de maio de 2022).

O professor fez uma breve revisao do que foi discutido na aula anterior. Apos, 0
docente formou duplas e solicitou que abrissem o livro de Geografia na pagina 102. Nessa
pagina, havia uma pequena histéria sobre o comércio virtual. Foi solicitado que as duplas
dialogassem sobre o tema. Entéo, o professor levantou questionamentos sobre os produtos
que os estudantes mais consomem e sobre a necessidade de se ter tais produtos. Nesse
sentido, surgem vdrias interagdes: “tenho um celular”, “minha mae compra muita coisa
pela internet”. Todos querem falar ao mesmo tempo. Nesse momento o professor realiza
algumas explicacdes acerca das falas dos alunos. Depois da explicacao, o professor exibiu
um video, com duracéo de 8 minutos, sobre 0 consumo consciente e sobre a importancia
de reciclar.

Em relacdo ao video, foi possivel observar um processo de transformacdo que
acontece desde a matéria prima até o produto chegar ao consumidor. Apos o video, 0s
estudantes realizaram uma atividade xerocopiada sobre o tema em quest&o.

Em sintese, foi possivel observar que o docente teve oportunidades de debater
sobre as a¢des da sociedade sobre o meio ambiente, mas fez de , mas faltou conduzir para
tais e tais aspectos. A paisagem pode ser trabalhada em sala de aula de diversas formas,
inclusive aproveitando os temas relacionados ao cotidiano. O consumismo reflete
diretamente na paisagem e esse aspecto pode ser um ponto levantado e questionado aos

alunos, ainda mais para uma sociedade consumista, como defendeu Lipovetsky (1983) ao
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mencionar que a sociedade de consumo demonstra a amplitude da estratégia de seducéo
com a abundancia de seus produtos, imagens e servigos, o prazer do consumo que atrai e
o clima euférico de tentacdo e proximidade. Além disso, se identifica com a ultra
simplificacdo das opc¢des que a abundancia torna possiveis, com a latitude dos individuos
mergulhados em um universo aberto e transparente que oferece um ndmero cada vez

maior de opcOes de produtos e bens.

3.3.1.3 O terceiro encontro

A terceira e Ultima aula observada ocorreu no dia 14 de setembro de 2023. Nesse
encontro, haviam 33 alunos presentes. Inicialmente, o professor comeca a rotina diaria e,
logo apos, inicia a aula de Geografia. Em seguida, apresenta o tema da aula que é sobre

o lixo e a degradacdo ambiental:

O professor traz o seu planejamento, contendo o conteddo Lixo e degradacao
ambiental; o objetivo da aula: discutir sobre seus héabitos e atitudes da
sociedade que levam a degradacdo ambiental; os recursos que serdo utilizados
na aula: quadro, pincel, livro didatico, video aula e o tempo de duracéo da aula
de 1h45 (Registro de observacdo, 19 de maio de 2022).

No primeiro momento, o professor faz a recapitulacdo da ultima aula sobre o lixo.
O professor utiliza o livro didatico para explicar o contetdo. Para isso, solicita que os
alunos abram o livro na pagina 126. Explica sobre a planta cartografica de um bairro, em
seguida fala sobre as mudancas causadas pela grande quantidade de construcdes
realizadas e pela quantidade de arvores derrubadas. Nesse momento, 0s estudantes
realizam a atividade da pagina 127. Com a resolucdo das questdes do livro, surgiu a
discussdo sobre a paisagem, isso porque o professor pediu que relacionassem a imagem
a paisagem local, identificando as semelhancas e diferencas entre os dois locais. Os
alunos notaram que as arvores da imagem eram diferentes das locais, mas ndo
conseguiram identificar mais pontos.

Foi possivel perceber que o professor buscou relacionar a paisagem observada na
imagem do livro com a realidade vivida dos estudantes, como preconizado nos PCNS. O
professor continua com as atividades do livro e, na pagina 128, explica sobre o descarte
correto do lixo. Questiona aos alunos se eles sabem o que é coleta seletiva, se no bairro
tem essa coleta. Apds a respostas dos estudantes, o professor forma uma fila e os leva
para o conjunto de lixeiras de reciclagem que ficam no péatio da escola e, dessa forma,

explica a funcdo de cada uma. Ao final, os estudantes realizaram as atividades até a pagina
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130. Ao fazer a correcdo, o professor levantou questionamentos sobre os impactos que o
lixo pode causar na paisagem. Os alunos foram participativos, com respostas diretas:

“Polui”, “deixa a cidade suja”.

3.3.1.4 Sintese das aulas observadas

Nesta secéo serdo apresentados pontos elencados no roteiro de observagéo das
aulas.

Quanto a organizacdo da sala de aula, os alunos sentavam enfileirados, mas, a
depender da atividade, o professor os colocava em duplas. No percurso das observagdes,
notou-se que h& uma rotina e que os estudantes ja a compreendem e seguem. As aulas
aconteceram no turno matutino e os alunos ja chegavam agitados, com muitas conversas.
Na escrita do cabecalho o docente ja evidenciava a disciplina daquele periodo. O
professor fazia varias pausas para chamar a atencdo da turma, as vezes porque
conversavam muito entre si sobre assuntos diversos ou mesmo porque, entre uma
atividade ou outra, os estudantes discutiam. Outras vezes, 0s estudantes interrompiam a
explicacdo do professor para pedir para ir ao banheiro ou beber agua.

A turma demonstrava interesse em participar dos questionamentos levantados
pelo professor. Alguns alunos faziam perguntas sobre o que o professor estava
procurando responder ou discutir durante a aula. Destaca-se, ainda, que o tempo estimado
da aula contava-se de 1h45minutos. Nesse tempo, além de contornar as interferéncias que
ocorriam durante as aulas, o professor explicava o conteudo e, também, dava voz para
que os estudantes fizessem as colocagdes.

Dessa forma, fica evidente que o professor é mediador, ele busca promover uma
abordagem participativa e faz com que o aluno procure questionar, explorar, buscar
conhecimentos e ndo sé recebé-los de forma superficial. Freire (1996, p. 14) relata que
“quanto mais criticamente se exerca a capacidade de aprender tanto mais se constroi e
desenvolve o que venho chamando ‘curiosidade epistemoldgica’ sem a qual ndo
alcangamos o conhecimento cabal do objeto”.

No que se refere aos contetdos trabalhados, foi possivel verificar que o professor
segue o que esta proposto no Curriculo do municipio, visto que nas observagoes das aulas
0s conteudos eram os explicitos no documento. O professor abordou conceitos, como
paisagem (de forma natural), e, mesmo que o conceito ja tenha sido trabalhado

anteriormente, ndo foi feita uma revisdo do conceito. Os conteddos desenvolvidos foram
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sobre o lixo e seus impactos no meio ambiente, essa relagdo esta totalmente ligada a
paisagem. O professor desenvolveu também assuntos relacionados ao consumismo,
tecnologia, degradacdo ambiental. Em relacdo a construcdo de conceitos, apoia-se na
ideia de que:

[...] ao se apropriar de um conceito, o aluno precisa dar-lhe significado, inserir
nova informagao para alterar esquemas, criando uma estrutura de pensamento,
que pode ser simples — por exemplo — relacionando os fenémenos estudados
com os do cotidiano e, com isso, estimulando mudangas conceituais.
(CASTELLAR; VILHENA, 2010 p. 100)

Dessa forma, ao relacionar novas informacgdes ou conceitos, o professor leva o
estudante para seus esquemas mentais existentes, criando, assim, uma estrutura de
pensamento mais complexa. Portanto, considera-se que a construgdo dos conceitos,
principalmente os geogréficos, deve ocorrer de forma continua.

Em relacdo aos recursos didaticos utilizados pelo professor, o quadro branco era
utilizado para fazer algumas interferéncias, colocar o contetdo, ou um pequeno desenho
ou para fazer correcdes, que aconteceram de modo coletivo. O docente utilizou, também,
atividades xerocopiadas, para complementar o que o livro didatico ndo contemplava. Um
video foi utilizado na aula para desenvolver o contetdo sobre consumismo.

Foi possivel perceber que o professor utilizou alguns recursos tecnologicos em
suas aulas. O video trazia informagdes com um contexto mais aprofundado sobre o tema
e, para Martins Junior e Martins (2021, p. 4), “€ preciso romper com um modelo de ensino
ancorado em préaticas somente analdgicas, para que seja possivel criar outros caminhos
metodoldgicos para a construcdo de novos saberes”. Assim, o video teve um objetivo,
uma inteng¢do e, para Martins Junior (2017, p. 146): “as tecnologias para a geografia [...]
contribuem para trabalhar com questfes da geografia do lugar, a geografia urbana e do
territorio, a geografia das paisagens e do espaco geografico”.

Ainda em relacdo aos recursos didaticos, foi possivel perceber que o professor
utiliza o livro didatico frequentemente, e, apesar do livro tendo uma ordem especifica, ele
segue a ordem prevista no Curriculo. O livro é o recurso mais utilizado por professores
na educagdo bésica, mas, para utilizad-lo com eficacia, é importante que o professor
considere 0s seus objetivos para que, assim, torne os contedos mais significativos e
menos descritivos (CASTELLAR, 2022).

Destaca-se ainda que se deve relacionar os contetdos do livro com o cotidiano
dos estudantes, isso porque, a maioria dos livros ndo retratam a realidade vivida. Na

observacdo, foi possivel perceber que o professor tentou elencar alguns pontos do livro
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com a realidade do estudante, ao referir-se a paisagem local, no entanto, ndo conseguiu
aprofundar o questionamento com os alunos. Assim, “a possibilidade de trabalhar o livro
didatico relacionando com o cotidiano ¢ imprescindivel” (CASTELLAR, 2022, p. 139).

Essa afirmacdo € corroborada por Libaneo (2013, p. 83) ao enfatizar que:

Os conteudos do livro didatico somente ganham vida quando o professor os
toma como meio de desenvolvimento intelectual, quando os alunos conseguem
liga-los com seus prdprios conhecimentos e experiéncias, quando por
intermédio deles aprendem a pensar com sua propria cabeca.

Sendo assim, o livro ndo deve ser o Unico recurso a ser utilizado em sala de aula,
além disso, “o livro precisa ser atrativo, despertar emogdes, eliminar conceitos errados,
sintetizar assuntos importantes, trazer linguagem acessivel ao universo infantil, dialogos
e imagens que complementem o texto e prendam a atengdo do leitor” (SILVA;
SAMPAIO, 2014, p. 174), para que, dessa forma, o estudante possa ter interesse em
utilizar tal recurso.

Em sintese, diante das observacdes, foi possivel constatar que o ensino de
Geografia nos anos iniciais e, principalmente no tocante relacionado a paisagem, requer
maior dinamizacdo dos conteddos e maior relacdo com a realidade do estudante. O
professor € um mediador, mas precisa de suporte, de material e recursos.

Na aprendizagem, vale ressaltar sobre a importancia da avaliacdo que deve ser
constante e na Geografia:

[...] grande parte da verificagdo pode estar associada & aprendizagem das
nogBes de cartografia, como desenvolvimento de habilidades, por exemplo, de
lateralidade, proporcéo, escala, nog¢des essas que estdo ligadas aos conceitos e
ao raciocinio geogréafico (CASTELLAR; VILHENA, 2010 p. 152).

Para isso o professor deve conseguir adquirir esse conhecimento através da
pratica, da leitura de artigos, livros e formacGes continuadas. Dessa maneira conseguira
atuar como o mediador para trazer questdes e desafios para os estudantes, além disso,

realizar a avaliacdo dos estudantes de maneira propicia para cada momento da aula.

3.3.2 Analise da entrevista—professor

No dia 19 de setembro foi realizada a entrevista com o professor regente da turma
do 3° ano do ensino fundamental, com o objetivo de analisar a sua visao sobre 0 ensino
de paisagem. O professor é pedagogo, tem 43 anos de idade, reside no Valparaiso-GO,
possui 7 anos de experiéncia em docéncia nos anos iniciais e sua jornada de trabalho ¢é de

60 horas semanais.
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A entrevista foi dividida em categorias, pois, dessa forma, fica mais viavel para
que possa se ter um dialogo fluido, com maior eficécia para a discussdo dos topicos. A
categoria I aborda sobre “concepg¢do docente sobre ensino e aprendizagem de Geografia
e o Curriculo”. Na categoria II a entrevista discute sobre o conceito € o ensino da
paisagem. A categoria Il refere-se sobre a consideracdo da paisagem de Luziania ou de

Brasilia e a categoria IV retrata a formagéo docente.

3.3.2.1 Categoria | — Concepc¢éao docente sobre ensino e aprendizagem de Geografia,

Curriculo

A entrevista iniciou-se com questionamentos sobre a vida profissional do docente
que foram elencados acima. O primeiro questionamento trazido foi sobre o papel do
ensino da Geografia nos anos iniciais do ensino fundamental e se o objetivo desse ensino
esta sendo alcancado.

Nos anos iniciais, o ensino da Geografia é fundamental para agucar a curiosidade
dos estudantes, pois neste momento do ensino se trabalha com muitos conceitos reais,
como lugares, culturas, paisagens. Por meio desses conceitos e do ensino da Geografia,
busca-se levar o aluno ao aumento da criatividade, do raciocinio, da observacéao e, dessa
forma, fazer com que ele desenvolva habilidades de localizagdo, orientacdo e
representacdo espacial. Na fala do professor, percebe-se que o ensino da Geografia ocupa
espaco de realidade vivida, de questBes além do livro, pois, para ele, a Geografia trabalha
0 todo. Castellar e Vilhena (2010) enfatizam que o estudante deve buscar conhecer as
relages que estdo além do homem-natureza, devendo avaliar as interferéncias antrdpicas

no meio fisico e complementam ainda que:

Na educacdo geografica, para obter a compreensdo necessaria do mundo, é
importante formular hipdteses a partir de observagdes, para posterior
comprovacdo e analise. [...] A educacdo geografica contribui para a formacéo
do conceito de identidade, expresso de diferentes formas: na consciéncia de
que somos sujeitos da histéria; nas relagdes com lugares vividos (incluindo as
relagdes de producdo); nos costumes que resgatam a nossa memoria social; na
identificacdo e comparacdo entre valores e periodos que explicam a nossa
identidade cultural; na compreensdo perceptiva da paisagem que ganha
significados, & medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos.
(CASTELLAR; VILHENA, 2010, p. 15)

Outro ponto importante levantado pelo professor é sobre a questdo da formacao
do pensamento espacial do estudante, que deve ser construido ao longo da vida escolar

do aluno. Para Silva (2022), pensar espacialmente é quando a pessoa consegue operar
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conceitos espaciais como, por exemplo, a direcdo, a localizacdo, o sentido, ou seja, 0
pensamento espacial esté relacionado mais ao cognitivo. Assim, o pensamento espacial é
essencial para o estudante, visto que, dessa forma, poderd compreender e analisar o
espaco geografico. Richter, Marin e Decanini (2010) contribuem enfatizando que o
pensamento espacial e a educacdo geogréafica estd muito além de apenas aumentar o
vocabulario discente, com a inclusdo de palavras e conceitos utilizados frequentemente
como, por exemplo, territorio, redes, espaco geografico, lugar, regido, paisagem. Para
eles:

[...] o trabalho didatico de Geografia deve pautar pela relagdo desses saberes
cientificos na observagdo e compreensédo do cotidiano. Desse modo, o aluno
poderd utilizar o conhecimento geogréafico para interpretar os diversos
contextos que atuam e sdo responséveis pela producdo do espaco e que,
indiretamente, afetam sobre sua propria vivéncia. (RICHTER; MARIN;
DECANINI, 2012, p. 15)

Entende-se que a Geografia é de suma importancia para o desenvolvimento
integral dos estudantes dos anos iniciais do ensino fundamental, isso porque contribui
para o desenvolvimento da compreensdo do espaco geogréafico, auxilia nas habilidades
cognitivas, que aumentam a capacidade de analise e interpretacGes de informacdes
(pensamento espacial), além de promover a consciéncia ambiental e cultural no aspecto
local, nacional e mundial e, por fim, estimula o pensamento critico e reflexivo dos
estudantes.

O Curriculo de Luziania segue a BNCC, e, em relacdo aos seus conteudos, o
professor considera “que ¢ muito amplo e que ¢ muito conteudo para pouco tempo”.
Relata, ainda, que poderia ser algo mais interdisciplinar. Em relacdo ao ensino da
Geografia, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ressalta que deve possibilitar a
compreensdo do espago, complementa ainda que, para que os alunos consigam realizar a
leitura do mundo em que vivem, fundamentados nos conceitos geograficos, é
fundamental o estimulo a pensar espacialmente para que, dessa forma, possam

desenvolver raciocinio geografico (BRASIL, 2018). E complementa, ainda, que:

[...] na abordagem dos objetos de conhecimento, é necessario garantir o
estabelecimento de relagbes entre conceitos e fatos que possibilitem o
conhecimento da dindmica do meio fisico, social, econémico e politico. Dessa
forma, deve-se garantir aos alunos a compreensdo das caracteristicas naturais
e culturais nas diferentes sociedades e lugares do seu entorno, incluindo a
noc¢do espaco-tempo. (BRASIL, 2018, p. 368)

Assim, destaca-se a importancia do Curriculo e do ensino da Geografia, que visam

formar estudantes que sejam capazes de interpretar e analisar com criticidade o meio em
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que vivem. Mesmo tendo contetido amplo na Geografia, 0 objetivo deste componente
curricular é proporcionar uma educagdo que vai além de transmitir conhecimentos, mas
que, também, prepare os discentes para compreenderem e atuarem no mundo de maneira
consciente.

Por fim, pode-se resumir que o professor considera que o ensino de Geografia e
0 conceito paisagem tem papel articulador na aprendizagem e na vida do estudante, visto
que, englobam aspectos do cotidiano da crianca, ao trazer os elementos naturais, culturais,
econémicos e sociais. Além disso, o docente considera que o0 ensino da paisagem é uma
representacdo visivel das relacdes dindmicas entre os elementos fisicos e humanos e que
diante disso, traz reflexfes sobre as transformaces resultantes da acdo humana sobre o

meio ambiente.

3.3.2.2 Categoria Il — Conceito e ensino da paisagem

Neste ponto da entrevista, foram abordados os temas sobre o conceito e o ensino
da paisagem na visdo do professor entrevistado. E foi questionado “qual o conceito de
paisagem” para ele. Além disso, foi interrogado como o docente trabalha a questdo da
transformacdo com as criancas, ja que a paisagem é um processo historico, seja natural
ou ndo. Até porque a natural também é transformada.

O professor compreende a importancia de se ensinar a paisagem e 0 conceito
trazido por ele é baseado na Perspectiva Tradicional, ou seja, a paisagem esta diretamente
relacionada aos aspectos naturais e nas relacbes do homem com a natureza (COPATTI,
2020). Em 1972, Bertrand (1972, p. 141) determina que a

A paisagem ndo ¢ a simples adicdo de elementos geogréficos disparatados. E,
em uma determinada porcao do espaco, o resultado da combinagdo dinamica,
portanto instavel, de elementos fisicos, biolégicos e antropicos que, reagindo
dialeticamente uns sobre os outros, fazem da paisagem um conjunto Gnico e
indissociavel, em perpétua evolucao.

O autor enfatiza ainda que os estudos relacionados as paisagens e suas
transformacfes devem levar em consideracdo outros aspectos, além dos elementos e
processos espaciais. Cabe incluir, também, a temporalidade para que dessa forma possa
se compreender as mudancas que nelas ocorrem (BERTRAND, 1972). Essa
temporalidade esta relacionada a concretude das relacGes entre a natureza e a sociedade.

O professor coloca isso em evidéncia, ao trazer que o “mundo em si ¢ transformagao”.
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Os conceitos geograficos nos anos iniciais do ensino fundamental servem como
instrumento para compreender fendmenos e movimentos determinantes no espaco
terrestre e saber das relacGes entre a sociedade e o ambiente. Para Castellar e Vilhena
(2010, p. 99), “na aquisigdo do conhecimento, devem-se evidenciar a capacidade de
raciocinio por meio da interligacdo entre conceitos, possibilitando a organizacdo de uma
rede de conceitos que estruturam o conceito-chave que esta sendo o principal”. Fica
evidente que é fundamental que a crianga aprenda o conceito, mas ndo sé isolado e sim

consiga fazer a relacdo de como os conceitos se relacionam entre si. Desse modo:

N&o se ensinam ou aprendem coisas, mas relagdes estabelecidas em
entendimento mutuo e expressas em conceitos, que por sua vez, S&o
construges historicas, isto &, nunca dadas de vez, mas sempre retomadas por
sujeitos em interacdo e movidos por interesses praticos no mundo em que
vivem. (CALLAI, 2020, p. 59 apud MARQUES, 1992, p. 72)

O professor menciona que, apos trabalhar o conceito de paisagem, mostra imagens
para os discentes para que eles facam a relacdo entre a teoria e a pratica. Panizza (2014)
menciona que a fotografia se tornou um dos principais recursos para poder representar as
paisagens, pois proporciona imagens reais e com bom potencial, e que podem ser
transmitidas ou repassadas por diversos meios de comunicacdo. Para Castellar e Vilhena
(2010), a utilizacao de imagem deve ser o ponto de partida para a analise de um fenébmeno
que se quer estudar em Geografia, nesse caso, e assim 0 estudante sera incentivado a
observar ou levantar hipéteses daquilo que foi ensinado.

Além das imagens para a contextualiza¢éo dos conceitos, o professor utiliza outros
recursos para desenvolver as aulas de Geografia e 0 contetdo da paisagem em sala de
aula, como o préprio livro didatico e um recurso pratico que é o préprio cotidiano do

aluno, o seu dia a dia. Em relacéo ao uso da realidade do estudante:

[...] é no cotidiano da propria vivéncia que as coisas vao acontecendo, vai se
configurando o espaco, e dando feigdo ao lugar. Um lugar que € vivido, de
experiéncias sempre renovadas, 0 que permite que se considere o0 passado e se
vislumbre o futuro. (DEON; CALLAI; OLIVEIRA, 2021, p. 155)

O professor expde, ainda, alguns exemplos praticos que utiliza para agregar o
conteddo trabalhado a realidade do estudante, principalmente partir do lugar. Esse
pressuposto é defendido por Cavalcanti (2016), corroborando com Santos (1988) que
estabelece a proximidade de trabalhar o conceito de paisagem com o lugar, isso porque é
a partir dai que se pode fazer uma analise inicial para apreender as determinacgdes do

espaco geogréfico, pois existe proximidade com a realidade estudada.
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3.3.2.3 Categoria Il — Consideracdo da paisagem de Luziania ou de Brasilia

Nessa categoria, 0s pontos elencados na entrevista foram sobre o ensino da
paisagem referente ao lugar — cidade do estudante — e como o professor aborda essa
temaética na sala de aula.

Em relacéo a explicacdo sobre a paisagem local do municipio de Luziania e sua
abordagem em sala de aula, o professor afirma que é fundamental iniciar o conceito de
paisagem pela nossa casa, nossa escola, nosso local, o bairro e, principalmente, o
municipio e, a partir dai, expandir os conhecimentos relacionados a paisagem. Para Deon
e Callai (2020, p. 97):

[...] ao estudar a cidade, elegendo como problemética a transformacdo da
paisagem da cidade, um fator essencial é buscar despertar na crianca a sua
imaginacdo, e aimaginacao pode ser desenvolvida a partir do conto de historias
sobre como era a sua cidade.

A cidade como ponto de partida para ensinar a Geografia pode colaborar no
processo de aprendizagem, isso porgue 0s estudantes conseguem associar 0s conceitos a
realidade (CASTELLAR; VILHENA, 2010), assim, estudar sobre a paisagem a partir da
cidade proporciona aos estudantes o poder de relacionar o que aprendem com a realidade
em que vivem e isso pode ser feito por um passeio na cidade, em um parque local, no
bairro. Dessa forma, promove a conexdo dos contetdos curriculares de Geografia e a

realidade vivida. De acordo com 0s PCNs:

Uma paisagem, seja de uma rua, de um bairro, ou de uma cidade, além de
representar uma dimensdo concreta e material do mundo, est4 impregnada de
significados que nascem da percepcdo que se tem dela. No seu cotidiano os
alunos convivem de forma imediata com essas representacdes e significados
que séo construidos no imaginario social. (BRASIL, 1997, p. 23)

No questionamento sobre considerar a paisagem local ou a paisagem de Brasilia,
por ser o local de trabalho da maioria dos pais dos estudantes, o professor considera que
0s estudantes priorizam e identificam mais a paisagem local, ou seja, do proprio
municipio. Ainda, de acordo com ele, isso acontece porque 0s pais ndo tém tempo de
observar a paisagem e se observam ndo transmitem as suas percepgoes para os filhos nem
sobre a local nem sobre a de Brasilia.

O estudo do meio urbano desempenha um papel essencial na construgcdo dos
conceitos de identidade e pertencimento, que podem ser manifestados por meio do
reconhecimento de nossa posi¢cdo como agentes historicos; nas conexdes estabelecidas

com espagos vivenciados; na preservacdo de tradigfes que resgatam nossa heranca
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coletiva; e na identificacdo e comparagdo de valores e periodos que delineiam nossa
identidade cultural (CASTELLAR; VILHENA, 2010).

3.3.2.4 Categoria IV — Formacdo inicial e continuada do professor

A Ultima categoria da entrevista refere-se sobre a formac&o inicial e continuada
do professor. Foi questionado se o professor teve uma disciplina relacionada ao ensino da
Geografia na faculdade. De acordo com Castellar (2022), no processo de ensino e
aprendizagem em Geografia € fundamental que o professor esteja vigilante em relacéo a
importancia de reconhecer e compreender as interacdes e conexdes que ocorrem entre
sociedade e natureza, as quais resultam em intervencgdes, transformacbes, mudancas e
rupturas tanto no ambito social quanto no ambiente fisico-natural.

Em relacdo a pergunta, o professor relatou que foi muito superficial e que estava
relacionada ao ensino de Ciéncias e Histdria. Segundo ele, a sala de aula é diferente do
que se aprende na faculdade, pois a realidade é outra. A formacdo inicial de um professor
pedagogo é fundamental para que ele consiga ter aporte para promover 0
desenvolvimento integral dos estudantes. Com uma boa formacdo inicial, o docente
conseguira abordar temas e trabalhar conceitos Geogréficos e, dessa forma, conseguindo
promover a aprendizagem significativa. Para Oliveira et al. (2022, p. 11), “o estudo da
Geografia permite atribuir sentidos as dinamicas das relacbes entre pessoas e grupos
sociais, e desses sujeitos com a natureza a partir das atividades de trabalho e lazer”. E
complementa ainda:

[...] que o professor em formacdo deve compreender e manter o didlogo
permanente com o espaco geografico, a fim de conhecer seu papel na
sociedade tecnolégica, econdmica e cultural no mundo atual. Sendo assim,
ensinar Geografia requer uma compreensdo do espago geogréfico e as
maltiplas relagBes estabelecidas nesse espaco (OLIVEIRA et al., 2022, p.
11).

Para compreender o seu papel, o professor necessita de uma boa formacao inicial
e continuada e, na entrevista, o professor expde que néo realizou, durante o periodo que
leciona na rede, nenhuma formac&o continuada sobre o ensino da Geografia e nem sobre
0s conceitos desenvolvidos nos anos iniciais. A falta de formacéo inicial ou continuada
adequada pode levar o professor a ensinar de maneira que seja voltado apenas para a
realizacéo de atividades, sem o interesse e preocupacéo de desenvolver reflexdes sobre o
ato pedagogico (THEVES; KAERCHER, 2022).
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Ainda em relacdo a formacdo continuada, o professor descreve que 0 que
aprendeu para ensinar Geografia foi através de busca prépria, pois necessita de
conhecimento constante, visto que o mundo se transforma diariamente. Sobre as
mudancas que ocorrem na sociedade, e a necessidade de formar cidaddos mais criticos e

reflexivos, Castellar (2022, p. 114) afirma que:

[...] tais mudancas exigem que o professor esteja preparado tanto para o
exercicio desse pensamento interdisciplinar quanto para o exercicio de praticas
e de procedimentos didaticos inovadores, motivadores, capazes de demonstrar
para os alunos a evolugdo dindmica da construgdo do conhecimento.

Dessa forma, é fundamental ter uma formacg&o continua voltada as necessidades
de compreensdo de mudancas e como relacionar essas questdes em sala de aula, por vezes

cheia de especificidades.

3.4 A CONCEPCAO DE PAISAGEM NA VISAO DOS ESTUDANTES

Esta secdo apresentara os resultados obtidos pela analise dos desenhos realizados
pelos estudantes sobre o conceito de paisagem, seguidos da discussao.

As pessoas podem ver a mesma paisagem de diferentes formas. A leitura e a
interpretacdo de uma paisagem estdo além da visao, pois contemplam também a vivéncia,
a realidade, o pertencimento. A paisagem atinge todos os sentidos e, como afirma Panizza
(2014), é uma representacdo, uma imagem desprovida de materialidade.

A crianca aprende e adquire conhecimento e constrdi a forma de ver o mundo e
fazer a sua leitura de acordo com o seu crescimento, das relagcbes com o outro e com as
experiéncias vividas. De acordo com Callai (2005), lemos 0 mundo antes mesmo de ler a
palavra, isso porque a crianca tem contato com o que € real, como a paisagem por
exemplo, que é concreta para ela. Para Deon e Callai (2020), a alfabetizacdo deve iniciar
pelo olhar e pelo reconhecimento das formas de alguns elementos que estdo expressas
pela paisagem e que, ao serem nominados, passam do sentido simbolico para a
possibilidade da construcdo de conceitos.

Dessa forma, tudo que o sujeito aprende é resultado, seja das suas relagdes, das
suas interacOes, do que ele construiu ou vivenciou. Até mesmo dos conceitos que lhe

foram apresentados. Vygotsky (2000, p. 161) assegura que:

No processo de formacdo dos conceitos, esse signo é a palavra, que em
principio tem o papel de meio na formagdo de um conceito e, posteriormente,
toma-se seu simbolo. S6 o estudo. A construcéo do pensamento e da linguagem
do emprego funcional da palavra e do seu desenvolvimento, das suas multiplas
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formas de aplicacdo qualitativamente diversas em cada fase etaria mas
geneticamente inter-relacionadas, pode ser a chave para o estudo da formacéo
de conceitos.

Os conceitos sdo fundamentais para a construcdo do pensamento da crianca,
principalmente na fase da escolarizacdo. No entanto, isso néo significa que o conceito
deve chegar formado a crianca e sim de maneira que ela possa desenvolver seu
pensamento conceitual baseado em suas experiéncias e no que é concreto. Os conceitos
na Geografia, principalmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sdo recursos
“intelectuais para realizar as leituras de mundo e, portanto, para a constru¢cdo do
conhecimento com as criancgas, possibilitando-lhes que o mundo seja entendido néo
apenas como lugar da experiéncia vivida, mas como um objeto de pensamento” (DEON;
CALLAI, 2020, p. 82). A construcdo desses conceitos € levada por toda a vida escolar e,

consequentemente, por toda a vida da crianca.

3.4.1 O papel do desenho na aprendizagem da crianca

Esta secdo trata da funcdo do desenho na aprendizagem da crianca, iSSo porque 0
conceito de paisagem, na visao dos estudantes, sera realizado por meio da ilustracdo das
criancas.

O desenho é uma forma de representar, de manifestar uma forma de expor o
pensamento, a criatividade, a forma de ver o mundo. Para a criangca o desenho
desempenha papel fundamental para o desenvolvimento da cognicdo e no aspecto
emocional e social. De acordo com Pereira e Silva (2011, p. 91), “a crianga representa o
seu universo interno, desempenha personagens e inventa regras, mantendo uma relacdo
de propriedade com os seus desenhos”. Além disso, a crianca representa o que ela vé, o
que faz parte do seu cotidiano.

Através do desenho, a crianca pode despertar o seu lado criativo, criar o mundo
abstrato e resolver problemas. Por meio das linhas, das expressdes do desenho, a criangca
pode transmitir suas emocdes, percepcles para as outras pessoas, estabelecendo uma
forma de interagéo social, considerando, assim, o desenho como forma de comunicagao.
Para Freire (2011), a aprendizagem deve ser significativa e contextualizada, valorizando
os saberes do estudante, e o desenho contribui para que esse processo tenha éxito,

permitindo que o discente elabore e represente sua propria concep¢do do mundo.
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Na Geografia, o desenho sempre foi utilizado como forma de registro,
principalmente para ilustrar mapas e croquis. O desenho é a melhor atividade para
representar uma paisagem, visto que nele o discente seré capaz de expor o que V€, o que
sente, 0 que ouve, suas emogdes, suas lembrangas, pois a representacdo acontece pelo que
a crianca tem na memdria. O desenho auxilia na analise e na interpretacdo da paisagem,
sendo possivel, assim, a identificacdo de suas caracteristicas, relacdes e transformacoes.
E para representar a paisagem:

Os alunos devem ser levados a compreender que a geografia como ciéncia
social deve valorizar a acdo da sociedade na paisagem e, neste sentido, a
observacdo e a interpretacdo da paisagem sdo os pontos de partida na
metodologia de ensino que tenha como foco o entendimento da paisagem.
(ORTIGOZA, 2012, p. 54)

Ao desenhar uma paisagem, a crianca coloca em préatica sua capacidade de
observacao e imaginacdo, sendo possivel representar visualmente 0 meio em que vive,
sendo que “a variagdo do potencial criador ira depender das possibilidades que Ihe sdo
oferecidas para poderem se expressar e do estimulo oferecido pelo contexto” (PEREIRA;
SILVA, 2011, p. 93). A utilizagdo do desenho para retratar a paisagem esta além da sala
de aula, pois deve-se considerar as experiéncias e vivéncias dos educandos, visto que cada

ser tem uma maneira diferente de ver o mundo. O desenho é uma

[...] forma interessante de propor que os alunos utilizem objetivamente as
nogBes de proporgdo, distdncia e diregdo fundamentais para 0 uso e
compreensdo da linguagem gréafica, mas também, que possam agregar
mensagens valorativas, afetivas e pessoais em relacdo a representacdo do
mundo. (BRASIL, 1997, p. 52)

Desse modo, o desenho € um recurso interessante para ser utilizado na sala de
aula, pois possibilita o uso de diversas linguagens e expressdes, além disso, permite que
0 aluno possa representar 0 seu conceito sobre paisagem e como ele consegue fazer a
leitura do mundo e “fazer a leitura da paisagem pode ser uma forma interessante de
desvendar a histéria do espago considerado, quer dizer, a histéria das pessoas que ali
vivem” (CALLAL 2005, p. 238).

3.4.2 A atividade coletiva com os estudantes

Esta secdo esta destinada a analise dos desenhos dos estudantes do 3° dos anos

iniciais do ensino fundamental.
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Foi realizado um pequeno dialogo com os estudantes presentes no dia da atividade
coletiva sobre os conceitos de paisagem. O total de 31 estudantes realizaram a atividade
e foram disponibilizados, como material, l1apis de escrever, borrachas, folhas A4 (brancas)
e lapis de cor. Foram levantados questionamentos como: vocés sabem o que é paisagem?
Como vocés descreveriam uma paisagem para o professor agora? Sobre que tipo de
paisagem vocés aprenderam? Tem alguma paisagem que chama a sua atencao no local
onde vocé mora? VVocés conhecem outro tipo de paisagem?

Diante dos questionamentos levantados, foi solicitado que os discentes fizessem
0 desenho sobre o significado de paisagem para eles. O nome dos estudantes que
participaram da pesquisa serdo preservados e foram utilizados nomes ficticios.

Os desenhos estdo selecionados em trés grupos: paisagens naturais, paisagens
humanizadas, referentes ao local de vivéncia do estudante, paisagens humanizadas,

referentes a lugares nédo identificados.

3.4.2.1 Paisagens naturais

A paisagem revela a imagem que se obtém por meio da visdo, audicao, tato, olfato
e paladar, assim, pode-se perceber a paisagem. Cada paisagem € composta por diferentes
tipos de elementos que resultam dos fenbmenos da natureza e da relacdo entre esses
fendmenos e as agdes antropicas. De acordo com Santos (2022, p. 69), “Cada tipo de
paisagem € a reproducdo de niveis diferentes de forcas produtivas materiais e imateriais
pois o conhecimento também faz parte do rol das forgas produtivas”. Considera-se que “a
paisagem natural refere-se aos elementos combinados de terreno, vegetagéo, solo, rios e
lagos” (SCHIER, 2003, p. 80) e Aratjo et.al. (2021, p. 460 apud RODRIGUEZ, 2007)
completa que “¢ quando a interface entre Natureza e Sociedade expressa menor nivel de
modificagOes gerido e articulado por processos mais ou menos brutos, mantendo suas
caracteristicas fisicas”, quase que naturais ¢ basicamente nao foram alterados pelas a¢des
humanas, sejam construcOes de casas, estradas, pontes. Nos desenhos selecionados a
seguir, observa-se que os estudantes tém a visdo de uma paisagem totalmente natural

como foi descrita acima.
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Figura 13 — Viséo de paisagem de Ana

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

Na Figura 13, os elementos presentes séo tipicamente de uma paisagem natural.
A viséo predominante de paisagem para a crianga € a natural. Para Santos (1996, p. 81),
“A rigor, a paisagem €é apenas a por¢ao da configuracao territorial que € possivel abarcar
com a visdo”. Assim, a paisagem sentida ¢ aquela que ¢ bela, bonita e intocada pelo

homem.

Figura 14 — Visao de paisagem Julia

Fonte: Pesquisa de campo (2023)



77

Os tracos da Figura 14 demonstram elementos totalmente naturais, o sol entre as
nuvens, o ipé florido, outras arvores, campo verde, sem a ocupagdo de pessoas. Mesmo
que esta representacdo de paisagem ndo contenha tracos de que a crianga esteja inserida
no meio, 0s aspectos trazidos por ela denotam o cerrado, vegetacao tipica da regido. A
pesquisa de campo foi realizada na época de floracdo dos ipés, detalhes observados pelo
estudante. Para Panizza (2014, p. 57), “no circulo de praticas cotidiana os itinerarios
percorridos com frequéncia nos séo familiares, mas para reconhecé-los e memoriza-los é
preciso uma aprendizagem”. A aprendizagem pode ser no caminho até a escola, em que
a crianca visualiza e tem memdrias do percurso realizado, ou na escola, com videos,

imagens e outros recursos utilizados pelo professor.

Figura 15 — Visdo de paisagem de Maria

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

A Figura 15 traz, assim como na anterior, um campo largo, com uma arvore
florida. Somente elementos da paisagem natural, evidenciando que a visdo que o
estudante tem sobre paisagem ainda é sobre algo bonito, uma vista agradavel: “O
desenvolvimento mental e a capacidade de conhecer o mundo e de nele atuar é uma
construcdo social que depende das relagcdes que o homem estabelece com o meio”
(CAVALCANTI, 2015, p. 159). Assim, entende-se que com o tempo e amadurecimento
a crianca vai encontrando outras formas de ler a paisagem. Isso ndo quer dizer que ela
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esteja fazendo a leitura errada da paisagem, ela s6 a vé dessa forma neste momento da

vida dela.

Figura 16 — Visdo de paisagem de Lucas

Fonte: Pesquisa de campo (2023)
A leitura que o estudante tem sobre paisagem, refletida na Figura 16, evidencia

uma visdo romantizada da paisagem que fica clara quando retrata a macieira. Por vezes:

[...] as criancas movimentam-se e agem de modo complexo no e em suas
andancas possiveis vao se apropriando dos nomes das qualidades dos sentidos
dos conceitos das coisas das relacdes e dos lugares e vdo formando um
repertdrio de conhecimentos. (LOPES; MELLO; BOGOSSIAM, 2013, p. 79)

Dessa forma, adquirem e reconhecem seu cotidiano como uma maneira de ler o
mundo e estabelecem suas formas de interagir e criar conexdes com este espaco que lhes

pertence.
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Figura 17 — Visao de paisagem do Guilherme

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

O estudante evidenciou na Figura 17 a sua representacdo de paisagem. Com tons
coloridos, tragos fortes e naturais. Ao desenhar uma flor, denota que a sua visdo de
paisagem € algo mais tranquilo, bonito. Cavalcanti (2005) considera que a apreensdo dos
conceitos € formada desde a infancia, mas somente se concretiza quando a crianca alcanca
0s 12 anos de idade, isso porque o estudante consegue fazer a ligacéo entre o abstrato e a
sua vivéncia e experiéncia com o mundo real. Para a crianca, 0 entendimento do que é a
paisagem ainda estd em processo. Cavalcanti (2012, p. 158) afirma, ainda, que o0s

conceitos podem ser apreendidos como

[...] ferramentas culturais que representam mentalmente um objeto. Sao
conhecimentos que generalizam as experiéncias, que permitem fazer dedugdes
particulares de situagBes concretas. S&o0 modos de operar 0 pensamento e,
assim, a compreensao do mundo.
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Figura 18 — Visao de paisagem do Davi

5

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

Na Figura 18, a crianga deixa claro, além da ilustracéo, o tipo de paisagem, com
o titulo: “paisagem no globo, no mar e das montanhas”. Para ela, essa ¢ a paisagem
predominante, aquela que faz sentido e a que ela vé, ou seja, a paisagem natural, como se
ainda ndo houvesse a¢Bes humanas interferindo sobre ela. Nota-se que o estudante
evidenciou tragcos com carateristicas noturnas como a lua, o céu mais escuro e tons mais
voltados para o cinza, deixando em evidéncia a agua azul. Panizza (2014, p. 82) enfatiza
que

[...] a observacdo direta ou indireta de paisagens em pinturas ou fotografias os
alunos sdo convidados a reconhecer denominar descrever elementos
paisagisticos e a paisagem seu conjunto pelas linguagens oral e escritas
diferenciar classificar e registrar elementos da paisagem e da paisagem como
um todo pelas linguagens gréficas elaboracéo de desenhos.

Dessa forma, entende-se que o estudante tenha apresentado um tipo de paisagem

que foi visto em sala de aula, com explicagdes do professor.
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Figura 19 — Viséo de paisagem do Enzo

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

O golfinho, a agua azul limpida, o dia e a noite entrelacados na ilustracdo da
paisagem na Figura 19 demonstram que a crianga traz um conceito de paisagem natural,
distante da sua realidade, mas que em sua mente é o conceito formado de paisagem. De
acordo com os PCNs, no ensino da paisagem nos anos iniciais, o objetivo é explorar
diversos aspectos para promover a compreensdo e a valorizagdo a partir do local de
vivéncia da crianca e depois partir para outras esferas:

[...] deve-se procurar estabelecer relagdes com outras paisagens e lugares
distantes no tempo ou no espacgo, para que elementos da comparagdo possam
ser utilizados na busca de semelhangas e diferencas, permanéncias e
transformagdes, explicacfes para os fendmenos que ai se encontram presentes.
Inicia-se, assim, um processo de compreensdo mais ampla das nocGes de
posicdo, sitio, fronteira e extensdo, que caracterizam a paisagem local e as
paisagens de forma geral. (BRASIL, 1997, p. 87)

Em suma, o estudante conseguiu expor sua visdo de paisagem e, para ele,
paisagem significa algo belo, calmo, tranquilo, como um belo quadro fixado na parede.

Ele conseguiu descrever a paisagem de um lugar totalmente diferente da sua realidade.
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Figura 20 — Visdo de paisagem da Sofia

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

A Figura 20 apresenta aspectos da vista de uma praia, agua azul, coqueiros,
passaros voando e o sol no horizonte, sem a presenca de humanos, evidenciando a
paisagem natural que Santos (2022, p. 71) preconiza como “aquela ainda ndo mudada
pelo esfor¢o do homem”. A ilustracéo ndo faz parte da realidade do estudante, mas reforca

a experiéncia e visdo com outras paisagens.

Figura 21 — Viséo de paisagem da Laura

Fonte: Pesquisa de campo (2023)
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Na Figura 21 o estudante consegue descrever uma paisagem natural, mas ja ha
uma pequena presenca de humanos. Observa-se uma pessoa realizando um piquenique no
lugar ilustrado que contem &rvores, um gramado, nuvens e o sol. Cavalcanti (2010)
descreve que a paisagem é um conceito que remete a experiéncia diaria de estudantes que
estdo na fase de escolarizacdo, principalmente nos anos iniciais, pois eles tém contato
com espagos por meio do sensorial, com o concreto; os diversos sentidos os levam a

perceber a paisagem de seu entorno.

Figura 22 — Visao de paisagem da Alice

-

s

Fonte: Pesquisa de campo (2023)
Outra ilustracdo que remete a paisagem natural € a Figura 22, pois a crianca

consegue trazer elementos como arvores, nuvens, flor e passaros. E somente uma pessoa,
aparentemente contemplando a natureza, ou seja, a visdo de que a paisagem esta

relacionada a algo belo.
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Figura 23 — Visdo de paisagem da paisagem Bianca

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

A crianga vé a paisagem como uma noite estrelada. Na Figura 23 nota-se que ela
coloca elementos naturais como a lua, as arvores floridas, as flores e as estrelas. Vé a
paisagem como um momento feliz, pois coloca “rostinho feliz” nos elementos naturais.
Para compreender a paisagem deve-se trabalhar “fotos comuns, fotos aéreas, filmes,
gravuras e videos que também podem ser utilizados como fontes de informacéo e de
leitura do espaco e da paisagem”( BRASIL, 1997, p. 33).

3.4.2.2 Paisagens humanizadas referentes ao local de vivéncia do estudante

Para Santos (2022, p. 71), “a paisagem artificial é a paisagem transformada pelo
homem”, ou seja, a paisagem humanizada, aquela que sofreu alteragdes, como
construgdes de ruas, edificios, casas, escolas.

O ensino da paisagem nos anos iniciais deve trazer aspectos do local de vivéncia

do estudante, pois:

[...] as percepgdes que os individuos, grupos ou sociedade tém do lugar em que
se encontram e as relagdes singulares que com ele estabelecerem fazem parte
do processo de construgdo das representacbes de imagens do mundo e do
espago geografico. (BRASIL, 1997, p. 110)
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Assim, a crianca tera compreensao sobre 0 seu pertencimento, a sua identidade e
0 seu papel como cidaddo. Nas proximas ilustragGes, os estudantes evidenciaram os locais
de vivéncia. A representacdo de paisagem vivida por eles, a paisagem cotidiana
Figura 24 — Visao de paisagem do Vinicius

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

Na Figura 24 a crianga evidenciou elementos de uma cidade, de um bairro, como
a escola, casas, prédios, tipicos do bairro em que reside, mas ndo trouxe elementos como
arvores, animais, plantas e nem pessoas. Tem uma visao de paisagem humanizada, tendo
como base o lugar em que vive. Cavalcanti (2016) enfatiza que o lugar é aquele espaco
que se torna familiar ao individuo, é o que é vivido. Lugar é um conceito que esta
interligado a paisagem, visto que é atraves das paisagens que se busca compreender o
mundo e o lugar em que se vive, pois ela traz marcas e processos historicos. Para 0os PCNs,
“a compreensdo geografica das paisagens significa a constru¢do de imagens vivas dos
lugares que passam a fazer parte do universo de conhecimentos dos alunos, tornando-se
parte de sua cultura” (BRASII, 1997, p. 136).
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Figura 25 — Visao de paisagem do Luiz

—~

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

“Minha casa” foi como a crianga nomeou a imagem da Figura 25 sobre o que
entende por paisagem. Os detalhes do desenho evidenciam a casa, arvores com frutos, o
sol, os passaros voando, uma piscina e uma casinha do animal de estimag&o chamado de
Pipoca. O estudante mescla a paisagem artificial com a natural. Dessa forma, a crianca
I& a paisagem como conjunto heterogéneo de formas naturais e artificiais, sendo formada
por ambas seja quanto ao tamanho, volume, cor, utilidade ou por qualquer outro critério
(SANTOS, 2022). A leitura da paisagem € subjetiva e Panizza (2014, p. 78) salienta que,
“de acordo com a faixa etaria, o desenho da crianga evolui em fungdo da percepgao, e se
torna mais detalhado em relag@o ao espago no qual se vivem e a paisagem local”. Assim,
0 estudante aprende outros contetidos. Além disso, comeca a entender a sua fungéo social

COm 0 meio em que Vive.
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Figura 26 — Visdo de paisagem de Pedro

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

Na Figura 26, o que revela ser uma paisagem sobre a realidade do estudante, esta
“Ming 2”, na parte superior ao desenho, que significa “Mingone II”, Bairro no qual foi
realizada a pesquisa de campo. A crianga ilustrou uma paisagem humanizada, ou
antropica, que ¢ aquela que “Foi, ou esta sendo modificada, pela interven¢do do homem™
(PANIZZA, 2014, p. 90). Percebe-se que a crianga ainda ndo conseguiu observar e
descrever a paisagem em seus difentes aspectos. Ha a presenca de poucos elementos
construidos no ambiente e o Unico elemento dito natural é o sol. O que se observa nas
Figuras 24, 25 e 26 é que, apesar de estarem ligadas ao meio da crianca, elas ndao estdo
presentes nas ilustracdes, ndo se inseriram as paisagens desenhadas. Sdo paisagens
humanizadas e, mesmo descrevendo o lugar que moram, ambientes com rotinas, pessoas,

as ilustragdes sdo de locais vazios.
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Figura 27 — Visdo de paisagem da Luiza

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

A descrigdo da escola, da Figura 27, das criancas enfileiradas com a figura do
professor a frente, a arvore alta e as flores mostram a riqueza de detalhes de como a
crianga vé a paisagem. Um olhar muito municioso esta na cor da escola, que foi alterada
recentemente, que a crianga conseguiu identificar e descrever através da sua ilustracdo
juntamente com o formato do telhado, que também € um aspecto tipico das escolas

municipais. Dessa forma, a paisagem:

[...] vai ganhando significados para aqueles que a constroem e nela vivem; as
percepcOes que os individuos, grupos ou sociedades tém da paisagem em que
se encontram e as relagdes singulares que com ela estabelecem. As percepgdes,
as vivéncias e a memoria dos individuos e dos grupos sociais sdo, portanto,
elementos importantes na constituicdo do saber geografico. (BRASIL, 1997,
p. 27)

A escola é o lugar do convivio, de interacdo, de didlogos e o estudante consegue
percebé-la como parte da sua realidade, como parte do que Ihe pertence, que pode
interferir diretamente na sua vida e que pode sofrer alteracdes, seja por causa de meios

naturais seja por meio de a¢des antrépicas.
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Figura 28 — Visao de paisagem do Jodo

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

O estudante ilustrou na Figura 28 o bairro em que mora, é um desenho cheio de
contrastes como qualquer realidade. Ao analisar o desenho, foi possivel constatar que a
crianca trouxe o aspecto de um lugar violento, ao desenhar duas pessoas com armas e
alguém pulando a cerca e, a0 mesmo tempo, sinaliza que tem alguém cuidando de um
jardim, molhando as plantas. llustra animais, nuvens. Um particularidade bem diferente
é que o estudante apresenta todos os detalhes e aspectos de uma paisagem vivida, mas, ao
desenhar o sol com um rosto, demonstra que ele ainda estd em fase de apropriacao e
amadurecimento de conceitos e entendimento de que ele tem capacidade de buscar
melhorias ou solucdes para sanar problemas locais. Callai (2005, p. 244) menciona que:

[... ] a capacidade de o aluno fazer a representacdo de um determinado espago
significa muito mais do que estar aprendendo geografia: pode ser um exercicio
que permitird a construcdo do seu conhecimento para além da realidade que
estd sendo representada, e estimula o desenvolvimento da criatividade, o que,
de resto, lhe é significativo para a propria vida e ndo apenas para aprender,
simplesmente.

Isso que dizer que a crianca se apropria de conhecimentos e argumentos para que
possa identificar problemas e levantar os questionamentos, a fim de buscar a solucéo de
problemas. Como por exemplo, no caso do estudante que ilustrou a Figura 28, que
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conseguiu perceber os problemas locais. E agora, quais sdo suas atitudes? O que ele deve
fazer, como deve fazer? Representar a paisagem é compreender o seu papel como cidadao
atuante.

3.4.2.3 Paisagens humanizadas — outros lugares

Figura 29 — Visdo de paisagem da Lais

[

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

Uma realidade de historia de conto de fadas. Assim é a visdo de paisagem
demonstrada na Figura 29, pois a crian¢a nomeou o titulo como paisagem humanizada,
mas 0s aspectos séo totalmente diferentes de um lugar de convivéncia habitual. I1sso ndo
quer dizer que esteja errado, isso porque cada um tem a sua visdo de paisagem e até
mesmo sua visdo de mundo. A “paisagem existe através de suas formas, criadas em
momentos historicos diferentes, porém coexistindo no momento atual” (SANTOS, 2006,
p. 82). Neste momento, a paisagem é a ilustrada com um castelo rosa, arvores, flor, arco-
iris, nuvens, o sol e um gramado verde. Em suma, a paisagem é um lugar bonito. E

imaginério.
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Figura 30 — Visao de paisagem do Victor

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

Uma residéncia, uma arvore, um sol e um pequeno lago. Assim € como o estudante
percebe e vé a paisagem. Como se fosse uma realidade, vivida, mas, assim como em
algumas outras imagens, uma paisagem construida sem a representacdo com as pessoas,
somente do que elas construiram, como demonstrado na Figura 30: “A paisagem se deixa
ver, mas, além do simples pitoresco na ordem prépria da visibilidade que a paisagem
oferece, 0 ser humano ao situar-se nela visualmente nela descobre as dimensdes do seu
ser” (BESSE, 2014, p. 96). Assim, a crianca ja percebe uma paisagem como parte de um

processo historico, mas ainda ndo se sente pertencente a ela.
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Figura 31 — Visao de paisagem do Anténio

Fonte: Pesquisa de campo (2023)
A Figura 31 traz elementos humanizados como as casas, a piscina, a bola e

elementos naturais como as arvores, as flores, o sol (mesmo que tenha um rosto feliz) e
muitas nuvens. O estudante tem uma visdo de uma paisagem vivida, sentida, mesmo que
ele ndo tenha se inserido nesse contexto. Assim, Panizza (2014 apud BESSE, 2014, p.
74) corrobora que “ao perceber uma paisagem o ser humano sofre diversas influéncias
provenientes do afeto das expectativas dos valores culturais e da posi¢do que caracteriza

uma pessoa no tempo e no espaco de uma sociedade”.

Figura 32 — Visdo de paisagem do Rafael

Fonte: Pesquisa de campo (2023)



93

A paisagem ¢é algo concreto, pode ser vivenciada, assim é a visao de paisagem
que o estudante ilustra na Figura 32, pois ele traz elementos de um espaco de diversao.
As piscinas, o pula-pula, a gangorra, o escorregador demonstram uma paisagem de
vivéncia da realidade de alegria e euforia. Pode ser algo que a crianca ndo viva
diariamente, mas que, ao se falar de paisagem, a sua mente vém lembrancas. Nesse

aspecto pode-se dizer que:

a paisagem é o conjunto de objetos que nosso corpo alcanca e identifica. O
jardim, a rua, o conjunto de casas que temos & nossa frente, como simples
pedestres. Uma fragcdo mais extensa de espaco, que nossa vista alcanca do alto
de um edificio. (SANTOS, 2022, p. 85)

Figura 33 — Visdo de paisagem José

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

A paisagem ilustrada na Figura 33 remete ao campo, um sitio, apesar de ndo conter
animais, traz consigo caracteristicas campestres. Um campo largo, arvores frondosas com
flores e frutos, morros ao fundo e uma residéncia isolada. O estudante vé a paisagem
como se fosse um aspecto tranquilo daquilo que foi pouco transformado ou modificado,
com um jeito rural: “Na percep¢do da paisagem, o sujeito ndo se limita a receber
passivamente os dados sensoriais, mas 0s organiza para lhes dar um sentido. A paisagem
percebida €, portanto, também construida e simbdlica” (OLIVEIRA, 2017, p. 166). Para
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a crianca o sentido dado é aquele que o deixa tranquilo ou que remete a um ambiente

familiar.

Figura 34 — Visao de paisagem da Camila

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

A paisagem retratada como a familia feliz ao ar livre, em um dia ensolarado, o céu
azul, uma arvore, mistura elementos naturais com humanizados e enfatiza aspectos com
a realidade e romantismo. A Figura 34 traz uma visdo de paisagem de uma realidade
afetiva. A paisagem pode ser sentida e guarda memadrias, vestigios e histérias de lugares
e tempos diferentes (PANIZZA, 2014).
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Figura 35 — Visdo de paisagem da Alana

Fonte: Pesquisa de campo 2023

A crianga descreveu na Figura 35 aspectos de uma paisagem natural bem
marcantes como as arvores frondosas, verdes, altas, os passaros voando, as flores, os
arbustos e o sol, porém trouxe elemento que identifica a acdo antrépica como o banco ao
centro da imagem e a presenca de uma pessoa sentada que possivelmente seja ela propria
contemplando a paisagem. Para esta estudante a paisagem pode conter elementos

humanizados, mas a sua visao é de que a paisagem € algo bonito.

Na leitura da paisagem, os aspectos qualitativos ndo identificam uma
paisagem em seu conjunto. Mas com elementos em diferentes ou semelhantes,
0s elementos que a comp8em. A presenca de algum tipo de elemento revela
informacgdes sobre a composicao e o tipo de paisagem. (PANIZZA, 2014, p.
57) .

Assim, a paisagem descrita € mesclada, ndo é totalmente humanizada ou
totalmente natural, até porque, atualmente é dificil encontrar uma paisagem totalmente
natural.
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Figura 36 — Visao de paisagem de Carlos

Fonte: Pesquisa de campo 2023

A visdo que a crianga tem sobre paisagem pode ser entendida como:

[...] uma categoria para interpretar a parte da fusdo da sociedade como a
natureza e suas consequéncias nos territérios nos lugares e nas vidas das
pessoas. Muito embora ela seja frequentemente confundida ou sintonizada com
meio ambiente ou natureza, a a paisagem é uma peca, uma das pegas que
acompanha o jogo da interpretagdo do conjunto de transformacdes e produzem
uma nova sociedade e uma nova interpretacdo da natureza. (SOUZA, 2018,
posicéo 137)

Essa descricdo se d&, pois o estudante ilustra na Figura 36 um ambiente
humanizado, com acdes tipicamente humanas, casas, trénsito, avenidas, iluminacéo.

Além desses apesctos, ilustrou elementos naturais como as arvores. E uma crianca que

consegue fazer uma leitura ampla da paisagem.
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Figura 37 — Visao de paisagem do Alberto

Fonte: Pesquisa de campo 2023

Existem varias defini¢Ges e interpretagdes sobre a paisagem, pois cada individuo
tera uma percepgéo diferente, ainda que estejam em posic¢ao idéntica, a observar e analisar
a mesma paisagem: “Os propositos do observador contribuem significativamente na
determinag@o de suas preferéncias por lugares” (OLIVEIRA, 2017, p. 167). Assim, a
Figura 37 demonstra que a visdo que o estudante tem da paisagem é aquela vivida, sentida.
Ele detalhou a paisagem humanizada, com casas. Alguns aspectos de elementos naturais
como o sol, arvores. Vale ressaltar que ele ilustra floreiras nas janelas das casas,
evidenciando um ar de cuidado. Nota-se que a visao nao é romantizada, pois a crianca ja
consegue observar e detalhar aspectos reais da paisagem.
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Figura 38 — Visao de paisagem da Juliana

-

Fonte: Pesquisa de campo 2023

Elementos humanizados e naturais formam as caracteristicas de como o estudante
Vé a paisagem na Figura 38. A ilustracdo de uma casa, do sol, grandes arvores e de uma
pessoa demonstram que a visdo de paisagem que a crianga tem € aquela que “fornece uma
experiéncia exterior, uma experiéncia do sujeito face ao mundo” como menciona Panizza
(apud BESSE, 2014, p. 136). Na imagem, é a visdo e a percepcao do espaco vivido o que
demonstra que ndo é uma visdo romantizada da paisagem. O sol deste desenho ja é aquele
em formato mais real, sem o rostinho, que traz um aspecto mais sério, do que é visto

realmente.
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Figura 39 — Visdo de paisagem da Luana

__——___—_———__/.

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

A leitura da paisagem depende de quem a observa, vivencia, analisa. Para o
estudante que ilustrou a Figura 39, a paisagem ¢é aquela trazida, conforme Cavalcanti
(2016, posicao 1971):

[...] como primeira aproximacao do lugar, chave inicial para aprender diversas
determinacGes desse lugar. A partir dai, a analise poderia se encaminhar para
0 entendimento do espaco geografico por meio de sucessivas aproximacdes do
real.

Esse aspecto se configura, pois a crianga traz em seu desenho aspectos simples e
reais, a casa e as pessoas felizes. O sol sem tragos romantizados, pessoas com rostinhos
felizes e um céu azul. Uma paisagem de poucos detalhes, mas muito real, muito préximo

do concreto.
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Figura 40 — Visao de paisagem do Isaque

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

A Figura 40 ilustra uma visdo romantizada de paisagem, cujo aspectos contam
com bastantes elementos naturais como a cachoeira, nuvens, sol, flores com frutos,
arvores, pedras e apenas uma escada que remete a uma paisagem humanizada, mas esses
elementos podem se misturar num ambiente, como ja foi mencionado anteriormente. A
crianga vé a paisagem como algo a ser contemplada, apreciada, é a natureza. Souza (2018)
menciona que a paisagem desponta do contato que se tem com o horizonte, pois € a linha,
adivisa entre o que estd proximo e relativamente distante, como a compreensao do mundo

vivido.
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Figura 41 — Visao de paisagem Moisés

Fonte: Pesquisa de campo (2023)

A paisagem ilustrada na Figura 41 traz aspectos naturais como arvores com raizes
longas, o sol radiante, muitas nuvens e também elementos humanizados como as
piscinas. O estudante desenhou duas piscinas em formatos diferentes, carasteristiscas das
que estao presentes em clubes. Assim, “ele tem sua propria relagdo com o mundo em que
vive e, consequentemente, tem uma visdo muito particular dos lugares e espagos”
(CALLALI, 2011, p. 304). A sua visao sobre paisagem ¢ aquela do ambiente, do meio em
que ele gosta de estar, é o local que o faz feliz, com elementos humanizados e naturais.
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Figura 42 — Visao de paisagem da Ester

Fonte: Pesquisa de campo 2023

Aprender sobre a paisagem leva o estudante a desenvolver maior conscientizacao
do mundo ao seu redor, como esta ilustrada na Figura 42 na qual pode-se observar as
pessoas cuidando das plantas. O estudante consegue ver e descrever a paisagem como um
cuidado com o meio em que o cerca, cuidado com 0s recursos naturais. Descreve a
paisagem como aquilo que deve ser cuidado por todos. Para a crianga a paisagem “esta
na realidade das coisas, isto €, na relagdo existencial que temos com nosso ambiente”
(BERQUE, 2009, p. 3). Isso contribui para a formacéo de cidad@os responsaveis e mais

comprometidos com a preservacao ambiental.

Em sintese, o Grafico 2 mostra a quantidade de desenhos referentes a cada grupo:
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Gréfico 2 — Visdo de paisagem dos estudantes

Visao de Paisagem dos estudantes do 32 ano

M Paisagem natural Paisagem humanizada- Local B Paisagem humanizada- outros locais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Existem varios conceitos sobre o termo paisagem e na escolarizacdo é
fundamental que este conceito seja introduzido com aparéncia ou vista de algum lugar e
relacionado as proprias experiéncias dos estudantes. Sabe-se que a paisagem ndo €
estatica, pois ela sofre inferéncias de diversos fatores como chuvas, ventos, sol, a¢des
antrdpicas e isso forma a sua dindmica. Kaercher (1996) afirma que a Geografia € feita
diariamente e o seu principal objetivo é compreender a vida de cada um de nos,
desvendando os sentidos, os porqués das paisagens em que vivemos e vemos serem como
s&o.

Ap0s analisar os desenhos, foi possivel perceber que das 31 criancgas, 11 delas
veem a paisagem como algo belo, bonito, romantizado, como mostra o Gréafico 2.
Apresentam desenhos que ndo condizem com a realidade vivida, apenas elementos
naturais, isso ndo quer dizer que estejam errados, pois cada um vé e percebe a paisagem
de uma forma. Mas, é importante destacar que nao se tem a nocao do lugar para relatar a

paisagem. De acordo com os PCNS:

Pensar sobre essas nocfes de espaco pressupfe considerar a compreensao
subjetiva da paisagem como lugar, o que significa dizer: a paisagem ganhando
significados para aqueles que a constroem e nela vivem; as percepcfes que 0s
individuos, grupos ou sociedades tém da paisagem em que se encontram e as
relac6es singulares que com ela estabelecem. (BRASIL, 1997, p. 27)
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Ainda referente ao Gréafico 2, nota-se que 15 estudantes retrataram a paisagem
como um lugar qualquer, ou um lugar que conhece, ja viu, também néo relacionado ao
lugar de vivéncia. llustraram paisagens humanizadas, por vezes nédo se integrando ao
meio, ou seja, ndo se sentindo pertencente aquela paisagem.

Panizza (2014) afirma que, desde os anos iniciais do ensino fundamental, os
alunos conseguem identificar que se encontra na paisagem diversas coisas que s&o
formadas por cores, tamanhos e formatos e complementa, ainda, que “a paisagem ¢ uma
experiéncia vivida no plano da sensibilidade porque os elementos naturais e tantos outros
aspectos materiais do mundo tocam nossos sentidos e emogdes” (p. 74).

Por fim, no Gréfico 2 percebe-se que apenas cinco estudantes tém a visdo de
paisagem sendo a local, a vivida. E um nGmero relativamente baixo, porém traz uma
perspectiva de que eles vivenciam e constroem a paisagem. Evidenciam elementos
preconizados nos PCNS, “com percepgdes, as vivéncias € a memoria dos individuos e
dos grupos sociais sdo, portanto, elementos importantes na constituicdo do saber
geografico” (BRASIL, 1997, p. 27). A interpretacdo da paisagem depende muito dos
elementos culturais que sédo visiveis ou invisiveis, dessa forma, a visao que cada um tera
sobre ela estara além do que € visivel.

Descrever, analisar e interpretar uma paisagem depende, consideravelmente, de
quem esté analisando. Para as criancas, essa leitura baseia-se no seu “lugar de vivéncia e
sentimento de pertencer a um territorio e a sua paisagem significa fazer deles o seu lugar
de vida e estabelecer uma identidade com eles” (BRASIL, 1997, p. 29). Assim, o seu
ensino deve ser pautado em descobertas, analises, observacdes, vivéncias que, como
preconizado por Panizza (2014, p. 82), “os conteudos da Geografia escolar e,
particularmente, do estudo da paisagem podem auxiliar o professor na criacdo de uma
atmosfera favoravel a curiosidade e as descobertas do mundo que estd ao redor dos
alunos”.

Os PCNs sugerem gue o ensino do conceito de paisagem tenha por base o lugar
de vivéncia do estudante e Panizza (2014) colabora que é importante comecar com a
paisagem local, pois é aquela que esta na visao dos alunos.

Em suma, diante das analises realizadas, fica evidente que a compreensdo da
paisagem como um conceito contextualizado e dindmico é fundamental para o
desenvolvimento do pensamento espacial dos estudantes. Embora muitos alunos tenham
uma percepgdo limitada do que é a paisagem, € relevante observar que alguns

apresentaram uma visdo mais integrada e localizada da paisagem. Sendo assim, é
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essencial que o ensino do conceito de paisagem seja fundamentado nas experiéncias e
vivéncias dos alunos, proporcionando oportunidades para descobertas, anélises e

observagdes do mundo ao seu redor.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo geogréafica € necessaria para fazer com que os estudantes sejam
capazes de tornar a aprendizagem significativa, ou seja, o ensino da Geografia deve estar
voltado para o significado do que se aprende na escola e tenha relacdo com o cotidiano.
Com esse pensamento, volta-se a considerar as reflexdes apresentadas e a relagcdo entre o
homem e a terra, que sempre foi objeto de interesse e questionamento ao longo da historia.
Nos tempos atuais, esse interesse persiste, alimentado pela curiosidade em compreender
as transformacdes do espaco e suas implicacdes no cotidiano, ou seja, da paisagem.

Nesse contexto, essa pesquisa apresentou reflexdes sobre a educacdo geogréfica e
o0 seu papel na formacéo cidada e, para isso, a analise do espaco geogréafico pautado em
categorias, determinado aqui como o estudo da paisagem.

Este estudo buscou responder a pergunta: como se da a construcdo do conceito
de paisagem no ensino de Geografia para alunos do 3° ano do ensino fundamental?

Para analisar como os estudantes compreendem o conceito paisagem, discutimos
como a paisagem local se formou, j4 que o ensino do conceito de paisagem estd atrelado
ao lugar, ou seja, o local de vivéncia do estudante. Notou-se que o municipio de Luzidnia—
GO carrega em sua paisagem processos de colonizagdes e trabalhos escravos. E uma
cidade antiga, com muitas transformacdes na paisagem. Em relagao ao Distrito do Jardim
Ingé, conclui-se que ha poucos registros histdricos por ser um distrito novo, com muitas
transformacgoes.

Assim, conclui-se que a paisagem, como conceito € objeto de ensino € abordada
de diversas maneiras por autores nas diferentes concepgdes. A evolucdo semantica e
linguistica do termo “paisagem”, a relacdo entre paisagem e territdrio, paisagem e lugar,
e a percepcao da paisagem ao longo da histéria humana sao temas centrais na Geografia.
Outro ponto que se destaca € a importancia da visdo humana na percepcao e na relagao
com o espaco socialmente construido .

Em relagdo ao ensino da Geografia, o maior objetivo estd no desenvolvimento da
consciéncia espacial e critica dos estudantes, isso porque, com a analise geografica e
percepcao do mundo em que se vive, o ensino deve promover uma compreensao profunda
da localizagdo e da espacialidade dos fendomenos. O ensino da Geografia tradicional ainda
esta presente, porém como alguns autores como Callai enfatiza a importancia do ensino
de Geografia desde os anos iniciais do ensino fundamental, pois desde cedo os estudantes

devem aprender a ler e interpretar o mundo, analisar fendmenos em suas dimensdes
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geograficas e entenderem o papel do espaco nas praticas sociais. Além disso, outros
autores também enfatizam sobre a importancia de que o ensino da Geografia ndo seja
apenas memorizagdo de conceitos e sim, na abordagem que promova a andlise, a

interpretagdo e a reflexao critica sobre o mundo geografico.

Quanto a pesquisa de campo, foi possivel concluir que o processo de ensino e
aprendizagem esta além do método utilizado pelo professor, pois na sala de aula existem
interferéncias que ndo podem ser previstas e que por certo momento atrapalham o
andamento da aula, da explicacdo dos contetdos. O professor assume o papel de
mediador, pois instigava os alunos, questionava e tentava levar reflexdes sobre os temas
estudando, tentando integrar os contelidos a realidade dos estudantes. Em relacdo aos
recursos, percebeu-se que o livro didatico, como afirmam alguns autores, € a maior
ferramenta em sala de aula, pois o professor recorre a ele na maior parte do tempo.

Na entrevista, o docente da turma de 3° ano pode demonstrar dominio sobre o
conceito de paisagem e que tem uma percepcdo de que é feita por processos de
transformacéo

Destaca-se, ainda, que o seu conhecimento sobre Geografia, paisagem ou outro
tema se deu por vontade prépria, pois ndo teve formacdo continuada que abordasse esses
conteddos.

Ainda na pesquisa de campo, realizou-se a atividade com os estudantes — um
desenho que retratasse o que eles entendiam sobre paisagem. As criangas fizeram
ilustracBes de diversas paisagem locais, com a presenca deles, ou imaginarias.

Foi possivel compreender que o ensino da Geografia e da paisagem requer
instrumentos essenciais para que seja alcancado o pensamento espacial, o saber
geogréfico, a formacdo cidada evidenciada pelos autores, isso porque nota-se que na
realidade escolar os professores precisam de suporte, de formacdes e recursos didaticos
suficientes que agreguem a producdo do conhecimento. A paisagem tratada na escola,
especialmente no 3° do ensino fundamental, ainda é superficial, engloba pouca coisa do
cotidiano da crianga e, além disso, h& pouco diélogo entre o Curriculo do municipio e o
livro didatico, como foi demonstrado na pesquisa de campo.

Em relacdo aos desenhos dos estudantes, notou-se que poucos retratam a
realidade vivida, poucos entendem o processo de transformacdo que forma a paisagem.

A paisagem local precisa ser evidenciada para que haja uma compreensdo maior do
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mundo em volta dos estudantes. E isso se faz com uma boa aula de Geografia, com bons
questionamentos e reflexdes. Os estudantes retrataram paisagens distantes, o que reflete
que ainda ndo conseguiram adquirir o pensamento geografico. A paisagem é um processo
dindmico que, ao ser percebida e compreendida, leva-se a no¢do de pensamento espacial,
visto que h& maior interacéo do individuo com o meio em que vive.

Em suma, a paisagem como conceito deve ser abordado em todo o processo
educacional, pois a paisagem é transformacdo, ndo é estdtica. Sendo assim, para as
préximas pesquisas, sugere-se que se faca a relacdo do ensino da paisagem num periodo
maior de tempo, no objetivo de acompanhar o desenvolvimento do estudante por todo o
ensino fundamental I, fundamental Il e ensino médio, pois, o periodo de um ano €é curto

para entender 0s processos dindmicos que ocorrem na paisagem local e mundial.
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APENDICE A — Roteiro para elaboragio das observagdes em sala de aula

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA

ROTEIRO PARA A OBSERVACAO DIRETA EM SALA DE AULA

Observacdo direta em sala de aula com o objetivo de identificar:

a) alguma concepcéo de ensino foi observado nas aulas de Geografia?
b) O professor abordou o tema paisagem? De que maneira?

¢) Quais as metodologias utilizada pelo professor?

d) Que recursos sdo utilizados, no decorrer da aula?

e) Como ¢ a relagdo professor- aluno?

f) Os alunos interagem com as aulas? Séo participativos?

g) Ha interesse dos estudantes nos conteidos de Geografia?
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APENDICE B — Roteiro para a entrevista semi-estruturada

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
INSTITUTO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

ROTEIRO PARA A ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM O(A)
PROFESSOR(A)

1. INFORMAQOES PESSOAIS DO(A) PROFESSOR(A) PARTICIPANTE
Pseuddnimo: Cidade:
Qual idade?

Tempo de atuacdo profissional nos Anos Iniciais:

H& quanto tempo é professor da Rede Municipal de Ensino de Luziania—
GO?

2. QUANTO A FORMACAO ACADEMICA
Sua graduacédo é em Pedagogia? Se outra, qual?

Qual o seu nivel de Pés-Graduagéo (especializacdo, mestrado ou doutorado)?

3.QUANTO A PRATICA PEDAGOGICA DO DOCENTE

Qual o papel da Geografia na vida da crianca dos anos iniciais? Fale sobre isso
Considera que o ensino da Geografia tem alcancado o objetivo de formacdo do
pensamento espacial nos estudantes?

O que vocé entende por paisagem?
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Vocé trabalha a questdo da transformacdo com as criangas (Porque a paisagem € um
processo historico, ela tem uma historia, seja natural ou ndo. Até porque a natural,
também é transformada)

Vocé acha que eles entendem que tudo € um processo de transformacao?

Como introduz o conceito de paisagem em suas aulas?

Quais as estratégias que voceé utiliza para ensinar sobre a Paisagem?

Quiais recursos didaticos vocé utiliza para tornar o ensino da paisagem mais atraente para
o0s alunos?

Quais as dificuldades vocé encontra ou ja encontrou ao ensinar a paisagem?

Vocé explica para os alunos sobre a paisagem local do municipio de Luziania? Ou aborda
a paisagem de maneira geral?

Vocé acha que os alunos consideram a paisagem de Luzidnia ou de Brasilia?

Como vocé acha que o ensino da paisagem pode contribuir para a formacdo do
pensamento espacial dos estudantes?

Vocé ja teve alguma formac&o continuada sobre o ensino da paisagem nos anos iniciais?
Vocé considera que o curriculo abrange os conteudos necessarios para alcancar a
construcdo do pensamento geogréafico do estudante?

Hé algo que vocé queira acrescentar?




