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Resumo: Essa pesquisa objetiva a elucidagédo dos significados e sentidos dos valores militares
de patriotismo e de disciplina inseridos nas escolas militarizadas do Distrito Federal, com o
propdsito de investigar as influéncias desses valores na formacdo dos educandos. Para
compreender melhor as raizes desses significados e sentidos, pesquisou-se a insercao de valores
militares nas escolas brasileiras no periodo ditatorial de 1964 a 1985, nas escolas chilenas no
periodo ditatorial de 1973 a 1990 e nas escolas argentinas no periodo ditatorial de 1976 a 1983.
No geral, a pesquisa foi desenvolvida por meio da utilizacdo do método indutivo, com uma
andlise exploratéria e qualitativa dos documentos das escolas militarizadas do DF,
levantamento de uma revisao bibliografica, além do estudo da Constituicdo Brasileira e dos
estatutos das corporagdes militares, a fim de apreender melhor os sentidos e significados dos
valores militares. Notou-se o destaque de patriotismo e disciplina entre os valores militares do
periodo ditatorial e das escolas militarizadas do DF. O patriotismo das escolas militarizadas,
influenciado por suas raizes historicas, assume o sentido de um coletivismo padronizado e
homogéneo, além de uma devocéo a patria de ordem social hegeménica. A disciplina evoca um
sentido de obediéncia e submissédo a lei e a ordem hegemonica, tal qual os periodos ditatoriais
citados. Tanto nas escolas militarizadas atuais quanto nas escolas do periodo ditatorial, 0
patriotismo e a disciplina sufocam a diversidade de expressividades subjetivas nao
hegem®nicas, sendo, portanto, racistas, LGBTQIAPN-+fobicas e elitistas.

Palavras-chaves: militarizagdo escolar, valores militares, patriotismo, disciplina, educacédo
ditatorial.



Resumen: Esta investigacion tiene como objetivo elucidar los significados y sentidos de los
valores militares de patriotismo y disciplina presentes en las escuelas militarizadas del Distrito
Federal, con el proposito de investigar las influencias de estos valores en la formacién de los
estudiantes. Para comprender mejor las raices de estos significados y sentidos, se investigd la
incorporacion de valores militares en las escuelas brasilefias durante el periodo dictatorial de
1964 a 1985, en las escuelas chilenas durante el periodo dictatorial de 1973 a 1990 y en las
escuelas argentinas durante el periodo dictatorial de 1976 a 1983. En general, la investigacion
se desarrollé mediante el uso del método inductivo, con un analisis exploratorio y cualitativo
de los documentos de las escuelas militarizadas del DF, una revision bibliografica, ademas del
estudio de la Constitucion Brasilefia y los estatutos de las corporaciones militares, con el fin de
comprender mejor los sentidos y significados de los valores militares. Se destaco el patriotismo
y la disciplina como valores militares durante el periodo dictatorial y en las escuelas
militarizadas del DF. El patriotismo de las escuelas militarizadas, influenciado por sus raices
historicas, adquiere el sentido de un colectivismo estandarizado y homogéneo, ademas de una
devocion a la patria de orden social hegemonico. La disciplina evoca un sentido de obediencia
y sumision a la ley y al orden hegemonico, al igual que los periodos dictatoriales mencionados.
Tanto en las escuelas militarizadas actuales como en las escuelas del periodo dictatorial, el
patriotismo y la disciplina sofocan la diversidad de expresiones subjetivas no hegemadnicas,
siendo, por lo tanto, racistas, LGBTQIAPN+fobicas y elitistas.

Palabras clave: militarizacion escolar, valores militares, patriotismo, disciplina, educacion
dictatorial.



Abstract: This research aims to elucidate the meanings and senses of military values of
patriotism and discipline embedded in the militarized schools of the Federal District, with the
purpose of investigating the influences of these values on the students' formation. To better
understand the roots of these meanings and senses, the incorporation of military values in
Brazilian schools during the dictatorial period from 1964 to 1985, in Chile an schools during
the dictatorial period from 1973 to 1990, and in Argentine an schools during the dictatorial
period from 1976 to 1983 was investigated. Overall, the research was developed using the
inductive method, with an exploratory and qualitative analysis of the documents from the
militarized schools of the Federal District, a literature review, as well as a study of the Brazilian
Constitution and the statutes of military corporations, in order to better grasp the meanings and
senses of military values. The prominence of patriotism and discipline among the military
values of the dictatorial period and the militarized schools of the Federal District was noted.
The patriotism in militarized schools, influenced by their historical roots, assumes the meaning
of standardized and homogeneous collectivism, as well as a devotion to homeland of
hegemonic social order. Discipline evokes a sense of obedience and submission to the law and
hegemonic order, just like the mentioned dictatorial periods. Both in current militarized schools
and in schools from the dictatorial period, patriotism and discipline stifle the diversity of non-
hegemonic subjective expressions, thus being racist, LGBTQIAPN-+phobic, and elitist

Keywords: school militarization, military values, patriotism, discipline, dictatorial education.
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INTRODUCAO

O militarismo e seus valores possuem ainda grande legitimacéo popular, prova disso é
0 aumento de escolas publicas militarizadas no Brasil e, em especifico desse estudo, no Distrito
Federal (DF). Nesse aspecto, as escolas publicas se tornam poderosos instrumentos de difuséo
dos valores militares na sociedade, educando cidadés e cidad&os atravessados pelo ethos militar.
Isso significa que a formacdo dos estudantes por meio da cultura civico-militar impacta na
formacéo de sujeitos e na construcao da estrutura social, politica e econdmica.

A militarizacdo, diferente de escolas militares, pertence a pasta de educagdo (também
pode pertencer a estrutura de uma corporacdo militar) e é criada e mantida pela pasta de
educacdo, porém, ha transferéncia da gestdo administrativa ou da gestao disciplinar para uma
instituicdo alheia a educacdo, isto é, uma corporacdo militar estadual/distrital/federal ou uma
Organizacdo N&o-Governamental (ONG) de ethos militar (em alguns poucos casos existentes),
como revela Santos (2020). E uma parceria criada entre a pasta de educagio e uma dessas
instituicOes, efetivando assim a militarizacdo. Ja as escolas militares pertencem apenas ao
organograma de sua corporacdo militar, sdo mantidas com orgamento da seguranca, e possuem
leis especificas, ndo obtendo administracdo e nem verba da pasta de educacédo (Santos, 2020).

Quando se expde sobre militarizacéo, retrata-se o avanco de valores militares em escolas
publicas, as quais deveriam ser geridas pela pasta de educagdo dentro das leis constitucionais
do ensino publico e da Lei de Diretrizes e Bases (LDB). Isto é, essas escolas, que deveriam
fortalecer o livre acesso, a gestdo democratica e a qualidade para todos, impdem valores
militares e sua pedagogia a toda comunidade escolar de uma localidade, diferenciando-as de
outras escolas publicas. Logo, compreender a expansao dessa politica publica no DF, como é o
caso deste estudo, é fundamental. E necessario entender o sentido dos valores da cultura civico-
militar para se apreender qual tipo de formacdo educacional estd sendo construida nessas
escolas.

No DF, a militarizacdo das escolas teve inicio em 2019, por meio da Portaria Conjunta
n° 1, de 31/01/2019, sendo a atual a Portaria Conjunta n® 22, de 28/10/2020. Até agosto de 2023
a unidade federativa contava com 17 escolas militarizadas. Essa politica publica molda-se pela
transferéncia da gestao “disciplinar” de escolas publicas para alguma corporac¢ao militar do DF
ou para as Forgas Armadas. Compreendendo essa expansao da militarizagdo no DF e o impacto
dos valores militares nessas escolas publicas, principalmente os valores de patriotismo e
disciplina, amplamente destacados nessa politica publica, essa dissertacdo assumiu como

questdo central a seguinte pergunta: Quais s&o os significados e sentidos dos valores militares
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de patriotismo e de disciplina inseridos nas escolas publicas do DF? H4 raiz historica disso no
contexto brasileiro? Por conseguinte, o objetivo geral da pesquisa tornou-se a elucidacao dos
significados e sentidos dos valores militares mencionados, analisando-os dentro das escolas
militarizadas do Distrito Federal com o proposito de investigar suas influéncias no processo de
formagéo dos educandos inseridos nesse contexto. Ademais, para compreender melhor esses
valores, busca-se uma investigacao de seus significados e sentidos historicamente estabelecidos
nas escolas brasileiras, delimitando como recorte historico a sua inser¢do no periodo ditatorial
de 1964.

A partir deste estudo, centrado no significado e sentido dos valores militares de
patriotismo e disciplina inseridos nas escolas do DF e de sua raiz historica, possibilita-se
pontuar determinados objetivos especificos. Sdo eles: a) Investigar os documentos base de
formacédo das escolas militarizadas do DF; b) Relatar os principais valores militares implantados
nas escolas militarizadas do DF; c) Analisar os valores militares inseridos na educagdo no
periodo ditatorial de 1960/1970 no Brasil e em exemplos dos paises vizinhos Chile e Argentina,
como fomento a discussao; d) Analisar as semelhancas e diferencas de significados e sentidos
dos valores militares nas escolas no periodo ditatorial e nas atuais do DF; e) Analisar o sentido
de disciplina dos valores militares e confrontar com outras ideias possiveis no ambito da
educacdo; f) Analisar o sentido de nacionalismo/patriotismo dos valores militares e confrontar
com outras ideias possiveis no ambito da educagéo.

Para este estudo, compreendeu-se a necessidade de uma revisdo bibliografica das
ditaduras militares latino-americanas nos anos 1960/1970 com foco na investigacdo da
funcionalidade dos valores militares a época no interior das escolas, salientando o estudo do
caso brasileiro e utilizando-se o exemplo chileno e argentino para o fomento do debate de
sentidos e significados desses valores. A analise historica também buscou uma compreenséo de
sua permanéncia desses valores ainda na contemporaneidade educacional. Esse resgate
apresenta-se como uma porta para o dialogo a respeito dos valores militares e, em especifico,
do patriotismo e da disciplina, de seus sentidos historicos e de sua conexdo com o sentido atual
desses valores implementados na politica publica de transformagéo das escolas publicas civis
do Distrito Federal em militarizadas.

A fim de compreender o sentido atual de patriotismo e disciplina, foram analisados os
documentos publicos que regem as escolas militarizadas do Distrito Federal. Para isso,
construiu-se uma analise da Portaria Conjunta n® 22, de 28 de outubro de 2020, e dos
documentos do Colégio Civico-Militar do Distrito Federal — CCMDF (Manual do Aluno,
Regimento Escolar, Regulamento Disciplinar, Regulamento de Uniformes, Plano Operacional).
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Além disso, na necessidade da maior compreensao desses valores militares nas escolas do DF,
estudou-se, também, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, o Estatuto dos
Militares, Lei n® 6.880 de 9 de dezembro de 1980, o Estatuto dos Policiais Militares da Policia
Militar do Distrito Federal, Lei n°7.289 de 18 de dezembro de 1984 e o Estatuto dos Bombeiros-
Militares do Corpo de Bombeiros do Distrito Federal Lei n° 7.479, de 2 junho de 1986, a fim
de obter mais informacgdes sobre os significados de valores militares.

Do ponto de vista do processo de investigacdo, a pesquisa foi desenvolvida por meio da
utilizacdo do método indutivo e houve a elaboracdo de uma pesquisa exploratdria e qualitativa
dos documentos. O exame dos documentos foi pertinente para a visualizar e contextualizar os
conceitos e ideias que se apresentam enguanto eixos fundantes dos discursos militares. A partir
da analise desses conceitos e ideias, destacou-se 0 que mais se repetia enquanto pontos basilares
dos valores militares, em que constataram-se arraigados o patriotismo e a disciplina. Por meio
do Google Académico, seguiu-se entdo para pesquisas bibliograficas mais aprofundadas sobre
o0s conceitos e valores a fim de levantar reflexdes, indagac@es, dialogos e confrontos de ideias.
Nesta revisdo bibliografica, observou-se a relacdo desses valores e suas contribuicdes na
formacdo dos cidaddos. Isso fundamentou teoricamente o objeto de estudo, possibilitando a
apreensao de suas multiplas questdes. Vale ressaltar que este estudo é situado num contexto de
determinadas lentes de analises, que formou uma especifica narrativa teorica, produzindo uma
concepcao de mundo (Lima; Mioto, 2007).

Neste caminho metodoldgico, procurou-se fundamentar um olhar teérico sobre a
militarizacdo e a influéncia de seus valores na formacao de um projeto de sociedade que possui
forga no Brasil e em outras regides da América Latina. Partiu-se do método indutivo e de um
recorte feito a partir do Brasil, mais especificamente a partir do Distrito Federal e de suas
escolas militarizadas. A importancia da educacdo na formacdo da sociedade se mostra como
um rico campo de reflexdo da insercdo de valores militaristas nesses espacos. Ademais, é
necessario o debate amplo e explicito desses valores com a populagdo, pois, como evidencia
Martins (2004), o papel do cientista social € fornecer um discurso que seja apreendido por quem
dele necessite. O cerne desta pesquisa foi a utilizagdo de uma metodologia para construir um
conhecimento que auxilie os cidaddos no desenvolvimento de sua autonomia e capacidade de
elaborar projetos politicos por meio da critica e reflex&o. Por meio da difusdo da imaginagao
sociologica, buscou-se formar uma oOptica, um estilo de pensamento e uma maneira de explicar
os fendbmenos (Ibid.).

Ainda de acordo com Martins (2004), uma vez que esse debate tenha algum sentido para

os cidadaos, ajuda-se a transformar a maneira de ser e pensar do publico-alvo. Por conseguinte,
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essa investigacdo parte de uma ordem cientifica tedrico-critica de andlise dos valores militares
(em especial, patriotismo e disciplina). Logo, este estudo fortalece um olhar critico sobre a
militarizacdo que esta sendo posta e aclamada popularmente. Focaliza-se em uma tentativa de
se fazer um contraponto as abordagens sociais dos valores militares de patriotismo e disciplina,
tdo positivamente difundidos na sociedade.

A investigacao historica, a busca do estatuto dos militares e a reviséo bibliografica sobre
o tema possibilitaram a realizacdo de um conjunto de técnicas de interpretacdo dos significados
ocultos dos textos, ocasionando importantes inferéncias, tal qual explicita Andréu-Abela
(2000). Essas inferéncias se referem a comunicacdo simbolica, que sdo diferentes do que é
observado diretamente (Ibid.). Nessa pesquisa, portanto, o recorte historico ditatorial, o exame
dos estatutos das corporac6es militares e a revisao bibliografica tornaram possivel a assimilacédo
de informac6es sobre os sentidos atribuidos aos valores militares de patriotismo e disciplina
inseridos nos documentos das escolas militarizadas do DF.

A construcédo desses conhecimentos estabeleceu-se pela divisdo em quatro capitulos. No
primeiro, por meio de uma revisao bibliografica, faz-se o resgate histérico dos valores militares
inseridos nas escolas no periodo ditatorial brasileiro, chileno e argentino. Salienta-se o contexto
chileno e argentino para instigar a analise dos significados e sentidos desses valores dentro das
escolas do periodo. No segundo capitulo, aprofunda-se na investigacdo do significado e do
sentido de patriotismo e de disciplina no contexto ditatorial do Brasil, Chile e Argentina. No
terceiro capitulo, procura-se abarcar uma visao geral e complexa do que é a militarizacéo, suas
irregularidades juridicas, seus perigos para a terceirizacao do ensino publico, sua legitimidade
popular e, por fim, evidencia-se como foi a construcdo dessa politica publica no DF, que é o
recorte desta andlise. Por ultimo, no quarto capitulo, examinam-se os principais valores
militares encontrados nos documentos de formacdo das escolas militarizadas do DF,
constatando-se o protagonismo do patriotismo e da disciplina. Portanto, finaliza-se com o
aprofundamento dos sentidos desses valores nas escolas militarizadas, comparando-os
posteriormente com seus paralelos nas escolas do periodo ditatorial. Finaliza-se o capitulo com
uma breve discussdo sobre possibilidades alternativas ao sentido de patriotismo e disciplina

militar que possam ser usadas na formacéo estudantil.
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1. VALORES MILITARES INSERIDOS NA EDUCACAO NO BRASIL, NO CHILE E
NA ARGENTINA DURANTE A DITADURA MILITAR DE 1960/1970

1.1. Breve investigacdo historica sobre a ditadura civil-militar no Brasil e algumas

similaridades com paises vizinhos

Partindo do exame do militarismo na Ameérica Latina desde os varios golpes que
ocorreram na regido entre 1960 e 1970, é possivel analisar historicamente como se formam
algumas dinamicas da militarizacdo na regido. O contexto dessas ditaduras latino-americanas
ocorridas por meio de golpes "civico-militares™, que irromperam principalmente na primeira
metade dos anos 70 (Bolivia, em 1971; Chile e Uruguai, em 1973; Argentina, em 1976; levando
em conta também o golpe no Brasil, em 1964; e no Paraguai em 1954), moldaram uma
remodelacdo no perfil repressivo do Estado. O ponto de partida desse novo papel repressivo do
Estado visou a reorientagdo da sociedade civil, utilizando-se da violéncia politico-militar como
instrumento dessa acdo. (Serrano, 2010).

Partindo mais especificamente da andlise do golpe civil-militar brasileiro, é possivel
observar algumas caracteristicas similares com os golpes na Argentina e Chile. Apesar das
diferengas estruturais entre os trés paises mencionados, a mudanca do papel repressivo do
Estado na regido demonstra processos politico-institucionais parecidos entre eles, como
assinala Fernandez et al. (2019) no relato sobre Brasil e Argentina. Dentro desse aspecto, trazer
algumas caracteristicas do golpe argentino de 1976 e do golpe chileno em 1973 alimenta a
discussao sobre as intencionalidades do golpe civil-militar no Brasil em 1964.

Na ditadura brasileira, a necessidade das elites de reorientar a populacdo veio da
insatisfacdo com o governo populista nacional-desenvolvimentista de Jodo Goulart. Em seu
governo, Goulart tentou realizar varias reformas de base, inclusive a reforma agraria para
garantir terra aos trabalhadores e, além disso, sinalizou a possibilidade de legalizar o Partido
Comunista que ja era visto como inimigo mesmo antes das ditaduras. A ala conservadora e a
elite brasileira adotaram uma postura critica em relagdo a essas medidas, pois temiam uma
reorganizacdo social mais redistributiva ou até mesmo socialista e, assim, iniciaram um apoio

para uma intervencdo das Forgas Armadas, aponta Medeiros (2019).

lo golpe civico-militar se caracterizou pelo rompimento das regras do jogo politico, isto é, a elite politica
retirou da presidéncia Goulart, que tinha sido eleito por processo eleitoral. O que houve foi a normalizacéo do
campo politico como espaco dos donos de poder, ou seja, mudaram-se as regras politicas em beneficio da elite
(MIGUEL, 2018).
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A alta sociedade brasileira se uniu a capitalistas estrangeiros, principalmente os oriundos
dos Estados Unidos, para travar o avanco de ideologias de esquerda no pais. No contexto
mundial, havia nesse periodo um conflito ideoldgico entre o bloco capitalista (liderado pelos
Estados Unidos) e o bloco socialista (liderado pela Unido Soviética), que irrompeu a
denominada Guerra Fria, intensificando a busca estadunidense por silenciar ideias
socialistas/comunistas na América Latina, por meio do apoio a golpes militares na regido. A
perseguicdo a qualquer ideologia considerada comunista na América Latina se acentuou
principalmente ap6s a Revolu¢do Cubana em 1959, pois havia um medo de que Cuba se
tornasse um exemplo para outros paises da regido na adesdo ao comunismo.

A ideologia comunista tornou-se a pior inimiga do bloco capitalista e para travar
qualquer intencdo expansionista dos soviéticos, os Estados Unidos apoiaram o golpe civil-
militar brasileiro em 1964. Assim sendo, a ditadura brasileira se concretizou com a unido das
Forcas Armadas, da Imprensa, da Igreja Catdlica, da elite brasileira e dos Estados Unidos, tal
qual destacam Gomes e Nascimento (2021), entre tantos outros autores. Vale frisar que o golpe
ndo foi arquitetado nos quartéis, mas, principalmente, pela burguesia brasileira, sentindo-se
ameacada nos conflitos de classe (lbid.). Por conseguinte, considera-se mais conveniente
chamar o golpe de 1964 de golpe civil-militar, devido & participacdo de varios setores da
populacgéo brasileira e estrangeira (Gusméo; Honorato, 2019).

Apesar da unido de diversos setores sociais, a ala militar tornou-se a principal
protagonista na construcdo e difusdo do pilar ideoldgico, convertendo-se na educadora da
sociedade civil. A Escola Superior de Guerra (ESG) foi base das estratégias ideoldgicas de
seguranga nacional durante a ditadura civil-militar brasileira, destacam Jesus (2011) e
Gongalves (2011). A Doutrina de Seguranga Nacional moldou instrug@es aos intervencionistas
na definicdo dos inimigos externos (Unido Soviética e seus aliados) e internos (grupos
considerados subversivos e supostamente financiados pelos comunistas), indica Medeiros
(2019). Na verdade, o que se construia nesse periodo era um esforco para reorientar a economia
e otimizar lucros, além de controlar o movimento de trabalhadores, amparado na luta contra
subverséo e na ideologia da Doutrina de Seguranga Nacional (Gomes; Nascimento, 2021).

Amparados pelas Forgas Armadas e pela Doutrina de Seguranca Nacional, a elite
brasileira definiu a reorganizacao social do pais. Essa elite — econdmica, politica e militar —
propunha uma reorientacdo econdmica para uma vertente neoliberal, pois ndo aceitava o
populismo nacional-desenvolvimentista que se ampliou no Brasil desde a “Era Vargas” (1930-

1945), sublinham Ferreira Junior e Bittar (2008). N&o se propunha uma alteracdo da esséncia
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do processo capitalista que ocorria no pais, mas uma reorientacdo da conducgdo para uma direcao
neoliberal, utilizando-se do golpe civil-militar para concretiza-la (Ibid.).

N&o so o Brasil, mas também outras ditaduras civil-militares na América Latina, como
o Chile e a Argentina seguiram, em muitos casos, uma receita de organizacdo sociopolitica
neoliberal: privatizagdes, descentralizagdo, desregulamentacdo da estrutura do Estado e
liberalizacdo, tal como aponta Serrano (2010). Todas essas caracteristicas cumprem uma nova
modelacdo de poder, ou seja, moldam um conjunto de decisdes politicas que reorganizam 0s
estados-nacdes latino-americanos. Cumpre-se, portanto, a formacéo de uma nova realidade: o
desenvolvimento de um programa ndo sé econdémico, mas politico, em que o Estado perde a
centralidade na tomada de decisdes politicas e econémicas, cedendo seu lugar de
regulamentacéo para o capitalismo mundial (Ibid.).

O neoliberalismo na América Latina € caracterizado pela abertura de mercados, reducéao
de gastos publicos em servicos sociais, transferéncias de recursos para o setor privado e
recriacdo de uma nova ordem simbdlica cultural, infere Ducasse (2015). Essa nova ordem
simbolica traz os valores do capital como o individualismo, meritocracia, competitividade, e
além de outros valores que estardo mais a frente expostos. Logo, na ditadura brasileira, chilena
e argentina houve o impulso de privatizacOes e abertura de mercado, descentralizacao estatal e
a consolidacgdo ndo sé de uma nova ordem econdmica e politica, mas também sociocultural. No
final, as ditaduras civil-militares de 1970, representaram uma mudanca de direcdo na Ameérica
Latina, uma mudanca do paradigma de poder sobre 0s processos econdmicos, sociais e culturais
gue antes estavam mais centralizados no Estado e posteriormente passaram as maos
supranacionais. Além de Serrano (2010), Anderson (1988) também ratifica a ideia de que essas
ditaduras foram um processo de reorientacdo paradigmatica de poder do Estado e da
organizacdo socioecondmica, assumindo a ideia de que as ditaduras civis-militares
representaram uma mudanca organizacional de toda a sociedade.

Esses regimes antidemocraticos, por fim, viabilizaram a acumulagéo de capital, a méo
de obra com repressdo, 0s baixos salarios e o estimulo agroexportador sem uma presséo por
politicas redistributivas, retrata Anderson (1988). Posteriormente, programaram uma
reintroducdo a uma democracia capitalista controlada, o que colocava o contexto historico
civico-militar dessas décadas como inovador, no sentido de que outras ditaduras ja haviam sido
realizadas, porém ndo possuiam essa estrutura e objetivo que deixaram marcas na organizacao
social (Ibid.).

Com base na justificativa de uma Doutrina de Seguranga Nacional promovida por

influéncia dos Estados Unidos durante a Guerra Fria, ndo so o Brasil, mas varios paises latino-
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americanos, tais quais Argentina e Chile, ergueram suas ditaduras civis-militares como um
projeto politico contra o socialismo/comunismo (principalmente contra seus sujeitos e sua
militancia), ocasionando uma integracgéo regional que tinha por objetivo esse fim. O que houve,
consequentemente, foi uma morte politica por meio da supressao da prépria vida de sujeitos
politicos considerados subversivos e comunistas, € o que Serrano (2010) nomeia de biopolitica.
Essa biopolitica concretizou o projeto de privatizacdes, desregulamentacdo do Estado e outras
frentes do neoliberalismo latino-americano, fazendo desaparecer uma cultura de esquerda
militante, que construiu de forma intensa uma ideia politica de revolucéo, (Ibid). A morte de
corpos politicos ocasionou uma ruptura de teorias revolucionarias voltadas para um projeto
politico e econdbmico na América Latina, cedendo lugar a uma reorientacdo tedrica, baseada na
dendncia contra os direitos humanos e o autoritarismo do Estado, como também expde Serrano
(2010). Essa reorientacdo foi ocasionada por meio de muitas perseguicdes, violéncia e
traumatizacdo da populacéo, aponta Anderson (1988). Cabe frisar que a biopolitica é inerente
ao Estado moderno, cuja caracteristica é o cuidado com o corpo social (Serrano, 2010). Nessa
perspectiva, nas ditaduras latino-americanas, acentuou-se um perfil do Estado moderno que
desenvolve biopolitica direcionada a qualquer corpo que se apresente como subversivo a ordem
em formagéo.

Projetando uma economia no uso de violéncias biopoliticas, um fator a ser ressaltado
dessas ditaduras latino-americanas (brasileira, chilena e argentina) é a utilizacdo do
disciplinamento da sociedade a fim de guiar a sociedade civil para o ordenamento social
neoliberal capitalista, como ainda retrata Serrano (2010). Sabe-se que a disciplina é um dos
maiores valores militares, no caso das ditaduras civis-militares, esse valor assume uma funcao
importante no redirecionamento dos Estados latino-americanos e de sua sociedade,
demonstrando o seu potencial de influéncia nas dindmicas relacionais e no ordenamento de uma
populacdo civil. Esse disciplinamento ditatorial da sociedade civil, cumpriu um papel de conter
politicas divergentes, vistas como ameaca, e consolidou o modelo capitalista neoliberal em
varios paises da regido latino-americana. Evidencia-se, nesse contexto historico militarista,
portanto, um rigoroso disciplinamento social construido por meio de uma acentuada forca e
controle sobre o0s corpos, 0 que mais uma vez manifesta a intensificagdo da utilizacdo do valor
militar de disciplina para retirar o socialismo/comunismo das agendas nacionais latino-
americanas e conduzir a regido para novas relagdes internacionais capitalistas. Disciplinamento
alcancado por meio do regramento intensivo de comportamentos e exterminio dos que néo se

adequavam ao projeto.
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Além do disciplinamento, o nacionalismo/patriotismo também surgiu como um
importante valor militar para reorientacdo paradigmaética local. Os militares aparecem como
“guardides da patria” na luta contra o inimigo ‘“‘socialista/comunista” e instrumentalizam uma
luta inflada de nacionalismo. O nacionalismo atrelou-se a organizacdo da ordem desenhada
pelos militares e se apresentou como um importante vetor na reestruturagéo social latino-
americana neoliberal. Portanto, a disciplina e o patriotismo apresentam-se com fungdes
especificas na submissdo a ordem social almejada por instancias supranacionais do capitalismo
global.

Conforme expde Anderson (1988), a mensagem que essas ditaduras deixaram foi a de
que é possivel ter democracia desde que se respeite o capitalismo. Esses regimes, por fim,
tiveram uma vitdria politica ao readequar as respectivas sociedades as relagdes capitalistas
globais na imposicédo da ordem programada. Porém, é importante frisar, ndo obtiveram a vitdria
econdmica, pois ndo alcangaram o nivel de industrializacdo e modernizagdo que se propuseram
e, ademais, as democracias sul-americanas enfrentam, na atualidade, miseria, dividas enormes
e desigualdades profundas.

Ratificando o impacto duradouro na organizacdo social da regido latino-americana,
percebe-se que mesmo apos o final dessas ditaduras militares houve a permanéncia de uma
grande aceitacdo popular do militarismo e de seus valores na América Latina. A influéncia dos
valores e da estrutura militar, presentes ainda hoje, sdo apresentadas, por exemplo, pelos
privilégios mantidos as Forcas Armadas na estrutura estatal e pelo pacto de siléncio feito por
anistias, que culminaram em uma democracia formal, com violacGes de direitos de justica e
reparacdo, como destaca Verdes-Montenegro (2019). Outro aspecto presente ainda hoje é
apontado por Rocha (2013), quando expde que as policias do Brasil e do Chile tiveram forte
influéncia das Forcas Armadas na constituicdo de suas instituicdes e na formacdo de suas
estruturas militarizadas. Mesmo apds o fim das ditaduras militares, ndo so estruturas das Forcas
Armadas permaneceram quase intactas, como também das policias. Logo, essas policias
internas que possuem o papel de se relacionar com a populagéo civil carregam em si ideéarios e
valores militares em sua estrutura, demonstrando a forga dessa organizacdo e de seus valores
nas configuragOes sociais de regides latino-americanas.

A manutencdo da influéncia de valores e organizagdes militares nos ambitos estatais,
mesmo apo6s a mudanca de regime politico, pode ser explicada por decisdes politicas que se
apoiaram estrategicamente na conducao da sociedade para o esquecimento dos efeitos negativos
da conduta institucional ditatorial. Esse esquecimento foi realizado também por meio de

controle de arquivos, expde Souza (2007) em seu estudo que retrata as ditaduras argentina e
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brasileira. Cabe evidenciar que o esquecimento de alguns fatos historicos pode ser prejudicial
para uma populagdo, afinal, a memoria pode ser importante para olhar para o que se vive no
presente e para influenciar no futuro, (Ibid.). Torna-se necessaria a democratizacdo da memodria,
pois a dominacdo de um sO discurso oficial da histéria limita o conhecimento de um
determinado fato sobre as limita¢cbes da memdria da ditadura civil-militar brasileira. E por
consequéncia disso, a dominacdo da memdria coletiva por um éangulo desfavoreceu a
visibilidade sobre as falhas e violéncias das condutas militares frente a populacdo civil
brasileira, salienta Fernandes (2013). Essa forca de uma memoria dominante impede um
profundo debate popular sobre a estrutura militar e seus valores nas dinamicas das relagoes
sociais na atualidade. E necessario trazer a tona a memoria oficial desse periodo na finalidade
de se pensar como ocorrem alguns dos mecanismos de valorizacdo da vertente politica militar,
gue no contexto social atual tem ganhado forca em alguns espacos do continente.

Verdes-Montenegro (2019) aponta para uma (re)militarizacdo da América Latina, sob a
influéncia do passado, porém com suas particularidades atuais. H&4 na contemporaneidade
conjunturas internacionais e regionais fundamentais na nova onda de acentuacdo do ideario
militarista na regido. Ainda Verdes-Montenegro (2019) pontua alguns aspectos: 1) As crises
econdmicas enfrentadas pela regido desde 2013; 2) A corrupgdo que atravessou fronteira,
trazendo desafeicdo pelo processo politico e até pela democracia (como foi 0o exemplo do caso
Odebrecht); 3) Alguns fatores estruturais e de desigualdades. Todas essas crises e problemas se
direcionam para uma insatisfacdo popular com o seu contexto e, portanto, a classe politica e
partidos politicos vém sofrendo grandes perdas de prestigio, conclui Verdes-Montenegro
(2019). J& as Forcas Armadas e a Igreja continuam como instituicbes de confianca para o
cidadao, conforme o Latinobarémetro de 2018. Nesse contexto, os militares sdo vistos como
mais honestos do que politicos civis e mais habilidosos na potencial for¢a de “ordem” no
contexto de crises (Verdes-Montenegro, 2019).

A confianga ainda continua nas Forgas Armadas e nas caracteristicas de valores militares
corroboram com um esquecimento das memorias de falhas e violéncias militares durante as
ditaduras. Por consequéncia, existe ainda hoje uma forte funcionalidade dos valores militares
na instituicdo de um poder capitalista monopolista transnacional. Esse protagonismo militar
sempre continuou pos-ditaduras e a validade de seus valores permaneceu no Estado-nagéo e na
organizag&o social como um todo, mesmo em contextos formalmente democraticos. E fato que
na exigéncia do rapido estabelecimento de uma determinada nova ordem socioeconémica, 0
papel da militarizacdo se intensifica, como ja explicitado a partir de Serrano (2010) e Anderson

(1988). A militarizagdo vem acompanhada por valores militares institucionais (como os citados
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disciplina, nacionalismo/patriotismo), que assumem funcdes nos objetivos de conformagéo
social as regras do jogo econdmico, cultural e politico. As ditaduras civil-militares ocorridas
nas décadas de 60/70 confirmam esse processo de valores militares com objetivos de
ordenamento social.

O militarismo se constitui, portanto, como um projeto com estilo de organizagéo, gestéo,
objetivo, relacdo, acdo e valores, o qual ganha grande relevancia na Ameérica Latina.
Compreender seu potencial é compreender um importante eixo que se apresenta como regulador
da ordem econbmica, social, politica e cultural. Importa salientar que a legitimidade que os
valores militares alcancam na populacdo pode favorecer a amplificacdo desse ideario nos
contextos sociais. Estudar esses valores submersos na sociedade e, no caso aqui especifico,
estudar como eles se inserem na educacdo, abre espaco para varias indagac6es, dialogos e

conflitos sobre sua pertinéncia na formacéo da sociedade.

1.1.1. Contexto historico da Ditadura civil-militar na educa¢do do Brasil e as

similaridades com Chile e a Argentina

No Brasil, a histdria da relacdo da educagdo com o militarismo e seus valores vem de
longa data. Essa relacdo esta intimamente ligada ao desenvolvimento do Exército brasileiro e a
criacdo das Forcas Armadas, ressalta Nogueira (2014). A necessidade da manutencao da colénia
fez com que cursos de formacdo gque entrelacavam tanto o académico quanto o militar fossem
instituidos no Brasil, principalmente a partir da vinda da corte portuguesa para o pais (lbid.). A
influéncia das Forcas Armadas como educadoras se manteve inclusive na Republica Velha,
quando se enfatizou o papel da instituicdo na misséo civilizadora. A partir de 1930, o Exército
procurou influenciar a educacdo brasileira com o objetivo de construir a identidade nacional.
Assim, a educacdo no proprio Exército ganha forca nos valores de moral, civismo, familia,
religido e nacionalismo para a manutencdo da ordem do Estado e da Igreja Catolica naquele
contexto, especifica Jesus (2011). Logo, constata-se que a relacdo entre o militarismo e seus
valores e a educacdo no Brasil vem de longa data, porém, como ja mencionado, o recorte feito
aqui enfatiza a histéria mais recente de fortalecimento das a¢des das Forcas Armadas brasileiras
na educacdo. Analisa-se o periodo ditatorial de 1964, momento em que a educagdo tornou-se
estratégica na reorientacao estatal, para o atendimento das demandas do mercado e difusdo dos
valores militares condizentes com o regime, salientam Gomes e Nascimento (2021).

O golpe de 1964 representou uma ruptura com as experiéncias de transformacoes

populares nas instituicdes educacionais. Os principais envolvidos com esses projetos foram
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presos ou exilados, pois os ditadores sabiam do potencial de transformacdo social que esses
programas tinham, revela Almeida (2021). No periodo civil-militar, a educagdo brasileira
passou por processos de “modernizacao” e flexibilizacao de carater produtivista (adequagao de
trabalhadores) e a privatizacao foi intensificada, tudo com influéncia dos Estados Unidos nessas
politicas, destaca Almeida (2021). No Chile, processos de privatizagdo e financiamento de
escolas privadas também foram fomentados durante a ditadura de Pinochet, destaca Ducasse
(2015). Ademais, houve descentralizacdo administrativa estatal, flexibilizacdo curricular e
estabelecimento de metas quantitativas de melhoria educacional, expéem Ducasse (2015) e
Navarro e Allegra (2020). Na Argentina também houve incentivo a privatizacdo, a
descentralizacdo administrativa da educagdo e a constru¢cdo de um Estado subsidiario,
rompendo com um Estado docente, ou seja, rompendo com um Estado central na tomada de
decisdes de politicas educacionais, enfatiza Pineau (2014). H4, no Brasil, Chile e Argentina,
por conseguinte, um rompimento com a centralidade da responsabilidade do Estado nacional
no fomento a educacdo de qualidade para todos e um fortalecimento do atendimento das
demandas de mercado, tal como apontam Almeida (2021), Navarro e Allegra (2020) e
Kaufmann et al. (2018).

No Brasil, Chile e Argentina, um dos principais legados da ditadura civil-militar na
educacdo foi a simbiose Estado-Capital, ou seja, o Estado respondendo as demandas do
mercado, assinala Cunha (2014). Outro importante fator, foi o de valores propagados nas
escolas com o propdsito de regeneracdo moral e que perduraram na cultura educacional (Ibid.).
No Brasil, Chile e Argentina, esses dois fatores de reestruturacdo educacional foram
importantes no delineamento de uma légica produtivista para atender as demandas da nova
organizacao econémica e implementacdo de uma politica moral que os regimes civil-militares
queriam no intuito de legitimar o governo e conformar a ordem.

No caso do Brasil, foco desta analise, 0 modelo econdmico neoliberal adotado pelo
regime civil-militar resultou no aumento da necessidade de mao-de-obra em vérias areas,
inclusa a inddstria, conforme acentuam Santos e Neto (2010). Assim, vendendo a ideia de
melhoria social, os governos realizaram reformas educacionais tecnicistas para profissionalizar
estudantes de ensino médio. Além disso, estabeleceram no modelo a difusdo de valores sociais
colocados como naturais e necessarios para 0s estudantes em sua construcdo cidada. Mas, a
verdade é que a ditadura civil-militar foi assinalada por varias imposi¢des morais especificas,
concentracdo de renda, aprofundamento da desigualdade social e precarizagdo da escola publica
(Santos; Neto, 2010).
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O legado das ditaduras civis-militares brasileira, chilena e argentina na construcdo
neoliberal de educacgéo destaca o papel central do capital na disposi¢édo das competéncias de
quem forma os individuos. Para além dos formadores, € necessario perceber como se formam
esses sujeitos, e dentro disso, destaca-se a ideia de valores passados nhas instituicdes
educacionais. A partir dessa premissa, este estudo destaca os valores propagados aos estudantes
durante a ditadura militar brasileira e a concepcdo de regeneracdo moral como objetivo e

heranca dentro das instituicfes educacionais.

1.2. Valores inseridos na educagdo no contexto da ditatura do Brasil

No processo do golpe brasileiro de 1964, os militares viam &rgdos estudantis,
universidades e até mesmo o Ministério da Educacdo como espagos que propagacdo da
ideologia comunistas, segundo Medeiros (2019) destaca. Um grande critico da influéncia do
comunismo no Brasil, coronel Ferdinando de Carvalho, argumentava que as agremiacdes
estudantis eram financiadas com dinheiro publico do Ministério da Educacao para ampliar o
comunismo no pais, exemplifica Martins (2014). Para “salvar” o Brasil do comunismo e da
subversdo, as Forcas Armadas se tornaram responsaveis pelo controle e censura dos individuos,
sendo responsaveis, pois, por conformar os comportamentos dos brasileiros e difundir valores
civicos, patrioticos e morais na educagdo (Gusmao; Honorato, 2019).

A base ideoldgica da Escola Superior de Guerra (ESG), fundamentada em Seguranca e
Desenvolvimento, pilares dos valores da ditadura, é colocada no coracdo das instituicoes
educacionais por meio das Forgas Armadas. Parte-se da ideia que Seguranca Nacional (ordem)
é de extrema importancia para atingir os objetivos do pais e pelo Desenvolvimento (progresso)
podem-se alcancar as necessidades da sociedade e se reduzem tensdes, explicita Almeida
(2009). A educacdo ganha dois grandes objetivos: realizar um controle ideoldgico e formar
méo-de-obra qualificada para o mercado de trabalho. Dentro desse bindmio, buscava-se um
controle ideoldgico de “ordem”, legitimando uma “unidade nacional” e um sentido de progresso
social (Gusméo; Honorato, 2019).

O foco do golpe de 1964 era formar estudantes que obedecessem as regras
governamentais, sociais, militares e religiosas e, dessa forma, poderiam ser considerados
“civilizados” e bons cidaddos (respeitar as leis e ter civismo), frisam Gusmao e Honorato
(2019). Ou seja, a ditadura brasileira buscava obter legitimacdo social do seu poder por meio
do controle das instituicdes educacionais e moldava a ideia de bom cidaddo como aquele
obediente as normas, cristdo, servidor da patria e pertencente a uma familia de bem (lIbid.). Isso
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significa que ndo s6 as Forcas Armadas, mas também Igreja, familia e escolas funcionaram
como instituigdes importantes para moldar os comportamentos bem-vistos nesse contexto
historico.

A ideia de Seguranca do pais unia, na base, o desenvolvimento de disciplina,
nacionalismo e cristianismo. Nesse periodo, muitos intelectuais no Ministério da Educacéao
(MEC) atuaram na construcdo de obras didaticas e suportes informativos que propagassem 0s
valores do governo, criando o modelo ideal de cidad&o, segundo expde Maia (2013). Nota-se
que diversos atores civis também estiveram envolvidos na formacéo politico-ideoldgica do
golpe de 1964, corroborando mais uma vez para a designacdo do periodo como civil-militar. O
que houve foi um acordo entre diversos grupos hegemonicos, desenhando a concepgdo de
comportamentos desejaveis estabelecidos como dominantes nas escolas.

Consolidando as linhas gerais para a educacdo do periodo, a criacdo da lei federal de
educacédo de 1971, a Lei 5.692, reforcou os objetivos relatados acima. Houve a retirada do
curriculo de disciplinas como Sociologia e Filosofia e a inser¢do de disciplinas que ensinavam
educacdo moral e civica, com o objetivo de construir o “bom cidaddo” designado pela época.
O texto da lei produziu um curriculo caracterizado pela I6gica de producéo e pelos interesses
industriais nacionais e internacionais, a exemplo disso, desenvolveu um ensino profissional
para 0 segundo grau (modelo tecnicista), enfatiza Rodrigues (2012). Ademais, reduziu o espaco
das disciplinas de Histdria e Geografia, demonstrando mais uma vez que o objetivo era produzir
trabalhadores prontos para 0 mercado e sem pensamento critico sobre sua realidade social
(Gomes; Nascimento, 2021).

A reestruturacdo das disciplinas de Histéria e Geografia focou principalmente na
descricdo e memorizagdo de seus conteudos. Em relacdo a Histdria, por exemplo, privilegiava-
se 0 estudo de acBGes de personagens brasileiros que eram considerados simbolos da patria,
sublinha Medeiros (2019). Tratava-se 0 golpe de 1964 como revolugdo. Além disso, alguns
livros de historia conceberam as Forcas Armadas como defensoras dos “inimigos da péatria”
(Esquinsani, 2019).

A alteracdo no modo de estudar Geografia e Historia levou, inclusive, a substituicéo
dessas disciplinas por outra, denominada Estudos Sociais, unindo-as em uma s6 matéria. Como
nédo havia cursos de graduacéo especificos para a disciplina, foram criadas licenciaturas curtas,
com duracdo média de um ano e meio, salienta Medeiros (2019). De inicio, professores de
Histdria e Geografia poderiam ministrar a disciplina, porém, posteriormente, apenas pessoas
formadas em Estudos Sociais poderiam leciona-la (Ibid.). Ou seja, a criacdo de um curso basico

e curto substituiu as disciplinas que antes exigiam cursos de graduacgdo extensos e referendados
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academicamente, corroborando para o0 empobrecimento de contetdo, conforme era objetivado
pelo periodo. Somente na redemocratizacdo, em 1986, Histdria e Geografia foram separadas
nas instituicdes escolares a nivel nacional, observa Medeiros (2019).

Além do esvaziamento de conteudo existente, arquitetaram a censura de contetdos ndo
condizentes com os anseios do regime. Para isso, a Comissdo Nacional de Moral e Civismo
(CNMC) foi criada em 1969 e servia para fiscalizar e direcionar instituicdes educacionais (e
outras instituicdes), com o fim de censurar materiais que divergiam do entendimento de
moralidade e civismo, destacam Gondim e Costa (2019). Segundo os pesquisadores, qualquer
ideia que ndo exaltasse as Forcas Armadas Brasileiras como “salvadores da patria” e da ordem
democrética brasileira era descartada, pois era vista como perigosa.

A CNMC colaborou com o Conselho Federal de Educacéo na elaboracédo dos curriculos,
programas pedagogicos e livros didaticos da disciplina Educacdo Moral e Civica, sublinha
Almeida (2009). Para a autora, pode-se considerar a CNMC como guardié e propagadora dos
valores militares que se desejava implantar na sociedade civil e, com isso, a comisséo se tornou
uma grande articuladora da implementacdo e manutencao da disciplina de Educacdo Moral e
Civica (um dos principais instrumentos de difusdo dos valores militares e cristdos do periodo).
Apesar da disciplina de Educacdo Moral e Civica ter permanecido até 1993, a CNMC foi extinta
em 1986, ja no periodo da redemocratizacao.

A disciplina de Educacdo Moral e Civica (EMC), por meio da acdo da CNMC,
conseguiu concatenar as principais ideias e fundamentos presentes naquele periodo ditatorial e
tornou-se uma das mais importantes ferramentas de divulgacao dos valores civis-militares nas
instituicdes educacionais. Em 1969, a disciplina passou a vigorar como obrigatoria nos
curriculos, conforme aponta Cunha (2014). A EMC serviu para legitimar o regime civil-militar
e transmitir os comportamentos ideais para a manutencao de uma ordem social sem subversao,
assinalam Rostas e Abreu (2016).

Quanto a legitimacéo, as narrativas inseridas nos livros didaticos de EMC posicionavam
os militares como defensores do regime democratico do pais, visto que, como explicavam, eles
sO intervieram na politica para livrar o Brasil do comunismo e salvar a democracia, expde
Paviani (2014) em seu estudo. Os comunistas eram representados Como grupos que tirariam a
propriedade privada e tomariam o poder a forga, sublinha Esquinsani (2019). A partir das ideias
de Paviani (2014), torna-se explicito que a elite dominante do golpe desenhou um inimigo
comum (0 comunismo) para criar a ideia de que estdvamos em uma democracia, na tentativa de

se aproximar do povo e obter seu apoio.
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Quanto a necessidade de transmitir comportamentos ideais para a manutencdo da
organizacao social da época, a disciplina de EMC tentou delinear varios principios e valores
necessarios para um individuo ser um bom cidaddo. Com o objetivo de cumprir 0s interesses
da elite brasileira e estrangeira, a disciplina voltava-se para a formacdo de um padrédo
comportamental baseado no nacionalismo, no cristianismo e na obediéncia as autoridades,
evidenciam Gomes e Nascimento (2021). Tal qual aponta Cunha (2014), destacam-se nessa
matéria escolar os valores espirituais e éticos de nacionalidade, o fortalecimento de unidade
nacional, o culto a patria e aos simbolos nacionais, o patriotismo, 0 bem comum, o exercicio do
civismo, a moralidade com dedicacdo a familia e & comunidade, a compreensdo de direitos e
deveres, o culto de obediéncia a lei, a fidelidade ao trabalho, a defesa das tradi¢des cristas e a
defesa da democracia (de acordo com a ideia do regime do que era democracia). Ou seja, por
meio da EMC, buscava-se delinear a estudantes dedicados a Patria, & Deus, ao trabalho, a si, a
familia e a sociedade. A definicdo desses valores buscava reunir a ideia de caracteristicas
consideradas civilizadas e fortalecer uma identidade nacional homogénea, salientam Gusmao e
Honorato (2019).

Conforme apontam os estudos de Almeida (2009), as caracteristicas de personalidade,
pois, que os estudantes necessitavam ter se dividem em dois aspectos: 1) Comportamentos
relacionados ao proximo, caracterizados pela justica, prudéncia, fortaleza, obediéncia,
humildade, sinceridade, tolerancia, solidariedade, entre outros; 2) Virtudes civicas, constituidas
pelo amor a Patria, respeito aos simbolos nacionais, obediéncia as leis e preocupacdo com 0s
interesses nacionais. A autora sinaliza para a apresentacdo de um discurso moralista universal,
que busca naturalizar comportamentos ideais e silenciar as contradicdes, conflitos e
desigualdades sociais, desenhando um estudante resignado com o mundo que vive.

Por meio dos livros didaticos de EMC, desenvolve-se concep¢do de comportamentos
cidaddos inquestionaveis, apresentando conceitos como imutaveis e inflexiveis e sem seu
carater histérico de contradicGes, salienta Almeida (2009). Para entender os valores que
perpassavam a disciplina de EMC, muitos pesquisadores recorreram aos livros didaticos, por
serem o principal guia da disciplina ja que ndo havia licenciatura especifica de EMC. Nos
manuais didaticos, é possivel encontrar licGes sobre familia, escola, pétria, religido, trabalho,
herdis nacionais, simbolos nacionais, virtudes civicas e morais. Esquinsani (2019) relata que os
discursos e sentidos presentes no livro didatico podem ter sido fundamentais para legitimar o
Estado ditatorial como uma ordem “natural”, a qual defendia a “democracia” e a “liberdade”.

Assim, os livros didaticos justificaram o golpe com argumentos contra 0 comunismo (“inimigo”
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da “democracia” e da “liberdade”) e a necessidade de manter o “bem comum” dos brasileiros,
observa a pesquisadora.

Todas as caracteristicas de comportamentos desejaveis para cidaddos mencionadas pela
disciplina de EMC se apoiavam no bindmio Seguranca e Desenvolvimento da ESG. A
Seguranca € alcancada quando os cidaddos reproduzem os principios morais e civicos, pois caso
ndo o facam, isso pode gerar desrespeito a autoridade e conflitos sociais, prejudicando a
poténcia da continuacdo do desenvolvimento (alcancado pela qualificacdo no trabalho, ensino
profissionalizante), destaca Almeida (2009). O estimulo ao trabalho, a obediéncia, a
cooperacdo, a disciplina era alimentado pelo ethos capitalista, o qual ansiava pelo
fortalecimento das relagdes de producédo e acimulo de capital ao mesmo tempo que, para chegar
a esse fim, propagava esses valores nas escolas, fortalecendo a dominacéo e o controle, assinala
(Ibid.). Por conseguinte, o papel esperado para educacao girava em torno de alguns objetivos
de comportamento voltados aos estudantes, explicita Gongalves (2011), séo eles: 1) Ser bom
cidadao (respeitar as leis e ter civismo); 2) Ajudar no desenvolvimento de talentos individuais;
3) Preparar o0 jovem para ser produtivo e ter uma ocupacao; 4) Moldar um individuo como um
bom membro da familia e da comunidade.

O pilar de Seguranca (ordem) se interligava com as ideias de patriotismo, disciplina,
obediéncia, democracia, liberdade, familia e religido, como reforcava a EMC. Varios outros
autores, como Silva" (2018) e Sousa (2015), também destacam esses valores como centrais nas
instituicGes educacionais do periodo ditatorial. Baseava-se em um sistema de valores que tinha
como base a perspectiva de melhoria moral, a preservacdo da familia (tradicional) e a
manutencdo da ordem, evidencia Sousa (2015). Ao passo que o pilar Desenvolvimento
(industrializagdo, progresso) estd atrelado ao culto ao trabalho, produtividade e
desenvolvimento de talentos individuais, aspecto também reforcado na disciplina de EMC.

Dentro da ideia de ordem, na disciplina de EMC, forma-se um discurso de regeneracao
moral, o qual atravessa o discurso militar e religioso, que se interligam. Rostas e Abreu (2016),
num estudo sobre analise discursiva de um livro didatico de EMC, nos alertam para a
necessidade do ndo esquecimento do carater ideoldgico e de sentidos (pensamento, linguagem
e mundo) de um discurso. E necessério, por consequéncia, entender as funcionalidades de um
discurso e identificar sua relacdo com instituicbes sociais que buscam a manutencdo da
hegemonia. E nesse sentido que é preciso examinar os discursos disseminados nas escolas.

O discurso religioso apresentado no estudo de Rostas e Abreu (2016) divulga o
Cristianismo como o maior movimento filosofico-religioso, omitindo outras religifes e

produzindo, pelo sujeito discursivo, um efeito de sentido que somente os cidaddos que seguem
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0s preceitos do Cristianismo obtém principios sadios. Quando ha mencdes a outras religides,
descrevem-nas como crenga exoética ou para indicar o Cristianismo como superior, ressalta
Martins (2014) em seus estudos de livros didaticos de EMC. Assim, 0s conceitos cristdos eram
apresentados como universais, porque apesar do parecer do Conselho Federal de Educacao que
orientava ndo vincular a educagdo moral e civica a nenhuma religido, a disciplina apresentava
os valores cristdos como importantes na formagéo da moral, ou seja, como os naturais (Ibid.).

O ensino de EMC se sustentava no catolicismo para atingir seus objetivos de
preservacdo da tradicdo nacional, do espirito religioso e da vida ordeira, destacam Gusmao e
Honorato (2019). A formagéo discursiva religiosa se apoiava na ideia de atos bons versus atos
maus e de recompensa versus castigo, assim, comunistas eram colocados como maus, violentos
e desordeiros, entre outras caracteristicas ruins, expdem Rostas e Abreu (2016). Dessa forma,
o cristianismo funcionava como aliado do regime civil-militar, porque inseria 0 comunismo
como uma ameaga a dignidade humana, a religido, a Deus e a liberdade. Aos estudantes era
apontado que o Unico caminho era seguir a doutrina do regime civil-militar, pois caso ndo o
fizessem, estariam cometendo crime contra Deus e contra a Patria, apontam ainda Rostas e
Abreu (2016). A finalidade da EMC era adotar a ideia de que a Igreja contribuia para o processo
civilizador dos individuos, a medida em que os ensinava a viver em paz, harmonia, sem 6dio,
perdoando o proximo e venerando seus lideres, revelam Gusmé&o e Honorato (2019). Observa-
se, por fim, que a Igreja, em seus grupos hegemdnicos conservadores, protagonizou a formacéo
de estudantes resilientes a qualquer problema social, conformando-os ao siléncio diante das
desigualdades e objetivando retirar o senso critico e contestador desses jovens.

Além do discurso religioso, havia também o discurso militar que, conectado ao anterior,
possuia forte intencdo de conformacdo dos comportamentos. O discurso militar trazia a ideia
de disciplina, ordem, recrutamento bélico, palavras de forca e combate, concepcdo de que o
brasileiro lute pelo seu pais etc., expressam Rostas e Abreu (2016). O bom cidad&o seria aquele
que lutaria por seu pais e essa ideia de pais entrelagcava-se com o Estado civil-militar, ou seja,
lutar contra o regime era contrariar a Patria e, portanto, um crime. O bom cidadéo, alem de lutar
pela sua nacao, seria ordeiro, disciplinado e respeitaria as hierarquias no &mbito do discurso
militar. Para a formacé&o desses cidaddos desejados, a escola se tornou um relevante espaco e
foi nesse local que as Forgas Armadas disseminaram seus valores militares. Nos livros didaticos
de EMC, as Forgas Armadas eram apresentadas com grande poder para a manutencao da ordem,
disciplina, preparacdo do sentimento patridtico, civismo e defesa dos valores nacionais,
evidenciam Gusmao e Honorato (2019). A introdugdo de valores militares conduziria os

estudantes a serem bons filhos, bons chefes de familia e patriotas, concluem os autores.
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E valido destacar que qualquer estratégia politica ideoldgica parte de raizes na historia
e no seu contexto social, por isso, a ideia do bom cidaddo desejado pelo periodo civil-militar
ndo era um caso a parte. Os valores apresentados como patriotismo e disciplina ja apareciam na
histdria de valores militares desde 1797, destaca Nogueira (2014). Antes do periodo ditatorial
citado, a LDB de 1961 ja previa o ensino de educacdo moral e civica. A diferenca é que ndo era
uma disciplina obrigatéria. Com o golpe de 1964, intensificou-se a busca por desenvolver
individuos mais alinhados aos valores desejados por quem detinha o poder da organizacao
social. Logo, disciplinas como Educacao Moral e Civica, Estudos Sociais e Organizacao Social
e Politica do Brasil (OSPB), difundiam os valores (militares, religiosos e de trabalho), que se
adequavam ao regime tal como o civismo, disciplina, valorizacdo da pétria, obediéncia, temor
a Deus e produtividade.

A internalizacdo desses valores nas escolas do periodo ditatorial favorecia um
comportamento docil da sociedade. Propagava-se a ideia de atitudes e principios especificos
(tal como defesa da “familia”, nocdo de ordem, seguranca nacional etc.) como naturais e
inerentes a todos, explicita Sousa (2015). A instituicdo educacional do regime civil-militar ndo
foi uma escola que se propds a ser um local de emancipacdo dos estudantes, ndo deu a eles
autonomia de poder de decisdo, nem pensamento critico e muito menos capacitacdo profissional
para exercer diversas ocupacdes, mas apenas capacitacdo especifica para favorecer o grande
capital e o tecnicismo, apresenta Rodrigues (2012). A exemplo do Ensino Médio, os estudantes
ficaram dependentes do modelo pedagdgico tecnicista (voltado a produtividade) e dos valores
militares que objetivavam impor o imperialismo da globalizacdo neoliberal, conclui o autor.

A educacdo no periodo ditatorial tem como marca a alienacdo dos estudantes de seu
contexto social, repleto de contradi¢des, conflitos e desigualdades sociais. Essa realidade foi
sistematicamente silenciada por uma falsa ideia de harmonia entre todos. Constatou-se assim
uma profunda despolitizacdo da educacdo, orientada pelo produtivismo e seus principios,
alertam Santos e Neto (2010).

A imposicgéo dessa alienagédo escolar ndo foi realizada sem alguma resisténcia. Houve
espagos em que, mesmo que de forma sutil, estudantes e professores lutaram contra os valores
hegemdnicos impostos e contra as censuras. Entretanto, ndo € possivel afirmar que essas
resisténcias estiveram imunes a reproducdo dos discursos elaborados pelo regime, salientam
Gondim e Costa (2019). A forte vigilancia e imposicao ideolodgica ditatorial se alastraram por
varias unidades escolares do Brasil, deixando uma profunda heranga, que fez permanecer
principios autoritarios e conservadores mesmo apds a transicdo democratica (Silva, 2021). E

justo lembrar, de acordo com a autora, que as condic¢des da transicdo da ditadura para o regime
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democratico foram determinadas pelos proprios protagonistas do regime civil-militar, os quais
buscavam a manutencdo da autopreservacao das Forgas Armadas, por exemplo.

1.2.1. Valores inseridos em demais paises da América Latina selecionados: os casos
de Chile e Argentina

A ditadura chilena se estabeleceu em alguns entornos morais que construiram suas bases
politicas de neoliberalizagio, como trazem Navarro e Allegra (2020). E importante destacar que
algumas dessas bases de principios e morais nao sdo originais da ditadura de 1973, mas se
apresentam como processos de rearticulacdo de fenbmenos antigos, datados na histdria
educacional no Chile, apontam Navarro e Zurita (2021). Valores como civismo e religiosidade
possuem raizes profundas na educagdo chilena, mas, na ditadura de 1973, os rituais desses
valores se intensificaram, ficando profundamente marcados na histéria da educacdo dessa
época, destacam ainda Navarro e Zurita (2021). Principalmente a primeira fase da ditadura
chilena (1973-1980) foi marcada por uma depuracdo ideoldgica e um maior controle das
instituicOes educacionais pelas Forcas Armadas. Houve uma complexa atuacgao do regime pelo
patriotismo, valorizacdo do autoritarismo e contra 0 marxismo nas escolas, como destacam 0s
autores.

No primeiro momento ditatorial predominava uma politica educacional coercitiva,
repressiva e nacionalista, ao mesmo tempo, buscava-se uma flexibilizacdo do curriculo com
énfase no mérito, no esforco e no individualismo. Ou seja, buscou-se enfatizar um curriculo de
carater conservador e neoliberal, de acordo com os ideais das Forcas Armadas e de outros
setores da elite, afirma Ducasse (2015). A liberdade e flexibilidade discursadas possuiam
limites impostos por uma moral de bons costumes (valores cristdos), ordem publica e
nacionalismo em nome da seguranca nacional, marca o autor. Ou seja, a depuracgdo ideoldgica
dos conteudos se materializou por meio do nacionalismo, cristianismo, culto ao esforco e
dedicacdo, tecnificacdo, passividade/docilidade. Além desses valores, houve um esvaziamento
de conteldo, ja que a memorizagao se tornou o principal método de aprendizagem (Navarro;
Zurita, 2021).

Apesar da ditadura chilena ndo ter se iniciado com um projeto especifico de pais, havia
um pilar de seguranga nacional carregado pelos valores de ordem e patriotismo, destaca
Aguilera (2015). Uma das principais fungdes do regime era criar uma “nova sociedade”, ou
seja, “reconstruir a nagcao” baseada no reconhecimento da familia (tradicional), na conformacéo

e na segurancga nacional, apontados recorrentemente, explicita De La Cruz (2006). A Junta
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Militar, por intermédio da ideia de Deus, produziu um discursivo impositivo de valores que
gerou medo e angustia. Houve a instrumentaliza¢éo de elementos transcendentes, focalizando-
0s na necessidade de salvar a sociedade por meio dos principios cristdos, expée Timmermann
(2013). Além da necessidade da concepcéo de Deus, era preciso também o nacionalismo para
auxiliar nessa “unidade nacional”, sublinha o autor. Nessa perspectiva, as Forgcas Armadas e
grupos aliados, ao intervirem nos estabelecimentos educativos, isto €, na vida cotidiana escolar,
intensificaram atos civicos e religiosos e a operacionalizacdo de uma relacéo hierarquica entre
docentes e estudantes, assinalam Navarro e Zurita (2021). O que se percebe é a unido do
discurso de valores militares (ex.: atos civicos) e valores religiosos (ex.: principios cristdos) na
submisséo dos estudantes ao novo padréo social.

Mesmo apds a redemocratizacdo, a ditadura civil-militar chilena deixou profundas
marcas no sistema educacional. Os partidos que assumiram o poder ndo mudaram a politica
educacional neoliberal, sobrelevam Moreno-Dofia e Jiménez (2014). Além disso, os valores
civicos e religiosos, por possuirem raizes profundas no sistema educativo chileno tornaram
dificil o apagamento de suas marcas. No caso argentino, a intervencdo civil-militar também
assumiu um discurso de regeneracao da nacdo, colocando ordem e silenciando pensamentos
politicos criticos (Kaufmann, et al. 1997). O Processo de Reorganizacdo Nacional (1976-1983),
conforme autodenominado pelos préprios golpistas, objetivou liberalizar a economia, romper
com o Estado intervencionista e disciplinar a sociedade por meio da repressdo, salienta
Rodriguez (2010). O marco maior desses objetivos era a recomposi¢ao da hegemonia burguesa,
dessa forma, a escola se constituiu um espaco importante para o processo de disciplinar as novas
geracOes, a fim de naturalizar a ordem social prevalecida, expdem De Luca e Prieto (2014).
Apesar do sistema educativo argentino possuir marcas do autoritarismo desde sua criagéo, a
implantacdo alcancada na ditadura superou varios cenarios (Pineau, 2014).

A escola se tornou um significativo espaco de difusdo dos valores da ditadura civil-
militar e, nessa intencdo, todos 0s ministros de cultura e educacdo desse periodo possuiam
vinculos com espacos nacionalistas e catdlicos conservadores, destaca Rodriguez (2010),
elucidando quais valores esse periodo gostaria de propagar. Ademais, essa vertente de valores
militaristas e religiosos constatava-se disseminada nas escolas argentinas em todo o0 processo
ditatorial, como demonstra Kaufmann et al. (2018). Conforme a Doutrina de Seguranca
Nacional, que embasava o0s discursos dos manuais escolares, desenvolveu-se uma cosmovisao
bélica da suposta existéncia de inimigos internos e externos, sobreleva ainda Kaufmann et al.
(2018). Os inimigos internos eram caracterizados como subversivos, desviantes dos valores

patridticos, apoiadores da legalizacdo do aborto, ligados a pornografia e etc., completam o0s
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autores. Nesse sentido, a educacgéo se tornou um poderoso instrumento de luta simbdlica cultural
e ideoldgica contra esses inimigos e em defesa dos valores propagados pelos militares e pela
elite argentina.

Nos manuais da disciplina de formacdo moral e civica das escolas enfatizavam-se 0s
valores ditatoriais. S&o eles: a religiosidade, a cristianizacdo da sociedade, o
nacionalismo/patriotismo, o disciplinamento social e a familia (tradicional patriarcal),
evidencia Kaufmann et al. (2018). Porém, esses valores ndo se limitaram a disciplina de
formacdo moral e civica, mas também abarcavam conceitos da historia, geografia e da
geopolitica, tornando-se transversais no curriculo, confirma o autor. O objetivo da educacao
torna-se cristdo, nacionalista e com énfase na dignidade da(o) argentina(o), apresenta Pineau
(2014). O modelo de bom cidadao, ditado pelo regime civil-militar, por conseguinte, é cristdo,
ocidental, nacionalista e segue 0s preceitos civicos (Ibid.).

A pedagogia oficial da ditadura civil-militar argentina de 1976 torna-se a pedagogia
personalista, ou seja, uma pedagogia voltada para a pessoa e para o alcance da perfeicédo
humana, sublinha Kaufmann et al. (1997). Se caracterizando como uma nova linha do
pensamento tecnocratico, nessa tendéncia pedagdgica o ser humano foca no seu interior, possuli
um destino eterno e o conceito de transcendéncia converte-se no foco final, completa o
pesquisador. O discurso personalista constroi-se numa perspectiva essencialista e a-historica,
ou seja, desenham-se caracteristicas universais que todas as pessoas devem ter,
impossibilitando a percepcdo das mudancas dos valores ao longo do contexto sécio-histérico e,
portanto, reforcando caracteristicas autoritarias, intolerantes e discriminatorias. Por fim, essa
pedagogia, mirando no desenvolvimento moral dos estudantes, confere uma base para que os
valores militares e religiosos venham se firmar na educagéo, destacando o conservadorismo, a
religiosidade, disciplinamento, nacionalismo e etc. Essa pedagogia, ocultando as relacGes de
poder e conflitos do contexto social e ressaltando o individuo, concedeu elementos necessarios
para conter movimentos de transformacdo social que quisessem crescer nas instituicoes
educacionais (Ibid.).

No pilar estratégico da pedagogia personalista, a negagéo e o ocultamento da realidade
argentina nos manuais de civismo eram organizados por uma légica de censura. A exemplo
disso, nesse periodo, conceitos como sindicalizacgéo, liberagéo, luta de classes, América Latina,
burguesia, proletariado, exploracdo, injusticas sociais, feminismo, terceiro mundo, liberdade
sexual, entre outros, eram considerados ditos improprios e perigosos nos livros infantis, revela
Pineau (2014). Ou seja, demonstra-se que qualquer ideia que apontava para conflitos sociais,

desigualdades e que ndo ajudasse a forjar a falsa ideia de harmonia entre 0 povo argentino era
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descartada. O que o regime civil-militar pretendia era silenciar conflitos e grupos
marginalizados. Os manuais de civismo das escolas apresentavam uma realidade alheia a
situacdo que a Argentina atravessava. Sua narracdo mostrava uma ordem explicativa e causal
de ordem natural, de sentido determinista e de direcdo Unica a ser seguida (Kaufmann et al.,
2018).

Além dos espacos escolares, outro projeto que buscou difundir os valores militares para
estudantes foi realizado pela Gendarmeria Nacional da Argentina. A Gendarmeria Nacional foi
uma forca de seguranca de natureza militar, voltada, principalmente, para a defesa das areas
limitrofes do pais e para a integracdo com a sociedade civil. Conforme elucidam Lvovich e
Rodriguez (2011), a forca criou um projeto de Gendarmeria Infantil (no contraturno escolar),
com o explicito proposito de realizar a socializacdo de meninos nos valores militares e de
nacionalismo territorial. A ideia do projeto era completar, coadunar e colaborar com escola,
familia e Igreja, destacam os autores. O objetivo desse programa era fortalecer os lagos entre as
forcas de seguridade e os jovens no ambito dos principios do nacionalismo territorial,
patriotismo, disciplina, resiliéncia e necessidade de procurar ser Util ao pais trabalhando e
estudando. O plano foi realizado apenas em escolas de fronteira, incluiu somente meninos e a
instrucdo militarizada ndo atendia a praticas com armas. Apesar de ndo ter constituido um plano
de propaganda massiva nacional, ele teve repercussdo no pais e perdurou até mesmo apos a
redemocratizacdo, concluem os autores.

O projeto politico de terror da ditadura civil-militar buscava atender objetivos de
reestruturacdo da sociedade. Apesar de ndo se concretizar em sua totalidade, o intento deixou
marcas duradouras na sociedade argentina, explicam Tornay e Tappero (2012). No caso das
politicas educativas, durante o processo de redemocratizacdo, tentou-se retirar tendéncias
atrasadas e autoritarias, mas as mudancas foram poucas e quase insignificantes e buscou-se
apenas retomar a politica educativa de antes da ditadura, destaca Salas (2009). I1sso demonstra
a necessidade de se olhar para a histéria de modo a entender como essas politicas educacionais

e seus valores apresentam-se na atualidade e qual é a heranga apresentada do seu passado.

1.2.2. Algumas similaridades dos valores educacionais das ditaduras civis-militares

brasileira, chilena e argentina

Nas ditaduras de 1960/1970, em geral, ao seguirem a receita de segurancga e ordem da
nagdo, Brasil, Argentina e Chile percorreram o caminho de uma administragdo autoritaria-

militar, a fim de promover unidade nacional, eliminar riscos de ideologias estrangeiras,
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fomentar o nacionalismo, impor limites ao pluralismo, fortalecer os principios cristdos e
ocidentais e manter a “tranquilidade social”, tal qual destaca Brunner (1977) sobre esses
regimes. Nesse aspecto, a doutrina de nacionalismo e seguranca nacional entram como
orientadores de uma sociedade disciplinar, expde Brunner (1977). Ou seja, percebe-se nas
bibliografias levantadas anteriormente a centralidade que a formagdo discursiva militar de
nacionalismo e disciplina assumem nos regimes civis-militares e, em especifico, na educagao
deste periodo, tanto no &mbito brasileiro como no argentino e chileno.

Nesse periodo, o/a bom/boa cidadao/cidada que deve ser formado(a) pela educacdo no
Brasil, Chile e Argentina cultua ndo s6 os valores militares, mas também religiosos e de
trabalho, que se interligam para delinear um todo complexo de padréo social de comportamento,
tido como natural e em direcdo ao “bem comum”. Analisando as referéncias bibliograficas,
entende-se aqui como valores militares: nacionalismo/patriotismo, culto a simbolos e herdis
nacionais, civismo, disciplina, obediéncia a lei, sacrificio/luta pela patria, cosmovisdo bélica de
combate e forga contra inimigos (subversivos), ordem publica, unidade nacional e hierarquia.
Como valores religiosos entende-se: os valores cristdos, familia de bem (tradicional e
patriarcal), resiliéncia, perddo ao proximo, viver em harmonia, castigo versus recompensa e
bom versus mau, bons costumes. Por ultimo, como valores do trabalho compreende-se a
meritocracia, estimulo aos talentos individuais, preparacdo para ser produtivo, ter uma
ocupacao, culto ao trabalho e culto ao esforgo e dedicacéo.

De modo geral, nos quadros a seguir é possivel, respectivamente, observar os valores

militares, religiosos e do trabalho mais difundidos e em comum no Brasil, no Chile e no

Argentina:
Quadro 1 — Valores militares nas escolas no periodo da ditadura civil-militar 1960/1970
Brasil Chile Argentina
Civismo Civismo Civismo
Patriotismo Patriotismo Patriotismo
Ordem Ordem Ordem
Disciplina Unidade Nacional Unidade Nacional
Hierarquia Disciplina Disciplina
Luta contra comunismo Hierarquia Hierarquia
Luta contra comunismo Luta contra comunismo

Fonte: Elaboracéo prépria. 2023.
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Quadro 2 — Valores religiosos nas escolas no periodo da ditadura civil-militar 1960/1970
Brasil Chile Argentina
Cristianismo Cristianismo Cristianismo
Familia Tradicional Familia Tradicional Familia Tradicional
Viver em harmonia Viver em harmonia Viver em harmonia

Fonte: Elaboracéo prépria. 2023.

Quadro 3 — Valores do trabalho nas escolas no periodo da ditadura civil-militar 1960/1970
Brasil Chile Argentina
Cristianismo Cristianismo Cristianismo
Familia Tradicional Familia Tradicional Familia Tradicional
Viver em harmonia Viver em harmonia Viver em harmonia

Fonte: Elaboragéo propria, 2023.

Nesta dissertacdo, ha focalizacdo no estudo do ambito dos valores militares, devido ao
avanco, no Brasil, da visdo de que as institui¢ces de natureza militar (Forcas Armadas, policia
militar e bombeiros) sdo muito importantes na formagdo dos valores dos estudantes,
estabelecendo, inclusive recentemente, uma politica publica de amplitude nacional, o qual
insere esses profissionais como instrutores nas escolas publicas. Politicas estaduais com a
inclusdo de profissionais militares nas escolas publicas ja existem desde 1990 e crescem a cada
ano, como ja mencionado. Porém, com a criacdo de uma organizacdo desse tipo na esfera
federal, houve o fortalecimento de uma unidade nacional a favor da concepcéo de educacdo que
se baseia em valores militares.

E pertinente destacar que os valores militares auxiliam no fortalecimento dos valores do
trabalho, na medida em que objetivam formar soldados obedientes as regras do jogo das
relacdes de producdo e situados em sua posicao na organizacao social. Além disso, os valores
religiosos também fortalecem a obediéncia e o trato com a Péatria como algo poderoso e
transcendental. Apesar dessa interligagdo de valores, nesta dissertacdo investiga-se mais
detalhadamente como os valores militares foram difundidos nas escolas no periodo ditatorial
brasileiro, trazendo semelhangas com o contexto argentino e chileno, a fim de fomentar o debate

de sua vinculagdo com a manutencao da organizacgéo social passada e vigente no Brasil.
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O projeto militarista de educagdo perpassa uma conexao com a histdria e com sistemas
politicos, corroborando a ideia de pensar a atuacdo educacional conectada ao seu contexto
historico. A analise dos valores difundidos no periodo ditatorial de 1960/1970 na educacéo faz-
se como um rico campo para a discussao dos valores militares na histéria e sua conexao com as
atuais politicas de militarizacdo das escolas publicas brasileiras. Os valores centrais deste
estudo sdo, pois: 1) o nacionalismo, por abranger em si varias outras caracteristicas difundidas
nas escolas do periodo ditatorial e militarizadas atuais, como civismo, patriotismo,
sacrificio/luta pela patria, culto a simbolos e herdis nacionais, unidade nacional, ufanismo, etc.;
2) adisciplina, por também abranger em si vérias caracteristicas difundidas no periodo ditatorial
e nas escolas militarizadas atuais, tal como obediéncia a lei e a ordem, boa conduta, adequacéo
ao espaco social e respeito aos superiores (nesse aspecto, a hierarquia é 0 meio para se chegar
ao fim, ou seja, ao objetivo maior, que é a disciplina). O valor militar de disciplina foi e ¢é
fundamental para conseguir que individuos sigam os comandos e comportamentos desejados
por uma determinada organizacéo social.

Partiremos, afinal, para uma analise um pouco mais detalhada de como esses dois
valores (nacionalismo e disciplina) se apresentaram no contexto ditatorial brasileiro, somando
a citacOes desses valores nos casos do Chile e Argentina, com o objetivo de aprofundar o debate,
a percepcéo e o significado desses valores. Na ambicéo de “regeneragdo moral”, sabe-se que
Chile e Argentina apresentam fortes similaridades com o Brasil na aplicagdo da Doutrina de
Seguranca Nacional dentro da area educacional, confirmando a importancia dessa relacéo para

0 estudo aqui em questao.
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2. OS VALORES DE PATRIOTISMO E DISCIPLINA NO PERIODO DITATORIAL

2.1. O valor militar do patriotismo na educacdo brasileira durante o regime civil-
militar de 1964

Desde o periodo imperial, as elites que comandavam o Brasil promoviam uma formacéo
de nacionalismo na educacéo, expdem Gomes e Nascimento (2021). Em outros periodos, como
em 1930, a questdo do nacionalismo ampliou-se nos discursos educacionais, visando a
construcdo e a consolidacdo do Estado Nacional, conforme sublinha Jesus (2011). A formagéo
educacional nacionalista, fortemente evocada nos anos 1930, por exemplo, advinha da unido de
trés setores brasileiros: a Igreja Catdlica, a burguesia nacional e o Exeército, completa a
pesquisadora. A0 mesmo tempo, percebe-se que esses trés setores se uniram no processo de
radicalizacdo do “espirito nacional” no regime civil-militar de 1964 e que, a partir desse periodo
o0 nacionalismo comecou a ser denominado, principalmente, como “consciéncia civica”, ressalta
Maia (2013). Nesse periodo, a escola, portanto, seria uma das principais propagadoras dos
valores civicos importantes para o regime, de forma que a institui¢do escolar passa a disseminar
contornos ideoldgicos de ufanismo nacionalista para legitimar o projeto do governo civil-militar
(Paviani, 2014).

Esse comando civil-militar, por meio das ideologias advindas da ESG, visava expressar
a ideia de Nacdo como vontade Unica e projeto unico, explicita Almeida (2009). Assim, a
educacao foi utilizada para delinear o projeto sociopolitico do regime como o Unico projeto
possivel de pais. Junto ao tecnicismo profissionalizante, que se voltava a esfera econdmica,
investia-se no slogan “Brasil Grande Poténcia” nos espacos escolares, determinando 0s
caminhos para um “Unico” projeto de pais. A educacdo passou a ser vista como veiculo
importante na produtividade e crescimento econémico da sociedade capitalista. Dessa ideia
sucedeu o projeto tecnicista de ensino profissionalizante nas escolas, o qual buscava internalizar
nas classes populares a necessidade de seus esforcos na formacgdo de um “Brasil Grande
Poténcia”, explicitam Ferreira Jr. e Bittar (2008). O projeto Unico de Nacdo do regime evocou
um nacionalismo que visava impregnar na mente dos trabalhadores a exigéncia de produzirem
muito, estabelecendo essa intensa produtividade como unico meio para o desenvolvimento da
nacdo. Logo, todos deveriam assumir sua missdo sem criticar, ja que o lema estimulado nesse
periodo era “Brasil, ame-0 ou deixou-0”.

Havia a necessidade de se criar comportamentos nas criangas € nos jovens que

estimulassem amor, devogdo e obediéncia a Patria, enfatiza Silva" (2018). Os contetidos
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escolares dos livros de moral e civismo destacavam que quem escolhesse ndo seguir as regras
do governo, contrariaria 0 bem comum da nacédo, corroborando para um olhar sem criticidade
sobre as normas e acOes politicas, completa a autora. As For¢cas Armadas e 0 golpe de 1964
eram apresentados nas escolas como a revolucdo que salvou a Nacdo contra inimigos, logo,
almejava-se que criangas e jovens tratassem-nos como herdis da Patria. Assim, o bom cidadao,
civilizado e nacionalista, deveria reverenciar a bandeira, respeitar os simbolos nacionais, ser
cortés e abnegado, possuir espirito de heroismo e cultuar a memoria de grandes cidaddos da
Patria (Gusméao; Honorato, 2019).

Com vistas ao desenvolvimento do nacionalismo, houve nas escolas um esvaziamento
de conteldos, fazendo o estudante decorar datas, nomes e fatos historicos da Nacdo. A
disciplina de EMC era especialmente utilizada para formar individuos que assumissem a defesa
da soberania nacional, das instituicdes vigentes e combatessem a corrupcao e a subversdo. O
cerne dos livros didaticos de EMC era inculcar, mesmo que de forma forcada, um sentimento
patriotico que enaltecesse 0s simbolos nacionais, her6is nacionais e amor a patria, assinala
Paviani (2014). Um dos principais focos dos contetdos ministrados nas escolas, portanto, era
formar e legitimar o pensamento nacionalista advindo da classe dominante (Medeiros, 2019).

A Nacdo de vontade Unica era na verdade a tentativa de ndo deixar transparecer as
contradigdes e conflitos brasileiros, além de desenvolver um nacionalismo construido para o
bem de uma minoria (privilegiada), sustenta Almeida (2009). Essa Nag&o Unica era trazida na
disciplina de EMC como uma familia-nacao, ou seja, a Nac¢do era um imenso agrupamento de
varias familias e, dentro disso, a familia tradicional heterossexual é quem assegura a harmonia
para que seja possivel executar os objetivos da Nacdo, elucida o pesquisador. A familia
tradicional coloca-se como um importante fator para o nacionalismo e para a execuc¢do do
projeto sociopolitico civil-militar, explicitando que a ideia de Nacdo Unica e bem comum, na
verdade, excluia identidades diversas e plurais que fugiam da regra pai, mae e filhos.

A responsabilidade pela Nacdo é colocada na médo de cada brasileiro, que deve se
adequar as normas constituidas no projeto do regime. E preciso que cada cidad&o prepare-se,
inclusive, para combater os inimigos externos e internos da Nacgdo. Nas escolas, as virtudes
civicas citadas nos manuais da EMC evocam a necessidade dos brasileiros de se tornarem
soldados do Brasil, relata Almeida (2009). Ha, por conseguinte, uma alienacdo da populagéo,
na medida em que ela é colocada para decidir ser “amiga” do Brasil, ou seja, aceitar a ordem
imposta, ou ser “inimiga” do Brasil, caso critique essa ordem estabelecida, aponta Miesse e
Moreira (2021).
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A disciplinade EMC, em seu papel de difusora dos valores do regime dentro das escolas,
buscou incutir no povo os interesses da nagcdo como se fossem seus proprios interesses pessoais.
A exaltacdo do hino nacional, por exemplo, tenta induzir que estudantes acreditem que morrer
pela Patria € um mérito, uma defesa do coletivo antes de si mesmo, como destacam Silva, Lavor
Filho e Holanda (2017). A apresentacdo dos herdis do Brasil nos manuais didaticos de EMC os
coloca como cidaddos que se sacrificam pela Nacdo. Os estudantes sdo, dessa forma,
incentivados a seguir os exemplos desses herdis nos estudos, no trabalho e em uma dedicacéo
desinteressada pelo engrandecimento da Patria, apresenta Almeida (2009). Em um exemplo de
livro didatico, D. Pedro | é apresentado com caracteristicas de Independéncia e Liberdade; D.
Pedro |1 é citado com caracteristicas de honestidade, respeito a Lei, mestre da nacionalidade em
formacédo; as pessoas escravizadas sdo caracterizadas com a virtude de “coragem” e sacrificio
pela Patria, destaca também Almeida (2009). Mais uma vez revela-se que a ideia de
nacionalismo instituida pelo regime buscava a valorizacao das relaces de poder ja existentes,
exaltando a fungéo que cada grupo ocupa na formacao racista e desigual do Brasil por meio do
silenciamento das violéncias ocorridas no processo de colonizacgéo e escravizagéo.

Até mesmo na pratica de atividades fisicas e esportivas nas escolas € possivel ver o
nacionalismo do regime civil-militar, pois tais praticas permitiam a criacdo de um sentimento
de pertencimento a patria, com foco no corpo e na energia de produtividade, assinala Sousa
(2015). Dentro da educacdo fisica, era possivel buscar uma poténcia de otimismo e legitimidade
na construcdo da dita “grande” Nacéo, incutindo, naquele periodo, o valor de nacionalismo nos
estudantes. O curriculo escolar, pois, se apresentava de maneira organizada na formacao de
cidaddos com valores especificos ditados pelos lideres do golpe civil-militar. Era caracterizado
pelo grande protagonismo da nogdo de nacionalismo dentro da perspectiva militar, estando
presente de modo transversal no curriculo.

No caso da educacdo indigena, por exemplo, fica explicito que o governo ndo gostaria
de incrementar o respeito a diversidade no Brasil, mas sim um caminho Unico de pais. O Servico
de Protecéo aos indios (SPI), 6rgdo responsavel pela implementacdo de politicas indigenistas
entre 1910 e 1967, buscava conduzir indigenas ao trabalho despertando o interesse desses povos
para a agricultura e para industrias rurais, dentro das bases capitalistas. Logo, as propostas de
educacdo ndo respeitavam a cultura e as perspectivas das proprias sociedades indigenas, relata
Sant’anna et al. (2018). As ideias de educacdo para indigenas giravam em torno de uma
necessidade de disciplina-los a fim de que fossem Uteis ao projeto de nacdo nacionalista de
desenvolvimento imposto pelo regime (Ibid.). O Relatério Figueiredo, conjunto documental

resultado da Comissao de Inquérito que apurava irregularidades no SPI na ditadura, revela a
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satisfagdo das autoridades quando viam indigenas aprendendo o hino nacional e o portugués.
Havia eventos performéticos em que indigenas eram colocados em formag&o para cantar o hino
nacional, visando enquadra-los dentro da cultura civico-militar dessa época. Estabelecia-se um
privilégio da lingua portuguesa e marginalizacdo das diversas linguas indigenas, demonstrando
que o saber e cultura desses povos ndo eram respeitados no processo. O nacionalismo
instrumentalizado pelas Forcas Armadas servia para delinear a organizacdo de nacao ocidental
e capitalista que a elite brasileira e estrangeira queria, pautada no racismo, LGBTQIAPN+fobia
e elitismo. Esse conceito particular de nacionalismo interessava diretamente a hierarquia e a
disciplina que gostariam de implantar, com valores civicos de amor & patria, de respeito as
autoridades e as leis, evidencia Almeida (2009). Portanto, é possivel perceber um profundo
aspecto relacional entre nacionalismo e disciplina, sendo um complementar ao outro na
estruturacdo social ansiada pelos ditadores. Ha necessidade de se destacar também a hierarquia

como meio que responde diretamente ao objetivo da disciplina.

2.1.1. O valor militar do patriotismo na educacdo chilena durante o regime civil-
militar de 1973

O governo da Junta Militar chilena de 1973 utilizou-se de uma ideologia nacionalista
para justificar a defesa nacional contra ideologias marxistas e contra a expansao de sociedades
sem o espirito ocidental capitalista, destaca De La Cruz (2006). A Junta de Governo e as Forcas
Armadas colocaram-se como mae patria na busca pelo caminho do reencontro com o Chile,
enfatiza Timmermann (2013). Principalmente no primeiro periodo da ditadura, 0 pensamento
militar e a ideologia nacionalista conservadora controlavam os meios de comunicagéo e de
cultura e eram difundidos por eles. Os veiculos invocavam a unidade nacional como valor
méaximo do regime, acrescenta Jara (2011). O nacionalismo propagado naquele periodo
baseava-se em um modelo que se formou justamente por ir contra o projeto de nacionalizacao
de setores econdmicos basicos proposto pelo governo Allende (deposto pela Junta Militar), fato
que produz certa ironia de sentido, conforme alude De La Cruz (2006).

No ambito educacional do golpe ndo havia inicialmente um projeto Unico sobre a
matéria, mas, desde o inicio, o nacionalismo estabeleceu-se como um importante valor, destaca
Aguilera (2015). Em outros momentos da historia, o nacionalismo também foi intensificado nas
escolas, explicam Navarro e Zurita (2021), mas, 0 que se busca destacar aqui € como esse valor
militar adentrou acentuado nas escolas na época em questdo. Viu-se no regime civil-militar

chileno um periodo autoritario e repressivo, que desmantelou as principais organizacgoes
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educacionais do pais e estabeleceu, em textos de estudos, um discurso nacionalista, a
formulacdo de atos civicos e a retirada de qualquer discurso que se relacionava com o
marxismo, descreve Ducasse (2015). Constroi-se um curriculo centrado na Pessoa, na
flexibilizacdo de contetdo e na énfase em conhecimentos dos “simbolos patrios”, principais
datas nacionais e figuras relevantes para a historia do pais, completa o autor.

A educacéo se tornou um importante vetor para introduzir a ideia de nag¢do do governo
de Pinochet, induzindo a internalizacéo da nogédo de pertencimento a Patria nos estudantes, um
conceito de Patria idealizado e construido pelo préprio Estado, explicita De La Cruz (2006). Ja
poucos dias ap6s o golpe, estabeleceu-se que todas as instituigdes publicas e privadas deveriam
iniciar a semana com um ato civico em celebracdo da bandeira e relato de algum nome, fato ou
situacdo que aprofundasse o sentimento patriotico dos estudantes chilenos, enfatizam Navarro
e Zurita (2021). Em 1975, publicou-se uma norma oficial revelando que toda a comunidade
escolar era obrigada a escutar o hino nacional em rigoroso siléncio, posigdo firme e com a
bandeira do pais longe de qualquer simbolo de ideologias politicas nacionais ou estrangeiras
(Ibid.). A ideia de pétria aparece de forma transcendental, convertendo-se em uma cruzada
religiosa para recuperacdo da “tradicdo” e todos os cidaddos precisam assumir suas
responsabilidades para salvar e desenvolver a grande Pétria chilena, conforme analisa
Timmermann (2013).

Os conteudos ensinados na escola tinham como objetivo conscientizar os estudantes da
realidade social e econémica do pais junto a um sentimento nacionalista, apontam Navarro e
Zurita (2021). Nesse aspecto, pensando na construcdo do futuro, sistematicamente introduziu-
se a concepgdo de compromisso que todo individuo deveria ter com a cultura nacional e com o
desenvolvimento da nacéo, sobreleva De La Cruz (2006). Essa identidade nacionalista, focada
no desenvolvimento da nacdo, assume na instituicdo educacional a ideia de formacdo de
trabalhadores-produtores ao invés de cidaddos, ou seja, as ideias econbmicas invadem a
educacdo em prol da necessidade do compromisso de todos para o0 “desenvolvimento” da nacéo,
explana Aguilera (2015). Acontece que a reestruturacdo neoliberal chilena captura a ideia de
nacionalismo para construir a ideia de pertencimento, com o intuito de alcancar a produtividade
das trabalhadoras e trabalhadores dentro desse modelo.

Além da concepcdo de nacionalismo voltado para produtividade, o nacionalismo
tambem se volta ao reforgo de uma identidade nacional homogeneizante para fortalecer a
concepgdo de cidaddo ideal dentro da nova organizacdo politica. Nota-se essa identidade
homogeneizante de populacdo quando, por exemplo, em nenhum momento se faz referéncia a

identidade indigena nessa identidade nacional, desenvolvendo assim s6 uma identidade chilena.
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Quem néo pertencesse a ela, ndo seria considerado como parte da nacao, reflete De La Cruz
(2006). Até mesmo quando se fala em paisagem chilena é possivel ver como o nacionalismo
militar construiu uma populacao uniforme e de ordem autoritaria, destaca Jara (2011). Dentro
dessa visdo militar de territorio, a paisagem ganha destaque e aparece como importante na
unidade nacional e na vitalidade do Estado, assinala Jara (2011). Assim, a paisagem se
transforma em patrim6nio politico do governo, ocasionando, consequentemente, a
marginalizacdo de representacdes politicas alternativas de paisagem, como a campesina e
popular (Ibid.). O objetivo da Junta Militar é apresentar a ordem do regime como algo natural,
delineando uma identidade nacional natural para legitimar a nova ordem politica e deslegitimar
identidades politicas alternativas e de resisténcia. O nacionalismo militar aparece, entdo, em

prol de um elitismo e produtivismo tracando nova rota socio-estrutural.

2.1.2. O valor militar do patriotismo na educacdo argentina durante o regime civil-
militar de 1976

No cenario da Doutrina de Seguridade Nacional, objetivando uma luta contra o
comunismo na regido, os grupos nacionalistas argentinos, integrados por civis e militares,
intensificaram suas ideias sobre a importancia da defesa da nacdo, ligada a um territorio
ameacado, frisa Rodriguez (2010). Nesse contexto, as forcas de seguranca, consideradas bases
para a moral da Nacdo, “guardids” e garantidoras das tradi¢cbes nacionais, assumem o
protagonismo de restaurar a paz e tranquilidade da sociedade e libertar 0 povo argentino de
qualquer ameaca subversiva, destaca Pineau (2014). A partir dessa justificativa para o golpe, é
possivel perceber o poder de educadores que as forcas de seguranca assumem na sociedade
durante o periodo, corroborando para o protagonismo dos militares nas instituicdes escolares.
Logo, a formacdo nacionalista tornou-se base na politica educativa e 0 comunismo/marxismo
uma ameaga ao nacionalismo. E possivel ver esse discurso reforcado por varios manuais
escolares de civismo, salienta Kaufmann et al. (2018).

A afirmacdo da Nacdo e dos valores patridticos eram colocados como principios
centrais desse regime e, nesse sentido, 0 respeito aos simbolos da pétria e a exaltacdo dos
valores nacionais foram impostos como deveres aos estudantes e professores, expressam De
Luca e Alvarez (2014). Essa centralidade do paradigma militar de nacionalismo desenvolveu
em todas as escolas argentinas varias normas sobre o tratamento e sobre o0 uso dos simbolos da
patria. O nacionalismo homogeneizante do periodo buscou estabelecer uma falsa igualdade

entre os cidaddos argentinos, invisibilizando as desigualdades e contradigdes presentes na
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sociedade. Esse nacionalismo militar se estabelece como uma recomposicdo de dominacao, 0s
autores concluem. Logo, a identidade nacional se estrutura em um ideal de cidadéo que valoriza
as identidades hegeménicas e marginaliza aquelas estabelecidas no abismo conflitivo,
desmascarando assim a ideia de harmonia.

A imposi¢do da identidade nacional homogénea relacionava-se também com a
reestruturagdo nacional neoliberal da Argentina. A ideia era que esses cidad&os assumissem seu
compromisso com a economia nacional. Nesse momento, surge entdo a formacdo do ensino
médio tecnicista em que estudantes trabalhavam em empresas conveniadas com o governo e
ganhavam uma bolsa e uma formagéo profissional, explicam De Luca e Alvarez (2014). A
tentativa era desenvolver um espirito patriético que mirava a responsabilidade de cada jovem
na produtividade e desenvolvimento do pais.

Outra forma de disseminacdo do nacionalismo foi o programa que se firmou entre 0s
estudantes e a Gendarmeria Nacional (criacdo da Gendarmeria Infantil). Suas vérias atividades
almejavam a consolidacdo do Ser Nacional, com acampamentos em escolas das fronteiras, tal
qual relatam Lvovich e Rodriguez (2011). O objetivo era fortalecer a cultura nacional nas zonas
de fronteira e, estudantes que participaram da experiéncia de ir para as fronteiras, davam
depoimentos de que foi assim que conheceram a soberania e grandeza da pétria argentina,
explicita Rodriguez (2010). Todo programa visava o estimulo do nacionalismo militar bélico,
0 qual buscava “defender” a Argentina de qualquer perigo que ameacasse seu territorio,
desenvolvendo essa visdo nos jovens estudantes que faziam parte do programa.

Dentro desses programas na fronteira, as autoridades buscavam melhorar sua imagem
publica dizendo que, antes deles, esses espagos fronteiricos eram esquecidos e caracterizados
por atraso, pobreza, falta de cultura e educagéo, colocando-se como salvadores da Argentina,
demonstra Rodriguez (2010). Essa ideia era reforcada em escolas tanto no centro (alunos de
escolas que iam para fronteira), quanto nas fronteiras (lugar de realizacdo dos programas),
impregnando as mentes estudantis a necessidade de um nacionalismo militar que combatia

ideias e projetos divergentes daquele pregado pelo Estado.

2.2. O valor militar de disciplina nas escolas brasileiras durante o regime civil-militar
de 1964

Como ja explicitado, os governantes civis-militares buscavam a educacéo para legitimar
sua politica e organizar a ordem publica. Sendo assim, um dos objetivos de expansao desse

projeto de governo era manter o controle politico-ideoldgico das universidades e escolas e
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desenvolver méo-de-obra qualificada para o crescimento econémico, sublinham Gomes e
Nascimento (2021). Na ideia dos dirigentes da época, a manutengdo da ordem, alcancada pelo
controle (ou seja, pelo disciplinamento), era importante para retirar os conflitos sociais que
pudessem impedir o crescimento econdmico, sobreleva Martins (2014). O que se ansiava era o
controle de todas as atitudes e comportamentos dos individuos em todos os ambitos sociais,
tanto para impedir o crescimento ideolégico do comunismo, quanto para alcangar a
produtividade econémica, evidencia Sousa (2015). O regime, portanto, tinha uma nitida
tendéncia de criar politicas sociais visando o disciplinamento da sociedade, a fim de atingir seus
projetos de sociedade, ressalta Martins (2014). Nesse aspecto, o bom cidaddo, na ética
disciplinar, seria aquele que € obediente as leis, preserva a ordem, cultua os bons costumes, é
trabalhador e ndo questiona o regime (Paviani, 2014). Percebe-se, pois, que o valor militar de
disciplina foi fundamental para silenciar ideologias alternativas e para conduzir a produtividade
das trabalhadoras e trabalhadores no sistema capitalista, atingindo, assim, a organizagé&o social
almejada pelas Forgas Armadas e pela elite brasileira.

Como a disciplina se tornou um dos principais valores do periodo, ela foi fundamental
nas reformas educacionais realizadas na época. Preocupados em manter o dominio ideoldgico,
os ditadores introduziram na educacdo varias medidas de controle dos movimentos, explica
Santos (2012). Logo, as reformas educacionais propostas partiam do eixo de ordenamento e
disciplinamento social, como destaca Martins (2014). No caso das politicas curriculares do
periodo, os contetdos ndo visavam a liberdade, mas um foco sobre os limites da liberdade,
embasada na necessidade de obediéncia as regras e aos valores do regime no geral,
complementa a pesquisadora. Dessa maneira, o curriculo passou a ser um poderoso instrumento
difusor dos ideais do golpe civil-militar.

Martins (2014) expBe que as reformulacbes curriculares realizadas concretizaram a
criacdo de disciplinas na area de humanidades as quais propunham a formacdo de
comportamentos especificos e uma nova interpretacdo da realidade. As disciplinas de OSPB,
EMC e Estudos Sociais foram grandes responsaveis pela propagacéo do ideal social e politico
dos ditadores, difundindo uma leitura prépria e desejavel do contexto social e dos valores
brasileiros. A OSPB foi formulada em um caréater prescritivo, racional e técnico da realidade
social e do organograma estatal, caracteristicas bastante pertinentes ao tecnicismo implantado.
Ja a EMC e delineada mais afincada na concepc¢do de uma resposta educativa a subversao da
ordem social e desmoralizacdo das instituicdes tradicionais. No ambito da disciplina de Estudos

Sociais, que substitui as disciplinas de Historia e Geografia, promovia-se a selecdo de saberes
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que estimulariam nos estudantes um bom convivio em sociedade, adequando-os a vida social
vigente. O lema dessas disciplinas era “formar”, “cultivar” e “disciplinar” (Ibid.).

Apesar dos valores necessarios a ditadura civil-militar terem aparecido de forma
transversal por diversas partes do curriculo, sabe-se que a EMC tornou-se sua principal
promotora. Posto isso, € importante observar como o valor da disciplina forma-se nesse espago.
Nos documentos oficiais de criagdo da matéria, h4 énfase no culto a Lei, na fidelidade ao
trabalho e na integracdo na sociedade, tal qual trazem Gomes e Nascimento (2021). Logo,
observava-se na disciplina a necessidade de que os estudantes cumprissem as normas sociais,
as regras das relacdes de trabalho dos moldes capitalistas e se integrassem e ajustassem a uma
sociedade moldada pelos donos do poder politico do contexto. Na perspectiva da EMC, o
cumprimento das normas torna-se fundamental para que se previna o caos e a desordem
(Miesse; Moreira, 2021).

Nas anélises discursivas de livros didaticos de EMC feitas por Rostas e Abreu (2016),
0s autores nos alertam para a existéncia de uma formacao discursiva militar em atividades dos
livros didaticos. Essas atividades giram em torno da polarizacdo de comportamentos bons
VErsus maus e, por consequéncia, recompensa versus castigo, trazendo a luz a existéncia de
punicBes “justificaveis” caso os cidaddos tivessem atitudes subversivas (sob o olhar estatal).
No estudo, os pesquisadores evidenciam a importancia, a época, de que os estudantes ndo
descumprissem as regras e os padrdes disciplinares, o que significa que a liberdade estava
condicionada ao que aspirava a ditadura civil-militar. Nesse aspecto, os brasileiros sdo
condicionados a necessidade de virarem soldados disciplinados da pétria para garantir a
soberania nacional, sendo, na verdade, essa patria intrinsecamente associada ao proprio
governo, corroboram Rostas e Abreu (2016).

Para formar soldados obedientes, a luz da EMC, as virtudes necessarias eram 0 respeito
as leis e a obediéncia a familia e a religido. Ja a preguica e a desobediéncia eram vistas como
anti virtudes, destaca Sousa (2015). Também é possivel observar em manuais de EMC a
proposta de obediéncia por resignacdo, sofrimento com coragem, rejeicdo a contestacdo e
valorizagéo das autoridades, explicita Almeida (2009). O que se esperava dos sujeitos era que
compreendessem as normas das instituicdes hegemaonicas, como a familia tradicional e a Igreja
Catolica, e respeitassem a autoridade e hierarquia interna de cada uma delas. Isso iria ajuda-los
a serem bons cidaddos em sua sociedade. Ha um exemplo em livro didatico de EMC que relata
a autoridade do avd e do pai e expde que, se cada um da familia ocupar seu papel, ndo havera
conflitos e, por fim, expBe a fala de uma crianca dizendo que quando crescer sera pai e chefe

de algo e também ira mandar. A fala da crianca traz a tona uma visdo do homem como centro
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de poder da familia tradicional e do capitalismo, evidencia Esquinsani (2019). No caso da
religido, o cristianismo tornou-se uma forma de combate ao ateismo e comunismo, desenhando
cidaddos mais comprometidos com as leis e ordens sociais vigentes, argumentam Placido e
Rabelo (2015). Mais exemplos de reforco das relacdes de poder sdo expostos em livros didaticos
de EMC, em que se utiliza muito mais convencimento cultural e identitario do que medo ou
repressao (ESQUINSANI, 2019).

Além de uma higienizacdo moral, os manuais de EMC e as préaticas desportivas
buscavam fortalecer uma pedagogia do corpo, criar efeitos disciplinadores nos corpos, torna-
los sadios e capazes de enfrentar obstaculos, uma vez que assim se tornariam corpos preparados
para serem economicamente produtivos, assinala Sousa (2015). O suporte a todo o controle
disciplinador era dado pelo diretor de cada instituicdo escolar, que buscava sistematizar esse
discurso, principalmente nas aulas de EMC, avaliam Gondim e Costa (2019). Assim, por meio
da domesticagdo de corpos, era possivel atender as demandas que o capital exigia na
organizacao econémica do periodo.

Vérias instituicbes hegemonicas se complementam para conseguir organizar individuos
de forma disciplinada dentro da ordem esperada, como ja citado o exemplo da familia e da
religido. Mas, no aspecto militar, o valor de disciplina estad entrelagado com a ideia de
obediéncia a Lei, com a compreensdo do ser cidadao (com direitos e deveres especificos) e com
0 respeito a hierarquia social. Nessa perspectiva, nos manuais didaticos de EMC, observa-se
muito uma énfase em explicacdes dos direitos e deveres dos cidadaos e na sua necessidade de
obediéncia a lei. Seguir essas orientacGes seria 0 dever de todos os patriotas, conforme
explicitam Miesse e Moreira (2021). Dessa forma, a Péatria possui um carater regulador e
autoritario, em que a sociedade politica se legitima construindo a ideia de necessidade de ordem
para se alcancar o bem de todos, exp6e Esquinsani (2019). Na ética militar, o nacionalismo e a
disciplina se interligam, assim, ter disciplina (respeitar as leis e normas) demonstra patriotismo,
bem como amar a nacao e defendé-la significa ser um bom individuo disciplinado.

O disciplinamento dos estudantes unindo-se a memorizagéo de contetdos tornou-se
fundamental para adequacéao de cidaddos no trabalho dentro do contexto de produgdo marcado
por um taylorismo-fordismo, destacam Santos e Neto (2010). Logo, ndo é possivel falar de
organizacdo politico-social sem falar das relacGes sociais na organizacdo produtiva. Desse
modo, as ideologias passadas de “bem comum” e de defesa da “democracia” eram, na verdade,
a defesa de interesses de classe e quem seria prejudicada, de fato, com o ndo cumprimento da

lei seria a elite do contexto brasileiro, tal como evidenciam Miesse e Silva (2021). Percebe-se,
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por conseguinte, que a ideologia de disciplina passada nas escolas nesse periodo colaborava
para o reforco de relagdes de poder e desigualdades sociais.

Além da difusdo generalizada da disciplina nas escolas brasileiras, havia também a acao
do Servico de Protecdo ao Indio (SPI), ja citado, que desenvolvia o disciplinamento de
indigenas por meio da educacgdo, ambicionando operar um controle de seus territorios e corpos,
sublinha Sant'anna et al. (2018). A ideia era tornar o indigena “Util” ao modelo de
desenvolvimento dos golpistas. Ensinava-os a fazer trabalhos manuais, a cozinhar e a falar a
lingua portuguesa, sobreleva ainda Sant'anna et al. (2018). Com isso, violentava-se a
organizacdo politica, cultural e social de diversos povos indigenas para impor a cosmovisao
ocidental e capitalista. Mais uma vez fica explicito que a ideia de “bem comum” era bem
especifica de um grupo privilegiado e que marginalizava outras alternativas de organizagédo
social.

Constata-se que o disciplinamento militar se tornou fundamental nesse periodo. Porém,
ndo sO nesse contexto, mas na cultura brasileira como um todo, que naturalmente valoriza
relacdes de trabalho autoritarias, esse tipo de disciplina é prestigiado nas escolas, explicita Zibas
(2013). Dessa forma, a disciplina militar continua se perpetuando nas escolas e nas Forcas
Armadas, principal instituicdo fomentadora desse valor, instituicdo essa que nem mesmo no
contexto democratico p6s 1964 perdeu sua autonomia de leis e regras e sua esséncia de
organizacdo, demonstra Silva (2021). Permeado dentro da cultura brasileira, sabe-se que a
necessidade de intensificacdo do disciplinamento de carater militar em alguns momentos
histdricos opera atrelada a alguma outra necessidade de reorganizacdo econdmica, politica e

social.

2.2.1. O valor militar de disciplina nas escolas chilenas durante o regime civil-militar
de 1973

No Chile, durante o golpe liderado pela Junta Militar, a pratica de disciplinamento se
intensificou nas instituicdes educacionais, houve desaparecimento de professores, controle dos
sindicatos e adequacdo de comportamentos nesses estabelecimentos, enfatizam Navarro e
Allegra (2020). O proposito educacional final era formar cidad&os respeitosos, responsaveis e
que apreciassem as leis e normas existentes no Chile, explica Ducasse (2015). Para isso,
formulou-se a ideia de que a Junta Militar seria a intérprete da verdade divina e da tradicdo e
que o dever dos individuos era seguir essa realidade sociopolitica. Caso ndo seguissem,

poderiam passar por intensas sancoes, destaca Timmermann (2013). A partir desse medo criado
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para o disciplinamento social, a na¢do se reconstréi, analise o autor, e essa concepcao se alastra
para as escolas a fim de alcancar os propésitos necessarios desse projeto. O que se confirma
aqui € a ideia de que Deus e Estado ndo podem ser questionados, pois sao autoridades naturais
e necessarias para o desenvolvimento da nacéo (Ibid.).

A escola, apesar de geralmente apresentar o consenso cultural de uma época, num
regime politico aberto, ndo se esvazia completamente de outras experiéncias culturais, seja por
meio da familia, igrejas, trabalho, entre outros, destaca Brunner (1977). Mas, em um regime
fechado, se produz uma mudanca profunda da funcédo da cultura, e os mecanismos de controle
de alternativas culturais se intensificam, explicita Brunner (1977). Logo, no caso chileno, a
partir do golpe de 73, é possivel perceber a necessidade de conformagéo de somente um tipo de
cultura, de valores colocados como naturais e de uma verdade Unica. Todas essas ferramentas
foram utilizadas na intensificacdo de disciplinamento dos individuos naquele periodo. Por
conseguinte, a escola nesse periodo desenhou-se como um objeto de profundas regulacdes que
buscavam estruturar um pilar de disciplinamento de controle social dos estudantes, apontam
Navarro e Zurita (2021). O que se concretizou foi a intensificacdo de medidas disciplinares e
corretivas nas instituicdes escolares. Logo, era fundamental seguir as normas, como, por
exemplo, o uso correto de uniforme, o respeito as autoridades, a adequada utilizacdo de
vocabulério e a pontualidade no horério, caso contrario, haveria penalizagdo por indisciplina.
Dessa maneira, o disciplinamento se moldou como central na realidade do dia a dia das escolas
chilenas apés o golpe (Ibid.).

A realizacdo de ritos civicos nas institui¢es educacionais foi profundamente controlada
pelo Exeército no primeiro periodo da ditadura. Havia normas sobre a correta interpretacdo do
Hino Nacional, sobre a correta apresentacdo dos estudantes que encabegavam o ato e sobre
solicitacdo de extrema solenidade desses ritos, que deveriam ocorrer todas as segundas-feiras.

Esse tipo de disciplinamento e controle excessivo foi, com o tempo, sendo flexibilizado
dentro da estrutura politica (Ibid.). Mas o que analisamos aqui é a importancia desse
reordenamento disciplinar dentro da proposta de reorganizacao social chilena num modelo
produtivista e neoliberal. Propunha-se uma boa moral, bons costumes e ordem publica para
obter a seguranca nacional essencial para o desenvolvimento da nacdo (Moreno-Dofia; Jiménez,
2014).

Com objetivo de disciplinar a sociedade, a instituicdo religiosa e a familiar também se
uniram ao projeto. No caso da religiosa, a Junta Militar se apresentava com um poder
transcendental que a legitimava a tomar atitudes para punir os “pecadores” que desafiassem o

regime, fomentando a concepcao crista desse regime politico, salienta Timmermann (2013). A
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compreensdo de familia tradicional, com poder centralizado no homem, foi apresentada como
um dos principais pilares na promocao educacional do pais, pois esses homens eram colocados
como responsaveis pela recepcdo e execucao da ideologia estatal dentro do ambito familiar,
mostra De La Cruz (2006). Com isso, percebe-se que religiosidade e a familia tradicional
reforcaram a perspectiva de respeito & autoridade e concretizacdo da disciplina de ordem
publica. Nas escolas chilenas, portanto, era ensinado que os bons cidaddos precisavam respeitar

fundamentalmente as leis, as regras sociais e as instituicdes hegemaénicas religiosa e familiar.

2.2.2. O valor militar de disciplina nas escolas argentinas durante o regime civil-
militar de 1976

Durante o golpe argentino de 76, os militares foram apresentados como importantes
figuras para colocar ordem, reeducar a sociedade e disciplinar todos os espacos sociais, destaca
Kaufmann et al. (1997). Os discursos dos golpistas eram de que a escola e as universidades
teriam sido promotoras do caos social e que, portanto, as instituicdes educacionais deveriam ser
disciplinadas e as politicas sociais transformadas, evidencia Pineau (2014). Houve
desaparecimento de estudantes e professores, demissao de professores, controle de contetidos,
proibicdo de livros, regulacdo de comportamentos e atividades por todo o periodo, demonstram
Tornay e Tappero (2012). O marxismo era colocado como um grande inimigo da ordem na
educacdo e, nesse sentido, houve proibicdo do funcionamento de organizacdes estudantis e
perseguicdo de seus integrantes, tal como relatam Tornay e Tappero (2012) e Kaufmann et al.
(1997). A escola se transformou em um espago burocratizado e verticalizado na sua organizacao
administrativa, demonstra Pineau (2014), convertendo-se em um ambiente de cumprimento de
ordem e disciplinado, sobrelevam Tornay e Tappero (2012). Com o aprofundamento de regras
e controle dos comportamentos, construiu-se um efeito permanente e constante da ideia de
vigilancia, mesmo que ela fosse descontinua, alertam Tornay e Tappero (2012). Dessa forma,
criou-se a cultura do respeito a norma pelo medo de estar sendo vigiado e, por fim, foram se
interiorizando as normas de comportamento, ao ponto de se tornarem tdo naturais que ndo se
considera mais necessaria a vigilancia constante, enfatizam, concluem os autores. Todos 0s
individuos da comunidade escolar foram chamados para assumir sua responsabilidade na
vigilancia, efetuando controle e denuncia, enfraquecendo inclusive os lagos sociais nesses
espacos, devido a vigilancia mdtua. A naturalizagdo dos comportamentos desejaveis e a
reproducdo automatica de atitudes facilitaram a implementacdo da organizacéo social desejada

pelos ditadores, isso ndo quer dizer que ndo houve espacos de resisténcia, conforme notabilizam
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Tornay e Tappero (2012), mas que, com a vigilancia e repressdo, houve a prevaléncia do
discurso oficial.

A lbgica burocratica e de valores militares foram transferidos para as escolas,
focalizando no disciplinamento autoritario da comunidade envolvida, frisa Pineau (2014).
Houve controle e normas para barbas, cabelo, expressdes e conversas entre alunos, permeados
pelo respeito a hierarquia para se fazer cumprir a obediéncia as regras, complementa o
pesquisador. A escola passa a percorrer um dos principais objetivos dos golpistas, que é a
regeneracdo moral disciplinar para a ordem, necessaria ao desenvolvimento da nagéo argentina.
Logo, a intensificacdo dos regramentos nas escolas vem acompanhado do modelo tecnicista de
profissionalizacdo para o ciclo superior do nivel secundario, revelam De Luca e Alvarez (2014).
Construiu-se uma parceria entre a educacdo e o setor empresarial, a qual consistia na insercédo
de estudantes em empresas conveniadas por trés vezes na semana, ocupando 30% do tempo
escolar geral, observam os autores. A ideia era disciplinar e qualificar estudantes para o
desenvolvimento dos setores produtivos da economia argentina.

Nos cursos profissionalizantes para o ensino médio, objetivava-se desenvolver
capacidades de procedimentos de trabalho, habilidades necessarias na realizacdo de tarefas das
especialidades, cooperacdo e disciplina. O intuito era moldar individuos Uteis no trabalho e na
comunidade familiar, para que os estudantes aprendessem seus deveres na empresa,
assumissem um compromisso com ela e com a economia nacional, salientam De Luca e Alvarez
(2014). Logo, a cultura escolar mira o disciplinamento social desses jovens para realizarem a
produtividade exigida pelos moldes econdmicos da época. Nao se acentua um foco no cognitivo
ou nas qualificacdes profissionais, mas sim na flexibilidade e adaptabilidade dos estudantes
como forga de trabalho (Ibid.). Vendia-se a ideia de desenvolvimento dos estudantes, mas o que
se realizava mesmo era a difusdo de valores de aceitacdo de autoridade, silenciamento das
diferencas de classe, reforco a questdo nacional e formacédo de corpos prontos para o trabalho
por meio da ordem, énfase na pontualidade e higiene corporal, de acordo com as observacoes
de De Luca e Alvarez (2014).

O valor militar de disciplina construiu-se como central dentro das escolas no periodo
ditatorial argentino para desenhar individuos moldados na sociedade ordenada, orientando-0s
para o novo modelo politico e econdémico que estava surgindo, frisa Salas (2009). Os diversos
dispositivos de avaliar e qualificar o cognitivo e condutas dos estudantes explicitam a normativa
disciplinar no ambiente, muitas vezes entrelacada na origem militar, sinalizam De Luca e

Alvarez (2014). Assim, quando se fala em direitos, deveres e normas de comportamento no
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espaco escolar, concebe-se a énfase em dispositivos de disciplinamento militar dentro da escola,
controlando atitudes para posteriormente naturalizar comportamentos.

Além das instrucdes escolares, o desenvolvimento do projeto de Gendarmeria Infantil,
ja relatado, também reforcava o disciplinamento militar dos estudantes. Havia regras de
saudacdo, formacdo, marcha, resposta as ordens, desfile, tratamento adequado com os simbolos
da patria, entre outros, afirmam Lvovich e Rodriguez (2011). Para demostrar a cultura da
Gendarmeria Infantil, Lvovich e Rodriguez (2011) citam o documentéario de Carlos Echeverria,
em que analisam nas filmagens como os Instrutores da Gendarmeria Nacional aparecem frios e
distantes e os estudantes aparecem sérios, calados e obedientes, passando a ideia de hierarquia
e disciplina militar. Nos proprios testemunhos do documentério, os autores Lvovich e
Rodriguez (2011) destacam que os estudantes estdo sendo educados de maneira efetiva dentro
da ordem e da disciplina e que o programa ajuda na melhoria da educacgéo nas zonas fronteiricas.
Sabe-se que, no processo da ditadura, a no¢do de defesa da nagdo aplicava-se sensivelmente a
fronteira e que os militares se colocavam como salvadores desses espacos. Nos discursos
oficiais, as zonas de fronteira caracterizavam-se como cheias de doencas, pobreza, falta de
educacdo e repletas de estrangeiros, demonstra Rodriguez (2010), o que faz desse discurso uma
justificativa para reforcar a insercdo de militares nessas areas, a fim de difundir valores de
disciplina e nacionalismo (esse ja mencionado).

Por fim, percebe-se que a ditadura militar argentina ndo se propunha somente a realizar
a eliminacdo do que considerava “subversivo”, mas também a construcdo de uma sociedade
submissa, baseada na obediéncia aos valores impostos, da maneira que constatam Tornay e
Tappero (2012). Na sociedade disciplinar reforcada no periodo, compdem-se corpos
manipulados de acordo com a necessidade politica e econdmica das elites que governam,
assevera Salas (2009). Engendram-se corpos funcionais para o sistema produtivo, utilizando
hierarquia, vigilancia, sancdes e exame/teste para os individuos, como se observa nas escolas
argentinas. Nessas escolas, comportamentos eram classificados entre civilizados-barbaros ou
bons-maus e impunha-se um autoritarismo pedagdgico, baseado na hierarquia e na autoridade,
com o propésito de se chegar a obediéncia, informa (lbid.). E dentro dessa légica disciplinar
gue se constituiram as escolas do periodo civil-militar argentino e que, apesar da crise atual das
instituicbes hegemonicas na manutengdo da ordem, tal como explicitado pela autora, ainda é
possivel observar dispositivos disciplinares hoje, como o caso estudado aqui das escolas

militarizadas no Brasil, em especifico no DF.
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2.3. Conclusbes sobre o patriotismo e disciplina na educagédo do Brasil, Chile e
Argentina no periodo militar

No Brasil, Chile e Argentina, observa-se que os valores de disciplina e nacionalismo
foram centrais dentro das institui¢cdes educacionais no periodo civil-militar. O nacionalismo nas
escolas se construiu dentro de uma homogeneizacdo de identidade nacional que silenciava
identidades ndo-hegemaénicas, reforcando ideologicamente relacdes de poder da ordem social
desigual. Além disso, esse nacionalismo nos trés paises buscava fomentar o sentimento de
pertencimento & Pétria. Patria essa confundida propositalmente com o préprio governo civil-
militar. A palavra de ordem era uma sO: amar 0 pais e ser produtivo para ajudar no
desenvolvimento da nacdo dentro dos moldes capitalistas. Essa ideia de patria Gnica era, na
verdade, a patria forjada pela elite desses paises, que buscava transformar trabalhadoras e
trabalhadores em soldados corajosos na defesa do “pais”. Na prética, era a defesa dos interesses
dessa elite.

O projeto de patria criado e disseminado nas escolas moldava-se como central na luta
contra ideias marxistas, de esquerda ou subversivas a ordem estabelecida dentro dos trés paises.
Fortalecia-se um convencimento identitario coletivo de patriotismo para reforcar a organizacéo
simbdlica cultural de desigualdade racial, de género e de classe.

Quem ndo aceitasse essa “patria”, isto é, essas relagdes estabelecidas, era tratado como
inimigo. O discurso de convencimento cultural e bélico, ao mesmo tempo, acionava um
coletivismo em que todos deveriam assumir seu papel social dentro da ordem e ser resilientes
no &mbito das estratificacdes de poder, gerando uma falsa ideia de harmonia social. Portanto, o
patriotismo inserido nas escolas dos trés paises empenhava-se em fomentar um espirito de
grupo, ordenado dentro das relacdes de poder e alimentando uma organizacdo cultural e
relacional injusta e discriminatéria instrumentalizada por meio da educacao formal.

Além do patriotismo, o disciplinamento também assumiu papel central nas escolas tanto
no Brasil, quanto no Chile e na Argentina. A ideia era domesticar corpos obedientes as ordens
superiores politicas e econémicas. O desenho da politica e economia no periodo civil-militar
favorecia grupos privilegiados, os quais vendiam a ideia de que a organizacdo social ansiada
por eles era benéfica para todos. O valor disciplinar nas escolas, portanto, buscava formar
cidaddos obedientes a ordem elitista e silenciar opinides contrarias, com o fim de desenvolver
mdo de obra submissa a elite. Logo, a utilizacdo atual da disciplina dentro desses moldes de
ajuste a ordem também necessita ser indagada de maneira direta e transparente junto aos

cidadaos.
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Formar estudantes obedientes a autoridade facilitava as a¢des politicas dos governantes,
pois diminuia-se o risco de criticas. A ideia era formar cidaddos que aceitassem como naturais
a ordem e as leis construidas pelas elites brasileira, chilena e argentina. Por isso o sujeito bem
disciplinado era exposto como exemplo a ser seguido por todos nas institui¢coes escolares. Nas
escolas em que se fomentava a concepgao de bom versus mal, assegurava-se essa ordem como
inerente aos dispositivos disciplinares e punitivistas, justificando assim ac¢fes autoritéarias de
punicdo e classificacdo dos sujeitos punidos como maus. Os sujeitos maus eram todos aqueles
gue ndo estavam de acordo com a organizacao social capitalista, das normas de género e de
supremacia branca. Por fim, disciplinar os sujeitos obedientes as regras nos trés paises era
fundamental na luta contra 0 marxismo e subversdo moral, revigorando a dominacéo social.

Sabe-se que mesmo apds as ditaduras, os valores militares ndo deixaram de ser
legitimados socialmente e propagados nas escolas publicas. A politica de militarizacdo passou
a percorrer o Brasil ja em 1990 (periodo “democréatico™), de acordo com Santos (2020), e nele
ha uma intensa disseminacdo do ethos militar nas escolas publicas brasileiras. Por
consequéncia, compreendendo o sentido que esses valores assumiram nas escolas no periodo
civico-militar, considera-se fundamental entender a politica atual, sendo o recorte desta
investigacdo o caso do Distrito Federal. Nos proximos capitulos sera realizado um exame da
militarizacdo e seus valores postos nas escolas publicas do DF.
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3. MILITARIZACAO ESCOLAR: O SIGNIFICADO, FORMA E ASCENCAO DA
POLITICA PUBLICA NO DISTRITO FEDERAL

3.1. O que é a militarizagdo escolar?

O militarismo pode ser entendido como uma expanséo e sobreposic¢ao da esfera militar
sobre a civil que, ao se estender a vida e ao comportamento dos cidadaos, expressa 0 comando
dos aparelhos militares em setores e aspectos da sociedade. Conforme expde Verdes-
Montenegro (2019), a interligacdo da esfera civil e militar, portanto, constr6i um controle das
instituicdes militares sobre a politica, educacdo, economia, etc.

Esse militarismo constitui-se de uma aspiracdo ideologica perpetrada na cultura, nas
relacdes sociais, na politica e em qualquer espaco. E importante destacar, pois, que ndo se
resume a profissdo militar, mas se comporta como um fendmeno de ideais e valores inseridos
em varios ambitos da sociedade. Dessa forma, civis podem, por exemplo, assumir
comportamentos mais militares do que alguns profissionais de instituicdo militar, observa
Verdes-Montenegro (2019).

Sabe-se que explorar a militarizacdo/militarismo significa explorar também, de certa
forma, as funcGes e acles de politicas sociais do Estado, pois, a fim de amplificar valores e
principios, muitas vezes, o militarismo precisa atrelar-se ao Estado e adentrar seus espacos.
Assume-se aqui uma perspectiva que se volta a analise estatal para refletir sobre o militarismo
e sobre algumas de suas caracteristicas na realidade latino-americana, em especifico, a
interligacdo estabelecida com a educagdo, observando as escolas militarizadas brasileiras do
Distrito Federal, entre os anos de 2019 e 2023.

A relacdo entre militarismo e educacdo apresenta-se como um poderoso instrumento de
difusdo dos ideais e valores militaristas. Devido a escola ser uma importante instituicdo na
formacédo dos individuos de uma comunidade, é imprescindivel que a educacdo militarizada
seja colocada em pauta. Sabe-se que um dos fundamentos do ensino € o objetivo de tornar o ser
social moldado as dindmicas de sua coletividade. Nesse sentido, as instituicbes escolares
tornam-se relevantes meios de desenvolvimento dos ideais militaristas em cidadaos.

Para analisar esse entrelacamento da politica militarista estatal e educacdo, nesta
pesquisa, observa-se o processo de militarizacdo de escolas publicas brasileiras civis que se

tornaram instituicdes militarizadas ou “civico-militares”, na nomenclatura do programa
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nacional? iniciado em 2019. Essa politica educacional, popularmente conhecida no Brasil como
“militarizacdo das escolas publicas”, ndo se confunde com os modelos militares de escola
desenhados no padrdo militar desde sua constituicdo (a exemplo do Colégio Militar D. Pedro
I, no Distrito Federal). Porém, apesar da transformacdo de escolas publicas civis para um
formato militarizado ser um fendmeno recente, o0 modelo tem se espalhado pelo Brasil.

Segundo Santos (2020), que em sua dissertacdo mapeou 0s registros de escolas
militarizadas no Brasil até o final de 2019, o fendmeno da militarizacao iniciou-se no Brasil em
1990. Naquele periodo, seu crescimento foi baixo, mas, em meados de 2010, houve um aumento
dessas escolas e, nos ultimos anos, o fenébmeno tomou a dimenséo de politica governamental
no ambito federal, organizando uma estrutura de a¢ao a nivel nacional.

Para entender esse fenémeno € preciso primeiramente conceituar o que é militarizacéo
e compreender sua diferenca das escolas militares. A formacdo de uma escola militarizada se
da pela “transferéncia” da gestao escolar ou, em especifico, da gestao disciplinar de uma escola
civil publica para uma organizagdo militar. Esse fato tem ocorrido por meio da parceria das
secretarias de educacdo e instituicbes militares ou pela colaboracdo entre o0s
estados/DF/municipios e o Ministério da Educacdo com o apoio do Ministério da Defesa, no
caso mais recente do programa nacional.

De acordo com Santos (2020), as escolas publicas criadas e mantidas com verbas de
orcamento da Educacdo (MEC ou Secretarias Estaduais), que tiveram a transferéncia de sua
gestdo ou gestdo disciplinar para instituices militares, foram, portanto, submetidas a um
ordenamento juridico militar, diferente do ordenamento da rede publica geral, cuja base é a
gestdo democrética. Dessa forma, entende-se como militarizacdo as transferéncias de gestdo
escolar e/ou disciplinar da esfera civil para a esfera militar. Essas mudancas tém impactos
diretos nos funcionamentos e ordenamentos das escolas.

As escolas militares, portanto, sdo escolas pertencentes as Forcas Armadas, a Policia
Militar (PM) ou ao Corpo de Bombeiros Militar (CBM), ou seja, ndo pertencem a pasta de
educacdo. As escolas do Exército sdo vinculadas ao Ministério de Defesa, custeadas pelo
Exército, possuem uma boa estrutura, atendem primeiramente aos dependentes dos militares do
Exército (e demais comunidade por processo seletivo), cobram taxas de seu alunato e seguem
valores e tradicOes do Exército, aponta Santos et al. (2019). Ja as escolas da Policia Militar
(PM) pertencem a sua respectiva policia militar estadual, se fundamentam no regimento da PM

2 0 Decreto N°. 10.004, de 5 de setembro de 2019, da Presidéncia da Republica, instituiu 0 PECIM, Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares.
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de seu estado e possuem nomes como Colégio Tiradentes da Policia Militar ou Colégio da
Policia Militar e o adicional do nome de algum militar da alta patente (é valido destacar que
algumas escolas militarizadas também assumem esse nome), complementa Santos et al. (2019).
Existem também algumas escolas pertencentes ao Corpo de Bombeiro Militar de alguns
estados, essas escolas sdo financiadas por sua respectiva corporagdo e por mensalidades
cobradas ao alunato, moldando um caréter publico e privado em sua estrutura (1bid.).

Com a sofisticacdo do modelo, podem ainda ser caracterizadas como escolas militares
as associacOes de militares formadas, que se constituem como entidades privadas, mas que
utilizam profissionais militares da ativa ou aposentados para invocar o ethos do militarismo,
aponta Santos (2020). Os profissionais que atuam nessas escolas ndo agem em nome do Estado,
apenas constroem a cultura militar em instituicdes escolares privadas, atendendo demandas
préprias dos individuos que as integram. Por serem escolas ndo financiadas pela pasta de
educacdo, mas por uma associacdo privada de militares, elas ndo assumem o carater de
militarizadas, mas de militares.

Tracando o perfil de analise complexa da constituicdo das escolas estaduais militares e
militarizadas, torna-se importante distingui-las para entender as diferencas de seus projetos.
Santos (2020)% aponta para alguns aspectos que precisam ser observados em conjunto para
definir a classificagdo dessas escolas de educacgdo béasica, sdo eles:

1) A unidade ja funcionava antes como escola regular estadual, regida por normas em
com a rede e depois foi entregue para uma corporac¢do militar? Ou desde o principio
funcionou com uma corporacdo militar?

Em geral, uma ampla parte das escolas militarizadas constitui-se a partir de uma
escola estadual ja em funcionamento, mas essa pergunta nao € o suficiente para
classificar uma escola, pois ha excecdes.

Excecdo: Ha escolas criadas, mantidas e vinculadas as pastas de educacao estadual,
porém, desde o inicio do seu funcionamento, tiveram suas gestdes entregues a uma
corporagdo militar. Isso significa que essas escolas ja foram criadas para serem
militarizadas desde sua fundacéo.

2) Qual o instrumento juridico para criacdo, instituicdo ou militarizacdo e
regulamentacéo da escola?

Em geral, escolas militares séo criadas por leis e decretos e escolas militarizadas séo

criadas por Acordos ou Termos de Cooperacao.

3 SANTOS, 2020, p. 38 — 41.
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Excecdo I: H& escolas publicas militarizadas que foram criadas por decreto ou lei.
Excecdo II: H& escolas catalogadas em que ndo se encontraram atos legais de
constituicdo, onde a militarizacdo ocorreu de forma extraoficial.

Os atos legais inserem a escola na estrutura burocréatica da corporacao militar?

Em geral, as escolas militares sdo parte da estrutura burocrética da corporagéo.
Excecbes: Ha escolas publicas militarizadas que sdo parte da estrutura burocréatica
da corporacao militar e da secretaria de educacao estadual, evidencia Santos (2020).
Se a escola faz parte da estrutura burocratica da corporacdo militar, qual ato legal
reconhece isso? E um ato legal que trata apenas da organizacio da corporagéo ou
trata da criacdo, instituicdo ou militarizagdo da escola?

E importante registrar se essa insercdo esta no ato legal que trata do funcionamento
da escola, pois isso ajuda a perceber quem cria e quem mantém a unidade de ensino.
Ha politica de reserva de vagas para filhos e dependentes de militares?

Em geral, em sua base corporativista, militares reivindicam uma educagio
especifica para seus filhos e dependentes, o que impulsionou a criacdo das escolas
militares.

Excecdo: Apesar de nascer como atributo de escola militar, ha, porém, escolas
publicas estaduais militarizadas que reservam vagas para filhos e dependentes de
militares.

As escolas preveem formar alunos objetivando o ingresso nas carreiras militares?
Em geral, estd no fundamento das escolas militares formar novos membros para se
inserirem nas corporacdes militares.

Excecdo: Ha escolas publicas estaduais que foram militarizadas e também preparam
para a carreira militar.

A escola se instalou em prédios da pasta de educacédo?

Em geral, escolas militarizadas funcionavam antes como escolas publicas estaduais
regulares e estdo instaladas em prédios da educacao.

Excecdo I: Ha exemplo de prédio apenas cedido pela secretaria de educacdo, mas
todas as suas caracteristicas de funcionamento assinalam seu perfil de escola militar
(financiadas pela Secretaria de Seguranca, dentro do organograma da corporacéo,
etc.).

Excecdo Il: Ha exemplos de escolas criadas e mantidas pela pasta de educacéo,
porém entregues desde o inicio de seu funcionamento para uma corporacao militar.

Logo, se tornaram militarizadas (como j& dito anteriormente).
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8) Ha parcerias/acordos com a Educagao?

Escolas militares sdo criadas e mantidas com o or¢gamento de sua respectiva pasta
de seguranca.

Excecdo: Ha escolas que se inserem como integrantes da estrutura da corporacao e
reservam vagas para filhos e dependentes de militares, porém, séo financiadas e
mantidas pela pasta de educacdo do Estado e ndo de seguranca, ou seja, Sdo
militarizadas.

Observacdo: Também se enquadram como escolas militarizadas aquelas escolas que
fazem parcerias com os comandos das Policias Militares, contando com assessoria
da respectiva corporacao, para a aplicacdo da “Metodologia dos Colégios da Policia
Militar” (Santos et. al., 2019).

Santos (2020) utilizou a analise dos tépicos anteriormente citados para classificar uma
escola como militar ou militarizada. Assim, 0 autor mapeou as que mais se encaixavam em um
grupo ou no outro. Todas as escolas analisadas e classificadas a partir desses critérios
pertenciam ao seu respectivo estado ou ao Distrito Federal. E vélido ressaltar isso, porque nem
todas as escolas municipais, do programa federal e de entidades privadas de associagdes
militares perpassam o arquétipo de classificagdo.

As escolas municipais militarizadas ndo precisam de uma tabela para serem
classificadas, ja que se inserem no organograma de suas secretarias de educacdo municipais e
sdo mantidas por elas. Também hé a cessdo da gestdo administrativa ou disciplinar para alguém
alheio a educacdo, ou seja, uma corporacao militar estadual ou ONG/empresa de ethos militar,
caracterizando essas escolas dentro do modelo de militarizagéo, destaca Santos (2020). Como
a instituicdo educacional é municipal, esta no organograma de educacdo do municipio e se
envolve em uma parceria com seu estado ou ONG/empresa, ha nitida entrega de escola
pertencente a rede publica de educacdo para organismo militar, o que significa uma
militarizag&o.

Nota-se, como mencionado, a presenca de ONGs/empresas militares (entidades
privadas) na gestdo de escolas municipais, modelo esse implementado em algumas escolas do
estado de Goias, como cita Santos et al. (2019). Esse tipo de arranjo demonstra a complexidade
e especificidade que a militarizacéo esta desenvolvendo e Santos (2020) classifica essas escolas
como suis generis, por haver uma cooperacdo com uma entidade ndo-estatal. A formacéo desses
acordos ainda se coloca em carater de legalidade duvidosa e se torna necessaria a ampla

visibilidade dos tramites realizados na efetivacéo desse padréo de escola.
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Além das citacOes de escolas militarizadas estaduais e municipais, desde 2019 vem se
implementando um tipo de politica de militarizagdo, construida pelo ambito federal e que esta
em parceria com estados, Distrito Federal e municipios. Isto significa que essa politica se
constitui agora em nivel nacional. Em 2019, com o inicio do governo de Jair Bolsonaro como
presidente da republica do Brasil, houve a criagdo de uma Subsecretaria de Fomento as Escolas
Civico-Militares (SECIM). Iniciou-se, portanto, uma intensa promoc¢do da militarizacdo de
escolas com a nomenclatura de “Escolas Civico-Militares”. E significativo salientar que 0 uso
da expressao “civico-militar”, cunhada pelo governo federal, evoca o simbolismo de uma
relagdo harmonica entre o civil e o militar no contexto escolar, como apontam Pinheiro, Pereira
e Sabino (2019), o que pode contribuir para a maior legitimacdo dessa proposta.

Para efetivacdo dessa politica publica, o governo federal criou o “Programa Nacional
das Escolas Civico Militares” (PECIM), o qual promove a parceria entre estados/ municipios/
Distrito Federal e o Ministério da Educacdo (MEC), com apoio do Ministério da Defesa (MD).
O programa oferta recursos financeiros extras para os estados que realizarem a implementagéo
desse programa em suas cidades, exp@e Silva (2021). No ano de 2020, essa oferta de recursos
foi um forte incentivo para todos os estados e para o Distrito Federal aderirem a proposta em
algumas de suas instituicdes escolares. E possivel perceber isso por meio de informagdes
disponiveis no site MEC sobre a adesdo ao programa nos estados.

O desenvolvimento dessa nova politica na pasta federal de educacdo visa inovar a
maneira de acdo no ambito didatico-pedagdgico e administrativo das escolas publicas regulares.
A construcdo de sua acdo politica comeca no brasdo (importante simbolismo de identidade do
programa). Seu emblema é constituido por meio do desenho de um estudante, de um militar e
do mapa do Brasil, sem qualquer mencéo a figura docente. De acordo com Alves e Reis (2021),
h& uma usurpacéo do trabalho de professores por parte dos militares, ndo s6 na concep¢ao desse
brasdo, mas em varios pontos do manual do programa. No organograma do programa, constante
do manual, observa-se que os professores e profissionais da educacao estdo hierarquicamente
abaixo dos militares.

A consolidacdo dessa politica (centralizada no militarismo e que tem como base o
Decreto n° 10.004, de 5 de setembro de 2019) se efetiva pela escolha voluntaria entre duas
vias: 1?) O MEC disponibiliza pessoal das Forcas Armadas e os estados, DF e municipios arcam
com os gastos da implementacdo; 2%) O MEC faz o repasse financeiro para a implementacgéo do
programa e os estados, DF e municipios disponibilizam sua corporagdo para atuar nas escolas.
E importante destacar que o PECIM prevé a adesdo de escolas publicas ja existentes e em

funcionamento, 0 que caracteriza esse programa como uma politica de militarizacdo de escolas
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publicas regulares do Brasil. Ndo ha, portanto, a necessidade de ficha de classificagdo para as
escolas que participarem do PECIM.

Em resumo, com fatos analisados por Santos (2020) e outras analises dessa politica, é
possivel caracterizar as escolas de educagdo basica estaduais como militarizadas quando: 1)
pertencem a rede publica da pasta de educacéo; 2) foram criadas e sdo mantidas com or¢camento
da educacéo; 3) preferencialmente, ndo se destinam a filhos e dependentes de militares; 4)
preferencialmente, ndo tém como objetivo a preparacdo para a carreira militar; 5) ha a
transferéncia da gestdo administrativa ou disciplinar para uma instituicao alheia a educacéo, ou
seja, uma corporacdo militar estatal/federal ou ONG de ethos militar (em alguns poucos casos).
Essa transferéncia ocorre por meio de parcerias/acordos entre a secretaria de educacdo
municipal/estadual e uma corporacao militar estadual ou ONG/empresas de ethos militar. Essas
parcerias/acordos podem ocorrer também entre o governo federal e um ente
estadual/municipal/distrital (se efetivando por meio da gestdo escolar realizada por uma
corporacao militar federal ou estadual em uma escola publica pertencente a pasta da educacao).

Ja as escolas militares, em resumo, sdo caracterizadas por: 1) pertencem apenas ao
organograma de uma corporacdo militar federal ou estadual (ndo se vinculam a pasta de
educacdo); 2) sdo mantidas com orcamento destinado a pasta de seguranca publica; 3) destinam
percentual de vagas a filhos e dependentes de militares; 4) um dos objetivos é a formacéo de
futuros membros para a corporacdo militar respectiva.

A partir da caracterizacdo de escolas militares e militarizadas anterior, é possivel utilizar
essas definicbes como um prot6tipo para a classificacdo das escolas estaduais brasileiras.
Porém, sabendo da complexidade da realidade social dessas politicas, nem todas as escolas véao
se encaixar totalmente nos topicos de classificacdo definidos. Portanto, eles servem somente
como orientadores da categorizacdo e ndo como um instrumento enrijecido em si mesmo. O
que se percebe como um dos pontos fundamentais nesse processo € a vinculacdo da escola em
sua criacdo e/ou manutencdo, se pertence apenas ao organograma da seguranca publica (escola
militar) ou se pertence também ou apenas a pasta de educacao (escola militarizada).

Os desafios e dificuldades de se diferenciar escolas militares e militarizadas se
apresentam como um ato politico intencionado, j& que a militarizagdo (iniciada em 1990) se
baseou na entdo consolidada escola militar brasileira, modelo existente ha mais de 100 anos,
porém, possui estrutura organizativa especifica, regras, normas e realidade social também
especificas. Portanto, a existéncia de algumas escolas militarizadas contraditoriamente
inseridas no organograma institucional da seguranca e da pasta de educacéo, a existéncia de

escolas militares e militarizadas com nomenclaturas similares e a existéncia de documentos
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parecidos em ideologia de escolas militares e militarizadas s&o atos politicos intencionados,
que objetivam a militarizacdo das escolas com base em um imaginario social arraigado a
realidade de escolas militares.

Apesar das confusdes com as escolas militares, Alves e Oliveira (2019) descrevem que
as escolas militarizadas seguem sendo escolas publicas mantidas pelas pastas de educacéo,
como todas as outras regulares, porém, ganham a ldgica militar de disciplina, nova
infraestrutura e um reforco de pessoal administrativo e de seguranca com a entrada dos
militares. Além disso, os estudantes devem se adaptar a disciplina militar ou sdo retirados da
escola e, em muitos casos, a escola instrui a contribuicdo “voluntaria” pelos pais e responsaveis,
0 que gera dinheiro direto para cada instituicdo. Tal contribuicdo é equivalente a uma taxa paga
em uma escola publica (Alves; Oliveira, 2019).

Por fim, é possivel perceber a militarizacdo em expansao. Santos (2020) mapeou 240
escolas publicas militarizadas no Brasil entre 1990 e dezembro de 2019, sendo 155 (64,58%)
estaduais e 85 (35,42%) municipais. Além disso, desse total, 199 escolas estdo sob intervencdo
da PM estadual, 18 no arranjo entre PM-CBM (caso de Roraima), 16 sob intervencdo do CBM
e 7 por intervencdo do setor privado (caso do Goias). Ou seja, mais de 80% estdo sob a gestao
das policias militares, havendo uma preponderancia dessa instituicdo nessa politica. Além
disso, Santos (2020) notou uma predominancia de escolas militarizadas nas regides Nordeste,
Centro-Oeste e Norte, e principalmente em municipios do interior, o que sinalizou como uma
politica com cobertura maior nas regiées mais pobres do pais, 0 que corrobora com discursos
politicos sobre a necessidade da militarizacdo “atender” contextos sociais de maior
vulnerabilidade.

Em seu mapeamento, Santos (2020) ndo encontrou nenhuma escola que passou por um
processo de desmilitarizacdo (retirada de gestdo militar alheia a pasta de educacéo), o que
enfatiza a expansdo dessa politica. Além do mapeamento de escolas militarizadas concretizadas
pelo proprio estado ou municipio, é possivel adicionar também as escolas participantes do
programa federal que, segundo o MEC, constituem o total de 214 escolas “civico-militares”
pelo Brasil. Desse contingente, 44 encontram-se no Norte, 36 no Nordeste, 26 no Centro-oeste,
54 no Sudeste e 54 no Sul, de acordo com informacdes disponiveis no site do ministério em
junho de 2023.

Examinando especificamente o Distrito Federal como recorte deste estudo, é possivel
observar a expansao da militarizacdo na localidade, como demonstra a tabela seguinte. Além
dos dados apresentados, ha promessas politicas de expansdo do modelo de militarizacdo de

escolas por toda a unidade federativa.
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Tabela 1 — Expanséo da militarizagdo no DF

Més/ Ano Numero de escolas militarizadas no DF
Janeiro 2019 4
Agosto 2019 8
Setembro 2019 9
Outubro 2019 12
Dezembro 2021 14
Fevereiro 2022 15
Abril 2022 16
Junho 2022 17

Fonte: elaboragdo propria, 2023.

As datas utilizadas na tabela acima correspondem ao momento de aprovacdo da
implementagdo da gestdo compartilhada* nas escolas do Distrito Federal. Nota-se um aumento
expressivo de escolas militarizadas durante o ano de 2019, ano em que o Presidente Jair
Bolsonaro, militar e grande incentivador de politicas militaristas, iniciou seu mandato. O
governador do Distrito Federal, Ibaneis Rocha, apoiador de Jair Bolsonaro, imediatamente
criou o programa distrital e posteriormente estabeleceu parceria com a politica federal,
prometendo em sua campanha continuar com a expansao das escolas militarizadas no DF,
conforme destaca reportagem no G1 do inicio de 2023. Com o Pandemia de Covid-19, porém,
as aulas se estabeleceram de modo on-line no DF a partir do primeiro semestre de 2020,
desacelerando essa politica publica e resultando na continuacao de sua expansao apenas no final
de 2021. De modo geral, a politica continua se expandindo no DF, visto que até meados de
2023 havia 17 escolas militarizadas na regido, sem que houvesse recuo, ou seja, até 0 momento

nenhuma escola foi desmilitarizada.

3.2. A investigacdo da formacgdo da politica publica e seus impactos na educagéo

publica

3.2.1. Andlise dos aspectos juridicos da militarizagédo

4 A Portaria Conjunta de N°. 22, de 28 de outubro de 2020, do Governo do DF, institui parceria entre a
SEEDF e a SSP/DF para orientar a gestéo das escolas publicas que aderirem a politica de militarizacéo.
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O modelo militarizado representa inconstitucionalidade em vérios aspectos. Como um
dos principais pontos, temos seu ataque ao principio da gestdo democréatica do ensino publico.
Sabe-se que o preceito de gestdo democratica para o ensino publico é regulamentado no Artigo
206 da Constituicao Federal, reforcado na Lei de Diretrizes e Bases no artigo 3° e se apresenta
nas diretrizes do Plano Nacional de Educacgéo 2014-2024 (Brasil, 1988), (Brasil, 1996), (Brasil,
2014).

A Gestdo Democratica do ensino publico no Distrito Federal pressupfe autonomia
financeira, pedagogica e administrativa da escola, além da participacdo da comunidade escolar
na tomada de decisbes coletivas. Alguns documentos das escolas militarizadas do DF
explicitam o fundamento de gestdo democratica, o que representa uma contradicéo, ja que em
varios pontos esses documentos apresentam ataques diretos ao preceito democratico na
administracdo escolar. Os tramites de consolidacdo da militarizacdo escolar designam
autoridades militares para a gestdo das escolas. Os professores devem se submeter a gestdo
militar, ao passo que perdem o direito e a autonomia de eleger por completo seus gestores,
como sublinham Alves, Toschi e Ferreira (2019). O golpe® a eleicdo da gestdo escolar
representa um profundo corte ao principio constitucional de gestdo democratica das escolas
publicas e gera também dlvidas se esses diretores militares escolhidos terdo seu
comprometimento voltado para a comunidade escolar ou para o governo que os indicou (Silva,
2021).

O programa federal de militarizacdo (PECIM) apresenta um projeto politico pedagogico
padronizado que aprofunda a fissura ao principio da gestdo democratica e uma de suas
principais caracteristicas: a participacdo dos profissionais de educacao da respectiva instituicdo
escolar na elaboragdo do projeto politico pedagdgico (PPP). O projeto politico pedagdgico
caracteriza-se como uma das bases da gestdo democratica e a participacdo dos profissionais de
educacdo em sua construcao € assegurada no Artigo 14 na LDB, como assinalam Alves e Reis
(2021). Na realidade escolar das escolas militarizadas esse direito é retirado. Silva, Veiga e
Fernandes (2020), apontam as principais perdas com a padronizacdo do PPP dentro desse

programa:

a) desmonte do trabalho pedagégico democratico, colaborativo e participativo; b) divisdo do trabalho no interior
da escola com profissionais sem formacéo pedagdgica; c) reforgo da cisdo entre quem concebe e quem executa
o trabalho, corroborando a alienagéo dos profissionais da educacéo do e no processo de seu trabalho; d) perda da

® Desde do golpe parlamentar sofrido pela presidenta Dilma Roussef em 2016, quando as regras da democracia
eleitoral foram invalidadas, o Brasil vivenciou uma fratura na experiéncia democratica, um desmonte de direitos
sociais e uma acentuagdo de tendéncias repressivas (MIGUEL, 2018). Tudo isso refletiu diretamente no
aprofundamento do golpe a gestdo democratica e concretiza¢do da militarizagédo no DF.
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autonomia docente, pois precisam enquadrar o processo didatico-pedagogico no rigor definido por outros; e)
formacdo de sujeitos sem a vivéncia de auto-organizagdo, submissos as normas e padrdes que seguem 0s rigores
dos quartéis (p. 22 — 23).

Outro aspecto do PECIM que enfraquece a gestdo democratica e a autonomia juvenil de
associacdo politica em defesa de seus interesses esta explicita no Artigo 191 do manual
orientador do programa, destacam Dias e Ribeiro (2021). Esse artigo define que grémios,
clubes, nlcleos s6 poderdo existir se autorizados pelo diretor e alinhados a base pedagdgica do
PECIM, além de terem supervisdo de um civil ou militar. Em suma, o artigo 191 tenta retirar
qualquer possibilidade de organizacdo prépria dos jovens que seja diversa ao plano moral e
ético apresentado pela militarizacdo, coibindo uma formacdo cidada critica e emancipada,
pautada na auto-organizacdo. A Constituicdo Federal brasileira e o Estatuto da Crianga e do
Adolescente garantem o direito de organizacdo autdnoma dos estudantes, destaca Bueno
(2021). Portanto, apesar de apresentar um discurso sobre gestdo democratica, 0 manual do
PECIM, na prética, ndo valida isso, mas se baseia em obediéncia, disciplina e hierarquia (Dias;
Ribeiro, 2021).

No caso de exemplos de Goiés, Santos e Pereira (2018) denunciam mais ataques a
gestdo democratica ao relatarem que a Associacdo de Pais e Mestres (ASPM) e 0s grémios
estudantis estdo submissos ao Diretor-Comandante da PM e ambas as organizacdes precisam
da legitimidade do Diretor-Comandante da PM para funcionarem. Ou seja, tira-se qualquer
possibilidade de existéncia e atuacdo de 6rgaos autbnomos, ndo fortalecendo a horizontalidade
como instrumento eficaz da voz ativa da comunidade escolar. A construgdo de uma gestéo
militarizada vai se desenvolvendo na base da hierarquia, destoando da LDB, que propde a
presenca de familias e comunidade escolar em conselhos independentes e ativos, com vistas a
contribuir para a consolidacdo da gestdo democratica.

Outro ponto de inconstitucionalidade necessario de se ressaltar, apresentado nos
exemplos dados por Alves et al. (2018), Santos et al. (2019), Santos (2020), entre outros
autores, € a cobranca de taxas em varias escolas militarizadas. O pagamento de taxas em escolas
publicas representa um ataque ao principio constitucional de gratuidade do ensino publico
apresentado no Artigo 206 da Constituicdo Federal, construindo uma ordem excludente (Brasil,
1988).

Além disso, o principio constitucional de garantia do direito & educacdo e a
aprendizagem ao longo da vida é também fragilizado, visto que, na politica de militarizacdo se
consolida a restricdo, pois alunos indisciplinados ou com problemas de aprendizagem ou com

dificuldades de adequacdo aos moldes das escolas militarizadas sdo excluidos da escola,



67

conforme apontam Alves et al. (2018) e outros autores. A afirmacéo de educagédo ao longo da
vida fica enfraquecida devido ao rompimento de incentivos de permanéncias e incluséo de
estudantes dentro desse novo modelo.

O exercicio da liberdade individual como uma das bases dos direitos constitucionais dos
individuos brasileiros também é infringido quando h& na militarizacdo a padronizacdo de
vestimentas, posturas corporais, cortes de cabelo e comportamentos, influenciando diretamente
a construcdo das identidades sociais dos estudantes inseridos nesse contexto de socializagéo,
tal qual destacam Lace, Santos e Nogueira (2019). Ou seja, quando se fere a liberdade de
opinido e expressdo dos jovens, além do ataque a constituicdo brasileira, a Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, do qual o Brasil é signatario, é diretamente atacada também.

Além disso, a incluséo de policiais militares, bombeiros e Forcas Armadas dentro das
escolas representa um explicito desvio de funcdo dessas corporagdes. O Decreto n° 9.940, de
24 de julho de 2019, o qual regulamenta as policias e bombeiros militares, acrescentou a
atividade nas institui¢des escolares como de natureza ou interesse policial-militar ou bombeiro-
militar. Ademais, a mudanca do Artigo 42 da CF autorizou a acumulacdo de cargos pelos
militares. Porém, apesar dessas alteracdes, ndo ha qualquer mudanca constitucional das funcdes
das corporagdes militares. Sabe-se, por meio da Constituigdo, que a fungdo da policia militar é
preservar a ordem publica, a dos bombeiros é fazer a defesa civil, a das Forcas Armadas é
defender a pétria, garantir os poderes constitucionais e a lei e a ordem (Brasil, 1988). Ou seja,
ndo se faz mencdo ao desenvolvimento educacional, pedagogico e de valores de cidaddos na
funcdo dessas corporagdes (sequer em carater disciplinar). Além do mais, nem mesmo se faz
mencao a preservacado da ordem nos artigos da Constituicdo que montam o pilar da educacéao
brasileira. Tudo isso enfatiza mais uma vez o carater ilegal da insercdo desses servidores em
escolas publicas brasileiras, caracterizando improbidade administrativa (Bueno, 2021).

Outro ponto da atuacdo irregular de militares em escolas diz respeito ao Artigo 206 da
Constituicdo, o qual relata que o ingresso de profissionais da educacdo na rede publica se dara
exclusivamente por concurso publico, como evidencia Silva (2021). Assim, mais uma vez, essa
politica ataca ndo sO a base juridica da educagdo brasileira, mas também reforca a
desvalorizacdo dos profissionais de educacdo que se empenham em busca da aprovacdo em
concursos publicos para ingressar nos cargos de sua competéncia. Para além da explicita
invasdo de cargo inconstitucional, nas legislacbes mencionadas ndo ha nenhuma referéncia a
equiparacao de salérios de professores ao de militares (principalmente oficiais de salarios muito
além do que professores recebem), o que configura mais um desmerecimento dos servidores da

educacéo.
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O pluralismo de ideias e de concepcOes pedagdgicas que consta no Artigo 206 como
principio constitucional da educacdo também € desrespeitado a medida em que o modelo de
militarizacdo avanca na rede publica. A diversidade de ideias e modos pedagogicos variados
vao deixando de ser a regra, dando lugar a implantacdo de um modelo padronizado de condutas,
regras, visdo de mundo e moral advindo da ética militar. Como solugéo para essa maior restri¢do
e diminuicdo do espaco democrético da rede publica, € “oferecida” a transferéncia para os
alunos que ndo se adaptam ao modelo, aprofundando diferencas entre os estudantes e resultando
em exclusdes sociais.

A militarizacdo ndo ataca apenas 0s principios constitucionais de educagdo, mas
também a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), que organiza a educacéo brasileira, pois essas
escolas geridas por corporacdes militares deixam de se basear prioritariamente na LDB e
passam a se orientar pelas normas militares das corporagdes, negando as bases legais da
educacdo nacional, como destacam Santos e Pereira (2018). Além disso, em nenhuma parte da

LDB hé a previsdo da “transferéncia” da gestdo de escolas publicas regulares para
alguma outra instituicdo de ethos militar. O que se tem na LDB é a previséao de escolas militares,
gue possuem seu ensino e organizacdo especifica (pertencem a sua préopria corporacdo militar
e ndo possuem vinculacdo administrativa e orgamentaria com a secretaria de educagdo), como
expde Gomes (2022).

Outra afronta a LDB (base de organizacdo juridica da educacéo brasileira) corresponde
a atuacdo de militares, sem capacitacdo e formacdo para tal, na educacdo escolar. A LDB
compreende como profissionais da educacdo individuos que tenham algum tipo de
formacdo/complementacdo pedagogica. A excec¢do disso se aplicaria apenas para curso técnico
e profissionalizante. Apesar dos militares ndo serem definidos como profissionais de educacao,
sua atuacdo dentro da gestdo de escolas os coloca nessa categoria, mesmo que informalmente.
Tudo isso abarca mais irregularidades da politica de militarizacdo, além da desvalorizacéo dos
profissionais de educacéo e da formacao especializada para atuar nas instituicdes escolares.

O Artigo 24 do Decreto 10.004 de 05 de setembro de 2019, que instituiu o Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares, produz provas da prépria irregularidade do programa.
Esse artigo deixa explicito que os militares que atuarem nas escolas civico-militares ndo serdo
considerados profissionais da educacdo basica. Ora, como entéo se torna cabivel a existéncia
desses profissionais dentro da escola? Como profissionais que ndo sdo da educagédo exercem a
docéncia nas escolas? Esse artigo reforca a incompeténcia de militares para o cargo, além do

nitido desvio de funcéo ja explicitado.
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Apesar de suas irregularidades, a militarizacdo vai ganhando cada vez mais espacgo
como solucéo para o ensino. Enquanto isso, o Estado ndo vem implementando o PNE (2014-
2024), que apresenta estratégias e metas de melhoria da educacdo, sublinham Silva, Veiga e
Fernandes (2020). Ao contrario da universalizacdo do atendimento escolar e melhoria da
qualidade para todos, como propde o PNE, o Estado oferece verbas a mais apenas para as
escolas publicas que aderem a politica de militarizacdo, como assinala Miranda (2020). Além
disso, colocam-se militares como solucionadores de problemas escolares que, em sua grande
maioria, tém raiz na falta de investimento em politicas sociais (Silva; Veiga; Fernandes, 2020).

A politica publica, por conseguinte, ndo encontra respaldo nas ciéncias educacionais,
ou seja, ndo se associa a qualquer teoria de grande legitimidade do mundo educacional
investigativo. A indicacdo de instituicdes militares para agir no campo disciplinar se baseia em
respostas simplistas, que ndo levam em conta a necessidade de uma formacéo pedagogica para
atuacdo na &rea escolar e nem a necessidade de se olhar as realidades sociais especificas. A
politica vai se construindo em uma padronizagdo de regras, comportamentos e instituicdes e se
distancia cada vez mais da realidade social local dos jovens. A proposta € justamente essa: uma
formacdo hegeménica para a manutencdo das regras do capital e das desigualdades sociais
perpetradas, retirando um interesse socialmente referenciado do contexto educacional (Santos;
Pereira, 2018).

A tentativa de apagamento do contexto sociopolitico da escola é intencional para quem
luta pela manutencdo de privilégios, pois é na visibilidade do cenério social que se da o realce
aos conflitos sociais e as contradi¢des politicas e culturais, sendo, pois, temerosa a manuten¢ao
da ordem vigente. A militarizagdo, como tentativa de padronizagao escolar numa razéo de ser
instrumental, representa uma ameaca a educacdo contextual, mas a0 mesmo tempo é na
evidéncia desse contexto que podera nascer o confronto a esse tipo de escola, tal como expde
Santos (2020):

O programa é, portanto, uma ameaca a ainda fragil construcade uma escola publica, democratica, para todos, como
espaco de dialogo, da diversidade, do multiculturalismo, de experiéncia coletiva potente, de construcdo de um
modo de vida democrético e de lutas por justica social. Entretanto, é justamente na natureza coletiva e multicultural
da escola onde residem possivelmente as possibilidades de fazer frente a essas ameagas (p. 15).

Ao relatar a situacdo do Piaui, Soares et al. (2019), firma bem um resumo de Vvarias

caracteristicas retratadas aqui sobre a realidade do modelo de militarizagdo e seus problemas:

Esse novo “modelo” de gestdo tem, entre os principais desdobramentos, a supressdo da gestdo democrética; a
padronizacdo do ensino; a intensificacdo da precarizacdo do trabalho docente; a instituicdo de processos de
terceirizacdo; a realizaco de parcerias entre as escolas e outras instituicfes; a desigualdade nas condicGes de oferta
entre escolas da mesma rede e a insercéo das forcas militares nas escolas publicas (Soares et al., 2019, p. 788).
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Invoca-se a urgéncia da visibilidade dessas irregularidades da militarizagdo e sua
tentativa de silenciar uma educacéo socialmente referenciada. Tentativa de, inclusive, silenciar
os profissionais de educacdo que recusam se omitir perante os conflitos sociais contextuais

existentes e que buscam a pluralidade de caminhos pedagdgicos no espaco escolar.

3.2.2. O perigoso caminho de terceirizagdo da escola publica

Como aponta Miranda (2020), desde os anos 90, politicas neoliberais vém sendo
implementadas na educagdo brasileira. Um dos principais marcos desse movimento foi a
Conferéncia Mundial de Educacdo para Todos sob a organizacdo do Banco Mundial, do
Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD), do Fundo das NacGes Unidas
para a infancia (UNICEF) e a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo e Cultura
(UNESCO), expressa a autora. Dentro dessa perspectiva, cria-se a ideia de educagédo baseada
em fixacdo de metas objetivas submetidas a avaliacdo, divulgacdo de notas, prémios ou
punicdes pelos resultados, controle, responsabilizacdo e competitividade, completa.

A ldgica de premiacGes e punicbes com base em resultados aliena-se dos contextos
sociais, da base democratica e do fortalecimento da coisa publica. O neoliberalismo
progressivamente enfraquece a ideia de escola publica, gratuita e universal e deprecia sua
imagem, adotando o discurso de que a escola pablica ndo gera resultados, ndo é lucrativa e ha
muito gasto estatal para a manutencdo da rede publica, evidencia Silva (2021). Essa logica se
baseia na ideia do modelo privado como eficaz e se alinha aos interesses de grupos especificos
para uma ordem que tem como base o capital (Miranda, 2020).

Seguindo a cultura neoliberal, o processo de selecdo de estudantes adequados e
conformados ao modelo militarizado desconfigura a ideia de escola pablica e implanta uma
ordem meritocratica, que se alinha aos preceitos de competitividade, avaliacGes, foco em
resultados, prémios e punicdes. No caso do PECIM, por exemplo, hd mencéo a transferéncia
compulsoria por inadaptacdo. Essa distingdo entre estudantes representa um golpe ao principio
constitucional de igualdade de acesso e permanéncia dentro da educacdo publica oferecida pelo
Estado, destacam Alves, Toschi e Ferreira (2019). O regime de educagdo militarizada vai
abrindo caminhos para um mecanismo de prioriza¢ao do capital no ensino publico, retirando o
direito de acesso igual para todos do ambiente escolar e fortalecendo a ideia de selecéo e
meritocracia. Além disso, a diferenciacdo entre “tipos” de escolas publicas, em que umas
recebem um orgamento distinto para instituir a militarizacdo, endossa uma légica de mercado

de modelos diferenciados na rede publica, onde se deveria oferecer ensino de qualidade e em
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mesmas condi¢Oes para todos. Ou seja, 0 neoliberalismo atua ndo apenas na privatizagdo em si
do Estado, mas na mudanca da propria acdo do Estado, com fomento & competitividade,
parcerias, etc. (Sena, 2021).

Um exemplo dessa desconformidade € denunciado por Alves et al. (2018) quando expde
que as unidades escolares militarizadas do estado de Goias recebem privilégios financeiros,
administrativos e politicos dentro da SEDUC-GO, o que vai gerando um fenémeno de descaso
com as demais instituicdes civis. Esse tratamento distinto também € ratificado por Ferreira et
al. (2018). A discrepancia causada divide a oferta de ensino em classes, privilegia setores da
classe média (no caso de muitas escolas do Goids, pais pagam taxas a escola, por exemplo),
que recebem melhores atendimentos a suas demandas de infraestrutura, aumento de servidores
no setor administrativo, etc. e, aos demais (classes mais baixas), ‘sobram’ as escolas civis
precarizadas e abandonadas pelo poder publico (Gomes, 2016).

A diferenciacdo do ensino publico é possivel ser vista também na politica do governo
federal com o PECIM. Como destaca Silva (2021), ao passo que 0 governo destina recursos
destinados a educacdo para escolas especificas que implementam a militarizacdo, ha uma
reducdo continua no orcamento total destinado a pasta de educacdo desde que Bolsonaro
assumiu a presidéncia. Esses cortes orcamentarios impactam em varios programas educacionais
como de alfabetizacdo, educacao integral, construcao de creches etc., expde Silva (2021). Além
disso, ha orcamentos destinados ao Ministério da Educacdo que sdo transferidos para o
Ministério da Defesa para realizar o pagamento dos militares que atuam nas escolas publicas
militarizadas, complementa. E um explicito desvio de verba que deveria ser destinado ao
desenvolvimento da educacéo e valorizagédo de seus profissionais.

A “transferéncia” de gestdo do ensino publico representa um caminho para a
terceirizacdo da educacdo publica, destaca Santos (2020). Ou seja, aos poucos a politica de
militarizacdo vai retirando os tracos de educacéo publica de livre acesso, de gestdo democratica
e gratuidade e fazendo a escola entrar na légica de mercado de diferenciacéo entre instituicdes
da rede e competitividade. A politica de militarizacdo, portanto, se apresenta como uma grave
ameaca ao direito de todos a uma educacgéo de qualidade (Alves, et al., 2018).

O sentido de competitividade e performance de melhor desempenho e a diferenciagéo
entre escolas da rede retiram gradativamente a educacdo do eixo de um direito social e colocam
na base meritocratica. Aos poucos, o fundamento mercadolégico vai ocupando espacos das
instituicOes estatais e reforcando a ordem vigente. A educacdo passa a se configurar como um

espacgo que vai selecionando os “escolhidos™, “os melhores”, numa falsa sensagéo de justica.
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Logo, o mercado adentra as escolas da rede publica, terceiriza a responsabilidade estatal por
prover direitos e cria a disputa “justa”, que vai distinguindo os mais “adequados”.

O PECIM, no Decreto n° 10.004 de 5 de setembro de 2019 da abertura para o processo
de terceirizacdo da escola publica em seu artigo 25, que propBe convénios com entidades
publicas ou privadas (sem fins lucrativos) para a implementacdo do programa. O artigo 25 é
um indicativo de desresponsabilizacdo do Estado do oferecimento de um ensino publico de
qualidade para todos e reforca a “mercantilizacéo da educacao (Silva, 2021)”.

Além disso, a construcgdo de taxas “voluntarias” pagas em algumas escolas militarizadas
marcha também para a Idgica de mercado. Ha a formacdo simbdlica da ideia de que é preciso
investir o dinheiro do povo (além dos impostos) para se obter uma qualidade educacional
melhor, ou seja, quem paga mais obterd maior suporte, tal qual afirma a Iégica de mercado. O
fortalecimento da cultura de pagamento de taxas “voluntarias” oculta 0os mecanismos de
marginalizacdo e excluséo que vao acontecendo.

A militarizacdo se apresenta, portanto, como um perigoso caminho de terceirizagdo da
responsabilidade estatal para as mdos do mercado. O neoliberalismo e suas ideologias de
competicdo, meritocracia, avaliacdo, resultado, prémio e punicdo criam mecanismos de
exclusdo social e marginalizacdo da populacdo vulneravel, que nao se adapta as regras do jogo
devido a problemas estruturais de desigualdade. Ademais, a parcela dessa populacdo que

conseguira sobreviver sera a que se adaptar melhor a esse jogo neoliberal.

3.3. Aceitacdo popular®

A transformagdo de escolas civis em militares obteve uma elevada aceitagéo social no
Brasil, onde a sociedade acredita que a militarizacdo pode solucionar os problemas de
seguranca e disciplina, expde Da Silva (2021). Outro exemplo que reforca esse argumento é
dado por Coffani e Gomes (2020) quando mencionam o caso das escolas militarizadas em
Cuiaba. Na cidade, as escolas militarizadas sdo procuradas por muitas familias crédulas no
imaginario de uma escola segura, organizada e disciplinada, caracteristicas representativas de
prestigio para a populagéo.

O medo de um ambiente escolar ndo seguro tem colocado em ascensdo essas escolas,

assinalam Santos e Silva (2021). Uma pesquisa da FGV (Fundacdo Getulio Vargas) coloca o

® Os autores citados no topico sobre a aceitacdo popular realizaram pesquisas qualitativas, no geral. Apenas a
pesquisa de Barbosa (2021) utiliza dados quantitativos na medicéo de eficiéncia das escolas de Aplicacéo e
colégios militares.
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Brasil em 2° lugar na lista de medo de violéncia, descrenga no sistema politico e falta de
confianga estatal. Neste contexto, a escola esta enquadrada no &mbito desse medo de violéncias.
O Distrito Federal € um exemplo de que o principal fator para o anseio social pela gestdo
compartilhada com militares foi o medo da violéncia (Santos; Silva, 2021).

Apesar de Goias ser um dos estados com mais escolas publicas militarizadas, o estado
continua no topo de altos indices de violéncia, portanto, tornam-se necessarios estudos que
comprovem que a militarizacédo das escolas ajuda na contenc¢éo da violéncia, sublinham Alves,
Toschi e Ferreira (2019). Além disso, a implementacdo dessas escolas, no intuito de gerar
seguranca, pode estar ocultando um amplo debate sobre os valores e objetivos desse tipo de
formagéo educacional.

O cenario é bem construido para ndo se fazer muitos questionamentos sobre 0 modelo
militarizado. Esse tipo de solucdo cresce junto com uma segunda onda neoliberal atual (a
primeira se deu nos anos 90), que promove um discurso de medo e de um ambiente de estado
de sitio, montando um pleno enredo em que a vida é militarizada, como aponta Martins (2019).
A logica neoliberal vem acionando desresponsabilizacdo do Estado, reducédo de investimentos
na educacao e promovendo o discurso do medo. Tal Idgica coloca os sujeitos em um estado de
impoténcia, mencionam Silva, Veiga e Arruda (2020). E nesse estado de impoténcia que
familias acreditam que a militarizacdo pode ser uma boa solugdo para a seguranca de seus filhos
nas escolas, acrescentam os autores.

A militarizacdo como uma solucdo para a seguranca tem ganhado muitos adeptos
inclusive entre os professores. Um estudo realizado por Gongalves e Cardozo (2020) em 3
escolas militarizadas no estado de Roraima evidenciou uma aceitagdo unanime entre
professores e gestores dessas escolas. A posicao dos professores para a legitimacdo do modelo
coincidiu com um anseio de seguranca e disciplina, expdem Goncalves e Cardozo (2020). Isso
demonstra que mesmo que a politica deslegitime a propria competéncia dos professores para o
seu cargo, ainda assim o imaginario social de ideia de “seguran¢a” se perpetua entre muitos
desses profissionais. O que se sustenta é que sem conseguir dar conta das mudancas sociais,
politicas e culturais ocorridas na virada do século XX para o XXI, a populagéo, no geral, anseia
por hierarquia, disciplina e seguranca e a militarizacdo das escolas se coloca como um bom
remédio (Ribeiro; Rubini, 2019).

Portanto, no sentido de “promover” a seguranca, as escolas selecionadas para participar
da politica muitas vezes encontram-se localizadas na periferia, onde ha grande vulnerabilidade
social e altos indices de homicidio, como destacam Silva (2021), Santos e Pereira (2018), entre

outros. Um discurso perigoso que recai na criminalizacdo da pobreza, fazendo desta politica e
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de seus moldes, uma politica de represséo e exclusdo de individuos marginalizados. Os locais
selecionados sdao 0s mesmos em que a policia ndo desempenha seu papel constitucional de
garantir a ordem publica e seguranca da populacdo, como sublinham Santos e Pereira (2018).
Se a policia ndo tem demonstrado competéncia para garantir a seguranca da populacao
periférica, nem para diminuir os indices de criminalidade e desigualdade no ambito do
desempenho de sua funcdo, como expde Gomes (2022), como podemos acreditar que ela
consiga atuar em escolas, sabendo que essa nem € sua atividade fim? (Santos; Pereira, 2018).

O argumento de que a militarizacdo das escolas seja para atender a populacéo vulneravel
gera varios questionamentos. A exemplo disso podemos citar o Manual do PECIM, que se volta
para o Ensino Fundamental e Ensino Médio no turno matutino e vespertino, mas deixa de lado
0 turno noturno e a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), caracterizando-se por uma
fragmentacdo na oferta, destacam Dias e Ribeiro (2021). Além disso, a politica de transferéncia
dos que ndo se adaptam ao modelo também corresponde a uma elitizagdo e exclusdo que o
modelo reverbera. Logo, escolas que surgem como uma solugdo para o combate a criminalidade
e vulnerabilidade acabam excluindo boa parte da periferia, explicita Sena (2021). A populacéo
periférica que consegue se manter nesses espacos acaba se submetendo a variados
autoritarismos.

A solucdo para o enfrentamento da criminalidade e vulnerabilidade social encontra-se
na responsabilizagdo estatal pelo bem-estar social e em mudangas estruturais na sociedade. S&o
nas politicas publicas de inclusdo e dignidade para todos que se possibilitam solu¢cfes, ndo na
rigidez de disciplina e hierarquia militar que muitas vezes se atrela a violéncias, tal qual relatam
Godoy e Fernandes (2021). Logo, na verdade, a militarizacéo das escolas se tornou uma questao
eleitoreira populista, que se aproveita de um imaginario social de seguranca e da ideia de
melhora de indices em exames nacionais e internacionais de educacdo, tal como IDEB e PISA
(Gomes, 2022).

Na ampla revisdo bibliografica feita por Santos (2020), h4, em suma, evidéncias que
confirmam o solo em que a militarizagéo se legitima. A militarizagdo é fundada em um modelo
de escola capaz de trazer segurancga, disciplina e bons indices de aprovacdo nas avaliacdes
internas e externas. Dessa maneira, se desenham dois dispositivos da politica: o primeiro se
refere ao silenciamento imposto pelas ideias de disciplina e seguranca; o segundo se refere ao
pressuposto aprisionador da meritocracia de base neoliberal, que anseia bons indices em
avaliacdes, desconsiderando as realidades diversas da escola publica, como enfatiza Martins
(2019). Se solidificam dois mecanismos de controle: o conservador (o primeiro, sobre

seguranca e disciplina) e o neoliberal (0o segundo, sobre bons indices em avaliagdes),
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complementa Martins (2019). O primeiro refor¢a uma logica de obediéncia a autoridade na
tentativa de se fomentar uma cultura que silencia uma populagéo critica; o segundo cria a falsa
ideia de justica de que os “escolhidos” fizeram por merecer mais do que 0s outros por terem
notas boas em exames. Ambos os dispositivos tentam referendar uma conformacéo social a
ordem posta. A juncdo entre neoliberalismo e conservadorismo perpetua-se na educagdo a
medida que o campo conservador se torna necessario para garantir os “melhores” resultados de
gestdo e aprendizagem, perpetuando a convicgdo da meritocracia e ilusdo de ordem justa
(Martins, 2019).

Mesmo partindo dessa ideia, a suposta melhoria nos indicativos educacionais devido a
militarizacdo ndo encontra respaldo nas ciéncias educacionais, como explana Santos (2020)
apos realizar uma minuciosa revisdo bibliografica deste tema de pesquisa. A implementacédo da
politica traz reforco de pessoal, mais recursos e selecdo de estudantes que se adaptam ao
modelo. S&o essas coisas que levam as raizes de possiveis mudancas de qualidade e ndo a
militarizacdo em si, distingue Gomes (2022) entre outros autores. O fato dos estados, DF,
municipios e governo federal utilizarem a necessidade do aumento de indices educacionais
como justificativa para a implementacdo da militarizacdo, sé demonstram, na verdade, a relacao
da politica com a necessidade de avalizar ideias neoliberais e conservadores.

Sabe-se que avaliagbes educacionais de nivel nacional e internacional se conectam,
muitas vezes, com a ideia de mérito, sem observar a realidade socioecondmica e académica dos
estudantes, expde Silva (2021). A maneira como os resultados de indices educacionais, como
IDEB e PISA, sdo usados, podem sim representar aces de avancos em politicas sociais, mas
também podem assumir um outro sentido, o de responsabilizacdo de individuos por seus
fracassos, alienando-se do contexto dos estudantes. No caso da militarizagdo, esses indices sdo
usados para fundamentar a responsabilizacdo dos estudantes pelos seus sucessos e fracassos,
pois a politica se implementa com regras e padronizacdes que se desconectam de sua realidade
social, desenhando um tipo de l6gica de conhecimento tecnicista instrumental, sem referencial
social/local. Ou seja, esse programa “pedagogico” se desliga das demandas sociopoliticas da
comunidade escolar local e das politicas de inclusdo social e se liga ao ethos militar, que utiliza
bases meritocraticas como suficientes para o sucesso ou fracasso dos estudantes.

E necessario olhar para indicadores educacionais em conexo ao seu contexto social.
Muitas vezes, esses indicadores sdo passiveis de criticas por ndo medirem andlise da estrutura
de uma escola, numero de servidores, formas de ingresso, taxas cobradas, realidade social da
regido, etc., que podem fazer com que algumas escolas publicas se destaguem mais do que

outras, como argumenta Sena (2021). A concepcdo de padronizacdo e mensuragdo nao
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demonstra as particularidades de cada institui¢do escolar e a utilizagdo dessa prova padronizada
para ranquear escolas joga a responsabilidade do fracasso para a escola e seus respectivos
alunos, o que atende apenas as demandas do mercado de mensuracao de “qualidade” (Pinheiro;
Pereira; Sabino, 2019).

E necessario perceber que a concepc¢do de qualidade é socialmente e historicamente
construida. O termo “qualidade” pode ter varios sentidos, tais quais dominio de contelidos
basicos da humanidade, dominio técnico para se inserir no mercado, formacao de cidaddos
criticos comprometidos com sua realidade etc., e autores como Pinheiro, Pereira e Sabino
(2019) destacam essas diferentes maneiras de se perceber a qualidade. A maneira hegemdnica
como se compreende qualidade hoje perpassa nossa realidade social. Em meados dos anos 80,
a definicdo de qualidade na educacéo foi se atrelando a padronizacdo e mensuragdo, possuindo
como finalidade a padronizacdo para efetivar uma comparacédo (fazendo alusdo meritocratica
frequentemente), complementam os autores. Essa ideia de qualidade influenciou o Brasil, e
aqui se assentou uma maneira de avaliar em larga escala que se iniciou no governo Collor e se
perpetuou nos governos seguintes e no atual.

Ao se tomar como base esses indices para atestar “qualidade”, a analise dos discursos
para a militarizacdo das escolas (que se baseiam nos indices altos das escolas militares) devem
ser observados com cautela, sendo necessario examinar varios fatores contextuais. Barbosa
(2021) apreende em seu estudo que as escolas militares federais e escolas de aplicacdo (também
federais), possuem um alto rendimento por apresentarem uma renda familiar acima da média
brasileira, além do bom nivel de investimento em infraestrutura que recebem. Apesar das
diferencas abordadas por Barbosa (2021) sobre esses dois tipos de escolas, ambas se solidificam
nessas caracteristicas gerais. Assim sendo, a autora destaca 0 quanto pesquisadores tém
apontado para a realidade socioeconémica como importante fator para a eficiéncia escolar.
Logo, se torna necessario evidenciar esse aspecto para a elaboracdo de politicas publicas
educacionais, reforca. Por fim, o argumento de que escolas militares possuem altos indices em
exames nacionais e internacionais devido ao seu ethos militar se enfraquece. O estudo conclui
que as raizes para a ineficiéncia escolar podem vir, na verdade, de problemas externos a escola,
tais como violéncia, desigualdade, falta de saneamento basico.

A legitimag&o da militarizagdo de escolas publicas tomando como referéncia de modelo
as escolas militares (com foco nas federais) € uma estratégia politica bem orquestrada. Sabe-se
que junto aos altos indices nas avalia¢bes educacionais e a estrutura fisica superior a de escolas
regulares, hd um historico reconhecimento contextual. A forte percepcdo positiva das escolas

militares federais advém, por conseguinte, do tempo de existéncia dessas institui¢des, do corpo
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docente bem remunerado, dos bons planos de carreira e do seu alunato pertencer a camadas
sociais mais altas e, por isso, possuir amplo acesso a bens sociais que impactam na qualidade
da educacdo, influenciando fundamentalmente os bons resultados dos exames, explicita Santos
(2020). Posto isso, estimular o imaginario popular relacionando a realidade das escolas
militarizadas com as escolas militares, que nitidamente sdo distintas, representa um golpe
discursivo direcionado as familias das camadas populares que anseiam por uma educacgao
publica de maior dignidade.

As manifestacdes politicas que buscam legitimar o modelo militarizado, se apoiando na
referéncia das escolas militares, tentam, na verdade, induzir a populacdo a aderir a visdo de
mundo militar e sua ética. Desse modo, tentam reforcar esse tipo de cultura social (a militar)
como a solucdo para os problemas educacionais, ao passo que se silenciam sobre as
desigualdades socioecondmicas, sobre a desvalorizacdo dos profissionais da educacéo e sobre
a falta de estrutura para vérias escolas, entre outros fatores. H4, portanto, uma necessidade
politica muito mais centralizada no refor¢o de uma cultura social militar do que na resolucéo
das raizes dos problemas educacionais.

A qualidade educacional precisa estar atrelada a garantia de cidadania para todos,
ressaltando todos os problemas sociais que a circundam. Portanto, ndo se pode falar em
educacdo sem seu contexto. Afirmar o desenvolvimento de uma qualidade educacional requer
ir além dos contedos transmitidos, buscando o desenvolvimento da consciéncia social, da
solidariedade humana e da democracia, assim como sublinham Alves e Reis (2021). Para
estabelecer o conceito de qualidade em educacdo é preciso entendé-la como um direito a
cidadania, em que os individuos sdo socialmente emancipados e sujeitos da sua prépria historia.
Também é necessario possibilitar a participacdo popular na gestdo e o reforco da gestdo
democratica na construcdo da identidade escolar, levando em consideracdo a diversidade
socioeconémica e a pluralidade cultural, a valorizacao dos profissionais de educacdo e recursos
adequados (Lacé; Santos; Nogueira, 2019).

O destaque das problematicas sociais se coloca como um dos principais pontos para se
buscar uma real eficiéncia educacional. E preciso ndo deixar isso cair em esquecimento nos
discursos sociais e politicos presentes no dia a dia. O que se entende por qualidade na educagéao
precisa ser cada vez mais discutido, pois € por meio desse debate que se consolidam quais
conhecimentos séo realmente fundamentais para uma sociedade e 0 que essa sociedade deseja
ser no seu futuro. Logo, torna-se fundamental deixar explicito quais sdo 0s anseios
populacionais para a educacdo e trazé-los detalhadamente para uma discussdo ampla e

democratica, desenvolvendo maior consciéncia social. Explicitar os anseios populacionais traz
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a tona como se da a legitimacdo do modelo militarizado, tal como foi debatido neste topico.
Em resumo, Ribeiro e Rubini (2019) expdem os pontos discutidos:

As evidéncias revelaram que o aceite e 0 apelo social para a implantacdo da gestdo militar em escolas civis pablicas
deu-se em decorréncia de alguns fatores, como: 1) a violéncia urbana no entorno, e mesmo dentro, das escolas,
especialmente as de periferia; 2) com a colaboracdo da midia, a crenca pelas familias de que os militares garantirao
a seguranca dos alunos, a ordem dentro do ambiente escolar e o controle dos comportamentos, evitando condutas
ilicitas ou tidas como inadequadas pelos pais, como o0 uso de drogas e conflitos entre alunos; 3) a transferéncia
pela Familia da educacéo moral e civica de seus filhos para os militares, uma vez que os pais, possivelmente, estdo
sentindo-se impotentes diante dos novos desafios do século XXI e porque a instituicdo Familia foi reconfigurada
hoje, noutras bases morais; 4) a esperanca de que o modelo militar controlador e divulgador das nocoes de mérito
possa tornar os alunos e as alunas mais estudiosos melhorando, assim, seus desempenhos escolares (p. 762).

Além disso, Godoy e Fernandes (2021) adicionam outros pontos que, em sintese,

reforcam a legitimacao popular pelo modelo:

...a melhoria nas condicGes fisicas e alto indice de aprovagdo em vestibulares, além de crescimento significativo
nos indicadores externos de afericdo da aprendizagem, sem contar um exacerbado discurso de saudosismo e
civilidade garantem um discurso perfeito para a adeséo e convencimento da populagéo e politicos (p. 210).

A discussdo democratica com a populagdo sobre as maneiras de se aumentar a eficiéncia
educacional e o debate de todos os topicos levantados acima torna-se urgente para romper com
mensagens que induzem a falsas solucGes praticas para problemas educacionais complexos.
Em vista disso, € urgente a discussdo popular sobre politicas de bem-estar social, politicas de
incluséo e politicas de infraestrutura como verdadeiros pilares na constru¢do de uma educacgéo

de qualidade.

3.4. A formacdao das escolas militarizadas no Distrito Federal

A Portaria Conjunta n° 1, de 31 de janeiro de 2019, implementou as primeiras escolas
militarizadas no Distrito Federal. Antes disso, a regido s6 contava com trés escolas que eram,
na verdade, militares e ndo militarizadas, sdo elas: O Colégio Militar de Brasilia, das Forgas
Armadas, o Colégio Dom Pedro I, dos Bombeiros Militares do DF e o Colégio Militar
Tiradentes, administrado pela Policia Militar do DF (PMDF). Logo, a transferéncia da gestéo
de escolas da pasta da educacdo para as méaos de militares no DF ocorreu a partir da portaria
citada anteriormente, num processo que se constituiu por meio de uma gestéo “compartilhada”
entre militares e profissionais da educagdo, desenhando um sistema hibrido. Nessa diviséo,
militares ficaram responsaveis pela parte disciplinar e profissionais de educacdo ficaram

responsaveis pelo pedagdgico.
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As Unidades escolhidas para o inicio do projeto piloto foram: a) Centro Educacional 03
de Sobradinho; b) Centro Educacional 308 do Recanto das Emas; ¢) Centro Educacional 01 da
Estrutural; d) Centro Educacional 07 da Ceilandia. Nenhuma das escolas escolhidas se
encontram nas regides de alta renda do DF, de acordo com dados da CODEPLAN 2018, e
percebe-se que essas regides sdo caracterizadas como o centro de poder de Brasilia. Outros
dados das regides serdo explicitados mais a frente.

A partir da Portaria de N°. 1, as escolas militarizadas do DF passaram a se chamar
Colegios da Policia Militar do Distrito Federal, construindo uma nomenclatura que se
assemelha a de colégios militares, reforcando o imaginario social da visdo positiva das escolas
militares e confundindo a populacdo das diferencas entre as instituicdes militares e
militarizadas, como ja relatado anteriormente.

As justificativas para a militarizacdo das escol as publicas que antes funcionavam como
civis regulares é muito semelhante as justificativas dadas nos outros entes da federacdo. Na
Portaria Conjunta N°. 1, de 31/01/2019, o governo cita que a politica visa promover uma
educacdo de qualidade, enfrentar as violéncias, desenvolver uma cultura de paz e o exercicio
da cidadania. Em sua revisdo bibliografica, Santos (2020) reitera que essas justificativas para a
implementacdo da militarizagdo n&o encontram respaldo na literatura académica. Ou seja,
percebe-se que ndo h& nenhuma teoria cientifica de importante relevancia que consiga
fundamentar a consolidacdo dessa politica publica na capital e no Brasil como um todo.

Além da auséncia de respaldo cientifico, a politica também nédo conta com base juridica
legal, como jé citado, pois ndo ha a previsdo desse tipo de gestdo educacional na LDB e varios
principios constitucionais sdo feridos. Portanto, o fortalecimento dessa politica publica na
capital do pais, onde residem as instancias dos 6rgdos maximos dos trés poderes da republica,
é¢ um golpe na educacdo ratificado pelo Estado brasileiro. Um golpe concretizado como
qualquer outro: sem debates com os educadores e com conflitos politicos que a época levaram
até a exoneragdo do ex-secretario de educacdo, Rafael Parente (Gomes, 2022).

No caso do DF, a organizacdo de funcionamento das escolas militarizadas ndo respeita
o0 que foi proposto democraticamente e em coletivo pelo Curriculo em Movimento, o qual se
direciona para as escolas publicas do DF, como sublinha Gomes (2022). O Curriculo em
Movimento se ancora nas Teorias Criticas e Pos-Criticas. Essas teorias se baseiam no debate
das relagdes sociais de produgdo, no capitalismo, no poder de classe, nas ideologias, na
conscientizacdo social, ou seja, seu embasamento é referenciado no contexto social, 0 que
significa que a educacdo ndo pode ser dissociada de seu contexto, pois ela é moldada por ele,

expde Gomes (2022). Quando o Curriculo em Movimento se coloca conectado ao social, se
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ajusta a uma pedagogia contra hegemonica, a qual busca transformacao social. J& a pedagogia
das escolas militarizadas se encontra focalizada em padronizar regras de disciplina, estabelecer
a ordem, aumentar indices educacionais e controlar o ambiente, deixando de lado a exposi¢ao
e debate da conjuntura social e dos conflitos inerentes a esse tipo de organizagédo e “ordem”
social. Desse modo, as escolas militarizadas se encontram alinhadas com as pedagogias néo
criticas, as quais a educacdo é vista dissociada de seu contexto e visa uma razdo apenas
instrumental (Gomes, 2022).

Como mencionado anteriormente, além de negar o proprio Curriculo em Movimento,
as escolas militarizadas também ferem a Lei de Gestdo Democratica do DF, ao impedirem a
eleicdo de toda a gestdo escolar, colocando militares designados junto a direcéo eleita. Isso
pode dificultar o atendimento das reais demandas particulares de cada institui¢do escolar.

Além das demandas juridicas, as escolas militarizadas do DF também passam a ser
privilegiadas no orcamento em relacéo as escolas publicas regulares. Essas escolas continuam
a cargo da Secretaria de Educacdo em sua manutengéo, deixando para a pasta de Seguranca
apenas a “Gestao Disciplinar Cidada”, porém, para a sua implementacéo recebem um dinheiro
a mais que as outras escolas publicas da pasta de Educacédo. O Sindicato dos Professores do DF
(SINPRO-DF) alerta que as escolas militarizadas investem 19 mil reais por ano em cada aluno.
A média brasileira de investimento por estudante é de 6 mil reais e a do DF de 10 mil reais.
Tudo isso produz uma diferenciacdo entre as escolas da rede publica, gerando um senso de
I6gica privada dentro da rede publica de ensino.

Como ja mencionado, a Portaria Conjunta N°. 1, assinada no dia 31 de janeiro de 2019,
deu inicio a militarizacdo nas escolas do DF. Entretanto, essa portaria foi revogada pela Portaria
Conjunta N°. 9, de 12 de setembro de 2019, que por fim foi revogada pela atual: a Portaria
Conjunta N°. 22, de 28 de outubro de 2020. Na atualizacdo das portarias, foram inseridas novas
escolas militarizadas, mostrando que, mesmo a politica ferindo normas juridicas e oferecendo
privilégio orcamentario a determinadas instituicdes, ele ndo tem deixado de crescer e tem
agradado a parcelas populacionais e governamentais, conforme mostra o quadro 4 adiante. A
ideia implementada no DF com a nomenclatura de “Gestdo Compartilhada”, entre a Secretaria
de Educacdo (SEEDF) e a Secretaria de Seguranca Publica (SSP/DF), tem desenvolvido uma
percepcao de legalidade e harmonia entre as pastas. Ou seja, tem gerado a concepcdo de que
nenhuma das pastas se desvia de suas atividades fins, mas apenas se complementam em parceria
“equilibrada” nas escolas.

Na Portaria Conjunta N°. 22, de 28 de outubro de 2020, ressalta-se que a SEEDF fica
responsavel pela gestdo administrativa e pedagdgica das escolas e pelo cumprimento do Projeto
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Politico-Pedagdgico. Ja a SSP/DF, cabe a responsabilidade sob a gestéo disciplinar e atividades
extracurriculares, abrangendo acbes voltadas para a formacgdo civica, ética e moral dos
estudantes. Constitui-se, assim, a gestdo compartilhada por meio da instituicdo de trés pecas
fundamentais: 1) A Gestdo Estratégica estabelece diretrizes, monitora e avalia os resultados da
gestdo compartilhada. E composta por membros das SEEDF e SSP/DF (ha alternancia da
presidéncia entre as secretarias); 2) A Gestdo Pedagdgica é desempenhada pela SEEDF e é
responsavel pela construcdo e implementacdo do PPP; 3) A Gestdo Disciplinar-Cidada é
coordenada pela PMDF e Corpo de Bombeiros Militar do DF (CBMDF) e € responsavel pelas
acOes disciplinares voltadas para a formacéo civica, moral e ética dos alunos. A portaria ainda
explicita que a Gestdo Pedagogica e a Gestdo Disciplinar-Cidada estdo no mesmo nivel de
hierarquia e cada uma possui autonomia harmonica em relacdo a outra para a realizacéo de suas
atribuicoes. A falsa ideia de separacdo do pedagdgico e da disciplina, na verdade, mascara o
que chamamos de intervengéo militar na escola.

Em esséncia, a separacdo do disciplinar e do pedagdgico fere a concepcao de educagédo
adotada pelo Distrito Federal e por diversas teorias educacionais. As teorias criticas nao
desassociam os individuos em aprendizagem de sua identidade no mundo, identidade essa que
é contextual, ou seja, sua moral, ética e percep¢do de mundo se conectam ao ambiente social.
Né&o h& possibilidade do professor apenas transmitir conteddos instrumentais e essencialistas,
portanto, € uma farsa dizer que as corporagdes militares ndo irdo construir também um sentido
de educacdo. O que se apresenta, por conseguinte, ndo € uma “gestdo compartilhada” e sim uma
intervencao militar no ambito pedagdgico, ja que desenvolvimento educacional ndo se constroi
sem a concepcao de moral, ética e disciplina.

A Portaria Conjunta N°. 22 circunscreve o seu modelo de “Gestdo compartilhada”
fazendo alusdo a PMDF e ao CBMDF como coordenadores da Gestdo Disciplinar Cidada, tanto
na politica distrital quanto na federal. Com o objetivo de adequar a politica do DF a Federal, as
portarias surgidas posteriormente a primeira passaram a denominar as instituicdes participantes
da politica pablica como escolas civico-militares, aponta Santos (2020), e ainda incluiram o
CBMDEF e as Forgas Armadas junto a Policia Militar como institui¢es que poderdo ceder seus
servidores. A portaria valida atualmente faz mencgdo tanto as escolas participantes da
militarizacdo distrital quanto as participantes da militarizacdo federal, colocando no mesmo
instrumento juridico os dois tipos de acordos.

Conforme a Portaria Conjunta N°. 22, de 28/10/2020, e dados obtidos sobre as escolas
militarizadas no site da Secretaria de Educacdo, tem-se o seguinte quadro das escolas

participantes da politica distrital:



Quadro 4 — Escolas participantes da politica distrital de militarizacéo

Escolas da politica distrital

Caracteristicas

NuUmero de estudantes: 1.700.

1. Centro Educacional 03 de Sobradinho | sgries/anos atendidos: Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Especial.
2. Centro Educacional 308 do Recanto N,u '.“ero de estuda}ntes.,: 956. .
Séries/anos atendidos: 6° ao 9° do Ensino
das Emas
Fundamental.
Numero de estudantes: 1.800.
3. Centro Educacional 01 da Estrutural Séries/anos atendidos: 4° ao 7° ano do Ensino
Fundamental; Ensino Médio, Educacdo de Jovens
e Adultos (3° segmento).
Numero de estudantes: 2.500.
Séries/anos atendidos: 8° e 9° ano do Ensino
4. Centro Educacional 07 da Ceilandia Fundamental; Ensino Médio; Ensino Especial
(TI/TGD); Educacéo de Jovens e Adultos
Interventiva (1° e 2° segmento); Educacéao de
Jovens e Adultos (2° e 3° segmento).
_ o Numero de estudantes: 1.530.
5. Centro Educacional Condominio Séries/anos atendidos: 6° ao 8° ano do Ensino
Estancia 11 de Planaltina Fundamental; Ensino Médio; Educacéo de Jovens
e Adultos (2° e 3° segmentos).
_ 3 NuUmero de estudantes: 1.120.
6. Centro Educacional 01 do Itapoa Séries/anos atendidos: 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental; Ensino Médio.
7. Centro de Ensino Fundamental 19 de Nimero de estudantes: 658
Taguatinga Séries/anos atendidos: 6° ao 9° do Ensino
Fundamental.
8. Centro de Ensino Fundamental 01 do Nimero de estudantes: 931
Nucleo Bandeirante Séries/anos atendidos: 6° ao 9° do Ensino
Fundamental.
9. Centro de Ensino Fundamental 407 de NGmero de estudantes: 961
Samambaia Séries/anos atendidos: 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental.
) NuUmero de estudantes: 2.680.
10. Centro de Ensino Fundamental 01 do | S¢ries/anos atendidos: 6° ao 9° ano do Ensino
Riacho Fundo I1 Fundamental; Educacdo de Jovens e Adultos (1°,
2° e 3° segmentos).
11. CEF 1 do Paranoé (ndo consta da

portaria, mas no site da SEEDF)

Numero de estudantes: 1.300.
Séries/anos atendidos: 5° ao 9° ano do Ensino
Fundamental.
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12. CED 2 de Brazlandia (n&o consta da NUmero de estudantes: 1.160.
portaria, mas no site da SEEDF) Séries/anos atendidos: 5° a0 9° ano do ensino
fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos.

13. CEF 01 do Lago Norte — CELAN (néo
consta na portaria, mas no site da
SEDF)

NuUmero de estudantes: 840 estudantes.
Séries/anos atendidos: 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental.

Fonte: Site Secretaria de Educagéo do Distrito Federal

Além disso, o DF possui também as escolas militarizadas que fazem parte do convénio

com o governo federal. S&o elas:

Quadro 5 — Escolas participantes da politica federal

Escola participante do PECIM Caracteristicas

1. Centro Educacional 416 de Santa Maria NGmero de estudantes: 900.

Séries/anos atendidos: 6° ao 9° ano do EF; EM.

2. Centro de Ensino Fundamental 5 do Gama NGmero de estudantes: 580.

Séries/anos atendidos: 6° ao 9° ano do EF.

3. CEF 507 Samambaia (N&o consta na NUmero de estudantes: 977.
portaria apenas no site da SEEDF e MEC) | Séries/anos atendidos: 6° ao 9° ano do EF.

4. CEF 04 de Planaltina (N&o consta na
portaria, apenas no site da SEEDF E
MEC)

Numero de estudantes: 1.600.
Séries/anos atendidos: 6° ao 9° ano do EF; EJA.

Fonte: Site Secretaria de Educagéo do Distrito Federal

Tanto as escolas da politica distrital quanto da politica federal permaneceram com seus
nomes antigos acrescidos apenas da nomenclatura CCMDF antes de seu nome original,
fortalecendo a l6gica da politica publica do governo Bolsonaro (presidente durante o inicio da
politica até o ano de 2022).

Constata-se que ha escolas militarizadas que ndo encontram-se na portaria, mas constam
no site da SEEDF e no site do MEC (no caso federal), portanto, tiveram o modelo denominado
de Gestdo Compartilhada implementado. A Portaria Conjunta N°. 22 destaca em seu artigo 20°
gue outras escolas da rede publica do DF poderdo ser incluidas na politica, porém, mediante
ato conjunto dos Secretérios de Estado de Educacédo e de Estado de Seguranca Publica. Esse
fato gera questionamento sobre por que essas escolas ndo estdo inseridas em uma portaria
atualizada do DF. Buscou-se por instrumentos juridicos no Diario Oficial do Distrito Federal,

porém, ndo consta nenhuma portaria que inclua essas escolas.
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Aos poucos, a militarizacdo vem se expandindo no DF a partir da realizacdo de
audiéncias publicas que dao a comunidade escolar o poder de “escolha” de adesdo. Mas, como
falar de escolha sem um amplo debate, baseado em estudos da area, sobre o tema? O
conhecimento cientifico ndo popular gera caminhos nocivos de decisfes politicas. A cultura
militar cresce gradualmente e molda os rumos de identidades cidadas. No DF, todo seu processo
tenta assumir um tom de legalidade, amparando-se, por exemplo, em afirmagdes como a de que
taxas de ingresso e manutencdo dos discentes ndo serdo cobradas, conforme Portaria N°. 22, a
fim de conferir um “ar” democratico e correto a implanta¢do do programa.

Mas, a politica se constrdi em varios pontos de ilegalidade e desvalorizacdo dos
profissionais da educacdo. A priorizagdo das escolas militarizadas com o0 aumento de
orcamento, aumento de infraestrutura, aumento de funcionarios na gestao (com os profissionais
da Gestdo Cidadd) e transferéncia compulsoria vai retirando os termos de igualdade na oferta
darede publica. As gratificacdes diferenciadas para os militares e professores desvaloriza ainda
mais os profissionais de educagdo que se formaram para essa competéncia (Gomes, 2022).

O Sindicato dos Professores do DF, SINPRO-DF, denuncia toda a ilegalidade da
militarizacio e propde a volta do batalhdo escolar’ como solucdo para os problemas da
violéncia. O batalhdo escolar possui como objetivo a ronda de policiais militares nos arredores
das escolas para prevenir violéncia, traficos de drogas, entre outras transgressdes que ocorrem
nos arredores e no interior das escolas, mantendo assim a ordem do local sem sair de sua fungéo
constitucional. Dessa maneira, o papel constitucional dos profissionais da educacdo também
seria desenvolvido em sua plenitude, sem deixar escapar a necessidade do aumento de
investimento na rede publica como um todo.

O Ministério Publico do DF, como o SINPRO, caminha, desde 2022, para a denuncia
da ilegalidade da politica ap6s polémicas de abordagens policiais violentas contra estudantes
de uma das escolas militarizadas. Em 2019, o 6rgdo de execucdo de defesa da educacdo do
MPDFT (Ministério Publico do Distrito Federal e Territorios) emitiu a nota técnica de N°.
001/2019 — PROEDUC/MPDFT, que expressava o entendimento da legalidade dessa politica
publica, afirmando que a acdo foi realizada dentro dos limites do Poder Executivo. Apos
polémicas e repercussdo midiatica de video mostrando policiais militares ameagando que iriam
“arrebentar na porrada” um adolescente de 14 anos em uma abordagem numa escola
militarizada, o MPDFT revogou a nota técnica N°. 001/2019 — PROEDUC/MPDFT. Em 2022,

" 0 Batalhdo Escolar é um destacamento da PMDF que realiza o policiamento (especialmente nas proximidades)
de todas as unidades de ensino publicas e privadas do DF, com exce¢do do campus Darcy Ribeiro, da UnB.
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0 MPDFT apontou a militarizagdo escolar como uma politica autoritério, que fere a gestdo
democrética e causa desvio de funcéo dos policiais. Além disso, 0 Ministério Publico denuncia
a violacdo do direito da crianca e do adolescente quando estes sdo levados a Delegacia da
Crianca e do Adolescente para responder por desacato realizado no ambiente escolar, sem se
levar em conta a realidade conflitiva existente no proprio contexto e processo educacional.
Essas denuncias do MPDFT sdo expostas via Recomendacdo N°. 003/2022-PROEDUC, 10 de
maio de 2022.

Como observado nos exemplos acima, percebe-se a falta de habilidade pedagdgica de
militares para lidar com o espaco escolar diverso e conflitivo que faz parte do desenvolvimento
de criancas e adolescentes. Mas, mesmo com as irregularidades, dendncias, falas das
instituicOes citadas e o0 apelo da comunidade académica educacional, a militarizacdo continua
em vigor e visa sua expansdo no DF. Por consequéncia, se aprofundar no tipo de formacao dada
aos estudantes e, em especifico, examinar os valores militares inseridos nessas escolas €é
essencial para verificar as narrativas sociais que estdo sendo disseminadas e impactam no

desenvolvimento dessas e desses cidaddos. Analisaremos esses valores no proximo capitulo.
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4. ANALISE DOS VALORES MILITARES INSERIDOS NAS ESCOLAS
MILITARIZADAS DO DF: FOCO NO SENTIDO DE PATRIOTISMO E
DISCIPLINA

4.1. Valores militares contidos nos documentos das escolas militarizadas do Distrito
Federal

O militarismo assumido enquanto um projeto de sociedade em varios contextos e com
suas estratégias diversas permeia varios campos sociais. Em face de sua forca na América
Latina, seus valores tais como hierarquia, disciplina, patriotismo e civismo precisam ser
discutidos mais amplamente com toda populacdo. Sabendo da importancia da instituicao
educacional para a difusdo de valores em uma sociedade, a discussao dos valores militares
implantados na educacao tornou-se foco de analise neste estudo. Essa investigagdo, que possuli
as escolas militarizadas do Distrito Federal como nucleo, pesquisa 0s valores militares inseridos
nessas escolas por meio do exame dos documentos/legislacdo que as formam. Os documentos
de regulamentacdo das escolas militarizadas, denominadas Colégio Civico-Militar do Distrito
Federal (CCMDF) via legislagdo séo: a Portaria Conjunta N°. 22, de 28 de outubro de 2020
(Distrito Federal, 2020), (documento atual de implementac&o da politica publica); Regulamento
basico de uniforme do CCMDF (Distrito Federal, 2021); Plano Operacional da Direcdo
Disciplinar do CCMDF (Distrito Federal,2019); Regulamento Disciplinar do CCMDF (Distrito
Federal, 2019); Manual do aluno do CCMDF (Distrito Federal, 2019); Regulamento de
Continéncias do CCMDF (Distrito Federal, 2019) e Regimento Escolar do CCMDF (Distrito
Federal, 2019).

A analise dos valores militares inseridos nas escolas militarizadas foi realizada a partir
da investigacdo dos documentos citados acima. Ou seja, fez-se uma investigacédo da legislacdo
do DF, legislacdo essa que inclui também as escolas participantes do PECIM, porém, nao foram
abordadas as documentacdes especificas do programa nacional construidas pelo MEC. Cabe,
portanto, um estudo proprio que aborde de forma particular as nuances da politica federal. De
gualquer forma, os valores analisados nos documentos impactam também as escolas
participantes do PECIM, o que demonstra como a politica do governo do DF e do governo
federal estdo conectados. Percebe-se, pois, a militarizacdo das escolas como uma politica
publica ampla no Brasil, mas que necessita também do estudo das suas realidades particulares

para uma melhor apropriacdo dos aspectos em comum e dos regionais.
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No caso do DF, a primeira portaria que dispds sobre a implementacdo das escolas
militarizadas foi a Portaria Conjunta N°. 1, de 31 de janeiro de 2019, (Distrito Federal, 2019),
que posteriormente foi atualizada até chegar na Portaria Conjunta N°. 22, de 28 de outubro de
2020 (Distrito Federal, 2020). Essa portaria implementa o denominado “Projeto Escolas de
Gestdo Compartilhada” entre a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal e a
Secretaria de Estado de Seguranca Publica do Distrito Federal no @mbito de Unidades Escolares
especificas da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal, como ja explicitado. A partir dessa
portaria, as escolas participantes da politica publica passaram a ser denominadas como Colégios
Civico-Militares do Distrito Federal (Distrito Federal, 2020). No cerne da politica, a Secretaria
de Seguranca do DF fica responsavel, por meio dos bombeiros e policiais militares, pela parte
disciplinar e pelas atividades extracurriculares como a formacao civica, ética e moral (Distrito
Federal, 2020). Ou seja, percebe-se neste protagonismo de corporacfes militares, a insercédo
dos valores militares para a formacao cidada dos estudantes.

Na portaria, dentre os objetivos da dita gestdo compartilhada estdo: aumentar a taxa de
aprovacdo dos estudantes; aumentar o acesso as instituicbes de ensino superior; diminuir
abandono e evasdo escolar; aumentar o Ideb; aumentar a seguranca; diminuir a criminalidade
(Distrito Federal, 2020). Porém, de acordo com os documentos, a principal intervencdo
realizada nas escolas para ocorrerem essas melhorias volta-se a implementacdo de uma gestao
disciplinar executada com autonomia pela PMDF e pelo CBMDF, a qual orientara os estudantes
em principios éticos, morais e comportamentais (Distrito Federal, 2020). Infere-se, pois, que a
mudanca de valores desses alunos serd uma das principais bases da politica para as mudancas
na melhoria educacional. Compreende-se que 0s objetivos da gestdo compartilhada (descritos
na Portaria) que remetem aos valores e que serdo fundamentais nas melhorias educacionais,

sdo:

IV — facilitar a construgdo de valores civicos e patri6ticos aos estudantes das unidades de ensino; V - aumentar a
disciplina e o respeito hierarquico; VI - formar os discentes com o escopo de prepara-los para o exercicio da plena
cidadania, conscientes de seus deveres e direitos, em respeito as garantias previstas no art. 53 do Estatuto da
Crianga e do Adolescente e nos arts. 32 e 35 da Lei n° 9.394/96, que estabelece diretrizes e bases da educagdo em
ambito nacional (Distrito Federal, 2020, p. 7).

Os valores civicos, patrioticos, disciplinares, hierarquicos e de cidadania (consciéncia
de direitos e deveres) sdo baseados na cultura civico-militar, ja que a gestdo disciplinar
(realizada com liberdade pelas corporac¢des militares da policia e do bombeiro) é a responsavel
pela formagcdo civica, moral e ética dos estudantes. A inser¢do da cultura dessas corporagdes

no ambiente escolar é reforcada no artigo 14 e 15 da Portaria:
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Art. 14. As Escolas de Gestdo Compartilhada, deverdo obedecer as Diretrizes Curriculares Nacionais - DCNs e a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, acrescidas de atividades inerentes a cultura civico-militar, tais como
ética e cidadania, ordem unida, banda de musica, musicalizacdo, esportes e teatro, objetivando o exercicio pleno
da cidadania e o bem-estar social, como atividades extracurriculares. Art. 15. As atividades extracurriculares que
compBem o Projeto sdo definidas, supervisionadas e coordenadas por policiais militares e bombeiros militares
(Distrito Federal, 2020, p. 8).

Até mesmo no documento do Plano Operacional a transferéncia do costume militar para
escola é reforcada quando esse regulamento explicita que os integrantes da Direcéo Disciplinar
irdo pautar seu comportamento de acordo com 0s principios éticos de suas carreiras proprias.
Além disso, o Plano Operacional também autoriza o porte de armas, colete balistico e algemas
por policiais militares no interior das escolas, alegando que esses instrumentos fazem parte das
questdes operacionais de policiais. No mais, o Regulamento de Continéncias manifesta que
subsidiariamente serd aplicado o Regulamento de Continéncias das Forcas Armadas nas escolas
militarizadas (Distrito Federal, 2019). A implementacdo de um carater civico-militar, portanto,
estd posto na cultura escolar com um objetivo de educar estudantes em prol de uma melhoria
educacional.

N&o s6 os estudantes serdo impactados com os valores militares, mas toda a comunidade
escolar. O Plano Operacional explicita que a Direcdo Disciplinar podera desenvolver (para toda
comunidade) aulas, palestras e qualquer atividade educativa que possuam como temaética a
perspectiva de cultura de ordem e seguranca publica (Distrito Federal, 2019). Nota-se a
necessidade governamental do DF de difundir a cultura militar em vérios espacos da sociedade,
utilizando a escola como um importante instrumento.

Sabendo que a cultura militar se impbe a todo regramento escolar as atividades
extracurriculares, torna-se contraditéria a afirmacao de liberdade pedagogica e pluralismo de
ideias exposta no artigo 4° do Regimento Escolar dos CCMDF. Como outros valores irdo
permear de forma democratica o interior escolar, quando todas as regras sdo feitas dentro da
concepcao militar? Logo, valores que contrariem de alguma maneira a cultura civico-militar
ndo conseguem ter vez no ambito dos colégios civico-militares do Distrito Federal. Limita-se a
liberdade pedagdgica e de ideias nos CCMDF.

Nos documentos dos CCMDF, apresentam-se diversos valores até mesmo
contraditérios a cosmovisdo impositiva da cultura militar. No Manual do Aluno é possivel
observar iss0, ja em seu inicio, sdo apresentados 0s principios e valores necessarios nas escolas

militarizadas, sdo eles:

Respeito aos Direitos Humanos, Exceléncia no Ensino, Honestidade e Cidadania, Patriotismo, Comprometimento,
Civismo, Hierarquia e Disciplina, Probidade e Etica, Meritocracia, Camaradagem e Urbanidade, Inovacéo e
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Criatividade, Responsabilidade Social, Lealdade e Amizade, coparticipagdo da Comunidade Escolar e das
Corporac0es (Distrito Federal, 2019, p. 4).

Além disso, o Regimento Escolar dos CCMDF apresenta que o0 Comandante Disciplinar
coordena o desenvolvimento de virtudes sociais como disciplina, tolerancia, respeito,
honestidade, justica e resiliéncia (Distrito Federal, 2019). Apesar da boa quantidade de valores
apresentados, os valores civicos, patridticos, disciplinar, hierarquico e de cidadania
(consciéncia de direitos e deveres) sdo 0s que mais se destacam por serem enfatizados entre 0s
objetivos da politica pablica, serem repetidos no Manual do Aluno e estarem na base da
construcdo do Regulamento Disciplinar (importante eixo de normatizagdo dos comportamentos
dos estudantes na escola), tal qual demonstra: “Art. 4° O Regulamento Disciplinar visa a
formacédo integral do aluno, com foco no carater educacional, nos valores éticos e morais no
fomento ao patriotismo e ao civismo (Distrito Federal, 2019, p. 3)”.

O Regulamento Disciplinar visa desenvolver valores morais e éticos e se organiza com
base em hierarquias criadas entre turmas (mais velhas e mais novas) e entre os proprios alunos
das turmas (existéncia de chefe e subchefe de turma) para obter a disciplina dos estudantes.
Além disso, esse documento retrata a importancia do fomento ao civismo e patriotismo nos
valores desses estudantes na formacéo da consciéncia cidada. Confirma-se o destaque dado aos
valores de civismo, patriotismo, disciplina, hierarquia e concepcao de cidadania.

Torna-se relevante salientar que os valores de patriotismo e civismo (formacéo cidadd)
se apresentam como manifestaces essenciais dos valores dos policiais militares e dos
bombeiros do DF, como aponta seus estatutos: Lei 7.289 de 18 de dezembro de 1984 (Brasil,
1984) e Lei 7.479 de 2 de junho de 1986 (Brasil, 1986), respectivamente. Além disso, as duas
corporagdes possuem como base de organizacdo institucional hierarquia e disciplina, conforme
mostra também seus respectivos estatutos. Desse modo, patriotismo, civismo, cidadania,
hierarquia e disciplina se apresentam como valores bases da cultura civil-militar inseridos nas
escolas militarizadas do DF.

Os valores da cultura civico-militar acionam necessidades morais e éticas de formacéao
de cidada e cidaddo ansiadas pela elite politica ndo sé na atualidade, mas ao longo da histéria
brasileira. Ludwig (2021) observa que a Doutrina de Seguranca Nacional, presente nas
ditaduras latino-americanas de 1960/1970, trouxe de seu interior principios de organizacao
militar que ddo sustentacdo a ideia de militarizagdo como fundamento de uma reestruturacdo
moral nacional. Sob essa influéncia historica, individuos militares acreditam que se civis

tiverem 0s mesmos comportamentos que eles, isso sera benéfico para sociedade e trard mais
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harmonia, sendo mais produtivo para todos, explicita Ludwig (2021). A partir disso, nota-se
que o estabelecimento da politica publica da militarizacdo das escolas do DF aciona os valores
militares como importantes para reforma e melhoria educacional, com o objetivo de moldar a
cidadania exemplo, tal qual ocorre nas raizes historicas.

Por meio das escolas militarizadas, o contexto historico ditatorial dos valores militares
presentes na Doutrina de Seguranca Nacional brasileira ganha forca no apelo neoconservador.
Compreende-se que 0 movimento neoconservador busca o resgate de valores do passado como
tradicdo, nacionalidade, liberdade, moralidade, familia (tradicional), disciplina e
individualidade, tendo em vista a melhoria da sociedade, informa Sena (2021). Nesse apelo
neoconservador, a disciplina militar conquista protagonismo nas préaticas pedagogicas de
escolas, como demonstra Sena (2021) sobre as escolas militarizadas do Maranhdo e que
também é possivel perceber isso nos documentos desse tipo de escola no DF. O que se apreende
é que a militarizacdo de escola possui como pilar esse movimento neoconservador de resgate
dos valores tradicionais, além também de uma racionalidade liberal que objetiva
competitividade, desempenho e resultados (Sena, 2021).

O DF segue exatamente o curso neoconservador. Quando se implementa a militarizacéo
nas escolas com foco no resgate de civismo, patriotismo, disciplina e hierarquia, promove-se
uma busca de valores tradicionais historicamente repassados no Brasil. Ademais, no momento
que a militarizacdo do DF possui como objetivo a melhora de indices, desempenho, aprovacao
em provas e meritocracia, configura-se uma racionalidade liberal. Nos CCMDF o
neoconservadorismo e a racionalidade liberal moldam o militarismo como instrumento do
desenvolvimento de comportamentos e moral.

Essa racionalidade liberal instrumentalizada hoje no neoliberalismo tem como pilar
ideologico a énfase no individualismo, propriedade privada e enxugamento das
responsabilidades estatais em politicas sociais. Ja quando se fala no neoconservadorismo,
pensa-se na ideia do moralismo cristdo, familia cristd ocidental e tradigdes, relembra Silva
(2021). Ademais, o neoconservadorismo se apresenta na luta contra “o marxismo cultural” e
contra 0s movimentos feministas e LGBTQIAPN+, quando assume uma postura contra a
“ideologia de género” e um apelo ao fortalecimento punitivista (esse Ultimo muito ligado ao
militarismo), explicitam Peronil, Caetano e Valim (2021). Neoliberalismo e
neoconservadorismo juntos na construcdo das escolas militarizadas prop6em uma escola
plblica antidemocratica, antidiversidade e reforcadora da ordem capitalista. E uma politica
pensado para barrar praticas emancipatérias e conteudos criticos, reforcando o esvaziamento

de contetdo, mostra Silva (2021).
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A militarizacdo possui como fundamento a concepcao de que a ordem gera 0 progresso,
em que a ordem é representada pelos valores militares e o progresso pelos resultados nos indices
de aprovacdo e de exames nacionais. Em outro aspecto, a concepcao de ordem conecta-se ao
neoconservadorismo e ao neoliberalismo, que se sustenta na énfase em resultados quantitativos.
Neste contexto, apesar do discurso de melhoria da educagdo e de seus indices, 0 que se tem
concretizado nessas escolas, na verdade, em nome da ordem e do progresso, sdo praticas
pedagdgicas orientadas por uma base instrumental racional (neoliberal), pragmatica e
autoritaria, como alertam Oliveira, Silva e Fabricio (2021). Logo, a formacao de individuos se
estabelece em uma adaptacdo ao status quo e a ordem, comprometendo uma formacao critica
que leve os estudantes a conhecerem verdadeiramente as diversas e profundas desigualdades
brasileiras a fim de transformé-Ilas (Oliveira; Silva; Fabricio, 2021).

No caso do DF, se torna nitida a imposicdo de uma forma militarizada de vida nas
escolas em lugar de uma abertura para o questionamento e formacéo critica. Nos artigos 11 e
12 da Portaria de formac&o da gestdo compartilhada ha a afirmacéao de que quem ndo se adaptar
as novas regras dos CCMDF podera solicitar transferéncia, sejam estudantes ou professores.
Esses artigos explicitam, na verdade, que o real poder nessa relacdo de “autonomia” esta nas
mdos da politica publica de gestdo compartilhada, como indica Santos (2021). Ou seja, 0s
valores militares sdo impostos nessas escolas ferindo principios basicos da educacdo de
igualdade de acesso e permanéncia, gestdo democratica e liberdade de ensino. Os estudantes
sdo submetidos a normas rigidas e a cultura militar nos CCMDF e néo a principios humanos
relativamente universais (Santos, 2021).

A fim de repassar esses valores, os CCMDF possuem novos componentes curriculares
relativos a civismo, educacdo moral e civica e ordem unida. Ou seja, muda-se o curriculo € a
cultura institucional por meio de novas praticas e regramentos, divulga Santos (2021). A
exemplo de como os valores militares impactam a cultura escolar, Ribeiro e Rubini (2019),
num estudo sobre uma escola militarizada no norte do Brasil, descrevem como se d& o novo
desenho ritualistico. A rotina conta com codigos de condutas impostos, vigilancia das pessoas
em nome da ordem e da hierarquia e forte utilizagdo de prémios e castigos, informam. No DF,
isso ndo é diferente, de acordo com os documentos norteadores da politica publica na unidade
federativa, ha forte imposicdo de um codigo disciplinar detalhado, por exemplo, nos
comportamentos. A psiqué dos estudantes do DF fica tomada por civismo, obediéncia,
meritocracia, expde Gomes (2022), além também do valor de patriotismo. Torna-se dificil a
discussdo de questionamento social e suas contradi¢des, o que acarreta a dificuldade de educar

estudantes emancipados, autbnomos e questionadores (Ibid.).
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Se os valores militares se impdem no espago da cultura escolar, e sabendo que as
praticas pedagogicas envolvem a formacdo de condutas, a separacao da gestdo disciplinar e da
gestdo pedagdgica que ocorre nas escolas militarizadas do DF &, na verdade, um mito. Quando
se estabelece uma politica na educacéo visando a melhoria de comportamento e rendimento, se
evidencia a impossibilidade de uma gestdo disciplinar separada do pedagdgico, tal qual expde
Martins (2019). Em outras palavras, se a pedagogia € a ciéncia do ensinar-aprender, tudo que
envolve o ensino-aprendizagem como, por exemplo, habitos e costumes, também faz parte de
uma gestdo pedagdgica escolar. Isso significa que a transferéncia de habitos e costumes
militares para a escola também faz parte do pedagdgico. A cultura militar nas escolas produz e
conforma sujeitos, fazendo parte de toda a estrutura pedagogica desse tipo de escola (Castro,
2019).

Nota-se que a pedagogia possui diversas teorias de ensino-aprendizagem com suas
metodologias que moldam uma determinada concepcao de ser humano e sociedade, explicitam
Santos e Pereira (2018). Nesse sentido o ato de educar ndo é neutro, mas sim politico e possui
intencionalidades proprias na construcdo das cidadas e cidaddos, destacam os pesquisadores.
Nesse cenario, é consistente enfatizar que a formacdo de militares ocorre no ambito da
pedagogia tecnicista, que € baseada em racionalidade, produtividade, eficiéncia e neutralidade
cientifica, demonstra Ludwig (2021). Logo, esse modelo tecnicista (de influéncia liberal) é
transferido para as escolas militarizadas com o foco de implantar um ensino objetivo e
operacional nesses lugares, sublinha o autor. Constata-se que nas escolas militarizadas do DF
ha foco em produtividade, eficiéncia e racionalidade, unindo a base tecnicista aos impostos
valores militares na conformacao dos estudantes em um determinado tipo de cidadania.

Dentro de sua concepgdo pedagdgica e intencionalidades, a militarizagdo busca formar
um modelo cidaddo especifico, treinado para atender a ordem social capitalista vigente,
denunciam Santos e Pereira (2018). Os valores militares presentes nessas escolas utilizam uma
metodologia de classificar as atitudes dos estudantes como legitimas de condecoragdo ou de
punicdo, fortalecendo a concepcdo da necessidade do esfor¢o pessoal, da meritocracia,
empreendedorismo individual, aponta Miranda (2020) em seu estudo sobre a realidade do DF.
Isso significa dizer que ha uma necessidade de formar sujeitos produtivos e eficientes tal como
objetiva o tecnicismo, que se atrela ao neoliberalismo. Ha, portanto, um alinhamento entre a
militarizacdo e a reforma mercadologica na construcdo dos estudantes dentro dessa ordem
social (Ibid). A prescricdo de valores militares como civismo, patriotismo, hierarquia e
disciplina funcionam como ferramentas para atender a busca de resultados e o0 ajustamento dos

estudantes a ordem capitalista. Concretiza-se um modelo ideal de cidada e cidaddo da ordem,
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vendendo-se a ideia de que a escola militarizada € um sucesso e outras escolas publicas séo
fracassadas (Miranda, 2020).

A militarizacdo, ansiando a manutencdo da ordem, ataca a pedagogia critica e
questionadora com o objetivo de incutir a subordinacdo aos estudantes e a naturalizacdo da
estrutura social. Além disso, ela objetiva silenciar a luta das trabalhadoras e trabalhadores da
educacdo por melhorias de condigdes de trabalho, sinaliza Gomes (2022). Diante disso, a
militarizacdo possui em um dos seus objetivos a luta contra sindicatos, além de emudecer a luta
de classes, aponta Gomes (2022). Sabe-se, que 0 ato educativo possui um eixo social e cultural,
com bases em ideologias educativas de desenvolvimento civilizacional (institui¢des, forma de
vida e convivio social), como destaca Miranda (2021). Por conseguinte, a militarizacao reforca
ideologias com o fim de um desenvolvimento civilizatério, que mantém privilégios de poucos
e injusticas sociais do sistema capitalista.

E por esse desenvolvimento adaptador & ordem de vertente tecnicista que a pedagogia
critica se transforma em um combate a militarizacdo, pois sdo das teorias criticas que surgem
os conceitos como ideologia, reproducdo cultural e social, poder, classe social, capitalismo,
emancipacao, libertacdo, nota Miranda (2021). A pedagogia critica visa dar luz as contradi¢fes
e conflitos sociais existentes dentro de uma sociedade, enquanto a pedagogia tecnicista, aliada
aos valores militares que influenciam a militarizacdo escolar, visam instrumentalizar individuos
dispostos a assumir seu papel social em seu pais, com produtividade, resiliéncia e obediéncia.

A pedagogia tecnicista permeia as escolas CCMDF, pois, como ja explicitado, é
impossivel separar disciplinar de pedagogico. Sabe-se que toda e qualquer préatica escolar
também faz parte do curriculo, mesmo que oculto, ou seja, de forma ndo prescrita, salienta
Miranda (2021) sobre curriculo. A exemplo disso, em seu estudo de uma das escolas
militarizadas do DF, Miranda (2021) ressalta em um relato que, quando os professores faltam,
muitas vezes policiais assumem as turmas para ministrarem disciplinas da cultura civico-
militar. Nesse relato e nos documentos de constitui¢do das escolas do DF que explicita que a
gestdo disciplinar ficara responsavel por atividades extracurriculares, reafirma-se, mais uma
vez, o carater pedagogico assumido pela gestdo disciplinar. Militares assumem tarefas
pedagdgicas a fim de ensinar os valores militares atravessados do tecnicismo racional
instrumental. Essa logica possui similaridades com o historico bindmio ditatorial brasileiro de
“Seguranca e Desenvolvimento”, em que Seguranca € representada pela ordem (controle
ideoldgico, realizado pelos valores militares) e Desenvolvimento pela I6gica do tecnicismo de

eficiéncia, eficacia e resultados em exames.
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A utopia de separacéo do pedagdgico e disciplinar trazida pela Portaria de constituicéo
da gestéo “compartilhada” (Distrito Federal, 2020) camufla as adaptacdes e transformacdes no
ambiente para a formacdo dos individuos, destaca Miranda (2021). Em uma das entrevistas feita
pela pesquisadora, hd exemplos de mudancas ocorridas no ambiente de uma das escolas
militarizadas do DF, como insercdo do cantar do hino nacional, ordem unida, pratica de
esportes, regras de uniforme e apresentacdo na entrada do professor. Ha a necessidade dos
educadores alertarem-se para o fato que a ndo mudanca de seus contetdos nao significa uma
ndo mudanca educacional. E necessario que esses profissionais de educacio observem e atuem
criticamente na escola, para perceberem que o educar esta em todo o0 processo e é contextual.
A insercdo de valores civico-militar muda toda I6gica de ensino-aprendizagem nos CCMDF e

nas intencionalidades de modelo de cidadao e cidadd ansiados.

4.1.1. Valores militares como instrumento de negacéo da pluralidade cultural no DF

A imposicdo de uma formula pronta de gestdo militar em varias escolas distintas do DF
ignora as diversidades locais especificas. A cultura militar compulsoria acarreta o apagamento
da identidade da escola e de sua dimensdo socioecondmica e pluralidade cultural, explanam
Lacé, Santos e Nogueira (2019). Principios fundamentais da educacdo brasileira, como
democracia e respeito a diversidade, sofrem graves ameacas nessa politica publica. Na verdade,
0 que ha é uma tentativa de uniformizacdo dos jovens explicitada na fala de alguns lideres
politicos que relatam uma luta contra as ideologias de esquerda nas escolas, unindo isso ao
discurso de militarizagdo como forma de trazer “neutralidade”, tal como notam as
pesquisadoras. Por consequéncia, rompe-se o sentido de escola plural, diversa e democrética e
assume-se um discurso unico de valores, legitimado pela ideia de serem valores “neutros” e
“universais”. O que se vé sdo ideologias hegemonicas sendo revestidas como “neutras” para
dificultar que cidadas e cidad&os a questionem.

A prescricdo da cultura militar para diversas escolas do DF apresenta um carater muito
diferente daquilo que Paulo Freire, grande educador brasileiro, deixou de legado. Paulo Freire
se posicionou firmemente contra uma imposi¢éo educacional vertical de cima para baixo. Ele
e seus colegas buscavam valorizar a cultura e a educagdo popular, historicamente
marginalizadas pela cultura dominante, tal como demonstram Ruckstadter, Ruckstadter e Souza
(2021). Ou seja, 0 educador contribuiu para a formacéo de uma educagdo democrética, libertaria
e critica, expressam. Diante disso, percebe-se que um dos principais intelectuais na area de

educacdo nos ensina que a prescricdo de um modelo se materializa em uma imposicao
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autoritaria. E preciso dancar a mésica da educac&o popular e para isso é necessario um remédio
fundamental: escutar e legitimar as culturas populares e locais.

Para se buscar reconhecer e valorizar a cultura popular, é essencial analisar como se dédo
algumas dinamicas de relacdo de poder que promovem seu apagamento. O militarismo j& possui
em sua esséncia um apelo ao autoritarismo, isto €, uma estrutura organizada hierarquicamente
(na justificativa de meérito pessoal) que caracteriza as relagdes sociais por ordem e obediéncia,
além de se julgar distinto e melhor que os &mbitos civis, explana Bortolini (2021). Isto significa
que a cultura militar ja é por si s6 colocada como boa e superior, e a exemplo disso temos a
politica publica do DF de militarizacdo de escolas publicas, o qual insere essa cultura no
contexto escolar como forma de melhorar a educagdo da unidade federativa. Estabelecer o
militarismo com sua base autoritaria nessas escolas cria, por si s6, uma relacdo de poder e um
entrave para o reconhecimento de culturas populares plurais.

A legitimacdo do militarismo autoritario como relevante na educacéo brasileira, a fim
de ajustar estudantes a determinada ordem social, € histérico, como ja descrito nos capitulos 1
e 2 deste trabalho. Ao longo do tempo, a educacao foi controlada por grupos que detém o poder,
com o intuito de validar sua ordem social, fazendo com que a populacdo internalize uma
maneira especifica de ver o mundo, tratando-a como natural e negando todo processo de sua
construcdo politica e historica, explicita Arredondo et al. (2021). O militarismo na educacéo
foi um dos instrumentos utilizados para ajustar a populacdo as relacdes de poder e ordem em
alguns periodos, como o periodo ditatorial estudado, silenciando cosmovisdes sociais e
culturais diferentes.

No geral, convém salientar que as estruturas educacionais que alimentam relagdes de
poder sdo muito antigas. Essas relacdes de poder educacional possuem um marco fundamental
gue, de alguma maneira, ainda tem impacto na atualidade: a constru¢do do mundo p6s-invasao
das Américas. A partir desse periodo, a Europa foi estabelecida como um marco racional e
civilizacional, ignorando intencionalmente outras importantes sociedades. Se impds uma
perspectiva cognitiva e um modo de ver e dar sentido ao mundo (Ibid.). O estabelecimento
desse processo normativo cognitivo impactou na determinacgédo da ordem e isso foi difundido
no processo educacional, o qual o militarismo protagonizou ajustes dessa ordem em alguns
periodos.

Na configuragéo historica da ordem social, Igreja Catdlica e leis foram construindo a
classificacdo de raca até o seculo XIX, destaca Arredondo et al. (2021). Isso ndo significa que
0 colonialismo morreu posteriormente, pois ele se reconfigurou, transformando-se em

neocolonialismo, salienta. Toda construcdo estrutural foi se estabelecendo na divisdo do
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trabalho, tendo como eixo a escravizagdo e exploracdo de corpos ndo europeus, sublinha o
autor. Raca e Cristianismo se estabeleceram e ainda impactam a cosmovisédo social. A sociedade
ainda possui raga como elemento organizador e o Cristianismo todavia possui forte poder em
relacdo as outras religiosidades. Como amostra disso, é possivel ver que, em uma historia
recente, o militarismo foi utilizado na educacdo a fim de promover os preceitos cristdos e
ajustamento de indigenas a ordem capitalista durante o periodo ditatorial de 1960/1970 no
Brasil, Chile e Argentina, como descrito em capitulos anteriores. Isso significa que o
militarismo foi um importante instrumento na interiorizacdo das relacGes de poder no ambito
educacional.

O neocolonialismo se apresenta hoje na politica publica atual de militarizacdo do DF.
Quando essa politica reforca o resgate a valores tradicionais, que sdo de base neoconservadora,
nota-se que, implicitamente, eles possuem raizes no Cristianismo, como citado antes por alguns
autores. Além disso, no DF, essa politica utiliza como instrumento o disciplinamento dos corpos
majoritariamente negros. Sabe-se que essa politica atinge, em maior parte, a populagdo negra
guando analisa-se os dados da Companhia de Planejamento do Distrito Federal (CODEPLAN)
com o titulo Retratos Sociais do DF 2018. Nessa pesquisa, é possivel analisar um quadro com
a porcentagem de negros por Regido Administrativa (RA"s). A partir disso, é possivel perceber
que dentro do total das 17 escolas do DF militarizadas, 12 estéo entre as 12 RA’s com maior
porcentual de negros dentre as 31 RA’s analisadas. Apenas uma escola militarizada encontrase
dentro das 11 RA’s mais brancas do DF. Além disso, as 6 RA’s mais brancas sao as que estao
dentro da categoria de alta renda, reforcando o racismo estrutural presente na sociedade
brasileira. Segue os dados da CODEPLAN (Distrito Federal, 2018) observados:

Quadro 6 — Classificacdo de Renda por RA. Distrito Federal. 2018.

. . Populacdo
Classificacdo Regides ) Renda Grupo de
o ] total estimada o
da renda Administrativas domiciliar renda
em 2018 .
média
Alta Plano Piloto, 384.913 R$ 15.622,00 1
Jardim Boténico,
Lago Norte,
Lago Sul, Park
Way e

Sudoeste/Octogon

al




Média-alta

Aguas Claras,
Candangoléndia,
Cruzeiro,
Gama, Guara,

Nucleo

916.651

R$ 7.266,00

Bandeirante,
Sobradinho,
Sobradinho I,
Taguatinga e

Vicente Pires

Média-baixa

Brazlandia,
Ceilandia,
Planaltina, Riacho
Fundo, Riacho
Fundo I1, SIA,
Samambaia,
Santa Maria e Séo

Sebastido

1.269.601

R$ 3.101,00

baixa

Fercal, Itapoa,
Parano, Recanto
das Emas,
SCIA-Estrutural e

Varjao

310.689

R$ 2.472,00

Quadro 7 — Porcentagem de negros do total da populagéo de cada RA. Distrito Federal. 2018.
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Fonte: Codeplan, Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - PDAD 2018,
GEREPS/DIEPS/Codeplan. Elaborag¢do: DIPOS/Codeplan.

81,30% Fercal
76,60% SCIA- Estrutural
75,70% Varjao
74% Planaltina
73,40% Itapod
69,50% Santa Maria
68,80% Brazlandia
67,20% Paranoa
65,80% Recanto das Emas
65,50% Samambaia
65,10% Ceilandia
64,80% Gama

64,20%

Sdo Sebastido
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63,80% Riacho Fundo Il
60,10% Candangolandia
57,80% Riacho Fundo
56,10% Sobradinho 11
54,60% Sobradinho
54,10% Taguatinga
53% Ndcleo Bandeirante
50,50% Cruzeiro
45,60% Guara
45,40% Vicente Pires
44,70% SAI
39,80% Aguas Claras
35% Plano Piloto
34,60% Lago Norte
32,20% Sudoeste/Octogonal
30,20% Park Way
30% Jardim Botanico
23,10% Lago Sul

Fonte: Codeplan, Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios - PDAD 2018, GEREPS/DIEPS/Codeplan Elaboracéo:
DIPOS/Codeplan. Adaptacdes.

Considera-se que a militarizacao afeta majoritariamente a populacdo negra do DF e que
no cotidiano escolar desses lugares ja ha diversas dentncias de violacao de direitos e exposi¢édo
dos estudantes a situacfes humilhantes. H& reportagens sobre os CCMDF relacionadas a
derrubada de adolescente e imobilizacdo por policial, assédio sexual, censura a trabalho escolar
sobre violéncia policial contra comunidade negra, ameaca a estudante, etc., conforme destaca
o jornal Metropoles em reportagem de 2022. Ademais, diversos estudos tratam sobre a
abordagem policial racista no Brasil, no geral, como faz referéncia Ramos (2020). A cultura
institucional das corporacfes policiais, muitas vezes, relaciona jovens negros e periféricos a
atos infracionais ou crimes, o que faz com que o costume punitivista seja visto como preventivo,
revela Ramos (2020). A partir disso, compreende-se que, devido ao racismo institucional, as
escolas militarizadas do DF (de cultura punitivista), onde se encontra majoritariamente a
juventude negra e periférica, sdo vistas como uma maneira de trazer “seguranca”.

As proprias préaticas de militares nos CCMDF se relacionam com o conceito de racismo
institucional, ja que nessas escolas militarizadas o estudante negro tem sua identidade e historia
desrespeitada, expbe Ramos (2020). Compreende-se que identidade tem relacdo com
individualidade, ancestralidade, cultura, politica e histéria e, quando se fala em identidade
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negra, € preciso relembrar desde do periodo colonial o quanto a populagéo negra sofreu e sofre
com esteredtipos e discriminacdo de suas identidades, revela Ramos (2020). A imposicéo de
um padrdo de comportamento e vestimenta como ocorre no Manual do Aluno das escolas
militarizadas do DF, ja € por si s6 um desrespeito a diversidade e a identidade negra. Um retrato
disso, é que no detalhamento do cabelo masculino, revela-se que os alunos de cabelo crespo
poderdo ter o padrdo flexibilizado, mas tera de estar em acordo com as orientaces da equipe
gestora, além da necessidade de o corte possibilitar o uso da cobertura (espécie de boina)
(Distrito Federal, 2019). Ou seja, o estudante sO podera usar seu cabelo crespo desde que
autorizado pela equipe gestora e que, mesmo se autorizado, ainda tera que utiliza-lo dentro de
determinados padrdes impostos. Dessa forma, o racismo institucional se revela nas relac6es de
poder excludentes, quando ndo respeita as diversas expressfes da identidade negra,
desmascarando partes do neocolonialismo.

Junto com as questdes raciais, as normativas de género como controle social também se
apresentam na militarizacdo das escolas publicas, apagando as pluralidades. O
neoconservadorismo se aproveita de toda construcédo historica do militarismo para utiliza-lo de
forma velada como regulador de género nessa politica publica. Apesar do exercicio militar de
mulheres, é fundamental destacar a relacdo histérica entre militarismo e masculinidade,
relembra Bortolini (2021). Ao longo do tempo, houve a consolidacdo da associagcdo da
masculinidade a trabalhos que demandam autoridade e forga e isto foi sendo impresso nas
identidades, subjetividades e estruturas politicas, explica. A compreensdo de masculinidade se
sofistica no mundo militar por ser lida como mais poderosa do que a masculinidade civil e,
dentro disso, ha uma forte valorizacgdo da norma cis-heteressexual para estabelecer a
superioridade moral que advém da valorizacdo da regra e a ordem, elucida Bortolini (2021).
Misoginia e LGBTQIAPN+fobia sdo utilizados como instrumentos de disciplinamento no
mundo militar, que se opBe ao mundo civil, caracterizado como depravado e permissivo,
completa.

A exemplo da misoginia e LGBTQIAPN+fobia na cultura militarista, é possivel citar a
ditadura militar que perseguiu feministas, homossexuais, travestis (Ibid.). Como observou-se
nesse periodo, houve intensa valorizacdo da familia tradicional patriarcal dentro das escolas e
a marginalizacdo de corpos e subjetividades fora das normas de género. Mesmo na atualidade,
ndo é raro observar a juventude sendo apontada como “desviada” por ter representacdes de
género e sexualidade distintas a norma, o que faz o militarismo apresentar-se como solucéo
moral para disciplinar essa juventude (principalmente a periférica), destaca Bortolini (2021). E

a partir dessa autoridade de identidade masculina caracterizada por raga (branca) e classe (mais
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favorecida) que se fomenta a ideia do poder capaz de colocar a sociedade em ordem. Por meio
disso, surgem politicas publicas como a militarizagdo das escolas (Ibid.).

O Manual do Aluno do CCMDF ratifica o olhar enviesado sobre género quando o
documento detalha as vestimentas que meninos e meninas precisam aderir na escola (Distrito
Federal, 2019). H& uma regulamentacdo binéria menino/menina dentro das especificidades.
Como exemplo disso, os brincos séo proibidos para meninos, mas ndo para meninas (desde que
pequenos) (Distrito Federal, 2019). Outro exemplo é a impossibilidade de cabelos longos para
meninos e mencao de maquiagens apenas para meninas (Ibid.). De forma implicita, se reforcam
esteredtipos de género a fim de manter a “ordem” e a “disciplina”. Os corpos que ndo se
adequam a forma binaria e possuem outras maneiras de expressdo sdo excluidos.

A imposicdo de padrbes de comportamento e vestimentas e a violacdo das diferentes
maneiras de identidade, revelam que as escolas militarizadas do DF ndo corroboram com a
democracia, com 0 respeito aos negros, a pessoas LGBTQIAPN+ e outras expressividades
sociais e culturais. Tudo isso impacta diretamente na percep¢do de mundo e valores dos
estudantes que estdo sendo socializados nessas escolas. Impactos esses que poderdo se
perpetuar ao longo da vida em sociedade dos individuos afetados e € por isso que discutir
modelos educacionais mostra-se fundamental para se compreender qual sociedade queremos.

H& anos um modelo educacional tradicional focado em transmissdo de contedos,
memorizacdo, aprovacao em testes e individualismo ainda € utilizado em escolas, como retrata
Lima (2015). H& também modelos que buscam romper com esse padrdo e pensar em qualidade
educacional por outras vias: pelo pensamento critico, didlogo, responsabilidade ambiental e
foco na coletividade, destaca. Logo, discutir modelos educacionais e seus valores € discutir 0s
rumos politicos, sociais e culturais de um povo.

Se o0 objetivo social for formar individuos com comportamentos pré-ambientais, ou seja,
gue pensem no bem-estar do meio ambiente como um todo (ndo s6 de seres humanos), é
necessario romper com o tradicionalismo educacional, como demonstra a pesquisa de Lima
(2015). Uma visdo pro-ambiental é libertaria, plural, democratica e solidaria, podendo
confrontar o carater individualista, meritocratico e conteudista da visdo tradicional, conforme
exple a pesquisa. Ainda Lima (2015), em sua investigacdo sobre a influéncia dos modelos
educacionais nos valores dos individuos pés-adultos, escolheu uma escola de valor mais
tradicional liberal (Colégio da Policia Militar de Pernambuco) e outra de valor mais progressista
libertéaria (O Instituto Capibaribe). Em sua analise, afirmou que o Colégio da Policia Militar de
Pernambuco néo favoreceu ou favoreceu negativamente a construgdo de valores préambientais.

Ja o Instituto Capibaribe, pode ter incentivado positivamente o desenvolvimento de valores pro-
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ambientais. Em ambos os casos, confirmou-se que os valores passados pelas escolas foram
absorvidos pelos estudantes (entrevistados na fase adulta). Demonstra-se, mais uma vez, que
escola ndo é so transmissora de conteudos, mas também de valores, além de reforcar que uma
educacdo mais progressista libertaria pode ser mais propicia a desenvolver comportamentos
pro-ambientais.

Durante as entrevistas, Lima (2015) percebeu o impacto de ambas as escolas ndo s6 na
vida pessoal dos individuos, mas também profissional e social. No Colégio Militar de
Pernambuco os principais valores passados foram: respeito, disciplina, pontualidade, busca
pelo sucesso profissional com o objetivo de ensino no sentido de preparacdo dos estudantes
para o profissional, aléem de formar cidaddos conscientes dos seus direitos e deveres, alega
Lima. No caso do Instituto Capibaribe, os principais valores passados foram: consciéncia
critica, responsabilidade coletiva, autonomia e acdo na sociedade com o objetivo de preparar
individuos que ajam na sociedade em que vivem, expde. Nas entrevistas analisadas, a
pesquisadora notou que os alunos do Instituto Capibaribe tinham mais respostas voltadas a
coletividade. No Colégio Militar de Pernambuco, havia mais respostas voltadas ao profissional,
isto é, de carater mais individual. Esse colégio buscou mais o reforco da absorcédo de tradicdes,
costumes, profissional e meritocracia dentro das normas, em outras palavras, reforcou o ideal
liberal tradicional. Ja o Instituto Capibaribe se voltou mais a contextualizar individuos dentro
do seu meio social, na promocao de uma maior importancia do coletivo e da possibilidade de
acao desses individuos em seu espaco (incentivo a atitudes pro-ambientais) (Lima, 2015).

Percebe-se que uma educacdo baseada em um modelo mais progressista libertario ajuda
na construcéo de valores pro-ambientais. E a partir de uma educagio contextualizada e pautada
no senso de coletividade que se desenvolvem sujeitos capazes de valorizar a diversidade
cultural e mais aptos para compreender 0 meio que vivem e assim intervirem para possiveis
mudancas sociais. Uma educacdo pautada pela ordem, tradicdo, meritocracia, aprovacdo em
provas e sucesso profissional, como propde o neoconservadorismo neoliberal na militarizacdo
de escolas no DF, evoca individuos autocentrados e incapazes de pensarem criticamente em sua
ordem social, além de possivelmente se tornarem mais inflexiveis a pluralidade cultural.

Quando o Governo do Distrito Federal propde escolas militarizadas com a utilizagéo de
valores militares como civismo, patriotismo, hierarquia e disciplina impondo padrdes de
comportamento e vestimenta e reforcando o foco no desempenho individual, corrobora-se com
a ideia meritocratica e de obediéncia a patria (leia-se obediéncia ao Estado). O que se percebe
na militarizacdo das escolas do DF é o refor¢o de um modelo educacional liberal tradicional,

voltado a melhoria de indices, taxas de aprovacdo, desempenho individual, obediéncia, ordem
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e dever a patria, conforme objetivos da portaria que a orienta (Distrito Federal, 2020). Ha uma
cultura escolar de punitivismo daqueles que ndo se ajustam ao modelo de gestdo
“compartilhada” instituido pela portaria. Rompe-se com a propria base curricular do DF voltada
ao dialogo, gestdo democratica, diversidade, pluralidade cultural e criticidade quanto ao meio
social dos estudantes. Fica a imposigéo de regras que fazem das instituicdes escolares lugares
similares aos quartéis, gerando, inclusive, a formacao de individuos autoritarios (Santos, 2021).

Os valores militares estdo introjetados na educacdo brasileira ha muitos anos, mas ha
periodos de intensificacdo. Hoje a militarizacdo das escolas se ampliou no DF acompanhada
dos valores de civismo, patriotismo, hierarquia, disciplina, tradicdo e ordem. Valores esses
inseridos em politicas estaduais e até mesmo nacional, tal qual destacam Dias e Ribeiro (2021).

E, por isso, se torna importante estudar minuciosamente o significado desses valores
nos documentos e nas organizac@es escolares, com o propdsito de entendé-los melhor, além de

compreender seus impactos no apagamento da diversidade cultural.

4.1.2. Comparacdo dos valores militares contidos nos documentos das escolas
militarizadas do Distrito Federal e os valores militares contidos na educacéo

brasileira no periodo ditatorial de 1964

Como explicitado no tépico anterior, 0s principais valores militares transmitidos nas
escolas militarizadas do DF, de acordo com os documentos de sua constitui¢do, sdo: civismo,
patriotismo, hierarquia, disciplina e cidadania. A inferéncia de selec@o desses valores foi feita
com base na analise da propria estruturacdo dos documentos e também da importancia desses
valores dentro dos Estatutos das corporacdes militares que atuam nessas escolas. Nessa
perspectiva, percebe-se algumas similaridades entre esses valores e seus sentidos/ significados
e os valores militares postos nas escolas durante o periodo ditatorial de 1964. Para compreender
algumas simbologias culturais e explorar mais a fundo seus significados, o resgate historico se
mostra como um importante aliado. Dessa maneira, compreender os valores militares
disseminados na educacgédo durante a ditadura militar brasileira abre espago para entender como
esses valores do periodo refletem na politica publica atual de militarizag&o.

Como retratado no capitulo 1, mesmo apoés as ditaduras militares da América Latina,
houve grande aceitagdo dos valores militares na sociedade. Na educacdo brasileira isso se
ratifica, por exemplo, quando em 1986 mesmo com o fim da Comisséo Nacional de Moral e
Civismo (principal instituicdo de difusdo dos valores militares na educacdo durante a

ditadura),a disseminacdo de valores militares na educacdo publica civil ndo se finalizou, e ja
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em 1990 iniciou-se a politica de militarizacdo de escolas no Brasil. As policias internas, que
carregam a influéncia das Forgas Armadas em sua organizagéo, passaram a atuar e influenciar
na cultura de escolas publicas das redes estaduais nessa militarizacéo educacional. No caso do
DF, ndo s0 as policias, como também os bombeiros, que possuem estrutura militar muito similar
as policias como explicito em seu Estatuto (Brasil, 1986), passaram a atuar nas escolas. Além
disso, h& a possibilidade de atuacdo de membros das préprias Forcas Armadas, no caso do
programa federal. O que se V&, na verdade, € que os valores militares continuam sendo vistos
como importantes para a formacéo educacional.

Esses valores militares dentro das instituicdes educacionais no periodo ditatorial
brasileiro assumiram grande protagonismo na submisséo social a estrutura politica, econémica
e cultural, conforme ja exposto. Houve nesse periodo um reajustamento moral da sociedade a
ordem capitalista. A militarizacdo atual unida a uma racionalidade neoliberal e
neoconservadora ocupa a mesma funcéo de ajustamento dos estudantes a ordem. Na situacao
do DF, em que a cada ano ha o aumento de escolas da rede publica inseridas na militarizacéo,
ha, por meio dos valores militares, uma explicita busca de uniformizacdo dos estudantes no
comportamento, vestimenta e moral da ordem posta. Os valores militares que focam na logica
do dever e da obediéncia foram importantes na ditadura e sdo importantes na atualidade das
escolas militarizadas para desestimular a cultura critica sobre a organizacdo social, politica e
econdmica.

O bindmio Seguranca e Desenvolvimento implantado no periodo ditatorial fizeram com
gue a escola ganhasse dois grandes focos: realizar um controle ideoldgico e profissionalizar
estudantes para 0 mercado de trabalho. Era a partir dessas duas estratégias que se moldavam a
moral, cultura e l6gica econémica enraizada no capital e privilégio de poucos. O fundamento
era que a Seguranca, ou seja, a ordem ideoldgica, traria o Desenvolvimento (econdmico).
Trazendo esse bindmio ideoldgico militar para a légica das escolas militarizadas no DF, a
Seguranca seria representada pela insercdo dos valores militares de disciplina, hierarquia,
patriotismo e civismo, sendo esses valores que trazem a “ordem”. Ja o Desenvolvimento mira-
se na melhora de aprovacdo em exames nacionais, aumento do indice de Ideb, diminuicdo de
abandono e evaséo escolar. Esse Desenvolvimento voltado para resultados busca enquadrar
estudantes nas metas de contetido, acreditando que a transmissao de valores militares serdo
fundamentais para isso ocorrer, colocando como coadjuvante as profundas desigualdades
sociais existentes entre regides, escolas e estudantes, reforcando uma visdo meritocratica. Ou

seja, novamente baseia-se em um raciocinio de que a norma ideoldgica trara o
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Desenvolvimento, mas aqui o desenvolvimento educacional esta dentro da légica neoliberal,
que posteriormente podera impactar o desenvolvimento econémico.

A visdo de regeneracao moral assumida pela ditadura militar ganha forga nessa politica
de militarizac@o educacional do DF. No periodo militar foi a disciplina de moral e civica que
estava com a competéncia de estabelecimento da moral, disciplina ministrada por professores
orientados pelo livro didatico construido pelo regime. J& na situagdo atual da militarizagéo de
escolas do DF, é a insercdo direta de integrantes das corporacdes militares (policiais, bombeiros
ou integrantes das Forcas Armadas) nas escolas que serdo responsaveis pela formacao civica,
moral e ética durante atividades extracurriculares, conforme assinala a prépria Portaria de
constituicdo da politica (Distrito Federal, 2020). Tanto no regime militar quanto na
militarizacdo do DF a ideia de moral e civismo ganham forca.

Na ditadura a ideia de moral era desenhada e detalhada pelos livros didaticos da
disciplina de Educacdo Moral e Civica (EMC) e se baseava em um discurso militar e cristdo
manifesto. No caso das escolas militarizadas do DF a ideia de moral por um lado encontra-se
dentro dos valores militares expostos, mas ndo ha nenhuma mencéo explicita aos valores
cristdos. Os valores cristdo sdo inseridos de maneira implicita, ja que a militarizacéo das escolas
do DF tornou-se uma solicitagcdo neoconservadora e que esse neoconservadorismo alia-se auma
ideia de luta pela “neutralidade” que, na verdade, significa o resgate de tradi¢Ges, inclusive
cristds, como é o caso do reforgo a ideia de familia tradicional. Outro exemplo que relaciona o
discurso cristdo a militarizacdo € que esse discurso religioso estrutura um pensamento de bom
versus mal ou recompensa versus castigos, sublinha Rostas e Abreu (2016), o que se alinha a
militarizacdo do DF punitivista ou recompensadora. No caso do civismo, ele se apresenta de
forma evidente tanto no periodo ditatorial quanto na militarizacdo das escolas do DF. Com o
significado de dever, dedicacdo a pétria, 0 civismo se torna um sinénimo de patriotismo e se
conecta a perspectiva de cidadania dentro dos valores militares. Assim, a concepcao de moral
mostra-se de uma maneira ampla sobre valores militares e cristdos e o civismo trata-se em
especifico de um valor militar.

O projeto de uniformizacdo de valores dos estudantes rompeu com transformacoes
populares que estavam acontecendo na época pré-ditatorial, 0 que acarretou na prisdo ou exilio
de varios educadores representantes da educacao popular, conforme mostrou Almeida (2021).
Hoje, de uma maneira mais velada, a prescricao da cultura militar padronizada para os jovens
negros e periféricos brasilienses, rompe com a educacdo popular e sua valorizagdo das
pluralidades de expressividades culturais de cabelo, estilo de vestimenta e comportamentos.

Educadores populares s@o obrigados a procurar outras escolas que se adequem, pois com a
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militarizacdo nem todas as escolas da rede publica fortalecem um ambiente propicio a
diversidade de ideias e concepcdes pedagogicas.

De forma geral, tanto no periodo ditatorial quanto na militarizacdo das escolas do DF
h& um ajustamento de estudantes a estrutura social, um fortalecimento ideologico do histérico
bindmio “Seguranca e Desenvolvimento” da moral militar e até mesmo cristd implicitamente.
O que significa que tanto valores militares quanto neoliberais e cristdos sdo apresentados tanto
em periodo ditatorial quanto na politica de militarizacdo do DF, conforme tabelas a seguir

expressas em comparagao:

Quadro 8 — Valores militares nas escolas brasileiras

Periodo ditatorial de 1964

Militarizagdo escolas DF ap6s 2019

Civismo
Patriotismo
Ordem
Disciplina
Hierarquia
Luta contra comunismo

Civismo
Patriotismo
Ordem e Seguranca publica
Disciplina
Hierarquia
Luta contra “marxismo cultural” (implicito)

Quadro 9 — Valores religiosos nas escolas brasileiras

Fonte: Elaboragéo prdpria, 2023.

Periodo ditatorial de 1964

Militarizag&o escolas DF ap6s 2019

Cristianismo
Familia Tradicional
Viver em harmonia

Cristianismo (implicito)
Familia tradicional (implicito)
Viver em harmonia (implicito)

Quadro 10 — Valores do trabalho (neoliberalismo) nas escolas brasileiras

Fonte: Elaboracgéo prdpria. 2023.

Periodo ditatorial de 1964

Militarizagdo escolas DF ap6s 2019

Tecnicismo
Culto ao esforco Produtividade

Tecnicismo (implicito)
Culto ao esforco
Produtividade (implicito) Resultados

Fonte: Elaboragéo prdpria. 2023.

Entre os valores citados, os que aparecem no quadro como implicitos séo os valores que
ndo possuem qualquer mencdo dentro dos documentos de constituigdo das escolas militarizadas
do DF, mas aparecem de forma velada na organizacdo escolar que se cria devido as raizes
politicas de incentivo & militarizacdo. Raizes essas que se interligam ao neoliberalismo e
neoconservadorismo, assim como ja debatido acima. A notabilidade e reflexdo nesses valores
implicitos se tornou possivel devido a pesquisa do periodo ditatorial realizada nesta

investigacdo. No geral, nota-se bastante similaridades dos valores inseridos nas escolas tanto
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no periodo ditatorial quanto na politica atual, reafirmando a forca de alguns valores
hegemonicos dentro da sociedade brasileira. O que ha de diferente é a maneira de referéncia e
de discurso em relacdo a cada um deles, enfatizando o tom da contextualizacdo historica desses
valores.

Os primeiros valores a aparecerem sao civismo e patriotismo, que se apresentam como
sindbnimos no dicionario de sinbnimos da Academia Brasileira de Letra de 2011, sendo usados
como sinbnimos também neste estudo. A ideia de dedicacgdo a patria apresenta-se em ambos 0s
periodos, mas é possivel notar a intensificacdo desse valor principalmente no periodo ditatorial.
Nessa época as propagandas de governo se ligavam enfaticamente ao patriotismo, como nos
exemplos dos slogans governamentais de “Brasil poténcia” ou “Brasil, ame-0 ou deixe-0”. A
ideia era afirmar que ser patriota era ir a favor da politica civico-militar estatal e salvar o Brasil
do comunismo, por conseguinte, esse valor era chave da organizacao politica. Na atualidade,
esse valor aparece de forma menos enfatica, mas ainda expresso e ligado a um respeito
institucional, que mais a frente seré detalhado. Logo em seguida aparecem os valores de ordem
e ordem e seguranca publica, respectivamente em cada coluna. A ordem no periodo ditatorial
era conseguida a partir do controle ideoldgico contra 0 comunismo e a favor dos preceitos
militares, cristdos e capitalistas. No caso da militarizacdo, a ordem e seguranca publica também
aparece como um controle ideoldgico, mas agora ndo ligado diretamente ao comunismo, mas
ao controle cultural, social e politico da juventude periférica e negra, impondo uma
padronizacéo cultural.

Ainda entre os valores militares, apresenta-se a hierarquia, estratificacdo de poder, que
em ambos 0s casos € utilizada para atingir o objetivo de disciplinamento. A disciplina no
periodo ditatorial focava-se na obediéncia as leis, as autoridades, aos preceitos cristdos e a
profissionalizacdo para o capitalismo. No caso da militarizacdo atual no DF, a disciplina
também se foca na obediéncia as leis e as autoridades, mas ndo ha qualquer mencdo direta a
obediéncia aos preceitos cristdos, além de ndo ser uma politica publica que incluiu o ensino
profissionalizante em si, apesar de ja aliar estudantes a ordem capitalista, como sera detalhada
mais a frente. Por Gltimo, nesse grupo de valores ha no regime civico-militar uma profunda luta
contra 0 comunismo, devido ao contexto de forga comunista no periodo da Guerra Fria. Em
razdo da forca do bloco de paises comunistas na época, essa ameaca aparecia de uma maneira
aparentemente mais concreta do que na atualidade brasileira. A luta contra 0 comunismo nao
aparece em nenhum documento expresso da militarizagcdo do DF, o que se tem é uma implicita

luta cultural contra um viés marxista/socialista/esquerda realizado por movimentos
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neoconservadores e neoliberais que apoiam a militarizacdo e que tentam vender a ideia de que
os valores militares s&o neutros.

Entrando no quadro dos valores religiosos, esses aparecem de forma declarada e
expressa nos livros didaticos das disciplinas de moral e civica do periodo civico-militar, como
relatado no capitulo 1. O cristianismo e a familia tradicional aparecem escritos como exemplos
de boa moral para cidaddos nos livros didaticos da EMC. Na atual politica de militarizacdo do
DF, esse tipo de descricdo ndo se manifesta de maneira explicita e expressa. A concepcao crista
e de familia tradicional aparecem implicitas dentro da necessidade de resgate de tradicdo e
moral perdida nas escolas muito defendida pelo movimento neoconservador apoiador da
politica publica. Propaga-se a ideia de “neutralidade” dos valores militares, padronizando
estudantes em comportamento e cultura hegeménica, calando, inclusive, manifestacdes
culturais religiosas e de género distintas da conformacdo da ordem hegeménica. Por ultimo,
dentro do quadro de valores religiosos, ha a concepcdo de viver em harmonia. No periodo
ditatorial o viver em harmonia era um preceito cristdo relatado como importante para cada um
entender seu papel na sociedade, viver de maneira resiliente e aceitar a organizacdo social sem
questiona-la. Na militarizacdo das escolas do DF, o viver em harmonia aparece como objetivo
alcancado por meio dos valores militares que proporcionam um ensino civico e disciplinado,
mas que, de forma contida, se associa com a benevolente aceitagdo cristd da estrutura social,
pois a religido em vérios periodos teve a finalidade de submisséo dos individuos & organizagdo
social posta (como a demonstrada acima no periodo colonial).

Dentro do quadro dos valores do trabalho baseados na ideologia neoliberal, o tecnicismo
no regime civico-militar assume principalmente a organizacdo de um ensino profissionalizante
nas escolas, a fim de gerar médo-de-obra barata para produzir e desenvolver a economia
brasileira. Nas escolas militarizadas do DF, o tecnicismo assume o foco de transformar o ensino
objetivo e racionalizado, moldando detalhadamente regras de comportamentos dos estudantes
com a finalidade de torna-los produtivos dentro da escola para no futuro assumirem seus postos
dentro da economia brasileira. No caso do culto ao esforco, no periodo ditatorial centra-se
principalmente em desenvolver individuos bons nos cursos técnicos feitos durante o ensino
médio, valorizando os que se esforcam nessa meta como moralmente dignos. No contexto das
escolas militarizadas do DF o culto ao esforgo vem associado a valorizagdo dos individuos que
cumprem todos os protocolos e normas de comportamento dentro da escola, ou seja, € um culto
ao esforgo de individuos que séo disciplinados e seguem o civismo, preparando-o0s para seguir
as regras sociais na vida adulta. Por conseguinte, a valorizacgao do esforco gera a produtividade,

que é explicita no incentivo ao ensino profissionalizante do regime civil-militar, e velada nas
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escolas militarizadas do DF. E velada nas escolas militarizadas, pois ndo é falada diretamente
nos documentos, mas prepara estudantes a se comportarem dentro das rigidas normas no
periodo escolar objetivando, ap6s terminarem seus estudos, entrarem no mercado de trabalho e
manterem o bom comportamento, sendo dessa maneira, produtivos. Além da produtividade
conectada a eficiéncia, as escolas militarizadas salientam a eficécia, isto €, o foco nos resultados
quando expde como objetivo o melhoramento de indices educacionais. De modo geral, em
ambos os periodos e dentro de seus contextos, os valores neoliberais do trabalho se assentam
no ajustamento dos estudantes a ordem de producéo capitalista.

Percebe-se que os valores em comum possuem significado similares, mas seu uso e
forma sdo adequados a cada contexto em que insere. Desse modo, compreende-se algumas
semelhancas e diferencas da aplicacdo desses valores no contexto educacional em cada um dos
periodos. As impressdes citadas acima compdem uma observacédo geral dos valores inseridos
na educacdo, cabendo uma analise mais detalhada de cada um deles. Devido ao protagonismo
assumido pelas corporacgdes militares e sua insercédo direta nas escolas militarizadas, os valores
militares sdo o foco deste estudo. Mas sabe-se que a insercdo dessas corporagdes nas escolas
representa implicitamente o fortalecimento de valores do trabalho (neoliberais) e religiosos,
como ja mencionado, o que tornou necessaria a exposicao dessas interligacfes. O militarismo
traz em seu ndcleo seus valores especificos que junto aos valores neoliberais e religiosos
reforcam a organizacéo politica, cultural e econémica posta. Mas, sendo a cultura da institui¢do
militar e seus valores especificos intensificados na militarizacéo das escolas do DF antes civis,
essa investigacdo centra-se nestes valores militares.

Sendo a concepc¢éo de boa cidadd e bom cidaddo moldado pelos valores militares nas
escolas militarizadas do DF, destaca-se, pois, do interior dos documentos dessas escolas 0s
valores de civismo, patriotismo, disciplina e hierarquia. Os que seguem esses valores se inserem
na cidadania modelo. Dentre esses valores (também destacados no periodo ditatorial brasileiro),
agrupa-se aqui em dois grupos: 1. Patriotismo, por se tratar de um valor que possui como
sinbnimo no dicionario da lingua portuguesa o civismo e o nacionalismo. Todos eles abrangem
sacrificio/luta pela patria, culto a simbolos e herdis nacionais, unidade nacional, ufanismo etc.,
como ja relatado no capitulo 2. Disciplina por também abranger em si varias caracteristicas
difundidas no periodo ditatorial e nas escolas militarizadas atuais do DF, tal como obediéncia
a lei e a ordem, boa conduta, adequagdo ao espaco social e respeito aos superiores (nesse
aspecto, a hierarquia € 0 meio para se chegar ao fim, ou seja, ao objetivo maior que € a
disciplina), conforme também relatado em capitulos anteriores. O valor militar de disciplina foi

e é fundamental para conseguir que individuos sigam os comandos e comportamentos desejados
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por uma determinada organizagéo social. Logo, nos proximos topicos, patriotismo e disciplina
seréo vistos detalhadamente nos documentos das escolas militarizadas do DF a fim de alcangar

uma interpretacdo de seus sentidos e significados dentro desse contexto escolar.

4.2. O valor militar de patriotismo nos documentos de instituicdo das escolas
militarizadas do DF

Civismo, nacionalismo e patriotismo séo colocados como sinénimos aqui, apesar de em
alguns contextos poderem ser apresentados de forma diferente. Neste trabalho, civismo/
patriotismo/ nacionalismo exibem-se como valorizagdo e dedicacdo a pétria. Esses valores
civicos, enquanto valores militares, sdo apresentados como importantes dentro do ambito das
escolas militarizadas, retratado também por Alves, Toschi e Ferreira (2019) e Coffani e Gomes
(2020). O civismo em si envolve direitos e deveres perante sua patria e estimula um patriotismo,
como ocorre em diversas escolas militarizadas brasileiras. Neste momento, é consideravel
refletir, pois, sobre qual 6tica se pensa patriotismo no ambito dos valores militares inseridos
nas escolas do DF.

Os valores e deveres dos militares das Forgas Armadas Brasileiras e, que influenciaram
na formacdo institucional das policias e dos bombeiros, sdo fundamentados na defesa da pétria,
lei e ordem, como indica o artigo 142 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988 (Brasil, 1988). Esse patriotismo dos valores militares baseia-se na valoriza¢ao nacional
gue objetiva a manutencao da lei e da ordem social da na¢do. Nota-se que um dos deveres dos
militares das Forcas Armadas é a defesa da patria mesmo com o sacrificio da propria vida,
conforme afirma o Estatuto dos militares no art. 31 da lei n® 6.880 de 9 de dezembro de 1980
(Brasil, 1980). Ademais, essa perspectiva é reafirmada nas policias, como, por exemplo, no
Estatuto dos Policiais Militares do DF, art. 28 da lei n® 7.289 de 18 de dezembro de 1984 (Brasil,
1984) e no Estatuto dos Bombeiros Militares do DF, art.28 Lei n° 7.479, de 2 de junho de 1986
(Brasil, 1986). Concluiu-se que esses organismos possuem, como uma de suas funces, a
preparacdo para a guerra em casos de defesas da nacdo. Logo, essas instituicbes de ensino
militarizadas, que somam valores militares aos educacionais, compreendem uma valorizagao
patriética combativa que pode ocasionar influéncia no processo pedagdgico.

Os valores militares transportados para a educagdo se baseiam na prépria formagéo
desses militares. Por conseguinte, infere-se como raiz do significado desses valores os
respectivos Estatutos dessas corporag¢fes militares. Os individuos imersos no contexto dessas

instituicOes militares sdo socializados para solucionar conflitos inclusive com o uso da forca (ja
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que essas instituicdes detem o monopdlio legitimo da forca do Estado) e que essa forca se utiliza
em face de um ‘inimigo’, salienta Verdes-Montenegro, (2019). Opera-se um patriotismo que
busca moldar um padrédo de identidade que assuma um efeito de contraposicdo ao observar-se
o diferente, isto &, é “inimigo” (ou inferior) quem néo faz parte dessa identidade coletiva de
patriotismo construida.

A exaltagdo nacionalista feita pelos estatutos das Forgas Armadas, dos policiais do DF
e bombeiros do DF, preveem um reforcamento patriotico combativo muitas vezes dirigido a
forcas exteriores que de algum modo possam ameacar a nagao. Ou seja, dentro desse aspecto,
define-se um nacionalismo preparado para guerrear contra um possivel inimigo externo,
gerando uma forca de pertencimento coletivo aos que estéo classificados dentro do “interno”,
entre os que fazem parte da identidade nacionalista. E nesse sentimento de dever com a pétria
(de defendé-la), que dentro desse nacionalismo combativo e do dever para com a patria, busca-
se alcangar o cumprimento da lei e da ordem no &mbito da logica militar, como apontam os
estatutos das Forgas Armadas, da Policia Militar do DF e do Corpo de Bombeiros do DF (Brasil,
1980, 1984, 1986).

Esse nacionalismo militar pode ser percebido dentro das escolas militarizadas do
Distrito Federal em que essas corporacfes militares citadas assumem a gestdo disciplinar e
ficam responsaveis pela formac&o civica (Distrito Federal, 2020). Importante frisar que, a partir
da ditadura militar brasileira, o nacionalismo, em muitos casos, passou a ser denominado
“consciéncia civica”, segundo expde Maia (2013). Ratifica-se, assim, a profunda relacdo entre
civismo/nacionalismo/patriotismo, expresso nos objetivos da militarizacdo do DF, quando
exple que a inser¢do de militares nessas escolas visa facilitar o desenvolvimento de valores
civicos e patriéticos dos estudantes. Isto reforca a ideia de que os individuos militares
introduziram na escola a percepcdo de sua corporagao sobre civismo e patriotismo.

Militares ministram aula de civismo e cidadania, preferencialmente no contraturno, nas
escolas militarizadas do Distrito Federal, conforme explana o documento do Plano Operacional
da Direcéo Disciplinar dos colégios CCMDF:

As instrucdes de civismo e cidadania sdo aulas complementares ao curriculo comum, abordando assuntos
relacionados aos temas moral, ética, patriotismo, direitos e deveres, ordem e seguranga publica, responsabilidade
social e sustentabilidade, visando o desenvolvimento do aluno como cidaddo integro, participativo, capaz de
conviver pacifica e harmoniosamente em sociedade (Distrito Federal, 2019, p.15).

A concepcdo de civismo relaciona-se com moral, ética, direitos e deveres, ordem,

patriotismo, responsabilidade social e sustentabilidade. De modo geral, infere-se que o dever
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civico de um cidaddo é cumprir a ordem, direitos, deveres e ter responsabilidade social. Isto
posto, pode-se estabelecer que, na verdade, o patriotismo ¢é associado a lei e a ordem, assim
como indica a Constituicdo Federal Brasileira sobre as Forcas Armadas (que influenciam as
policias militares e bombeiros) (Brasil, 1988). Desenvolve-se, dessa maneira, um patriotismo
conformista & ordem estabelecida, objetivando construir individuos pacificos e que vivem em
harmonia na sociedade, conforme o parégrafo destacado acima. Exalta-se ndo um patriotismo
questionador e emancipatorio, mas de ajuste ao sistema, que exibe uma falsa ideia de harmonia
em uma sociedade de profundas desigualdades como a brasileira.

Esse patriotismo militar nas escolas busca dar um sentido de pertencimento aos
estudantes, como alerta Miranda (2021) sobre o PECIM, mas evidencia-se que isso se adequa
a todas as escolas militarizadas do DF. Esse sentido de pertencimento é reforcado em varias
regras dessas escolas, que por dentro desse nacionalismo de dever para com a patria, aciona-se
um coletivismo que busca distinguir a moral e ética desses estudantes do resto da sociedade.
Por conseguinte, esse patriotismo reforca um sentimento de grupo, que também é acionado
dentro do sentido de fazer parte dos Colégios Civico-Militares do Distrito Federal, como no
exemplo do uso do uniforme. A boa apresentacdo do uniforme é descrita como um fator
importantissimo nessas escolas e ha um documento especifico para tratar das regras do uso do
uniforme. Neste regulamento ha o detalhamento de como utilizar o uniforme, que se coloca
como fator crucial para a identificacdo dos estudantes dessas escolas (Distrito Federal, 2021).
Além disso, é proibido o uso de qualquer item decorativo/informativo (como adere¢o) que ndo
esteja descrito no regulamento do uniforme (Distrito Federal, 2021). Isso reforca o sentimento
de coletividade padronizada, ndo podendo os estudantes usarem nada no uniforme que 0s
identifiqguem de forma diferente dos outros estudantes. A vestimenta e forma de apresentacao
tem que ser completamente igual a dos outros estudantes.

Quando um estudante entra em uma escola militarizada no DF, ha uma cerimdnia
ritualistica apos o periodo de adaptacdo, fortalecendo mais uma vez o sentimento de fazer parte
desse grupo, como explicita: Como encerramento do periodo de adaptagédo, simbolizando a
incorporagdo dos novatos ao Corpo de alunos, serd realizada uma solenidade especial onde
estes envergarao pela primeira vez o uniforme de uso diario do CCMDF (Distrito Federal, 2019,
p.18).

Quando um estudante entra em uma escola militarizada do DF, € como se ele passasse
a se distinguir do resto da comunidade civil, baseando-se na I6gica militar, por isso 0 uso do
termo “incorporacdo” a escola e o sentido de respeito e orgulho em relacdo ao uniforme.

Compreender que se faz parte da grande nacdo brasileira, intensificando o sentido de
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comunidade estimulado pelo patriotismo militar, distingue moralmente esses estudantes do
restante devido a seu comprometimento e dever para com a patria. A cultura desse pacto patriota
é reforcada em varias partes dos documentos do DF, como por exemplos: “Em complemento
as instrucdes de civismo e cidadania, é recomendavel que os alunos dos CCMDF participem de
eventos publicos de carater civico, tais como formaturas, desfiles e outros; (Distrito Federal,
2019, p.19)”.

Ou como no exemplo também abaixo:

A Direcdo Disciplinar, em coordenacdo com a Dire¢do Pedagégica Administrativa, devera programar a realizagdo
periddica do hasteamento do Pavilhdo na unidade, bem como a eventual participa¢do dos alunos nas solenidades
realizadas para este fim na sede da Secretaria de Estado de Seguranga Publica e Praca dos Trés Poderes (Distrito
Federal, 2019, p.19).

O hasteamento do Pavilhdo significa o hasteamento da bandeira do Brasil, do DF e da
escola, que sera realizado na formatura matinal diéria, segundo Regulamento das Continéncias
(Distrito Federal, 2019). H4 também um forte incentivo para os estudantes participarem desses
atos solenes civicos fora da escola, conforme dito acima e no exemplo a seguir: “E desejavel
que as Direc¢des se esforcem para viabilizar a participacdo dos alunos no desfile civico do dia
da Independéncia do Brasil; (Distrito Federal, 2019, p.19)”.

Os eventos de caréater civico demonstram dedicacao a patria, pois possuem relagcdo com
algum contexto historico brasileiro ou de celebracdo a nacdo brasileira no geral. Nessa
acentuacdo do civismo nas escolas militarizadas do DF, hd uma mudanca na cultura escolar
com intencionalidades de formacdo bem desenhadas. A cidadania pretendida nessas escolas
valoriza os ritos e simbolos nacionais com o intuito de gerar patriotismo, isso também foi
possivel notar em outro exemplo de escola militarizada estudada por Castro (2019) no Goias,
mais especificamente Valparaiso de Goias, cidade préxima de Brasilia, reforcando esse caréater.
Outro exemplo de culto a Patria é percebido no Manual do Aluno, onde se reforca que
estudantes devem prestar continéncia aos simbolos nacionais e autoridades civis e militares
(Distrito Federal, 2019). Além disso, no Regulamento das Continéncias ha um detalhamento
de todos os momentos que os estudantes devem prestar continéncia a bandeira brasileira
(Distrito Federal, 2019). Por fim, corroborando com esse forte civismo, o desrespeito aos
simbolos nacionais ou 0 hasteamento da bandeira em horario imprdéprio, é considerada falta
grave (Distrito Federal, 2019). Condiciona-se em detalhamento o comportamento que 0sS
estudantes precisam ter em obediéncia a patria e suas autoridades. Constata-se obediéncia pois

disciplina-se todas as atitudes que os estudantes devem possuir em solenidades civicas e com
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suas autoridades e, caso as regras ndo sejam seguidas, esses estudantes realizam uma falta
grave. Isso ocasiona uma submissdo desses estudantes como soldados prontificados dentro do
que foi estabelecido como o que € ser patriota pelo mundo militar.

Sabe-se que um dos principais trabalhos realizados pelas corporacdes militares é
desenvolver uma educagdo patriota, conforme consta entre o0s principais objetivos da
militarizacdo das escolas do DF, como ja explicitado (Distrito Federal, 2020). Esse patriotismo
constréi uma identidade coletiva forte que se sobrepde as outras, explicita Castro (2019). Néao
ha espaco para as diversidades de identidades ou comportamentos que possam em algum nivel
se estabelecer como ameaca a uniformidade atingida pelo coletivismo patriota militar. O foco
é criar uma ideia de grupo que tenha uma identidade padrdo patriota, inclusive com a
possibilidade de sacrificio pela Patria, conforme consta nos valores militares € no Hino
Nacional.

O bom cidadédo é o que se estabelece dentro do patriotismo militar, patriotismo esse
organizado em diversos protocolos disciplinares a serem cumpridos. Observa-se isso, inclusive,
na pesquisa realizada no DF por Eustaquio Ribeiro (2021) em suas entrevistas. Um gestor, em
entrevista, assume a necessidade de disciplinar para criar bons cidaddos conscientes do seu
dever para desenvolver seu pais, expde Eustdquio Ribeiro (2021). Ou seja, 0 patriotismo é
padronizado e disciplinado na necessidade de submissdo desses individuos a sua identidade
coletiva, identidade da sua patria. Esses cidaddos precisam estar prontos para serem produtivos
e defenderem sua patria inclusive acima da sua propria vida, indicando que essa identidade
coletiva esta acima de outras possiveis identidades. E esse o dever do cidaddo na logica do
patriotismo militar.

Héa tempos a escola publica faz celebragdes civicas, mas hd momentos de intensificacdo
desse civismo, como ocorre na militarizacdo das escolas ou em momentos historicos, como o
inicio da Republica brasileira em que o civismo ajudou a fortalecer o imaginario dessa nova
organizacdo politica, destaca Souza (2000). A performance de estudantes em atos publicos
civicos ajudava a desenvolver uma concepcao de corpo unido e harmdnico da patria e era esse
0 objetivo desses atos escolares, observa Souza (2000). O incentivo dado aos CCMDF para
participarem de atos civicos publicos traz a tona exatamente o que foi destacado por Souza
(2000) sobre a primeira Republica. A necessidade de estimular a aparigdo publica de estudantes
dos CCMDF em ritos civicos explicita uma necessidade de demonstracéo do que é ter um bom
comportamento patridtico, transmitindo a mensagem de um patriotismo coletivo, unido e

harmonioso que sirva de exemplo para o restante da sociedade.
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A inducdo da formacgdo de um patriotismo de corpo harménico, pacifico e uniforme
tenta produzir uma padronizacdo de identidade e atitudes entre os estudantes, que prejudica o
incentivo a valorizacdo da diversidade cultural, politica e social. Toda essa politica é feita com
um “ar” democratico no DF, ja que os documentos de instituicdo dessa politica publica
estabelecem que s6 estudantes e professores que quiserem ficardo nas escolas militarizadas.
Mas, na verdade, o que ha é uma imposicao da militarizacdo nas localidades. Muitas familias
sdo impossibilitadas de buscarem outra instituicdo ou se veem sem outras alternativas
educacionais, ja que o ensino tradicional esta tdo esquecido pelo poder pablico, relata Garrido
(2020). No fim, o objetivo desta educacdo € a imposi¢cdo de naturalizacdo pelos estudantes da
ordem ja consolidada, sufocando possiveis manifestagcdes contrarias a essa organizacao social.

A educacdo de um patriotismo militar entra em conflito direto com uma educacéo
humanista, j& que uma educacdo humanista busca desenvolver a diversidade e o dialogo,
intensificando o multiculturalismo, exp®e Insfran et al. (2020). Essa educagdo humanista vé na
educacdo popular uma possibilidade de desenvolvimento da empatia, sublinha Insfran et. al.
(2020). Como a educacéo popular abre espaco para as culturas marginalizadas socialmente se
manifestarem, inclusive em um ambiente institucional como a escola, fomenta-se uma
educagio humanista. E por meio da convivéncia nessas diversidades que se constrdi a empatia,
mostra Grizotes e Frick (2021). J& o patriotismo militar tenta suprimir a vivéncia entre 0s
diferentes e induz estudantes a reproducdo de conhecimento, o que dificulta inclusive a
formacdo de autonomia, conforme nota Grizotes e Frick (2021). O patriotismo militar nessas
escolas do DF, desenvolve a reproducéo dos conhecimentos de comportamentos civicos pelos
estudantes e o fomento institucional & uniformizagdo harménica da identidade coletiva patriota.
Retira-se a possibilidade de autonomia e pluralidade dos estudantes.

O patriotismo militar desenvolveu-se como um valor educacional acentuado
historicamente em determinados periodos, como € o caso da ditadura militar brasileira de 1964
estudada. Analisando a similaridades da utilizacdo desse valor no periodo ditatorial e na
atualidade da militarizacéo das escolas, essa investigacdo busca realizar um comparativo a fim
de desenhar os sentidos do patriotismo militar. No proximo topico sera estudada a relacéo do

patriotismo militar nas escolas do periodo ditatorial e nas escolas do Distrito Federal.

4.2.1 Comparagdo do patriotismo militar inserido nas escolas do periodo

ditatorial brasileiro e nas atuais escolas militarizadas do DF
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O patriotismo foi um dos principais protagonistas do regime civil-militar de 1964. Com
slogans “Brasil, ame ou deixe-0" e “Brasil grande poténcia”, os ditadores tentavam construir a
ideia de que eles seriam os patriotas que salvariam o Brasil do comunismo. As mensagens
desses slogans eram: quem fosse contrario ao projeto instalado no periodo ndo poderia ficar no
pais e nem seria produtivo para o pais, ou seja, aparelhava-se patriotismo ao governo e
interesses das elites. Dessa forma, as pessoas tinham que escolher se eram ‘“amigas” ou
“inimigas” da nacdo, sendo que se fossem amigas teriam que nao s6 aceitar como defender o
projeto politico e econdémico do governo da época. Criava-se a ideia de nagdo Unica, uniforme
e projeto Unico, mas na verdade ndo era a nacdo em si, mas o projeto dos governantes e das
elites, conforme ja explicado.

A intensificacdo do nacionalismo na ditadura servia, pois, para legitimar os ideais de
governo e elite, e as escolas se tornaram um dos principais focos de propagacéo desse ufanismo.
Implantava-se a ideia de que os estudantes precisavam ter amor e devocao pela Pétria, portanto,
eles deveriam respeitar as normas e ordem social, porque isso era ser patriota. Além disso, um
bom patriota era produtivo para o pais, isto é, se adequava a ordem de producdo capitalista,
como apresentava os livros didaticos da época. Assim sendo, no geral, nas escolas, fornecia-se
a ideia de que o bom patriota era aquele que ndo questionava a ordem social, era produtivo e
capaz de sacrificar a prépria vida pela nacao.

O nacionalismo militar ditatorial valorizava a imposigdo do portugués e hino nacional
aos indigenas, o sacrificio dos negros durante a escravidao, a ordem de producdo posta e a
familia tradicional patriarcal. Ou seja, esse nacionalismo era racista, elitista e
LGBTQIAPN+fdbico e era ele o disseminado nas escolas do periodo. Em suma, buscava-se
homogeneizar uma identidade nacional para toda sociedade brasileira, uma identidade
preconceituosa e discriminatoria.

Como exposto mais acima, no periodo ditatorial houve uma explicita e intensa
campanha pelo patriotismo, um patriotismo construido contra 0 comunismo e a favor de uma
I6gica politica e econdmica dirigida as elites pelo governo. No periodo atual, nos documentos
das escolas militarizadas do DF, o patriotismo aparece atrelado principalmente a manutencédo
da ordem social e o respeito as leis, ou seja, mais um apelo institucional do que governamental.
No caso ditatorial, esse patriotismo era também a defesa do governo dirigente e ndo apenas da
ordem institucional, porém tanto nesse periodo quanto nas escolas militarizadas do DF, o
patriotismo surge como um dever dos cidaddos de obedecerem as regras. Logo, nota-se que o
patriotismo militar em ambos 0s casos traz um sentido atrelado a obediéncia e submissdo dos

individuos a organizacgéo social posta.



116

O patriotismo tornou-se o “carro chefe” da ditadura civil-militar na defesa de suas
ideologias politicas e econdmicas. J& na atualidade, nos documentos das escolas militarizadas
do DF, ele ndo se torna expressamente o protagonista, mas é nessa analise historica que se
percebe a intensa potencialidade desse valor dentro dos documentos e sua aplicacao nas escolas.
E ele que ativa o sentimento de pertencimento ao coletivo, inserindo na mente desses estudantes
uma forte consciéncia de a¢do padronizada e uniforme em relagéo aos outros colegas a fim de
harmonizar-se com o grupo, fortalecendo uma identidade coletiva. Esse dispositivo de
coletivismo era amplamente e explicitamente ativado nas escolas no periodo ditatorial inclusive
nos livros didaticos ndo s6 de Educacdo Moral e Civica, mas também em outras disciplinas de
humanidades, como retratado. Por conseguinte, esse periodo histérico ajuda a perceber as
funcionalidades do patriotismo militar nas escolas militarizadas do DF.

Em ambos os periodos é acionado um patriotismo que prepara estudantes a serem
soldados da patria, oferecendo inclusive o sacrificio de sua propria vida por ela. No periodo
ditatorial esse sacrificio e devogdo é expresso em livros didaticos conforme j exposto, ja nos
documentos das escolas militarizadas do DF esse sacrificio esta implicito. O nacionalismo
combativo de sacrificio da propria vida ndo aparece expresso nos documentos das escolas
militarizadas. Nesses documentos esse valor aparece de uma maneira vaga, porém quando se
nota que esse nacionalismo advém dos valores militares, e que foi examinado os estatutos das
corporacOes militares que atuam nessas escolas do DF, tornou-se possivel elucidar o sentido
desse patriotismo nas escolas. Molda-se um patriotismo de manutencédo da lei e da ordem que
é combativo e preparado para enfrentar “inimigos”, isto ¢, além da absorcdo da ordem social
como ela é, os estudantes ainda sdo educados para defendé-la, pois isso € um dos poderosos
instrumentos de patriotismo militar.

Esse nacionalismo combativo construido nas bases de um coletivismo padronizado e
homogéneo € ativado tanto no periodo ditatorial quanto nas escolas militarizadas do DF.
Transforma-se em possivel inimigo quem ndo segue as ordens do civismo das escolas do
periodo ditatorial e militarizadas do DF. No cenério ditatorial os inimigos séo 0s subversivos e
guem possui algum viés de esquerda. No contexto das escolas militarizadas do DF, “inimigos”
s80 0s que ndo seguem os protocolos de comportamento do civismo, considerando falta grave,
que pode ocasionar inclusive transferéncia compulsoria. (Distrito Federal, 2019). No caso da
luta contra o vies de esquerda, ela aparece explicita nas escolas e em seus livros no periodo
ditatorial, ja nas escolas militarizadas ela torna-se implicita, pois vende-se a ideia de que o
militarismo € neutro, ou em especifico, que possui um patriotismo neutro, porém essa vertente

militar € ansiada por movimentos neoconservadores que lutam contra um “marxismo cultural”.
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Para concretizar esse patriotismo nas escolas, tanto no periodo ditatorial quanto nas atuais
escolas militarizadas do DF ha um explicito incentivo a solenidades civicas, culto a bandeira a
fim de fortalecer esse espirito comunitario harménico. Em ambos os periodos também ha um
estimulo ao fortalecimento de memdria civica historica, corroborando para a tentativa de
revigorar uma memoria hegemonica com o propésito de homogeneizar a identidade nacional.
E nessa memdria hegemdnica que se consolida a naturalizacio da sociedade como se &,
diminuindo, assim, espacos de criticidade sobre a forma de desenvolvimento da sociedade.

O nacionalismo militar cria um modelo de identidade social a ser seguido, e conforme
ja dito, no periodo civico-militar de 1964, esse modelo de identidade patriética era racista,
LGBTQIAPN+fobico e elitista explicitamente. Com as referéncias bibliogréaficas de
investigacdo dos livros didaticos da época foi vidvel observar esses processos preconceituosos
e discriminatdrios escritos abertamente. Ja nas escolas militarizadas do DF ndo ha qualquer
mencao explicita que aponte para esses preconceitos no ambito do patriotismo, porém eles
aparecem de forma velada. Quando a ideia de civismo aparece associada ao cumprimento da
ordem social da nacdo, demonstra-se que essa ordem social € hegemodnica e apoiada pelo
movimento neoconservador. Por conseguinte, ha o cerceamento da liberdade da pluralidade de
identidade social nesses espacos, 0 que pode desencadear racismo, LGBTQIAPN+fobia e
elitismo.

Por fim, percebe-se que o nacionalismo militar atua com discursos diferentes no periodo
ditatorial e nas escolas militarizadas do DF, porém assume um sentido similar. Um sentido que
aciona um coletivismo uniforme, submisso a ordem social capitalista, discriminatorio,
combativo a “subversdo”, devoto a patria transformando estudantes em soldados prontos para
o sacrificio em nome da nacdo. Sabe-se que esse é o sentido de nacionalismo dado pelos lideres
da ditadura civico-militar e pelos lideres da politica publica de militarizacdo das escolas do DF,
conforme os documentos analisados. Esse ndo € o sentido unico de nacionalismo, ha outro tipo
de nacionalismo que é instrumentalizado por uma outra vertente. Esses diferentes sentidos de

nacionalismo serdo abordados em uma breve discussdo no préximo topico.
4.2.2 Diferentes sentidos de nacionalismo
Movimentos nacionalistas podem ter interpretacdes diferentes de passado e

necessidades diferentes de futuro, explica Guimaraes (2008). O principal objetivo de qualquer

movimento nacionalista € ou de modificar politicas de Estado ou firmar o estabelecimento de
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um Estado, destaca Guimarées (2008). Esses diferentes anseios de movimentos sociais podem
gerar sentidos diferentes de nacionalismo, que serdo abordados neste topico.

Um sentido de nacionalismo advém do sentimento de acreditar que sua nacao € melhor
que as outras, sendo uma manifestacdo radical disso a xenofobia, o racismo e o imperialismo,
alerta Guimardes (2008). A ideia de considerar sua nagdo melhor que as outras advém de uma
concepcao de escolha divina de um determinado povo e um dos exemplos disso se desenvolveu
na Alemanha com o nazismo, explana Guimarées (2008). Dentro dessa raiz de considerar sua
nacao escolhida, tem-se todo o processo de construcéo das relagdes internacionais desde da
descoberta das Américas, que baseou-se na concepcao de superioridade racial e civilizacional
europeia, refletindo em violéncias contra a populacdo colonizada e seus sistemas politicos,
evidencia Guimardes (2008). E a partir desse contexto histdrico que se inicia o desenvolvimento
dos Estados modernos, sendo que € na formacdo desses Estados que se constroi
ideologicamente a ideia de nacéo, revela Guimarées (2008). Essa diferenca territorial que foi
construindo as nagdes foi sendo desenhada por grupos hegemonicos que buscavam aumentar
as diferencas culturais (lingua, tradicdo etc.) entre as fronteiras e fortalecer a nocdo de
superioridade de sua nacdo, moldando esse nacionalismo (hegemdnico) (Ibid.).

Nota-se, portanto, um vinculo entre nacéo e esse nacionalismo, em que a concepcao de
nacao foi sendo fortalecida pelo nacionalismo. Isto é, o Estado foi desenhando a ideia de nacdo
e acentuando o nacionalismo na sociedade para fortalecer o sentido de nago. E o Estado a
forma de acdo concreta da nacdo, ele assume a responsabilidade de legislar, julgar e executar
por todos os cidadaos que fazem parte da nacdo, destaca Guimardes (2008). Ademais, o Estado
fica responsavel pela defesa do territorio que seus cidadaos vivem e no Estado moderno isso se
assume como o monopdlio legitimo do uso da forga, sublinha Guimardes (2008). Por
conseguinte, a ideia de Estado, nacdo e nacionalismo se interligam.

A raiz da formacdo desses Estados modernos em meio ao periodo colonial oferece
sustentagé@o a outro sentido de nacionalismo, o anti-imperialista. Nesse aspecto, o nacionalismo
assume a perspectiva de luta contra um Estado estrangeiro opressor, é a luta por independéncia
ou apos independéncia por um tratamento ao menos igual, expde Guimardes (2008). Como
exemplo, esse nacionalismo anti-imperialista ja assumiu na América Latina na década 20 um
foco na nacionalizagéo das industrias contra a dominagdo econémica estrangeira do continente,
explicita Manzur (2016). No geral, o anti-imperialismo latino-americano luta contra o
imperialismo estadunidense na regido, a defesa da cultura latino-americana contra a difusao
poderosa da cultura dos Estados Unidos e Europa, defesa da soberania das republicas

latinoamericanas e defesa na unido da regido em um bloco contra qualquer imperialismo,
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sublinha Manzur (2016). Guimaraes (2008) nomeia esse tipo de nacionalismo de nacionalismo
da periferia, que faz parte de movimentos populistas anti-imperialistas, anticoloniais e até
mesmo antiglobalizacdo. Esses movimentos muitas vezes sdo atacados por organismos
internacionais, académicos e governos de paises ditos desenvolvidos, por irem contra ideias
liberais, cosmopolitas e de globalizacao (Ibid.).

Ainda que se pense na atual globalizagdo e enfraquecimento de visdes nacionalistas, 0s
Estados nacionais ainda possuem seu papel como intermediadores do processo de globalizacéo,
mostra Guimaraes (2008). Além disso, as perspectivas de nacionalismo ainda influenciam e
impactam na politica e sociedade. Porém, torna-se necessario destacar que determinismos
territoriais e econdmicos advindos do nacionalismo periférico ndo conseguem captar a
complexidade da realidade do continente, relata Soto (2015). E preciso pensar com estratégia
maneiras de dialogos e investimentos estrangeiros, além de ndo assumir uma importancia
exagerada a fatores externos e estabelecer uma postura relacional que se transforme em algo
atil para a regido nesse contexto de globalizacdo, atenta Soto (2015). Apesar das importantes
criticas destacadas, o nacionalismo anti-imperialista ainda se apresenta como uma vertente de
se pensar as relacdes de poder (agora difusas) da organizacdo social, econdmica e politica
mundial.

Essas diferentes visdes de nacionalismos assolam o contexto brasileiro e o significado
das lutas sociais. No caso do periodo ditatorial estudado, ha nitidamente diferentes sentidos e
visdes de nacionalismo. Antes do golpe de 1964, no governo Jango, havia uma forte luta
popular e uma frente parlamentar nacionalista que pressionava o governo por reformas de base
e contra o imperialismo externo, era uma profunda critica as relaces de poder, destaca
Bambirra e Santos (1988). Com a influéncia econdmica de Celso Furtado, relatada por
Bambirra e Santos (1988), o governo Jango foi se estabelecendo na aspiracdo da nacionalizacdo
industrial contra impérios estrangeiros. O golpe ditatorial representou uma luta contra esses
movimentos populares, enfatiza Bambirra e Santos (1988). Isso significa que o golpe
representou uma ruptura ao nacionalismo de sentido anti-imperialista.

Durante o regime civico-militar houve concentragdo e monopolizacdo de empresas,
aumento massivo de capital estrangeiro, fortalecimento da relacéo da elite local com a l6gica
imperialista, expde Bambirra e Santos (1988). Nesse periodo houve a consolidacdo de uma
concepcao de nacionalismo contra qualquer ideia que fosse considerada subverséo tanto da
ordem capitalista quanto da moral crista. Logo, a ditadura assumiu caracteristicas fascistas na

luta contra movimentos populares, contra a subversdo da ordem social hegemdnica,
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fortalecimento da militarizacdo da vida contra rebeldias e protagonismo do Estado para a
repressao de tudo que n&o estivesse dentro dessas expectativas, alerta Bambirra e Santos (1988).

A ideia de nacionalismo ditatorial era associada, portanto, com a manuten¢do da ordem
social hegemonica crista e capitalista e quem seguia essa ordem era classificado como bom
cidaddo patridtico ou boa cidada patridtica, ou seja, esse era o nacionalismo de sentido
hegemonico. Esse nacionalismo ditatorial se estabeleceu no racismo, na LGBTQIAPN+fobia e
elitismo, imprimindo como superior quem preenchesse as expectativas hegemonicas de
identidade modelo da ordem social. Por conseguinte, ndo é todo nacionalismo que cresce na
América Latina que se constrdi contra as relacdes de poder, h& os que reforcam as relagdes de
poder, como o nacionalismo ditatorial.

O nacionalismo que se estabelece nas escolas do DF também segue a linha hegemonica.
Com apelo de padronizacdo e fortalecimento da ordem social dominante imposta, o
nacionalismo de submisséo dos estudantes a moral social predominante se estabelece. Essa
moral estd relacionada ao movimento neoconservador e neoliberal que € racista,
LGBTQIAPN+fobico e elitista. Ha nesse nacionalismo também o estabelecimento de
superioridade dos estudantes dos CCMDF por viverem o sentido de nacionalismo militar posto,
ativando um senso coletivo de superioridade aos demais estudantes de outras escolas. Sendo
assim, nessas escolas é estabelecido um sentido de nacionalismo que fortalece as estruturas de
poder como no periodo ditatorial, e ndo um nacionalismo anti-imperialista critico a ordem de
dominacao.

Ha outras vertentes educacionais de nacionalismo defendidas por educadoras que fogem
da logica patridtica hegemdnica e militarista. A cubana Dulce Maria Borrero (1883-1945) e
chilena Amanda Labarca (1886-1975), por exemplo, defendem a escola publica como
expressdo dos valores nacionais pautados em um anti-imperialismo e no fortalecimento da
consciéncia nacional de emancipacao social, destacam Billeke (2018) e Ricardo (2013). Os
ideais das educadoras Dulce Borrero e Labarca concentram-se no olhar educacional de
valorizagéo nacional que detém um inconformismo a ordem e objetiva sua transformacao e das
relacbes de poder com o propoésito de gerar desenvolvimento social nacional, como trazem
Billeke (2018) e Ricardo (2013). Na medida em que as educadoras concebem esse
inconformismo com a ordem e as relacdes de poder, elas assumem o compromisso de colocar
um nacionalismo na educacdo que seja agente de mudanca e progresso social e que rompa com
as injusticas sociais, a negacao de direitos, as relagdes de poder e assim efetive o atendimento

as demandas de seu povo.
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H4, portanto, caminhos de valores patrioticos diferentes entre esse nacionalismo militar
e a concepcao das educadoras Borrero e Labarca. Elas defendem um patriotismo mobilizador
de autonomia, desenvolvimento social e da justica social. Borrero e Labarca propdem uma
exaltacdo em um nacionalismo e pedagogia dirigidos a independéncia formativa do préprio
povo, caracterizando um nacionalismo emancipador, diferente do nacionalismo hegeménico
militar do dever a ordem da pétria. E a partir desse questionamento de sentido de nacionalismo,
gue se torna necessario indagar sobre os sentidos de nacionalismo abordados nas escolas. Um
nacionalismo que coloca os estudantes como soldados obedientes a servigo da patria ou um
nacionalismo critico, emancipador que luta pela autonomia e justica social de seu povo?

E evidente que este estudo se aprofundou na analise do sentido de nacionalismo
ditatorial e das escolas militarizadas do DF, trazendo apenas uma breve alusdo a outros sentidos

de nacionalismo a fim de fomentar a reflexdo de outras possiveis concepgdes.

4.3. O valor militar de disciplina nos documentos de instituicdo das escolas

militarizadas do DF

A disciplina aparece como grande protagonista nos documentos das escolas
militarizadas do DF, mas apenas nos documentos, como também nas falas politicas e no grande
apelo neoconservador de volta as tradicdes. E por isso que o valor militar de disciplina ocupa
grandes espa¢os nos estudos atuais sobre as escolas militarizadas. Devido a grande exaltacdo
desse valor, torna-se fundamental o estudo de significado e sentidos de sua insercdo dentro das
escolas publicas brasileiras. Neste trabalho é analisado esse valor de disciplina militar nos
documentos das escolas publicas do DF, seu significado e sentido pretendido no cotidiano
escolar desses locais.

Como jé relatado, entre os objetivos das escolas militarizadas do DF esta aumentar a
disciplina e o respeito hierarquico, o que significa que ha uma busca pelo respeito a autoridade,
com o objetivo de transformar os estudantes em sujeitos mais obedientes. Como ja exposto, a
hierarquia aparece com 0 objetivo fundamental de atingir a obediéncia e submissdo dos
estudantes a norma. Posto isto, a hierarquia esta associada a disciplina sendo ela 0 meio para se
atingir o grande objetivo: a disciplina. E sabendo que a disciplina é o grande objetivo, essa
investigacdo concentra-se nela.

Nos documentos das escolas militarizadas do DF, a imposicdo da disciplina comega
pelo disciplinamento dos corpos dos estudantes em sua apresentagéo, conforme demonstra o

regulamento de uniforme: Art. 4° O corpo discente devera fazer uso de uniformes limpos,
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alinhados e passados, no Interior da Unidade de Ensino, bem como nas atividades externas a
que comparecerem quando escalados e/ou representando o CCMDF; (Distrito Federal, 2021,
p.2).

E exigido dos estudantes uniformes limpos, alinhados e passados ocasionando uma
apresentacdo de um corpo quase que intacto, enrijecendo inclusive os movimentos desses
corpos no cotidiano escolar para manter esse uniforme apresentavel. Isso suprime uma
caracteristica da juventude de vitalidade energética de movimentos e comportamentos. Além
do uniforme em si, também se limita a apresentacdo conforme o género, sendo sequer citada a
possibilidade de brincos e cabelos longos para meninos (Distrito Federal, 2021). No
detalhamento de apresentagcdo de meninos e meninas, ha o sufocamento das possibilidades de

expressdes de identidade diversas, conforme o exemplo da apresenta¢do dos meninos:

CABELO MASCULINO: Os alunos usardo seus cabelos em corte meia cabeleira curta, de forma que possibilite
0 uso da cobertura, quando houver. N&o é permitido cortes raspados estilo “moicano”, pinturas coloridas no cabelo
ou topetes, bem como qualquer tipo de corte com desenhos ou marcacfes & maquina. Penteados para cabelos
crespos poderao ser flexibilizados, conforme orientacdo da equipe gestora do CCMDF, desde que possibilite o uso

da cobertura, quando houver (Distrito Federal, 2021, p.18).

Todos os dias os militares fardo a inspecéo da apresentacdo dos estudantes e poderédo
advertir, de forma energética, estudantes que ndo cumprirem as regras (Distrito Federal, 2019).
O documento retrata exatamente como a expressdo exposta, 0s monitores poderdo advertir 0s
estudantes de forma energética, que significa realizar uma fala intensa e forte, evidenciando um
simbolismo cultural de imposi¢do, que pode inclusive gerar medo pela necessidade da
obediéncia, mesmo que o documento relate que a forma de advertir devera ser respeitosa.

O dominio institucional militar controla estética e performance, além de alienar jovens
de seu préprio corpo, expde Bortolini (2021). Essa homogeneizacdo torna a diferenca algo
ameacador e a vigilancia e controle sobre o corpo converte-se em algo fundamental, rompendo
com a possibilidade de autonomia por meio do corpo, sublinha o pesquisador. Esse
disciplinamento do corpo mobiliza preceitos da cis heteronormatividade, destaca. A
performance das expectativas de género é imposta aos estudantes dos CCMDF, como € possivel
observar no documento de regulamento do uniforme.

Além dos dispositivos de género, essa padronizacdo violenta a possibilidade de
expressao cultural da juventude negra e periférica do DF. Ramos (2020) manifesta o qudo a
politica de militarizac@o das escolas é perversa com estudantes negros e negras que moram no
DF ja que tenta silenciar simbolos e significados culturais que essa juventude busca desenvolver

no ambito de suas diversidades.
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A militarizacdo, além do controle do corpo em si, limita todos 0s movimentos que 0s
estudantes podem ter dentro das escolas. Todos os dias antes do inicio do turno, os estudantes
sdo postos em forma enfileirados, obedecendo a antiguidade entre as turmas e,
preferencialmente, deslocam-se em forma para as salas posteriormente. Ha até mesmo aula de
instrugdo de como executar movimentos coletivos padronizados. Essa aula € denominada como
“Ordem Unida”. Constréi-se a ideia de que a atividade Ordem Unida é boa para coordenagdo
motora, desenvolver o espirito de corpo, postura e resisténcia (Distrito Federal, 2019). Mas, de
fato, imprime-se no corpo a imposicao de sua submissdo a ordem modelada, controlando os
movimentos a fim de diminuir as chances da descoberta de outras expressividades subjetivas.
E a descoberta da diversidade que gera criticidade ao que esta posto e imposto como norma
padréo.

O detalhamento do protocolo de movimentos € todo expresso nos documentos das
escolas militarizadas do DF. Ha regras de como prestar continéncia, como estar na posicao

“descansar” ou “sentido”, conforme exemplo a seguir:

Sentido

i. Nesta posicdo, o aluno ficara imovel e com a frente voltada para o ponto indicado. ii. Os calcanhares unidos,
pontas dos pés voltadas para fora, de modo que formem um angulo de aproximadamente 60 graus. O corpo
levemente inclinado para a frente com o peso distribuido igualmente sobre os calcanhares e as plantas dos pés, e
os joelhos naturalmente distendidos. O busto aprumado, com o peito saliente, ombros ha mesma altura e um pouco
paratras, sem esforco. Os bragos caidos e ligeiramente curvos, com 0s cotovelos um pouco projetados para a frente
e na mesma altura. As méos espalmadas, coladas na parte exterior das coxas, dedos unidos e distendidos, sendo
que, 0 médio deverd coincidir com a costura lateral da calca. Cabeca erguida e o olhar fixo a frente (Distrito
Federal, 2019, p. 12)

O exemplo citado deixa mais evidente o que foi exposto: o rigoroso detalhamento de
como estudantes devem estar é um profundo controle do corpo e de seus movimentos, incutindo
essa logica na mente discente. A vigilancia é profunda e permanente, ndo sendo permitido que
estudantes andem abracados, de maos dadas, beijem ou namorem dentro da escola. O aperto de
mao é o Unico cumprimento permitido entre os estudantes. Além disso, o deslocamento das
turmas para qualquer local necessita ser em forma (lbid.). H4, portanto, 0 apagamento de
expressividades, autonomia e subjetividades ricas e importantes para o desenvolvimento da
juventude.

A obediéncia a autoridade e o respeito a hierarquia fazem-se presentes em varios trechos
dos documentos das escolas militarizadas do DF. A hierarquia entre os estudantes é moldada
pelo critério de antiguidade, estabelecendo a necessidade de diferenciacdo vertical entre niveis
de desenvolvimento. Ademais, 0s estudantes precisam prestar continéncia as autoridades da

escola sempre que encontra-las (Distrito Federal, 2019). A prestacdo de continéncia surge



124

simbolicamente como um sinal de prontiddo aos servigos da autoridade, tratando estudantes
como soldados prontos para a obediéncia das autoridades. Esse protagonismo assumido pelas
autoridades dentro dos documentos das escolas militarizadas do DF, desenvolve-se como
poderoso instrumento de efetivacdo da disciplina militar nos espacos escolares.

O regulamento disciplinar das escolas militarizadas do DF (Distrito Federal, 2019)
determina a estudantes que ndo cumprirem as regras de apresentacdo e comportamentos a
incorréncia de falta disciplinar. Ha as faltas leves, médias e graves, sendo leves as que nédo
interferirem na imagem coletiva, ordem interna e externa, médias as que interferirem na ordem
interna ou o acumulo de préticas de faltas leves e graves as faltas que interferem na ordem
interna, externa ou seja ato infracional, crime e contravencdo. Todas essas faltas disciplinares
serdo punidas com adverténcia oral, adverténcia escrita, suspensdao de sala de aula, acdes
educativas e transferéncia educativa. E sobre a “transferéncia educativa” ainda destacam: Art.
30 A Transferéncia educativa é a movimentacdo do aluno para outro estabelecimento de ensino,
com a finalidade de lhe proporcionar melhor desenvolvimento educacional, bem como a sua
protecdo integral, fisica e psicoldgica (Ibid., p. 10).

Ou seja, estudantes que ndao cumprirem a cultura pedagogica militar devem procurar
outra escola, eliminando a pluralidade pedagdgica necessaria dentro das instituicGes de ensino
publicas, que deveriam possuir como objetivo o fortalecimento democratico nesses espacos. Ha
uma imposi¢do de um modelo tnico nos CCMDF, delimitando o perfil de estudantes que podem
ingressar e permanecer nessas escolas.

A organizacdo disciplinar das escolas militarizadas do DF oferece pontuacdo de
comportamento para estudantes, estabelecendo notas altas para os mais obedientes, conforme
exposto: Art. 45 O comportamento dos alunos deve ser classificado por grau numérico, de
acordo com os seguintes critérios: | - excepcional: grau 10,0 Il - 6timo: grau 9,0 a 9,99 Il -
bom: grau 7,02 8,99 IV - regular: 5,0 a 6,99 V - insuficiente: grau 2,0 a 4,99 VI - incompativel:
grau abaixo de 2,0 (Distrito Federal, 2019, p. 15).

Os estudantes ganham pontuacgéo quando recebem elogios e perdem pontuacéo quando,
por acdo ou omissao, realizam alguma falta disciplinar (Distrito Federal, 2019). A partir disso,
cria-se paulatinamente a l6gica meritocratica na escola e focaliza-se nos problemas em um nivel
individual, sem levar em conta processos culturais, sociais estruturais, familiares ou da escola
que afetam diretamente o comportamento dos estudantes. A énfase na problematica individual
é intencional para se criar a ilusdo de que vivemos em uma justica social e que todos podem ser
bem-sucedidos, basta agir para tal, ressaltando a culpabilizagédo individual. Assim, estudantes

normalizam essa cultura escolar e transportam-na para sua visdo de mundo. Conseguinte,
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desenvolvem-se obstaculos para o olhar sobre as desigualdades, que sdo produtos do modo de
desenvolvimento das relagGes e da organizagéo social.

Em meio a normas rigidas de comportamento e apresentacao classificando estudantes
com bom e mau comportamento, molda-se uma cultura militar imposta dentro das escolas.
Assim, é contraditorio que no regimento escolar dos CCMDF apareca a ideia de que essas
escolas serdo reguladas por democratizacdo das relagcdes pedagogicas e de trabalho (Distrito
Federal, 2019). Como falar de democratizacdo escolar em um espacgo de controle e vigilancia
rigida dos estudantes? Em seu estudo sobre os CCMDF, Gomes (2022) fortalece essa
concepgdo. Ele expde que nessas escolas o respeito ndo é conquistado por meio do didlogo,
mas sim pela vigilancia e punigdo que pressionam o estudante. A vigilancia nesse ambiente
escolar é realizada inclusive por estudantes que ocupam cargo de chefe e subchefe, preenchendo
todos os espacos de observancia na escola. Deste modo, a escola, que deveria ser um espaco
democratizagdo e valorizagdo da diversidade, utiliza um modelo limitante & liberdade de
expresséo e ao desenvolvimento livre da juventude (Ramos, 2020).

O que se desenvolve nessas escolas sdo estudantes prontos para a civilidade e ndo a
cidadania. A civilidade, muito comum em espaco militar, requer uma obediéncia
inquestionavel, ja a cidadania exige pluralidade e divergéncia, segundo explicitam Godoy e
Fernandes (2021). A escola deveria ser um ambiente profundamente propicio ao
questionamento e a contradi¢do, mas isso fica comprometido com a insercéo da l6gica militar,
gue possui em seu ambiente de origem a uniformizacéo de cultura realizada pelo alto comando.
A civilidade se baseia na formacdo de uma disciplina autoritaria que intimida estudantes, que
ndo contribui para o desenvolvimento de sua autonomia moral, alertam Grizotes e Frick (2021).

Constrdi-se nas escolas militarizadas do DF a heteronomia moral, que consiste no
cumprimento de regra por medo de puni¢do e pela intensa vigilancia ou por algum beneficio
gue se consiga cumprindo a regra, conforme sublinham Grizotes e Frick (2021). Analisando os
documentos das escolas do DF e os conceitos explanados por Grizotes e Frick (2021), o que se
expande nessas escolas € ideia de respeito unilateral, ja que os estudantes sdo expostos a um
detalhamento de regras a serem cumpridas (san¢do caso ndo ocorra 0 cumprimento) e ainda ha
forte foco no respeito a autoridade. O respeito unilateral ocasiona a submissdo e obediéncia
cega, explicita Grizotes e Frick (2021). Essa obediéncia ndo € alcangada por uma autonomia
moral, mas pela heteronomia moral. Por consequéncia, as escolas militarizadas do DF geram a
heteronomia moral e a énfase no respeito unilateral.

A autonomia moral s se constr6i com a gestdo democratica em que todos participem

da constituicdo das regras, pois € a partir disso que se cria a compreensdo do sentido da regra e
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a necessidade de cumpri-la para impactar no bem de todos, mostram Grizotes e Frick (2021).
A cooperacdo e o fomento de espacos democraticos que legitimam consensos podem
proporcionar melhor o desenvolvimento de que uma regra ndo pode ser boa s para um
individuo, mas para todos. Sabendo que as escolas militarizadas ndo fomentam a
democratizagdo das relagfes, torna-se dificil proporcionar essa autonomia moral, pois o
objetivo é respeitar as regras criadas pelas autoridades.

A construcdo da autoridade militar, protagonista nas escolas militarizadas do DF, advém
de raizes da autoridade masculina, majoritariamente branca e de classe privilegiada, explana
Bortolini (2021). Ou seja, os estudantes obedecem e veem como alguém legitimo de poder
pessoas na personalidade hegemonica masculina, construida em um espago antes ocupado por
maioria de mulheres em cargos de gestdo, como na educacao publica regular. Ademais, essa
autoridade se estabelece como a referéncia para disciplinar a juventude negra e periférica do
DF que se encontra nas escolas militarizadas, padronizando esses estudantes. Mesmo ap6s a
independéncia formal dos paises das Américas, a hierarquia racial se manteve e foi utilizada
para apagar a cultura, a lingua, os saberes e as crencgas dos povos categorizados como inferiores,
revela Arredondo et al. (2021). Essas raizes historicas influenciam em politicas publicas, como
a da militarizacdo das escolas, em que a juventude negra vé a possibilidade de expressao de sua
pluralidade cultural barrada por objetivos de padronizagdo da aparéncia e de comportamento
dos estudantes.

Junto a uma cultura conservadora de expectativas de género e o racismo, nas escolas
militarizadas do DF, revigora-se uma epistemologia do norte, a qual possui como pilar o foco
no cognitivo instrumental, capitalismo, mercado e meritocracia, explicita Arredondo et al.
(2021). Essa epistemologia promove o paradigma de regulacdo (principios do colonialismo),
que se determina num estado de conhecimento de “ordem” caracterizada pela racionalidade
cientifica liberal, sublinha. Por conseguinte, a educacdo assume o posto de produzir cidaddos
(forca de trabalho) que sejam pacientes, flexiveis, resilientes e capazes de se adaptar ao
capitalismo, nota o autor. Com a militarizacdo das escolas do DF, a epistemologia do norte
ganha mais forca no ambiente de ensino, ja que nessas instituicdes a disciplina de submisséo é
desenvolvida e a cultura dos méritos por esforco estd presente na classificagcdo por pontuagdo
dos comportamentos dos estudantes. O desafio e trazer for¢a a um paradigma de emancipacédo
que enfrente os principios coloniais do paradigma de regulacdo, um paradigma que reforce a
solidariedade para com o outro, principalmente os marginalizados na sociedade, apresenta
Arredondo et al. (2021).



127

O que se nota é que a disciplina militar possui pilar na conservacdo dos padrdes de
género, no racismo e no fortalecimento do capitalismo, instituindo-se como um valor de
conformacdo dos estudantes a ordem ja estabelecida. Criticar esse tipo de disciplina nédo
significa negar a importancia de regras de convivéncia, mas € um apelo a um sentido de
disciplina escolar que desenvolva nos estudantes um senso de valorizagéo da diversidade e da
democracia e ndo de obediéncia cega.

As regras e a importancia de seu cumprimento possuem carater pedagogico nos
educandos para se ter boa convivéncia social, expde Santos (2021). A instituicdo educacional,
para funcionar e alcancar os seus processos pedagogicos, necessita de disciplina, explana. O
sentido dessa disciplina ndo deve ser imposto ou verticalizado, mas elaborado coletivamente,
observando as necessidades da comunidade escolar de cada regido (Ibid.).

E sabido que as questdes disciplinares sdo um grande problema a ser enfrentado pelas
escolas publicas brasileiras, alerta Santos (2021), mas identificar qual o sentido de disciplina
que se deseja implantar nas escolas é primordial. Para isso, é preciso discutir 0s sentidos de
disciplina inseridos nas escolas e é por esse motivo que se faz essa discussdo. No proximo
topico serdo vistas as semelhancas de sentido de disciplina nas escolas militarizadas e no
periodo ditatorial, e posteriormente, ser4d promovida uma curta discussdo sobre outras

possibilidades de sentido de disciplina educacionais.

4.3.1 Comparacdo da disciplina militar inserida nas escolas no periodo ditatorial

brasileiro e nas atuais escolas militarizadas do DF

A disciplina inserida nas escolas do periodo civico-militar tinha a matéria de EMC como
principal instrumento de difusdo de seu sentido e significado. Os livros didaticos dessa época
pregavam a adequacao a disciplina religiosa (ligada aos bons costumes), disciplina do trabalho
(neoliberal) e disciplina militar (ligada & manutencao da lei, da ordem e hierarquia). A disciplina
religiosa funcionava como importante propagadora do que significava ter bons costumes, isto
é, fortalecia a cultura hegemdnica para naturaliza-la como a unica possivel. A disciplina do
trabalho reforcava as relages de producdo e organizacdo capitalista. J& a disciplina militar
enfatizava a importancia de se seguir as normas e regras, caso contrario, o estudante seria
considerado desviante. Todos esses tipos se conectam, pois, por exemplo, ndo seguir as regras
religiosas significava ndo seguir as normas capitalistas e militares e, assim, ser considerado um

desviante. No geral, a escola nesse periodo ensinava que estudantes bem disciplinados
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obedeciam as leis, mantinham a ordem, viviam os bons costumes cristdos, ansiavam ser bons
trabalhadores (da légica capitalista) e ndo criticavam o governo.

A disciplina militar nas escolas do periodo ditatorial, em regra, objetivava que
individuos compreendessem a necessidade de se cumprir as leis, as normas e a ordem social,
que tinham como base a religiosidade cristd e as relagfes de producdo capitalista. Por
consequéncia, essa disciplina militar buscava sufocar ideologias alternativas e estabelecer o
capitalismo e o cristianismo como os Unicos caminhos a serem seguidos. Para isso, a disciplina
militar realizou o controle de atitudes e comportamentos nas escolas, com o objetivo de barrar
ideias subversivas/comunistas, colocando qualquer pessoa que ndo seguisse a horma como
“inimigo”, cosmovisdo bélica tipica do militarismo. A ideia de manter a “seguranca” contra
inimigos era exposta como fundamental, pois s6 assim o pais chegaria ao desenvolvimento. Isto
g, era preciso seguir a regra do jogo capitalista para que o desenvolvimento, no entendimento
capitalista, pudesse acontecer naquele periodo.

Os conteudos escolares buscavam convencer estudantes de quais modelos de
comportamento eram bons e quais modelos eram ruins, estabelecendo atitudes voltadas a
submissdo a lei, cristianismo e capitalismo. A tentativa era buscar um convencimento cultural
anterior a utilizacdo da represséo e punigdo, mas caso as ordens ndo fossem seguidas haveria a
repressdo. Nesse periodo, a intensificacdo do modo disciplinar militarista dentro das escolas
ajudou, gradativamente, a moldar a ordem econémica, politica e social ansiada pela elite e pelos
lideres politicos militares.

No caso das escolas militarizadas do DF atual, o valor de disciplina militar aparece
profundamente e explicitamente atrelado a esséncia organizacional militar de respeito a lei,
norma e hierarquia. Além disso, a disciplina aqui aparece notoriamente associada a organizacdo
de producdo capitalista, quando enfatiza o comportamento por méritos individuais e prepara
estudantes para ndo questionarem essas relacdes de produgdo. Assim, introjeta-se em sua psiqué
0 respeito cego a autoridade que, posteriormente ao periodo de estudos, serd materializada como
0 patrdo no mercado de trabalho. Cidadds e cidaddos séo educados para se adequarem e
assumirem seu papel nas relacbes de produgdo e ndo questionarem a ordem politica e social.
Percebe-se que os documentos de militarizagdo das escolas do DF permitem expressamente
notar a logica de respeito a lei, ordem e capitalismo, como ocorreu no periodo ditatorial. A
diferenga é que, no periodo civico-militar, quem ndo seguia essa ordem era enfaticamente
classificado como inimigo do Brasil, enquanto nas escolas militarizadas atuais, ha um esforco
cultural para adequar as identidades ao modelo vigente, por meio da supressao de caracteristicas

particulares consideradas desviantes. Nas escolas militarizadas do DF, os documentos a0 menos
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tentam construir um tom democratico e afirmam que irdo seguir os preceitos da Lei de Gestdo
Democratica do DF, que todas as diferencas serdo respeitadas e que quem nao se adaptar podera
pedir transferéncia de escola. Mas como ja investigado e exibido, esse ar democratico é apenas
para a politica publica ganhar maior legitimidade popular, estabelecendo o viés ideoldgico de
obediéncia cega a organizacao social de maneira velada.

Em relacéo aos preceitos cristdos, eles ndo aparecem de forma explicita nos documentos
das escolas militarizadas, pois é construida a ideia de obediéncia a uma ordem “neutra”. Como
jademonstrado, a ordem social estabelecida ndo é neutra, ela carrega preceitos capitalistas e do
movimento neoconservador, que buscam o resgate das tradigdes e obediéncia social. Quando a
militarizacdo impede manifestagdes culturais diversas e padroniza estudantes, ela impede
também a manifestacdo de um ambiente democratico em que expressividades culturais
marginalizadas possam ser vistas. 1sso colabora para a perpetuacdo de simbologias mais
hegemdnicas como a da cultura cristd, mais predominante no Brasil. Indiretamente, pode-se
ocasionar o disciplinamento dentro dos moldes cristdos no cotidiano das escolas. Ja no periodo
ditatorial, o disciplinamento cristdo era explicito na educacdo das escolas publicas, a moral
ensinada nessas escolas tinha os principios cristdos como eixo.

De modo geral, a disciplina militar, baseada na lei e ordem, aparece como a grande
protagonista nos documentos institucionais das escolas militarizadas no DF. H& um
detalhamento de apresentacdo e movimentos bem tipicos do militarismo nesses documentos,
sendo os preceitos capitalistas mais indiretamente expressados e 0s Cristdos nem expressos em
si. De qualquer forma, a disciplina militar aponta para uma construcdo de ordem hegemdnica
presa no padréo de género, racista e elitista, resultante da ligacdo do militarismo ao cristianismo
e ao capitalismo. Compreende-se que essa ligacdo entre disciplina militar, cristianismo e
capitalismo na manutencdo da ordem possui como raiz recente o periodo historico ditatorial
brasileiro, que também assumiu caracteristicas de padronizacdo de expectativas de género,
racismo e elitismo. Esse foi o sentido de disciplina estabelecido nas escolas no periodo civico-

militar e atualmente nas escolas militarizadas do DF.
4.3.2 Outros sentidos de disciplina para o ambiente escolar
A partir da investigagdo de disciplina militar e sua nocividade na construcio

democratica escolar, € preciso pensar em outras possibilidades de disciplina, ja que as regras

de convivéncia continuam sendo importantes nas escolas. Ha varios instrumentos como método
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disciplinar sendo estudados pela educacao, alguns serdo abordados a seguir de forma breve para
ressaltar a existéncia de outras alternativas.

Um dos métodos educativos alternativos a disciplina militar € a disciplina positiva.
Nesse método torna-se importante um equilibrio entre flexibilidade e controle, o que seria um
ambiente com gentileza e firmeza ao mesmo tempo, aborda Soares et al. (2022). Um ambiente
de punicd@es e violéncias € ruim e prejudica o desenvolvimento cognitivo, a memoria, atencao,
linguagem e gera problemas de comportamento. E por isso que a disciplina positiva desponta
como possibilidade alternativa. Relacionar puni¢do com disciplina faz com que a crianca e o
jovem apenas se preocupem com o externo, dificultando um entendimento interno que
desenvolva a autodisciplina, destaca a autora. Um ambiente autoritario pode estabelecer nas
criancas e jovens rebeldia, falta de confianca ou comportamento antissocial. E na
democratizacdo das relacGes em que esses jovens participam do processo de formacdo das
regras que se aprende sobre respeito mutuo e responsabilidade. Essa cooperagdo em grupo no
estabelecimento de limites e regras de convivéncia é uma das chaves da disciplina positiva.
Além disso, na disciplina positiva o erro € visto com grande potencial de aprendizagem onde o
foco no punitivismo ndo assume espaco, é o que dizem as conclusdes de Soares et al. (2022).
E preciso pensar em disciplina ndo conectada ao punitivismo, mas sim com respeito, cuidado,
firmeza e empatia.

Outro método com base em uma educacdo humanista e perspectiva alternativa de
disciplina é a Educacdo Centrada no Estudante (ECE) que preza pelos aspectos psicoldgicos,
afetivos e plurais dos individuos, traz Insfran et al. (2020). A proposta de educacdo humanista
coloca em énfase a pluralidade, as expressividades subjetivas, a histéria de cada um, a
autonomia e o didlogo, expde. Nessa ideia de educacdo humanista, o desenvolvimento
socioemocional é central, e o carater punitivista disciplinador ndo ganha espaco.

Analisar alternativas disciplinares é romper com o autoritarismo e pensar nas possiveis
liberdades. Na concepcéo trazida por Garrido (2020) sob influéncia arendtiana, a liberdade real
s0 é alcancada por meio da liberdade publica organizada em um espago comum e essa liberdade
sera sempre afetada por construcBes novas. E a partir disso que a escola se torna um
fundamental espaco para desenvolver individuos que construirdo o novo mundo, a nova
liberdade publica, enfatiza. Por conseguinte, educadores ndo devem usar do autoritarismo, mas
do respeito e da responsabilidade para formar os novos individuos que irdo desenvolver com
liberdade as caracteristicas do novo mundo, relata. Se a constru¢cdo do novo mundo e da
liberdade publica (maior das liberdades) depende da formacao educacional, como construir o

novo de forma realmente livre educando individuos em uma disciplina impositiva? Dentro
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dessa concepcdo, é urgente pensar a disciplina em um sentido mais humanista, empatico e
respeitoso.

A escola precisa encontrar um equilibrio na disciplina para que ela nao se atrele a nossa
heranca de associa-la ao punitivismo e a submisséo dos jovens, que acabam ndo refletindo sobre
o0s conteudos adquiridos nesses termos, explanam Ruckstadter, Ruckstadter e Souza (2021).
Entre as licOes deixadas por Paulo Freire, destaca-se que a sala de aula precisa ser um espaco
onde o docente equilibre liberdade e autoridade, as duas associadas para que esses ndo se
tornem autoritarios e tampouco completamente desregrados. E preciso ser uma autoridade a
favor da democracia, do dialogo, como também se faz preciso levar a sério a necessidade de
regras para que o processo pedagdgico seja efetivo. Portanto, essa autoridade é construida pelo
respeito, empatia e legitimidade do conhecimento do professor para auxiliar seus estudantes no
processo de ensino e aprendizagem (Ibid.). Nesse caso, a disciplina ndo vem de uma imposi¢éo
por medo, mas de uma necessidade de se ter regras a fim de auxiliar o processo educacional.

Outra possibilidade de se pensar diferentes sentidos para disciplina é trazida por
Grizotes e Frick (2021), quando evidenciam que a formacdo da autonomia moral requer o
rompimento com a disciplina impositiva e autoritaria. E a partir disso que as autoras trazem a
recomendacdo da Educacdo em Valores, a qual prioriza valores como empatia, justica,
igualdade, solidariedade e responsabilidade social a fim de gerar autonomia moral. O processo
disciplinar nessa proposta consiste em fazer com que estudantes consigam refletir e aprender a
partir erros, o que ira estabelecer um desenvolvimento moral, conforme destacam as
pesquisadoras. Neste caso, o processo disciplinar enfatiza o eixo pedag6gico no crescimento
dos estudantes, rompendo com o conteudismo instrumental que tenta separar disciplinar e
pedagbgico.

A conformidade dos individuos as ordens sociais por meio de uma disciplina e
hierarquia impositiva foram criticadas por uma boa parte dos estudos analisados sobre as
escolas militarizadas no Brasil. Além disso, duas grandes educadoras latino-americanas, Dulce
Borrero e Amanda Labarca, apresentadas por Ricardo (2013) e Billeke (2018), também
reforcam a ideia de critica a forte hierarquizacio e rigidez institucional. E possivel perceber
isso por um trecho desenvolvido por Borrero para instigar os educandos a romperem estes
blogqueios institucionais e experimentarem a emancipacdo, a autodeterminagdo, e a mente

criadora:

...despertar, nutrir e desenvolver no povo a capacidade criativa, abrindo caminhos propicios ao instinto infantil na
dura barreira da instrucéo oficial, demasiadamente pesada, demasiadamente complicada, talvez demasiadamente
pomposa, mas, no fundo, insuficiente para nossa necessidade imediata, que é a de construirmos uma consciéncia
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e um braco, uma personalidade prépria, enfim, algo que nos distinga e que nos valha ao mesmo tempo. (Borrero,
p. 868, 1926 — tradu¢do minha).

As educadoras buscam refugiar-se em uma “danca” de movimentos mais livres de
ensino, que tragam respostas as necessidades culturais e pessoais dos individuos, formando um
elo entre uma emancipacdo coletiva e emancipacdo individual. Desse modo, a formacao
institucional hierdrquica e disciplinadora pode contribuir para a formacdo de obstaculos
contrarios ao movimento livre e criador de ensino proposto por Labarca e Borrero. Elas buscam
promover a liberdade de agir e pensar no processo pedagdgico e ndo a restricdo em moldes
estruturais rigidos de comportamento e acdo, 0 que evidencia um tipo de desavenca com a
disciplina militar. Ha, por conseguinte, ideias conflitivas do pensamento de educadoras como
Dulce Borrero e Amanda Labarca com o sentido de disciplina militar.

A exposicdo desses pontos nos leva a um importante exercicio de indagac@es sobre o
tipo de organizacdo, de valores e de objetivos que queremos para a educacao e para a sociedade.
O que se pretendia aqui era desenhar, dentro de um recorte, a complexidade conflitiva nas
escolhas para a educacdo, como a ideologia do militarismo se apresenta dentro do sentido de
disciplina e como ha outros sentidos de disciplina trazidos por estudos educacionais. Por
conseguinte, torna-se necessario discutir esses sentidos para debater sobre os valores inseridos
nas escolas. Discutir valores é discutir caminhos, acdes, relacdes, ideias, politica, economia. E
buscar indagacdes, questionamentos e sentidos de ideias presentes em uma cultura que possui
raizes no passado e se tornam pautas de acGes politicas no presente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Compreende-se que historicamente houve a consolidacdo dos valores militares como
importantes na educacdo. Como estudado na historia recente, no periodo ditatorial brasileiro
iniciado em 1964, os militares assumiram a propagacao dos valores especificos da ideologia
neoliberal, patriarcal, cristd e de supremacia branca. Logo, essa instituicdo foi importante
protagonista na reorientacdo do poder politico, cultural e econdmico no Brasil, utilizando a
escola como instrumento fundamental de difus@o de suas ideologias politicas e econémicas. O
bom cidaddo formado nas escolas nesse periodo seguia 0s principios morais e civicos do
regime, isto é, 0 modelo de cidad&o era obediente as normas, cristdo, devoto a pétria, de familia
tradicional patriarcal, produtivo e contra 0 comunismo. Esse mesmo desenho de cidadao era
construido na educacao do Chile e da Argentina em suas ditaduras dos anos 1970, alimentando
a perspectiva de que o militarismo se tornou instrumento de reorganizacao de poder politico e
econdmico em diferentes paises latino-americanos, por meio da difusdo dos valores militares,
cristdos e neoliberais.

Compreendendo a atual militarizacdo das escolas com a insercdo da cultura militar em
instituicdes publicas de ensino, essa dissertacdo resgatou uma investigacdo dos valores militares
inseridos nas escolas do periodo ditatorial com o objetivo de verificar as influéncias do regime
posto nos valores atuais dos CCMDF. Observou-se que dentro dos valores militares do periodo
ditatorial, patriotismo e disciplina assumiram protagonismo na educacédo brasileira, chilena e
argentina, o que demonstra sua importancia. Na perspectiva nacionalista, difundia-se nas
escolas brasileiras, chilenas e argentinas a ideia de que cidadas e cidad&os teriam que ser
devotos a patria. Logo, o bom patriota era produtivo, contra 0 comunismo, ndo criticava o
regime civico-militar, pertencia a familia tradicional e sacrificava-se pelo pais. No Brasil, aos
indigenas era imposto o portugués e o hino nacional, apagando suas tradi¢Bes culturais em
nome do patriotismo. O nacionalismo nesse periodo brasileiro era, portanto, racista,
LGBTQIAPN+fobico e elitista. Ja a disciplina militar propagava-se nas escolas brasileiras,
chilenas e argentinas como a necessidade dos estudantes de cumprirem a lei e a ordem
hegeménica (crista e capitalista), mais uma vez demarcando a ldgica discriminatéria. Por fim,
é notorio que disciplina e nacionalismo se tornaram valores militares fundamentais nesse
periodo ditatorial, ndo s6 no Brasil, como no Chile e na Argentina e que, mesmo apdés a transicéo
democratica, os valores militares continuaram e continuam a ser exaltados nesses paises, sendo

esses citados essenciais.



134

Sabendo que a militarizacéo das escolas publicas é uma politica que se expande no DF,
nota-se na regido o impacto e a perpetuacdo dos valores militares na atualidade do ensino
publico, tornando-se necessaria a investigacdo dessa politica publica. Diferente das escolas
militares, que pertencem apenas ao organograma da sua respectiva corporacao e sao financiadas
por ela e geridas por leis especificas, as escolas publicas militarizadas do DF s&o criadas,
mantidas e pertencem a pasta de educacdo. H& nessa politica a transferéncia da gestdo
disciplinar de escolas publicas que antes funcionavam como civis para uma corporacao militar.
Essa nova gestdo educacional gera irregularidades juridicas, um exemplo delas € o ataque direto
a gestdo democratica, uma vez que agora apenas uma parte da gestdo (a pedagdgica) sera eleita,
sendo a gestdo disciplinar designada pelos lideres politicos.

Ademais, o direito a liberdade também é violado por meio das restricdes de
comportamento, e o direito de acesso e permanéncia também é fragilizado, pois apenas aqueles
que se adaptam a ela tém a oportunidade de ficar. Fere-se também o direito ao pluralismo de
ideias, a liberdade de aprender, pesquisar e divulgar o pensamento, ja que os estudantes sao
submetidos a um rigoroso cddigo de comportamento. Além disso, ndo had nenhuma previsao na
LDB para a transformacdo de escolas publicas em militarizadas, ha previsdo somente para as
militares.

Verifica-se uma profunda desvalorizagdo dos profissionais de educacgdo publica nessa
politica, pois a Constituicdo salienta que o ingresso na area se dara exclusivamente por concurso
publico, mas, com a militarizacdo, militares sdo inseridos para atuar na escola sem a realizacdo
de concurso para a educacdo. Outra forma de desvalorizacdo dos profissionais de educacédo
ocorre quando se admite que militares possam dar aulas de atividades extracurriculares sem
formacdo educacional para tal, ferindo diretamente a LDB. O que acontece, na verdade, € um
desvio de funcdo de militares, ja que em nenhum momento a Constituicdo expressa que esses
profissionais poderdo atuar em areas pedagogicas. A militarizacdo das escolas do DF, fortalece,
pois, a precarizacdo das condicOes de trabalho dos profissionais de educacdo, e por
consequéncia, a precarizacdo do ensino publico.

Além dos problemas juridicos e da desvalorizacdo dos profissionais da educagdo, a
militarizacdo abre portas para a terceirizacdo, quando permite que a logica neoliberal de
mercado, que cria modelos educacionais diversos gerando competitividade, se perpetue no
ensino publico. O PECIM deixa explicita a alternativa de terceirizacdo, quando possibilita a
cooperagao privada nessa politica publica. Rompe-se com a légica de educacéo publica de livre

acesso, gestdo democrética, gratuidade e de fomento de qualidade igual para todos.
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Apesar de todos esses problemas, a militarizacdo ganha legitimidade popular pelo medo
da violéncia escolar, necessidade de mais disciplina nas escolas e a esperanca de melhora do
ensino publico. Pelo abandono do poder pablico a escolas publicas civis, a militarizacéo
desponta, na concepcdo da populacdo, como possibilidade de melhoria, porém ndo ha um
aprofundamento do didlogo social transparente sobre os valores militares inserido na educacao.

O governo do Distrito Federal promove a cultura civico-militar e desvia a atencao dos
profundos problemas educacionais da regido, como a falta de recursos e de suporte, a
desvalorizacdo dos profissionais e a desigualdade social. E necessario relembrar que esses
problemas sdo resolvidos com politicas publicas de inclusdo, e ndo com a inserc¢do de militares
em escolas de regides ja afetadas pela violéncia. Violéncia essa que nao foi resolvida pelo
governo e pela pasta de seguranca em sua atividade fim nesses espagos.

Em meio a todas essas criticas, em julho de 2023 o governo federal decidiu por encerrar
a politica do PECIM de ambito nacional, conforme traz a CNN e diversas outras midias. Apesar
de repercutir como um enfraquecimento dessa politica publica, ao menos 18 estados e o DF ja
se posicionaram que irdo manter as escolas militarizadas, explicitou a pagina do Gazeta do
Povo. Logo, visto que mesmo com todas as problematicas, a militarizacéo e os valores militares
ainda possuem forca e legitimacao para se expandirem nas escolas publicas do Brasil e em
especifico do DF, ainda se torna necessario estudos do impacto desses valores militares na
formagé&o estudantil da regido, tal qual traz esta dissertacgéo.

Investigando-se os documentos das escolas militarizadas do DF, foi possivel identificar
que patriotismo e disciplina também se destacam entre os valores apreendidos atualmente, tal
como ocorreu no periodo civico-militar. Além disso, no geral, houve intenso enaltecimento dos
valores militares como efeito formador de cidadania e moral dos estudantes nesses documentos,
como ocorreu no periodo civico-militar, constatando que a exaltacdo do ethos militar é
historica. Esse engrandecimento se torna evidente nos documentos das escolas militarizadas do
DF, quando se nota que a insercdo desses valores nas instituicGes educacionais € uma das
principais bases para alcangar a melhoria educacional e, em especial, patriotismo e disciplina.

De forma geral, o patriotismo posto nas escolas militarizadas do DF aciona um sentido
de coletivismo padronizado e homogéneo, que se sobrepde a outras possiveis identidades dos
individuos, pois os estudantes precisam ter apresentacdo e movimentos uniformes a fim de se
harmonizarem ao grupo. E um patriotismo combativo que desenvolve a possibilidade do
sacrificio pelo bem do grupo/nacéo e ordem social hegemdnica, a qual impede a pluralidade de
expressividades subjetivas, seguindo normas de género, coibindo culturas afrodescendentes e

fortalecendo a ldgica capitalista elitista. O sentido desse patriotismo nas escolas militarizadas
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é, portanto, LGBTQIAPN-+fobico, racista e elitista e tem raizes no patriotismo construido nas
escolas durante o periodo ditatorial.

No caso da disciplina militar inserida nas escolas militarizadas do DF, ha um sentido de
imposicdo e obediéncia da lei e da ordem sem questiona-las. A autoridade assume protagonismo
para se fazer cumprir os comportamentos desejados no ambito de uma obediéncia ndo critica.
Disciplina-se os estudantes na apresentagdo fisica, comportamental e estrutura capitalista de
organizacdo meritocratica. As expressividades culturais diversas da populacdo negra e das
pessoas fora das normas de género sdo sufocadas na profunda padronizacdo de
comportamentos, além do reforco nas relagdes da l6gica do capital. 1sso significa que o sentido
da disciplina militar acionada nas escolas militarizadas do DF € racista, LGBTQIAPN+fobica
e elitista, conforme também suas raizes vistas nas escolas brasileiras durante o periodo
ditatorial. Compreender os sentidos de patriotismo e disciplina e suas raizes coloniais baseadas
em racga e cristianismo (movimento neoconservador) capta as relagdes de poder fortalecidas e
acentuadas nas instituicGes militarizadas. Porém, constitui-se importante relembrar que esse
sentido de patriotismo e disciplina ndo é unico, ha outros movimentos populares e académicos
qgue constroem alternativas e possibilidades de sentido para patriotismo e disciplina. O
patriotismo anti-imperialista, por exemplo, busca romper com relagdes de poder, desigualdades
e injusticas sociais, objetivando a exaltagdo e desenvolvimento de seu povo. Ja a ideia disciplina
trazida por vérias pesquisadoras e pesquisadores busca desenvolver um sentido disciplinar que
cria regras de convivéncia por meio da democracia, empatia e respeito matuo. Esse sentido de
disciplina reconhece a necessidade de regras, mas nao associada a ideia punitivista e de medo,
mas sim ao desenvolvimento moral autbnomo dos estudantes.

Sendo o significado de patriotismo e disciplina militar postos como hegemonicos em
diversos espacos escolares, me coloco como a voz da rebeldia em nome da jovem adolescente
que fui e que fugia (e foge) da heteronormatividade e que, naquele momento, ndo podia
expressar comportamentos fora do binarismo homem/mulher. Uma adolescente que recebeu
uma ideia de educacdo punitivista, a qual me fazia acreditar que ser como eu era um erro a ser
corrigido. Trago também outras alternativas de patriotismo e disciplina como um grito de luta
pela desnaturalizacdo dessas raizes culturais autoritarias e antidemocraticas. Essa luta é por esse
passado, mas também pelo presente posto em que meus estudantes e eu (professora) somos
submetidos a um sistema tradicional opressor e de coletivismo padronizado. A ideia do apelo
ao medo ainda impera tanto para estudantes quanto para professores desviantes, violentando e
sufocando o desenvolvimento de possiveis alternativas culturais nas escolas.

E preciso aprofundar a discussdo dos valores inseridos na educagdo e suas



137

consequéncias, pois os valores impactam diretamente na formacdo de cidaddos. Pensar em
valores na educacéo €, portanto, pensar qual futuro de sociedade se deseja. Logo, estabelecer
um debate amplo e transparente com a populacdo sobre os valores militares inseridos na
educacdo publica é de suma importancia, pois esses valores estdo impactando diretamente na

organizacgéo social brasileira.
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