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Vem, mas demore a chegar. Eu te detesto e amo
morte, morte, morte, que talvez seja o segredo desta
vida.

(Raul Seixas)



RESUMO

E comum ver a morte como atracdo principal em jornais sensacionalistas e ao
mesmo tempo presenciar a ocultacdo do fendbmeno, principalmente em relacdo as
criangas. No entanto, a morte como objeto de conhecimento, discussao e reflexao
pode estar presente nas salas de aula, uma vez que o tema poderia ser tratado em
diferentes disciplinas escolares. Entendemos que as concepcbes de morte das
criancas sao formadas a partir da internalizacao das praticas e discursos do contexto
cultural e das relagbes sociais em que estado inseridas. Diante de tal fato, o objetivo
geral desta pesquisa foi identificar/reconhecer quais as Representagdes Sociais de
morte de criangas do Ensino Fundamental | e a partir dai, apresentar uma proposta
de Nucleo Central. Para fazer emergir essas representagdes, utilizamos como
procedimentos metodolégicos a contagdo de histérias infantis, o desenho como
atividade de expressao, além disso, foi pedido as criangas que narrassem o0 que
ilustraram sobre a morte. Vinte criangas de uma escola publica municipal da cidade
de Aparecida de Goiania-GO participaram como sujeitos desta investigagao. A partir
dos desenhos e entrevista, sistematizamos, duas categorias de representacédo da
morte: 1. A morte como fenédmeno biolégico e habitual; 2. A morte como evento
religioso apocaliptico. Observamos que muitos desenhos representaram a morte de
forma violenta, além de personifica-la como diabo/satanas. O nucleo central
proposto remete a ideia de termos antagonistas em relacdo a morte, como Deus,
Satanas, inferno, céu, bem e mal. Acreditamos que o grande desafio do professor de
Ciéncias /Biologia é fazer a dissociagado entre morte e crengas religiosas dentro da
sala de aula. Esse é um exercicio que inclui a superagédo da propria crenga do
professor.

Palavras-Chave: Morte. Ensino de Ciéncias e Biologia. Nucleo Central.



ABSTRACT

It is common to see death as the main attraction in sensationalist newspapers and at
the same time witness the concealment of the phenomenon, especially in relation to
children. However, death as an object of knowledge, discussion, and reflection can
be present in classrooms, since the theme could be treated in different school
subjects. We understand that children's conceptions of death are formed from the
internalization of practices and discourses of the cultural context and social relations
in which they are inserted. Given this fact, the overall objective of this research was
to identify/recognize which are the Social Representations of death of children in
Elementary School | and from there, present a proposal for a Central Core. To bring
out these representations, we used as methodological procedures the telling of
children's stories, drawing as an activity of expression, in addition, children were
asked to tell what they illustrated about death. Twenty children from a municipal
public school in the city of Aparecida de Goiania-GO participated as subjects of this
investigation. From the drawings and interview, we systematized two categories of
representation of death: 1. death as a biological and usual phenomenon; 2. death as
a religious apocalyptic event. We observed that many drawings represented death in
a violent way, besides personifying it as devil/satan. The proposed Central Core
refers to the idea of antagonistic terms in relation to death, such as God, Satan, hell,
heaven, good, and evil. We believe that the great challenge for the Biology's teachers
is to dissociate death from religious beliefs in the classroom. This is an exercise that
includes overcoming the teacher's own beliefs.

Key words: Death. Science and Biology Teaching. Central Core.



RESUMEN

Es habitual ver la muerte como protagonista en los peridédicos sensacionalistas y, al
mismo tiempo, asistir a la ocultacion del fenémeno, principalmente en relacion con
los nifios. Sin embargo, la muerte como objeto de conocimiento, discusion y reflexiéon
puede estar presente en las aulas, ya que el tema puede ser tratado en diferentes
materias escolares. Entendemos que las concepciones infantiles sobre la muerte se
forman a partir de la interiorizacion de practicas y discursos del contexto cultural y de
las relaciones sociales en las que estan insertos. Ante este hecho, el objetivo
general de esta investigacion fue identificar/reconocer cudles son las
Representaciones Sociales de la muerte de los nifios de la Escuela Primaria | y a
partir de ahi, presentar una propuesta de Nucleo Central. Para hacer emerger estas
representaciones, utilizamos como procedimientos metodoldgicos la narracion de
cuentos infantiles, el dibujo como actividad de expresion, ademas, se pidid a los
niRos que narraran lo que ilustraron sobre la muerte. Veinte nifios de una escuela
publica municipal de la ciudad de Aparecida de Goiania-GO participaron como
sujetos de esta investigacion. A partir de los dibujos y la entrevista, sistematizamos
dos categorias de representacion de la muerte: 1. la muerte como fenémeno
biolégico y habitual; 2. la muerte como acontecimiento religioso apocaliptico.
Observamos que muchos dibujos representaban la muerte de forma violenta,
ademas de personificarla como diablo/satanas. EIl nucleo central propuesto se
refiere a la idea de términos antagodnicos en relacién con la muerte, como Dios,
Satanas, el infierno, el cielo, el bien y el mal. Creemos que el gran reto del profesor
de Ciencias/Biologia es hacer la disociacion entre la muerte y las creencias
religiosas dentro del aula. Este es un ejercicio que incluye la superacion de las
propias creencias del profesor.

Palabras clave: La muerte. Ensefianza de las Ciencias y la Biologia. Nucleo Central.
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ENSAIO

Minha histéria com a Morte

Fui criada pelos meus avés em uma fazenda no interior de Goias. Eu morava
em uma casa grande, estilo colonial, que foi passada de geragcdo apds geracéo.
Nessas terras, foi edificado, por minhas tataravés, um cemitério, que no inicio era
para enterrar familiares, depois amigos, conhecidos. O cemitério ficava na entrada
da fazenda, era o ponto de referéncia de nossa casa: “Va seguindo a estrada,

quando avistar o cemitério vire a direita!”

Durante a infancia participei de varios enterros. Além disso, todos os anos, no
dia primeiro de novembro, eu ia com minha avo e algumas primas dela limpar o
cemitério para o dia de finados. A limpeza consistia em lavar tumulos, entre eles, o
da minha tataravd, o qual consiste em uma construcao vertical de aproximadamente
1 metro quadrado com paredes de vidro e uma porta que tem uma fechadura com
chaves. Dentro, o piso € de revestimento ceramico e tem uma prateleira onde séo

colocadas flores, velas e um rosario.

Meus avos sempre me levavam a veldrios, eu ja era acostumada. Nesses
eventos eu procurava outra crianca para fazer amizade e brincar durante as horas
em que o corpo, geralmente de um idoso, estava sendo velado. Entao, esses rituais

funebres se tornaram eventos rotineiros em minha infancia.

No cemitério da familia, durante minha infancia, e parte da minha
adolescéncia, presenciei enterros de velhos, homens, mulheres e de um bebé. No
dia do enterro do bebé, me colocaram para carregar o caixao. Eu ndo me senti bem,
foi uma experiéncia, no minimo, assustadora para mim. Eu chorei, ndo sabia ao
certo o porqué, mas chorei e fiquei algumas horas chocada com a cena do
caixaozinho branco sendo colocado em uma vala e depois coberto com terra

vermelha.

Meu avb faleceu em 2012, mas lembro-me dele pedir que ndo queria ser
enterrado no cemitério da fazenda, o mesmo em que ele viu tanta gente ser

enterrada. Minha avo, ainda viva, também ja me disse que n&o quer ser enterrada la.
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E sinceramente, eu também nao! Hoje fico pensando se isso ndo tem a ver com o
fato de ndo queremos nos ‘“igualar’ aqueles que enterramos. Seria uma falta de

identificagao?

Por essa infancia, recheada de eventos funebres, considerava que falar de
morte era tranquilo para mim, até descobrir neste doutorado que para falar sobre
morte é preciso ter coragem! Coragem para vencer dentro de si a resisténcia de

tratar sobre o assunto! E preciso ter coragem para vencer meu préprio medo!

Por vezes enquanto escrevia este texto fechei o computador, embarguei a
garganta, me debulhei em lagrimas. Tive que criar coragem para pensar sobre o
assunto, pensar que um dia vou morrer e pior, aqueles que amo também irdo. Me

escondi da orientadora, dos colegas, na verdade me escondia da morte.

Algumas vezes quando algum familiar me perguntava sobre qual meu tema
de pesquisa eu procurava palavras amenas para dizer que era sobre morte, mas o
simples mencionar dessa palavra néo traz amenidades, principalmente quando esta
na mesma frase que a palavra crianga. Recebi olhares de espanto e palavras do
tipo: “Nossa, que tema pesado!” Eu torcia para que ninguém me perguntasse. Me
senti taxada como moérbida, quase excluida. Eu senti a interdigdo do tema, no inicio,

muitas vezes, feito por mim mesma.

Mas ao aprofundar o assunto fui me sentindo privilegiada, porque a cada
leitura e reflexdo eu me sentia mais livre, livre para me sentir finita, para viver como
mortal. Este doutorado esta sendo além de uma formagao académica e profissional,

esta sendo uma (trans)formagdo em mim enquanto ser vivo mortal, quanto humana.
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INTRODUGAO

A morte é uma questao existencial que sempre interessou as pessoas. Como
€ morrer? O que vem depois da morte? Essas sao perguntas que provavelmente
nunca terdo respostas. Elas desafiam nosso intelecto, expbe o0 medo e a
perplexidade diante de tamanha incerteza. Mas é diante da morte que criamos os
mitos, as historias, refletimos sobre a vida, fazemos filosofia. Para Schopenhauer
(1992) apud Minicardi (2017), “(...) a morte € o verdadeiro génio inspirador da

filosofia... sem a morte, muito dificilmente se teria chegado a filosofia” (p. 1340).

O ser humano € o unico animal que tem consciéncia do fim da vida, diferente
dos demais que lutam para sobreviver diante de um perigo iminente; como a mosca
presa entre os dedos da m&o de uma pessoa bate as asas convulsivamente, e como
uma gazela utiliza toda sua energia para correr o mais rapido possivel de um ledo. A
consciéncia da morte humana néo se trata somente de um instinto de sobrevivéncia,
os movimentos defensivos das presas quando em perigo mortal sdo um dom néao
aprendido de sua espécie, a mosca e a gazela nada sabem sobre morte, mas 0s
seres humanos sabem, e assim essa consciéncia se torna um problema para eles
(ELIAS,2012).

O homem de Neandertal (ha mais de 40.000 anos) ja sepultava seus mortos e
depunha flores sobre seus cadaveres, essa atitude pode ser considerada a
passagem do estado natural ao de total hominizagdo. A consciéncia da morte nos
distingue dos demais animais mais do que a habilidade de construir e utilizar
utensilios. “O espaco simbdlico da cultura humana é delimitado pela consciéncia da
morte: a mortalidade faz nascer a humanidade” (MINICARDI, 2017, p. 33). Assim, o
Homem também pode ser definido como o animal que conhece, teme e pratica

rituais diante da morte.

Apesar da relevancia, nem o sol € nem a morte se podem olhar fixamente (LA
ROCHEFOUCAULD, 1980 apud MINICARD, 2017), tal frase nos leva a reflexéo.
Pensemos sobre o sol, ele estd presente em nosso cotidiano, € por meio da

presenca, ou nao, da luz solar que guiamos nossas atividades cotidianas. Quase
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todos os seres vivos dependem do sol para sobreviver, como por exemplo, as
plantas realizam fotossintese, esse processo libera oxigénio na atmosfera, elemento
essencial para a vida de outros seres vivos. O sol fornece calor necessario para que
a agua fique em estado liquido, o que também viabiliza a vida terrestre. Apesar
disso, se tornou elemento tdo comum, que ndo falamos dele a todo momento, e nem
o encaramos com frequéncia, pois, apesar de imprescindivel, olha-lo fixamente

incomoda.

De forma metaférica ao sol, a morte orienta a vida. A consciéncia do fim e a
incerteza do pos-morte da sentido aos dias. E, assim como sol, ndo aguentamos
olhar a morte fixamente, pois apesar de dar diregao, nos arde a visdo. Olhar para o
sol e falar sobre morte por muito tempo é angustiante. Entdo, por vezes, a morte
tornou-se um tema silenciado. No entanto, para Krznaric (2015) “ha pouco a perder
e muito a ganhar se abordarmos a morte e deixarmos que ela seja ouvida de nossos

labios, mesmo que isso deixe uma sensagao de queimadura” (p. 22).
Na musica “Canto para minha morte”, Raul Seixas (1984) entona:

Vou te encontrar vestida de cetim, pois em qualquer lugar esperas s6 por
mim. E no teu beijo provar o gosto estranho que eu quero e ndo desejo, mas
tenho que encontrar. Vem, mas demore a chegar, eu te detesto e amo
morte. Morte, morte que talvez seja o segredo desta vida. Morte, morte,
morte que talvez seja o segredo desta vida.

A cancgao deixa a mensagem que a consciéncia da morte, € o que da sentido
a vida, so é possivel desfrutar do viver porque sabemos que ele tera fim. O poeta
ama a morte porque ela o faz ter uma vida plena. Imagina se vivéssemos sob a
hipétese de vivermos eternamente? Certamente os momentos e as pessoas nao
teriam o mesmo valor.

Ao admitirmos que a forma como encaramos a finitude, regula a forma como
se conduz a vida e que a consciéncia do fim, da mortalidade, direciona o que deve
ser valorizado, admitimos que é preciso falar sobre morte para educar para vida
(AZEVEDO, 2006).

Apesar disso, o tema encontra-se em duas situagdes opostas: “ou se
converte a morte em tabu, procurando escondé-la por todos os meios; ou se faz dela

espetaculo de televisdo ou elemento de jogo virtual, figurando como condimento
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excitante que se contrapde ao fastio generalizado da vida” (AZEVEDO, 2006, p.
167). Nao é raro ver a morte como atragao principal em jornais sensacionalistas e ao
mesmo tempo presenciar a ocultagdo da morte, principalmente as criangas.

Ha apenas um século a morte da crianca era considerada fato comum e as
criangas tinham mais contato com o fendbmeno da morte (MINICARDI, 2017). Mas
agora, no século XXI, a concepgdao que se tem sobre crianga e a infancia é
incompativel com a concepgao que se tem de morte. A crianga é vista como um ser
puro, inocente, alegre, angelical. A morte é o oposto, remete a dor, ao sofrimento, a

tristeza, a escuriddo e ao medo. Assim, evita-se aproximar o assunto das criangas.

No entanto, a negagdo da morte e o silenciamento para com as criangas,
podem servir de obstaculos emocionais e sociais até a vida adulta. E o que
constatou o historiador e fildsofo Krznaric (2015), ao perceber dificuldades em lidar
com a morte da mae, relacionando isso a como o assunto foi tradado em sua
infancia:

Meu pai quase nunca falava dela, tampouco minha madrasta, que também a
conhecera. Os irmaos de minha mae raramente falavam sobre ela comigo, e
eu também néo tinha a curiosidade ou a coragem de lhes perguntar que tipo
de pessoa ela era. Ninguém nunca mencionou seu funeral — era como se
ele nunca tivesse acontecido. A Unica vez que vi meu pai chorar foi quando
o entrevistei sobre sua vida e tocamos no assunto da morte de minha méae.
Ele recordou a dor e os traumas de seus ultimos anos, quando ela estava
doente e o tratamento hospitalar ndo surtia efeito. Contou-me sobre o
casamento dos dois, o riso e a inteligéncia dela, seu gosto pela vida, o amor
pelos filhos. Todos os sentimentos estavam ali, escondidos sob a superficie.

Eu também estava em lagrimas. A entrevista terminou, e voltou o siléncio
(KRZNARIC, 2015, p. 13)

Neste caso, o silenciamento sobre morte e, sobretudo a morte da mae, foi
tdo intenso que permanecia até mesmo durante a vida adulta. O préprio autor
adotou como conduta de nao falar sobre o tema, até perceber que essa atitude
diante da morte aos trinta e poucos anos de idade.

E intrigante como ha uma cultura de ocultagdo do assunto para com criangas,
ao mesmo tempo que a morte aparece a todo momento para elas, seja por meio da
prépria convicgao religiosa da familia, das midias e, também, da literatura infantil.

Sobre o contato com o tema por meio da religido, podemos citar o
cristianismo, que tem a morte como um dos seus fundamentos, isto porque, a morte

de Jesus Cristo e sua ressurreicdo sao alicerces para os fiéis; sendo comum em
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templos cristdos catdlicos a imagem ou escultura do Cristo morto pregado em uma
cruz.

Além disso, as proprias oragdes catdlicas, as quais as criangas sao
incentivadas a decorar, citam a morte, como é no caso da Ave-Maria que tem um
trecho: Rogai por nés, pecadores, agora e na hora da nossa morte. Ou a oragao do
Credo Catdlico que diz: Creio em Jesus Cristo, seu unico filho, nosso Senhor, que
foi concebido pelo poder do espirito santo, nasceu da virgem Maria, foi crucificado,
morto e sepultado. Desceu a mansdo dos mortos e ressuscitou no terceiro dia.

Sobre a exposicao pelas midias, na sociedade do século XXI, podemos
considerar que a televisdo, o cinema e as midias digitais sdo grandes responsaveis
pela disseminacdo cultural, isto inclui a representacdo da morte. E fato que as
criancgas estdo expostas ao tema por meio das telas', ao mesmo tempo em que os
adultos evitam falar abertamente com elas sobre o assunto. Quanto a isso, Santos
(2011, p. 8), afirma:

Curiosamente, enquanto deixamos por vezes as nossas criangas brincar
com jogos violentos de computador, impedimo-las de visitarem uma pessoa
que vai morrer ou de irem ao cemitério, como se esses atos estivessem
inevitavelmente condenados a assusta-las.

Também na intengdo de poupar as criangas, € comum a morte ser tratada de
forma metaforica, por exemplo, utilizar a histéria de que o falecido viajou ou virou
estrelinha. Tal abordagem furta das criangas uma compreenséo clara sobre a morte,
deixando-as, até mesmo, despreparadas para enfrentar o assunto (COLMAN et
al., 2014). Mas nas telas elas ndo sdo poupadas, por isso € importante pensar em

como vem acontecendo esse contato.

Uma pesquisa brasileira? também demonstrou que criangas possuem
representacdes midiaticas sobre a morte (KIRCHOF E SILVEIRA, 2018). Em tal
pesquisa, alunos do 4° ano do ensino fundamental citaram alguns filmes/séries que

inspiraram suas representagdes sobre morte: Anjos e Demobnios, Atividade

! Entendemos com tela ou Ecra o meio tecnoldgico pelo qual imagens s&o projetadas como
Televisao, Cinema, Videogames e smartphones.

2 Kirchof e Silveira (2018) analisaram a recepgéo e discusséao do livro O pato, a morte e a tulipa, de
Wolf Erlbruch, com criangas do 4° ano do ensino fundamental.
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Paranormal, Invocagdo do Mal, Brinquedo Assassino, Panico (KIRCHOF E
SILVEIRA, 2018). Todas as produg¢des citadas possuem classificagdo indicativa de
idade para a partir de 16 anos, demonstrando que as criangas assistem programas

inadequados para idade.?

Quanto aos indicados para a idade, as criangas relataram como fonte de suas
representacbes sobre morte o desenho Os Simpsons, Turma da Mobnica (em
quadrinhos) e Historietas Assombradas (para Criangas Malcriadas) (KIRCHOF e
SILVEIRA, 2018).

Além do contato com a morte pelas telas, ha outro meio que expde as
criangas ao tema: literatura infantil. Segundo Kirchof e Silveira (2018), trabalhada de
diversas maneiras, a tematica sempre esteve presente nos livros produzidos para
criangas, desde o século XVIII até os dias de hoje. Neles, a morte € usada em varias
féormulas e ensinamentos, por exemplo: punigdo para o vildao, sacrificio de um heroi
ou martir, encaminhamento para o paraiso ou vida eterna de pessoas que foram

boas.

Em outro trabalho sobre o tema, Silveira (2012), analisou a forma como a
morte, especialmente dos avds, aparece na literatura desde o inicio deste século,
utilizando 14 livros de autores brasileiros. O estudo conclui que, embora, a tematica
dos livros analisados seja a morte, esta € tratada com explicagbes evasivas,
misticas ou poéticas. Entre os termos encontrados para referir a morte estao: ela se
foi, transformou em borboleta, viajou, dormiu para sempre, virou estrela, virou anjo,
foi para o céu, foi para o paraiso. Assim, a literatura infantil brasileira parece poupar
as criancas de uma visdo mais dificil da morte, criando uma atmosfera amena e

consoladora, por meio de termos mais suaves.

3 A Classificacdo é embasada na Constituigdo Federal, no Estatuto da Crianga e do Adolescente, nas
Portarias MJ n° 368/2014, no Manual da Nova Classificagdo Indicativa e no Guia Pratico de
Classificagao Indicativa. sdo separados nas seguintes idades: 10, 12, 14, 16, 18 anos ou Livre,
classificada pela letra L. Entre as categorias estudadas para chegar a essas classificacdes estio:
Atos criminosos; Conteudo sexual; Linguagem impropria; sexo explicito, Violéncia e procedimentos
médicos.

Fonte: Portal da Classificacéo Indicativa, disponivel em: http://culturadigital.br/classind, acesso em
Nov, 2022.
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Para Minicardi (2017), o desaparecimento da morte da consciéncia dos
individuos esta relacionado a sua remogéao no nivel da linguagem, ou seja, o fato de
trocar o termo morte ou morrer por eufemismos. Segundo o autor, o “eufemismo é o
assassino da morte: ele comente o delito perfeito, matando o vocabulario da morte e
do morrer” (p. 74). Hoje em dia ninguém morre, a pessoa desaparece, chega ao fim
da vida, passa dessa para melhor, vai para o céu, € recolhido por Deus. O autor

completa:

Sobretudo, porém, aquilo que aqui nos interessa € que a morte, deixando de
ter a palavra, deixa de ensinar. E entendo ensinar no sentindo etimolégico
de assinalar, indicar fornecer chaves e simbolos para interpretar a realidade.
A morte, grande maestra, é obrigada a descer da sua catedra e mandada,
cheia de vergonha, para tras do quadro de ardésia. (MINICARD, 2017, p.
75)

Se a morte pode ensinar, ela poderia ser discutida na escola. Fullat (1982)
apud Azevedo (2006) questiona: “Se é tdo corrente morrer, porque nao ter isto
presente ao educar?” (p. 169). Se analisarmos bem, a morte pode estar presente em
todas as salas de aula, o tema poderia ser tratado em praticamente todas as
disciplinas escolares, por exemplo, ha envolvimento de morte quando estudamos o
desaparecimento de civilizagdes, evolugao e selecao natural, cadeia alimentar, ciclo

do carbono, ciclo da vida, catastrofes ambientais, entre outros.

Diante, dessa situacdo em torno do tema morte para criangas, Kovacs (2005,
p. 486) conclui: “Entdo, ao mesmo tempo em que é interdita, a morte torna-se
companheira cotidiana, invasiva e sem limites, e, embora essas mortes estejam tao
préximas (real ou simbolicamente), reina uma conspiragdao do siléncio”. Assim,
consideramos que o ambiente escolar enquanto espago de formagcdo humana, nao
pode se omitir de tratar a tematica seja em aspectos cientificos, culturais e

psicoldgicos.

Para avangarmos se faz necessario que apresentemos algumas definicoes
sobre morte, embora existam varios significados conforme o contexto. No dicionario
escolar Barsa da Lingua Portuguesa em seus primeiros verbetes o substantivo
morte € indicado como fim da vida, destruicdo, ruina. O verbete posterior explora a

palavra em outra nuance como a crenga popular que a morte € um esqueleto
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humano armado como uma foice (DICIONARIO BARSA DA LINGUA
PORTUGUESA, 2008)".

De forma mais complexa, o dicionario de filosofia, Abbagnano (2007) define a
morte em trés nuances: 1. como inicio de um ciclo de vida; 2. como fim de um ciclo
de vida; 3. como possibilidade existencial. A morte como inicio de um ciclo de vida
esta ligada a concepcdo de Platdo sobre a separacédo entre alma e corpo apds o
obito, dai em diante inicia a vida da alma em um outro lugar/dimensao ou em outro
corpo. A morte como fim de um ciclo de vida diz respeito ao cessar da existéncia

humana, ao limite do ser bioldgico.

Por fim, o conceito de morte como possibilidade existencial implica que a
‘morte ndo € um acontecimento particular, situavel no inicio ou no término de um
ciclo de vida do homem, mas uma possibilidade sempre presente na vida humana,
capaz de determinar as caracteristicas fundamentais desta” (ABBAGNANO, 2007, p.
684). Nesta concepcédo a morte € um fato inerente ao vivente, uma limitacdo que
guia a compreensao e a avaliagao do que € a vida.

E possivel observar que nas trés definicbes de morte apresentadas no
dicionario de filosofia, o conceito de vida é condigdo sine qua non para a
compreensao do conceito de morte. S6 se sabe o que € morte, se entende o que é
um ser vivo. As caracteristicas de um ser vivo e as auséncias delas, ajudam a
identificar quando houve morte, como exemplo, a respiragao, movimentos, coloragao
da pele, atividade metabdlica, sons, interacdo. Nao ha morte, se antes ndo houver
vida, mas as duas nao podem existir simultaneamente em um unico ser.

Se um dos objetos de estudo da Biologia € a vida, e esse termo se constitui
na dependéncia do entendimento de morte, faz-se necessario que nos estudos
sobre a vida seja contemplada a morte. Temos, entdo, a importancia de se trabalhar
a tematica no Ensino de Ciéncias e Biologia.

Mas qual é o conceito cientifico de morte? Nao ha um consenso sobre a
definicdo desse termo, a mais sucinta e aceita para medicina € que a morte €&
término das fungdes vitais (PAZIN-FILHO, 2005). Para Kévacs (2006), podemos
definir a morte em termos bioquimicos/celulares, em termos de fungao e em termos

* Morte. Sf. 1. Ato de morrer; o fim da vida. 2. Fim, termo. 3. Destruigao, ruina. 4. Pesar profundo. 5.

Entidade imaginaria da crendice popular, representada por um esqueleto humano armado de uma
foice (DICIONARIO BARSA DA LINGUA PORTUGUESA, 2008).
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clinicos. Do ponto de vista bioquimico a morte se configura como paralisagdo da
atividade de uma ou mais células, morte celular, sem que haja renovagéo. lIsto,
porque nossas células fazem de forma ciclica um movimento de destruicdo e

ressurgimento, como dito por Morin (1988, p. 9-10):

A constante degradagdo dos componentes moleculares e celulares é a
enfermidade que permite a superioridade do ser vivo a maquina. E ela a
fonte de constante renovacado da vida e nao significa que a ordem viva se
alimenta de desordem: significa também que a organizagédo do ser vivo é
essencialmente reorganizagdo permanente.

Assim, em termos bioquimicos, a morte € a falta de renovagéo celular,
evidenciando que a substituicdo de células faz parte de um ciclo essencial para a
manutencgao da vida. Diariamente, milhdes de células morrem sem que haja prejuizo
ao organismo.

Do ponto de vista funcional, Kovacs (2006) define morte como a interrupgéo
completa e definitiva das fungbes vitais: Digestdo, Respiragdo, Reprodugéo,
Circulacao e Excrecao.

A morte em termos clinicos é constatada, geralmente por médicos, como um
‘estado onde todos os sinais de vida (consciéncia, reflexos, respiragao, atividade
cardiaca) estado suspensos, embora uma parte dos processos metabdlicos continue
a funcionar” (KOVACS, 2006). Nesta situacdo, alguns 6rgdos até podem ser
substituidos por maquinas como o coragao e os rins, mas nao possuem condi¢cdes
de voltar a funcionar sozinhos. E o caso também da morte cerebral, na qual o
organismo ainda pode manter alguns 6rgaos funcionando, mas nao ha possibilidade
de vida.

Nessas duas ultimas definicbes de Kdvacks, a morte se apresenta como um
momento, no qual a vida € interrompida e instantaneamente se instala outro estado,
como numa linha diviséria com limites bem definidos, metaforicamente como se
atravessasse uma fronteira, de um lado a vida de outro a morte.

Em uma outra perspectiva, Pazin-Filho (2005), propée a morte como um
processo pelo qual ndo ha uma delimitagcdo exata da passagem do que esta vivo
para o que esta morto, segundo o autor “a morte € um processo gradativo e que o
diagnéstico de mor te é algo arbitrario” (p. 23). Isto porque, a morte pode ser

considerada sob diferentes pontos de vistas: religioso, legal e clinico.
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Para Pazin-Filho (2005), ha algo que deve se considerar no diagnodstico de

morte: a definicdo de individuo. O autor questiona:

O que define o individuo é a persisténcia de suas fungdes vitais, nio
importando a condicdo em que estas sejam mantidas, ou, por outro lado, o
que definiria o individuo seria sua capacidade de interagcdo com outros
individuos, sendo importante para isto a sua consciéncia? (p.22)

Essa pergunta ndo tem uma resposta objetiva, isto porque, essa definicao
possui diferentes sentidos as esferas civeis, religiosas, filosoficas e médicas.
Segundo o autor, isto, d4 um carater mutavel para o conceito de morte, pois a
definicdo esta necessariamente relacionada com a cultura.

Por fim, para Duval (2018), esse assunto delicado e complexo nao foi
suficientemente pesquisado e discutido da perspectiva das criangas em termos de
suas percepcdes, ideias ou crencas. E reconhecido que as criangas desempenham
um papel ativo na construgdo diaria de sua vida social, na medida em que como
atores sociais estdo constantemente e ativamente produzindo e reproduzindo
categorias e fenOmenos sociais através da interagao social (JAMES & JAMES, 2012,
apud DUVAL, 2018). Portanto, mais do que uma questdo de idade e
desenvolvimento cognitivo, as concepg¢des de morte das criangas sdo formadas a

partir do contexto cultural e das relagdes sociais em que estdo inseridas.

Assim, consideramos que a Teoria das Representacdes Sociais proposta por
Moscovici € adequada para direcionar a investigagdo e as discussbes aqui

apresentadas, uma vez que

a representacao social € um corpo organizado de conhecimentos e uma das
atividades psiquicas gragas aos quais os homens tornam a realidade fisica
e social inteligivel, se inserem em um grupo ou relagao quotidiana de trocas
e liberam os poderes de sua imaginagdao. (MOSCOVICI, 2012, p. 28)

Pesquisar a representacao social de morte das criangas, significa mais do
que saber o que elas pensam sobre o assunto, € a possibilidade de compreender

como esse tema tem sido construido socialmente.

A partir das discussbes que serdao apresentadas sobre a morte e
considerando que se trata de um tema que ainda necessita de mais debates no

campo da educacdo e, mais especificamente, no ensino de ciéncias no Brasil,
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surgem inquietagcdes que podemos sintetizar nas seguintes questdes de pesquisa: 1.
Quais sao as representacdes sobre morte das criancas que estdo no ensino
fundamental? 2. Quais sdo os elementos constitutivos dessas representacbes e

como estao estruturados?

Tais inquietagbes subsidiam os objetivos desta proposta de pesquisa, temos
entdo que o objetivo geral é identificar/reconhecer e analisar as representagcdes
sociais de morte de criangas de uma escola publica municipal de Ensino
Fundamental |. Os objetivos especificos s&o:

° Apresentar uma discussdo sobre como as diferentes concepgdes e ritos de

morte foram constituidas na histéria do homem e qual era o lugar das criangas em

cada representacgao;

° Compreender e sistematizar como se deu a produgao de conhecimento sobre
morte em trabalhos voltados para a educacdo, mais especificamente, para o
ensino de ciéncias nos ultimos anos;

° Apresentar uma apropriagdo tedrica e metodoldégica da Teoria das
Representacgdes sociais;

° Identificar os elementos que constituem as representacdes sociais sobre

morte das criangas participantes por meio de desenhos e entrevistas;

° Sistematizar e estruturar os elementos constituintes das representacdes

sociais sobre morte dos sujeitos (Nucleo central);

° Apresentar, a partir da estruturacdo das representagdes sociais de morte,

uma discusséo sobre a abordagem do tema no ensino de ciéncias e Biologia.

Acredita-se que as criancas apresentem representagdes sociais sobre morte
orientadas por crengas religiosas de sua familia, sendo essas, expressadas por meio
de eufemismos, como “ir para o céu” e “virar anjo”, uma vez que o tema ainda é tabu
na escola e no ambiente familiar como discutido por Azevedo (2006), Santos (2011)
e Minicard (2017). Além disso, acreditamos que as criangas representem em seus
desenhos a morte estereotipada como ¢é difundida pelas midias, como por exemplo,
uma caveira ou uma silhueta humana com um machado na mao ou como uma

personificacdo do mal, ja que este tipo de representacdo € muito difundida nas
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atracbes via telas (TV, videogames, smartphones, tablets), com as quais os

pequenos estdo em constante contato.

Considerando, que em margo de 2020 foi decretado pela Organizagao
Mundial da Saude (OMS) pandemia pelo novo coronavirus, alertando para uma
emergéncia de saude publica de importancia internacional e que desde entdo a
populagdo tem vivenciado situagbes que estdo diretamente relacionadas a
preservacao da vida e que, diariamente, sdo noticiadas milhares de mortes por
Covid 19 nos telejornais brasileiros e outras midias, com imagens de cemitérios,
caixdes e corpos envelopados em sacos plasticos. Acreditamos que essa conjuntura
delineada pela pandemia aparega nas representagdes sociais de morte das

criangas.

Para fazer emergir essas representagoes, utilizaremos como procedimento
metodoldgico o desenho como uma das fontes de dados, uma vez que é atividade
de expressao que estimula a criatividade e podera fazer surgir elementos simbdlicos
sobre a morte, os quais nao poderiam ser identificados em uma entrevista ou
observagao. Além disso, pediremos que as criangas expliqguem o que desenharam e
utilizaremos a técnica de Analise de Conteudo para nos guiar na compreensao e

sistematizacao das representagdes sociais de morte.

Para a exposi¢cdo da nossa pesquisa, esta tese esta organizada da seguinte
forma: no capitulo 1 apresentaremos um histérico sobre representagdes de morte ao
longo do tempo, considerando que elas mudam conforme a estruturacdo da
sociedade utilizando como referéncia principal o trabalho de Philippe Ariés. No
capitulo 2, apresentamos uma revisédo de literatura sobre como se deu a produgao
de conhecimento sobre morte em trabalhos voltados para a educagdo, mais
especificamente, para o ensino de ciéncias em periddicos da area e no ENPEC
(Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino de Ciéncias) nos ultimos 10 anos. No
capitulo 3 apresentaremos a Teoria das representacdes sociais, base teorica para
interpretacdo e discussdo dos dados. No capitulo 4, apontamos o caminho
metodolégico seguido para geragdao de dados. E, finalmente, no capitulo 5,
apresentamos os resultados e discussdes, incluindo a proposta de um Nducleo

Central das representacgdes sociais de morte que encontramos nesta investigagao.
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CAPITULO 1
DIFERENTES REPRESENTAGOES DA MORTE NA HISTORIA DA HUMANIDADE

Nem sempre a morte foi encarada como € hoje, as atitudes do homem diante
da mortalidade dependem do contexto historico e cultural. Houve momentos na
histéria em que a morte foi acolhida, outros em que foi exilada para fora das cidades
e outros em que simplesmente foi ignorada. Neste capitulo, propusemos entender
como as diferentes representagcdes da morte foram constituidas na historia e em

qual lugar ou fungao as criangas eram arranjadas.

Ariés escreveu uma obra que reune elementos fundamentais da relagéo do
homem com a morte, no livro A Histéria da Morte no Ocidente, ele sistematiza de
uma forma pedagodgica as atitudes do homem diante da morte, fruto de 15 anos de

pesquisas em culturas cristas ocidentais.

O  historiador francés comegou estudando costumes funerarios,
posteriormente passou a se interessar pela devogdo do rito aos mortos e aos
cemitérios, constatou que nem sempre a morte e os mortos foram tratados da
maneira que estamos habituados a ver nos séculos XX e XXI. Encontrou nos
testamentos uma rica fonte de pesquisa sobre as atitudes diante da morte, depois
abrangeu para os tumulos, cemitérios, igrejas e documentos clericais, tentando
decifrar, “para além da vontade dos escritores ou dos artistas, a expressao

inconsciente de uma sensibilidade coletiva” (ARIES, 2017, p. 23)

A atitude diante da morte pode parecer inalterada por muito tempo, mas é
possivel perceber mudangas, mesmo que lentas, se analisadas um periodo longo,
assim, o pesquisador deve ser sensivel a pequenas alteragdes e a grandes inércias.

O autor, afirma:

As transformagdes do homem diante da morte sdo extremamente lentas por
sua propria natureza ou se situam entre longos periodos de imobilidade. Os
contempordneos ndo as percebem, porque o tempo que as separa
ultrapassa o de varias geracdes e excede a capacidade de memoria
coletiva. (ARIES, 2017, p. 23)

Assim, ap6s seus estudos, Aries (2017) sistematiza as atitudes do homem

diante da morte em quatro representagdes: |I. A morte domada, Il. A morte de si
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mesmo, lll. A morte do outro e IV. morte interdita. Para o percurso de compreensao
sobre as representagbes da morte partiremos da historiografia de Arieés, mas
utilizaremos outros autores que nos apoiam nesta discusséo.

Cabe ressaltar que nao se trata de uma apresentacdo de linearidade
cronoldgica, pois, embora uma representagao de morte nasga e esteja mais evidente
em determinada época, ela nao esta presa ao tempo, portanto diferentes
representagbes podem coexistir ao mesmo tempo. Também nao se trata de um
tratado sobre a morte, pois ja existem inumeros trabalhos que se desdobraram nisso
com exceléncia. A intencdo, neste estudo, € de tornar compreensivel como a
representacdo de morte pode ser moldada conforme a organizagéo sociocultural.

Além disso, em meio a esta apresentagcdo das representacbes de morte
buscaremos dar maior énfase, por meio dos referenciais tedricos ou por inferéncia,
as formas como as criangcas se portavam ou eram tratadas em relacdo a esse
fendbmeno, uma vez que € de interesse desta pesquisa a representacao social de

criangas sobre morte.

1.1 Morte Domada: um evento publico e cultural

Na época em que prevalecia a representagdo da morte domada, o homem
normalmente sabia que ia morrer, seja por sinais naturais do corpo ou por convicgao
intima. Era algo muito comum o reconhecimento espontdneo da propria morte
(ARIES, 2017). Tal representacédo foi mais evidente no periodo medieval. A morte
fazia parte do pensamento dos adultos e das criangas cotidianamente, pois, segundo
Krznaric (2015, p. 4):

Isso ndo ocorria s6 porque as elevadas taxas de mortalidade significavam
criangas da familia mortas na infancia, ou porque as epidemias de peste
produziam pilhas de cadaveres nas ruas, e os padres estavam sempre aos
gritos, ameagando as pessoas com o fogo do Inferno. Acontecia também
porque a prépria morte era parte integrante da cultura publica.

Entdo, enquanto evento cultural, havia até mesmo posi¢cdes para morrer: no
cristianismo primitivo os bracos ficavam estendidos em atitude de oragao, rosto para
0 Céu ou virado para parede como relatado no Antigo Testamento. Além disso, havia

atitudes que antecediam a morte que eram um verdadeiro protocolo do morrer: o
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moribundo primeiro se lamentava e recordava sua vida, depois pedia perdao aos
companheiros e assistentes que normalmente se posicionavam ao redor do doente
e, por ultimo, a prece a Deus. A oragao geralmente era composta de duas partes: o
reconhecimento do pecado e o pedido de absolvigéo (ARIES, 2017).

Esses ritos diante da morte uniam as pessoas, pois traziam-lhes conforto,

uma vez que,
Claramente ndo ha uma nogdo, por mais bizarra que seja, na qual as
pessoas nao estejam preparadas para acreditar com devogao profunda,
desde que lhes dé um alivio da consciéncia de que um dia nao existirao
mais, desde que lhes dé esperanga numa forma de vida eterna. (ELIAS,
2012, p.7)

Por isso os rituais de passagem pela morte sdo aceitos com poucas ou nenhuma

reflexdo racional, pois € uma maneira de aliviar o medo e a dor diante da morte.

Na representacdo da morte domada, o fim é esperado no leito, em casa,
como uma ceriménia publica, pessoas entravam e saiam da presenca do doente
livremente, era importante que os parentes, amigos e vizinhos estivessem presentes
e até mesmo as criancas, “[...] ndo ha representacdo de um quarto de moribundo
até o século XVIIl sem algumas criangas” (ARIES, 2017, p.37).

Nessa forma cultural de lidar com a morte, as criangas tinham até mesmo
contato fisico com restos mortais, pois era comum brincarem com 0ssos humanos
nos ossuarios vizinhos as igrejas, em que esqueletos eram empilhados depois de
desenterrados a fim de abrir espago para novos corpos (KRZNARIC, 2015). Entéo, a
morte ndo era um fendbmeno proibido as criancas, tal atitude apareceu depois que a
representacdo da morte mudou, transformando-a em um tabu, em algo a ser
ocultado.

Uma imagem que pode ilustrar o quao a morte se fazia presente € a danga
com mortos. Essa era uma pintura popular na Europa que exibia a cena de
individuos de todas as classes e credos dancando com um esqueleto nu em
putrefacdo, com a intengédo de lembrar que a morte estava sempre por perto, podia
vir a qualquer momento e que nao fazia acepgao de pessoas (KRZNARIC, 2015).

Diferente de Ariés, o historiador Elias (2012) ndo acredita que a morte era
pacifica e aceita sem nenhum tipo de resisténcia, apesar de ser um evento publico e
corriqueiro, as pessoas também tinham medo de morrer, mesmo sendo a morte

considerada um destino coletivo da espécie humana. Morrer podia significar
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tormento e dor, uma vez que as pessoas tinham menos possibilidades de aliviar o
sofrimento com paliativos médicos. Além disso, a violéncia era comum; havia guerra,
epidemias, milhares morriam atormentados e abandonados sem ajuda ou conforto.
E o medo do inferno, espalhado pela igreja, era uma das maiores fontes de temor
dos vivos (ELIAS, 2012).

Concordamos com Elias, ao considerarmos que a morte seja em qualquer
época ou cultura encontra resisténcia na alma do homem, uma vez que este sempre
buscou a imortalidade seja pela crenca de uma vida apds a morte ou por métodos
de cientificos para adiar o seu fim. Assim, consideramos como morte domada, a
morte como um evento publico, frequente na vida dos adultos e das criangas, e néo
como uma morte aceita pacificamente.

Nesta forma de lidar com a morte, as criangas nao eram poupadas da
angustia e dos rituais que beiravam o fim do homem. Desde a inféancia as pessoas
sabiam como se morria € o que aconteciam com os restos mortais. O assunto de
morte ndo era abafado, ele surgia perto das criangas e, poderiamos, dizer que até

mesmo com elas.

1.2 Morte de si mesmo: O medo do inferno e o horror ao corpo em

decomposicao

Durante a segunda fase da Idade Média, a representagdo da morte ganhou
um sentido mais dramatico e particular na relagdo do homem com seu préprio fim. A
forma de enxergar a morte ficou mais pessoal, uma vez que o moribundo comega a
se preocupar com seu julgamento, aumenta-se o interesse em temas macabros e no
corpo em decomposicdo, além disso, ha uma erotizacdo da morte. Essa nova
representacdo é chamada por Ariés como Morte de si mesmo (ARIES, 2017). E o
momento em que ha maior preocupagao com o destino eterno, portanto o destino da
alma, e com o destino dos restos mortais, o corpo finito e perecivel.

No século | a imagem comum nas sepulturas e igrejas era a de Cristo e seus
escolhidos no Paraiso, em comunhdo, ndo remetiam julgamento e condenagéo. No
entanto, nos préoximos séculos acrescentada a essa cena, surge nos timpanos

esculpidos das igrejas romanas uma iconografia, inspirada em Mateus (livro biblico
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do novo testamento), na qual é ilustrada a ressurreicdo dos mortos e nela ha a
separagao entre justos e malditos: é o Juizo (ARIES, 2017).

Assim, a ideia de julgamento ganha forga, 0 homem esta mais preocupado do
que nunca com seu destino apés a morte, se sera no céu ou no inferno, se estara
rodeado de anjos ou se sera torturado por demoénios. Por isso, ja €& possivel
perceber que no século Xlll ndo é mais representada a imagem de Cristo com seus
escolhidos no Paraiso. O que prevalece € a representacdo de uma corte de justica,

juizo ou tribunal:

O Cristo esta sentado no trono do juiz, rodeado de sua corte (os apostolos).
Duas ag¢des tomam uma importancia cada vez maior: a avaliagdo das almas
e a intercessdo da Virgem e de Sao Joao, ajoelhados e de maos postas,
ladeando o Cristo-juiz. Cada homem ¢é julgado segundo o ‘balan¢o de sua
vida’, as boas e mas agbes sdo escrupulosamente separadas nos dois
pratos da balanga. Foram, por sinal, escritas em um livro (ARIES, 2017, p.
50).

O filme brasileiro O Auto da Compadecida, comédia dramatica lancado em
2000, baseado na peca teatral de Ariano Suassuna, possui uma cena que ilustra
bem a ideia do tribunal de Cristo, a hora da prestagdo de contas. Os personagens
morrem e aparecem em um tribunal, no qual ha presenga de trés figuras centrais: o
juiz (Jesus Cristo), o promotor (Diabo) e uma advogada (Nossa Senhora, mae de
Jesus).

Durante a cena, a advogada e o promotor vao apresentando momentos da
vida de cada personagem que contribuem para sua salvagéo ou sua condenagéo,
cabe, entdo, ao juiz decidir qual sera o fim de cada um.

A ideia do juizo final ilustrada no século XlII esta ligada a biografia individual,
mas a prestacao de contas nao seria feita no final da vida de cada um, e sim no final
dos tempos, num evento apocaliptico, em que todos seriam julgados de uma vez no
“‘Grande Dia”. A representagdo da morte se torna mais pessoal quando o julgamento
€ deslocado para o leito do moribundo no dia da sua morte. Segundo Ariés, essa
nova representacido pode ser vista em gravuras nos séculos XV e XVI, como na
Figura 1. O autor descreve a cena: “Seres sobrenaturais invadiram o quarto e se
comprimem na cabeceira do ‘jacente’. De um lado, a Trindade, a Virgem e toda a
corte celeste e, de outro, Satd e o exército de deménios monstruosos” (ARIES,
2017, p. 51).
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Figura 1 - Ars Moriendi. Provenga. Século XV

A representagdo do juizo final no leito de morte traz para o individuo a
responsabilidade por sua salvagéo ou condenagao. Acredita-se que neste momento,
o doente revé sua vida inteira (ARIES, 2017). Assim, os Gltimos momentos eram de
luta, uma luta solitaria na consciéncia pela absolvicdo dos seus pecados e o frescor
em meio a dor era dado pela crenga que iria para um lugar melhor. Pensar que
ganhara recompensas apos a morte, ajuda a enfrentar o medo e a dor de morrer.
Mas o contrario é fonte de grande angustia para o doente.

O medo do inferno contribuiu de forma significativa para a representagao de
morte como grande fonte de temor, pois, sob esta perspectiva, ela € considerada
como uma punigdo imposta por Deus em consequéncia dos pecados. Ha até um
versiculo biblico que permite essa interpretagdo em no Novo Testamento: “porque o
salario do pecado é a morte” (RM, 6:23).

A visao de corpos humanos em decomposicao era frequente, todos, inclusive
as criangas, sabiam como eram esses corpos; e, porque todos sabiam, podiam falar
disso com relativa liberdade, na sociedade e na poesia (ELIAS, 2012). Assim, outro
fendbmeno que marca essa nova representacido de morte trata-se do aparecimento
do cadaver decomposto na arte e na literatura. A representacdo do corpo em
decomposi¢cao aparece nos séculos XV e XVI e muitas vezes ilustram o horror a
morte fisica, por associar o corpo decomposto ao fracasso do homem (ARIES,
2017).
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Levando isso em consideragdo, Ariés sugere que ha uma ligagdo entre a
morte, o fracasso e o0 modo de viver capitalista, porque nas sociedades capitalistas
0s bens materiais e a posi¢ao social sdo supervalorizados, entdo morrer significa
nao sé perder a vida, mas os bens materiais e a posi¢ao social conquistada. Por
essa logica, o que se busca, na verdade, ndo € a “vida eterna e sim a juventude
eterna com seus prazeres, forca, beleza e ndo a velhice eterna com suas perdas,
feiura, dores” (KOVACS, 1992, p. 2). O corpo decomposto escancara a fragilidade
do homem, vai de encontro ao eu ego, a sua mania de superioridade, iguala-o as
carnicgas por ele desprezadas.

Além disso, faz parte da mentalidade da sociedade capitalista que uma
pessoa para ser considerada que “venceu na vida”, deve cumprir algumas metas
como fazer uma graduagao, conquistar um bom emprego, ter casa proépria, carro e
familia, envelhecer e morrer somente depois de se aposentar e ter desfrutado o
maximo desta vida. Entdo o medo de morrer, também significa o medo de nao
cumprir com os objetivos, significa fracassar.

Morin (1988), ao discutir a relagao entre o homem e a morte também aponta o
horror da decomposicdo como uma “perturbacao funeraria®. Para ele, partem desse
horror os ritos pds-morte que afastam apressadamente o corpo do morto da
presenca dos vivos, seja por meio da cremacgéo, endocanibalismo em comunidades
tribais, embalsamamento ou sepultamento, pois a morte € ressentida como
contagiosa.

No entanto, para o autor, ha um terror maior do que a decomposicéao: o terror
a perda da individualidade. Isto porque, gostamos de ser unicos, amados,
importantes, insubstituiveis e a morte nos iguala a todos os outros seres mortais e
pode nos deixar no esquecimento. Assim, preocupa-se em como nao ser esquecido
depois da morte, em ndo perder a sua individualidade. E a maneira que o0 homem
encontrou de manter sua individualidade foi acreditando na imortalidade, ou seja, na
vida pés a morte (MORIN, 1988). No contraponto, podemos creditar, entdo, que
coragem diante da morte e até a entrega a ela (por exemplo os martires) na crenga
da perpetuagao de sua individualidade por meio da imortalidade.

Além do juizo final e do horror ao corpo decomposto, pode-se perceber na
representacdo da morte de si mesmo uma erotizagédo do tema, no sentido em que na

arte e literatura da época € possivel observar uma relacéo entre a morte e o amor.
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Eram comum elementos do sexo e do romantismo em cenas de morte, como a
imagem de carrascos nus com corpos atléticos arrancando a pele de Sao
Bartolomeu ou na literatura macabra que une o jovem monge a bela morta por ele
velada ou quando Bernini representa a unido mistica de Santa Teresa e Deus,
sugerindo uma aproximagao das imagens da agonia e as do transe amoroso
(ARIES, 2017).

O ponto em comum entre a morte e o sexo € a transgressdo. A morte € o
sexo arrebatam “o homem de sua vida quotidiana, de sua sociedade racional, de seu
trabalho monétono, para submeté-lo a um paroxismo e langa-lo, entdo, em um
mundo irracional, violento e cruel” (ARIES, 2017, p. 65). A semelhanca da morte
com o sexo, nao se da pelo desejo, ou seja, ndao se deseja morrer como deseja-se
uma relagdo sexual, mas pela romantizacdo do fendbmeno. A morte ganha um
sentindo de climax.

Nesta representacdo a crianca ainda esta acostumada a conviver com a
morte como evento publico e corriqueiro, acrescentado a isso, acentua-se a ameacga
da vida apds a morte, o medo de ir para o inferno, 0 medo do fracasso representado
pelo corpo em decomposi¢cao e o peso da responsabilidade sobre suas atitudes,
usado como ferramenta de coercgéo pela igreja. A ameacga de castigo eterno poderia
ser usada pelos adultos para controlar as agdes das criangas, da mesma forma que

fazia as instituicdes religiosas.

1.3 A morte do outro: a dor pela perda e o culto aos cemitérios

As duas representagdes anteriores podem ser resumidas na afirmacgao de
que a morte é um evento publico e cultural, portanto ela acontece corriqueiramente e
diante de todos (morte domada) e, depois, a conscientizagdo da morte como uma
passagem pessoal e individual, portanto cada ser é responsavel pelo seu fim (a
morte de si mesmo).

No século XVIlII domina uma nova representagdo e, portanto, uma nova
atitude diante da morte: a morte do outro. A partir desse pensamento o homem das
sociedades ocidentais “ocupa-se menos de sua propria morte, e, assim, a morte
romantica, retérica, € antes de tudo a morte do outro, cuja saudade e lembranca

inspiram, nos séculos XIX e XX, o novo culto dos tiumulos e cemitérios” (ARIES,
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2017, p.64). Nesta nova representagdo de morte, a perda do ente querido, amigo ou
companheiro causa dor profunda ao sobrevivente, a dor da separacao. Além disso, o
que morre deve ser honrado, deve estar de alguma maneira sempre presente.

E comum nas obras literarias e artisticas do periodo a retratarem a
insuportavel dor da morte do outro, ao ponto de quem fica desejar a propria morte
como unico remédio. E o romantismo e a complacéncia para com a ideia da morte
(ARIES, 2017). Por outra perspectiva a morte do outro pode gerar em quem fica o
reconhecimento da sua prépria mortalidade, presenciar a morte de uma pessoa,
principalmente préxima, nos lembra que um dia também morreremos, tal fato pode
ser angustiante.

Por esta perspectiva de morte, ha uma mudanca na relagdo entre o
moribundo e a sua familia. Na representacdo “morte domada” a carga da morte
pertencia somente ao doente, portanto ele deveria expressar seus sentimentos, suas

vontades, usando para isto até mesmo um testamento. Segundo Ariés, (2017, p. 69):

Do século XIIl ao século XVIII, o testamento foi o0 meio para cada individuo
exprimir, frequentemente de modo muito pessoal, seus pensamentos
profundos, sua fé religiosa, seu apego as coisas, aos seres que amava, a
Deus, bem como as decisdes que havia tomado para assegurar a salvagao
de sua alma e o repouso de seu corpo. O testamento era, entdo, mais que
um simples ato de direito privado para a transmissao de sua heranga, um
meio para cada um afirmar seus pensamentos profundos e suas
convicgdes.

No entanto, depois da segunda metade do século XVIII, os testamentos
ganharam uma nova redacdo, com um teor laicizado, tornando-se um ato legal de
distribuicdo de fortunas. Segundo Ariés, tal mudanca esta relacionada com uma
transformacgao nas relagcdes familiares, as quais se tornaram mais afetivas. Assim, o
moribundo passou a confiar seus desejos e sentimentos no leito de morte aos seus
entes queridos e deixou o testamento como um documento puramente formal.

Essa aproximacdo familiar também contribuiu para ressignificar as atitudes
apos a morte, ou seja, o luto. A partir do século XIX o luto pela morte do outro ganha
mais expressividade, deixa de ser contido e torna-se, nas palavras de Aries,
histéricos: choro forte, desmaios e jejuns. Os sobreviventes tem maior dificuldade
para aceitar a morte do outro, e essa dificuldade impulsiona o culto moderno aos

tumulos e aos cemitérios (ARIES, 2017).
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Na segunda metade o século XVIIl o sepultamento de mortos na igreja, ou em
seus patios, outrora pratica comum, perdeu forca e tornou-se até mesmo intoleravel
para algumas pessoas por dois motivos: primeiro pela questdo de saude publica,
pelo risco de contaminagao e propagacgao de doengas, através dos gases pestilentos
produzidos pelos restos mortais ali depositados. Em segundo lugar pela dignidade
dos mortos, que eram exibidos em ossuarios no chao da igreja. Assim, passou-se a
acreditar que “os mortos ndo mais deviam envenenar 0s Vvivos, € 0s vivos deviam
testemunhar aos mortos, através de um verdadeiro culto leigo, sua veneracdo. Os
tumulos tornavam-se o signo de sua presenca para além da morte.” (ARIES, 2017,
p. 74).
Ainda hoje € comum encontrarmos em igrejas construidas na época, tumulos
e ossuarios com restos mortais de pessoas, que acreditavam que ser enterrado
dentro de um lugar santo, garantiria uma vida apos a morte em um lugar agradavel,
absolvidos dos seus pecados, ao lado dos santos e dos anjos. Um exemplo é a
igreja de Sao Francisco da Ordem Terceira em Porto- Portugal, onde ha muitas

catacumbas, gavetdes e ossuarios (Imagens 1 e 2).

Imagem 1 - Catacumbas da Igreja de S. Francisco, em Porto, Portugal - Foto registradas pela
pesquisadora.
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Imagem 2- Ossuario da Igreja de S. Francisco, em Porto, Portugal - Foto registradas pela
pesquisadora.

Os familiares dos mortos se apegavam cada vez mais aos restos mortais de
seus entes queridos; em casos extremos, alguns chegavam ao ponto de conserva-
los em frascos de alcool. Mas a maioria queria poder visitar os restos mortais e
prestar-lhes homenagem em um lugar reservado, o que ndo era possivel no sistema
de sepultamento nas igrejas. Assim os enterros em cemitérios publicos e até mesmo
em propriedades privadas ganharam forgca, bem como a preocupag¢ao com a estética
e arquitetura dos tumulos. Essa era a maneira encontrada para perpetuar as

lembrangas do morto. Segundo Ariés (2017, p. 75):

Vai-se, entao, visitar o tumulo de um ente querido como se vai a casa de um
parente ou a uma casa propria, cheia de recordacdes. A recordacado confere
ao morto uma espécie de imortalidade, estranha ao comego do
Cristianismo. A partir do fim do século XVIII na Franga — principalmente no
decorrer dos séculos XIX e XX, anticlericais e agndsticos -, os descrentes
serdo os visitantes mais assiduos dos tumulos de seus parentes. A visita ao
cemitério foi — e ainda é -, na Franga e na Italia, o grande ato permanente
de religido.

O cemitério enquanto um lugar de passeio, poderia estar cheio de criancas
brincando entre os tumulos, pegando um arranjo de flor ali outro aqui, olhando
nomes e esculturas com a curiosidade ingénua das criangas, livres e sem receio de
expressar alegria entre os restos mortais. O cemitério era uma area cultural da

cidade, fazia parte da estrutura e paisagem urbana, um parque para os Vvivos.
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O fato de cultivar um tumulo, ornamenta-lo com flores e visita-lo com certa
periodicidade, tornou-se um ato religioso, uma vez que estes ritos sdo considerados
sagrados na relag&o entre os vivos e os mortos. A mentalidade que se constituia nos
séculos XIX e XX, ja sob influéncia do positivismo, considerava que a sociedade era
composta por mortos e vivos, e que o0s primeiros eram tao significativos e
necessarios quanto os segundos (ARIES, 2017).

E assim que a ideia de manter os cemitérios por perto ou dentro das cidades
ganhou forca; defendida, primeiro, pelos positivistas e depois apoiada pelos
catdlicos, “a presenga do cemitério parecia, a partir de entdo, necessaria a cidade. O
culto dos mortos é hoje uma das formas ou uma das expressdes de patriotismo”
(ARIES, 2017, p. 77). Além disso, os tumulos e cemitérios passaram a ser
construidos com riqueza de detalhes e de memdrias, que nos permite hoje conhecer
a historia e cultura dos séculos passados, ou seja, tornaram-se registros historicos.

O pensamento positivista contribuiu para emancipagédo do homem, alargando
seu dominio sobre a natureza. Assim, a morte deixa de ser aceita como destino
coletivo ou como puni¢cdo de um deus pelos seus pecados, ela sai da visao teoldgica
do mundo e comega a ser questionada (MINICARDI, 2017). Em linhas gerais, a
presenca do positivismo minimizou as representacdoes metafisicas da morte e o
controle da igreja sobre o destino dos mortos.

Duas atitudes que parecem excludentes na representagao a morte do outro,
mas nao sao, por se tratar da dualidade do ser humano, um ser dotado de um corpo
e de uma alma: a primeira se trata da dor e sofrimento pela morte do outro, gerando
maior cuidado com os cemitérios e os tumulos e a segunda é sobre o afastamento
dos restos mortais por questdes sanitaristas. Ha, portanto, uma aproximacgao
emocional e sentimental em relagdo a morte e um afastamento fisico dos restos
mortais, motivado pelos conhecimentos cientificos.

Talvez aqui a representagéo passada as criangas seja de que a morte de
alguém proximo é terrivel, causa grande dor e sofrimento, ao mesmo tempo em que
se deve lembrar sempre de quem morreu, do lugar onde foi enterrado, como se
continuassemos a ter um relacionamento com eles e que algum dia seria possivel
um reencontro. Segundo Nogueira (2018), quando as criangas tinham uma ligagao
com a morte, elas podiam de enfrenta-la e, de certo modo, venciam-na, criando uma

ligacéo afetiva e moral com os mais velhos e com os mortos. Para o autor, “a partir
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da morte do outro, do caos ou do vazio que ela sempre traz, os mais novos
repunham a ordem e construiam a sua vida, entendendo-a dentro do ciclo natural de

vida e morte” (p. 87)

1.4 A morte interdita na sociedade pés-mortal

A quarta e ultima representacdo da morte apontada por Ariés (2017) é a
morte interdita, segundo o autor é a mais brutal mudanca da atitude registrada
historicamente, pois “a morte tdo presente no passado, de tdo familiar, vai se apagar
e desaparecer” (p.81). A morte esta interditada como naqueles espagos em que fitas
zebradas sao usadas para impedir 0 acesso, esta proibida e silenciada.

Para Minicardi (2017, p. 53):

A histéria da morte no Ocidente é a histéria da sua dissolugdo. Em
particular, da sua dessimbolizagdo, do seu desaparecimento do espago
publico, da sua desritualizagdo, do seu encerramento na esfera privada e,
por conseguinte, da sua progressiva transformagcao numa realidade
insensata, obscena e absurda. A morte tornou-se uma intrusa, uma
presenga injustificada.

Kovacs (1992, p. 43) acrescenta que “embora o homem seja o unico animal
consciente de sua mortalidade e finitude, a sociedade ocidental com toda a sua
tecnologia esta tornando o homem inconsciente e privado de sua propria morte”.

Nesta representagdo o moribundo é poupado da ciéncia do seu préprio fim,
ou da gravidade de seu estado. A intolerancia pela morte do outro e a aproximagao
familiar no leito de morte € superada pelo desejo de evitar a dramatizagao excessiva
ou a dor profunda. Na morte interdita, a vida € idealizada como um momento de
felicidade ininterrupta, portanto a morte ndo pode ter espaco (ARIES, 2017). Por
questdes Obvias a morte ndo pode ser evitada, mas ela passa a ser negligenciada.

Um dos acontecimentos que colabora com essa nova atitude € a mudancga do
local da morte. Se antes o moribundo ficava em seu quarto rodeado por familiares,
amigos e representantes religiosos, agora ele passa seus ultimos momentos
sozinho, longe de casa e de entes queridos, assistido por médicos e enfermeiros

(ARIES, 2017). O médico assume o lugar do sacerdote, uma vez que se espera dele
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um milagre, espera-se que ele possa driblar a morte com o0s conhecimentos
cientificos, alimentando a esperanga do prolongamento eterno da vida (MINICARDI,
2017).

A hora da morte deixou de ser uma cerimbénia com um roteiro ritualistico e
passou a ser um fendmeno técnico detectado por aparelhos ou constatacido médica.
Krznaric (2015), afirma que “o surgimento de uma morte medicalizada, no hospital, e
a erosao dos ritos tradicionais de funeral e luto tornaram a morte quase totalmente
invisivel na sociedade moderna” (p.3). E ainda, “se viver significa habitar, o fato de
terminar a vida num lugar que n&o foi habitado, que é estranho a vivéncia da
pessoa, € como acabar em terra de ninguém, no exilio” (MINICARDI, 2017, p. 12). A
mudanca do local de morte para longe de casa e dos familiares, significou o
afastamento da morte da rotina das pessoas, principalmente das criangas.

A morte deixou de ser publica, tornando-se um evento privado. Assim, “néo
mais consideramos um entretenimento de domingo assistir a enforcamentos,
esquartejamentos e suplicios na roda. Assistimos ao futebol, e ndo aos gladiadores
na arena” (ELIAS, 2012, p. 5). Presenciar uma morte, atualmente, tornou-se um
evento raro, de tal modo que quando uma morte publica acontece, como nos casos
de acidentes de transito, logo aparecem smartphones para registrarem a cena e a
imagem do morto para ser compartilhado de forma sensacionalista. Mas tal interesse
pela morte se aproxima mais da divulgagdo de uma cena sangrenta, como no
entretenimento da época dos gladiadores, do que a reflexdo sobre a mortalidade
humana.

E como um evento privado, o fim da vida se tornou solitario. Se antes o
moribundo morria cercado de familiares e amigos, agora ele morre sozinho. Para
Elias (2012), nunca na histéria o homem morreu tdo silenciosamente,
higienicamente e so.

Para Minicardi (2017), ja ndao se morre porque € mortal, mas por uma causa
patologica que deve ser combatida. Assim, “a morte ja ndo constitui a base
ontoldgica da condicdo humana, transformando-se no desafio de um combate
individual pela sobrevivéncia mediante ao arsenal biomédico” (MINICARDI, 2017, p.
58).

Outra mudanga na maneira de encarar a morte foi a repressao do luto, as

cenas de choro e tristeza em publico sdo evitadas, assim como as roupas pretas. As
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expressdes de sentimentos diante da morte sdo silenciadas e no ambiente familiar
nao se fala da morte perto das criancas, para que nao fiquem impressionadas
(ARIES, 2017). Nada é mais caracteristico dessa atitude em relacdo a morte que a
relutdncia dos adultos diante da familiarizacdo das criangas com os fatos da morte
(ELIAS, 2012).

As criancas que outrora brincavam com ossos humanos, sdo afastadas dos
cemitérios e leitos de hospitais, e se, eventualmente comparecem a estes lugares e
tentem brincar alegremente entre os tumulos ou leitos serdo advertidas por sua falta
de reveréncia e respeito aos mortos e doentes (ELIAS, 2012).

Para Gorer (1955 apud ARIES, 2017), a morte se tornou assunto tdo proibido

no século XX que substitui o0 sexo como tabu. Sobre isso, Ariés pondera:

Antigamente, dizia-se as criangas que se nascia dentro de um repolho, mas
elas assistiam a grande cena das despedidas, a cabeceira do moribundo.
Hoje séo iniciadas desde a mais tenra idade na fisiologia do amor, mas
quando ndo veem mais o avd e se surpreendem, alguém lhes diz que ele
repousa num belo jardim por entre as flores (ARIES, 2017, p. 87).

A proibi¢cao sobre o sexo foi por muito tempo usada como forma de controle
de instituicbes sociais, como o Estado e a Igreja, inclusive formas n&o aceitas de
sexo eram severamente punidas. O sexo era um segredo que as criangas podiam
falar, no maximo, somente entre si, nunca com adultos (ELIAS, 2012)

O tabu do sexo foi diminuindo conforme foram mudando os padrbes de
controle social, a pratica social e a consciéncia pessoal durante o século XX, de tal
maneira de que hoje pais e professores conseguem tratar do assunto com criangas
e adolescentes por diversas abordagens que ndao causam embaracos. Mas ao
contrario do sexo, o tabu em torno da morte aumentou. De forma que € possivel
comparar as atitudes defensivas e o embarago com que, hoje, as pessoas muitas
vezes reagem a encontros com doentes terminais e com a morte as reagbdes das
pessoas diante dos assuntos sexuais na era vitoriana (ELIAS, 2012).

A comparacgao entre morte e sexo é fecunda para entendermos o problema
sociologico da morte, pois ambos séo fatos biologicos moldados pela experiéncia e
pelo comportamento social, assim a maneira como sao abordados dependem do
desenvolvimento da humanidade e de como cada individuo assume os padrbes

sociais comum ao tema (ELIAS, 2012). Portanto o determinante da relacéo das
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pessoas com a morte ndo é simplesmente por um fendmeno biolégico que marca o
fim de uma vida, mas quais atitudes foram adotadas historicamente e socialmente
sobre ele.

Podemos considerar que no século XXI € mais facil para os adultos explicar
as criangas como os bebés chegam ao mundo do que como algumas pessoas
desaparecem dele. Se féssemos questionados: vocé prefere falar para uma crianca
sobre sexo ou sobre morte? A principio talvez sentiriamos tentados a falar sobre
morte, a perda de um animal doméstico ou de um parente usando metaforas do tipo
“virou estrela” ou “foi para o céu”. Ou entdo, ndo teriamos problema em dizer sobre
os processos de fecundagao e outros assuntos ligados a educagéo sexual.

Mas o ponto em questdo € como se fala sobre sexo e como se fala sobre
morte. Quando aceitamos a hipétese de que é mais dificil falar sobre morte do que
sobre sexo com criangas, estamos considerando que a conversa sobre a morte
tomara a crianga como protagonista, ou seja, falar que do seu préprio fim ou da
perca de seus pais ou irmaos, uma morte real e proxima, abordando de forma
honesta, sem eufemismos ou metaforas, trata-la como irreversivel, sem expectativas
de vida eterna ou reencontros. Assim, fica mais dificil conversar sobre a morte do
qgue sobre o sexo, porque, de certa forma, quando falamos sobre sexo ainda falamos
sobre vida.

O fato de a morte ter ficado mais longe da mente humana no século XX do
que qualquer outro periodo da historia, também pode ser atribuido ao aumento da
expectativa de vida. Se tivéssemos nascidos na Inglaterra nos anos 1830,
provavelmente teriamos vivido, em média, até os 38 anos, mas atualmente essa
expectativa praticamente dobrou (KRZNARIC, 2015). Assim, a longevidade foi um
marco decisivo para a mudanga de representacido de morte, pois contribuiu com a
ideia de que a finitude esta cada vez mais distante, morrer se tornou algo imaginario,
quase ficticio.

Nas palavras de Krznaric (2015, p. 3) a “longevidade talvez seja a maior
revolucao social ocorrida na histéria humana”. Isso, porque, os avancos cientificos,
saltam milénios de evolucdo da espécie humana. Como e quando, em condi¢des
naturais, conseguiriamos viver tanto?

Nas sociedades mais modernas e desenvolvidas ha a sensacao de controle,

0S perigos que ameagam as pessoas, particularmente o da morte, sdo mais
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previsiveis, além disso os danos a saude podem ser neutralizados pela medicina.
Entdo, a crenga em “protecdo metafisica contra os golpes do destino, e acima de
tudo contra a transitoriedade pessoal, € mais apaixonada naquelas classes e grupos
cujas vidas sao mais incertas e menos controlaveis” (ELIAS, 2012, p.9). Sob essa
representacdo, a procura da igreja como uma atravessadora do moribundo para a
salvacao diminuiu consideravelmente.

O silenciamento da morte e seu afastamento das rodas de conversa e da vida
cotidiana fez emergir a repressao ao luto, fonte de mais dor e tristeza diante da
perda. Mais vilvos morrem no ano seguinte apos a morte de seus conjugues do que
em outras épocas, isto porque a experiéncia de sofrer sozinho e a inibicdo das
manifestagdes publicas aumentam o traumatismo diante da morte (ARIES, 2017).
Entdo, ndo expressar o luto causa dando profundo ao ente que sofre a perda de
uma forma tdo avassaladora que pode ser a causa de sua prépria morte.

A repressao do luto para a preservagao da aparéncia de felicidade surgiu na
América, mais especificamente nos Estados Unidos, no inicio do século XX. Tal
atitude surge da ideia de civilizagdo americana, nela “demostrando algum sinal de
tristeza, peca-se contra a felicidade, que é posta em questio, e a sociedade arrisca-
se, entdo, a perder sua razdo de ser” (ARIES, 2017, p. 87). Aqui é possivel perceber
novamente a ideia capitalista da busca incessante pela felicidade/sucesso, uma vez
que morrer é fracassar.

A pressdo por felicidade constante é observada até os dias atuais, um
exemplo sdo as redes sociais, nas quais as pessoas estdo sempre felizes e tentam
transmitir a ideia de vida perfeita. No mundo virtual, o espago para a morte é
pequeno, quase sempre se limita a noticiar casos e algumas militdncias contra a
violéncia contra negros, mulheres e criangas. No geral, a maioria dos usuarios das
redes sociais reservam-se a publicar momentos felizes.

Segundo Ariés (2017, p. 98), “tecnicamente, admitimos que podemos morrer,
fazemos seguros de vida para preservar os nossos da miséria. Mas, realmente, no
fundo de nés mesmos, sentimo-nos ndao mortais”. Assim, convivemos com O
negacionismo da morte e transmitimos as criangas uma realidade em que a morte é
um fendbmeno distante, até mesmo, inexistente.

Essa negacgao coletiva, faz parte do desejo moderno de afastar a morte, no

entanto ela diminui a percepgao da natureza humana, enquanto seres finitos. Para
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manter a esséncia humana €& preciso ‘respirar o ar da morte tanto quanto
precisamos que o ar da vida flua pelo nosso corpo” (KRZNARIC, 2015, n.p). E este
dilema entre mortalidade e imortalidade norteiam os principios basicos e gerais do
pensamento humano. Minicardi (2017, p. 34) explica de forma clara e complexa isso

que ele chama de condi¢do humana:

A consciéncia da morte, que emerge no homo sapiens, € constituida pela
interacdo entre consciéncia objetiva, que reconhece a mortalidade, e
consciéncia subjetiva, que afirma, se ndo a imortalidade, pelo menos uma
forma de permanéncia através da morte. Na tensdo entre consciéncia de
que somos mortais e anseio pela imortalidade, no anseio por transcender
aquilo que nao pode ser transcendido, talvez se situe o nucleo da condi¢ao
humana como paradoxo.

Segundo o autor, estamos vivendo o que ele denomina de sociedade poés-
mortal. Tal sociedade € caracterizada pela busca incessante da vitéria sobre a

morte, mais do que isso, a busca pela juventude eterna. Para o autor:

Hoje espera-se da técnica, das tecnociéncias, das ciéncias biomédicas,
aquilo que outrora se esperava da religido, ou seja, o sonho do
prolongamento indefinido da vida. A convicgéo difundida € que a ciéncia nos
dard aquilo que a religido prometeu durante séculos. A crengca na
imortalidade da alma vai sendo substituida pela “amortalidade” do corpo (ou
seja, pela possibilidade tedrica de um prolongamento indefinido da vida
humana) (MINICARDI, 2017, p. 38)

Considerando que a consciéncia da morte esta diretamente relacionada com
a busca pela imortalidade e que buscar vencé-la € o que move a humanidade,
estratégias de imortalidade sdo criadas em casa sociedade. Minicardi (2017)
apresenta trés estratégias criadas pelo homem: A primeira é a estratégia religiosa,
as quais defendem a imortalidade da alma, a vida apds a morte, ressurreicao dos
mortos, reencarnacgdo, entre outros. A segunda € a estratégia de imortalidade
coletiva, pela qual um individuo da sua vida em um ato heroico pela polis ou
organizagao de pessoas, e sua imortalidade € garantida pela memdria do povo. A
terceira é a estratégia geracional, pela qual é possivel a vida continua no filho que
carrega o DNA dos progenitores e os valores culturais a ele repassados.

Uma quarta estratégia esta se consolidando na sociedade pds-mortal: 0 uso
da ciéncia para o prolongamento da vida. Isto porque, para Minicardi (2017), nesta

sociedade, a morte deixou de ser a base ontolégica da condigdo humana e passou a
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ser encara como uma doenga a ser combatida por meio de um arsenal biomédico.
Assim, “a luta contra a morte é tao radical, que cada falecimento & vivido como
fracasso pela ciéncia médica, como derrota cientifica” (p. 58).

“O encobrimento e o recalcamento da morte, isto é, da finitude irreparavel de cada

existéncia humana, na consciéncia humana, sdo muito antigos. Mas o modo do

encobrimento mudou de maneira especifica com o correr do tempo. (ELIAS, 2012)
Entretanto, Minicardi (2017, p.73), alerta:

A negacgéo da morte tem fortes repercussdes sobre o modo de vivermos o
presente, sobre o modo de o homem se pensar a si mesmo e enfrentar a
vida. Se o discurso tecnicocientifico faz da morte um acidente superavel, ela
deixa de ser necessaria para a edificagdo da consciéncia humana, para a
construgdo da cultura, para a solidez das relagdes sociais. A morte €, assim,
silenciada, ou seja, negada como palavra, impedida de desempenhar a sua
fungédo de apelo e de despertar da consciéncia, de indicagdo de caminho
para a vida.

E sob essa representagdo da morte que estd a problematica apresentada
nesta proposta de pesquisa, pois, nesta perspectiva, as criangas estdo excluidas do
assunto sobre morte, bem como de seus rituais. A interdicdo da morte foi mais
radical com as criangas.

Seja pelo contexto cultural ou pelas convicgbes religiosas ou pelas
experiéncias pessoais, cada um de nés tem carrega uma representagdo de morte,

carregada de caracteristicas e significados.



48
CAPITULO 2
IMPLICAGOES DA MORTE PARA O ENSINO DE CIENCIAS- UMA REVISAO DE
LITERATURA

Consideramos que € imprescindivel, numa tese, uma boa revisdo da
literatura ja produzida sobre nosso tema de pesquisa e que esta nos permitiu
conhecer como a morte tem sido abordada no meio académico e, a partir do que ja
foi investigado, foi possivel avangar na produgdo do conhecimento. Objetivamos
neste capitulo compreender como se deu a producédo de conhecimento sobre morte
em trabalhos voltados para a educacado, mais especificamente, para o ensino de
ciéncias.

A partir da formulagdo do problema de pesquisa deste trabalho e dos
objetivos a serem alcangados, realizamos as seguintes etapas na revisdo da
literatura, observando as orientagdes de Romanowski e Ens (2006):

1. Definigdo dos descritores para direcionar a busca;

2. Localizagao dos bancos de pesquisas que podem proporcionar acesso a colegcdes
de periddicos, assim como aos textos completos de artigos, teses e dissertagoes;

3. Estabelecimento de critérios para a selecdo do material;

4. Coleta do material,

5. Leitura preliminar para identificar o tema, objetivos, problema, metodologia e
resultados. 6. Sistematizacédo dos trabalhos.

7. Elaboracao de categorias de analise.

As fontes de referéncias para realizar o levantamento dos trabalhos foram
Revistas da area de Ensino de Ciéncias com classificagao de Qualis pela Capes A1
e A2,° o Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes, a Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertagdes - BDTD, os anais do ENPEC - Encontro Nacional de
Pesquisa em Ensino de Ciéncias e o Portal de Periédicos da CAPES. O periodo

pesquisado foi de 10 anos nas Revistas da area de Ensino de Ciéncias com

®Ensaio: Pesquisa em Educagdo Em Ciéncias (A1), International Journal of Science Education (A1),
Revista Eureka Sobre Ensefianza y Divulgacion de las Ciencias (A1), Ciéncia e Educacao(A1),
Educar em Revista (A1), Amazobnia - Revista de Educagdo em Ciéncias e Matematicas- Online (A2),
Investigagbes Em Ensino De Ciéncias (A2), REEC. Revista Electrénica de Ensefianza de las Ciencias
(A2), Revista Brasileira de Pesquisa em Educacéo em Ciéncias- RBPEC (A2), Revista de Ensino de
Ciéncias e Matematica -RENCIMA (A2), Revista Electronica de Investigacion em Educacién en
Ciencias (A2), Areté - Revista Amazoénica de Ensino de Ciéncias (A2), Revista Alexandria (A2),
Revista Brasileira De Ensino De Ciéncia E Tecnologia (A2).
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classificagdo de Qualis pela Capes A1 e A2, anais do ENPEC e Portal de Periddico
Capes com descritores em inglés, e de 20 anos no BDTD, Catalogo de Teses e
dissertagdes da Capes e Portal Periddico Capes com descritores em portugués.

Além da pesquisa em periddicos nacionais e internacionais sobre o ensino de
ciéncias, elegemos o Portal de Peridédicos Capes como fonte de pesquisa de artigos,
por se tratar de uma biblioteca virtual que reune e disponibiliza o melhor da
producao cientifica nacional e internacional. Possui um acervo de mais de 45 mil
titulos com texto completo, 130 bases referenciais, 12 bases dedicadas
exclusivamente a patentes, além de livros, enciclopédias e obras de referéncia,
normas técnicas, estatisticas e contetido audiovisual (PORTAL DE PERIODICOS
CAPES, 2020).

Ja o ENPEC, evento bienal promovido pela Associacao Brasileira de
Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (ABRAPEC), por ser considerado o evento
nacional mais importante da area. Tendo como objetivo reunir e favorecer a
interacao entre os pesquisadores das areas de Educacdo em Biologia, Fisica,
Quimica e areas correlatas, por meio da discussao de trabalhos de pesquisa
recentes e temas de interesse dessa comunidade cientifica.

Os descritores utilizados, simultaneamente, nas buscas em todas as fontes
foram: morte, criangas/infancia, representagao social. A busca nos remeteu um total
de 25 trabalhos, sendo 15 artigos cientificos, 4 trabalhos nos anais do ENPEC e 6
trabalhos de pds-graduacéo stricto sensu (teses e dissertagdes). O Grafico 1 ilustra

bem a natureza dos trabalhos encontrados.
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Grafico 1- Natureza dos trabalhos sobre morte no Ensino de Ciéncias/Biologia

B Artigos Cientificos ™ Teses e Dissertacoes M Trabalhos do ENPEC

No processo de leitura e andlise foi utilizado um Quadro de Analise
(APENDICE 1) que possibilitou sistematizar os problemas de pesquisas; os
referenciais tedricos que subsidiaram as investigagdes; os procedimentos
metodoldgicos utilizados; as conclusbes e proposi¢gdes apresentadas pelos
pesquisadores.

Durante a leitura foi possivel perceber semelhangas que permitiram agrupar
os trabalhos de acordo com os objetivos dados pelos autores (FIGURA 2), assim
surgiram as categorias e subcategorias de sistematizacdo e analise dos trabalhos.
Portanto, temos, para esta discussdo: 1. O Tema Morte na Escola, tendo como
subcategorias 1.1 morte nos Materiais Didaticos e 1.2 morte no Ensino de Ciéncias e
Biologia; 2. Representagbes da Morte, com as subcategorias 2.1 Representagdes
Sociais e 2.2 Representacado por meio Desenhos Infantis.
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Figura 2- Esquema das categorias elaboradas a partir da revisao de literatura.

2.1 O tema morte na escola

Dos trabalhos analisados, 5 foram agrupados na categoria o tema morte na
escola: Kovacs (2012); Mascia e Silva (2014); Kurowska-Susdorf, (2015);
Longbottom e Slaughter (2018) e Kennedy; Gardner e Farrelly (2020).

As produgdes reunidas nesta categoria parecem responder as perguntas: Por
que abordar o tema morte na escola? Quais as possibilidades de educar para a
morte? Desse modo, os trabalhos sobre morte na ultima década denunciam a
auséncia do tema no ambiente escolar e defendem a insercdo do assunto no
curriculo.

A escola pode apresentar uma contradicao, ao acolher um aluno enlutado,
mas nao possibilitar a expressao do luto, furtando-o de momentos para que se fale
sobre a morte com colegas e professores. Ha um duplo silenciamento: ndo se fala
na morte e nao se fala do sofrimento de quem sofreu a perda (MASCIA e SILVA,
2014).

Discutir sobre morte na escola pode ser considerado “pesado”, mas educar
para morte se trata da possibilidade do desenvolvimento pessoal de uma maneira
mais integral. Os anos que frequentamos a escola deveriam nos preparar tanto para
a vida social, quanto para o fim de nossa existéncia, além disso, a escola é local por
exceléncia de socializagdo para criancas, por isso se torna um ambiente propicio

para acolhimento e suporte no enfrentamento da morte. (KOVACS, 2012).



52

Diante da necessidade de se trabalhar o tema na escola, Kovacs (2012)
apresenta algumas questbes que merecem reflexdo: devera ser atividade
pedagodgica regular ou esporadica, especifica quando ocorrerem situagdes de perda
e morte com alunos e educadores no ambito escolar? Quem assumira a
responsabilidade por essa tarefa: o orientador educacional, o coordenador
pedagogico, o psicologo, os professores de determinada disciplina ou a escola
deveria contratar especialistas externos?

Em pesquisa com professores do Ensino Fundamental sobre a abordagem do
tema morte, foi verificado que alguns ndo se veem tendo a fungdo de falar sobre
morte com as criangas, apontando esta, como uma responsabilidade dos pais, uma
das justificativas citada é a diferenca de crenca religiosa da familia e dos
professores. Assim, os professores que ndo consideram o trabalho com a morte
como sua tarefa também n&o veem necessidade de se qualificar (KOVACS, 2012).

Por outro lado, os educadores que consideram valida a abordagem da morte
na escola, ndo se sentem preparados para esta funcdo. Eles sugerem atividades
cognitivas e emocionais, como palestras, sensibilizagdo frente a questbes pessoais
e cuidados psicoldgicos, além de orientagcdo com um especialista, como ajuda que

gostariam de receber para facilitar a abordagem do tema (KOVACS, 2012).

Além disso, esses professores indicaram que a tematica pode ser abordada
nas disciplinas de biologia, ecologia, ciéncias sociais, filosofia, literatura e histéria. E
sugerem recursos didaticos como filmes e livros que se tornam elementos
facilitadores para falar sobre morte (KOVACS, 2012).

Como uma proposta, para além de atividades pedagdgicas, a escola pode
criar instancias para seus alunos expressarem seus sentimentos, através de “diarios
de bordo”. Assim, os professores se colocam no papel de escuta, proporcionando
que o aluno escreva e/ou fale sobre suas angustias, medos, ou relatos de vida. A
escola serviria, entdo, como um espaco para desabafar e vivenciar o luto (MASCIA e
SILVA, 2014).

Sob o pressuposto que os professores ndo se veem preparados,

comunidades escolares precisam de apoio para lidar com a morte e instituicdes de
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saude que estdo aptas, podem ser parceiras da escola, fornecendo informacdes e

orientagdes, € o que sugere o trabalho de Kennedy, Gardner e Farrely (2020).

Na proposta australiana, a PCA (Cuidados Paliativos da Australia), como
orgéo especializado com bastante conhecimento e experiéncia em morte e luto,
poderia fornecer formacao profissional para o corpo docente; auxiliar na politica
desenvolvimento e fornecer informagbes para as familias por meio de noites
informativas nas escolas e boletins escolares. Além de usar datas comemorativas
como Halloween, Finados ou Pascoa como oportunidades para falar sobre morte
(KENNEDY, GARDNER e FARRELY, 2020).

Por fim, os autores, recomendam que os 6rgdos de administracdo que
supervisionam as escolas invistam em circulos reflexivos treinando e fornecendo
treinadores para trabalhar com as comunidades escolares sob a bandeira da saude
e curriculo socioemocional. Conectado a isso, universidades, especialmente as
faculdades de educacgao, precisam investir no ensino critico reflexao e reflexividade
para professores alunos (KENNEDY, GARDNER e FARRELY, 2020).

Ainda mais, os autores sugerem que as escolas poderiam investir tempo para
discutir sobre morte e luto através do desenvolvimento de politicas com a
comunidades que incluem: comunicagao com familias enlutadas, conversas sobre
morte e luto nas disciplinas curriculares e fornecer acesso ao desenvolvimento
profissional, por exemplo, com circulos reflexivos para a equipe (KENNEDY,
GARDNER e FARRELY, 2020).

Sobre o0 envolvimento da familia na educagao para morte, considera-se que
uma das fontes de aprendizagem das criancas sobre a morte € a comunicagao dos
pais. O que as criangas sabem e aprendem, principalmente na idade pré-escolar, é
baseado no que seus pais Ilhes ensinam, além disso elas aprendem simplesmente
por observagdao ou ouvindo uma conversa entre adultos. No entanto, para
Longbottom e Slaughter (2018), o assunto sobre morte raramente é tratado com
criangas menores (entre 3 e 6 anos de idade), pois os pais acreditam que elas sejam
emocionalmente imaturas para compreender e lidar com a perda e, portanto,
deveriam ser protegidas dessa realidade. Assim, os pais subestimam a

compreensao de seus filhos sobre a morte.
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Ha também, uma associagao negativa significativa entre a ideia de morte dos
proprios pais e a tendéncia de se comunicarem efetivamente sobre ela, o que
sugere que progenitores que tem dificuldade em lidar com a morte, evitam falar
sobre o assunto com os filhos e, quando falam, recorrem a eufemismos. Tal fato
pode repercutir negativamente, pois a maneira como 0s pais se comunicam com 0s
filnos sobre a morte e morrer ndo so influencia a compreensao das criangas sobre a
morte, mas também como eles, por sua vez, se comunicam sobre ela ao longo da
vida. Ha evidéncias crescentes de que a forma como um pai se comunica sobre a
morte e morrer com seu filho, particularmente quando se trata de uma experiéncia
pessoal, repercute como a morte é posteriormente discutida ou abordada pela
crianga e essa influéncia se estende até a idade adulta (LONGBOTTOM E
SLAUGHTER, 2018).

Além da experiéncia com a morte de um familiar ou uma conversa direta
sobre o assunto, ha outras maneiras de as criangas construirem sua representagao
como apreensio do conceito de vida e do ciclo da vida. Ha estudos que indicam que
o contato com o mundo natural esta positivamente associado ao desenvolvimento de
varios conceitos biolégicos, muitos dos quais estdo conceitualmente relacionados a
morte e morrer. Portanto, € l6gico que a experiéncia com ciclos da natureza e
animais vivos também desempenha um papel na compreensao das criangas sobre a
morte, embora até agora nenhuma pesquisa tenha sido conduzida para testar essa
suposi¢cao (LONGBOTTOM E SLAUGHTER, 2018).

Assim, para os autores, uma forma de ter uma influéncia positiva no
entendimento de morte € que pais e educadores proporcionem que as criangas
tenham exposi¢cao a natureza e aos animais, pois esse tipo de experiéncia promove
compreensao de conceitos bioldgicos, sendo um deles a morte. (LONGBOTTOM E
SLAUGHTER, 2018).

Ainda sobre a educacéo para a morte por meio dos pais, Kurowska-Susdorf
(2015), aprofunda mais nesta questdo ao considerar que a comunicacdo dos pais
com os filhos sobre a morte vai além de uma conversa, tomando a comunicacgio
como um conceito mais amplo: como um meio de compartilhar a realidade,

permitindo que as criangas participem de rituais de morte, por exemplo.
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Assim, Kurowska-Susdorf (2015) discute o papel dos pais por meio da
exposi¢cao a morte no contexto dos ritos dos cassubianos (grupo étnico eslavo que
vive atualmente no noroeste da Polbnia). A educacdo em casa é significativa, uma
vez que criangas compartilhando rituais de morte com adultos consideram seus pais

e parentes como modelos, portanto aprendem observando.

Na cultura cassubiana, as criangas podem participar de alguma parte do ritual
de morte, por exemplo, o pustd noc (oragao durante o velorio), porém, muitas vezes,
apods o rosario, elas sdo convidadas a sair do quarto e dormir. Os pais observam os
filhos e, se estiverem com medo, os filhos mais novos devem ser incentivados a
tocar no falecido (KUROWSKA-SUSDOREF, 2015).

Utilizar artefatos e legados familiares pode ajudar na educagéao, estimulando
perguntas sobre os que morreram e como aconteceu e, além disso, permitir a
expressao do luto. A tarefa dos pais no processo de educacao para morte € criar um
ambiente favoravel, aberto a reflexdo da crianga, ajudando-a enriquecer sua
experiéncia, com afeto (KUROWSKA-SUSDOREF, 2015).

Tais agdes incluem as criangcas como parte da comunidade, competentes
para participar do ritual tanto como espectadores como atores. Assim, elas tém a
oportunidade indiscutivel de enfrentar a realidade da morte. A educagdo para a
morte comega quando a vida comega, pois, sua compreensao € um processo que

pode durar a vida toda.

Além disso, os autores aqui apresentados, nos mostra que a educacao para
morte néo € colocar a crianga frente a uma realidade terrivel, causando-lhe medo e
ansiedade. O tratamento do assunto pode ser feito de maneira leve, usando
situacdes do dia a dia como a morte de um inseto ou de uma planta, respeitando o

interesse da crianga pelo assunto.

2.1.1 Morte no Ensino de Ciéncias e Biologia

Dos trabalhos analisados, 8 foram agrupados numa subcategoria que

denominamos Morte no Ensino de Ciéncias e Biologia: Coelho e Falcdo (2006);
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Nicolli (2009); Nicolli, Mortimer e Silva (2012); Nicolli e Mortimer, (2011); Nicolli e
Mortimer, (2012); Almeida, Ramos e Falcao (2009); Pinto e Falcado (2017); Vlok e
Witt (2011). As produgdes reunidas nesta categoria discutem a abordagem no tema
morte nas aulas de Ciéncias e Biologia, apresentando algumas propostas
pedagodgicas.

As criangas possuem nogdes dos orgaos e do funcionamento do corpo
humano antes mesmo de terem aulas de ciéncias, no entanto, essas nocgoes
constituem uma visao ingénua da organizagao e estrutura dos sistemas bioldgicos.
Partindo deste pressuposto, Vlok e Witt (2011) se interessaram em conhecer como
as criangas comegam a conceituar a morte como um evento bioldgico, assim, as
autoras se empenharam em saber como criangas pré-escolares (entre 3 e 5 anos)
de diferentes origens culturais e socioecondmicas atribuem uma “teoria da vida” a
diferentes 6rgaos do corpo humano a fim de ter uma ideia de como eles explicam a
causa da morte (VLOK E WITT, 2011).

Os dados da pesquisa mostraram que todos os participantes da pré-escola
poderiam dar explicagdes corretas para as fungdes dos olhos, boca, lingua, maos e
pés e nao atribuiram a eles a responsabilidade pela vida. A referéncia a vida foi
atribuida, pela maioria dos participantes, nos seguintes érgéos: coragao, ceérebro,
sangue, estbmago e pulmdes. Entre as expressdes usadas para relacionar esses
orgaos com a morte: quebrar, parar de trabalhar, morre, morte, rebenta (VLOK E
WITT, 2011).

Para as autoras, ficou claro que as criangas veem 0O corpo como uma
“‘maquina da vida” e consideram que qualquer mau funcionamento importante de
alguns érgdos do corpo resultara na cessacéo da vida, isto é, a morte. A medida que
a compreensao do corpo como objetivo biolégico para manter a vida se desenvolve,
eles comegam a conceituar que a morte é um fenédmeno bioldgico. O que reforga o
papel do Ensino de Ciéncias na abordagem da vida e da morte.

E parte do papel do professor considerar que o educando é um ser
consciente, que faz escolhas tendo como base suas experiéncias do passado e suas
expectativas para o futuro. Assim, como seres conscientes, eles sabem que
presenciardo a morte de outros e, por fim, a de si mesmo, e considerardo isto em
sua trajetéria de vida. Sendo a morte um importante evento para o desenvolvimento

cultural humano, torna-se relevante como educadores, investigar como, nas
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atividades de ensino de ciéncias, os jovens representam a morte humana (COELHO
e FALCAO, 2006, p. 4). Para os autores,

[...] a morte estrutura também a convivéncia social. E a formagéo cientifica
deve ter a integralidade do educando como referéncia. Formar atitudes
amadurecidas em relagao a morte pode interessar o contexto social escolar
do ensino de ciéncias.

Por assim considerarem, os pesquisadores investigaram as representagdes
sociais de morte humana entre estudantes do terceiro ano do ensino meédio e
concluiram que visdes de morte estdo sendo construidas através das experiéncias
vividas e conhecimentos adquiridos, com énfase na influéncia do campo religioso.
Mesmo tendo contato com fontes cientificas sobre a finitude da vida, a
representacao religiosa prevalece e tal fator pode influenciar no aprendizado de
ciéncias (COELHO e FALCAO, 2006).

No entanto, foi observado que escolas onde ha maior carga horaria de ensino
de ciéncias e, consequentemente, maior abordagem dos conteudos cientificos, as

representacdes de morte ganharam explicagdes mais cientificas. Entao,

a abordagem da finitude humana no espago educacional das ciéncias
poderia ser utilizada para a compreensao da saude fisica, mental e social,
respeitando a vida e reconhecendo a dimens&o necessaria que a morte
apresenta para a continuagéo da espécie (COELHO e FALCAO, 2006, p.
12)

Para checar a ideia de como o conteudo cientifico abordado na escola pode
influenciar na representacdo de morte dos estudantes, Almeida et al (2009),
perguntaram a alunos do Ensino Médio: Para vocé o que acontece com o corpo
humano ap6s a morte? O resultado foi positivo quanto a abordagem biolégica do
assunto pelos estudantes, uma vez que mais da metade citaram a interrupcao das
fungdes vitais e a decomposi¢cao do corpo, ou seja, eles conseguiram relacionar a
tematica da morte com os conteudos das aulas de Biologia.

Estes alunos também utilizaram elementos religiosos nas respostas como a
separacdo da alma e do corpo, presenca de céu e inferno, realizagdes de rituais
cristdos antes do sepultamento do corpo. Além disso, tiveram respostas em que

apareceram elementos sociais como o “Encaminhado para a investigacdo” e ha
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necessidade de estabelecer “Relagdo com a causa da morte”, atribuindo a ideia de
morte com a violéncia (ALMEIDA et al, 2009).

Assim, as representacbes de morte identificadas na pesquisa foram
compostas por elementos biologicos, religiosos e sociais. Embora o ensino de
ciéncias tenha o dever de tratar o tema de forma cientifica, a abordagem do tema
deve levar em consideragcdo outros aspectos, pois “permite a reflexdo e
compreensao das diferentes facetas das culturas humanas, o que certamente
contribui para o aprimoramento das praticas que promovem a formagao do cidadao”
(ALMEIDA, et al, 2009, p. 10).

Em um estudo semelhante, com alunos do sétimo ano do ensino fundamental
e académicos dos cursos de Ciéncias Biologicas, Ciéncias Sociais, Medicina e
Pedagogia, Nicolli (2009), propbés um Perfil Conceitual para Morte composto por trés
zonas conceituais: 1. naturalista ou bioldgica, 2. religiosa e 3. relacional. A zona
relacional diz respeito a ocultagdo do tema, ou seja, ao negacionismo da morte.
Segundo a autora, “é a necessidade humana de ter, de sentir-se dono da situagéo,
das coisas e das pessoas e, porque nao, da vida, € que faz emergir o medo, a
angustia, a ocultagao e a negag¢ao da morte” (NICOLLI, 2009, p. 187).

Nicolli (2009) e Nicolli e Mortimer (2012) observaram que as zonas
conceituais sobre morte modificavam dependendo da perspectiva em que o tema foi
considerado. Quando a morte foi considerada de forma geral a zona que mais
apareceu foi a biolégica. Quando pensada em termo individual, como na morte de
um sujeito com papel social ou idade especifica, a zona relacional teve maior
expressividade. E a zona religiosa foi utilizada com maior frequéncia pelos alunos do
ensino fundamental do que pelos estudantes de graduacao.

Essa diversidade de representacdes sobre a morte, reforca a ideia de que é
preciso considerar no Ensino de Ciéncias abordagens sobre o tema que
estabelegam relagdes com outras areas de conhecimento (NICOLLI, 2009). Para a

autora,

No caso do conceito de Morte, por exemplo, para além da abordagem
caracteristica do Ensino de Ciéncias e da Biologia, faz-se necessario o
estabelecimento de relagbes com a Medicina, a Sociologia, a Psicologia, a
Filosofia e, importa também, que se considerem os elementos que
constituem a discussao em ambito religioso, social e cultural (p. 189)
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Mas onde os estudantes estdo aprendendo sobre morte? O trabalho de Pinto

e Falcao (2016), nos revela que alunos do Ensino Médio de uma escola no Rio de

Janeiro, apontaram a igreja como espago social onde eles mais conversaram ou

aprenderam sobre o tema (67% dos pesquisados), contrapondo com a escola que

foi citada apenas por 8,7% dos estudantes como local onde aprendem e conversam

sobre morte. E por ultimo, 91,3% dos entrevistados alegaram nada ter aprendido ou

conversado sobre morte na escola. Portanto, a religiao é, para estes alunos, a

principal referéncia sobre o tema. O que permite inferir que a escola reflete o tabu
contemporaneo sobre a morte mais do que a igreja (PINTO E FALCAO, 2006).

A disciplina de Ciéncias pode ser o melhor meio para se tratar a questao da

morte na escola, uma vez que nela aprende-se sobre o ciclo de vida. No entanto,

para Nicolli (2009), no conteudo do ciclo da vida trabalhado no ensino de ciéncias

nao se considera os seguintes aspectos:

(a) as possibilidades de os seres vivos nao desenvolverem um ciclo de vida
completo; (b) a percepgdo da vulnerabilidade do corpo, ou seja, do
inevitavel ponto final do ciclo de vida e da vida: a morte, e (c) o fato de
morte ser um conceito central na existéncia das pessoas pela sua oposigao
ao conceito de vida. (p.13)

Nesses termos, a abordagem sobre o conceito de morte sob uma o6tica
bioldégica fica prejudicada. A partir do exposto, quais as possibilidades de se
trabalhar o conceito de morte no Ensino de Ciéncias?

Nicolli, Mortimer e Silva (2012) e Nicolli e Mortimer (2011), apresentam uma
proposta de abordagem pedagdgica sobre a morte a partir do conteudo ciclo da vida
com estudantes do 6° ano do ensino fundamental. Os autores trabalharam o
conteudo de forma a considerar que o ciclo da vida, como caracteristica de todo ser
vivo, possui apenas duas etapas obrigatérias: nascer e morrer, e que a
complexidade dele ndo apresenta variacdo apenas de espécie para espécie, mas
também de individuo para individuo.

Assim, apos essa abordagem pedagdgica os estudantes foram convidados a
discutir com os colegas e a produzir em grupo um painel com figuras apresentando
outras possibilidades de constituicdo do ciclo de vida. Com esta atividade, os
autores objetivaram a escolarizagdo do conceito de morte que contemplasse o que

consideram como os trés pilares fundamentais no Ensino de Ciéncias: 1. O
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reconhecimento da condicdo humana, por meio da expressao da individualidade de
cada aluno ao contar sobre suas experiéncias, curiosidades e receios; 2. O encontro
com o outro, por meio da fala, escuta e interagao entre os estudantes, e 3. o respeito
a diversidade, ao abordar multiplas condi¢gdes culturais, histéricas e sociais que
permeiam a sala de aula, considerando o conteudo cientifico representado pelo
professor e a cultura cotidiana representada por todos.

O contato com o discurso cientifico sobre o ciclo de vida que abordou a morte
e seus aspectos biologicos e a realizacdo da atividade em grupo que estimulou a
expressao e a interacdo, conduziu a reflexdo sobre outras possibilidades do ciclo da

vida, bem como a explicagdes mais cientificas da morte.

2.1.2 A morte na Literatura Infantil e Materiais Didaticos

A segunda subcategoria do Tema Morte na Escola é a morte na literatura
infantil e materiais didaticos, em que foram identificados trés trabalhos: Lee et al
(2014), Miller (2005) e Almeida et al (2009).

A necessidade de falar de morte com criangas fez com que o tema fosse
implementado de maneira proposital na literatura infantil. Desse modo, livros
literarios sdo usados legitimamente como uma ferramenta terapéutica e didatica
para conselheiros, pais e professores tanto para uma abordagem inicial sobre morte
quanto para ajudar criangas em luto (LEE et al, 2014). Entre os livros publicados em
portugués podemos citar: O Pato, a Morte e a Tulipa, de Wolf Erlbruch, “O Coragao
e a Garrafa”, de Oliver Jeffers e o0 “O guarda-chuva do vovd” de Carolina Moreyra.

Considerando o crescente numero de livros literarios que se propuseram a
tratar sobre morte, Lee et al (2014), conduziram uma analise de conteudo da
literatura infantil de 40 livros ilustrados sobre morte e morrer através de diferentes
formas sociais e culturais, em particular a Europa Ocidental e o Leste Asiatico,
levantando a hipotese de que as caracteristicas da coexisténcia de conceitos
bioldgicos e de conteudo sobrenatural da morte s&o diferentes entre as culturas.

De fato, os autores encontraram diferentes composi¢cdes de conceitos
biolégicos e sobrenaturais nos contextos culturais, observando uma interagao
significativa do contexto cultural com conceitos biolégicos e sobrenaturais. Eles

puderam inferir que a literatura infantil da Europa Ocidental continha descrigdes
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sobrenaturais ou naturalistas da morte, representavam a morte mais como um acaso
do que um fendmeno inevitavel e utilizavam a n&o-funcionalidade em vez de
irreversibilidade. Para os autores, tais caracteristicas parecem ser eficientemente
integradas ao conteudo sobrenatural da morte.

Em contraste, no leste da Asia, a literatura ndo sobrenatural tinha maior
probabilidade de conter explicagdes causais do que conceitos bioldgicos, ndo tendo
diferenga significativa com a literatura que tratava o assunto de maneira
sobrenatural. Assim, € comum encontrar uma afinidade entre a causalidade da
morte e uma explicacdo sobrenatural do céu ou fantasmas no contexto da Europa
Ocidental, mas n&o no contexto do Leste Asiatico (LEE et al, 2014).

Em suas conclusdes finais os autores ponderam:

De fato, dificilmente se pode esperar que o0 medo da morte em criangas,
especialmente sua intensa ansiedade de separagéo devido ao testemunho
da morte, possa ser suficientemente aliviado pela compreenséao factual e
biolégica da morte em termos de causalidade ou pensamento logico. Em
vez disso, pode-se apontar que, entre os componentes bioldgicos da
literatura secularista, a inevitabilidade e a irreversibilidade da morte
representam prontamente um potencial impasse, ameagando especialmente
a sensacgao de seguranga e estabilidade do mundo em uma crianga. Esse
dilema nas concepg¢des bioldgicas pode ser a base para seduzir narrativas
alternativas profundamente enraizadas em diferentes contextos culturais e
sociais (LEE et al, 2014, p. 544, tradug¢do nossa).

Cada vez mais, pesquisadores da area de educacado dedicam-se a analise
dos livros didaticos por entender que s&o recursos importantes nas praticas

pedagogicas, uma vez que se constituem como

campo de producao do saber, que esta moldado por relacdes de poder que
constituem os discursos ali inscritos, por vé-lo como um artefato cultural, ou
seja, maquinas de producdo de sentidos, de significados. Eles funcionam
proliferando uma verdade. Os LDs sdo produtores de uma dada
sensibilidade e instauradores de uma dada forma de ver e dizer a realidade.
S&o maquinas historicas de saber. (MULLER, 2005, p. 168).

Por assim entender, Miller (2005), se propds a analisar as formas como
esses temas sao abordados nos Parametros Curriculares Nacionais e na Proposta
Curricular de Santa Catariana e, posteriormente, nos livros didaticos do ensino
fundamental e médio adotados na rede publica estadual da regido do médio vale do
Itajai- SC. Buscando responder a pergunta: como a escola prepara seus alunos para

lidar com as questdes da vida e da morte?
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A analise dos documentos curriculares mostrou que ha uma escassez na
abordagem da morte se compararmos com o numero de referéncias feita a vida, 151
mengdes a morte contra 1218 a vida. Nos Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental (PCNs, 1998) as ocorréncias do termo vida ocorreram
principalmente nos conteudos de Ciéncias Naturais, enquanto as referéncias a morte
estdo em sua maioria em Ensino Religioso. Curiosamente, ocorre uma inversao: No
componente Ciéncias Naturais a vida € mais citada do que a morte, enquanto em
Ensino Religioso fala-se mais de morte do que de vida.

Ha uma explicagdo logica para se encontrar tantas referéncias a vida no
conteudo de Ciéncias Naturais, uma vez que neste componente sido abordados
conteudos como seres vivos, ciclo de vida e da matéria, nascimento, reprodugao
entre outros. Mas dada a compreensao de morte em oposi¢do a vida, a autora
questiona: Como se mencionar tanto sobre a vida e tdo pouco sobre a morte dentro
do mesmo conteudo? Ainda causa mais espanto o fato de que nos PCNs para o
Ensino Médio ndo haver nenhuma referéncia ao termo morte (MULLER, 2005).

Partindo do pressuposto de que os parametros curriculares norteiam a
elaboragao dos Livros Didaticos (LD’s), a autora aprofundou a investigagdo sobre o
tratamento do tema vida e morte na educacéo catarinense, ao analisar livros de
Ciéncias, Biologia, Quimica, Fisica e Ensino Religioso. Como nos documentos
curriculares o termo vida apareceu muito mais do que o termo morte tanto nos LDs
do Ensino Fundamental quanto nos do Ensino Médio.

Mas cabe pontuar que, apesar de a morte ser mencionada, ndo a discussao
nao é aprofundada, os livros chegam a citar as “causas, os motivos e as
consequéncias, mas nao o fendbmeno, propriamente dito, ou seja, a mudancga que
ocorreu no corpo, a passagem do estado fisico, ou ainda o fim da vida” (p. 176).
Assim, o LD podem ser um reflexo do tabu da morte caracteristico da sociedade
atual, denominado por Aries como Morte Interdita.

Em sua conclusao, a autora enfatiza:

Um livro didatico ndo é capaz de assegurar sozinho um bom curso ou uma
abordagem estimulante dos conteldos, tampouco da vida e morte, muito
menos garantir a aprendizagem dos conteudos e conceitos historicos do
tema (MULLER, 2005, p. 117)
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Sob essa hipétese de que os LD’s ndo possuem uma abordagem clara e
completa sobre a morte, Almeida et al (2009), analisaram oito livros didaticos® de
ciéncias e biologia e verificaram que apenas dois (Arariba, 2006; Barros e Paulino,
2007) citaram o tema da morte como etapa do ciclo da vida, ou seja, a finitude da
vida apresentada sob uma perspectiva bioldégica. E que apenas um (AMABIS E
MARTHO, 1997), instigou a reflexdo sobre a morte.

De modo geral, é possivel verificar que o tema esta contido nas entrelinhas
do conteudo dos livros, por exemplo nas concepgdes de biologia, no ciclo da matéria
e cadeias alimentares. Mas tais conteudos n&o sdo capazes de romper com o
silenciamento sobre a morte, tdo pouco proporcionam uma compreensdo madura
sobre o assunto.

Para superar o siléncio cultural sobre a morte, Lee et al. (2009, p.251)
propuseram estudar os efeitos que a educacdo sobre a morte em criangas sul
coreanas e encontraram resultados positivos em termos de uma compreensao mais
madura dessa nogado quando a tematica foi trabalhada adequadamente em
atividades educacionais, superando as representacbes de morte normalmente
espalhadas pelas midias. Segundo os autores, os professores relataram que, a pés
a abordagem sobre morte, as criangas mostraram mais interesse e conhecimento
mais profundo durante as unidades “coisas vivas e ndo-vivas”, “ciclo de vida” e
“animais da fazenda e animais selvagens” trabalhadas no ensino de ciéncias.

Assim, consideramos que o ensino de ciéncias pode tratar a tematica morte
mais do que de forma cientifica, ao abordar o assunto levando em consideragao os

diferentes aspectos da morte (culturais, historicos, biolégicos, sociais).

2.2 Representagoes da morte

A segunda categoria que emergiu da revisdo de literatura trata-se de
trabalhos que buscaram, de alguma forma, apresentar e discutir como a morte é
retratada e/ou simbolizada. Desta, separamos duas subcategorias: a morte

representada em desenhos infantis e Representacdes Sociais de morte, esta diz

6 (Soares, 1997; Lopes, 2002 — vol. 1, 2 e 3; Machado, 2003; Lopes, 2006; Arariba, 2006; Barros
e Paulino, 2007)
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respeito aos trabalhos que utilizaram como base tedrica para coleta e analise dos

dados a teoria de Moscovici.

2.2.1 A morte representada em desenhos infantis

Os desenhos das criangas sao favoraveis a pesquisa na medida em que
fornecem uma maneira leve e divertida de se comunicar, assim, por ser um tema
complexo, alguns pesquisadores buscaram a representacdo de morte das criangas
através de seus desenhos e comentarios sobre eles. Dos trabalhos levantados,
cinco utilizaram esta ferramenta como metodologia: Schuck; Bruxel e Strauss
(2014); Barreto (2003); Martins (2006); Marsal & Dobashi (2011); Bonoti, Leondari &
Mastora (2013).

Geralmente as pesquisas que se propdem a trabalhar com o desenho nao o
utilizam de forma isolada, contacdo de histérias, entrevistas e rodas de conversas
acompanham esse tipo de abordagem metodolégica. Isto, porque, somente a
analise de um desenho pode néo traduzir de forma completa e real o que a crianca
quis representar, além disso, a introdugcdo da atividade com uma contagdo de
histdria, por exemplo, serve para esclarecer o assunto que se quer abordar e instigar
a imaginagao e criatividade dos pequenos.

E nesta perspectiva que Schuck; Bruxel e Strauss (2014), conduziram sua
investigacdo com criangas de 4 a 10 anos no contexto de trés escolas do Vale do
Taquari/RS. Os autores fizeram uma dinamica de contar uma histéria relacionada
com a tematica morte, seguida de uma conversacgao, da realizagado de um desenho e
escrita de cada aluno, conforme a faixa etaria.

Na categorizacdo dos desenhos, os autores organizaram em grupos o0s
elementos que mais apareceram para representar a morte:1) Caixao — flores — cruz;
2) Céu (sol, nuvens, estrelas, animais — Deus); 3) Acidentes — estrada asfaltada —
animais mortos sangrando — pessoas chorando; 4) Temporal.

A partir das categorias levantadas pelos autores, destacamos aqui a
importancia da relacdo com a natureza, em especifico os animais para a
compreensao de morte pelas criangas, uma vez que a morte dos animais de

estimacdo € uma das experiéncias mais mencionadas nos relatos e desenhos (em
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torno de 90% das criangas citaram essa situagdo, um exemplo é a Figura 3)
(SCHUCK; BRUXEL E STRAUSS, 2003).

“0 cabritinho ta no céu com a estrela amiguinha” (Menina 4, sete anos).

Figura 3- desenho e frase explicativa, retirados do trabalho de Schuck; Bruxel e Strauss (2014)

Deste modo, a investigacdo por meio dos desenhos de criangas de Schuck;
Bruxel e Strauss (2014) fortalece a discussdo sobre a importancia do contato de
criangas com outros seres vivos como um meio que facilita a compreensao sobre o
ciclo da vida e a morte. A partir destes e de outros trabalhos semelhantes, podemos
defender o ensino de ciéncias como um canal para compreenséao e reflexdo sobre
morte.

Bonoti, Leondari e Mastora (2013), investigaram o entendimento das criancas
gregas sobre a morte, e observaram que criangas mais velhas expressaram uma
explicacdo mais metafisica e espiritual da morte. No entanto, eles concluiram que
outros fatores podem influenciar mais a evolugdo do conceito de morte infantil do
que o desenvolvimento cognitivo, na medida em que o contexto cultural pode basear
as explicacdes espirituais das criancas sobre a morte e sua crenca na vida apos a
morte (BONOTI, LEONDARI e MASTORA, 2013).

Os autores também encontraram uma diferenca entre a compreensao de
morte em relagdo ao animal e a morte humana, para as criancas € mais facil
relacionar a irreversibilidade e nao funcionalidade para os bichos, do que para as
pessoas. Ou seja, a compreensao de morte bioldgica € mais usada nas narrativas
de morte de animais, do que de humanos, na qual acrescenta-se também a
compreensdo de morte metafisica (principalmente vida apdés a morte) e a

compreensao psicologica da morte (dor, tristeza e sofrimento).
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Além disso, as criancas com experiéncia de morte apresentaram
compreensdes semelhantes na morte humana e animal, enquanto as criangas sem
experiéncia de morte tiveram uma compreensdo mais madura de animal do que
humana morte. Uma possivel explicacdo € que criangas sem experiéncia de morte
sabem mais sobre a morte de animais e menos sobre a morte humana porque a
maioria de seus encontros € com a morte de animais (BONOTI, LEONDARI e
MASTORA, 2013).

Um dado do estudo que também precisa de investigacao mais aprofundada é
que os subconceitos do entendimento morte podem seguir um caminho de
desenvolvimento diferente em relagdo a morte humana em oposigdo a morte animal.
Nesse caso, é possivel que, além da maturidade cognitiva, outros fatores possam ter
mais influéncia no desenvolvimento do conceito de morte. O estudo de Yang &
Cheng (2002) menciona a influéncia da religido popular chinesa que “muitas vezes
apoteosa e demoniza o mundo apés morte” (p. 172, tradugédo nossa). Portanto, ha
um reconhecimento cultural sobre vida apds a morte, embora também se diga que a
questdo da morte na China é silenciada como uma maneira de controlar as
expressoes infantis de seus sentimentos. Entdo, novamente, € demonstrado que o
contexto cultural é relevante.

A fim de examinar se um ambiente de midia globalizada leva a uma
convergéncia cultural nas ideias das criangas sobre morte e se existem diferencas
entre visbes de meninas e meninos, Marsal e Dobashi (2011) compararam os
desenhos de criangas japonesas e alemas sobre a morte. A estratégia utilizada foi
contar uma histéria em que criangas sentadas ao lado do tumulo de sua avod
perguntam se ela pode ouvi-las. Assim, a énfase foi no que acontece apdés a morte,
como e em que medida os conceitos de criangas japonesas e alemas diferem no
que diz respeito a: 1. uma vida metafisica apds a morte, 2. uma vida genética apds a
morte, e 3. uma vida social apos a morte. Para as autoras, a relevancia das ideias
sobre a morte é vista no exemplo de criangas japonesas que, acreditando na
reencarnacao, escolheram “matar-se” com relativa frequéncia como estratégia de
solucao de problemas.

Exatamente como a maioria das criancas alemas, a maioria das criangas

japonesas tem uma visdo de mundo dualista: o corpo se apodrece e a alma continua
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viva. E possivel perceber isso nas pinturas nas quais a alma se separa do corpo e

voa para cima (FIGURAS 4 e 5).

¥

"8

Cfon 2

Figura 4- Desenho de crianga japonesa 1 (MARSAL e DOBASHI, 2011)
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Figura 5- Desenho de crianga japonesa 1 (MARSAL e DOBASHI, 2011)

Além disso, os desenhos e os comentarios revelaram que as criangas tem

dificuldade em imaginar a alma como imaterial. O conceito de um ser sem corpo

fisico é bastante dificil para elas entenderem, um exemplo disso é que foi levantado

uma discussao se haveria espago no ceéu para todas as almas, uma das questdes

levantadas € se as almas permanecem na terra ou retornam a ela como fantasmas
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ou anjos da guarda. Outra questdo que preocupou muito as criangas alemas é que
as almas fazem por tanto tempo no céu (MARSAL E DOBASHI, 2011).

Outra questdo que parece inquietar as criangas € uma condi¢do que nunca
muda por toda a eternidade, por isso falam de varias metamorfoses, como a
transformagdo em estrela ou em anjo, e até mesmo reencarnagées em animais
(FIGURA 6). Embora um ter¢co das criangas japonesas também compartilhe esse
pensamento de renascimento o que pode ser atribuido a familiaridade com a religiao
budista, as respostas das criangas alemas refletem mais uma questdo de

pensamento positivo do que a crenca religiosa de reencarnagéo. Por exemplo:

Lea conta esta histéria: “Ja quando eu era mais nova, ficava pensando que
talvez meu o bisavd era bicho ou coisa assim, ai eu sempre dizia ‘Ola 'para
os bichos”. Ou a Sophia fala: “Eu tenho gatos, e (...) ai eu sempre achava
que era o meu grande avd, meu gato, e entdo eu sempre dizia o0 nome dele

(MARSAL E DOBASHI, 2011,p. 264).
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Figura 6- Desenhos de crianga sobre morte retirados do trabalho de Marsal e Dobashi (2011)

Apesar das culturas diferentes, criangcas japonesas e alemas, possuem
representacdes semelhantes sobre morte, para Marsal e Dobashi (2011), o ambiente
familiar ou escolar ndo cumpre o papel de principal fonte para as criancas
aprenderem sobre a morte, sendo possivel que essas criangas, tenham sido mais
influenciadas pela midia globalizada.

Diante do exposto, cabe esclarecer que na nossa proposta de pesquisa, as
criancas serao consideradas atores sociais que entendem e constroem suas nogoes
a partir de suas experiéncias e/ou seu contexto sociocultural e ndo por sua etapa de

desenvolvimento cognitivo, ou seja, determinismo biologico.
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No contexto brasileiro, Barreto (2003), buscou inserir a discussao sobre morte

no ambiente escolar a partir da preocupagcao com a vida de criangcas do ensino
fundamental de uma escola da periferia de Campinas-SP. A partir de entrevistas,
producao de textos e de desenhos, foi possivel perceber que a representacédo de
morte dessas criangas tinha um carater violento (FIGURA 7), condizente com a
realidade em que viviam de violéncia familiar, exclusdo social, condicbes de
precariedade e exposi¢cao ao crime. Assim, a representacao de morte € resultado da

convivéncia cultural e das condi¢des histéricas de vida.
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Figura 7- Representagdo da morte por crianga de 10 anos (BARRETO, 2003)

Além do conhecimento sobre morte, Martins (2006), observou que as criangas
também sugerem enfrentamentos para a superagao da perda, ao analisar desenhos
e entrevistas sobre concepcbdes de morte e estratégias de enfrentamento de 45
criangas de 6 a 10 anos e de camada social média, com e sem experiéncia de morte
recente de pessoas afetivamente préximas, em duas cidades do interior de Minas
Gerais.

Contrariando os achados de Duval (2018), ndao foram encontradas mencgoes a
personificacdo da morte relacionada a causa do o6bito. Ou seja, as criangas nao
representaram a morte como um ser que ceifa a vida das pessoas, o que revela uma

representacdo menos fantasiosa e mais realista da morte (MARTINS, 2006).
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Quanto as estratégias de enfrentamento da morte, a autora observou que
tanto as criangas que tiveram experiéncia recente de morte de pessoas proximas
quanto as que nao tiveram, indicaram a expressao emocional, por meio do choro e
manifestacdo de saudade, como principal estratégia para superacédo. Porém essa
expressado é representada na soliddo pela maioria, ou seja, a crianga aparece
sozinha enfrentando o luto (FIGURA 8).
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Figura 8- Desenhos de criangas vivenciando o luto.

No primeiro desenho, a crianga esta enfrentando o luto chorando e lembrando
das brincadeiras que fazia com seu irmdo. No segundo, a crianga representa o
enfrentamento do luto deitada em seu quarto, dormindo, enquanto é dia la fora
(MARTINS, 2006).

O suporte social como estratégia de enfrentamento ao Iluto foi pouco
representado pelas criangas, principalmente por aquelas que passaram pela
experiéncia recentemente. Quando mencionado, os sujeitos mais citados como
agentes de apoio foram os colegas e amigos, os pais foram citados, porém em

menor quantidade. Para a autora,

[...] é possivel supor que o indice inexpressivo do suporte social nas
histérias esteja relacionado a uma atitude defensiva da prépria crianga no
sentido de evitar, na conversa com o outro, confirmar a morte e/ou
potencializar as fortes emogdes dela decorrentes (MARTINS, 2006, p. 87).
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Tal estratégia de silenciamento e isolamento no enfrentamento da morte,
pode ser atribuida a omissdo na tratativa do tema com as criangas, como ja
mencionado neste trabalho. Além disso, acrescenta-se a cultura de sufocamento da
expressao de luto e de tristeza como caracteristica de uma sociedade que exige a
felicidade como estado permanente do ser humano, ao contrario da tristeza que
deve ser reprimida, como afirma Ariés (2017).
O fato de as criangas nao terem citado a escola ou o professor como agentes
de apoio no enfrentamento a morte, pode apontar que elas se sintam pouco a
vontade para falar desse assunto no ambiente escolar ou que n&o veem abertura
para trata-lo em sala de aula, portanto € preciso pensar caminhos que possibilitem o
dialogo mais aberto sobre morte com as criangas na escola.
Diante do exposto sobre os desenhos e a representacdo de morte, tomamos
a hipbtese de que os desenhos podem ser frutiferos especialmente para as criangas
que sofreram morte dentro familia, porque os desenhos podem ajudar as criangas a
falar sobre experiéncias que de outra forma poderiam ser dificeis de expressar. Além
disso, os desenhos ampliam a quantidade e a qualidade de informacbes que as

criangas podem revelar sobre sua representacao de morte.

2.2.2 Representacgdes Sociais como base tedrica

A teoria das Representagcdes Sociais tem sido uma base teorica pertinente
aos estudos na area da Educacéao, por considerar as interagdes entre os individuos
como produtoras de conhecimento. No proximo capitulo explanaremos melhor sobre
esta teoria. Nos resultados da revisdo de literatura apareceram 4 trabalhos que
utilizaram a teoria das Representagdes Sociais: Coelho & Falcdo (2006), Pinto &
Falcdo (2011), Leite (2015) e Magalhdes (2008). Os 2 primeiros utilizaram a teoria
das representagdes sociais em investigagdes na area de ensino de ciéncias, entao
apresentamos eles, também, na subcategoria do Tema Morte na Escola, Morte no
Ensino de Ciéncias e Biologia. Agora exploraremos a questdo da representacao
social de morte encontrada nestes trabalhos.

Os objetivos de pesquisa de Coelho & Falcao (2006) e Pinto & Falcao (2011)
sdo semelhantes, concentram-se na identificacdo e analise das representagdes

sociais de morte humana entre estudantes do Ensino Médio, utilizando uma
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analise qualitativa através do procedimento metodolégico da Analise do Discurso do
Sujeito Coletivo — DSC de Lefebvre. O Discurso do Sujeito Coletivo é construido a
partir das palavras e expressdes-chave encontradas nos varios depoimentos dos
membros de um grupo social, juntando-se essas palavras e expressdes constroi-se
uma frase que refletem uma representagéo social (COELHO & FALCAO, 2006).

A partir dos discursos dos alunos, Coelho & Falcao (2006) observaram seis
ideias centrais identificadas sobre a morte em duas escolas, uma publica e outra
particular: 1. A morte é inevitavel (evento natural); 2. Sentido religioso da morte
(continuidade dos planos divinos); 3. Explicacdo cientifica sobre a morte (desgaste
celular, trocas e homeostase do planeta); 4. A morte € um mistério (evento
inexplicavel); 5. O sofrimento com a morte (tema doloroso); 6. A finitude organica
com a morte (finitude carnal).

Com base nestas ideias centrais e suas respectivas expressdes-chave, foram
construidos seis respectivos discursos do sujeito coletivo (DSC), em ambas as
escolas. O DSC que expressa a explicagcao cientifica sobre a morte dada pelos

alunos da escola publica ficou da seguinte maneira:

Durante o ciclo de vida, hd um desgaste natural fisico e mental do ser
humano que acaba com a morte. A morte ocorre pelo envelhecimento da
matéria. Isto que faz com que néo exista resisténcia imunoldgica, deixando
o ser enfraquecido e levando-o a morte. Com ela, deixamos de interagir com
os demais seres vivos. Mas imagine se os seres vivos nao morressem? A
morte € importante para continuar a produgdo dos seres animais e seres
humanos no planeta (COELHO & FALCAO, 2006, p. 9).

E um dos DSC da escola particular sobre a mesma ideia pode ser construido assim:

A morte é o fim dos processos vegetativos essenciais a vida, tais como
respiracdo, nutricdo etc. E quando as células e os 6rgdos ndo exercem mais
suas fungbes devido ao estado de faléncia. A morte faz parte do ciclo
evolutivo, podendo acontecer acidentalmente ou por alguma doenga
maligna (COELHO & FALCAO, 2006, p. 9).

Nos DSC é possivel verificar que a representacdo de morte aparece atrelada
ao fim de um ciclo. No entanto, quando os alunos tentaram descrever o fenbmeno
natural da morte através de conceitos e terminologias cientificas, usos distorcidos de

alguns conceitos foram identificados em ambas as escolas.
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Como  utilizar a expressao “envelhecimento da matéria” em vez de
“transformacéo da matéria” ou “ciclo evolutivo” ao invés do “ciclo de vida”. Para os
autores essas distorgbes indicam que os alunos estdo familiarizados com o
vocabulario cientifico, mas parecem n&o o dominar. Os alunos da escola privada, em
maior numero, expressaram um DSC com explicagdes cientificas sobre a morte, o
que pode ter uma relagéo direta com a maior carga horaria das disciplinas cientificas
nesta escola (COELHO & FALCAO, 2006).

Baseada em uma visdo mais ampla de educacgao, Leite (2015) questiona: “por
que nao ha uma preparagédo para a morte, sendo que nos estudos da Biologia se
fala sem constrangimento sobre a vida?” (p. 21). Assim, dentre outros objetivos, a
autora procurou por meio de sua pesquisa de mestrado desmistificar a morte,
tornando-a mais humana e reivindicando o lugar que lhe cabe, por direito, nos
estudos da Biologia.

A proposta da autora foi elaborar um material didatico utilizando hipermidias
como uma forma de abordar o tema no Programa de Ensino de Biologia do Ensino
Médio numa perspectiva transversal de Educagao para a morte. Mas, antes disso,
ela estudou as representacdes sociais de alunos de uma escola publica e de uma
escola privada (LEITE, 2015). Para levantar as representacbes de morte, a
autora elaborou quatro frases que deveriam ser completadas, por meio de fichas,

pelos alunos:

1. Morte para mim é...

2. Quando morre algum conhecido, meu sentimento é de...

3. Acho que eu arrisco minha vida quando...

4. Penso que a morte acontece porque... (LEITE, 2015, p. 70)

Algumas representagdes comuns sobre morte emergiram das respostas dos
adolescentes, como fim, sentimento de tristeza, recomeco, medo, saudade e
soliddo. Entretanto, o fator que merece destaque no trabalho de Leite (2015) é a

representacdo da morte como um tema excludente:

Percebemos que ha uma materializagao do processo de morte, como se ela
fosse um evento que é determinado ao individuo que a compre e que vem
com um combo de sentimentos que parecem ser cobrados por uma
sociedade ambigua, que ndo discute a morte, porém exclama por uma
demonstragdo de sentimentos que sdo impossiveis de ser compartilhados
ou comparados, mantendo, desta forma um individualismo que os jovens
apresentam, fazendo com que eles se tornem, ao mesmo tempo, individuos
participativos de uma sociedade, entretanto com tom de sujeito
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descontextualizado, que nédo se vé dentro de um grupo social, nem como
pertencente a uma espécie com caracteristicas que Ihe sdo préprias (p. 80-
81)

A ocultagdo do tema e o varrimento para os hospitais e conversas entre
adultos, trouxe aos jovens a sensagao de soliddo diante da morte. Sendo até um
agente produtor de ansiedade, pois embora seja um fendbmeno comum e
pertencente a todos, nao pode ser expresso, discutido ou até questionado em
publico. Tal sufocamento se torna mais intenso na adolescéncia, época em que se
costuma expressar sentimentos e opinides com mais intensidade.

Se a ocultacdo do tema morte ainda é veemente na adolescéncia e na vida
adulta, seria possivel refletir sobre o assunto com criangas pequenas? Essa foi a
indagacdo que Magalhdes (2008) quis responder em sua pesquisa de mestrado,
utilizando, para isto, a analise de representacdes sociais da morte de professores e
pais em duas escolas de educacgao infantil (uma publica e a outra particular) em
Brasilia-DF.

Dentre as perguntas aos pais e professores estava: “O que vocé diria a seu
filho/aluno se ele perguntasse o que acontece a uma pessoa quando ela morre?” Os
dados gerados nao foram diferentes dos ja mostrados em outros trabalhos: os pais e
professores ao falarem sobre morte com as criangas ancoram-se em explicagdes
religiosas. As respostas tinham termos como papai do céu, estrelinha e anjinho. O
que indica que a morte para os sujeitos da pesquisa ainda esta muito vinculada as
representacdes sociais historicamente concebidas pela cultura, pelas quais a
relagéo da crianca com a morte esta permeada de mitos (MAGALHAES, 2008).

Apos essa revisdo de literatura, ficou claro que, embora o assunto morte
tenha sido tratado em alguns trabalhos, ainda ha muito que se explorar e avangar
nas discussoes sobre as representacdes de morte das criangas, principalmente essa
relagdo com o Ensino de Ciéncias. Inclusive é uma sugestdo de varios autores dos
textos analisados: que se continuem as investigacdes e discussdes sobre o tema. E
€ nesta diregdo que pretendemos guiar este trabalho. Além disso, com respeito a
Teoria de Representacdes Sociais, apresentaremos a proposta do Nucleo Central da

morte, a partir dos dados gerados.
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CAPIiTULO 3
TEORIA DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS COMO MARCO TEORICO- PARA O
ESTUDO SOBRE A

Como ja citado anteriormente, pretendemos gerar e analisar os dados de
pesquisa por meio da Teoria das Representagdes Sociais proposta por Serge
Moscovici, publicada no livro Psicanalise, sua imagem e seu publico, de 1961. Essa
teoria era comumente usada em trabalhos da psicologia social, mas vem ganhando

espaco nas areas de Educacgéo e Ensino. Para Abdalla e Villas Boas (2018, p. 17):

No contexto da especificidade educacional brasileira, marcada por
desigualdades de todo tipo, tanto os estudos bourdieusianos como os
inspirados nos trabalhos de Moscovici, ao permitirem a discussdo da
dimensao simbdlica dos fendmenos sociais a partir de uma perspectiva
critica e desestabilizadora, ttm muito a contribuir para a compreensao das
atuais problematicas educacionais.

Além disso, “[...] ao conhecer as representagdes sociais dos sujeitos pode-se
realizar praticas, repensar materiais didaticos e a prépria conduta do professor a fim
de modifica-las e desse modo contribuir para area” (GOUVEIA et al, 2017, p.2).

Entender as representagbes sociais de um sujeito é compreender como €&
guiado seu comportamento individual e, também, o comportamento de um coletivo,
ja que as representacgdes sociais sao frutos de interagées humanas.

Segundo Gazineli e Penna (2006, p. 28):

O campo tedrico aberto pela possibilidade de se trabalhar com
representagdes sociais na educagdo significa, a0 mesmo tempo, a
superacdo da visdo cientificista e um avango significativo em termos de
compreensao da complexidade de que se reveste a educagéo (...) significa
que o educador reconheca que o sujeito é detentor de um valor diferente do
dele e que pode escolher outros meios para desenvolver suas praticas
cotidianas. Ha4 uma postura de aprendiz de ambos os lados e ha, na
realidade, possibilidades de trocas no processo educativo.

Além disso, para Alves-Mazzotti (2008, p. 20) é preciso “[...] procurar
compreender como e porque percepgoes, atribuigdes, atitudes e expectativas séo
construidas e mantidas, recorrendo aos sistemas de significagdo socialmente
enraizados e partilhados que as orientam e justificam”. Assim, o estudo das

representagdes sociais no campo da educagao se torna promissor
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[...] por suas relagdes com a linguagem, a ideologia e o imaginario social e,
principalmente, por seu papel na orientacdo de condutas e das praticas
sociais, as representagbes sociais constituem elementos essenciais a
analise dos mecanismos que interferem na eficacia do processo educativo

(ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 21).

E sob essa perspectiva que desenvolveremos uma proposta de geracédo de
dados que nos possibilita identificar e compreender as representagdes sociais de

morte de criangas.

3.1 Teoria das Representagoes Sociais

A palavra representacdo, em sua origem, significa fazer presente alguém ou
alguma coisa ausente, podendo ser por uma ideia ou objeto (MAKOWIECKY, 2003).
Assim, a representacado “é um processo pelo qual institui-se um representante que,
em certo contexto limitado, tomara o lugar de quem representa” (MAKOWIECKY,
2003, p. 4). Por exemplo, a alianga no dedo anelar de um homem representa um
compromisso, torna presente um conjugue. Para a autora, um fato nunca é o fato. O
que temos é a representacdo do fato. Mas € preciso nos aproximarmos dessa

representacao para nos aproximarmos do fato.

No caso da representagao social, temos que

[...] a representagéo social € um corpo organizado de conhecimentos e uma
das atividades psiquicas gragas aos quais os homens tornam a realidade
fisica e social inteligivel, se inserem em um grupo ou relagdo quotidiana de
trocas e liberam os poderes de sua imagina¢do. (MOSCOVICI, 2012, p. 28)

Na frase de Moscovici vale pormenorizar alguns termos que podem explicar
de forma geral as representagdes sociais. O primeiro € “corpo organizado de
conhecimentos”. A representagao social ndo € um conceito isolado, uma unidade, &
um conjunto, ou seja, possui mais de uma concepgéao envolvida, € uma conexao de
saberes, de visdes. Essas conexdes juntas formam um conjunto coeso, um corpo,

cada elemento s6 tem sentido quando em contato com os outros.

O segundo termo ¢é “relagdo cotidiana de trocas”. Uma representagao social

s6 é construida na coletividade, na interagao entre individuos, na comunicagao entre
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pessoas. E é nessa troca de ideias que vao se transformando os conceitos, as

teorias e formando uma representacao que traduz o pensamento coletivo.

O terceiro é “[...] uma das atividades psiquicas gracas aos quais os homens
tornam a realidade fisica e social inteligivel”. Assim, a representacdo social esta
ligada ao nosso pensamento e, consequentemente, a nossa atitude, € de senso
pratico. As acdes estdo diretamente relacionadas com a representagao social sobre
0s aspectos envolvimentos na situagdo. Quando € preciso decidir sobre o que fazer,
a decisao é tomada buscando a coeréncia pelo que se tem representado, pelo que
se acredita. Toda representacao social &€ expressa por uma acao, toda acido tem na

sua origem uma representagao.

No entanto, o processo de constituicdo de uma representacao social néo é
simples e rapido, pelo contrario, € complexo e demorado. Antes disso, € necessario

que se entenda a origem dessa teoria.

A Teoria das Representag¢des Sociais (com esse nome) foi sistematizada por
Moscovici durante a construcdo de uma tese entre os anos de 1951 e 1961 e
publicada no livro La psychanalyse, son image et son public em 1961 na cidade de
Paris. No entanto, a ideia de um “pensamento coletivo” ja tinha sido defendida por
Durkheim (em seu livro Moscovici menciona Durkheim como o primeiro a propor o
termo representagdes coletivas).

Moscovici considerava que a teoria das representagdes sociais se tratava de
algo diferente do que propds Durkheim, mas afirmou: “N&o espere que eu jamais
seja capaz de explicar a diferenga entre ‘coletivo’ e ‘social” (MOSCOVICI, 2003, p.
348). A despeito disso, alguns autores se engajaram no trabalho de diferenciar a
teoria de Moscovici e Durkheim, como Farr (2013), que explica a diferenga entre as

duas teorias utilizando tipos de sociedades:

as representacgdes coletivas] era um objeto de estudo mais apropriado num
contexto de sociedades menos complexas, que eram do interesse de
Durkheim. As sociedades modernas sdo caracterizadas por seu pluralismo e
pela rapidez com que as mudangas econOmicas, politicas e culturais
ocorrem. Ha nos dias de hoje, poucas representacbes que sao
verdadeiramente coletivas. (FARR, 2013, p.39)
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Outro ponto de divergéncia entre Moscovici e Durkheim & a separagao entre

de individual e coletivo. Para Durkheim esses dois campos tinham uma divisao

bem-marcada, enquanto para Moscovici ndo da para definir uma incisdo entre os

dois. Segundo Duveen (2003), as representagbes coletivas de Durkheim possuem

um carater mais estatico, enquanto as representagcdes sociais de Moscovici sao

mais dinamicas. Portanto, embora seja o ponto de partida, a teoria de Moscovici néo
€ uma continuagao da de Durkheim (DUVEEN, 2003, p. 15), pois

enquanto Durkheim vé as representagdes coletivas como formas estaveis
de compreensao coletiva, com o poder de obrigar que pode servir para
integrar a sociedade como um todo, Moscovici esteve mais interessado em
explorar a variagdo e a diversidade das ideias coletivas nas sociedades
modernas. Essa propria diversidade reflete a falta de homogeneidade dentro
das sociedades modernas, em que as diferengas refletem uma distribuigdo
desigual de poder e geram uma heterogeneidade de representagdes.

Em resumo, as representacdes coletivas dizem respeito a uma classe muito
genérica de fendmenos como ciéncia, mitos e ideologias, ndo estavam preocupadas
com 0s processos de origem e organizacao do pensamento coletivo, além de serem
estaticas. As representacdes sociais, de Moscovici, consideram a relacdo dialética
entre individuo e sociedade, preocupa-se com 0s processos de origem e
organizagao do pensamento coletivo, além de considerar a complexidade e
multiplicidade de ideias dos sistemas politicos, religiosos, filosoficos e artisticos
(ALVES-MAZZOTTI, 2008). A despeito das diferencas apontadas entre Moscovici e
Durkheim, uma coisa € ponto em comum entre eles: pensar a sociedade como um
organismo vivo que possui relagdes complexas e mutaveis.

O estudo de Moscovici, publicado em 1961, culminou na sistematizacao da
Teoria das Representagdes sociais, se deu em observar como um conhecimento
cientifico, neste caso o conhecimento psicanalitico, foi difundido em diferentes
esferas da sociedade. Ele pesquisou o conhecimento, as opinides e as atitudes de
pessoas sobre a psicanalise, por meio de questionarios semiestruturados, pesquisa
de opinidao e entrevistas. Além disso, pesquisou o que era publicado sobre o assunto
na imprensa (jornais e revistas).

A pesquisa sobre as representacdes sociais da psicanalise de Moscovici so

foi possivel, porque esse conhecimento havia sido amplamente difundido em
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sociedade, ja que, para Farr (2013, p. 40) “somente vale a pena estudar uma
representacdo social se ela estiver relativamente espalhada dentro da cultura em
que o estudo é feito”. E por isso que, fazendo referéncia ao tema deste trabalho, a
morte € um conteudo fecundo para estudo sob a luz da Teoria das Representacdes
Sociais, uma vez que esse tema tem difusdo e repercussao profundas. Antes
mesmo da formulagéo de um conceito cientifico, a morte ja tinha representagoes.

Segundo aponta Duveen (2003), um dos provaveis motivos que fez Moscovici
diferenciar o termo “social” de “coletivo”, foi por considerar que representacdes
sociais sdao um fendmeno social que acontece em uma época especifica da
humanidade: a modernidade. Portanto, as representagdes sociais sdo uma forma de
criagao coletiva da era moderna, sendo possivel outra forma de criagao coletiva em
outra época.

Para Moscovici a era moderna inaugura um novo tipo de interagdo social que
reflete diretamente na legitimagdo do conhecimento. Antes, nas sociedades pré-
modernas (sociedades feudais) eram as instituicbes centradas na Igreja e no
Estado, nas pessoas dos sacerdotes e dos reis, que regulavam a legitimagao do
conhecimento e das crencas. Ja na modernidade ha uma descentralizacdo do poder
e, consequentemente, da legitimacdo do conhecimento, com o fortalecimento da
ciéncia, o desenvolvimento da imprensa e a difusdo da alfabetizacdo (DUVEEN,
2003).

O surgimento da imprensa como meio de comunicagao foi um fato importante
para a consolidagao do fendbmeno de representagdes sociais, uma vez que “gerou
tanto novas formas possibilidades para circulagdo de ideias, como também trouxe
grupos sociais mais amplos para o processo de produgdo psicossocial do
conhecimento” (DUVEEN, 2003, p. 17). O que justifica que ao pesquisar as
representacdes sociais da Psicanalise, Moscovici também analisou o material
divulgado pela imprensa da época sobre o assunto, levando em consideragéo o viés
ideoldgico. Tal analise contribuiu, junto com entrevistas e questionarios, para tracar
0 panorama das representagdes sociais da psicanalise. Segundo Duveen (2003, p.
18) é

[...] a produgdo e circulagdo de ideias dentro dessas formas difusas de
comunicagado que distinguem a era moderna da pré-moderna e ajudam a
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distinguir as representagdes sociais como forma de criagdo coletiva, distinta
das formas autocraticas e teocraticas da sociedade feudal.

Levando em consideragcao que a representagao social € um fenébmeno da
modernidade, sendo marcada pela comunicacao por midias, como afirma Moscovici,
€ possivel sugerir a possibilidade da representagdo social da morte ter mudado a
partir deste momento (era moderna). Além disso, essa representagdao pode ser
constituida e reconstituida por meio da comunicagdo midiatica. Assim, podemos
relacionar essa premissa com as pesquisas sobre como a morte em filmes infantis,

por exemplo.

3.1.1 Relagao entre Senso Comum, Ciéncia e Representacao Social

Com o avango do conhecimento cientifico e sua supervalorizagdo, o senso
comum, muitas vezes, € tido como conhecimento errado, ou ultrapassado. No
entanto, Moscovici (2012), apresenta esse saber com um olhar diferente e discute a
sua contribuicdo na constituicdo das representagdes sociais e da prépria ciéncia. O
autor prefere o chamar de conhecimento popular ou saber popular.

Falar sobre conhecimento popular implica em contrasta-lo com o
conhecimento cientifico, no entanto, em se tratando das representag¢des sociais, é
possivel tratar esses dois conhecimentos de uma forma n&o dicotdmica. Neste
sentido, para Moscovici, um dos objetivos da ciéncia é transformar a existéncia dos

homens.

Esse objetivo é alcancado fazendo com que sua experiéncia ordinaria gire
em torno de temas novos, que suas agdes e suas palavras sejam
carregadas de significagbes diferentes, que de certo modo sejam
transportados para um universo de relagdes e acontecimentos estranhos,
desconhecidos anteriormente. Caso o alcance, surge transformada em
material do qual cada individuo e cada sociedade se compde e recompde
em seguida a histéria individual e social, parte integrante da vida afetiva e
intelectual. Ai seus elementos trabalham e sao trabalhados, passam por
estases até fundirem-se na massa de materiais passados e perderem a
individualidade. Uma ciéncia do real torna-se ciéncia no real, dimenséao
quase fisica deste (MOSCOVICI, 2012, p. 19- 20)

Assim, um conceito cientifico ao ser difundido na sociedade é transformado

por ela. Nao ha como esse saber se preservar intacto diante da complexidade das
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relacdes humanas. E preciso que, primeiro, esse saber faga sentido e que, depois,
seja utilizado, para que assim, possa se disseminar, tornando-se um dominio
publico, um saber popular. Ele €, portanto, transformado nesse processo de difusao.

Quando um conhecimento cientifico &€ “assimilado, ensinado, comunicado,
compartilhado, formata nossa realidade” (MOSCOVICI,2012, p.21), apos as trocas
entre sujeitos e ambientes ele passa a ser parte da consciéncia coletiva. Neste
momento a ciéncia se torna um fato social e o “enraiza na vida cotidiana da
sociedade”.

O saber popular, por muito tempo, foi considerado o unico combustivel para
se fazer ciéncia, o conhecimento pratico, da experiéncia dos sentidos e da tradicédo
das técnicas eram o ponto de partida. Apos alguns séculos, essa légica foi invertida,
ou seja, “as ciéncias inventam e propdéem a maior parte dos objetos, dos conceitos,
das analogias e das formas logicas que utilizamos para responder as operagdes
econOmicas, politicas e intelectuais” (MOSCOVICI, 2012, p. 22). Ou seja, a ciéncia
se desenvolveu de tal maneira, que se impulsiona por teorias e hipoteses advindas

do proprio fazer cientifico.

Nessa nova légica esperamos uma explicagdo cientifica para todos os
fendmenos, valorizando uma espécie de terceirizagdo do saber: “Nao esperamos
mais ter poder sobre a maior parte do conhecimento que nos diz respeito. Grupos ou
individuos competentes devem obté-los e nos fornecer” (MOSCOVICI, 2012, p. 22).

Além disso, a ciéncia é colocada hierarquicamente superior ao conhecimento
comum, ao ponto de nao ser considerada para todos, ou seja, ha homens que nao
estdo aptos para entendé-la e utiliza-la e na logica de elitizagdo do conhecimento
cientifico, uma ciéncia compartilhada é uma ciéncia enfraquecida. Ha, portanto, uma
distorcéo do objetivo inicial da ciéncia (MOSCOVICI, 2012).

O conhecimento cientifico € difundido na sociedade a medida que interessa
aos individuos, por exemplo, a teoria microbiana das doencas que institucionalizou
as medidas de higiene (esterilizagao, ritos de asseio, entre outros) e fez com que a
vacinacdo passasse a ter forgca por lei. Assim, o saber cientifico mudou o
comportamento da sociedade e passou a compor o conhecimento popular
(MOSCOQVICI, 2012). Outro exemplo bem contemporaneo & sobre o conhecimento

cientifico sobre proliferagao de virus, sanitizagdo e vacina divulgados massivamente



82
e integrado as conversas entre os individuos a partir do inicio da pandemia do novo

coronavirus.

Portanto, a propagacédo de uma ciéncia ndo pode ser encarada como
simplificacdo ou distorcdo. Ndo se trata de empobrecimento das proposi¢cdes iniciais
ou de deslocamento de sentido, mas sim da formacdo de um outro tipo de
conhecimento “adaptado a outras necessidades, obedecendo a outros critérios, em
um contexto social especifico” (MOSCOVICI, 2012, p.25). Nesse processo ha uma

modificagdo do conhecimento popular, nas palavras do autor:

o0 pano de fundo € uma mudanga historicamente decisiva da génese de
Nosso senso comum, que nao é a transmissdo de ideias e a difusdo de
atomos de ciéncia ou de informagdo que observamos, mas 0 movimento
durante o qual s&o socializados (MOSCOVICI, 2012, p. 25).

Nesse movimento sao constituidas as representacdes sociais. Assim, como o
conhecimento cientifico se altera no processo de difusdo, na verdade o que temos
circulando e sendo utilizado pela sociedade sao representacdes sociais desse
conhecimento. E o que fez sentido e se tornou util para a comunidade. Temos ent&o

que:

As representagdes sociais sdo entidades quase tangiveis; circulam, se
cruzam e se cristalizam continuamente através da fala, do gesto, do
encontro no universo cotidiano. A maioria das relagdes sociais efetuadas,
objetos produzidos e consumidos, comunicagdes trocadas estdo
impregnadas delas. (MOSCOVICI, 2012, p. 39)

Em sintese, como afirma Duveen (2003, p. 8), “as representagdes
sustentadas pelas influéncias sociais da comunicagcado constituem as realidades de
nossas vidas cotidianas e servem como o principal meio para estabelecer as
associagbes com as quais nds nos ligamos uns aos outros”. Sob essa ldgica, o
conhecimento cientifico € transformado, na interacdo entre os individuos, em

representacgdes sociais e estas sao parte constitutiva do conhecimento popular.

Quando colocamos as representagdes sociais no patamar de conhecimento
pratico e valorizamos o saber popular como um conhecimento socialmente

construido assim como o conhecimento cientifico, deixamos de “ver o senso comum
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ndo mais como cidaddo de segunda classe, mas como conhecimento legitimo e

motor das transformagdes sociais” (SPINK, 1993, p. 302).

Por muito tempo o saber popular foi separado do conhecimento formalizado,
este ultimo tido como o verdadeiro. Para Spink (1993) foi preciso um esforgo de
desconstrucdo da retérica da verdade, componente intrinseco da Revolugao
cientifica, no sentido de incorporar o social, relativizado a objetividade, no corpo de
conhecimentos validos. Ou seja, foi preciso colocar em xeque a soberania do
conhecimento cientifico e ao mesmo tempo valorizar/ reconhecer o conhecimento

popular. Para a autora:

Esta mudanca de perspectiva quanto ao papel disciplinador das teorias do
conhecimento, de um lado legitimando o saber ndo consubstanciado em
disciplinas cientificas e, de outro, pondo na berlinda o selo de garantia
epistemoldgica, teve um papel fundamental na elaboracdo do conceito de
representagdes sociais em Psicologia Social (SPINK, 1993, p. 303).

Para Spink (1993) quando tomamos o termo representagdo como ato ou
efeito de representar, como uma interpretagdo, estamos ligando-a diretamente a
acao. A autora conclui que se tratando de representacdes sociais: “Deixa, assim, de
existir qualquer separagao entre linguagem e agao, seja pela mediagéo cognitiva ou
pela mediacdo do contexto social, pois a linguagem é tomada como sendo
concomitantemente ato” (p. 303). Assim, “o conhecimento estudado Vvia
representacdes sociais € sempre um ‘conhecimento pratico’; € sempre uma forma
comprometida e/ou negociada de interpretar a realidade” (p. 303). Pautado nessa
perspectiva a representagao social é construcdo. Nado ha reproducédo direta do
objeto, uma vez que o individuo ao olha-lo e apanha-lo para si o reconstréi com

interpretacdes a nivel social e individual.

Como construgao histérica e subjetiva a representacdo social também é
dinamica, possui flexibilidade e permeabilidade. Assim, ha representagdes sociais
que mudam ao longo do tempo, mas ha outras que sdo permanentes. Spink atribuiu
as representagdes sociais que resistem ao tempo de imaginario social que seria “o
conjunto cumulativo das produgdes culturais que circulam numa determinada

sociedade sob formas as mais variadas: iconografia, literatura, cangdes, provérbios,
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mitos” (Spink 1993, p. 305). Tais elementos na constituicdo das representagdes

sociais tornam o saber popular ou senso comum diverso, heterogéneo.

Para a autora,

as representagdes sociais, portanto, sdo tanto a expressido de
permanéncias culturais como sao o lécus da multiplicidade, da diversidade e
da contradicdo [...] e ao aprofundarmos a andlise do senso comum,
deparamo-nos nao com a logica e com a coeréncia, mas com a contradicdo
(Spink 1993, p. 305 - 306).

No entanto, trabalhar com o contraditério do saber popular, ndo significa
renunciar ao consenso, pois “algo sempre sustenta uma determinada ordem social:
pressupostos de natureza ideoldgica, epistemes historicamente localizadas ou, até
mesmo, ressonancias do imaginario social” (Spink 1993, p. 306). Assim, pesquisar
RS significa trabalhar no limite entre a contradicdo e o consenso, entre o mutavel e o

permanente, entre o passado e o presente.

Por falar em contradigdo, mesmo diante de todo status que o conhecimento
cientifico adquiriu nos ultimos séculos, em alguns casos o conhecimento popular
possui uma for¢ca que parece, sobrepor a ciéncia. Uma vez que, frequentemente,
pessoas, mesmo as mais instruidas como mestres e doutores, recorrem a
explicagcbes misticas, por exemplo consultam diariamente seus hordscopos,
procuram pessoas que curam pela fé, ou consome remédios miraculosos
(MOSCOQVICI, 2003). Para o autor,

com certeza nés nos tornamos mais tolerantes, hoje, em relagao as crengas
religiosas que assumem a imortalidade da alma, a reencarnagéo das
pessoas, a eficacia da oragdo, ou muitas outras coisas que nosso
conhecimento da humanidade e da natureza n&o abarca (p. 167).

A questado da morte ilustra bem a fala de Moscovici. Embora vivamos em uma
sociedade tecnoldgica, cientificamente desenvolvida para explicar por meio da
ciéncia os diversos fendmenos fisicos, quimicos e biolégicos, o fendmeno da morte
ainda é tratado com certa misticidade. Por que ha tanta crendice relacionada a esse
fendbmeno? Mesmo entre pessoas com nivel escolar alto? Parece que a crendice

atrai pela magia da histéria, mexe com o imaginario, com um mundo de fantasias,
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que de certa forma traz conforto as pessoas. Talvez, seja pela dificuldade de lidar
com a finitude da vida, pelo inconformismo do limite.

Por que, mesmo diante da explicagao racional, pessoas preferem as explicagdes

nao racionais? Para Moscovici (2003, p. 169),

As influéncias sociais irdo encorajar as pessoas a ceder diante dos habitos,
ou afastar-se do mundo externo, de tal modo que sucumbam aos enganos,
a satisfacdo de uma necessidade imaginada. [...] nossas faculdades
individuais de percepgao e observagdo do mundo externo sdo capazes de
produzir conhecimento verdadeiro, enquanto fatores sociais provocam
distorcbes e desvios em nossas crengas e em nosso conhecimento de
mundo.

Além disso, as crencas e valores conectam os individuos. Grupos sao
formados a partir de crengas em comum, sendo assim, o aceitar dado conhecimento
seja cientifico ou n&o, gera um sentimento de pertencimento a determinada

comunidade. Segundo o autor,

As ideias e crengas que possibilitam as pessoas viver estdo encarnadas em
estruturas especificas (clas, igrejas, movimentos sociais, familias, clubes,
etc.) e sdo adotadas pelos individuos que sdo parte delas. O sentido que
comunicam e as obrigagbes que recebem estdo profundamente
incorporados em suas agdes e exercem uma coagado que se estende a

todos os membros de uma comunidade (MOSCOVICI, 2003, p. 176)

Portanto, por mais que tenham conhecimento empirico sobre determinado
assunto, as pessoas acreditam no que querem acreditar, no que € socialmente dado
e aceito. O conhecimento cientifico em si ndo é capaz de transformar uma
concepgao, mas a representagdo que esse conhecimento ganha, influéncia se ele
sera adotado pela sociedade e com quais transformagdes, no processo de
constituicdo da representagdo social. Assim, as pessoas acreditam no que lhes

fazem sentir bem.

3.2 O processo de constituicao de uma representagao social

Para Moscovici (2003), ha sempre uma certa autonomia e um

condicionamento natural ou social em cada individuo. Tomando como base esse
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pressuposto, tem-se que as representacdes sociais possuem duas funcdes basicas.
A primeira é que elas categorizam objetos, pessoas e conceitos baseado na cultura,
valores e outras representacdes. E como se cada pessoa ja tivesse em sua mente
gavetas organizadas por categorias, aproximagdes e associagoes. Assim, cada novo
conceito aprendido ou objeto conhecido € enquadrado em uma gaveta. Segundo
Moscovici (2003, p. 35):

Nenhuma mente esta livre dos efeitos de condicionamentos anteriores que
Ihe sdo impostos por suas representagbes, linguagem ou cultura. Nos
pensamos através de uma linguagem; nds organizamos noOsSSoOS
pensamentos, de acordo com um sistema que esta condicionado, tanto por
nossas representagdes, como por nossa cultura. N6s vemos apenas o que
as convengdes subjacentes nos permitem ver e nds permanecemos
inconscientes dessas convencgoes.

Assim, as representagdes sociais enquadram o objeto dentro de uma realidade

construida socialmente.

A segunda fungao é de prescricado, ou seja, “elas se impdem sobre nés com
uma forga irresistivel” (MOSCOVICI 2003, p. 36). Antes de comegarmos a pensar ha
uma tradigdo que dita o que deve ser pensado. A crianga quando nasce nao sabe
pensar sozinha, ou seja, como raciocinar sobre certa situacao ou objeto, ela vai
aprendendo com os familiares, de forma a se condicionar a um modo de pensar.

Sobre isso, Moscovici (2003, p. 37) conclui:

Eu quero dizer que elas sdo impostas sobre nds, transmitidas e sdo o
produto de uma sequéncia completa de elaboragcbes e mudangas que
ocorrem no decurso do tempo e sdo o resultado de sucessivas geragdes.
Todos os sistemas de classificagao, todas as imagens e todas as descrigbes
que circulam dentro de uma sociedade, mesmo as descricdes cientificas,
implicam um elo de prévios sistemas e imagens, uma estratificagdo na
memoria coletiva e uma reprodugdo na linguagem que, invariavelmente,
reflete um conhecimento anterior e que quebra as amarras da informagao
presente.

Deste modo, as representacdes sociais sao uma mistura entre as tradicbes
transmitidas por geragcdes e a nova realidade e/ou experiéncia. A forca de uma
representacio social pode ser medida pelo tempo em que ela consegue permanecer
orientando as acbes e opinides, por quantas geragbes consegue existir sem

alteragdes. Além disso quanto mais enraizadas estiverem, mais dificil sera de
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percebé-las (MOSCOVICI, 2003). A representacdo social de morte pode ser uma

dessas fortes e enraizadas.

A definigdo que damos a um termo tem peso até em como nos portamos e

nos relacionamos com outras pessoas, a partir desse conceito, para o autor:

Uma vez difundido e aceito este conteldo, ele se constitui em uma parte
integrante de nds mesmos, de nossas inter-relagdes com outros, de nossa
maneira de julga-los e de nos relacionarmos com eles; isso até mesmo
define nossa posi¢cado na hierarquia social e nossos valores (MOSCOVICI,
2003, p. 39).

No trecho acima, a discussao de Moscovici era sobre a definicdo da palavra
neurético dentro da Psicologia Social, mas podemos pensar essa logica para varios
conceitos que possuem representagdes sociais incluindo o conceito de morte. A
palavra morte carrega significados que vao além daqueles elencados no dicionario,
um significado que é mais do que uma pessoa consegue definir em palavras, tem
um peso cultural que permeia 0 modo como os individuos veem a vida e gastam

seus dias.

3.2.1 Ancoragem e Objetivacao

Como ja dito anteriormente o senso comum e a ciéncia ndo estdo em lados
opostos, a ciéncia gera por meio das representagbes sociais 0 senso comum.
Segundo Moscovici (2003, p. 60) “a ciéncia era antes baseada no senso comum e
fazia 0 senso comum menos comum; mas agora senso comum € a ciéncia tornada
comum”. Nessa passagem do cientifico para o saber popular ha dois processos
envolvidos: ancoragem e objetivacdo. E bom lembrar que esses dois processos
estdo interligados, ndo ha uma hierarquia. O que apresentaremos aqui € uma
divisdo didatica.

Grosso modo, a ancoragem e objetivagcao sdo os mecanismos de constituigao

de uma representagao social. Quando um novo conceito € apresentado a sociedade
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ele é estranho. Entdo, é transformado em algo familiar, que faz sentido, e em algo

util, que pode ser usado de alguma forma.

Temos a tendéncia de classificar e categorizar todo que nos é apresentado, a
ancoragem é esse processo de categorizagdo. Nas palavras de Moscovici (2003,
p.61): “esse € um processo que transforma algo estranho e perturbador, que nos
intriga, em nosso sistema particular de categorias e 0 compara com um paradigma
de uma categoria que nds pensamos ser apropriadas”. Temos entdo que ancorar é
dar nome a alguma coisa, pois quando damos nome o0 que era estranho, torna-se
familiar. Quando damos nome, estamos aproximando o0 que ndo conhecemos a algo

gue conhecemos, estamos ancorando-o em um conceito ja estabelecido.

Tudo que aprendemos, classificamos, tudo rotulamos, essa € uma
necessidade inerente ao aprendizado, ndo ha neutralidade, tal processo é essencial
para a constituicido de uma representagao social, “pois pela classificacdo do que é
inclassificavel, pelo fato de se dar um nome ao que nao tinha nome, nés somos
capazes de imagina-lo, de representa-lo” (MOSCOVICI, 2003, p. 62). Assim,

representacdo é um sistema de classificagao e de dar significado.

Quando estamos classificando, nés também estamos julgando. Temos um rol
de valores em nossas mentes, do certo e errado, bom ou ruim, um conjunto de
crengas, pelos quais direcionamos nossos posicionamentos e agdes. Assim,
“categorizar alguém ou alguma coisa significa escolher um dos paradigmas
estocados em nossa memoria e estabelecer uma relagéo positiva ou negativa com
ele” (MOSCOVICI, 2003, p. 63). A maioria dessas categorizagbes sao feitas por
comparagdes a um modelo, por exemplo, Einstein € um esteredtipo de cientista,
assim é comum tentar enquadrar cientistas nas caracteristicas fisicas e

comportamentais dele.

Para Moscovici, “nés nao podemos nunca dizer que conhecemos um
individuo, nem que noés tentamos compreendé-lo, mas somente que nds tentamos
reconhecé-lo, isto €, descobrir que tipo de pessoa ele é, a que categoria pertence e
assim por diante” (MOSCOVICI, 2003, p. 64). Tal reconhecimento pode estar
relacionado a preconceitos guardados na mente, por exemplo, a orientagdo sexual,

a etnia, a classe social, entre outros. Escolnemos o que € negativo ou positivo e
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enquadramos 0s objetos e pessoas nisso. Superar preconceitos significa,

transformar as representacdes sociais enraizadas.

E inerente ao processo de classificacdo dar nome. A nomeacdo é a
concretizacdo daquilo que antes era abstrato. Quando damos nome a um fenémeno,
objeto ou conceito, estamos trazendo-o a tona, tornando-o real. Para Moscovici
(2003) ha trés consequéncias da nomeacéao: a possibilidade de descricdo do objeto,
a diferenciacao do objeto dos demais e o surgimento de uma conveng¢ao que

possibilitara o compartilhamento.

A nomeacao dentro da constituicdo de uma representagcdo social néo €
fidedigna ao conceito cientifico, por exemplo, a palavra fadiga € usada para
descrever um conjunto de sintomas vagos, estd mais relacionada ao cansago
baseado em padrdes sociais e individuais, do que ao fenbémeno patoldgico
(MOSCOVICI, 2003).

Outro exemplo da nomeacéao e representacido social € a palavra “complexo”.
Esse termo € usado socialmente para descrever comportamentos sociais que nao
estdo necessariamente relacionados a um sintoma psiquico como “‘complexo de
timidez”, “complexo de inferioridade”, etc. Esse € um termo do vocabulario cientifico
(Psicanalise) que foi ancorado no vocabulario do saber popular, tornando-se, assim,

socializado (MOSCOVICI, 2012).

Temos assim que na Teoria das Representagbes Sociais todo objeto,
conceito ou pessoa é classificado e todo sistema de classificagdes e relacdes estao
baseados em um consenso, sendo impossivel ter um sistema geral, sem vieses.
Além disso, classificar e nomear ndo sdo meramente rotular, sdo processos que
visam facilitar a interpretagdo do meio, da realidade e formar opinides (MOSCOVICI,
2003).

Depois que ancoramos um objeto ou conceito, o processo seguinte € a
objetivagao. ‘A objetivagdo é essencialmente uma operagcdo formadora de
imagens, o processo através do qual nogdes abstratas sédo transformadas em algo
concreto” (SPINK, 1993, p. 306). E quando ligamos as palavras & imagens, tornando

0 que era sem sentido, em algo real.
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A comparagao é inerente a objetivacdo. Moscovici usa a comparagao entre

Deus e pai como um exemplo de objetivagdo. O conceito de Deus é abstrato, mas

quando comparamos Deus com a figura humana de pai, estamos objetivando, ou

seja, conseguimos definir uma imagem de Deus (abstrato, invisivel) a partir da

imagem que temos de pai (concreto, visivel), entdo atribuimos as caracteristicas de

um ao outro. O que era dificil de definir, ganha uma imagem concreta, que faz parte

da realidade. Passamos, entdo, a utilizar a palavra pai para definir Deus, e o

significado da palavra pai também é transformada a partir do momento que faz
referéncia a Deus (MOSCOVICI, 2003).

Uma vez que uma sociedade aceita um paradigma, formando uma
representacao social, torna-se facil e frequente falar sobre tudo o que se refere a
ele. O novo conceito passa a ser usado em varias situacdes, até como forma de
compreender novos conceitos e situagdes. Moscovici, demonstra isso ao falar sobre
a psicanalise que, uma vez popularizada, teve termos relacionados, como complexo,
inconsciente e recalque, que se tornaram comum e sao usados, inclusive, em falas
que nao tem relagdo com a psicanalise. Os termos foram objetivados de tal maneira
que adquiriram independéncia da psicanalise, sendo utilizados em diversas
situacdes no dia a dia das pessoas (MOSCOVICI, 2012).

A objetivacdo é a transformagdo da representacdo em realidade e cada
cultura possui uma forma de fazé-la, para Moscovici (2003, p. 76) “nds
personificamos, indiscriminadamente, sentimentos, classes sociais, os grandes
poderes, e quando nds escrevemos, nos personificamos a cultura, pois € a propria
linguagem que possibilita fazer isso”. Desse modo, estamos constantemente

objetivando o que entramos em contato.

Alves-Mazzotti (2008) define a objetivagdo como “uma operagao imaginante e
estruturante que da corpo aos esquemas conceituais, reabsorvendo o excesso de
significagdes, procedimento necessario ao fluxo das comunicagdes” (p. 28). Sendo
constituida por trés fases: construgao seletiva, a esquematizagao estruturante e a

naturalizacao.

A construcao seletiva constitui a apropriagao seletiva do objeto. Nem todos os

dados do objeto sado retidos pelo sujeito, alguns sdo descartados. A selecdo é
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condicionada a cultura e valores do individuo e o grupo a qual pertence (ALVES-
MAZZOTTI, 2008).

A esquematizagdo estruturante é a sistematizagdo de uma estrutura
conceitual referente ao objeto que se torna visivel ao individuo ou grupo. Assim, &
possivel acessar facilmente os conceitos ligados ao objeto e fazer relagbes, o
esquema elaborado se tornara em um nucleo ou esquema figurativo da
representacdo. O nucleo figurativo é referéncia e instrumento para orientar
percepcgdes e julgar a realidade, € a parte mais solida e estavel da representagdo
(ALVES-MAZZOTTI, 2008). Na pesquisa de Moscovici (2013) o nucleo figurativo da
psicanalise se constitui no consciente e inconsciente visualizados entre uma linha de

tenséo onde esta o recalque, que da origem ao complexo (Figura 9).
Figura 1. O modelo popular de aparelho psiquico (Moscovia, 1978)

[NCONSCIENTE

l

RECALQUE COMPLEXO

CONSCIENTE

Figura 9- — Esquema do nucleo figurativo da psicanalise, proposto por Moscovici.

A ideia de um modelo figurativo proposto por Moscovici indica que toda
representacédo social possui um nucleo que estrutura o pensamento do grupo sobre
um objeto. Abdalla e Vilas Bbéas (2020) defendem que para que uma pesquisa seja
caracterizada como um estudo de representacdo social é preciso abordar, de
alguma forma, esse nucleo. Fica entdo, como um desafio desta pesquisa,
sistematizar o nucleo figurativo da representagao social de morte entre os sujeitos

pesquisados.

A ultima fase da objetivagcéo, a naturalizagéo é a transformacgéo do objetivo
representado em algo palpavel, pertencente a realidade, concreto, natural. (ALVES-
MAZZOTTI, 2008).

Por fim, é importante dizer que, para Moscovici, as representagdes sociais

dependem da experiéncia e da memoria. Ancoragem e objetivagao sdo processos
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que lidam com a memoria, uma vez que a ancoragem mantém a memoria em
movimento, esta sempre tirando e colocando objetos, pessoas e acontecimentos na
mente, que classifica e rotula; e a objetivagao produzindo conceitos e imagens para
reproduzi-los no mundo exterior, a partir do que ja é conhecido. E uma vez que um
objeto ganha uma representacéo social, é possivel estabelecer o nucleo figurativo

dessa representagao.

3.3 Teoria do Nucleo Central

O psicologo e professor francés Jean Claude Abric (1941-2012) faz avancgar a
Teoria das Representagdes Sociais ao propor uma abordagem estrutural pela Teoria
do Nucleo Central. Pode-se dizer que a ideia de nucleo figurativo apresentada por
Moscovici, foi a minuta da proposta de nucleo central de Abric, que apresentou um
esquema bem estruturado de como se constitui, se consolida e se mantém ou se
altera uma representagao social.

Segundo Abric (2003, p. 40), “procurar o nucleo central, é entdo, procurar a
raiz, o fundamento social da representacdo”. Assim, sabendo da importancia de se
conhecer o Nucleo Central, trazemos aqui os fundamentos de Abric para nos
conduzir, posteriormente, na analise das Representagdes Sociais sobre Morte.

Para comecarmos a entender a proposta de Abric € preciso conceber que,
segundo o autor, uma representagdo social € constituida por dois elementos: o
nucleo central e o sistema periférico. Em resumo, o nucleo central é a parte inflexivel
da representacdo, enquanto o sistema periférico é susceptivel a variacbes. Para
Abric (2003, p. 38): “se o nucleo central constitui, de algum modo, a cabega ou o
cérebro da representacgao, o sistema periférico constitui o corpo e a carne”.

O nucleo central deve ser, entdo, consistente, seus elementos bem
consolidados, € a “parte nao-negociavel”, logo, a mudanga no nucleo central implica
na alteracdo ou abandono de uma representacdo social. O nucleo central é
consensual, esta marcado na memoaria coletiva, enquanto o sistema periférico pode
mudar dependendo do contexto, ambiente e até historia pessoal do sujeito (ABRIC,
2003). Ainda segundo o autor: “O ataque, o questionamento, do nucleo central é

sempre uma crise, e nao somente cognitiva, mas que concerne os valores” (p. 39).
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Mas flutuacdes nos constituintes do sistema periférico ndo comprometem o nucleo
central.

Assim, o nucleo central possui trés fungdes: a geragao, organizagcado e
estabilidade das representagdes sociais. Enquanto o sistema periférico tem o papel
de concretizar, regular e preservar os comportamentos, individualizam as
representacdes, protegendo o nucleo central contra alteragdes bruscas (ABRIC,
2003).

Aprofundando na teoria de Abric, temos que o nucleo central é constituido por
elementos que possuem diferengas entre si, uma vez que um tende a ser mais
importante do que outro em uma determinada representacéo, o autor classificou-os
como normativos e funcionais (ABRIC, 2003).

Os elementos normativos sdo os que estdo relacionados a ideologia do
grupo, julgamentos, sistemas de valores, esteredtipos e opinides, admitidas pelo
sujeito ou grupo social no qual ele se insere. Enquanto os elementos funcionais
dizem respeito as condutas praticadas, eles estao ligados as atitudes dos individuos.
Para Abric (2003, p. 41), “a coexisténcia desses dois tipos de elementos permite,
entdo, ao nucleo central realizar seu duplo papel: avaliativo e pragmatico; ou seja,
de um lado, justificar os julgamentos de valor; e; de outro, atribuir as praticas
especificas”.

Mesmo sendo o conteudo no nucleo estavel, ndo variavel em funcdo do
contexto, ha elementos desse nucleo que sdo mais utilizados que outros. Esses
elementos seriam acionados a partir do processo de ativagdo, que, para Abric
(2003), este € o processo pelo qual os elementos do nucleo central sdo trazidos a
tona dependendo da situagdo, quanto mais um elemento € ativado, mais ele é
importante para seu nucleo.

O sistema periférico de uma representacdo ndo pode ser entendido como a
parte de menor importancia, na verdade, ele protege o nucleo central conferindo-lhe
estabilidade, garantindo, entdo, a manutencao da representacdo. Se observarmos
discursos superficiais sobre determinada representacdo, podemos perceber pontos
divergentes e, até mesmo, opostos, mas ao aprofundarmos o estudo, chegaremos a
mesma representagao social, ou ao nucleo central (CAMPQOS, 2003).

Assim, uma representacdo social ndo é definida necessariamente pelo

consenso entre os discursos dos membros de um grupo, mas pelo fato dessa
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representacdo se organizar em torno de mesmo conjunto invariavel de elementos,
do mesmo principio gerador de significado que eles dao a situagéo ou ao objeto com
qual sao confrontados, ou seja o nucleo central (ABRIC, 2003).

Para Abric (1994a) in Campos (2003, p. 26), o sistema periférico possui trés fungoes:

a) concretizagdo, fungdo na qual os elementos oriundos do processo de
ancoragem permitem o entendimento da representagdo em termos bem
concretos; b) regulagéo, na qual os esquemas permitam a adaptagcédo dos
conteldos e processos coletivos as mudangas do contexto externo; c)
defesa, na qual o sistema aparece desempenhar o papel de um “para-
choque”, modificando e neutralizando importantes modificagdes no meio, de
modo a evitar ao maximo as transformagbes bruscas do nucleo e evitar o
ataque aos elementos centrais por parte da realidade, quando esta sofre
uma mudanga intensa.

Para Campos (2003), ao contemplarmos a estruturacdo de uma
representacdo social por meio do conhecimento dos elementos nucleo central e
sistemas periféricos, conclui-se que “as representacbes sao, ao mesmo tempo,
estaveis e movedigas, rigidas e flexiveis” (CAMPOS, 2003, p. 27). E esse
entendimento possibilita varias perspectivas para a pesquisa cientifica.

A titulo de exemplo, em um trabalho na &rea da educagdo sobre
representagcdes sociais de ciclos de aprendizagem entre professores, Machado e
Aniceto (2010) sistematizaram o que seria o nucleo central e o sistema periférico
dessas representagdes. Assim, as autoras trazem como nucleo central os
elementos: avaliagdo, continuidade, processo, tempo e respeito. No sistema
periférico apareceram os elementos: aprendizagem, alfabetizacdo, avanco,
aprovacao, promogao, construcdo, competéncia, desenvolvimento, dificuldades,

compromisso e conhecimento.

Em trabalho similar, Soares e Machado (2018), identificam o nucleo central
das representagbes sociais da violéncia contra o professor, construidas por
docentes da Regidao Metropolitana do Recife-PE. As autoras, consideraram, a partir
dos dados de pesquisa, que o nucleo central dessas representacdes é formado

pelas palavras: Social e Desrespeito.

Como a palavra Social aparece como o termo mais arraigado a representagao
dos professores, 0 elemento mais rigido e norteador do nucleo central de violéncia

contra eles proprios; uma vez que foi o termo mais citado e que também orientou
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todas as respostas, as autoras lhe atribuiram o carater normativo do nucleo.
Enquanto a palavra Desrespeito foi atribuida ao carater funcional do nucleo central,
pois ela reflete relagbes de conduta, comportamento e agbes dos docentes na
violéncia contra eles (SOARES E MACHADO, 2018).

Tais fundamentos da Teoria do Nucleo Central de Abric e exemplos expostos,
nos leva a nos questionar: Qual é o nucleo central da representacdo de morte?
Quais sao as partes consensuais e quais as flutuantes? O que levaria a uma crise
na representacao de morte das criangas pesquisadas? Seria a afirmacao de que a
morte € o fim de sua existéncia? Que nao existe o céu ou inferno? Essas séo
indagagdes preliminares que poderdao nos guiar no processo de analise dos

resultados e formulagao das representacdes sociais de morte.
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CAPITULO 4
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 Investigagoes em Representagdes Sociais com criangas

A maioria das discussdes e pesquisas a partir do referencial tedrico-
metodoldgico das representagcdes sociais € em torno do mundo adulto e tem o adulto
como sujeito, no entanto, acreditamos que as criangas podem ser sujeitos de
investigacbes em representagdes sociais, ao considerarmos 0s processos pelos

quais elas se tornam personagens ativos na sociedade (DUVEEN, 2013).

As criangas ja nascem em um mundo com representagdes sociais, € atraves
da apropriacdo e internalizagdo delas que vao se constituindo sujeitos em uma
comunidade. As representagdes internalizadas estdo intimamente relacionadas com

0s processos de construgao de identidades (DUVEEN, 2013).

Para Duveen (2013), ha uma clara aproximacgao entre a teoria de Moscovici e
a de Piaget, que robustece o estudo das Representagdes Sociais em investigacdes

em criangas:

[...] para Piaget, o conhecimento se desenvolve através das intera¢des da
crianga com o meio ambiente, ao longo das quais ela chega a coordenar
suas proprias agdes e, a partir dai, a abstrair operacées mais gerais. De
modo similar, Moscovici (1972) elaborou e defendeu o que ele considera
uma PSICOLOGIA SOCIAL sistematica [...]- Mais tarde, Moscovici (1976a)
chegou a caracterizar sua posicdo como exemplo de uma PSICOLOGIA
SOCIAL genética, e o uso mesmo da palavra genética, tdo impregnada de
sobretons piagetianos, deve servir como um alerta para a harmonia
existente entre esses dois autores (DUVEEN, 2013, p. 210)

De modo genérico, para o autor, definimos que um dos pressupostos da
teoria genética de Piaget é que para compreender qualquer coisa é necessario,
antes, compreender o0s processos pelos quais ela foi produzida. De igual modo, para
entender uma representacdo social, € preciso entender os meios pelos quais elas

sao criadas e transformadas.
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Neste sentido, podemos dizer que a representacédo social da morte, constitui,
entre outras, a identidade do sujeito desde a infancia. Investigar quais as
representacdes sociais de morte construidas pelas criangas, nos possibilitara inferir
como € a constituicdo desta representacdo também na comunidade em que elas
fazem parte.

Em se tratando do campo de estudo em representagdes sociais “teoria,
epistemologia e metodologia formam aqui um circulo continuo e influenciam-se
mutuamente, gerando um processo permanente de reflexdo” (SPINK, 2013, p. 95).
Temos assim uma base tedrica rica, que nos permitira aprofundar o tema em varias

nuances. Como dito por Jodelet:

No plano empirico, estamos diante de uma proposicdo que oferece a
vantagem de associar dispositivos metodolégicos especificos a modelos
particulares para o tratamento da nocdo de representagdo. Assim, é
possivel ter a sua disposi¢do, segundo a problematica dada e o meio que se
estuda, uma bateria de técnicas qualitativas e quantitativas adaptadas a
construcdo e a exploracdo dos objetos de pesquisa (JODELET, 2011, p.
21).

Diante das possibilidades da pesquisa em representagcbes sociais, nossa
proposta metodoldgica se constituira em trés momentos para a geragao de dados: 1.
0 uso de historias para introducdo da tematica; 2. a elaboracdo de desenhos e 3. a
entrevista sobre os desenhos produzidos pelas criangas.

Tomamos como premissa, nesta pesquisa, a afirmacédo de Spink (2013) de
que a definicdo dos instrumentos por si s6 ndo define o rigor da metodologia, mas a
compreensao dos limites e possibilidades de cada procedimento, considerando,
dentro do método escolhido, o objeto de estudo de uma maneira particular. E por
assim entender, que respeitaremos os limites dos sujeitos, dos instrumentos e do
meétodo, ao mesmo tempo em que estaremos atentos aos dados que nos permitirdo
compreender as representagdes sociais sobre morte.

Assim, realizaremos uma pesquisa empirica em uma escola publica municipal
de Aparecida de Goidnia com criangas que estdo cursando o 4° ano do Ensino

Fundamental (faixa etaria de 9 a 10 anos).’

"Diante da emergéncia de saude publica imposta pela pandemia do novo coronavirus, a qual modificou a
dindmica escolar, apresentamos no Apéndice 8, uma proposta metodoldgica alternativa em caso de
impossibilidade de cumprimento desta.
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4.2 O uso de histérias infantis para a introdugao ao tema

Entendemos que historias infantis sdo um meio atraente de se tratar de varios
assuntos com criangas. Isto, porque, os pequenos quase sempre estao dispostos a
ouvir enredos e ver imagens criados para suas faixas etarias. O uso de literatura
infantil estimula a criatividade e a incentiva a expressdao do publico infantil.
Utilizaremos, entdo, duas histdrias infantis para iniciar o assunto sobre morte de uma
forma leve e ludica.

A primeira historia a ser contada € do livro literario “O guarda-chuva do vové”
de Carolina Moreyra (FIGURA 10), que é protagonizada por uma menina que ia na
casa dos avos, o avd estava sempre no quarto, a menina percebeu que ele estava
diferente e até perguntou para o pai se o avd estava encolhendo. Um dia quando

voltou a casa dos avos, o avd nao estava mais.

O
guarda-
-chuva

do

YOVo

TEXTO
Carolina Moreyra

ILUSTRAGOES

Odilon Moraes

Figura 10- Capa do livro literario de Carolina Moreyra
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A segunda historia é um curta-metragem, disponivel na plataforma de videos
YouTube, que trata a morte por meio da perca que um animal de estimacao: “O Dia
em que o Passarinho ndo Cantou™, produzido a partir do livro das psicélogas
Luciana Mazorra e Valéria Tinoco que tem como objetivo principal abrir o dialogo

sobre perdas e luto com criancas (FIGURA11).

'l

Figura 11- Cena retirada da curta “O Dia em que o Passarinho nao Cantou”

O curta tem duracédo de 5:24 min, no qual conta a histéria de uma menina,
chamada Kaka, que tinha um passarinho, chamado Lico, como animal de estimagéo
e que, um dia, Lico n&o foi ao encontro dela ao sair da escola. Chegando em casa,
Kaka percebeu que ele estava doente, chamaram o médico e ele disse que a ave
nao tinha cura. O melhor amigo de Kaka acabou morrendo e o restante da historia
trabalha a questdo do luto quando a menina é consolada pela mae e por uma amiga
da escola.

Para fins didatico-metodoldgicos desta pesquisa, separaremos a historia em
dois momentos, o primeiro momento é o que Kaka sente a auséncia do passarinho e
recebe a noticia da doenga incuravel; o segundo momento € o que é trabalhado a
questdo da perda e do luto. Para nossa atividade de introdugcdo ao assunto da

morte, interromperemos o video na primeira parte, na qual o médico diagnostica a

ave com uma doenga incuravel (aos 2:10 min), pois até entdo, nao é citado a palavra

8Link do video no You Tube: https://www.youtube.com/watch?v=yM1AE02sE20



100
morte. O objetivo & deixar que as criangas reflitam sobre o que pode acontecer com
Lico, deixando a morte subentendida como aconteceu na histéria “O guarda-chuva
do vovo’.

Apos a contagao das duas historias, algumas perguntas instigadoras deverao
ser feitas, como exemplo: Por que o vové so6 ficava no quarto? Onde o vové esta? O
que aconteceu com o Lico? O que significa ter uma doencga incuravel? Qual a
semelhanga entre o vové e o Lico? A intengcdo € que as criangas cheguem na
tematica morte.

Para encerrar a primeira fase, sera pedido as criangas que fagam desenhos,
nas seguintes palavras: “Represente por meio de um desenho imagens que veio a

sua mente quando tratavamos do assunto morte”.

4.3 O desenho como fonte de dados na pesquisa com criancas

O desenho infantil € uma ferramenta privilegiada em relagdo a expressao,
bem como representagdo, assim sendo, é de extrema relevancia aqueles que
pesquisam fendmenos associados ao universo infantil. Isso se da ao fato que este
tipo de desenho possibilita 0 acesso ao mundo psiquico da crianga que, geralmente,
nao encontra vias de expressao por meio do discurso oral (GOLDBERG; FROTA
2017).

Corroborando com essa perspectiva, Natividade, Coutinho e Zanella (2008),
realizaram um estudo que investigou os sentidos do trabalho atribuidos por criangas
de sete a oito anos de idade, por meio do uso do desenho e discutiu-se sobre a sua
utilizagdo como um procedimento que se complementa a entrevista nos casos de

estudos com crianca.

Os autores observaram que os desenhos desenvolvidos pelas criangas, de
maneira geral, se associavam as atividades dos seus pais, ou até mesmos com suas
proprias rotinas cotidianas. Viu-se também que os desenhos devem ser analisados a
luz da verbalizagdo da crianga, ou seja, ndo podem ser passiveis somente a
interpretacdo do pesquisador, tendo em vista que cada um atribui um significado.

Assim, é por intermédio do desenho e da verbalizacdo sobre este, que se pode ter
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acesso mais genuino aos sentidos atribuidos pelo sujeito a sua producao e, por
conseguinte, a realidade onde vive (NATIVIDADE; COUTINHO; ZANELLA, 2008).

Nessa perspectiva, Andrade e Gongalves (2011) concordam que o desenho
infantil € uma fonte rica de dados sobre as visbes e concepcdes de mundo da
crianga, porém, as investigagdes que utiliza o desenho infantil devem tomar cuidado
com a analise “adultocéntrica”. Para os autores, a pesquisa que € desenvolvida pelo

adulto, pode trazer a visdo de mundo desse na interpretagcao do desenho.

Nas pesquisas que tém a crianga com objeto de investigacdo, e em que
percepcgao do adulto impera, a visado da crianga pode ser negligenciada, ou seja, sao
ouvidas, mas nao efetivamente escutadas, consequentemente silenciadas, tendo em
vista que o adulto que tem poder final no processo de escrita da pesquisa. E nessa
concepcao de desconstrugdo do olhar “adultocéntrico” que “as vozes infantis
ganham visibilidades, nesse sentindo, os desenhos constituem-se como um meio
para que suas vozes, antes silenciadas, venham a tona, abrindo novos caminhos
para a afirmagao da crianga enquanto ator social.” (ANDRADE; GONCALVES, 2011,
p. 06).

Portanto, ndo tem como realizar pesquisas sem escutar de forma qualificada
uma crianca. Nesse sentido, o respeito as criangas como autores sociais, €
amplamente defendido pela Sociologia da Infancia, que destaca o desenho infantil
como um recurso para conhecer melhor os fendmenos envolvendo esse publico,
como as suas percepgdes, expressodes, investigando as suas representagbes de
mundo nas pesquisas (ANDRADE; GONCALVES, 2011).

Nesse prisma, Goldberg e Frota (2017, p.178), afirmam que,

[...] o desenho infantil configura-se como um instrumento valoroso para a
visibilizagdo do ponto de vista da crianga, de modo que defendemos o
desenho como um importante recurso de pesquisa, que deve ser
preservado, estimulado e valorizado. Nao podemos esquecer que, através
da expresséo gréfica, a crianga ndo s se conta, mas imagina, brinca, sonha
e projeta seu futuro.

Destaca-se que na atualidade, os estudos envolvendo criangas visam um

novo olhar sobre a infancia, se reconhece que € necessario ouvi-las e percebé-las

como individuos ativos, bem como produtores de cultura. Assim, “Dar voz’ a crianga,
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dar espago para que ela se expresse, para que represente, fale e grite [...]".
(GOLDBERG; FROTA 2017, p. 178). Nesse aspecto, o desenho infantil se
estabelece como um relevante recurso de pesquisa que deve ser estimulado,
valorizado, tendo em vista que a partir dele a crianga brinca, imagina, sonha e faz
projecoes.

Os desenhos sao utilizados como meios de expressao pelo homem, desde os
tempos das cavernas. As charges do jornal, as pinturas de arte, o grafite, todos,
pressupdem um agente ativo que veicula suas opinides, valores, interesses e pontos
de vista. Assim, desenhar é também comunicar (FAVERO e SALIM, 1995).

O desenho pode ser tomado como veiculo para externalizagcdo de conteudos
simbdlicos e, ao mesmo tempo, € uma maneira de dar significado ao real. Com o
carater de externalizacdo de simbolos, o desenho possui duas caracteristicas
principais: 1. a indissociabilidade entre forma e conteudo, e a 2. sua capacidade de
representacédo, seja de um objeto, pensamento, ou de um conceito. Isso leva o
desenho das criangas além do dominio artistico e ele pode ser uma fonte rica para
coletas de dados em pesquisas sobre representacdes sociais (FAVERO e SALIM,
1995)..

Desenhar é uma atividade comum no cotidiano da educagao infantil e ensino
fundamental. Ela tem sido um meio satisfatério para acessar os pontos de vista,
percepcdes e pensamentos que as criangas tém sobre diversos assuntos (Tamm &
Granqvist 1995, p.207). A importancia das criangas se expressarem graficamente
reside no fato de que para algumas pode ser dificil expressar-se verbalmente.

O estudo de Darling-McQuistan (2017) em uma turma de escola primaria,
expds que o desenho além de seu papel de expressao, apoia o processo coletivo de
criacao de significado dos alunos e da proépria professora. O que refor¢a a ideia de
que as criangas, ao desenhar, ndo apenas visualmente representam algo, mas dao
sentido a isso.

Nesse caso, os desenhos infantis funcionam como representacées de suas
ideias, considerando que uma representacado é a forma em que “os homens tornam
a realidade fisica e social inteligivel, se inserem em um grupo ou relagéo cotidiana
de trocas e liberam os poderes de sua imaginagao” (MOSCOQOVICI, 2012, p. 28).

Tao importante como o desenho, € 0 processo que leva a ele, isto inclui o

material, o ambiente, o papel do facilitador e assim por diante. Um exemplo é o uso
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da cor ou a falta dela nos desenhos das criancas; a coloragao pode ter usada para
representar um certo objeto estereotipado (flores sdo vermelhas) ou simplesmente
estar limitada ao numero de cores fornecidas pelo facilitador, mas também pode ter
conotagdes emocionais (MALCHIODI, 1998 apud DUVAL, 2018).

Segundo Cox (2005), os desenhos das criangas nao sao determinados pelo
nivel de desenvolvimento cognitivo que estdo, ao desenhar a crianga tem controle
sobre o que produz, ou seja, seu desenho € intencional. Assim, o autor sugere
concentra-se na compreensao dos propositos por tras dos desenhos, em vez de
usa-lo apenas para demonstrar uma analise orientada por fatores que acreditamos
ser culturalmente determinados. Em outras palavras, € preciso saber a intencéo da
crianga ao produzir determinado desenho, fugindo de interpretagcbes pessoais.

Nesse sentido, a pesquisa de Einarsdottir et al. (2009, p.229) observa a
importancia do desenho como um processo em que as criangas nao apenas
desenham, mas falam sobre seus desenhos, construindo e atribuindo significado a
eles. As narrativas sobre os desenhos demonstram que as criangas possuem
controle sobre desenham e pode revelar mais sobre suas intencionalidades ao
representar certo objeto, tema ou pessoa.

Os desenhos e a narrativa que os acompanha nao sao entidades separadas -
ambos sdo parte integrante do processo de criagdo de significado (COX, 2005).
Considerando o comentario e o desenho, reconhece-se a construgcao social sobre o
que esta desenhado e direciona os adultos ao que realmente as criangas procuram
transmitir em seus desenhos.

Além disso, pedir que narrem o desenho permite a fluidez e a flexibilidade da
criagcao de significado das criancas - as mudancgas que ocorrem nos desenhos como
resultado de comentarios durante a produgao ou desenhos que geram comentarios
diferentes sdo todos reconhecidos como parte da construgéo do significado (COX,
2005).

Tais mudancas de significado ndo sdo percebidas como limitacbes que
refletem deficiéncias no desenvolvimento. Em vez disso, elas refletem o controle das
criangcas sobre o processo: “mudancas de mente sdo fundamentais para o
envolvimento intencional da crianga ao desenhar - o processo de decodificar e
codificar marca e significado” (COX, 2005, p. 123, fradugdo nossa). Duas

consequéncias imediatas dessa visdo emergem - em primeiro lugar, a importancia
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de observar a narrativa das criangas durante o processo de desenho e, em segundo
lugar, as implicagdes de registrar ou fixar o significado do desenho, rotulando-o.

Se a narrativa das criangas durante o processo de desenho registra a jornada
de construcao de significado, é isso, assim como o proprio desenho, que fornecera o
discernimento sobre os entendimentos e perspectivas das criangas. Torna-se entao
importante para pesquisadores se envolverem com criancas ou, pelo menos,
conhecerem esse processo, a fim de entender as intengdes das criangas ao
desenhar (EINARSDOTTIR et al., 2009). Assim, as palavras ancoram significados
aos desenhos, da mesma maneira como as legendas servem para interpretacdes de
fotografias.

Portanto, consideramos valido que as criangas possam expressar suas
opinides visualmente através de seus desenhos e verbalmente através das

narrativas sobre eles, que indicarao suas representagdes sobre o assunto da morte.

4.4. A narrativa sobre os desenhos elaborados

A entrevista constitui a ultima etapa do procedimento de geracdo de dados,
nela, buscaremos a narrativa da crianca sobre o que foi desenhado. O relato sobre o
desenho constitui uma etapa imprescindivel, porque nos indicara a intengdo da
crianga em desenhar cada elemento, nos livrando de interpretacdes erréneas.

O tipo de entrevista sera semiestruturada ou entrevista guiada como
denominada por Richardson, (2012, p. 210), “a qual permite ao entrevistador utilizar
um ‘guia’ de temas a ser explorado durante o transcurso da entrevista. As perguntas
nao estdo pré-formuladas, sao feitas durante o processo”.

Nesta pesquisa, utilizaremos um guia para a entrevista que instigara as
criancas a contar detalhes sobre seus desenhos e, consequentemente, expressarem

suas representacdes sociais sobre morte (APENDICE 3).

4.5 Procedimento de Analise

4.5.1 Analise de conteudo
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Considerando esta uma pesquisa de cunho qualitativo, escolhemos a Analise
de Conteudo (AC) como um instrumento de analise adequado para os dados
gerados, uma vez que essa técnica possibilita sistematizar e categorizar conteudos
provindos de comunicagao verbal ou textual.

Além disso, quanto a interpretacdo, a analise de conteudo oscila entre os dois
polos: o do rigor da objetividade e da fecundidade da subjetividade. Isto, porque, os
dados devem ser sistematizados e categorizados, seguindo as etapas
estabelecidas, mas a interpretacdo desses dados ultrapassam a descri¢ao, pois com
as categorias definidas € possivel ir para além das aparéncias, nos permitindo inferir
sobre as causas histéricas e sociais que estdo por tras do que foi transmitido
(BARDIN, 2015).

Como define Bardin (2015, p. 48), a Analise de conteudo é

Um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contetudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de producgéo/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

O campo que a AC trabalha é o das comunicacdes, portanto, & preciso ter
uma transmissao de mensagens para que se possa utilizar essa técnica. Para Henry
e Moscovici (1968 apud in Bardin, 2015, p. 33): “tudo que é dito ou escrito é
susceptivel de ser submetido a uma analise de conteudo”. Nesta pesquisa,
consideramos que a forma de comunicagcdo a ser analisada pela AC sera as
transcricbes das entrevistas das criangas, pelas quais elas narram o que
desenharam sobre a morte.

A partir dessas definicdes, temos, entdo, trés aspectos a se considerar na
Analise de Conteudo: a descrigdo analitica, a sistematizacdo em categorias e a
inferéncia.

A descricao analitica € a primeira fase de tratamento apdés a coleta e
organizagdo dos dados, é a enumeracéo das caracteristicas do texto. E nesta etapa
que se formula as hipoteses e indicadores que fundamentarao a interpretacao final

(BARDIN, 2015) Aqui foi o momento em que fizemos a leitura das entrevistas das
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criangas e comparamos com os desenhos sobre morte, examinamos com atengao
as palavras e os simbolos desenhados e mencionados.

A sistematizagdo em categorias é feita a partir de critérios estabelecidos, de
acordo com os objetivos da pesquisa. Assim, o trabalho de categorizagao, como dito
por Bardin (2015), € um método taxondmico que consiste em classificar diferentes
elementos em diferentes “caixinhas”, separados e organizados conforme a
correspondéncia entre eles. Como enfatiza a autora: “um sistema de categorias é
valido se puder ser aplicado com precisdo ao conjunto da informacédo e se for
produtivo no plano das inferéncias” (BARDIN, 2015, p.57). O critério definido por nés
foi a procura de palavras, simbolos e expressdes que indicasse a representacao
social de morte das criancas.

A inferéncia € o momento em que o pesquisador utiliza toda sua sensibilidade
analitica para deduzir o que foi dito, ndo somente pelas palavras e frases elaborados
pelo sujeito, mas pelas condi¢gdes de produgdo do conteudo analisado. Isto inclui
conhecer e considerar variaveis psicoldgicas, sociologicas e culturais do emissor,
bem como a situagdo/modo em que a comunicagao foi feita. Como nos descreve
Bardin (2015, p. 43):

A tentativa do analista é dupla: compreender o sentido da comunicacao
(como se fosse um receptor normal), mas também e principalmente desviar
o olhar para uma outra significacdo, uma outra mensagem entrevista
através ou ao lado da mensagem primeira.

Isto implica que além do que foi dito nas entrevistas dos alunos sobre os
desenhos representando a morte, o olhar da analise também considerou os
aspectos socioculturais sob os quais os alunos estio inseridos, levando em
consideracao também o que nao foi dito, os silenciamentos.

Ao compararmos os pressupostos da Analise de conteudo com os das Teoria
das Representacbes Sociais, € possivel perceber uma aproximacgao tedérica, uma
vez que ambas estdo centradas nos processos de comunicacao e interpretacdo da
realidade.

Para Natt e Carrieri (2015, p. 85), “se por um lado as representagcao sociais

possibilitam que o desconhecido torne-se familiar aos individuos, com a AC é
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possivel se proceder as interpretacbes que corroborem para a compreensido da
realidade. Assim, a Analise de Conteudo considerando o contexto em que o texto foi
elaborado, proporciona a identificacdo das representagdes do sujeito.

A proposta de analise de Bardin, permite a identificacdo dos processos de
ancoragem e objetivacdo de uma representacao social. Segundo Natt e Carrieri
(2014, p. 87):

Ao retomar o fato de que a ancoragem constitui-se no processo de
atribuicdo de sentido as novas ideias e conceitos inserido num grupo ou
contexto, compreende-se que a AC auxilia no processo de compreensao da
dindmica que perpassa as ancoragens, ja que permite ao investigador trazer
a tona temas recorrentes nos processos de comunicagao e relaciona-los a
temas correlatos, permitindo assim, uma anadlise dos fundamentos que
possibilitam a ancoragem. Em outras palavras, a AC viabiliza que se faca
emergir tanto os temas ja familiares a uma determinada realidade quanto os
temas ainda em processo de inser¢gdo, por meio do procedimento de
correlagao entre os termos e suas condigdes de produgao.

Ao ter conhecimento do processo de ancoragem de uma representagao, por
consequéncia é identificado a objetivacdo da representacao, que, grosso modo, € a
forma em que os individuos empregam a representagdo em seu contexto cultural.

Assim, reforcamos mais uma vez a AC como uma técnica legitima e
apropriada para identificagdo e compreensao de representacdes sociais das
criangas sobre a morte. Os passos de analise designados pela técnica ficardo mais

evidentes em no Capitulo 5, que apresentamos os resultados e discussdes.

4.6 O Contexto de Pesquisa

A definicdo da escola-campo para a realizagdo desta pesquisa teve alguns
obstaculos. Houve tentativas em trés escolas publicas municipais de Goiania-GO,
mas a apresentacdo da tematica morte, a ser trabalhada com criangas do ensino
fundamental, parece ter assustado as coordenagdes pedagdgicas, que silenciaram-
se apos a exposicao deste projeto de pesquisa. Fomos acolhidas, entdo, em uma
escola da rede municipal de Educacao de Aparecida de Goiania, cidade da regiao
metropolitana.

A escola esta localizada em um bairro antigo, mas que ainda se encontra em

crescimento populacional. Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola,
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Por ser uma periferia ainda sofre por falta de infraestrutura como saneamento
basico, iluminagédo publica de qualidade e seguranga. A regido possui altos indices
de criminalidade, inclusive, a propria Unidade Escolar ja foi alvo de arrombamentos
e roubos (PPP, 2021).

Sobre os alunos, ressalta-se que a maioria é de baixa renda e que ha muitos
que, devidas circunstancias sociais, acabam desistindo de frequentar a escola.
Segundo o documento, a maioria dos alunos que apresentam dificuldades de
aprendizagem ou comportamentais necessita de atengao especial no que se referem
as relagcdes familiares, aspectos afetivos, emocionais, sociais e também
relacionados a saude fisica (PPP, 2021).

No total a escola atende cerca de 750 criancgas, distribuidas entre os turnos
matutino e vespertino. Ofertando turmas de Educacao Infantil (Agrupamento V)
e Ensino Fundamental | (1° ao 5° Anos) (PPP, 2021).

Como medida preventiva a disseminacdo do COVID-19, a Rede Municipal de
Ensino de Aparecida de Goiania criou o Regime Especial de Aulas Nao Presenciais
(REANP). Sob este regime, as escolas iniciaram o ano letivo de 2021 de forma
remota, por meio de aulas online. No momento desta pesquisa, o REANP estava
acontecendo de forma hibrida. Para atender uma normativa que limitava a lotacao
nas salas de aula até 50% da sua capacidade, a escola criou um plano de
revezamento, no qual metade da turma assistia aulas presenciais por uma semana,
enquanto a outra metade realizava os estudos de forma remota.

As turmas escolhidas para a investigagdo foram as turmas de 3° e 4° ano,

abrangendo entéao, criangas na faixa etaria de 9 a 10 anos de idade.
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CAPITULO 5

A IDENTIFICAGAO NO NUCLEO CENTRAL DAS REPRESENTAGOES SOCIAIS
DE CRIANCAS DO ENSINO FUNDAMENTAL | SOBRE A MORTE

Os dados da pesquisa em questao foram gerados durante algumas visitas a
escola publica municipal. A coordenacgado pedagodgica da escola e a diregao foram
receptivas a proposta de pesquisa, ressaltaram, inclusive, a importancia do tema no
momento da pandemia da COVID-19. Inicialmente tivemos uma conversa
introdutéria com a turma explicando o tema e perguntamos aos alunos quem
gostaria de participar. Consideramos importante que antes do consentimento dos
pais, os proprios alunos fossem consultados sobre sua vontade de participar, entao,
entregamos aos que se dispuseram um termo de consentimento, menos formal, que
denominamos de “Convite” (APENDICE 5). Aos que aceitaram o convite de
participar da pesquisa, enviamos para casa o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE 6) para a autorizacédo dos pais.

Nessa primeira abordagem tivemos muitas negativas dos pais, nao
autorizando a participagao dos filhos na pesquisa por ser o tema morte. As criangas
cujos pais ndo autorizaram relataram que eles consideraram “pesado”. Tal situagao
exemplifica o que ja foi discutido por autores como Azevedo (2009), sobre o tabu e o
silenciamento do dialogo sobre morte com as criangas.

Os estudantes até demonstraram interesse em participar da pesquisa,
relatando que viu sobre morte em tal filme ou até vivenciou tal situacdo na familia.
Inclusive, uma fala de uma aluna que nao foi autorizada a participar da pesquisa
pelo pai, ilustra bem a situacdo da ocultagdo do tema pelos adultos, enquanto as
criangas tém acesso pelas midias. A aluna disse: “Eu ndo sei porque meu pai hdo
deixou eu participar, se vejo sobre morte em varios lugares”. Ela estava
desapontada com a negativa do pai.

Diante de poucas autorizagcbes, a coordenagao pedagogica sugeriu enviar
junto com o termo de consentimento um bilhete da escola, reiterando o apoio da
pesquisadora no ambiente escolar e que era uma atividade académica “confiavel”.

Entdo, tivemos um numero maior de criangas participantes, vinte no total. Assim,
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conduzimos a pesquisa conforme o planejado: momento de contagdo de historias,

producao dos desenhos sobre morte e entrevista sobre os desenhos.

5.1 Construindo e evidenciando as categorias

Face as discussdes apresentadas e dos procedimentos metodologicos de
pesquisa mencionados no capitulo anterior, nosso desafio foi contemplar o conjunto
dos dados coletados, conduzindo nossa analise de forma a considerar tanto a
complexidade do tema morte, como a especificidade do publico infantil, ao propor a
sistematizacao das representagdes sociais.

Para tanto, seguimos as recomendacbes de Bardin (2015), sobre o
tratamento dos dados e sistematizacdo das categorias, realizando uma leitura
flutuante, que nos possibilitou a exploracao das informacdes de forma acumulativa, a
principio. A cada desenho e entrevista observados foram surgindo elementos e
expressoes que foram destacados.

Para a Analise de Conteudo, o importante € a mensagem, seja verbal ou néo,
por isso nos atentamos aos desenhos e as entrevistas buscando as mensagens,
explicitas e implicitas que eles poderiam nos trazer. O exame cuidadoso sobre os
dados nos permitiu uma tarefa classificatéria e comparativa, pela qual foi possivel
tracar semelhancgas e diferencas dos dados que surgiram.

Os dados gerados constituem-se, essencialmente, em narrativas, uma vez
que os desenhos das criangas, foram para além de ilustrar a morte, eles possuem
um enredo. E assim, como neste tipo textual, as ilustragbes elaboradas contém
personagens, tempo, espacgos e desfechos.

Elaboramos, entdo, as categorias de analise a partir deste padrdo narrativo,
considerando os elementos em comum em todos os desenhos como quem morreu,
como morreu, o que aconteceu depois da morte e o que € morte. Sistematizamos,
assim, duas categorias de representagdo da morte: 1. A morte como fenémeno

bioldgico e habitual; 2. A morte como evento religioso apocaliptico.
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Figura 12 Esquema das categorias e subcategorias elaboradas a partir da anélise dos dados.

5.2 A morte como fenémeno biolégico e habitual

Os desenhos e as narrativas desta categoria representaram a morte do corpo
humano ou animal, seja como um acontecimento ou como uma condi¢gdo. Além
disso, nesta categoria observamos que a morte € apresentada como um evento do
cotidiano, comum de ser observada tanto no meio familiar como por meio das midias
(noticiarios, filmes, videogames, etc.). A partir desta categoria, foi possivel
sistematizar as subcategorias: morte de animais domésticos e morte de humanos,
sendo essa dividida em morte humana por violéncia e morte humana por problema

de saude.

5.2.1. Morte de animais domésticos

Em todos os desenhos, os alunos apresentaram um personagem que morreu,
ou seja, a morte € representada como evento na trajetoria de alguém. Um
importante ponto a se mencionar é que as criangas que participaram desta pesquisa
representaram somente a morte de seres vivos, ou seja, nao utilizaram em suas
ilustracdes seres inanimados. Acreditamos que essa representacao esta relacionada
ao estagio cognitivo adiantado em que se encontram. Além disso, ndo houve

representagdes de mortes de plantas ou animais selvagens (GRAFICO 2).
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Grafico 2- Representagéo Grafica dos tipos de personagens que morreram nos desenhos infantis

Personagem que morreu

B Humanos M Animais Domésticos M Animais Selvagens
W Plantas M Objetos Inanimados

Ao discutir a representagdo do mundo na crianga, Piaget (2005) apresenta a
teoria dos estagios cognitivos que propde fases distintas de compreensédo da
realidade conforme a faixa etaria das criangas, partindo do geral para o especifico,
do mais superficial para o complexo. Considerar esses estagios auxilia-nos na
compreensao da representacdo de morte apresentado pela crianga.

Sobre o animismo infantil, Piaget sistematiza em quatro estagios: 1. O
primeiro estagio onde tudo € consciente para a crianga, como a boneca, a mesa, o
sapo ou o sapato, ndo ha, portanto, distingdo entre seres vivos e n&o vivos, sendo
que este estagio pode se estender até 6-7 anos. 2. No segundo estagio tudo que se
move € consciente, ou seja, o critério para “dar vida” € o movimento, como os rios,
as nuvens, o fogo, um veiculo, se estendendo de 6-7 anos a 8-9 anos. No terceiro
estagio somente os corpos dotados de movimento préprio sdo considerados
conscientes, por exemplo, o vento, o rio e as nuvens, esse estagio vai dos 8-9 anos
até os 11-12 anos. No quarto estagio a consciéncia é reservada aos animais e as
plantas, é nesta etapa que o animismo é eliminado do pensamento infantil, ela
ocorre a partir dos 11-12 anos (PIAGET, 2005).

Podemos, entdo, levantar a hipotese de que nossos sujeitos estdo no limiar

do terceiro e quarto estagio, uma vez que muitos deles atribuiram emogdes aos
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astros celestes como sol e lua, enquanto conferiram a vida e, consequentemente, a
morte somente a animais e humanos, como € o caso do desenho do Francis (M; 9
anos)® (FIGURA 12).

Figura 13- Desenho do aluno Francis (M; 9 anos)

O contato com a morte de animais domésticos & importante para a
representacdo de morte das criangas, principalmente para aquelas que nunca
participaram de alguma ceriménia funebre ou ndo perderam pessoas proximas. Isto,
porque, a partir da constatagdo da morte de um animal de estimagao, a crianga pode
perceber atributos deste fenbmeno como a perda de movimento, a mudanca de cor
ou auséncia de respiragao. Além disso, a criangca pode vivenciar, mesmo que em
menor proporgao, o luto.

Sao casos de desenhos que retrataram a morte de animais, o do Hans (M; 9

anos) que contou sobre a morte de sua calopsita (FIGURA 13) e o do Mogli (M; 9

% Para a preservacéo do anonimato das criangas participantes, trocamos os nomes verdadeiros dos
entrevistados por nomes ficticios (personagens de desenhos infantis). Além disso, acompanha o
codinome a letra “M” que indica Masculino ou “F” que indica Feminino e a idade.
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anos) que ilustrou a morte do cachorro da familia (FIGURA 14).

Figura 14- Desenho do aluno Hans (M; 9 anos)
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Figura 15- Desenho do aluno Mogli (M; 9 anos)

Ja no desenho da Marie (F; 8 anos), é retratado a tristeza de uma menina
diante a morte iminente de uma ave de estimacado (FIGURA 15). Na entrevista, a
aluna deixa claro esse momento, o qual podemos relacionar ao luto pela perda do
animal de estimacao: “Eu desenhei a menina no quintal, porque ela tava triste. Ela
ficou encostada em uma, deitada em uma arvore [...] ela olhando os passaros e ela

ficando com saudade dele, do passarinho...” (MARIE, F, 8 ANOS)
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Figura 16- Desenho da aluna Marie (F; 8 anos)

Hans (M; 9 anos), narra a histéria da morte de sua calopsita, que segundo,
ele foi abatida por um gaviao, quando perguntado onde estaria essa ave agora ele é
pratico:
Monike: /sso aqui é uma aguia ou gavido que, que pegou seu passarinho?
E o seu passarinho? Aonde que ele ta agora?

Hans: Na barriga dele...

O mesmo acontece no relato do Mogli (M; 9 anos) e do Francis (M; 8 anos):
Monike: E ai que aconteceu com esse cachorro?
depois?

Mogli: Ele morreu e acho que minha mée jogou fora, ou entdo eu néo sei.

Monike: E ai que que aconteceu depois que ela morreu?

Francis: Ué, ndo sei...Meu pai ai, enterrou ela em algum lugatr...
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Ha nos desenhos das criangas que representaram a morte de animais, algo
que nos chamou atencdo: o fato de que a morte foi retratada como fendbmeno
puramente bioldgico. Isto significa que os alunos ndo mencionaram um evento
espiritual pds-morte, como a ida para o céu ou para o inferno. Nao ha, também, para
estas criangas, a personificagcdo da morte como um ser maléfico que veio roubar as

vidas dos animais.

5.2.2 Morte de Humanos
5.2.2.1 Morte Humana por Violéncia

Na subcategoria morte de humanos, apareceram dois tipos de morte: morte
por violéncia e morte por problemas de saude. Dos 16 desenhos sobre morte de

humanos, 9 (56%) continham como causa da morte um ato violento (GRAFICO 3).

Grafico 3- Representagéo Grafica das causas de morte de humanos

Causa da Morte de Humanos

B Morte por Violéncia M Morte por Problemas de Satude

M Nio especificou |

Nas ilustragdes de morte violenta, objetos como foice, faca, machado, arma

de fogo, arco e flecha, foram apresentados como causadores das contusdes. Chama
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a atencdo que as armas estiveram presentes em 100% dos desenhos que

retrataram a morte dessa forma. O desenho do aluno Oliver (M; 9 anos), ilustra

morte (FIGURA 16):

duplamente a utilizagdo de armas como instrumentos de morte: a faca usada pelo
assassino que esta ao lado do corpo e a foice usada pela figura personificada da

Figura 17- Desenho do aluno Oliver (M; 9 anos)

O aluno descreve a cena de um assassinato, com a elementos fisicos (armas,
policia e corpo) e extra fisicos (alma e a figura da morte):

Oliver: Eu desenhei... um cara correndo que matou... o cara aqui. Dai tem

aqui a morte decidindo se ele vai para o céu ou para o inferno. E dai, tem a
policia chegando para tentar pegar o cara.

Perguntamos, em seguida, qual seria a fonte de inspiracéo para essa cena de
assassinato:

Monike: E cena que vocé desenhou, vocé ja viu algum lugar?
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Oliver: Néo, varios filmes tem isso, menos a morte.

Monike: Menos o qué?

Oliver: A morte.

Monike: Menos essa figura da Morte com uma foice, é isso?
Oliver: Uhum (positivamente)

Monike: Entendi. Entdo vocé ja viu varios lugares...

Oliver: Uhum. Tipo, assassino correndo...

[...]

Monike: E /a na sua casa... 0S seus pais ou com quem vocé mora,
costumam falar com vocé sobre esse assunto?

Oliver: Néo...

Monike: Ta. Mas vocé viu nos filmes?

Oliver: E, nos filmes, nos desenhos.

Outra ilustragdo que evidencia o protagonismo do uso de armas e violéncia
na morte humana é a da Léa (F, 9 anos), a menina da lugar de destaque a um
machado, desenhando-o em tamanho ampliado no centro da sua ilustragdo (Figura
17):

Figura 18- Desenho da aluna Léa (F; 9 anos)
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Também, a indagamos sobre a fonte de inspiracdo para o desenho e a

narrativa da aluna é sobre um filme que ela teria assistido no dia anterior:

Léa: Eu desenhei uma... é... uma menina que cortou a cabecga dela com
machado.

Monike: Quem cortou a cabeca dela?

Léa: Foi o... 0 inimigo dela. Era uma pessoa do bem, ai ela descobriu que
uma pessoa tava fazendo uma coisa do mal, ai ela ia contar pra policia,
mas a pessoa matou ela primeiro. Foi do filme que a minha prima tava

assistindo ontem.

O terceiro desenho que exemplifica essa subcategoria € o do Eric (M; 9
anos). O estudante esboga a figura de um personagem de um seriado mexicano que

se popularizou na televisao brasileira: Chaves (FIGURA 18).



121

Figura 19- Desenho do aluno Eric (M; 9 anos)

Além do desenho, Eric escreve como o personagem foi morto: decepado por
um canivete afiado em 2014. Em pesquisa rapida pelos noticiarios online,
confirmamos que Roberto Bolafios, ator intérprete do Chaves, faleceu em 2014 aos
85 anos por problemas de saude. Intriga-nos, portanto, a representacdo da morte
desse personagem por meio violento. Em sua entrevista, o aluno relata sua

motivagao:

Eric: Toda vez que eu penso em morte, eu penso no Chaves. Ai eu sempre
fago um desenho dele. Ai, nessa tarefa aqui eu fiz um desenho
representando ele, a morte dele...

Monike: Como foi a morte dele?

Eric: Eu ndo sei, mas essa aqui eu inventei. [...] Eu inventei de cortar a

cabeca dele.
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Monike: Cortaram? Quem?

Eric: Ladrdo...

[...]

Monike: Por que vocé quis representar a morte assim?

Eric: E a Unica coisa que vem na minha cabeca.

Monike: E? Vocé ja viu esse tipo de cena, de morte em algum lugar?
Eric: Sim.[...]NaTV.

Monike: Na TV? E normal vocé ver isso aqui?

Eric: E... de vez em quando aparece assim

Monike: Onde? Filme?

Eric: N&o... Filme também. Filme, é... jornal.

Por ultimo, temos a representacéo da aluna Wendy (F; 10 anos) (FIGURA 19):

Figura 20- Desenho da aluna Wendy (F; 10 anos)

Segundo ela, a cena se trata de um assassinato cometido por um assassino em

série:

Wendy: O desenho é de um... Serial killer que matou uma garota. [...] E ai,
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a Dona Morte veio buscar o espirito da garota que morreu. [...] Esse cara

aqui, o serial killer, a matou dando 4 facadas!

Os desenhos e falas de Oliver (M; 9 anos), Léa (F, 9 anos), Eric (M; 9 anos) e
Wendy (F; 10 anos), ilustram o padrdo de representagdo que encontramos nesta
subcategoria de morte por violéncia: a morte causada por arma e a fonte de
inspiracdo da cena advinda de produgcbes midiaticos (filmes, jornais, etc.). Em
vocabulario criminalista: as representagdes sdo de homicidio causados por objeto
perfurocortante com ag¢des contundentes.

No contexto brasileiro, a morte violenta tem relagcdo direta com o uso de
armas, seja arma branca ou arma de fogo. Os dados apresentados no Anuario
Brasileiro de Seguranga Publica de 2021, nos mostram que dos 10.678 assassinatos
documentados no ano em que foi possivel saber o artificio utilizado, 7.527 foram por
meio de objeto cortante ou penetrante e 3.115 foram por arma de fogo (FORUM
BRASILEIRO DE SEGURANCA PUBLICA, 2021).

Nos ultimos anos ha uma discussdo e uma pressao politico ideoldgica no
sentido de facilitar o acesso as armas, inclusive com mudancga na legislagdo por
meio do Decreto n° 9.847/2019 (BRASIL, 2019), que estabelece regras e
procedimentos para a aquisi¢do, o cadastro, o registro, o porte e a comercializagao
de armas de fogo e de munigao.

Neste sentido, com o objetivo de analisar as representagbes sociais sobre
armas, Nonato e Modesto (2021), apresentaram um estudo no contexto brasileiro.
Os autores observaram que a palavra morte é o principal elemento do nucleo central
das representagdes sociais sobre armas de fogo, seguida pelas palavras violéncia,
seguranca e perigo.

Ao considerarmos o estudo dos autores, no qual a palavra morte € o nucleo
central das RS sobre armas, como uma via de mao dupla, esse objeto € um
elemento significativo na Representacdo Social de Morte. Assim, o trabalho de
Nonato e Modesto (2021), auxilia-nos na validagdo dessa pesquisa e vice-versa,
uma vez que os dados gerados reafirmam a relagdo entre morte e armas.

A retratacdo de violéncia na ilustracdo da morte € comum entre as criangas e
foi apresentado em outras pesquisas sobre o tema, como a de Barreto (2003) e de

Almeida, et al (2009), que também analisaram desenhos infantis sobre morte.
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As criangas s&o expostas a cenas de morte violenta em filmes, jornais e

videogames. Pais e responsaveis podem evitar que seus filhos assistam

programacdes para adultos, verificando a classificagdo indicativa por idade;

entretanto ha conteudos repletos de morte e destruicao também nos conteudos para
o publico infantil (COLMAN, et. al. 2014)

Baseados nessa hipétese, Colman et al (2014) analisaram filmes infantis e
filmes para adultos com o propdsito de compararem exposicdo a morte em cada
uma dessas categorias. Os autores selecionaram 45 filmes de animacgéo infantis que
obtiveram maior bilheteria, entre os anos de 1937 (filme Branca de Neve) e 2013

(filme Frozen).

Os resultados obtidos foram surpreendentes ao revelar que cerca de
65% dos filmes de animagdes infantis continham morte de um personagem principal
(ou préximo ao principal) contra 50% dos filmes para adultos ou de classificagao
livre, isto significa que as criangas foram mais expostas a morte nos filmes

produzidos para idade delas.

Nas animagdes, as causas de morte mais comuns foram ataques de animais
e quedas, acidentais ou n&o, ja nos filmes para adultos as causas foram tiros,
acidentes de aviagdo e doencgas. Para citar alguns exemplos, tem-se Procurando
Nemo, no qual a mae de Nemo é devorada por uma barracuda; Tarzan, quando os
pais de Tarzan sdo mortos por um leopardo, e The Butler, no qual o pai de Cecil
Gaines (personagem principal) é baleado na frente dele em poucos minutos de filme.
(COLMAN, et al, 2014).

Essa situagdo vem se repetindo nos filmes infantis desde 1937, quando a
madrasta da Branca de Neve, foi atingida por um raio que a levou cair de um
penhasco e acabou por ser esmagada por uma pedra enquanto era perseguida
pelos sete andes. Além disso, existem mortes que ndo sdo expostas no filme em si,
mas que fazem parte da histéria, como a da méae ou pai da personagem anterior ao
inicio da trama (COLMAN, et. al., 2014).

Assim, é possivel afirmar que os filmes de animacgao infantil, em vez de serem

alternativas ao sangue e a carnificina tipicos dos filmes americanos, s&o na verdade,
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focos de assassinatos e caos. Ou seja, sdo uma fonte de exposicao da morte para

as criangas.

5.2.2.2 Morte Humana por Problema de Saude

Entre os desenhos que representaram a morte humana, 4 retrataram o fim da
vida por problemas de saude. Observamos que os personagens que protagonizaram
essas ilustracbes sdo pessoas proximas as criangas, como os avos, e que, sugerem,

que elas tiveram contato com a morte por meio de sua prépria realidade. E o caso

de Olaf (M; 9 anos) que se colocou na cena no velorio do avd (FIGURA 20)

Figura 21- Desenho do aluno Olaf (M; 9 anos)

Na sequéncia da descri¢ao do desenho, o menino evidencia a participagao no

rito funebre:
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Olaf: Desenhei uma pessoa no caixao...

[...] representando meu vé que ja morreu...

[...] Monike: Onde que é esse lugar aqui?

Olaf: E |4 onde que enterra, que faz negécio de enterro.
Monike: Uma sala de velério, é isso?

Olaf E...

[...] Monike: E esse aqui do lado...Do Lado esquerdo. Quem que é?
Olaf: Eu

Monike: Vocé estava la? (apontando para a cena no desenho)
Olaf: (balangou a cabega positivamente) Tinha mais gente, s6 que eu

desenhei s6 isso, mesmo.

[...] Monike: E seu avé, ele morreu de qué?
Olaf: [...] Ataque fulminante!

Um segundo exemplo que ilustra a narrativa da morte por doenga e o contato
com a morte por meio de sua prépria realidade, € o da Jane (F; 9 anos) (FIGURA
21):
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Figura 22- Desenho da aluna Jane (F; 9 anos)

Segundo ela, o desenho retrata a alma de uma pessoa indo para o céu apos
o 6bito por problema cardiaco e, durante a entrevista, a aluna explica a motivagéao

do seu desenho:

Monike: Que mais que vocé gostaria de acrescentar? Falar sobre o seu
desenho.

Jane: Que eu me inspirei, porque meu vé morreu no colo da minha mée.
Monike: Mesmo? E ele morreu de qué?

Jane: Do coragéo

Por fim, Flora (F; 9 anos), semelhante a Luiz Henrique, ilustrou um ato solene
de sepultamento (FIGURA 22):



Figura 23- Desenho da aluna Flora (M; 9 anos)

A aluna conta a histéria do seu desenho:

Flora: Eu desenhei é... 0 enterro de menino que... esses aqui So 0s pais
dele, essa alma dele, esse aqui é ele. Aqui as pessoas que téo carregando
e que é aonde vai colocar o caix&o...

Monike: E ele morreu de qué?

Flora: Doenca...

Monike: Doenca? Qual doencga?

Flora: Céancer...

Temos aqui, pela representagao dessas criangas da morte como um evento
bioldgico, por meio de problemas de saude, que ndo ha uma figura maquiavélica
personificada como observado em muitos desenhos. Também ndo ha a
dicotomizagdo do bem e do mal, apesar de dois desenhos sugerirem um mundo

espiritual, por meio das almas saindo do corpo e indo para o céu. Os desenhos se
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mostraram mais como uma memoria de um acontecimento real. Além disso, trazem

ritos funebres adotados culturalmente como veldrio, cortejo de enterro e flores.

Durante as entrevistas, perguntamos se, para além do que foi representado
no desenho, a crianga ja tivera contato com o tema em outra situagdo. Surgiram,
assim, relatos sobre a morte por Covid-19. Como é o caso do Alvin (M; 10 anos),

que relatou a perda do padrasto durante a pandemia:

Alvin: [...]Jmeu padrasto morreu...

Monike: Seu padrasto morreu?! Faz tempo?

Alvin: Faz ndo, faz um ano.

Monike: Um ano? De que ele morreu?

Alvin E, por causa ele foi internado no hospital. Ai ele tava com covid, mas
0s médicos ndo tavam salvando ele, tavam matando ele! Para vender o
orgéo, essas coisas assim, peito, coragéao... [...] ai, ele estava... tava dando
um bocado de remédio para ele morrer. Ai quando ele, ele, ele... Ele tinha
cura, ele tava s6 com 50% do pulmao comprometido, por causa que as
pessoas tavam tentando matar ele.

[.]

Monike: Ele foi pro céu? Vocé acha que foi essa morte [que vocé
desenhou] que matou ele?

Alvin: Num sei, acho que n&do. Foi os médicos, ndo foi a morte nao.

Como descrito no dialogo acima, adicionado ao relato de morte por Covid, o
aluno nos trouxe uma ideia que se disseminou no Brasil no periodo mais critico da
pandemia do coronavirus: o descrédito no conhecimento cientifico e nos
procedimentos médicos recomendados pela Organizagao Mundial da Saude para o
tratamento da doenca. A falta de informacdo, e a difusdo de fake News foram
ingredientes que atrapalharam a prevengao e tratamento Covid-19, aumentando o
numero de mortes.

Bella (F; 9 anos), também sugere que seu tio morreu por causa de uma
intervengdo médica no tratamento de covid:

Monike: Vocé ja viveu alguma situagdo assim, de morte, de alguém
que vocé conhece?

Bella: Eu chorei muito...

Monike: Quem que foi?

Bella: Meu avé.

Monike: Faz tempo?

Bella: Vai fazer quase 1 ano....

Monike: Ahh. E de que que ele morreu?

Bella: Coronavirus...

Monike: Ele morreu de coronavirus?

[-]

Bella: Ele fumava cigarro e o pulmao dele ja tava todo preto...
Monike: Entendi...

Bella: A gente viu mais néo, ai ele foi ,né, para UPA.
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Bella: Ai Meu Tio ajudou também, mas ai tentaram enfiar um cano nele
bem aqui na garganta para ele poder respirar, s6 que ele néo resistiu.

A pandemia da Covid-19 colocou a morte no centro das atengbes, uma vez
medo morrer se tornou muito eminente. Os noticiarios apresentavam relatérios
diarios em forma de graficos e tabelas que traziam o numero de casos e mortes, que
aumentavam exponencialmente. Chegamos ao apice da pandemia quando, em
margo de 2021, relatérios das Secretarias Estaduais de Saude indicavam mais de 3
mil mortes diarias. Com essa situacdo emergencial, ficou quase impossivel esconder

0 assunto morte das criangas.

Ademais, a pandemia alterou a dindmica dos rituais funebres que se tornaram
inexistentes, em muitos casos, por conta de medidas para contencdo de
disseminagdo do virus, o numero de mortos sem precedentes, causou um luto
antecipado e diario na populacdo. Acreditamos que esse foi um marco historico que
pode ter influenciado na representacdo de morte ndo sé das criangas, mas da

populacdo mundial.

5.3 Morte como evento religioso apocaliptico

Nesta categoria, reunimos os desenhos que representaram a morte como um
ser e/ou fendbmeno sobrenatural, além disso, observamos que nessas
representacdées ha um evento fisico e outro extra fisico acontecendo. Enquanto o
corpo morre, a alma continua existindo, e o lugar para onde a alma vai é definido,
principalmente, em termos moralistas.

Assim, para as criangas dessa categoria, uma questéo esta bem clara: ndo ha
um fim apds a morte, o que ela expressa com a ideia de as pessoas vao para o céu
ou inferno. Os personagens representados, ilustram o antagonismo bem e mal, céu
e inferno, Deus e o diabo.

O desenho do Luigi (M; 8 anos) retrata de maneira clara as diferentes
dimensodes (fisica e extrafisica) associadas a morte como um evento religioso e/ou
apocaliptico (FIGURA 23):



131

0

ekt

Figura 24- Desenho do aluno Luigi (M; 8 anos)

Na parte inferior, o aluno mostra o motivo da morte: ferimento por flexa. Do
lado esquerdo e logo acima, € ilustrado o que a crianga chamou de inferno, com a
figura do capeta. Além disso, ha uma representacdo de um enforcamento que,
segundo a crianga, € uma tortura comum praticada neste lugar. Na parte superior do
desenho e, até separado por uma linha divisoria, foi representado o céu, com a
presenca de anjos (identificados pela auréola).

Algumas criangas narram uma disputa entre Deus e a Morte/deménio, uma
espécie de batalha entre o bem e mau, para saber quem ficara com a alma de quem

morreu. E o relato de Luigi (M; 8 anos), ilustra essa representagao:

Monike: Me conta o que que vocé desenhou...

Luigi: O inferno. Ai, aqui é o céu, onde que o inferno fica e o Deus.
Monike: Mesmo? E o que que ta acontecendo aqui no inferno?
Luigi: Aqui é a batalha. E que eu ndo consigo fazer direito...

[... Ai, aqui é o vulcéo e aqui é a lava.

Monike: E o que que esta acontecendo aqui?
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Luigi: Esse aqui é o enforcamento, porque aqui é o inferno.

Monike: Essas pessoas estao no inferno por qué?

Luigi: Porque ele, pegou ele, pegaram eles e mataram...

Monike: Ai, quem matou?

Luigi: O Inferno...

Monike: Esse ser aqui? Como que ele Chama?

Luigi: E... Capeta. [...] E esse aqui é o Deus, também, batalhando com
ele...

Monike: [...] Por que que eles estao batalhando?

Luigi: Porque ele quer ganhar do bem, ndo, do mau!

Temos, também, uma representacdo bem nitida dessa batalha entre o bem e
o mal, no desenho e relato do Woody (M; 9 anos) (FIGURA 24):

tﬂ e

Figura 25- Desenho do aluno Woody (M; 9 anos)

O aluno nao representou o momento da morte no mundo real, preferindo

apresentar a cena do que chamou de “luta entre Deus e o demoénio”. Essa
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representacéo é explicada durante a entrevista:

Monike: Me conta, o que que vocé desenhou?

Woody: Eu desenhei um anjo...

Monike: Um anjo... Que mais?

Woody: Isso daqui € um demdonio.

Monike: Um deménio... E ai, o que que eles estdo fazendo nesta cena?
[-]

Woody: [...]JO Deus vai lutar contra o deménio.

Monike: Ah ta, e ai?

Woody: O demébnio tem... [...] Um machado... E o Deus tem um parceiro
anjo.

Monike: Hum. E por que eles estao lutando?

Woody: Porque o dembnio matou uma pessoa. [...] E o Deus quer se
vingar... s6!

Monike: Entendi. Entdo, quem mata as pessoas é esse aqui, o demébnio?
Woody: Sim

Com base nas representacdes observadas, foi possivel construir uma
descricao sobre quem ou o que poderia ser a morte para essas criangas. Assim, em
geral, a morte € um ser malvado cuja fungao é tirar a vida das pessoas e leva-las
para um lugar ruim. Alvin (M; 10 anos) representou em seu desenho o esteredtipo da
morte: capa preta, foice na méo. Mas um elemento chamou atencgéo: um balao fala
com a expressao de risada “kkkk” (FIGURA 25). Alvin relata:

Alvin: Ai a morte té sorrindo, né. E que... Por causa que ela que tinha
matado a pessoa” .
Monike: Por que que vocé quis representar assim?

Alvin: E por causa que era o Unico jeito de representar a morte.
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Figura 26- Desenho do aluno Alvin (M; 9 anos)

Nesta categoria também é recorrente a personificagdo da morte como

diabo/satanas, como verbalizado por Peter (M; 9 anos):

Peter: Eu desenhei a morte e o satanas e o, e as almas, que foram la pro
inferno. Que Foi punido por Deus...

Monike: Por que vocé desenhou o Satanas do lado da morte?
Peter: Porque, Ele... vamos dizer que eles, eles é a mesma pessoa. A

morte, eu acho, que ela trabalha para ele.

Além do relato, o menino quis deixar explicito essa associagao
identificando-os em seu desenho (FIGURA 26):
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Figura 27- Desenho do aluno Peter (M; 9 anos)

De forma semelhante, Bella (F; 9 anos), desenha e narra a figura

personificada da morte, como numa uniéo de varios esteredtipos (FIGURA 27).

Bella: Desenhei aqui ela [a morte] sorrindo das pessoas que morrem.
Monike: Ela tem asas?

Bella: Uhum (positivamente)

Monike: Isso aqui...

Bella: E o chifre...

Monike: Chifre. E dente de Vampiro?

Bella: Afiados...

[-]

Monike. Ai vocé escreveu aqui: "essa é a morte, ela mata". Ela que mata?
Como?

Bella: Ela mata, tipo assim, ela pega as vidas das pessoas quando ela
quer, quando Deus deixa, Deus deixa ela pegar, porque ela ndo manda

nela, quem manda nela é Deus!
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Figura 28- Desenho da aluna Bella (F; 9 anos)

No contexto mexicano, Duval (2018), também analisou representagbes de
morte de criancas de uma escola primaria por meio desenhos e seus comentarios.
As principais conclusdes sao que os participantes representaram sua compreensao
da morte em termos de narrativas realistas, fantasticas e da vida apds a morte de
acordo com suas experiéncias. A maioria das visdes de morte dos participantes foi
representada com simbolos arquetipicos da morte, como a morte personificada,
como também foi observado em nossa pesquisa. Tal personificagdo sdo comumente
vistas em filmes, desenhos e jogos.

Além disso, a morte é representada como uma punigao as pessoas mas.
Sugere-se que quem é mau € levado, para o inferno, a contragosto por um ser muito
cruel. E geralmente a morte provocada por esse ser € violenta, € possivel observar a
presenca de arma e muito sangue nos desenhos. A entrevista com Peter (M; 9

anos), evidencia essa constatagao:
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Peter:. Eu desenhei a morte e o satanas e o, e as almas, que foram |a pro
inferno. Que Foi punido por Deus...

Monike: Punido?

Peter: E, porque Deus criou cada um, cada um pode ser livre. Ai, essas
pessoas tudo fez coisas maus e Deus néo aceitou elas no Paraiso e
mandou elas para ai...

Monike: E 0 que que acontece com as pessoas boas?

Peter: Vai para o paraiso do lado do Deus].

Monike: Do lado de Deus? E quem, e quem leva pra la, é a morte também?
Peter: N&o. A morte fica ai com satanas.

Monike: E como que as pessoas boas vao para o paraiso?

Peter: Elas s6 fazem coisas boas, obedecer e ndo pecar muito...

Monike: N&o pecar... Mas elas vao morrer igual a essas ou néo?

Peter: Um dia todo mundo morre. Cada, cada um... Deus manda umas pro
inferno e outras pro paraiso.

Monike: Entdo quem manda pro inferno é Deus ou é a morte e satanas?

Peter: O satanas manda pro inferno e Deus manda pro Paraiso...

Vale destacar que, nos casos em que a pessoa € considerada boa pela
crianga, o fim da vida é representado de outra maneira: como a passagem de um
lugar fisico (Terra) para um lugar extra fisico (céu), transmitindo a ideia de que as
pessoas boas ndo morrem, sao levadas por Deus para o paraiso.

Assim, ha dois tipos de morte: uma causada pela figura maléfica e a outra
qgue é considerada uma conduc¢ao de Deus ao céu ou paraiso. A ideia que se passa
€ que Deus nao mata, mas a morte enquanto personificagcdo do mau, sim. Como é

possivel verificar nos relatos de Wendy (F;10 anos):

Wendy: Essa garota era ma, entdo... ai a Dona Morte vai levar ela para o
inferno.

Monike: Hum. Toda vez que ele morre acontece isso?

Wendy: S6 se a pessoa for ma. Se a pessoa for boa vai para o céu, mas se
a pessoa for ma vai para o inferno.

Monike: Ta. E quem leva para o céu?

Wendy: Deus...

Monike: Nao é a Dona Morte?

Wendy: A Dona Morte € do mal, ela leva a pessoa pro inferno.
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Monike: Ela s6 leva pro inferno, pro o céu é Deus.

Diante do fato de que 13 criangas (65%) participantes da pesquisa disseram
frequentar alguma igreja, sendo que desses, 12 (60%) afirmaram ser igreja
evangélica, atrelado a observacéo da principal representacédo da morte estar ligada
ao antagonismo entre bem e o mau, Deus e o diabo, julgamos importante apresentar
uma discussdo sobre a representacdo do mal/diabo nas igrejas, sobretudo,
evangeélicas. Além disso, ja pontuamos neste trabalho, por meio do texto do Ariés, o
importante papel que a religido cristd teve, e ainda tem, na construgédo das
representagdes sobre morte.

Segundo Guareshi (2013), a Teoria das Representagdes Sociais é util para a
compreensao sobre os conceitos de bem e mau. O autor apresenta uma discussao
sobre a ancoragem do bem e do mal, entre os fiéis de igrejas evangélicas,
especificamente neopentecostais.

Ao pesquisar sobre as representacbes sociais envolvidas nas doagdes de
dinheiro pelos fiéis, Guareshi (2013) sugere a discussao da ancoragem do bem e do
mal. Segundo o autor, a igreja reforga a representacédo de uma figura mal que deve
ser combatida. Além disso, a manutencdo da figura do mal ajuda a igreja a se

manter, utilizando a fé dos membros numa relagao de dominacao e exploragao:

O mal também necessita ser ancorado. De onde vém todos
esses males e doencas? De onde vem o desemprego? E os problemas
familiares, como o abandono do marido, as filhas que engravidam sem
casar, a falta de aluguel, a falta de escolas? A resposta é imediata: sao
0s exus e as pomba-giras. Sdo encostos que esses maus espiritos
colocam sobre as pessoas. Essas entidades malignas recebem até
nomes. Ao realizar os exorcismos, uma das primeiras perguntas feitas
ao “doente-pecador’ é: Qual o teu nome? Satd? Pomba-gira? Legiao?
Exu do cemitério? Exu macumbeiro? Exu preto? Exu das quebradas?
Exu da encruzilhada (GUARESHI, p. 219)

Entdo, se todas as mazelas sdo atribuidas ao diabo, a morte, como a pior
delas, também é. Baseados em textos biblicos, os cristdos possuem argumentos de
que foi o proprio diabo o agente causador do fendbmeno morte. Em Génesis, capitulo
3, € narrado como a serpente (diabo) engana a mulher e o homem, causando a
expulsdo do paraiso e algumas punicdes. E aqui a explicagdo para a existéncia da

morte e outros sofrimentos.
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Mas quem € o diabo? Buscando conhecer mais sobre a representacéo social
desse ser icénico, Caceres (2006), investigou as representagdes entre evangélicos,
mais especificamente entre membros da igreja evangélica neopentecostal Igreja
Universal do Reino de Deus (IURD). Essa denominacéo religiosa se popularizou no
Brasil, prometendo entre outras coisas, derrotar o diabo, e foi citada por uma das
nossas criangas entrevistadas (Olaf, M; 9 anos).

Uma das constatagées de Caceres (2006), assim como Guareshi (2013), foi
de que quase todas as reunides desta Igreja, os espiritos malignos séao
personificados com figuras, rituais, simbolos e entidades das religides afro-
brasileiras. A falta de conhecimento e informagdo dos membros (maioria de origem
humilde e com nivel de escolaridade baixa), leva-os a depositar a culpa pelas
doencas, morte e desigualdade social em seres espirituais. E como essas
adversidades ndo podem ser vencidas com armas fisicas, os crentes langam méo de
armas invisiveis, como o poder da oragdo e alguns ritos religiosos (CACERES,
2006).

O autor, também defende a tese de que o mal é agente fundamental para a

manutengao da igreja:

(...)acredito que o Diabo é, na verdade, um forte parceiro de Deus. Tal
parceria tem tudo para dar certo, pois de um lado temos o senhor do
fracasso, da ruina, do sofrimento, da desesperanga, do abandono, do
desemprego, da miséria, do medo, da depressao, entre outras mazelas. Do
outro lado temos o Pai que deu a esperancga, que prometeu a cura, o alivio,
a felicidade, a bonanga, a prosperidade, a riqueza, a plenitude, o gozo
eterno, bastando aquele que cré, colher os frutos herdados de Deus. Mas os
demdnios ndo podem morrer definitivamente, porque a vitéria total e infinita
traria a negacéo do sentido ao discurso da IURD (CACERES, 2006, p. 63).

Atribuir todas as adversidades ao diabo é vantajoso também para o membro
desse tipo de igreja, pois tira a responsabilidade de qualquer ato infracional do
individuo. E comum ouvirmos como uma justificativa a uma atitude violenta a
maxima de que o sujeito “estava possuido pelo demdnio” ou que seguiu ordens uma
voz maléfica.

Portanto, a figura do diabo € importante neste contexto, pois atribui sentido
aquilo que nao pbéde ser compreendido, assim “conhecer o Diabo e, ter fé na sua
existéncia é olhar para a vida com sentido, com um porqué, um para qué e um para

onde” (CACERES, 2006, p. 120). Além disso, a promessa de um prémio apds a
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morte, fortalece a “resiliéncia” dos fiéis aos infortunios da vida. Tal visdo é tida
negativamente por Silva (2021, p. 11), que traz até mesmo uma espécie de
denuncia: “A fermentagao escatoldgica, que ao mesmo tempo tem produzido o pavor
do juizo final, alimentou as certezas do reino de paz e a consequente omissao frente
aos problemas sociais”.

E, também, por meio de trechos biblicos, que os cristdos evangélicos
endossam a disputa entre o bem e o0 mal, essa crenga, n&do € recente, ela perpassa
por toda historia do cristianismo.

De Génesis a Apocalipse, dentre as diversas historias biblicas que relatam a
luta entre bem e o mal, como Davi e Golias, Moisés e Farad, a mais relevante delas
€ sobre a vitéria de Jesus sobre seres espirituais, mais especificamente: Jesus
vence a morte, por meio da ressurreicdo. A morte foi o ultimo e o maior inimigo
enfrentado e vencido por Jesus, como em um filme: a batalha final com o mais forte
inimigo, ou como nos videogames: a luta contra o cheféo: “Mas Deus o ressuscitou
dos mortos, rompendo os lagos da morte, porque era impossivel que a morte o
retivesse”. (Atos dos Apdstolos 2:24).

E Jesus deixa como promessa aos seus seguidores a vitéria sobre a morte:
“Disse-lhe Jesus: ‘Eu sou a ressurreicado e a vida. Aquele que cré em mim, ainda que
morra, vivera” (Jodo, 11:25). Entdo, se Jesus é a vida, seu opositor, o diabo é a
morte.

Silva (2021), analisou do ponto de vista histérico as representagbes de morte
e vida ap6s a morte do protestantismo no Brasil. O protestantismo esta presente no
Brasil desde o inicio do século XIX, através da igreja anglicana que construiu
templos em importantes cidades do territério nacional, vistas a atender os imigrantes
britdnicos. Mais tarde, em 1882, foi criada a igreja Batista em Salvador ja com o
objetivo de angariar brasileiros as doutrinas protestantes. Os fiéis dessas
denominagbes eram enterrados em cemitérios préoprios, diferentes dos
administrados pela Igreja Catdlica. Diferente dos cristdos catolicos, os protestantes
nao acreditam em purgatério (lugar intermediario entre o céu e o inferno, no qual as
almas tem a chance de serem purificadas para se tornarem aptas para ir para o
paraiso). Para eles, s6 existem duas opg¢des de vida apdés a morte: o castigo ou a
recompensa. Essa visdo, fortaleceu nesse segmento cristdo uma doutrina

escatoldgica, ou seja, doutrina do fim dos tempos, pela qual o destino apés a morte
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se torna assunto central dos sermdes. Tal pensamento, intuiu os fiéis a seguirem

regras de conduta criadas pela igreja ao longo dos anos como forma de
merecimento do céu (SILVA, 2021).

5.4 Nuvem-de-palavras na construcido do Nucleo Central sobre

Representagées Sociais da Morte

Muitas vezes, estudos qualitativos se interessam pelos dados advindos de
fontes verbais, textuais ou visuais, objetivando realizar interpretagdes acerca das
dimensdes, bem como de estruturas na producéo de significados (SOUZA, 2021).

Consideramos, entdo, que a frequéncia das palavras e termos que aparecem
nas entrevistas como uma potencial fonte de dados e pode contribuir de forma
consideravel para a identificacdo de nucleo central das representagcdes de morte
presentes nesta pesquisa.

Sobre o uso da analise da linguagem em investigagdes qualitativas,
Hochdorn (2013, p. 189) faz um apontamento da relagéo entre analise do discurso e

termos linguisticos que ratifica essa ideia:

O interesse da analise do discurso focaliza-se, sobretudo, na organizagao
dos significados, na utilizagao de repertérios linguisticos especificos, nas
estratégias retéricas e argumentativas. Deste ponto de vista a andlise de
discurso ndo considera a linguagem como mera representacéo de
estruturas cognitivas preexistentes, mas como um poderoso instrumento
retérico, utilizando estrategicamente para enfraquecer ou fortalecer uma
posicao.

Nesse contexto, a analise lexical € amplamente utilizada para o tratamento de
dados, possibilitando considerar as relagdes entre as palavras e suas condi¢des de

produgéo. A lexicometria, conforme Sousa (2021, p. 1543) é definida como,

[...] um conjunto de procedimentos baseados em critérios formais que
permitem reorganizar a estrutura de um texto ou conjunto de textos, assim
como realizar calculos estatisticos a partir do seu vocabulario. Assim, a
abordagem pode ser caracterizada como uma estratégia que aplica
métodos quantitativos (estatistica descritiva e inferencial) a dados
qualitativos (textos) com o objetivo de realizar observagdes sobre as
caracteristicas de um conjunto de comunicagdes (e.g., aspectos semantico-
lexicais e pragmaticos).
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Logo, a lexicometria na analise de uma entrevista, por exemplo, objetiva
identificar as regularidades, estilos discursivos e tendéncias em um texto, podendo
ser voltada tanto as esferas formais do material, como por exemplo, caracteristicas
linguisticas e estrutura, quanto aos conteudos semanticos recorrentes.

Freitas, Neves e Gongalves (2018) consideram que geralmente nas
pesquisas qualitativas, o volume de textos € grande o que desvela a complexidade.
Desse modo, as ferramentas computacionais auxiliam nesse processo, e ha uma
diversidade de ferramentas como o software Iramuteq, sites como WordCloud e
Alceste e dentre outros. Hochdorn (2013, p. 229) explica que esses softwares
“‘permitem subdividir o corpus discursivo em unidades de (con)texto elementares,
que correspondem a areas de analise especificas, constituidas, na maioria dos
casos, por porgoes de texto (segmentos semanticos)”.

Nesse sentido, Vasconcellos-Silva e Araujo-Jorge (2019) discutem que as
nuvens de palavras podem ser consideradas uma valiosa possibilidade as analises
de conteudo, posto que é possivel ter transparéncia, por meio do reconhecimento de
padroes de ideias. Para além do apelo ilustrativo, as nuvens de palavras tém sido
utilizadas como uma opgédo a analise textuais e em pesquisas de abordagem
qualitativas, comunicando ideias, expressando padroes relevantes para analises
posteriores.

As nuvens de palavras sédo conceituadas como recursos graficos expressados
pela frequéncia de termos em formato de hipertextos. Sdo imagens que demonstram
a combinagao de palavras usadas em um texto nas quais o tamanho e a posigcao de
cada palavra indica sua frequéncia ou relevancia (VASCONCELLOS-SILVA;
ARAUJO-JORGE, 2019). Consideramos que essa sistematizacdo das frequéncias
de palavras em forma de ilustragdo é um recurso que agrega na analise e
discussdes dos dados das representagdes sociais, pois hos mostra de uma forma
sensorial, por meio da visao, o repertério linguistico que permeia a representacao de
morte.

Na visualizagdo grafica, as palavras que comparecem frequentemente ficam
em destaque, no centro, em letras maiores e em negrito, possibilitando assim a
identificacdo das ideias mais recorrentes e associadas a abordagem tratada no
texto, no nosso caso, as transcri¢des das entrevistas.

Carvalho Jr. et al., (2012) e Cruz et al., (2019) complementam que a nuvem
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de palavras pode ter muitos usos, desde destacar os termos mais pesquisados em
sites eletrénicos e como ferramenta de ensino e aprendizagem. Além disso, muitas
pesquisas tém se utilizado dessa ferramenta para analisar dados qualitativos em
saude e educacédo em saude.

Sobre a utilizacdo das nuvens de palavras na identificacdo da estrutura de
representagcdes sociais, podemos citar alguns trabalhos recentes como de Olbertz
(2021), que investigou as Representagdes Sociais construidas alunos do Ensino
Médio a respeito da Quimica presente nos Cosméticos e/ou Produtos de Beleza. No
centro de uma das ilustracdes obtidas pela sistematizacdo dos dados apareceram as
palavras/termos “tabela periddica”, “mistura” e “composi¢cdo’. A partir da
quantificacao de frequéncia desses termos, a autora observou que com o0 avango no
ano escolar as explicagdes e construcdes de fenbmenos do cotidiano passam a ter
fundamentagdo nos conceitos especificos da disciplina escolar Quimica. Ou seja,
nas falas dos alunos do terceiro ano do Ensino Médio, apareceram em maior
quantidade os termos cientificos trabalhados em sala de aula, enquanto na nuvem
de palavras formada pela analise das falas de alunos do primeiro ano, os elementos
centrais foram termos do senso comum.

Outro exemplo pratico de utilizacdo de lexicometria e expressdao dos dados
por meio de nuvens de palavras € o trabalho de Hochdorn et al (2018), nele os
autores analisaram 37 artigos que focaram em pesquisas realizadas em diferentes
contextos geopoliticos, sobre como os pais veem a imagem corporal de seus filhos,
segundo os autores, dependendo do contexto cultural criangas obesas sao vistas
como magras pelos seus genitores.

A proposta de trazer a nuvem de palavras para este trabalho € com o intuito
de complementar a analise de conteudo, possibilitando uma demonstracéo
visual e ilustrativa dos termos mais utilizados pelas criangas nas narrativas dos
desenhos sobre morte. Ligamos a formagao da nuvem de palavras com a etapa de
leitura flutuante abordada por Bardin para Analise de Conteudo. Pois, segundo a
autora, a leitura flutuante € uma “leitura intuitiva, muito aberta a todas as ideias,
reflexdes, hipoteses, numa espécie de brain-storming individual” (BARDIN, 2015, p.
71).

Para a geracdo da nossa nuvem de palavras a partir das transcrigdes das

entrevistas, utilizamos o programa Wordclouds (http://www.wordclouds.com/) que
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permite a criagcdo de uma nuvem de palavras, ou seja, uma brain-storming, a partir
de textos em PDF. Mesmo considerada uma analise simples, se torna um elemento
ilustrativo interessante.

Apos o uploud das transcricbes das entrevistas, excluimos, por meio de uma
edicdo oferecida pelo programa, algumas palavras da andlise que n&o tem
importancia para a sistematizacdo da nuvem como € o caso dos nomes dos
participantes, alguns advérbios, verbos, substantivos, artigos, digitos, conjungdes,
onomatopeias, pronomes e preposi¢cdes. Depois dessa “limpeza textual’, tivemos a

seguinte ilustragcdo em nuvem de palavras sobre as entrevistas:
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Figura 29- Nuvem de palavras formada a partir das transcrigées de entrevistas

No quadro abaixo estdo as palavras e numero de repeticdes identificados
pelo programa ao escanear as transcrigdes das entrevistas. Utilizamos como critério
para selecao das palavras as que tiveram 10 ou mais repeticdes em todo texto,

temos, entao, 14 palavras/termos:

Quadro 1- Relagdo de palavras e frequéncias

N° Palavra N° de frequéncia

1 Matou/matar 48
2 Deus 41
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3 Céu 38
4 Casa 34
5 Triste 32
6 Inferno 31
7 Sol 27
8 Matou/matar 25
9 Satanas/Demdnio/Capeta 25
10 Mal 21
11 Foice 15
12 Caixao 15
13 Alma/alma 13
14 Anjo/Anjos 10

A nuvem de palavras produzida remete a ideia dos termos antagonistas em
relacdo a morte, como ja observados na primeira fase de analise das entrevistas e
desenhos, como Deus, Satanas, inferno, céu, bem e mal.

Uma das maneiras de analisar um conteudo em que ha dois elementos
contrastantes € construir um esquema, um jogo de oposi¢ées num “mini combate
maniqueista” (BARDIN, 2015, p. 100). Tal dualismo foi observado nos dados
gerados.

Sendo assim, apds observacgao inicial feita nos desenhos e entrevistas, além
do grafico e quadro gerado pelo programa WordCloud, construimos um esquema
que revela os elementos opositores que foram utilizados pelas criancas. Tal
ilustracéo reforga a ideia da representagédo antagbénica da morte.

Assim, como dito, o conceito de vida é diretamente relacionado ao conceito
de morte, como elementos opostos e ao mesmo tempo complementares, ha nos
desenhos simbolos que reforcam essa ideia, como dia e noite, céu e inferno, bem e

madu.
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Vida < > Morte
Dia MNoite
-+ >
Céu Inferno
-+ >
Deus < > Diabo
Bem Mal
- >
Sol Lua
-+ >
Paz/ sossego < > Guerra/batalha
Felicidade < > Tristeza

Figura 30 - Esquema termos antagbnicos na representacao de morte

5.5 Proposta do Nucleo Central da Representacao de Morte das Criangas

Apos a anadlise dos dados gerados por esta pesquisa organizamos a
proposta/tese do nucleo central e o sistema periférico da representacao de morte
das criancas participantes, baseado na Teoria do Nucleo Central proposta por Abric
(2003).

Como ja apresentado, o nucleo central € um elemento importante da
representacéo social, pois permite conhecer o carater normativo basico no sentido
de um consenso coletivo sobre determinado tema ou objeto. Além de evidenciar o
papel funcional da representagao, que engloba os aspectos diretamente ligados as
acdes dos sujeitos.

Sendo o nucleo central a parte fixa, temos no centro da representacado de
morte das criangas a existéncia do bem e do mal, representados por Deus e o diabo,
céu e inferno. A crenga que ha um julgamento pelas agdes de cada individuo e que

a sentencga € puni¢cao ou premiagao € um consenso entre o0s sujeitos da pesquisa.
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Sabendo que, segundo Abric (2003), os conceitos constituintes do nucleo
central sdo inegociaveis, e que qualquer alteragdo nesta estrutura significa a
mudanca da representacao social; se admitirmos que a crenga na existéncia do bem
e do mal, principalmente, na possibilidade de céu e inferno, fosse dizimada do
imaginario das criangas, a maioria dos desenhos deixariam de fazer sentido. Nao
sobraria nada sobre a morte na maioria das ilustragdes.

Outra caracteristica do nucleo central é que ele estd marcado na memoaria
coletiva e que qualquer questionamento de sua legitimidade gera uma crise cognitiva
e de valores. Tal atributo é totalmente valido para a representagao social de morte
proposta neste trabalho, uma vez que ela esta arraigada aos preceitos e doutrinas
religiosas ha séculos. E como ja referenciado, essa maneira de lidar com a morte é
um alicerce de instituigdes religiosas, principalmente, as cristas. Derrubar essa ideia
de morte, causaria um caos, como previsto por Abric.

Detalhando o nucleo central, temos que esse é constituido por elementos
normativos e funcionais, sendo que os primeiros estao relacionados a ideologia,
sistemas de valores, opinides e esteredtipos estabelecido pelos sujeitos; enquanto
0os segundos dizem respeito as atitudes, ou seja, aos comportamentos do grupo
(ABRIC, 2003).

Indicamos, assim, como elementos normativos da representagcéo social de
morte: o bem e do mal, Deus e o diabo, o céu e o inferno. Como elementos
funcionais apontamos as condutas classificadas pelo sistema doutrinario religioso,
como ser uma boa pessoa ou ma pessoa, incluindo acreditar em Deus, ir a igreja,
matar, roubar, entre outros. llustrando por meio de uma afirmativa, temos: Apds a
morte, as pessoas irdo para um lugar bom ou ruim, gerenciados por Deus e pelo
diabo, respectivamente (parte normativa), dependendo das atitudes e das crengas
que teve durante sua vida (parte funcional).

O sistema periférico tem como papel principal a manutengdo de uma
representacdo social, mesmo possuindo elementos que a principio parecem
discordantes, todos levardo ao nucleo central (ABRIC, 2003). Temos que no sistema
periférico da representagdo social da morte o principal elemento é a religido, que
mesmo, frequentando igrejas diferentes, a concepgao antagdnica de bem e mal, céu
e inferno se mantiveram. Também podemos mencionar aqui os tipos de morte

apresentados, violéncia ou por problemas de saude.
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Apresentamos, entdo, a proposta grafica do Nucleo Central das

representacdes da morte:
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Céu x Inferno
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O Nucleo Central, constituido pelos elementos antagbnicos bem e mal, Deus
e diabo, céu e inferno, tem a fungdo de gerar, organizar e estabilizar a
representacdo da morte. Enquanto o sistema periférico, constituido pelas crencas,
as doencgas e violéncia concretizam, regulam e conduzem os comportamentos dos
individuos, mantendo o nucleo central e, portanto, perpetuando a representagao
social da morte.

Este trabalho, confirma a forte ligacdo entre morte e a religidao ao

identificarmos, apds uma criteriosa analise dos dados, o Nucleo Central da
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Representagdo Social de Morte composto pelos elementos bem e mal, Deus e
diabo, céu e inferno. Estda ai o grande desafio do professor de Ciéncias
Naturais/Biologia: fazer a dissociagao entre morte e crengas religiosas dentro da
sala de aula. Esse é um exercicio que inclui a superagdo da propria crenga do
professor.

Ao consultarmos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento que
orienta os conteudos essenciais que as criangas devem aprender durante as etapas
e modalidades da Educacao Basica, observamos que ha 11 mengdes sobre a morte
na normativa (BRASIL, 2018).

A primeira mencdo aparece nas habilidades a serem desenvolvidas no
conteudo de ciéncias do 9° ano Terra e Universo: “Analisar o ciclo evolutivo do Sol
(nascimento, vida e morte) baseado no conhecimento das etapas de evolugdo de
estrelas de diferentes dimensbes e os efeitos desse processo no nosso planeta”
(BRASIL, 2018, p. 347). A morte citada ndo diz respeito aos seres vivos terrestres,
mas sim a um conceito de astronomia. No conteudo destinado ao ensino de ciéncias
essa € a unica mencgao da palavra morte. Nem mesmo no conteudo ciclo da vida o

termo € mencionado.

A segunda mengao € em uma citagdo de Hannah Arendt sobre o conceito de
analise: “trata-se de um saber lidar com o0 mundo, fruto de um processo iniciado ao
nascer e que so se completa com a morte” (BRASIL, 2018, p. 396). Portanto, aqui, a
palavra morte ndo indica nenhum aprofundamento do tema, esta mais relacionada

ao fim do processo de analise do que ao fim da vida.

As outras 9 vezes em que a morte € mencionada na BNCC ¢é no conteudo de
Ensino Religioso, que, segundo o documento, investiga a “manifestagdo dos
fendmenos religiosos em diferentes culturas e sociedades enquanto um dos bens
simbalicos resultantes da busca humana por respostas aos enigmas do mundo, da
vida e da morte” (BRASIL, 2018, p. 432). Neste conteudo é proposto que a morte
seja estudada como um conceito presente diferentes tradicbes religiosas,

observando os ritos funebres, as leis e costumes de cada cultura.

Nesta simples busca pelo termo na BNCC foi possivel observar que a

tematica esta mais atribuida as discussdes religiosas e, portanto, subjetivas, do que
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ao conteudo de ciéncias e biologia, que entre outras coisas, abordam o ciclo de vida
dos seres vivos, evolugao e cadeia alimentar, assuntos totalmente relacionados a

morte.

6. APONTAMENTOS REFLEXIVOS

Na lei da natureza existe a pena de morte, ela se chama nascimento, porque
tudo que nasce inevitavelmente um dia morre. Nenhum de nés, saira vivo deste
planeta. Mas muitos de nds temos medo de morrer.

Existe uma diferenca entre medo de morrer e medo da morte. O medo de
morrer € biologico, € o instinto de sobrevivéncia, de autopreservagao diante do
perigo, por exemplo, quando, por reflexo, desviamos de um carro ou quando um
animal corre do seu predador. Ha, entdo, uma descarga hormonal nas células que
aceleram o metabolismo e produz uma reagao de autopreservagao imediata.

Ja o0 medo da morte € psicolégico e esta presente somente nos seres
humanos. Quando nds nascemos ndo temos medo da morte, ele é inserido
culturalmente, por meio de histdrias de terror, por exemplo, ou por meio da ocultacéo
do tema, deixando a morte como fonte de mistérios para as criangas.

No imaginario popular ocidental, a morte, muitas vezes, é representada por
meio de um icone: uma caveira envolvida por uma capa preta com capuz,
segurando uma foice. Assim, a morte é personificada como uma entidade maligna, é
possivel até ouvir frases do tipo: “A morte vem te pegar” ou “a morte esta
gargalhando”.

O medo de morrer (bioldégico) € importante para os seres vivos, para
preservagao e perpetuacao das espécies, mas o medo da morte (psicolégico) e seus
desdobramentos podem ser obstaculos culturais para o desenvolvimento intelectual
e social do individuo. Podemos enumerar algumas causas desse medo da morte:

1. O medo do desconhecido. Ndo saber o que vem depois causa uma
ansiedade, um sentimento de nao estar no controle.

2. O terror criado pela religido sobre a vida apds a morte: céu e inferno. Nessa
condigao, é preciso ter um nivel de santificacéo, e as regras para a entrada no

céu sao, muitas vezes, rigidas demais ou dificeis de serem cumpridas com
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exatidao.

3. O apego a posi¢cado social e aos bens adquiridos durante a vida. Morrer
significa ser esquecido, deixar para tras o que foi conquistado com muito esforco, é
deixar para outros os bens que aprecia tanto.
4. Apego aos entes queridos como pais, filhos e conjugues. As pessoas tem
medo do que pode acontecer com seus familiares apds a sua morte, seja no aspecto
financeiro, quando séao provedores, ou no aspecto emocional, quando se presume
que essas pessoas sofrerdo muito com sua auséncia.

5. Traumas oriundos da observacdo de cadaveres em péssimas condicbes por
meio de midias, filmes, jornais e video games, por exemplo, séries de zumbis ou
imagem de acidentes automobilisticos.

Saramago (2011) no livro Intermiténcias da Morte trata de forma leve e ludica
a relacdo morte e sociedade. Para além de um fendmeno natural, o autor apresenta
a morte como um personagem antropomoérfico., ou seja, como um ser “de carne e
0ss0”, mais 0sso, na verdade. O livro literario retrata como a sociedade lida com a
morte e, de forma bastante original, como a morte, personificada, lida com as
pessoas que ela planeja matar.

O autor traz a tona a discussdo de um desejo antigo do ser humano: a
imortalidade. De uma forma irénica, o enredo inicia-se com a suspensao de mortes,
de um dia para o outro, na virada do ano, as pessoas deixam de morrer, mesmo
aquelas que sofreram os mais graves acidentes, contrariando as leis biologicas.

No primeiro momento esse fato € encarado como uma coisa boa, as pessoas
poderiam viver sem medo de morrer, mas com o passar dos dias a falta de morte se
torna um grande problema, isto porque os hospitais ficam lotados, os idosos com
idade avangada e os moribundos com doengas graves agonizam de dor e angustia.
Ha um verdadeiro caos, muitos acidentes e pessoas terrivelmente machucadas,
tendo que suportar os ferimentos. Por outro lado, a chamada industria da morte
entra em crise de faléncia, as funerarias, seguradoras, e todos envolvidos no ritual
pos-morte se veem sem o meio para ganhar dinheiro. O ndo morrer vira um
problema do Estado. Percebe-se que a vida, muitas vezes, se torna agonizante e a
imortalidade transforma-se, entdo, em uma inconveniéncia.

As organizagbes religiosas também estdo em crise, porque os fiéis

simplesmente param de frequentar as igrejas, uma vez que, principalmente no
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cristianismo, a ressureicdo € a base da religido. Se ndo tem morte ndo tem
ressurreicdo, também ndo ha salvacdo ou punicdo, a ameaca do inferno é
desbaratada. Saramago, traz por meio de dialogos entre filésofos e lideres
religiosos, uma ferrenha critica a igreja.

No romance, os lideres espirituais temem o fim dos templos religiosos e se
reunem com filésofos para discutirem a situagéo: “As religides, todas elas, por mais

voltas que lhes dermos, ndo tem outra justificacao para existir que ndo seja a morte,

precisam dela como do p&do para a boca” (SARAMAGO, 2011, p. 38), disse um
fildsofo.

O cardeal responde:

Tem razéo, senhor fildsofo, é para isso mesmo que nés existimos, para que
as pessoas levem toda a vida com o medo pendurado ao pescogo e,
chegada a sua hora, acolham a morte como uma libertagao [..], O Paraiso
ou inferno, ou cousa nenhuma, o que se passe depois da morte, importa-
nos, muito menos que o que geralmente se cré, a religido, senhor filésofo, &
um assunto da terra, ndo tem nada que ver com o céu [...] Algo teriamos
que dizer para tornar atrativa a mercadoria (SARAMAGO, 2011, p. 38).

A discussao continua e o cardeal, desnorteado quanto a como continuar seu oficio

na auséncia de ameaca de morte, desabafa ao chefe de estado:

A igreja, senhor primeiro-ministro, habituou-se de tal maneira as respostas
eternas que nao posso imagina-la a dar outras, ainda que a realidade as
contradiga, desde o principio que ndés nao temos feito outra cousa que
contradizer a realidade, e aqui estamos. A igreja nunca se lhe pediu que
explicasse fosse o que fosse, a nossa outra especialidade, além da
balistica, tem sido neutralizar, pela fé, o espirito curioso (SARAMAGO,
2011, p. 38).

Saramago, nos apresenta neste romance profundas reflexdes sobre a relagao
do ser humano com a morte, com sua finitude, utilizando a ironia posiciona-se
negativamente em relagao a religidao. Ele refere-se sobre a manipulagdo dos fiéis
pela igreja, através do discurso religioso ou do poder da palavra.

As transformacbes das representagcdes do homem diante da morte sao
extremamente lentas, como afirma Ariés (2017), e foi possivel observamos isso
neste trabalho, ao nos depararmos com representacdo da ‘morte de si mesmo’,
atribuida pelo autor ao século Xlll. Nesta representacédo, a presenca do bem e do

mal, céu e inferno € bem caracteristica. Sendo, que cada individuo passara por um
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julgamento ou juizo final, cuja sentenga é baseada em seus atos durante sua vida.

Outra representacao que perpassa séculos € a “morte do outro”, na qual o
protagonista deixa de ser o préprio individuo e passa a ser um ente querido, nesta
representacdo podemos encontrar a tristeza, o luto e os rituais funebres diante da
morte de uma pessoa proxima. E intrigante e necessario pontuar que nenhuma
crianga comenta ou supde sua prépria morte, esse evento € sobre outros, ndo sobre
si mesma. O trabalho ndo nos permite inferir se os sujeitos refletem sobre sua
prépria morte, o que temos de concreto é que o fim da prépria vida nao apareceu em
nenhum desenho ou entrevista.

Sobre a representagdo nomeada por Aries (2017) como a “morte interdita”,
observamos mais essa na atitude dos pais que ndo permitiram a participagdo dos
seus filhos na pesquisa por considerarem este tema, na fala de uma das criangas,
como “pesado”. A morte interdita € mais vista nos adultos do que nas proprias
criangcas que, como observado nos desenhos e relatos, possuem muito contato com
o fenbmeno, no minimo, este evento faz parte do seu imaginario infantil.

E indicado que as criangas comecam a entender atributos da morte, como
universalidade, irreversibilidade, casualidade e ndo-funcionalidade, entre os 5 e os 7
anos de idade (SPEECE & BRENT, 1992). Tais argumentos sao, em parte,
baseados em uma suposi¢ado piagetiana de que, a medida que as criangas se
desenvolvem, o pensamento magico ou sobrenatural é substituido por uma
apreciacao objetiva e naturalista da causa e efeito (PIAGET, 2005).

A concepc¢ao de universalidade refere-se ao fato que a morte € universal e
inevitavel para todo ser vivo. O conceito de irreversibilidade indica que os mortos
sao incapazes de voltar a vida, ou seja, a morte € um evento definitivo e irrevogavel.
A nocao de causalidade diz respeito a ciéncia de que a morte é causada por algum
fator, como doencga, acidente, violéncia ou envelhecimento. Por ultimo, a ideia de
nao-funcionalidade é a definicdo da morte como o fenédmeno biolégico, pelo qual as
fungdes corporais cessam completamente (SPEECE & BRENT, 1992).

Observamos que os desenhos das criangas desta pesquisa apresentaram
todos os atributos da morte propostos por Speece & Brent (1992) e atribuimos tal
fato, a fase cognitiva das criangas, entre 8-10 anos, descrita por PIAGET (2005)
como estagio operacional concreto. Segundo os autores é nesta fase que as

criangas costumam personificar a morte como um ser malvado e atribuir-lhe a
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funcdo de matar pessoas e leva-las para algum lugar. E também, a partir dos 9
anos, que as criangas reconhecem a morte como um fendmeno irreversivel e
inevitavel a todo ser vivo. No entanto, percebemos que, influenciados por crengas
religiosas, as ideias de morte de forma metafisica superaram os conceitos bioldgicos

para o término da vida.
Segundo Piaget (2005, p.30):

Se, com efeito, todas as criancas da mesma idade mental chegam a mesma
representacdo de um dado fendmeno, apesar dos acasos de suas
circunstancias pessoais, dos contatos que tiveram, das conversas ouvidas
etc., temos ai um primeiro elemento em favor da originalidade dessa crenga.

Temos, em sintese, que este estudo mostra que ha coeréncia e uma coesao
entre os desenhos e as narrativas as criangas com os estudos das representagdes
histéricas da morte através dos tempos. Ou seja, ha elementos que se repetem nas
representagcdes e que configuram e confirmam a tese do Nucleo Central de morte
apresentada proposta neste trabalho.

Retomamos aqui, a ideia de que a abordagem sobre morte de maneira
cientifica pode ajudar as criangas a superar o0 medo e a ansiedade, causados por
uma representagdo negativa da morte (SLAUGHTER & GRIFFITHS, 2007). Os
professores s&o sujeitos-chave nesse trabalho de formacéo de uma representacao
cientifica da morte.

As representagdes sociais surgem da comunicagdo e interagdo entre
individuos, isso € fato. No entanto, reconhecemos, que existem profissbes que
possuem uma responsabilidade maior para com a manutencéo ou transformacao de
representagdes sociais, como € o caso dos professores. Em um curso de formagao
inicial de professores de biologia, os alunos estudam os seres vivos em suas
diversas formas de expressao e classificagdo, aprendem sobre a fisiologia,
morfologia e evolugdo de plantas, animais, protistas, fungos e bactérias.
Teoricamente, dominam a questao da vida. Mas e a questao da morte?

Com o objetivo de responder essa inquietagdo, buscamos, em um trabalho
piloto que antecedeu essa pesquisa de doutorado, identificar e caracterizar as
representagdes sociais sobre morte construidas por futuros professores de biologia
(MIRANDA e CARNEIRO, 2019). Os dados foram gerados durante as aulas de

Estagio Supervisionado de uma turma do quarto ano do curso de Biologia de uma
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universidade publica brasileira. Para explicitar as representacdes foi pedido aos
estudantes que fizesse um desenho que representasse a morte, sem maiores
detalhes. Em seguida, foi realizada uma entrevista para que o aluno explicasse o
significado atribuido ao seu desenho, procedimento igualmente adotado na
investigacdo com as criangas.

Sabemos que ndo é comum o uso de desenhos com adultos, mas ao
deparamos com os dados gerados com as criangas, consideramos pertinente trazer
os resultados do estudo com os futuros professores de Ciéncias/Biologia. Isto,
porque, as representacdes de morte dos adultos nos desenhos e entrevistas nao
foram distantes das representacgdes infantis.

Embora a pesquisa tenha sido realizada com uma amostra pequena de
estudantes (oito), foi possivel identificar algumas representagdes sobre a morte que
nos permite inferir que essas estdo mais préoximas das concepgdes religiosas ou de
senso comum do que das cientificas. Mesmo sendo estudantes de biologia e
apresentando conhecimento das funcionalidades fisioldgicas dos seres vivos, a
maioria dos estudantes preferem representar a morte como fenémeno
predominantemente humano e, algumas vezes, sobrenatural (MIRANDA e
CARNEIRO, 2019).

Tal fato confirma a ideia de quéao forte e enraizada esta a representacéo de
morte e o quao solido € seu Nucleo Central baseado em concepgdes religiosas.
Uma vez que, como ja dito, a forga de uma representagdo social pode ser medida
pelo tempo em que ela consegue permanecer orientando as ag¢des e opinides, por

quantas geragdes consegue existir sem alteragdes (MOSCOVICI, 2003).

Para o autor, “o pensamento social deve mais a conven¢ao € a memoéria do
que a razao; deve mais as estruturas tradicionais do que as estruturas intelectuais
ou perceptivas correntes” (MOSCOVICI, 2003, p. 57). Assim, podemos dizer que,
por exemplo, embora um licenciado em Biologia tenha cursado em 4 anos de
graduagdo diferentes componentes curriculares que procuram  explicar
cientificamente o ciclo da vida, a organizagao e estruturagao do planeta e dos seres
vivos, a Teoria da Evolugdo e homeostase; ele pode atuar como professor
disseminando representagdes sociais sobre a vida e os seres vivos que nao foram

aprendidas na graduagéo, mas apreendidas pela tradigdo e cultura.
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Torna-se pertinente, entdo, que os professores, refltam sobre as
representagdes sociais que tem ajudado a perpetuar com sua atuagdo. Embora, as
representagbes sociais sejam prescritivas, o ciclo de transmissdao de uma
representacéo social pode ser interrompido a partir do momento em que o individuo
toma consciéncia da origem e estrutura dessa representagao e busque outras fontes

para interpretar o conceito ou objeto.

Sistematicamente, consideramos os seguintes desafios ao ensino de ciéncias em
relagdo ao tema morte: tabu cultural e crengas religiosas, sensacionalismo versus
banalizagcdo da morte pela midia, documentos orientadores curriculares e formacéao

inicial de professores.

Por ser um tema interdisciplinar, a morte pode ser trabalhada em diversas
areas e de varias formas. Nao apontamos uma disciplina que deve “assumir a
responsabilidade” de falar sobre morte, seja Ensino Religioso ou Ciéncias/Biologia,
mas consideramos que essa ultima tem potencialidade para levar a discusséo para

além do ambito religioso.

Também nao podemos “preescrever” como deveria ser a formacado de
professores de ciéncias/biologia para dar conta desta demanda sobre a morte. A
tematica ainda tem muito que ser discutida, entdo fica a sugestdo para préximos
trabalhos: A morte na formagao de professores de ciéncias/biologia, bem como as

demandas e discussoes curriculares para tal.
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APENDICE 3 — ROTEIRO DE ENTREVISTA GUIADA

1. Nome:
2. ldade:

3. Sexo:

Guia de Temas:

1. Descrigao do Desenho ( sera pedido a crianga que conte o que desenhou)

2. ldentificagcdo dos elementos presentes (pedir a crianga que nomeie os elementos
da cena ilustrada)

3. Relagéao com a histéria (estimular, quando necessario, a relagao do desenho com

o tema tratado nas histérias contadas)
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APENDICE 4 -ESTUDO DE CASO COMO ESTRATEGIA DE PESQUISA EM MEIO
A PANDEMIA DE COVID-19

Em margo de 2020 a OMS decretou a pandemia do novo coronavirus. Sem

entrar em detalhes, a disseminacédo da doenca e o alto numero de obitos, aliados ao
despreparo do sistema publico e privado de saude, culminaram no isolamento social
como uma das medidas de contencdo da pandemia. Entre as instituicdes afetadas
esta a escola, que se viu impossibilidade de continuar com aulas presenciais.
Tal situacao interfere diretamente no desenvolvimento desta pesquisa, uma vez que
a proposta é fazer a coleta de dados com criangas no ambiente escolar. Em agosto
de 2021, estdo sendo retomadas as aulas presenciais nas escolas publicas de
Goiania, num sistema de revezamento para que n&o haja aglomeracgdes.

Ponderando que a etapa de coleta de dados dessa pesquisa acontecera em
setembro de 2021, onde ja haverao alunos em atividades presenciais, mas que a
qualguer momento esse cenario pode mudar devido as variagdes de disseminacgao
da doenca. Elaboramos, uma estratégia metodoldgica que proporcionara a pesquisa
fora da escola.

A proposta é investigar cinco criangas na mesma faixa etaria (9 a 10 anos),
fora do ambiente escolar, respeitando as medidas de prevencao da Covid-19. Neste
novo formato, via plataforma de videochamada, sera contada somente uma historia
para as criangas para que elas mantenham a motivagdo na atividade, seguida da
elaboragcdo do desenho e entrevista. Tal estratégia se dara, portanto, como estudo

de casos.
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APENDICE 5- CONVITE PARA PARTICIPACAO DA PESQUISA

-l ‘l UNIVERSIDADE DE BRASILIA

2 Programa de
FACULDADE DE EDUCACAO o Pis-Graduagio
U n B PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO s g
CONVITE

Querido (a) aluno (a), sou a professora Monike, estudante de Doutorado na
Universidade de Brasilia. Neste momento estou fazendo um estudo com criancas do
Ensino Fundamental I.

Depois de ouvir minha explicagdo, gostaria de saber se vocé aceita me ajudar a
desenvolver este trabalho. Em caso afirmativo, assinale:

( ) Aceito participar
Nome:
Idade:

Ano:

Obrigada pela sua colaboragao!
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APENDICE 6- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (T.C.L.E.)

‘ ' F
-‘ UNIVERSIDADE DE BRASILIA ’:i;z}ij 4
‘ rograma de

FACULDADE DE EDUCACAO | Pos-Graduagio
U n B PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO PR
Vocé, pai/responsavel pelo
menor, estd sendo convidado(a) a

participar do projeto de pesquisa EDUCAR PARA MORTE: REPRESENTAGOES
SOCIAIS E IMPLICACOES NO ENSINO DE CIENCIAS, da pesquisadora Monike
Hyasmin Gomes Miranda, sob orientagdo da Prof?® Dr*® Maria Helena da Silva
Carneiro.

A seguir, as informagdes do projeto de pesquisa com relagdo a sua participacdo neste
projeto:

1. O estudo se destina a:

° Identificar e sistematizar os elementos que constituiram as representacoes
sociais sobre morte das criangas participantes;

° Compreender como as criangas dao sentido a morte considerando as
experiéncias pessoais, emogodes, crengas religiosas e o contexto sociocultural.

° Elaborar, a partir dos dados, um nucleo figurativo que expresse as
representacdes sociais de morte das criangas.

2. A coleta de dados sera realizada em setembro de 2021.
3. O estudo sera feito da seguinte maneira:

° Sera contada uma histéria para as criangas em que o tema sera morte (livro
infantil e video de animacgao infantil adequados para a idade)

° As criangas serao convidadas a desenhar sobre o que ouviram

° As criangas serao entrevistadas para contar o que desenharam
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4. A sua participagdo sera nas seguintes etapas: autorizando a participagdo do
menor sob sua responsabilidade na pesquisa

5. Vocé sera informado(a) do resultado final do projeto e sempre que desejar, seréo
fornecidos esclarecimentos sobre cada uma das etapas do estudo.

6. A qualquer momento, vocé podera recusar a continuar participando do estudo e,
também, que podera retirar seu consentimento, sem que isso |lhe traga qualquer
penalidade ou prejuizo.

7. As informacbes conseguidas através da participagdo do menor sob sua
responsabilidade na pesquisa nao permitirdo a identificacdo da sua pessoa, exceto
para a equipe de pesquisa, e que a divulgagcdo das mencionadas informacdes so
sera feita entre os profissionais estudiosos do assunto apds a sua autorizagao.

8. Vocé recebera uma via do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido assinado
pela pesquisadora.

B o et e ettt rraaas ,
responsavel pelo
7= 0T P UPRSRRR que foi

convidado a participar da pesquisa, tendo compreendido perfeitamente tudo o
que me foi informado sobre a participagdo no mencionado estudo e estando
consciente dos direitos, das responsabilidades, dos riscos e dos beneficios que
a participagao implicam, concordo em autorizar a participagdo do menor e para
isso eu DOU O MEU CONSENTIMENTO SEM QUE PARA ISSO EU TENHA
SIDO FORCADO OU OBRIGADO.

Endereco da equipe de pesquisa

Instituicdo: Universidade de Brasilia- Faculdade de Educacgao

Endereco: Campus Universitario Darcy Ribeiro, Brasilia-DF | CEP 70910-900
Pesquisadora: Monike Hyasmin Gomes Miranda

Telefone: (62)98278-5608

E-mail: moniike.g@gmail.com

Orientadora: Maria Helena da Silva Carneiro

E-mail:_airamcarneiro@gmail.com
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Brasilia , de de

Assinatura ou impressao datiloscépica do(a) voluntario(a) ou responsavel legal e
rubricar as demais folhas

Nome e Assinatura do Pesquisador pelo estudo (Rubricar as demais paginas)
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APENDICE 7- EXEMPLOS DE DUAS ENTREVISTAS

1- Transcrigé@o Entrevista Aluno Luigi (M; 8 anos)

Monike: Luigi, quantos anos vocé tem?

Luigi: Oito.

Monike: Me conta o que que vocé desenhou...

Luigi:: O inferno. Ai, aqui é o céu, onde que o inferno fica e o Deus.
Monike: Mesmo? E o que que ta acontecendo aqui no inferno?
Luigi:: Aqui é a batalha. E que eu ndo consigo fazer direito...
Monike: H&.

Luigi:: Ai, aqui é o vulcgo e aqui é a lava.

Monike: E o que que esta acontecendo aqui?

Luigi:: Esse aqui é o enforcamento, porque aqui é o inferno. E aqui é arco e flexa.
Monike: Essas pessoas estéo no inferno por qué?

Luigi:: Porque ele pegou ele, pegaram eles e mataram...

Monike: Ai, quem matou?

Luigi:: O Inferno...

Monike: Esse ser aqui? Como que ele Chama?

Luigi:: E... Capeta.

Monike: O capeta matou essas pessoas? Por que?

Luigi:: Porque eles eram do mal.
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Monike: Eles eram maus? E aqui? A parte de cima.

Luigi:: E os anjos...

Monike: Os anjos? E aqui € uma pessoa?

Luigi:: Néo, € o... o Deus.

Monike: Deus. Esse do meio é Deus...

Luigi: E esse aqui é o Deus, também, batalhando com ele...
Monike: Ah, ele desceu batalhando... Por que que eles estdo batalhando?
Luigi:: Porque ele quer ganhar do bem, néo, do mau!
Monike: E a morte?

Luigi:: A morte quer ganhar dele....

Monike: Quem é a morte?

Luigi:: Esse.

Monike: O capeta?

Luigi:: Ai, é o tridente dele.

Monike: Ah, o tridente. Foi ele que matou essas pessoas?
Luigi: (balangou a cabega positivamente)

Monike: Entendi... Onde vocé se inspirou para fazer esse desenho? Vocé ja viu em
algum lugar?

Luigi: Eu vi.

Monike: Onde?

Luigi:: Num... num... Num lugar. Ndo lembro aonde.

Monike: Ta. Vocé Conversa sobre, sobre esse assunto de morte la na sua casa?
Luigi: (balangou a cabecga negativamente)

Monike: Ndo? Geralmente vocé vé sobre esse assunto onde?
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Luigi:: Na minha cabeca...

Monike: Na sua cabeca? Ta. Vocés vdo em alguma igreja?

Luigi:: Ah, minha irmé& vai quase todo dia na igreja com o namorado dela...
Monike: E vocé?

Luigi:: Minha mae e eu ficamos em casa!

Monike: Nao vai em nenhuma igreja?

Luigi:: (balangou a cabega negativamente)

Monike: Entendi. Tem mais alguma coisa que vocé gostaria de falar sobre morte,
sobre o seu desenho?

Luigi:: AH, esse aqui é o vulcdo derramando lava.
Monike: Entend..

Luigi:: Ai, eles derreteram...

Monike: Essas pessoas estao derretendo?
Luigi:: (balangou a cabecga positivamente)
Luigi:: Essa aqui é a forca e o arco e flexa.
Monike: Quem langou essa flexa nele?
Luigi:: Ele! (apontou a figura do capeta)
Monike: Ah. Entendi... O capeta, né.
Luigi: Uhum. Mas (incompreensivel)
Monike: Entdo ta bom. Obrigado, viu?
Luigi: Posso ir?

Monike: Pode!
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2- Transcrigao Entrevista Aluno Woody (M; 9anos)

Monike: Woody, quantos anos vocé tem?
Woody: Nove.

Monike: Me conta, o que que vocé desenhou?

Woody: Eu desenhei um anjo...

Monike: Um anjo... Que mais?

Woody: Isso daqui € um deménio.

Monike: Um demoénio... E ai, o que que eles estdo fazendo nesta cena?
Woody: Um machado.

Monike: Um machado...

Woody:Um vulcéo atras...

Monike: Um vulcdo... E do outro lado aqui, esquerdo, de azul, é o qué?
Woody: Deus.

Monike: Ah... ta. E ai, que que significa?

Woody: O Anjo vai, vai lutar com Deus...

Monike: O anjo, o qué?



Woody: O Deus vai lutar contra o demonio.

Monike: Ah ta, e ai?

Woody: O demébnio tem... Deixa eu aqui, eu esqueci o nome. Um machado...

Deus tem um parceiro anjo.

Monike: Hum. E por que eles estéo lutando?

Woody: Porque o demdnio matou uma pessoa.

Monike: Ha.

Woody: E o Deus quer se vingatr... so!

Monike: Entendi. Entdo, quem mata as pessoas é esse aqui, 0 demdnio?
Woody: Sim

Monike: E aonde ta essa pessoa?

Woody: Eu néo fiz ela néo.

Monike: Ta, mas vocé sabe porqué que ele matou?
Woody: (balangou a cabega negativamente)

Monike: E ele matou com o machado?

Woody: Sim.

Monike: Essa parte vermelha aqui no machado é o qué?
Woody:: Sangue.

Monike: Da pessoa?

Woody:: Uhum (positivamente)
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Monike: E Deus quer se vingar?

Woody: Sim.

Monike: A morte, neste caso aqui, foi ocorrida pelo demdnio?
Woody: Demonio.

Monike: Aham. E Por que que ele matou?

Woody: O demébnio?

Monike: Aham.

Woody:: Ele ndo gosta das pessoas, ele so mata!

Monike: Hum.. ta. todas as pessoas que morrem, foi ele que matou?
Woody:: Sim.

Monike: Sim? Entendi...
Vocé gostaria de falar mais alguma coisa sobre a morte? Sobre o seu desenho...

Woody:: Nao!

Monike: Vocé frequenta alguma igreja?
Woody:: (balangou a cabega positivamente)
Monike: Qual?

Woody:: Universal... bem ali embaixé&o.
Monike: Ah, Universal... Evangélica, né?
Woody: Sim...

Monike: La na sua casa Vocés conversam sobre isso? Sobre morte?
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Woody:: néo...

Monike: E hoje vocé, é... acha que te inspirou essa cena?

Woody: Eu ja vi na televisgo so.

Woody:: Ah, na televisgo...Entdo ta bom, obrigada, viu?.
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