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RESUMO

O objetivo desta Tese foi analisar as caracteristicas individuais, familiares e escolares de
estudantes em situacdo de Atendimento PedagOgico Domiciliar no Distrito Federal. Em
restrito, os objetivos especificos foram: (i) identificar quem séo, quantos sdo e onde estdo
matriculados os estudantes em situacdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar no Distrito
Federal; (ii) caracterizar as familias dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal, quanto a dindmica organizacional; (iii) caracterizar o
atendimento escolar ofertado aos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal; (iv) identificar as percepcdes de professores e de familiares
sobre as caracteristicas dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no
Distrito Federal; (v) analisar as estratégias implementadas pelos trabalhadores da Educacdo da
rede publica do Distrito Federal, visando formar a rede de apoio ao estudante em situacdo de
Atendimento Pedagogico Domiciliar; e (vi) discutir as politicas publicas para o Atendimento
Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal. Este estudo, de natureza qualitativa, é uma
pesquisa exploratdria. Quanto aos procedimentos metodoldgicos para a recolha de dados,
foram realizadas pesquisa documental e pesquisa de campo, a depender do foco e do contexto.
Para a primeira, foram utilizados os seguintes instrumentos: carta de solicitacdo de dados;
documentos disponibilizados nas paginas eletrénicas da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal e das Secretarias de Educacdo dos estados brasileiros e nas paginas dos
Conselhos Estaduais de Educacdo e das Camaras legislativas. Ja, para a realizacdo da
segunda, foram feitos roteiro de entrevistas, entrevistas semiestruturadas, jogo da memoria
eletronico e utilizagdo da plataforma do Google Meet, a qual disponibiliza recursos de
gravacdo e diario de campo. Os dados foram analisados com base na técnica de analise de
contetido, tendo como suporte a ferramenta de andlise do software Maxgda. A tese estd
estruturada no formato Multipaper, com sete secOes. Os artigos estdo separados
estruturalmente, mas, interligados para atender ao objetivo geral da pesquisa. Entre os
achados da pesquisa, elencamos: (i) 18 estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal, segundo as Coordenacfes Regionais de Educacdo, e duas
solicitacbes em andamento, mas de acordo com as unidades de ensino sdo apenas nove; (ii)
entre as caracteristicas das familias, observamos serem elas constituidas em sua maioria no
afeto, com fortes presencas da socioafetividade e da busca pela garantia de direitos; (iii)
observamos que a concepcdo de desenvolvimento humano das professoras do Atendimento
Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal é importante nas acles desenvolvidas na
organizacdo do trabalho pedagdgico; (iv) encontramos dados referentes as caracteristicas dos
estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal, os quais
corroboram o entendimento do sujeito, como proposto por Vigotski: a existéncia de um
sujeito que possui aspectos da filogénese, da sociogénese e da ontogénese, constituindo a sua
singularidade; (v) as redes de apoio ao estudante em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal e as estratégias implementadas tém elementos conexos ao
reconhecimento da relevancia da modalidade de ensino, a luta das familias em prol da
escolarizacdo dos seus filhos acamados e a inércia da Secretaria de Estado de Educacgédo do
Distrito Federal, sobre o Atendimento Pedag6gico Domiciliar. (vi) Concluimos, portanto, que
as leis sdo insuficientes para garantir a oferta do Atendimento Pedagogico Domiciliar no
Distrito Federal; €, a nosso ver, esse atendimento necessita, além de leis, de a¢Ges coletivas e
de discussbes permanentes com diversos seguimentos da sociedade.

Palavras-chave: Educacdo, Atendimento Pedagogico Domiciliar, Escola e familia, Rede de
apoio, Politicas Publicas.



ABSTRACT

The aim of this thesis is to analyze the individual, family, and school characteristics of
students under Pedagogical Home Care in the Federal District. The specific aims were: (i) to
find out who and how many students are under Pedagogical Home Care in the Federal District
and in which schools they are enrolled; (ii) to characterize the families of students in
Pedagogical Home Care in the Federal District regarding organizational dynamics; (iii) to
characterize the school support given to students under Pedagogical Home Care in the Federal
District; (iv) to identify teachers” and family members” perceptions concerning the
characteristics of students under Pedagogical Home Care in the Federal District; (v) to
analyze the strategies implemented by Education workers in the public school system of the
Federal District and, (vi) to discuss public policies for Pedagogical Home Care, specifically in
the Federal District. This qualitative study is exploratory research. As for methodological
procedures for data collection, including both Documentary Research and/or Field Research,
depending on the focus and context. For the first, data collection instruments: data request
letter, available documents on the website of the State Department of Education of the Federal
District and of the education secretariats of the Brazilian states; from the State Councils of
Education and Legislative Chambers. Already, for the realization of the second, interviews
were scripted, semi-structured interview script, electronic memory game, use da Google Meet
platform, which makes available recording facility and field diary. Data were analyzed using
the content analysis, supported by the analysis tool the software Maxqda. The thesis is
structured in the Multipaper format with seven sections. The articles are structurally separated
but interconnected to meet to the general aim of the study. The research findings are as
follows: (i) 18 students under Pedagogical Home Care in the Federal District, according to the
regional coordination of Education, and two applications in progress, but according to the
schools there are only nine; (ii) among families” characteristics, we observed that they are
mostly constituted in affection, show strong social-affectivity and seek for the guarantee of
rights; (iif) we observed that the conception of human development by the teachers of the
Pedagogical Home Care in the Federal District is important in the actions developed in the
organization of the pedagogical work; (iv) we found data on the characteristics of students
under Home Pedagogical Care in the Federal District that corroborate the understanding of the
subject as proposed by Vygotsky: the existence of a subject that has aspects of phylogenesis,
of sociogenesis and of ontogenesis, which constitute its uniqueness; (v) the support networks
for students under Home Pedagogical Care in the Federal District and the strategies
implemented have elements related to the recognition of the relevance of the teaching
approach, the struggle of families for schooling bedridden children, and the inaction of the
Department of Education of the Federal District to carry out Pedagogical Home Care; and (vi)
we conclude, therefore, that laws alone do not guarantee the provision of Pedagogical Home
Care in the Federal District, in our view, laws must be supported by collective actions and
permanent discussions with different segments of society.

Keywords: Education, Pedagogical Home Care, School and Family, Support Network, Public
Policy.
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CAPITULO |
1 INICIANDO NOSSAS REFLEXOES
1.1 Memorias de uma professora/pesquisadora: como cheguei até aqui?

Concordo ou descompasso.
pensar ou s6 desafinar.

O que me desperta,

se pauta em conjeturar, agir
Petrificar momentos.

Sentir a beleza da incerteza,
Talvez sonhar com o vazio

Na linearidade complexa da rotina
Tudo t&o certo em suas verdades
Mas vejo e quero a faceta errada
Torta, incompleta, exclusa
Porque nada sei do futuro
Carrego 0 passado que sou
Fagulhas de um tempo

N&o quero esquecer ou lembrar
Me desafio a reescrever
Descobrir o que importa

Nas regras da vida

Talvez seja 0 que ndo esta aqui
Dito, explicito, citado, nomeado, interpretado.
(Helma Salla, 2021)

Neste texto introdutorio, narro alguns acontecimentos sobre minhas trajetérias pessoal,
profissional e académica, na tentativa de apontar indicios sobre as seguintes indagacdes:
“Como cheguei até aqui?” e “Como cheguei ao objeto de estudo desta tese?”. Ao perfazer
esse caminho, trago a mostra relagBes entre inquietacbes da pesquisadora e experiéncias da
minha histdria de vida. Para Ochs e Capps (1996), uma das possibilidades da narrativa é
atribuir significados aos acontecimentos cuja organizacdo varia, a depender da subjetividade
do narrador e de suas intencionalidades.

Tenho boas lembrangas da minha época de meninice, das travessuras, descobertas e
sonhos soltos. Recordo-me do trabalho na feira livre quase todos os dias pela manha e do
“olha a banana”! Lembro-me, também, da escola publica: a hora do lanche, a professora
Marlene, a horta, o caderno encapado com pléstico de arroz, a cartilha “Caminho Suave”, a
amarelinha, a bola de meia, o jogo de “adedonha” na beira da cama do meu irmao, os dribles
nas regras escolares rigidas, a chinela que usava para ir a escola, os problemas na caligrafia, a

felicidade da estrela na tarefa. RecordacGes misturadas sobre a infancia.
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Tais memdrias remetem, por outro lado, & busca por acesso a escolarizagdo em meio
ao tratamento da doenca crénica sazonal de um dos meus quatro irm&os. Desde 0s sete anos
de idade, o cuidado com sua salde o deixava impossibilitado de frequentar a escola nos meses
mais frios. Tempos dificeis: inUmeras vezes ele precisava ficar hospitalizado, sem contar as
dezesseis cirurgias no mesmo membro do corpo. Juntos, passamos por varios momentos de
apreensdo diante da possibilidade de amputacéo ou da felicidade quando ele se recuperava.

De acordo com Hydén (1997), as doencas cronicas mudam os percursos das pessoas,
as suas relacdes sociais, assim como demandam outros bens e servigos. Posso afirmar que a
doenca marcou a biografia de minha familia. Percorrendo memorias de uma época dificil, mas
também de muitas mudancas e aprendizados, recordo-me das lutas diarias e incansaveis de
minha mée, Maria Luiza.

Por causa da situacdo de enfermidade do meu irmdo, passamos por muitas mudancas.
A familia precisou migrar do interior para Goiania, capital do estado de Goias, em busca de
acesso aos servicos de salde. Foram muitas as intempéries enfrentadas: os cuidados no
transporte e deslocamento de uma crianca acamada; o afastamento da escola nos periodos
relacionados a crise da doenca; 0s preconceitos social e escolar, conexos a falta de
informacdo. Certamente, essa vivéncia me fez entender a importéncia da participacdo da
familia na promocao da escolarizagdo de estudantes com doencas cronicas, hospitalizados ou
acamados, bem como a necessidade de politicas publicas e a¢Ges educacionais voltadas as
demandas desses sujeitos.

Em 1992, na condicdo de estudante do curso de Licenciatura e Bacharelado em
Quimica, na Universidade Federal de Goias (UFG), que, posteriormente, dei seguimento
apenas a licenciatura, tive a oportunidade de iniciar a atuacdo como professora temporéria, na
Secretaria de Educacdo do Estado de Goias (SEDUC/GO), desde que iniciei a referida
graduacao.

Atuei em escolas nas cidades de Goiania e Senador Canedo, entre 1992 e 1995,
principalmente na disciplina de Quimica. Recordo-me que as aulas eram prazerosas e que
foram muitos os aprendizados. Para enfrentar os desafios do inicio da carreira docente,
busquei a parceria de alguns professores que pudessem me ajudar a compreender 0 espago
escolar e as dinamicas estabelecidas nele. Sempre compartilhava com alguns colegas de
profissdo o incdbmodo diante da quantidade de adolescentes, jovens e adultos que se evadiam
da escola por motivos variados: a necessidade de trabalhar, a reprovacgéo escolar, situacoes de
violéncia e gravidez, além das doencas que acometiam tantos os estudantes quanto 0s seus

familiares.
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Em 1997, quando assumi o cargo de professora efetiva na disciplina de Quimica, na
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), fui alocada no Colégio
Agricola de Brasilia. Nessa instituicdo, o ensino do referido componente curricular
relacionava-se a agricultura ou, numa perspectiva interdisciplinar, ao desenvolvimento de
atividades vinculadas a analise do solo e da agua, ao uso de agrotdxicos e preservacao do
meio ambiente. Nessa época, 0 ensino de Quimica centrava-se na abordagem Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

Mas o que quero ressaltar é o seguinte: no Colégio Agricola de Brasilia, havia dois
grupos distintos de estudantes: os internos, que eram oriundos das regiGes de Goias e do
Nordeste do Pais, e 0s ndo internos, que moravam nas redondezas da escola. A questdo da
evasdo também estava presente no referido contexto, o primeiro grupo tinha uma grande
incidéncia de problemas de saude, a exemplo de gripes e resfriados. Quando aconteciam casos
mais graves de adoecimento, voltavam para seus lugares de origem. Além disso, as
desisténcias, de modo geral, relacionavam-se principalmente aos casos de exclusdo interna,
devido as sucessivas reprovacdes, aspecto notadamente comum em uma escola preparada para
pessoas fisicamente saudaveis, no padrao estipulado.

No ano de 2000, fui alocada em um Centro Educacional (CED). Era uma pequena
escola rural, o Centro Educacional Taquara, em Planaltina — DF, onde trabalhei com a
disciplina de Quimica e com aulas de laboratdrio. A aprendizagem na area agricola permitiu
um trabalho interdisciplinar, em uma perspectiva CTSA, nas aulas de Quimica. Nesse
contexto, juntamente com o0s estudantes, reativamos a horta da escola, trabalhamos com a
reutilizacdo de materiais, desenvolvemos um projeto de coleta seletiva, além da pratica de
grupos de estudos. Os problemas da evasdo relacionados a gravidez na adolescéncia, a
reprovacao escolar e ao adoecimento também estavam presentes e faziam parte do cotidiano
escolar.

Uma das experiéncias marcantes foi a busca pela continuidade da escolarizacdo e a
aprendizagem de um estudante que faltou muitas aulas como consequéncia de um problema
de saude. Conversei com os estudantes sobre a situacdo e, ap6s o aval da gestdo escolar,
montamos um grupo de reforgo escolar. Tal acdo contemplou estudantes com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE), aqueles que se destacavam e desejavam prestar concursos
publicos e, principalmente, os estudantes que faltaram as aulas por motivo de saude. As
tematicas abordadas eram do cotidiano, intencionalmente direcionadas para os contedos

relacionados a Fisica, a Quimica e & Matematica, em dialogos de construcéo de saberes.
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Tenho consciéncia de que tal acdo se configurou em uma solucdo temporaria e pontual
para a evasdo escolar. Afinal, trata-se de um fendbmeno complexo, provocado por variados
motivos que extrapolam a questdo do adoecimento. Entretanto, essa experiéncia deixou uma
marca positiva: sempre gque encontro algum estudante daquela época, recordamos os ganhos
obtidos.

Em 2003, iniciei atividades docentes no Centro Educacional 01 de Planaltina/DF
(CED 01/Planaltina), onde fiquei alocada até 2016, quando obtive licenca renumerada para
cursar o mestrado. Nessa escola, ministrei aulas de Quimica, desenvolvi atividades de ensino
no laboratério de Quimica, além de atuar no Projeto de Aceleracdo de Aprendizagem, que
visava diminuir a defasagem idade/série.

No final de 2013, participei de um processo de selecdo para atuar na Sala de Recursos
Generalista, no atendimento educacional a estudantes com deficiéncia. Em 2014, por alguns
meses, trabalhei no Centro de Ensino Fundamental Rio Preto (CEF-Rio Preto), situado na
zona rural de Planaltina/DF. Na ocasido, desenvolvi atividades mediadoras voltadas a inclusdo
escolar, aulas, atendimentos e assessoramentos. Propus também atividades conexas ao ensino-
aprendizagem na area de Exatas, assim como palestras para os professores e as familias sobre
a importancia do respeito a diversidade e as diferencas, na perspectiva da Educacao Inclusiva.

O trabalho que estdvamos desenvolvendo era prazeroso e, de certo modo,
significativo. Nessa época, participava de um curso no Centro de Aperfeicoamento dos
Profissionais de Educacdo (EAPE), em que a formadora nos instigava a questionar a realidade
posta aos estudantes com deficiéncia, bem como pensar sobre os desafios e as possibilidades
de inclus&o.

Para responder a provocacgéo da formadora e realizar a atividade proposta, lembrei-me
de um estudante da escola em que estava alocada anteriormente. Ele tinha aulas em casa.
Entre as questdes que levantei junto a direcdo e ao professor que o atendia, elencamos: por
que ele era apenas um nome no diario? Quem era esse adolescente? Por que ele ndo convivia
conosco? Ao conversar com a direcdo, fiquei sabendo que seu acesso a escolarizacéo tinha
sido determinado por via judicial. Tratava-se de um estudante em situagcdo de Atendimento
Pedagogico Domiciliar (APD).

Como participava de muitos cursos de formacdo continuada na EAPE e em outras
instituicdes, ainda no primeiro semestre do ano letivo de 2014, a diregdo da escola me
convidou para trabalhar diretamente no APD com o referido estudante, que, a época, cursava

0 segundo ano do Ensino Médio.
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Aceitei 0 convite e iniciei o trabalho de APD do estudante, aqui chamado de André,
um jovem de 17 anos com doenga neuroldgica degenerativa. Devido a gravidade do seu
quadro, André tinha aulas domiciliares diariamente, durante duas horas. Na condi¢do de
professora do APD, precisava adequar contetdos escolares as Necessidades Educacionais
Especificas (NEE) do estudante, mas, principalmente, desenvolver seus potenciais, que eram
imensos. Senti que precisava de ajuda, o que demandou uma maior aproximagdo com a
universidade.

Existia a necessidade de discutir a inclusdo para além dos espacos fisicos da escola,
precisava dialogar com outros saberes., Entdo, na mesma época, na condi¢cdo de aluna
especial, ingressei no Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias da Universidade de
Brasilia (PPGEC-UnB), ao tempo em que iniciei a participacdo no seguinte projeto de
Pesquisa e Extensdo da Faculdade UnB Planaltina (FUP), Educacéo e Psicologia: Mediacbes
possiveis em tempo de inclusdo, liderado pela Prof.2 Dr.2 Juliana Caixeta. Desde entdo, atuei
como membro voluntério até o inicio de 2019.

O projeto foi importante para ajudar a propor contextos de ensino-aprendizagem que
atendessem as NEE do estudante em situacdo de APD, o que possibilitou reflexdes sobre a
atuacdo docente, interligando espacos e saberes entre a universidade e a Educagdo Basica. A
respeito desse projeto assim pontuam Sousa, Caixeta e Francga (2016):

O foco do nosso trabalho, que é vinculado ao Programa de Consolidacdo das
Licenciaturas (Prodocéncia), da Universidade de Brasilia, unidade Faculdade UnB
Planaltina (FUP), tem sido desenvolver competéncias docentes relacionadas a
pratica da inclusdo na universidade, na escola, onde quer que ela esteja e exerca esta
fungdo social de educar na perspectiva de um ser humano mais reflexivo no seu
fazer social e profissional, com conhecimento e habilidade para o exercicio da
cidadania e da ética em contextos diversos, complexos e fluidos. Portanto, para a
construcdo de contextos educacionais promotores de inclusdo escolar e social, 0s
espacos de formagdo estdo situados nas possibilidades que emergem do encontro
entre a equipe com o outro e seus contextos, o que é favorecido quando adotamos
uma pratica metodolégica que também se coaduna com os principios tedricos que
orientam nossa pratica: a metodologia qualitativa com delineamento da pesquisa-
acio (SOUSA; CAIXETA; FRANGA, 2016, p. 95).

Os desafios no APD de André foram vencidos, um a um, em raz&o da parceria com a
comunidade escolar e a universidade. Todavia, foram igualmente acompanhados por inimeras
inquietagOes: ‘Como garantir a inclusdo de um estudante de 17 anos na escola regular sem
estar fisicamente na sala de aula?’; ‘Como mediar os conhecimentos escolares de forma
interdisciplinar, de modo que pudessem fazer sentido para um estudante com um diagndstico

de quase morte?’; ‘Como mediar “as coisas” da ciéncia e do conhecimento, e, ainda, como

motivar seu interesse pela ciéncia e a responder questionamentos sobre a ciéncia das coisas?’.
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As respostas para essas perguntas foram sendo construidas e, provisoriamente,
respondidas no dia a dia, a medida que o trabalho acontecia colaborativamente com a
comunidade escolar, a familia do estudante e as professoras da Universidade de Brasilia
(UnB), Renata Razuck e Juliana Caixeta, além da parceria com o professor Paulo Franca, da
Rede Sarah de Hospitais de Reabilitacdo. Tais parcerias contribuiram para uma abordagem
com temdticas que interessavam ao estudante, considerando suas especificidades e
relacionando os conteddos escolares ao seu cotidiano, na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Outro ganho que tivemos na experiéncia do APD com André se refere a forma de
mediagdo dos conteudos educacionais. Desenvolvemos uma metodologia chamada “mediagao
narrativa interdisciplinar”, cujos temas escolares eram trabalhados com 0 uso de narrativas.
Nessa estratégia metodologica, o conteddo abordado surge a partir do interesse do estudante
que, junto a professora, busca informacgdes em videos, palestras, reportagens, livros e colegas
de classe. Ao final desse percurso de mediacdo, o professor, a partir da interagdo com o
estudante, elabora questionamentos sobre os temas discutidos e ja projeta temas a serem
abordados na préxima mediacdo, sempre levando em consideracédo a relacdo contetido/serie e
o0 cotidiano no qual o estudante se encontra.

Para além dessa interacdo entre o estudante e a professora, a experiéncia no APD de
André extrapolou fronteiras e lugares, transbordou as paredes de sua casa e adentrou
virtualmente no contexto escolar. Assim, usando o WhatsApp, André e seus colegas
conversavam diariamente e, com isso, foi possivel sua inclusdo na sala de aula, mesmo diante
da impossibilidade de sua presenca fisica. Durante esse ano de 2014, suas visitas presenciais a
escola foram apenas duas, porém muitas outras formas de interacdo e pontes foram criadas,
inclusive quando André apresentava seus trabalhos aos colegas e professoras da escola
regular, utilizando-se de slides em powerpoint. Com tudo isso, notamos avancos significativos
no seu desenvolvimento.

Essa experiéncia profissional, que foi além da atividade de pesquisa, apresentacao de
trabalhos em congressos (MAGALHAES; CAIXETA; SALLA, 2016; SALLA; SANTOS;
RAZUCK, 2014) e publicagdo de capitulo de livro (SALLA; SANTOS; RAZUCK, 2015),
suscita diferentes aprendizados sobre a Educacdo Hospitalar, especialmente no cenério do
APD. Nesse sentido, defendemos que o diagndstico ndo pode servir como justificativa para
limitar o acesso ao conhecimento e barrar o desenvolvimento do sujeito, mas, sim, apontar
caminhos para conhecer as singularidades do estudante e organizar o trabalho pedagdgico,

favorecendo a incluséo, o desenvolvimento e a aprendizagem do sujeito em situacdo de APD.
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Outro ponto é a importancia de se estruturar uma rede de atencdo ao estudante em
situacdo de APD. Para isso, é necessario o estabelecimento de parcerias com a escola, a
familia, a universidade e a comunidade, extrapolando, assim, as barreiras e limitacGes fisicas,
potencializar as interacfes entre o estudante em situacdo de APD e a escola regular, além da
adequacdo curricular e do emprego de metodologias que atendam as singularidades e as
caracteristicas individuais do estudante em APD.

No ano de 2015, com a mudanca de gestdo politico-administrativa no Distrito Federal,
ocorreram mudancas na SEEDF, e o direito a educacdo de André, no ambito do APD, lhe foi
negado. Solicitamos ao SEEDF que tal direito fosse assegurado ao estudante, pois sabiamos
da importancia de ndo interromper o desenvolvimento de sua escolarizagdo. Porém, a resposta
da referida instituicdo foi a de que ndo havia normativo que previsse esse atendimento,
portanto, ndo seria possivel atender a essa demanda. No final do referido, ano, André foi a
Obito, sem que fosse reintegrado ao processo de escolarizacdo pela SEEDF. Tal fato nos
remete a Freitas (1995), que argumenta que a burocratizacdo do Estado se coloca a servigo da
exclusdo, negando a muitos sujeitos o direito a escolarizagéo.

Ainda nesse percurso de Educacédo Inclusiva, do ano de 2016 até 2018, vivenciei uma
excelente experiéncia de parceria entre a universidade e a escola basica, em busca da inclusdo
de estudantes oriundos de um Centro de Ensino Especial (instituicdo exclusivamente para
estudantes com deficiéncia), através do Projeto de Pesquisa e Extensdo da Faculdade UnB
Planaltina (FUP), Educacdo e Psicologia: mediacdes possiveis em tempo de inclusdo. O
contexto foi o seguinte: os referidos estudantes precisavam cursar o Ensino Médio, no
entanto, a SEEDF ofertava apenas o Ensino Fundamental. A Instituigdo os colocou em Centro
Educacional, em uma turma separada formada apenas por pessoas com deficiéncia, e
disponibilizou trés professores para trabalharem todos os componentes curriculares do Ensino
Médio, em uma adaptacédo da EJA.

Os participantes dessa pesquisa-acdo foram os trés docentes da turma, alguns
integrantes do projeto (apenas os que eram graduandos no curso de Ciéncias) e os estudantes.
As atividades eram realizadas uma ou duas vezes por semana, as tematicas eram decididas em
conjunto e abordadas de forma interdisciplinar. Os temas trabalhados foram: o mosquito
Aedes Aegypti em Lima et al. (2017); Alimentacdo saudavel, em um enfoque sobre a
Educacdo Matematica Inclusiva; Crescimento das plantas; uso de estufas e horta; ENEM
Inclusivo — em que abordamos a possibilidade do ingresso no ensino superior pelo ENEM e

as adaptacOes as quais 0s estudantes tinham direito. Para além da referida pesquisa, o fruto
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mais significativo desse trabalho refletiu-se no cotidiano dos estudantes, oportunizando a
inclusdo escolar.

No primeiro semestre de 2018, o grupo se dividiu tinhamos uma nova turma de
estudantes do Centro Educacional, além de uma turma com estudantes egressos que ja havia
concluido o Ensino Médio. As aulas foram ofertadas pelos graduandos do Curso de Ciéncias
Naturais da FUP. Um dos frutos desse trabalho, no &mbito da Educagdo Inclusiva, foi o
ingresso de um estudante com deficiéncia intelectual na universidade, em um curso de
graduacao.

As atividades desenvolvidas nesse contexto reafirmaram as convic¢Ges em relagdo a
inclusdo e a importancia do APD. Apo6s o 6bito de Andreé, senti necessidade de encontrar um
caminho que mudasse o contexto de negacdo de acesso a Educacdo dos estudantes acamados.
Coloquei como meta, profissional e académica, sistematizar normativos para possibilitar o
atendimento de estudantes que, por motivo de doenga, ndo podem frequentar a escola. A
perspectiva era de auxiliar a comunidade escolar na construcdo de contextos favoréaveis a
inclusdo efetiva de todos na escola.

No primeiro semestre de 2016, ingressei no Programa de P6s-Graduacao stricto sensu
— nivel Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias (PPGEC), da Universidade Estadual de
Goias (UEG), tendo como orientador o Prof. Dr. Geraldo Eustaquio Moreira, que abracou a
proposta de pesquisa.

Pontuo que ja havia tentado entrar em outros programas de mestrado, mas a tematica
por mim proposta ndo interessava a muitos pesquisadores. Mas o referido professor nédo
apenas apostou no projeto de pesquisa, como também apoiou todo o desenvolvimento da
investigacdo, o que demostra seu envolvimento com pesquisas de compromisso social e
educacional, relacionadas a inclusdo no contexto do “chdo da escola”.

Em marco de 2017, com um ano e trés meses de mestrado, defendemos a dissertacédo
intitulada “O Atendimento Pedagdgico Domiciliar de alunos que ndo podem frequentar
fisicamente a escola: o caso do Distrito Federal” (SALLA, 2017). Essa pesquisa teve como
objetivo contribuir para as investigacdes sobre o APD, na perspectiva da Escola Inclusiva,
priorizando os aspectos relacionados a sua efetivagcdo por meio da elaboragdo de uma proposta
de normativo direcionado a SEEDF e a comunidade escolar como um todo.

Na “Sugestdo de normativa para a organizagdo do Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no ambito da Secretaria de Estado de Educag¢do do Distrito Federal”, abordamos as
seguintes temaéticas: O direito & educacdo e ao APD; Quem € o estudante que recebe o APD;

O contexto do APD; Qual a importancia das Diretrizes para o APD. Também foram
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apresentadas outras tematicas: a necessidade do convénio entre as Secretarias de Estado de
Educacgdo e Saude do Distrito Federal; Quem sdo os professores que serdo disponibilizados
pela SEEDF para o Atendimento Pedagdgico Domiciliar; Procedimentos para iniciar o
Atendimento Pedagdgico Domiciliar; Reunides de integracdo entre equipes medicas e
profissionais da educacéo; O dossié do estudante atendido no APD; AcGes da escola; Agdes
do hospital; As atividades pertinentes ao professor do APD; Adequacao das condicdes fisicas;
Adequacdo dos materiais pedagdgicos; Aspectos pedagdgicos; Processo de integracdo com a
escola; Processo de integracdo com a familia; Rede de apoio integrada ao professor; Cursos
de formacdo continuada e Recursos para adequacdo dos instrumentos didatico-pedagdgicos.

No entanto, no Regimento da Rede Publica do Distrito Federal é perceptivel a
auséncia de uma politica pablica que realmente vise a oferta do APD. De fato, o documento
atribui exclusivamente a escola a responsabilidade de propor a organizacdo e o
desenvolvimento de atividades pedagodgicas domiciliares e ndo explicita se essas tarefas serdo
desenvolvidas por professores ou com a familia. Sendo assim, entendemos que exercicios e
trabalhos para casa ndo atendem as NEE dos estudantes que precisam estar em situacao de
APD:

Art. 284. A escolaridade e o atendimento educacional especializado em classe
hospitalar e/ou em domicilio aos estudantes matriculados em unidades escolares e
impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de tratamento de sadde prolongado,
que implique internagdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia em
domicilio, serdo garantidos por meio de atividades pedagdgicas domiciliares, sob a
responsabilidade da equipe gestora, do corpo docente e familia e/ou responsavel
legal do estudante, devidamente previstos no Projeto Politico Pedag6gico — PPP da
unidade escolar (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 104).

O estudante em situacdo de APD precisa de uma rede de apoio, formada pela escola,
pela familia e outros atores sociais de que necessitarem. A participacdo dos responsaveis é
primordial na educacdo, mas eles ndo sdo professores, existem acdes de ensino-aprendizagem
importantes para o desenvolvimento do sujeito.

Outro ponto que trata das a¢des visando a escolarizacdo no APD perpassa pelo Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola, demandando uma organizacdo em nivel de Secretaria de
Estado de Educacdo. Afinal, o corpo docente ndo pode se deslocar para a residéncia, sem que
haja uma protecdo aos seus direitos pessoais e trabalhistas, ou seja, 0s gestores ndao podem
envia-los sem que haja uma normativa da SEEDF sobre a tematica, sob possivel pena de
improbidade administrativa.

A SEEDF vem prorrogando a efetivacdo de uma proposta que realmente atenda aos

estudantes que precisam estar em situacio de APD. E possivel perceber que as agdes sao
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timidas e pontuais, como em 20 de agosto de 2019, quando um Grupo de Trabalho organizou
uma comissdo para revisar a proposta de regulamentacdo do APD. A questdo é que a propria
SEEDF parece desconhecer a demanda, pois ndo se propde a dialogar sobre a tematica, a
escutar o “chao da escola”, os envolvidos no APD. Deixar de promover gestées que garantam
o funcionamento dessa modalidade de ensino, com agbes que outorgam aos pais a
responsabilidade do ensino-aprendizagem, € uma forma de negar direitos. Nesse contexto, a
Instituicdo assume o discurso de que cabe a escola apenas enviar atividades pedagdgicas
domiciliares, sem considerar outras dimensdes da aprendizagem, precarizando a
escolarizacdo. A educagdo para todos, que perpassa a qualidade de ensino para além da

matricula, sdo demanda a¢des visando a aprendizagem e ao desenvolvimento do estudante.

1.2 Génese do estudo

Dois dias apds a defesa da dissertacdo de Mestrado, voltei para a SEEDF — o 6rgao
que havia me concedido a licenga para estudos. Com a intencdo de promover alguma
transformacdo na realidade onde estava inserida, fui alocada na Diretoria de Educacdo
Especial (DIEE), visando especificamente trabalhar para a implantacdo do APD no Distrito
Federal. Almejava apresentar a normativa aos meus colegas de trabalho, bem como discuti-la
e igualmente melhord-la. Mas, ap6s cinco meses, por conta de entraves politicos e
institucionais, percebi que ndo poderia desenvolver quase nada do que havia idealizado. Ou
seja, a questdo ndo era apenas um desconhecimento do problema, uma vez que muitos tinham
ciéncia da realidade. Na verdade, parecia tratar-se da falta de interesse politico para a
efetivacdo de reais mudancas em relacdo a garantia do direito a educacdo. Alguns colegas de
trabalho questionavam: “mas quem sdo esses estudantes que precisam do APD? Serd mesmo
que precisam de educacao?”.

Embora ndo tenha conseguido atingir a meta principal, foi possivel propor um curso de
formacdo continuada sobre a tematica. Lembro-me do entusiasmo do meu orientador de
mestrado quando lhe falei do curso e lhe mostrei a ementa, ressaltando que era fruto da
pesquisa que haviamos desenvolvido, afinal, uma das finalidades da normativa se relacionava
a formacdo continuada aos professores.

Propomos, entdo, a realizacdo do curso de formacdo continuada “Atendimento
Pedagogico Domiciliar no contexto da escola inclusiva”. Ele foi estruturado na modalidade
semipresencial, com carga horaria de 90h bipartida em aulas presenciais e atividades no

Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Tal como aponta o titulo do curso, a ementa
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visava abordar questdes relacionadas ao APD no contexto da Educacdo Inclusiva. A formagéo
tinha como perspectiva 0 desenvolvimento de contextos formativos que possibilitassem
reflexdes e acOes, referentes a inclusdo escolar, inclusive no contexto de estudantes impedidos
de frequentar fisicamente a escola, por motivo de salde, ou seja, em internacdo domiciliar.

Quando de sua realizagdo, o curso promoveu debates e aprendizagens relacionados ao
APD no contexto da Educagdo Inclusiva, como forma de garantia do direito a educagdo de
estudantes fisicamente impedidos de frequentarem a escola por motivo de saude. Para tanto,
buscamos alcancar os seguintes propositos: (i) abordar questes relacionadas as leis que
garantem o direito a educagdo, bem como a importancia do APD e a inclusdo do estudante;
(ii) apresentar questbes relacionadas as particularidades e & importancia do APD, sua
relevancia na qualidade de vida na inclusdo do estudante; (iii) mediar temas relacionados ao
desenvolvimento de acbes que possibilitem a sensibilizacdo da comunidade escolar; (iv)
levantar pontos relacionados a relevancia e a realizacdo das adequacdes das condices fisicas
da casa do estudante; (v) desenvolver atividades relacionadas a producdo de materiais
concretos; e (vi) abordar questbes relacionadas as adequacdes curriculares ligadas ao
conteddo programatico ao tempo de aula e a importancia de mediacGes que foquem o
potencial do estudante. O publico-alvo foram os professores da rede da SEEDF, tanto efetivos
qguanto contratados. Como na estrutura do curso havia a proposta de desenvolvimento de
atividades desenvolvidas nas escolas em que os cursistas trabalhavam, a formagéo teve uma
boa repercussdo e um desdobramento pratico.

Durante o curso, no segundo semestre de 2017, retornei a funcdo docente da Educacéo
Bésica, ficando inicialmente alocada 20 horas no CED 02 de Planaltina e, posteriormente, em
2018, no CED Dona América Guimaraes, em uma turma de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), no noturno. No referido ano letivo, trabalhei com tematicas de Quimica relacionadas
ao cotidiano dos estudantes, em um projeto didatico sobre a cultura e os saberes populares,
abordando a producdo de sabdo de cinzas e 0s conceitos cientificos correlatos.

As outras 20 horas de trabalho foram bipartidas entre a EAPE, no curso do APD, e a
Coordenacéo Regional de Ensino de Planaltina (CRE-Planaltina), onde fui alocada na Rede de
Apoio. O referido departamento tem como estratégia ser um elo entre professores do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) que atuam nas Salas de Recursos da SEEDF
da Coordenacdo Regional de Ensino (CRE) de Planaltina, a escola regular, com os estudantes
com NEE e as familias.

Fui muito bem recebida nesse contexto, a coordenadora me solicitou que organizasse

atividades de formacdo continuada para os professores. A ideia inicial cresceu e, essa
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atividade formativa aconteceu em parceria com a UnB e o Projeto de Pesquisa e Extenséo
Educacdo e Psicologia: Mediac¢des possiveis em tempo de incluséo.

A formacgdo acontecia quinzenalmente, nas reunifes pedagogicas que ja sao
programadas pela SEEDF. O publico-alvo eram professores que atuavam nas Salas de
Recursos, os graduandos da Licenciatura de Ciéncias, alguns monitores que trabalhavam com
estudantes com deficiéncia em sala inclusiva. As tematicas eram geradas pela demanda do
grupo, normalmente relacionadas a inclusdo escolar. Os palestrantes eram pesquisadores e
professores, profissionais de diferentes areas, em especifico: da Educacdo, da Saude, da
Assisténcia Social e do Direito. Cabe ressaltar que em muitas dessas formacoes, dentre outros
temas, discutiu-se a questdo do adoecimento, o problema da evasdo escolar, o direito a
Educacao, bem como praticas no APD.

Além dessas experiéncias, outras atividades no @ambito da inclusdo foram
extremamente significativas para a génese do presente estudo. No segundo semestre de 2017,
participei como aluna especial de doutoramento no Programa de Pds-Graduagdo em Educacéo
(PPGE), da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (FE/UnB), na disciplina
“Topicos em Educagdo Matematica”, ministrada pelo meu Orientador, Prof. Dr. Geraldo
Eustaguio Moreira. Tal experiéncia me proporcionou aprendizagens voltadas a Educacéo
Matematica Inclusiva e as suas relacbes com outras areas e o cotidiano, assim como as
questBes da ciéncia e das pesquisas na area da Educacéo.

No ano de 2018, realizamos mudancas no curso ofertado na EAPE, a exemplo da
insercdo de temas sobre Classe Hospitalar, além do aumento da carga horaria para 180 horas.
Para tanto, contamos com a parceria da professora da Classe Hospitalar, Mauricéia Lopes
Nascimento de Sousa, atualmente doutoranda na area da Linguistica. No decurso da
formacdo, minhas inquietacdes aumentaram, pois o curso possibilitou maior integracdo com
os professores da SEEDF que trabalhavam diretamente com diversos publicos no contexto da
inclusdo em todo o Distrito Federal. Mais uma vez, o contexto revelava que pouco se
conhecia sobre os estudantes em situacdo do APD no DF.

Nesse mesmo ano, ingressamos no Grupo de Pesquisa Dzeta Investigacbes em
Educagdo Matematica (DIEM). O grupo desenvolveu, coletivamente, jogos matematicos para
mediar oficinas sobre praticas na esfera da Educacdo Matematica inclusiva. Posteriormente,
mediamos oficinas de vivéncia na propria universidade e em escolas parceiras do projeto
(SALLA; NERY; PAIVA, 2020).

No segundo semestre de 2018, ingressei, como aluna regular, no referido Programa,

especificamente na linha de pesquisa Educacdo em Ciéncias e Matematica, com o projeto de
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pesquisa sobre o APD, tendo como Orientador o Prof. Dr. Geraldo Eustaquio Moreira. A
proposta inicial era pesquisar a interface entre a Educacdo e a Saude. Essa pesquisa
aconteceria em uma instituicdo filantropica que acolhe criancas com doencas raras-
degenerativas e que recebem atendimento de uma equipe multiprofissional de cuidado
paliativo, mas, infelizmente, nesse contexto, a SEEDF n&o disponibilizava professores para
proporcionar a escolarizagdo dos referidos sujeitos.

Ap0s a impossibilidade da realizacdo de uma pesquisa que buscava a interface entre a
Educacdo e a Satde sem uma das partes, entendi que precisava avancar. Decidimos reelaborar
0 projeto de pesquisa, retomando uma questdo antiga que sempre nos incomodou:
compreender o contexto do Atendimento Pedagdgico no Distrito Federal, mas, tendo como
centralidade o estudante em situacdo de APD, suas caracteristicas individuais, 0s contextos
escolares e familiares nos quais esse sujeito esta inserido. Objetivo dessa nova perspectiva de
pesquisa era contribuir para o debate e a consolidacdo de politicas publicas voltadas a
escolarizacédo de sujeitos acamados.

1.3 Questdes norteadoras do estudo

Durante minha carreira profissional, atuando na Educacdo Baésica, vivenciei, varias
vezes, situacOes de estudantes que adoeciam e deixavam de frequentar as aulas durante um
més ou varios meses do ano letivo. Alguns de forma consecutiva, outros entre idas e vindas,
durante tratamentos de salde relacionados a doencas diversas.

Por vezes, questionavamos em sala sobre estudantes que estavam faltando as aulas, e
alguns motivos eram relacionados ao adoecimento. Posteriormente, no conselho de classe
escolar ou nas reunides de coordenacdo, éramos avisados de que a familia havia apresentado
um atestado de um més, dois meses ou mais. Nesses casos, a recomendacao da gestao escolar
era a de que organizassemos atividades para serem encaminhadas a familia, posteriormente.
Normalmente, havia pouco contato fisico entre os professores e as familias, bem como algum
tipo de interacdo com o estudante adoentado. Esporadicamente, conseguiamos conversar com
os familiares, perguntar sobre o estado emocional, as limitacdes fisicas e alguns pontos mais
relacionados aos estudos, como a possibilidade de escrever, o acesso a livros e a
computadores, entre outros.

A questdo era que o estudante, antes integrado ao contexto escolar, convivia com seus
pares, mas o0 adoecimento trazia rupturas, demandando acOes escolares para suprir suas NEE.

Compreendiamos que nem sempre 0 encaminhamento de atividades para que o estudante as
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realize em domicilio era suficiente para a continuidade de sua escolarizagdo, sobretudo em
uma perspectiva inclusiva. Fazia-se necessario um olhar mais atento e minucioso em relagéo
ao estudante, a proposicdo de novas possibilidades de aprendizagem, a consolidacdo de
vinculos, a busca pela construcdo de uma rede apoio. Nesse sentido, 0 APD configurava-se
como uma possibilidade de continuidade do processo de escolarizagdo e de aprendizagem do
sujeito, mas tal modalidade de educacdo ainda carecia de atencdo no que concerne a sua
efetivacdo em muitas realidades do Pais, tal como mostram os estudos a seguir.

A pesquisa de Nazareth (2015), por exemplo, aponta a necessidade de implantacdo do
APD no municipio de Juiz de Fora — MG, uma vez que 0s estudantes que precisam desse
atendimento evadem ou retornam a escola com perdas significativas no curso das
aprendizagens escolares. Nesse sentido, tanto a oferta quanto a sua qualidade precisam fazer
parte das agendas e debates da educacdo contemporanea.

Em nosso Pais, existem criangas e adolescentes que ndo estdo inseridos na escola ou
dela evadiram-se devido a estarem em tratamento de salde, o que demostra a necessidade da
efetivacdo do APD, relacionada, também, a promoc¢do de acGes em conjunto, visando ao
desenvolvimento do sujeito e a continuidade de sua aprendizagem. A fala de Laura Costa
Patron, mae de uma crianga que tem uma doenga rara, realizada na “sessdo especial o Dia

2l

Mundial das Doencas Raras™, retrata bem essa perspectiva:

[...] estou tentando educar o meu filho para entender o que é um mundo justo, um
mundo que ndo deixe ninguém para tras por ser quem é. E talvez esse seja 0 nosso
maior legado possivel: alargar a fronteira da nossa humanidade, reaprender,
transformar e reparar 0 nosso olhar diante de toda e qualquer pessoa e criar
alternativas vidveis, caminhos sustentaveis, narrativas de amanhd em que todo
mundo caiba. Eu ndo quero caridade. Eu ndo preciso de pena. Eu quero respeito,
responsabilidade e comprometimento. Quero politicas publicas de qualidade que
funcionem e que fagcam jus & urgéncia da vida. Eu quero que cuidem de quem
precisa e que cuidem também de quem cuida. Quero inclusdo, debate e informagéo;
e eu quero a minha liberdade de volta. E liberdade é ndo ter medo. A doenca do Jodo
ndo tem cura, a principio, mas a indiferenca e o descaso tém. O meu filho existe, a
Heloisa existe, 0 Caua existe, Muhamed existe, Vanessa existe. A gente esta falando
de pessoas (BRASIL, 2020, p. 16).

A pesquisa de Loiola (2015), intitulada “Subsidios para a Educag¢do Hospitalar na
perspectiva da Educacdo Inclusiva”, também aponta a auséncia de politicas publicas na area

da Educacdo destinadas as criangas e adolescentes que ndo podem frequentar fisicamente a

escola por motivos de saude. Entre os problemas apresentados naquele contexto destacam-se a

! Secéo plenaria realizada no dia 4 de margo de 2020, segundo fontes da agéncia do Senado. Esse evento
acontece em 79 paises, como forma de sensibilizar e conscientizar a sociedade sobre a importancia da inclusao
de pessoas com doengas raras.
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falta de informacéo e formacdo sobre a Educacdo Hospitalar dos profissionais de educagéo
que trabalham nas Geréncias Regionais de Educacdo de Pernambuco e na Geréncia de
Politicas de Educacao Especial, assim como o equivoco de que simplesmente a implantacéo
de brinquedoteca nos hospitais se configura oferta de Educacdo. Na maioria dos casos,
desconsidera-se que a educacao/escolarizacdo perpassa por relagdes de ensino-aprendizagem
entre professores e estudantes, com intencionalidades definidas. Com isso, ndo estamos
negando a importancia da ludicidade na educacdo, que inclusive pode fazer parte do cotidiano
do APD, sobretudo no caso de criangas, ou mesmo o processo de escolarizacdo de sujeitos de
diferentes etapas, sempre que o0 processo de ensino-aprendizagem demande tal pratica.

Silva, Hussein e Marques (2019) elencam os ganhos do uso de jogos como recurso
pedagdgico para a construcdo de contextos de ensino-aprendizagem, entre eles, o aumento da
atencdo, o desejo de participar, 0 uso de regras e a adaptacdo. Mas, desenvolver acdes e
metodologias dessa natureza demanda intencionalidade pedagdgica, sendo o professor uma
figura importante nesse processo.

Essas e outras questdes no ambito do APD evocam a necessidade de politicas publicas
e acOes voltadas a essa modalidade de educacdo. Entretanto, a acdo do Estado ainda €
ineficiente. Para além disso, a pesquisa de Santos et al. (2020) sobre a implantacdo do APD
aponta que a escassez de estudos sobre essa modalidade de ensino tem sido um dos problemas
para a implementacédo da politica publica.

Ao produzir um panorama sobre as pesquisas de Educacdo Hospitalar no Pais, Pereira
e Rolim (2021) também ratificam a existéncia de poucas pesquisas nos programas de pos-
graduacdo. A pesquisa teve como recorte a Classe Hospitalar que, quando relacionadas ao
APD, acontecem em menor nimero, tal como demostra a pesquisa de Moreira e Salla (2018).

Desse modo, buscando contribuir para lacunas na producdo do conhecimento na area,
defendemos que um estudo minucioso sobre os estudantes em situacdo de APD pode
colaborar para tornar essa modalidade de educacdo mais inclusiva, seja no ambito do Distrito
Federal ou em outras realidades do Pais. Partindo desse entendimento, delineamos a seguinte
guestdo de pesquisa: ‘Quais sdo as caracteristicas individuais, familiares e escolares de
estudantes em situagdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar no Distrito Federal?”’.

Dentre essas caracteristicas, estdo as exclusdes externas e internas vivenciadas por
sujeitos acamados, muitas vezes decorrentes de mecanismos implementados pela SEEDF, a
primeira relacionada a negacdo da escolarizagdo. Segundo levantamento realizado por Salla
(2017), em 2016 apenas cinco estudantes em situacdo de APD estavam matriculados nas

unidades de ensino da SEEDF. O segundo tipo de excluséo acontece principalmente pela falta
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de adequacBes que atendam as NEE, por exemplo, disponibilizando somente atividades para
casa como forma de suprir a ndo frequéncia nas aulas.

Freitas (1995) argumenta que a escola é uma instituicdo organizada e burocréatica, com
processos avaliativos que buscam a padronizacdo, a selecéo, a classificagdo. Quando uma
pessoa € impedida de acessar a educacao escolar, pressupfe-se que ha uma avaliacdo de que
ela ndo precise de escolarizacdo, o que significa, na pratica, a negacdo ao seu processo de
desenvolvimento. Para Teixeira, Paiva e Moreira (2018), a avaliagdo com o intuito apenas
classificatdrio constrai, dentro do contexto escolar, processos de excluséo.

Nesse sentido, diversas pesquisas apontam que no Brasil essa modalidade de ensino
vem sendo negligenciada pelos governos, que negam o direito a continuidade da Educacéo
aos estudantes que nao podem frequentar a escola fisicamente por motivo de salde. Entre elas
citamos as pesquisas de Vieira (2017), em Belford Roxo/Rio de Janeiro; de Machado (2017),
em Feira de Santana na Bahia; e de Salla (2017), no Distrito Federal.

Algumas pesquisas no estado do Parana relatam que na referida regido existe uma
politica publica para a oferta da escolarizacdo aos estudantes que ndo podem frequentar a
escola fisicamente por motivo de salde, enquanto a maioria das pesquisas em outras unidades
da Federacdo se relaciona a busca por implantacdo. A pesquisa paranaense desenvolvida por
Souza e Menezes (2017) mostra que o APD ofertado aos estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio possibilita contextos de aprendizagens.

Considerando que cada unidade da Federacdo é responsavel por gerir a Educacdo de
acordo com as leis vigentes no Pais e tendo em vista compreender o contexto do APD no
Distrito Federal, entendemos que o olhar se volta também aos estudantes em situacdo de
APD, uma vez que os tramites legais e burocraticos — processo de judicializacdo do acesso a
educacdo — dizem respeito a continuidade da escolarizacdo e desenvolvimento desses sujeitos.

A oferta da escolarizacdo se relaciona, também, as concepcdes de Educacdo presentes
na sociedade e, consequentemente, dentro da escola. As crencas sobre essa tematica
influenciam as agdes realizadas no “chdo da escola”. Sobre isso, elencamos, a seguir, alguns
pontos, resultados de pesquisas: as diferentes correntes de pensamento sobre o
desenvolvimento humano que estdo presentes no contexto escolar e na sociedade (LARA,;
TANAMACHI; LOPES, 2006); a Educacdo Bancaria ainda presente nas escolas (FREIRE,
2018); as representacdes sociais dos professores sobre a inclusdo (MOREIRA, 2012); o olhar
voltado para as NEE em busca da inclusdo de todos (MANTOAN, 2007); a apropriacdo das
avaliagcOes internas e externas (FREITAS, 1995); além da falta de formacdo e informacao
sobre o APD (SILVA; HUSSEIN; MARQUES, 2019).
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Se temos poucos estudantes em situacdo de APD no Distrito Federal e muitos sujeitos
adoecidos que ndo acessam o referido atendimento, cabe investigar: quem sdo, quantos sdo e
onde estdo matriculados os estudantes em situacéo de Atendimento Pedagogico Domiciliar no
Distrito Federal. As respostas construidas em torno dessas questfes norteadoras poderédo
colaborar para entendermos demandas e especificidades dos referidos estudantes, aspectos
necessarios para a efetivacdo da Educacao Inclusiva.

Conhecer o estudante em situacdo de APD é primordial para a construcdo das relacdes
de ensino-aprendizagem. Nesse bojo, esta a familia como parte integrante do contexto em que
0 sujeito esta inserido. A pesquisa pioneira de Machado (2017) sobre a implantagdo do APD
no sertdo da Bahia, no municipio de Feira de Santana, mostra as possibilidades da inclusdo
social de um estudante com paralisia cerebral. Tal inclusdo perpassa pelo entendimento de
como ocorre a oferta dessa modalidade de educacdo, considerando prioritariamente o
estudante, suas especificidades e necessidades. Assim, questionamos: Quem sdo, quantos s&o
e onde estdo matriculados os estudantes em situagdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar
no Distrito Federal? Quais sdo as caracteristicas do atendimento escolar ofertado aos
estudantes em situacao de Atendimento Pedag6gico Domiciliar no Distrito Federal?

As pesquisas de Ganem e Silva (2019) evidenciam aspectos importantes sobre a
familia e o APD. Dentre eles, elencamos dois pontos: a participacdo da familia como
apoiadora do processo de escolarizacdo e a construcdo de regras claras entre professores,
familia e estudantes em situacdo de APD. Nesse sentido, temos mais uma questdo
complementar: quais as caracteristicas das familias dos estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal? O olhar sobre os estudantes em
situacdo de APD na relagdo com seu contexto familiar pode colaborar para o entendimento de
como dindmicas internas podem influenciar na educacéo escolar desses sujeitos.

Caracterizar o estudante em situacdo de APD perpassa, também, pela identificacdo de
como os outros envolvidos os percebem. A escola, como parte da estrutura da sociedade,
reproduz os parametros nela existentes. Em Moreira (2012), encontramos dados que ratificam
essa presenca do previamente estabelecido dentro dos contextos educacionais, em que 0s
estudantes fora do padrdo socialmente imposto sdo excluidos ou segregados, ndo sendo
oportunizadas a eles possibilidades de acesso aos seus direitos e ao desenvolvimento com
equidade. Dessa forma, questionamos: quais as percepcdes de familiares e de professores
sobre as caracteristicas dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar?

O estudo de Silva, Hussein e Marques (2019) evidenciou que existe uma dificuldade

na construcdo de acbes conjuntas entre escola, familia e APD, embora sejam extremamente
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necessarias nesse contexto. Sob esse viés, elencamos as questdes motivadoras: Quais sdo as
estratégias implementadas pelos trabalhadores de Educacdo para formar a rede de apoio ao
estudante em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal? Que
politicas publicas podem ser desenvolvidas para a promog¢do do Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal?

Sendo assim, buscar respostas para essas inquietagdes se configura como possibilidade
de construir conhecimentos sobre os estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar, delineando caminhos que potencializem a perspectiva inclusiva dessa modalidade

de educacéo.

1.4 Objetivos do estudo

A efetivacdo do APD na perspectiva da Educacdo Inclusiva compreende o
entendimento minucioso das caracteristicas individuais e dos contextos familiares e escolares
de estudantes em situacdo de APD.

Em nossa dissertacdo de mestrado, elencamos a quantidade de estudantes em situacédo
de APD em 2016 e apuramos que, dos 459.423 estudantes da Educacdo Basica atendidos pela
SEEDF, apenas cinco eram estudantes em situacdo de APD. Eles estavam concentrados na
Coordenacédo Regional do Gama, ou seja, as outras 13 CoordenacBes ndo ofertavam APD e
ndo existia sequer um normativo para o estabelecimento da organizacdo dessa modalidade de
ensino, de modo que possibilitasse a familia requeré-lo (SALLA, 2017).

Pontua-se que o direito a Educacdo esta presente em declarac@es internacionais, como
a Declaracdo dos Direitos Humanos (1948), a Declaracdo de Salamanca (1994), a Declaragédo
de Jomtien (1990). Em todas elas, nosso Pais é signatario. No artigo 205 da Constituicdo
brasileira de 1988, a educacdo tem como principio basilar a universalidade, ou seja, deve ser
garantida a todos, inclusive aos estudantes que precisam do APD, cujos direitos muitas vezes
séo negados por manobras burocraticas do Estado. Mas, como alerta Vieira (2020, p. 171),
“[...] é preciso nos posicionarmos frente as violacdes dos direitos e estarmos atentos aos atos
antidemocraticos que vivenciamos para que a escola seja lugar de transformagao”.

Para os estudantes acamados que demandam APD, existe uma vasta publicacdo de
Leis, Resolugdes e orientacdes legais e pedagogicas. Dentre elas, podemos citar a Resolucéo
n°® 41 do Ministério da Justica, de 1995, que dispde sobre os direitos da crianca e do

adolescente hospitalizados. Tal legislacdo preconiza o “Direito a desfrutar de alguma forma
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de recreacdo, programas de educagdo para a saude, acompanhamento do curriculo escolar,
durante sua permanéncia hospitalar” (BRASIL, 1995, p. 1).

O profissional que pode realizar o acompanhamento do curriculo escolar é o professor,
entdo esse primeiro documento ndo especifica, mas sinaliza isso. Como avango, temos as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica, de 2001, que aborda
especificamente as acdes relacionadas a escolarizagdo dos estudantes impossibilitados de
frequentar a escola fisicamente por motivo de satde. O Art. 13° do referido documento
assevera a necessidade de acOes integradas dos sistemas de ensino e salde que visem a “[...]
organizar o atendimento educacional especializado a alunos impossibilitados de frequentar as
aulas em razdo de tratamento de salde que implique internacdo hospitalar, atendimento
ambulatorial ou permanéncia prolongada em domicilio” (BRASIL, 2001, Art. 13).

Posteriormente, em uma tentativa de regulamentacdo e implantacdo para 0 acesso a
escolarizacéo dos estudantes acamados, o Ministério da Educacdo (MEC) lancou, em 2002, o
documento intitulado “Classe Hospitalar e Atendimento Pedagdgico Domiciliar: estratégias e
orientagdes” (BRASIL, 2002). Tal manuscrito aponta que cabe as unidades da Federagédo se
organizarem para promover a escolarizacdo aos estudantes que estejam acamados e
impossibilitados de frequentar a escola fisicamente.

Em 2018, a Lei n° 13.716 alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) para incluir um
artigo especifico para a oferta de educacdo a estudantes que estejam em tratamento de saude
por tempo prolongado, seja em hospitais ou em suas residéncias. Essa legislacdo demarca as
responsabilidades de cada esfera do Poder Publico e regulamenta algo ja previsto desde 1988
na Constituicdo brasileira.

Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internagéo,
ao aluno da Educacdo Baésica internado para tratamento de salde em regime
hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico
Zr;w regulamento, na esfera de sua competéncia federativa (BRASIL, 2018, Art. 4°-

No Distrito Federal, a Lei n® 2.809, de 29 de outubro de 2001, dispde sobre a educacéo
hospitalizada, tendo sido alterada em 2012 pela Lei n® 4.927 e, em 2018, pela Lei n® 6.199. A
referida legislagcdo ndo aborda o APD, como se tal demanda néo existisse, entretanto, no Art.
2°, paragrafo 1° do referido documento, ressalta-se: “O atendimento pedagodgico durante a
atencdo hospitalar deve ser prestado aos alunos que tenham condigdes fisicas, intelectuais e
emocionais para as fungdes inerentes ao processo de ensino-aprendizagem” (DISTRITO
FEDERAL, 2018, Art.2°).
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Essa Lei nega o direito a escolarizacdo da pessoa em internacdo domiciliar, cabe
ressaltar que essa modalidade de cuidado com a salde faz parte dos procedimentos de cuidado
com a saude presente no sistema de satde do Distrito Federal. Ou seja, em “pleno 2020, ndo
se concretizou uma politica publica na Capital do nosso Pais que considere os aspectos
relacionados a Educacdo e a saude.

Essa Lei nega o direito a escolarizacdo da pessoa em internacdo domiciliar, ao mesmo
tempo em que abre uma brecha, pois, em muitos casos, 0 sujeito estd em convalescenca. Ou
seja, em “pleno 20207, essa politica publica ndo se concretizou na Capital do nosso Pais.
Segundo Carbonari (2007), a crise presente nos “sujeitos de direitos” podera ser resolvida
com uma nova ética que proponha agdes que respeitem as particularidades e a universalidade
das pessoas e busquem o desenvolvimento de sujeitos pluridimensionais. Nesse sentido, no
“chd@o da escola”, faz-se necessario romper diversas barreiras, inclusive linguisticas, como,
por exemplo, os discursos de excluséo e negagéo de direitos proferidos dentro de um sistema
de significacdo, cujo referente ¢ a imagem de estudante “ideal”. Mudar o contexto presente se
relaciona a identificar elementos de exclusdo e igualmente buscar caminhos para efetivar, de
fato, a Educacéo Inclusiva.

Segundo Moreira (2012), a educagéo brasileira tem uma perspectiva de inclusdo, ou
seja, no bojo dessa oferta de escolarizacdo estdo os principios da Educagdo Inclusiva, na
perspectiva de proporcionar o ensino-aprendizagem de todos com equidade, considerando as
NEE. No entanto, segundo o autor, faltam acGes para sua efetivacdo, sendo a pesquisa uma
forma de luta e intervencdo para mudar a realidade presente.

Como parte da Educacdo Inclusiva, temos, portanto, 0 APD, modalidade que se insere
na Educacdo Hospitalar. Para Schilke et al. (2010), essa modalidade de ensino tem como
preceito a promocado de acdes quem visem a escolarizacdo. Todavia, a garantia do direito a
Educacdo € negada por muitas unidades da Federacdo aos estudantes acamados com
problemas de saude.

Dentre o0s pressupostos presentes na Educacdo Hospitalar, tanto nas Classes
Hospitalares quanto no APD, defende-se a busca e a valorizagdo das potencialidades do
sujeito. Segundo Quaglio (2016), tal perspectiva abarca um conceito de organizagdo do
trabalho pedagogico, de aces e reflexbes construidas, visando a emancipacéo, a autonomia e
a liberdade, extrapolando, assim, o modelo tradicional de escola, de curriculo e de disciplina.

O trabalho desenvolvido pelos professores no contexto do APD se propde a construir
possibilidades de instrumentalizacdo dos estudantes acamados que ndo podem frequentar

fisicamente a escola, para que estes tenham aprendizagens que sejam ferramentas de incluséo,
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de acesso a bens e servicos, em busca da equidade. Segundo Peters (2018), o prop6sito no
qual o professor se baseia para organizar e desenvolver as atividades na escolarizagdo de
sujeitos acamados é permeado pelo seu entendimento de mundo, no sentido de “[...] que tanto
a escolha do procedimento quanto a acdo do professor por meio de um determinado
procedimento ndo sdo neutras. Ha uma relagdo de intencionalidade a partir do procedimento
selecionado” (PETERS, 2018, p. 158).

A pesquisa de Machado (2017), intitulada “O Atendimento Pedagdgico Domiciliar:
uma experiéncia de implantagdo no sertdo da Bahia, para criangas com paralisia cerebral”
mostra que o olhar voltado ao estudante em situacdo de APD é um ponto importante, pois
possibilita a oferta de escolarizagdo, visando ao potencial dos estudantes e ndo as limitacoes
deles.

A autora utilizou vérios recursos pedagogicos, os quais foram ofertados para
possibilitar o desenvolvimento de uma estudante em situacdo de APD. Entre eles, elencamos
em Machado (2017): pinturas de Van Gogh, recursos audio visuais, jogos interativos do site
escolagames.com.br (Tabuada do Dino, Pesca Letras, Formas e Desenhos), aplicativo
Pictovox (Comunicacdo Alternativa e Comunicacdo Aumentativa), contacdo de historias e
materiais com diferentes texturas.

A pesquisa de Silva, Hussein e Marques (2019) sobre o uso de jogos para abordar
tematicas relacionadas as disciplinas de Ciéncias, Fisica, Matematica e Quimica mostra que
essa organizacdo do trabalho pedagdgico se funda no uso de recursos didaticos que busquem
0 interesse e a criatividade, para além do uso exclusivo de livros didaticos.

A construcdo de uma Educacdo que atenda as NEE perpassa pelo uso de recursos
didaticos multiplos, como Tecnologias Assistivas (TA), Tecnologias Interativas (TI),
Tecnologias de Comunicacdo e Informacdo (TIC) e a Comunicacdo Alternativa (CA).
Também perpassa pelas interacGes entre a escola e a familia e a formacdo de uma rede de
apoio ao estudante em situagcdo de APD, tal como apontado em diferentes pesquisas, a
exemplo de Salla (2017); Barroso e Queiroz (2018).

Embora haja uma pluralidade de demandas, os quadros de saude apresentados pelos
estudantes em situacdo de APD geralmente se relacionam a baixa imunidade por tratamentos
oncologicos, doencas raras, problemas renais e/ou questdes conexas as doencas crénico-
degenerativas, dentre outras. Defendemos que o APD ndo seja uma fuga do convivio social,
importante ao estudante. Portanto, quando o estado de salude possibilitar ao sujeito estar

presencialmente na escola, ele deverd voltar a frequenté-la, dai a importancia da manutengéo
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dos vinculos com a comunidade escolar. Portanto, 0 APD ndo se configura como uma
situacdo permanente, mas, preferencialmente, como uma condicéo transitoria.

Sendo assim, o APD é uma modalidade de ensino que visa a atender as NEE de um
publico de estudantes que nem sempre possui algum tipo de deficiéncia, mas que, naquele
momento, estd em condi¢Ges de salde que o impede de frequentar fisicamente a escola
(SALLA, 2017). Mais que a oferta, é preciso garantir condi¢cdes de desenvolvimento do
sujeito, considerando suas especificidades. Para tanto, a organizacdo do trabalho pedagogico e
a formacdo da rede de apoio ao estudante em situacdo de APD devem levar em conta suas
expectativas, suas caracteristicas individuais, bem como 0s contextos nos quais o sujeito se

encontra inserido.

Figura 1 - Triade formada pela Escola, Familia e Estudante

Caracteristicas fisicas

Caracteristicas
académicas

Caracteristicas socioemocionais

Estudante

Comunidade Atendimento & 3

4

Percepcio sobre o
estudante

Pedagoégico
Domiciliar

Ensino-aprendizagem Cuidados parentais I
Percepgio sobre a
Politicas Piblicas escolarizacio

Fonte: Construcéo nossa.

O APD se constitui nas interconexdes da triade formada pelo Estudante, pela Escola e
pela Familia (Figura 1). Nessa perspectiva, esta pesquisa teve como objetivo geral analisar as
caracteristicas individuais, familiares e escolares de estudantes em situacdo de Atendimento

Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal. Em restrito, os objetivos especificos foram:

« identificar quem sdo, quantos sdo e onde estdo matriculados os estudantes em
situacdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar no Distrito Federal,

« caracterizar as familias dos estudantes em situagdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal, quanto a dindmica organizacional;

e caracterizar o atendimento escolar ofertado aos estudantes em situacdo de
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Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal,

« identificar as percepgdes de professores e de familiares sobre as caracteristicas dos
estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal;

« analisar as estratégias implementadas pelos trabalhadores da Educacdo da rede
publica do Distrito Federal, visando formar a rede de apoio ao estudante em situacao
de Atendimento Pedagdgico Domiciliar e,

« discutir as politicas publicas para o Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito

Federal.

Nessa perspectiva, ao caracterizarmos 0s estudantes em situagcdo de APD do Distrito
Federal, observamos as questdes da burocratizacdo do Estado na oferta dessa modalidade de
educacdo. Elas aparecem na forma de mecanismos implantados, bem como conhecemos a
pluralidade de estudantes e suas singularidades, suas expectativas de aprendizagem. Além
disso, como esses sujeitos sdo vistos pela escola e pela familia e como tais esferas atuam para
possibilitar a rede de apoio de que eles necessitam, para que se desenvolvam e tenham

garantido o direito a escolarizacdo e a aprendizagem.

1.5 O modelo de publicagdo da pesquisa

A publicacdo desta tese € no modelo Multipaper, o qual oferece a oportunidade de
usar diferentes metodologias de construcdo e analise de dados, que variam de acordo com as
necessidades da pesquisa. Segundo Mutti e Kluber (2018), “o formato Multipaper, por sua
vez, refere-se a apresentacdo de uma dissertacdo ou tese como uma coletanea de artigos
publicaveis, acompanhados, ou ndo, de um capitulo introdutorio e de consideragdes finais”
(MUTTI; KLUBER, 2018, p. 3).

Sobre o Multipaper, existem opiniGes divergentes: alguns pesquisadores sao
defensores desse formato, e outros tecem criticas. De acordo com Duke e Beck (1999), a
quantidade de paginas de tese ou dissertacdo em relacdo ao artigo e a disponibilidade para a
leitura das pessoas sdo um ponto a favor, além da possibilidade de abarcar diferentes
propostas metodoldgicas para cada parte da pesquisa. Entretanto, as referidas autoras
enfatizam que esse modelo exige uma maior atencdo no que se refere as conexdes entre 0s
objetivos da pesquisa, ou seja, uma inter-relacdo solida entre o objetivo geral e os objetivos
secundarios. Nesse sentido, além da exatiddo sobre o que se deseja pesquisar, & importante
observar a coesdo e a coeréncia, ou seja, a sequéncia, a relacdo e a similaridade dos artigos,

cujas estruturas séo semelhantes, porém, com diferencas nos objetivos e contetdo.



42

O uso do formato Multipaper em Programas de Poés-graduacdo Stricto sensu
brasileiros das areas de Educagdo e Ensino foi pesquisado por Mutti e Kliber (2018). Os
autores apontam que, dos 335 programas pesquisados, apenas 30 apresentavam teses e
dissertacdes nesse formato. Destacam, ainda, que existem dois movimentos, um de resisténcia
relacionada as questdes estéticas e burocréticas, € o outro, um movimento de abertura
justificado pela facilidade para a publicagéo da pesquisa.

A presente tese esta estruturada, portanto, em sete se¢des assim divididas: um capitulo
introdutorio — com um panorama sobre a pesquisa —, mais seis artigos — um para cada objetivo
especifico — e mais um capitulo de conclusdo. Tal formato para publicacdo tem como
referéncia pesquisas com a mesma organizacao, entre elas citamos, Ferreira (2020); Ferreira J.
(2020); Paiva (2019); Santos (2020); Teixeira (2019); Vieira (2020).

Pontua-se que o0s artigos estdo separados estruturalmente, mas, interligados e
desenvolvidos na busca de responder ao objetivo geral da pesquisa. Tal como ja mencionado,
cada ‘objetivo especifico’ da pesquisa é delimitado como ‘objetivo geral’ de cada artigo,

desdobrando-se em outros objetivos, conforme mostra a Figura 2:

Figura 2 - Organizagédo dos objetivos da Tese

OBJETIVO GERAL

Objetivos especificos da tese ’

1 2 3| |4 (5] |6

Fonte: Construgédo nossa.

A vista disso, 0 modelo Multipaper possibilitou a constru¢io de um percurso de

pesquisa com maior autonomia, agregando diferentes metodologias alinhadas as questdes e
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aos objetivos da pesquisa, cuja producdo de dados e respostas levaram em consideragdo
diferentes aspectos que abrangem o objeto de estudo.

Outrossim, os artigos finalizados estdo dentro da quantidade de laudas, geralmente
solicitada por revistas, entre 30 e 35 laudas. Ou seja, formatos estruturais que demandam
poucas adaptagdes para divulgacdo em eventos da area, sobretudo, em publicagdes de
capitulos de livros e periodicos.

1.6 Quadro organizacional

Com o propdsito de detalhar o organograma apresentado na subsecdo anterior,
organizamos o “Quadro metodologico da pesquisa”. Trata-se de uma sintese metodolégica

referente aos seis artigos que compdem a tese.

Quadro 1 - Quadro metodoldgico da pesquisa

Titulo:
OS ESTUDANTES EM SITUACAO DE ATENDIMENTO PEDAGOGICO DOMICILIAR:
CARACTERISTICAS INDIVIDUAIS E OS CONTEXTOS FAMILIARES E ESCOLARES

Questao central de pesquisa

Quais sdo as caracteristicas individuais, familiares e escolares de estudantes em situagdo de Atendimento
Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal?

Desdobramentos

1) Quem sdo, quantos séo e onde estdo matriculados os estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal?

2) Quais as caracteristicas das familias dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no
Distrito Federal?

3) Quais sdo as caracteristicas do atendimento escolar ofertado aos estudantes em situacdo de Atendimento
Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal?

4) Quais as percepg¢des de familiares e de professores sobre as caracteristicas dos estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar?

5) Quais sdo as estratégias implementadas pelos trabalhadores de Educacdo para formar a rede de apoio ao
estudante em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal?

6) Que politicas publicas podem ser desenvolvidas para a promocéo do Atendimento Pedag6gico Domiciliar
no Distrito Federal?

Objetivo geral
Analisar as caracteristicas individuais, familiares e escolares de estudantes em situacdo de Atendimento
Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal.
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Objetivos Especificos

. Identificar quem sdo, quantos sdo e onde estdo matriculados os estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagégico Domiciliar no Distrito Federal;

. caracterizar as familias dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no
Distrito Federal, quanto a dindmica organizacional;

. caracterizar o atendimento escolar ofertado aos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal;

. identificar as percepcgdes de professores e de familiares sobre as caracteristicas dos estudantes em
situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal;

. analisar as estratégias implementadas pelos trabalhadores da Educacdo da rede publica do Distrito
Federal, visando formar a rede de apoio ao estudante em situagdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar; e

. discutir as politicas publicas para o Atendimento Pedagogico Domiciliar no Distrito Federal.

Artigos Método/instrumentos

Artigo 01
OS ESTUDANTES EM SITUACAO DE ATENDIMENTO
PEDAGOGICO DOMICILIAR NO DISTRITO FEDERAL:
CARACTERISTICAS GERAIS
Objetivo Geral
Identificar quem sdo, quantos sdo e onde estdo matriculados o0s
estudantes em situagdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no
Distrito Federal.
Objetivos Especificos
. Identificar quem s3o os estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal;
. verificar a quantidade de estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar, por unidade de ensino,
etapa/modalidade e periodo/ano/série/segmento em que estdo
matriculados; e
. caracterizar as instituigdes escolares nas quais os estudantes
em situacdo de Atendimento Pedag6gico Domiciliar estéo
matriculados.

Quanto a abordagem: pesquisa
qualitativa
Quanto aos
exploratoria.
Quanto  aos  procedimentos:
pesquisa documental.

Instrumentos: carta de solicitacdo

objetivos:

de dados e documentos
disponibilizados na pagina
eletronica da SEEDF.

Técnica de andlise: andlise
documental.

Artigo 02
FAMILIAS DE ESTUDANTES EM SITUACAO DE
ATENDIMENTO PEDAGOGICO DOMICILIAR NO DISTRITO
FEDERAL: CARACTERIZACAO E ORGANIZACAO
Objetivo Geral
Caracterizar as familias dos estudantes em situacdo de Atendimento
Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal, quanto a dindmica
organizacional.
Obijetivos Especificos
. Analisar as caracteristicas familiares dos estudantes em
situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar, no que diz respeito
a organizacdo e as necessidades parentais;
. elencar os impactos na organizacdo familiar causados pelo
adoecimento do estudante em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar; e
. conhecer as expectativas pedagégicas dos familiares dos
estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar em
relagdo a aprendizagem.

Quanto a abordagem: pesquisa
qualitativa.
Quanto aos
exploratoria.
Quanto  aos  procedimentos:
pesquisa de campo, com
realizagdo de entrevista.
Instrumentos: roteiro de entrevista
semiestruturada, plataforma do
Google Meet, a qual tem recurso
de gravacdo e diario de campo.
Técnica de analise: analise de
conteudo.

objetivos:

Artigo 03

O ATENDIMENTO ESCOLAR OFERTADO AOS ESTUDANTES
EM SITUACAO DE ATENDIMENTO  PEDAGOGICO
DOMICILIAR NO DISTRITO FEDERAL: CONCEPCOES E ACOES

Quanto a abordagem: pesquisa
qualitativa.

Quanto aos objetivos: exploratéria.
Quanto aos procedimentos:
pesquisa de campo.
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Objetivo Geral

Caracterizar o atendimento escolar ofertado aos estudantes em situacdo

de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal.

Objetivos Especificos
. Identificar as concepcbes dos professores sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento presentes na escolarizacdo dos
estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar; e
. verificar a existéncia ou ndo de acbBes promotoras de
exclusdo, de segregacgdo, de integracdo ou de inclusdo dos estudantes
em situagdo de Atendimento Pedagégico Domiciliar no Distrito
Federal.

Instrumentos: roteiro de entrevista
semiestruturada, plataforma do
Google Meet, a qual tem recurso de
gravacdo e diario de campo.
Técnica de andlise: analise de
conteddo.

Artigo 04
PERCEPCOES DE PROFESSORES E DE FAMILIARES SOBRE AS
CARACTERISTICAS DOS ESTUDANTES EM SITUACAO DE
ATENDIMENTO PEDAGOGICO DOMICILIAR
Objetivo Geral
Identificar as percepcfes de professores e de familiares sobre as
caracteristicas dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal.
Obijetivos Especificos
. Identificar as percepcbes de professores sobre as
caracteristicas dos estudantes em situacdo de Atendimento
Pedagdgico Domiciliar; e

Quanto a abordagem: pesquisa
qualitativa.
Quanto aos
exploratoria.
Quanto aos
pesquisa de campo.
Instrumentos: roteiro de entrevista
semiestruturada, jogo de memdria
eletronico “jogo das percepgdes”,
plataforma do Google Meet, a qual
tem recurso de gravagdo e diario
de campo.

Técnica de andlise: andlise de

objetivos:

procedimentos:

. verificar as percepcdes dos familiares sobre as caracteristicas contetdo.
dos estudantes em situacéo de Atendimento Pedag6gico Domiciliar.
Artigo 5 Quanto a abordagem: pesquisa

REDE DE APOIO AO ESTUDANTE EM SITUA(;AO DE
ATENDIMENTO PEDAGOGICO DOMICILIAR NO DISTRITO
FEDERAL: ESTRATEGIAS DA ESCOLA E DA FAMILIA
Objetivo Geral
Analisar as estratégias implementadas pelos trabalhadores da Educacéao
da rede publica do Distrito Federal, visando formar a rede de apoio ao
estudante em situacéo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar.
Objetivos Especificos
. Conhecer as impressdes dos trabalhadores da Educacdo da
rede escolar publica do Distrito Federal sobre o Atendimento
Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal; e
. investigar as ac@es realizadas por trabalhadores da Educacéo
para organizar a oferta do Atendimento Pedagdgico Domiciliar no
Distrito Federal.

qualitativa

Quanto aos
exploratéria
Quanto aos
pesquisa de campo.
Instrumentos: roteiro de entrevista
semiestruturada.  Histéria em
quadrinhos  como  disparador
tematico, plataforma do Google
Meet, com recursos de gravacdo e
diario de campo.
Técnica de analise:
contetdo.

objetivos:

procedimentos:

analise de

Artigo 6
POLITICAS PUBLICAS PARA O ATENDIMENTO PEDAGOGICO
DOMICILIAR NO DISTRITO FEDERAL
Objetivo Geral
Discutir as politicas publicas para o Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal.
Objetivos Especificos

. Analisar as politicas publicas para o Atendimento
Pedagogico Domiciliar implementadas pelos Estados brasileiros; e
. apontar acGes que visem a organizagdo e a promocdo do

Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal.

Quanto a abordagem: pesquisa
qualitativa.
Quanto aos
exploratoria.
Quanto  aos  procedimentos:
pesquisa documental.
Instrumentos: documentos
relacionados a matricula de
estudantes em situacdo de APD de
outras unidades da Federacdo e

objetivos:

carta ~com  solicitagho  de
informacdes sobre o APD.
Técnica de analise: analise
documental.

Fonte: Construgédo nossa.
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Esse quadro é apenas um panorama da pesquisa. O detalhamento dos procedimentos
adotados em cada artigo foi construido nas secBes seguintes. No referido detalhamento
metodoldgico, apresentamos 0s caminhos da pesquisa, as questdes norteadoras, os objetivos,
0s procedimentos e 0s instrumentos de recolha de dados e a perspectiva de analise.

A configuracédo da tese, como dissemos, € no formato Multipaper, compondo-se de um
conjunto de seis artigos que se articulam para responder ao objetivo geral e aos objetivos
especificos da pesquisa. Esta secdo apresentou um breve panorama metodoldgico de cada um
dos artigos, especialmente no que se refere ao processo de coleta, organizacao e analise dos
dados. Parafraseando Kuhn (2011), o olhar do pesquisador também carrega em si as escolhas
do que deseja observar.

Em relacdo as bases tedricas, os pressupostos da Teoria Histérico-Cultural séo
importantes para o estudo do APD. N&ao apenas por abordar o desenvolvimento humano
relacionado a trés vertentes — a filogénese, que trata das caracteristicas organicas dos seres
humanos; a ontogénese, vinculada as transformacbes constituidas ao longo da vida; e a
sociogénese, pertinente as influéncias culturais — mas, também pelo entendimento de que “[...]
uso dos signos conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se
destaca do desenvolvimento psicoldgico e cria formas de processos psicoldgicos enraizados
na cultura” (VIGOTSKI, 2010, p. 34). Outrossim, o autor defende que somos seres sociais,
sendo entdo a emocdo e as outras fungdes psiquicas desenvolvidas no percurso da vida
juntamente com as mudancas de outras fungdes socio-organicas e sociopsiquicas.

Olhamos para o0 APD, mas focando a caracterizacdo do estudante. Dessa forma, a
metodologia deste estudo é de natureza qualitativa, com objetivos relacionados a pesquisa
exploratoria. Para Minayo (2001), a pesquisa social tem algumas particularidades que a
diferencia, entre elas, a relacdo ideoldgica entre o pesquisador, 0 objeto e 0 método escolhido.
Tal perspectiva é beneficiada pela escolha da natureza qualitativa em pesquisas, pois
relaciona-se a fendmenos com significados abrangentes e com inter-relagfes que precisam de
estudos aprofundados para a construcéo de respostas.

Como explicita Severino (2013), esse € um caminho que permite a construgdo e a
analise de dados, buscando entender o contexto, além de considerar varios aspectos presentes
na realidade social. O processo de recolha, producdo e anélise dos dados tambem se sucedeu
numa perspectiva qualitativa.

Antes mesmo de realizar a primeira etapa da pesquisa, o projeto foi revisado e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da

Universidade de Brasilia. Para tal, solicitamos a SEEDF a autorizacdo para a realizacdo da
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investigacdo em todas as Coordenacbes Regionais de Ensino (CRE) do Distrito Federal;
posteriormente, submetemos a pesquisa ao Conselho de Etica, seguindo os procedimentos

solicitados na Plataforma Brasil, a qual também aprovou nossa proposta.

1.7 Riscos e questdes éticas da pesquisa

Em relacdo aos riscos da pesquisa, temos a questdo dos agentes patoldgicos presentes
no meio ambiente, como, por exemplo, as possibilidades de infeccdo e transmissao de virus
causadores da Covid-19, que atualmente assola 0 mundo nessa pandemia. Seguimos, portanto,
as orientacdes de biosseguranca estabelecidas pelos érgaos oficiais. Entre elas, podemos citar:
uso de mascara, luvas e higienizacdo dos materiais manipulados. Evitamos também a
formacdo de aglomeracbes e exposicBes a contaminacdo em todos os locais que visitamos,
durante o desenvolvimento desta pesquisa.

No que se refere a pesquisa documental, realizamos a recolha dos dados por via
eletronica. Na etapa das entrevistas, realizamos a pesquisa de forma virtual, na plataforma do
Google Meet, evitando o contato fisico, pois toda a pesquisa aconteceu no momento de
pandemia.

Nas entrevistas estruturadas, esclarecemos aos sujeitos que, caso fosse detectado
qualquer desconforto e/ou constrangimento, poderia se interromper a pesquisa, pois ndo
acarretaria nenhum prejuizo aos entrevistados. Felizmente todos se sentiram a vontade para
responder a todas as questdes. Quanto a divulgacdo dos dados coletados, ressaltamos que as
identidades dos participantes seriam mantidas em sigilo e utilizadas apenas para efeitos da

pesquisa.



48

REFERENCIAS

BARROSO, N. B.; MENEZES, C. V. A. Direito & educacdo: questdes sobre a atencao escolar
em hospitais. In: MENESES, C, V. A; NASCIMENTO, D. D. P.; LOZZA, S. I. (org.).
Direito a Educacéo: Hospitalar e Domiciliar. Maring4, PR: Editora Publisher, 2018.

BRASIL. [Constituicdo (1988)]. Constituicao [da] Republica Federativa do Brasil. Brasi-
lia: Senado Federal, 1988. Disponivel
em:ttp://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 7 ago.
2015.

BRASIL. Decreto n°® 10.502, de 30 de setembro de 2020. Institui a Politica Nacional de Edu-
cacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida. Diario Oficial
da Unido: secdo 1, Brasilia, p. 6, 1 out. 2020. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/d10502.htm. Acesso em:
22 fev. 2020.

BRASIL. Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Diario Oficial da Unido: se-
cao 1, Brasilia, p. 27833, 23 dez. 1996. Disponivel em: http://www.plnalto.gov.br/cciil_03/lei
s/L9394.htm. Acesso em: 7 ago. 2020.

BRASIL. Lei n®13.716, de 24 de setembro de 2018. Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), para assegurar atendimento educa-
cional ao aluno da educacdo béasica internado para tratamento de satide em regime hospitalar
ou domiciliar por tempo prolongado. Diario Oficial da Unido: secdo 1, Brasilia, p. 2, 25 set.
2018. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at020152018/2018/lei/L13716.ht
m. Acesso em: 5 nov. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Direitos da Crianca

e do Adolescente. Resolucdo n° 41, de 13 de outubro de 1995. Aprova na integra o texto da
Sociedade

Brasileira de Pediatria, relativo aos direitos da crianga e do adolescente hospitalizados.Diario
Oficial da Unido: secéo 1, Brasilia, DF, 17 out. 1995. BRASIL. Disponivel em: https://portal
deboaspraticas.iff.fiocruz.br/biblioteca/resolucao-n-41-de-13-de-outubro-de-1995/. Acesso
em: 5. dez. 2021.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacdo Béa-
sica. Resolucdo n° 2, de 11 de setembro de 2001. Estabelece diretrizes nacionais para
educacéo especial na educacéo especial na educacédo béasica/Secretaria de Educagdo Especial.
Diario Oficial do Distrito Federal. Brasilia, DF, 11 set. 2001. Disponivel em: http://por-
tal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf. Acesso em: 21 abr. 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Especial. Classe hospitalar e
Atendimento Pedagogico Domiciliar: estratégias e orientagdes. Brasilia, DF: MEC; SEESP,
2002.

BRASIL. Senado Federal. Taquigraficas Notas. Sessdo Especial destinada a comemorar o
Dia Mundial das Doencas Raras de 4 de marco de 2020. Disponivel em:
https://legis.senado.leg.br/escriba-servicosweb/sessao/pdf/24013. Acesso em: 1 jan. 2021.


http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1034025/constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1034025/constitui%C3%A7%C3%A3o-da-republica-federativa-do-brasil-1988
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/decreto/d10502.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato20152018/2018/lei/L13716.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato20152018/2018/lei/L13716.htm
https://portaldeboaspraticas.iff.fiocruz.br/biblioteca/resolucao-n-41-de-13-de-outubro-de-1995/
https://portaldeboaspraticas.iff.fiocruz.br/biblioteca/resolucao-n-41-de-13-de-outubro-de-1995/
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CEB0201.pdf

49

CARBONARI, P. C. Sujeito de direitos humanos: questdes abertas em construcao. In: SIL-
VEIRA, R. M. G.; DIAS, A. A.; FERREIRA, L. F. G.; FEITOSA, M. L. P. A. M.; ZE-
NAIDE, M. N. T. (org.). Educacdo em Direitos Humanos: Fundamentos tedrico-metodolo-
gicos. Jodo Pessoa: Editora Universitéria, 2007. p. 120-129.

DISTRITO FEDERAL. Lei n° 2.809, de 29 de outubro de 2001. DispGe sobre a garantia do
direito da crianca e do adolescente ao atendimento pedagdgico e escolar na atencao hospitalar
no Distrito Federal. Diario Oficial do Distrito Federal, Brasilia, DF, 12 nov. 2001. Disponi-
vel em: http://www.tc.df.gov.br/sinj/norma/50765/lei_2809 29 10 2001.pdf. Acesso em: 31
dez. 2020.

DISTRITO FEDERAL. Lei n®4.927, de 29 de agosto de 2012 Altera a Lei n® 2.809, de 29 de
outubro de 2001, que dispde sobre a garantia do direito da crianca e do adolescente ao atendi-
mento pedagdgico e escolar na atengdo hospitalar no Distrito Federal. Diario Oficial do Dis-
trito Federal, n® 177, Brasilia, DF, p. 1, 30 ago. 2012. Disponivel em:http://www:.sinj.df.gov.
br/sinj/Norma/72276/Lei_4927 29 08 2012.html. Acesso em: 31 dez. 2020.

DISTRITO FEDERAL. Lei n®6.199, de 31 de julho de 2018. Altera a Lei n° 2.809, de 29 de
outubro de 2001, que dispde sobre a garantia do direito da crianca e do adolescente ao atendi-
mento pedagdgico escolar na atencdo hospitalar no Distrito Federal. Diario Oficial do Distrit
o0 Federal, n° 145, Brasilia, DF, p.5, 2 ago. 2018. Disponivel em: http://www.sinj.df.gov.br/si
nj/Norma/803d3b6438954551bfb44b25bfba6fc7/Lei_6199.html#artl. Acesso em: 31 dez. 202
0.

DISTRITO FEDERAL. Secretaria de Educacdo do Distrito Federal. Regimento Escolar da
Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Brasilia, DF: SEEDF, 2019.

DUKE, N. K.; BECK, S. W. Research news and comment: Education should consider alterna-
tive formats for the dissertation. Educational Researcher, v. 28, n. 3, p. 31-36, 1999.

FERREIRA, J. A. A escola como l6cus de formacéo continuada de professores dos anos
iniciais: uma experiéncia por meio de oficinas pedagdgicas de matematica. Orientador: Ge-
raldo Eustaquio Moreira. 2020. 179 f. Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo) - Fa-
culdade de Educacdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2020.

FERREIRA, W. C. Altas habilidades/superdotacdo em Matematica e inclusdo: um estudo
com professores no Distrito Federal. Orientador: Geraldo Eustaquio Moreira. 2020. 157 f.
Dissertacdo (Mestrado Profissional em Educacéo) - Faculdade de Educagéo, Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2020. Disponivel em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/42119.
Acesso em: 4 fev. 2021

FREIRE, P. Pedagogia da libertagéo em Paulo Freire. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2018.

FREITAS, L. C. Critica da organizacao do trabalho pedagdgico e da didatica. Campinas,
SP: Papirus, 1995.

GANEM, L. S.; SILVA, C. C. B. Pedagogical Home Care Actions: Possibilities and Chal-
lenges. Revista Brasileira de Educacéo Especial, v. 25, n. 4, p. 587-602, 2019. DOI:
https://doi.org/10.1590/s1413-65382519000400004.

HYDEN, L. lliness and narrative. Sociology of health & illness, v. 19, n. 1, p. 48-69, 1997.
DOI: https://doi.org/10.1111/j.1467-9566.1997.tb00015.x



http://www.tc.df.gov.br/sinj/norma/50765/lei_2809_29_10_2001.pdf
http://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/72276/Lei_4927_29_08_2012.html
http://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/72276/Lei_4927_29_08_2012.html
http://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/803d3b6438954551bfb44b25bfba6fc7/Lei_6199.html#art1
http://www.sinj.df.gov.br/sinj/Norma/803d3b6438954551bfb44b25bfba6fc7/Lei_6199.html#art1
https://repositorio.unb.br/handle/10482/42119
https://doi.org/10.1590/s1413-65382519000400004
https://doi.org/10.1111/j.1467-9566.1997.tb00015.x

50

KUHN, T. Revolugdes cientificas. Sdo Paulo: Perspectiva, 2011.

LARA, A. F. L.; TANAMACH]I, E. R.; LOPES JUNIOR, J. Concepc0es de desenvolvimento
e de aprendizagem no trabalho do professor. Psicologia em Estudo, v. 11, n. 3, p. 473-482,
2006. DOI: https://doi.org/10.1590/S1413-73722006000300003

LIMA, L. M.; ALVES, P. A.; RODRIGUES, S.S.; SALLA, H. CAIXETA, J. E.; SILVA, R.
L.J.; AGUIAR, M.S.; JESUS, K. M. P. C.; MOREIRA, G. E. Aedes Aegyptiem: oficinas te-
maticas e Alfabetizacdo Cientifica de estudantes do Programa EJA Interventivo. In:
CONGRESO IBEROAMERICANO DE EDUCACION CIENTIFICA, 9.;: SEMINARIO DE
INCLUSION EDUCATIVA Y SOCIODIGITAL, 1., 2017, Mendonza. Anais [...]. Educa-
cién Cientifica e Inclusién Digital. Alcald de Henares (Espafia): Universidad de Alcala - Ser-
vicio de Publicaciones, 2017. v. 1. p. 367-377.

LOIOLA, F. C. F. Subsidios para a Educacdo Hospitalar na perspectiva da Educacéo Inclu-
siva. In: SEMINARIO REGIONAL SOBRE ATENDIMENTO EDUCACIONAL HOSPITA-
LAR, 2., 2015, Natal. Anais [...]. Natal, RN: Senei, 2015. Disponivel em:
http://senei.com.br/publicacoes/livro-8.pdf. Acesso em: 1 jan. 2021.

MACHADO, P. M. S. O Atendimento Pedagdgico Domiciliar: uma experiéncia de implan-
tacdo no sertdo da Bahia, para criancas com paralisia cerebral. Orientadora: Mere
Abramowick. 2016. 249f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Pontificia Universidade Ca-
tolica de S&o Paulo, Sao Paulo - SP, 2017.

MAGALHAES, B. R.; CAIXETA, J. E.; SALLA, H. Identificacéo e utilizacio de recursos
didaticos para mediar conceitos de universo com um estudante com Polineuropatia Sensitivo-
Motora. In: REUNIAO ANUAL DA SOCIEDADE BRASILEIRA DE PSICOLOGIA, 46.,
2016, Fortaleza- CE. Resumo [...]. Fortaleza, CE: SBP, 2016. Tema: Psicologia Escolar e da
Educacao, v. 1. p. 386-387, 2016.

MANTOAN, M. E. Inclusdo Escolar: O que é? Por qué? Como fazer? 2.ed. Sdo Paulo: Mo-
derna, 2007.

MINAYO, M. C. S. Ciéncia, Técnica e Arte: o desafio da pesquisa social. In: MYNAYO, M.
C. S. (org.). Pesquisa Social: Teoria, Método e criatividade. Petropolis, RJ: Vozes, 2001. p.
51-66.

MOREIRA, G. E. Representacdes sociais de professoras e professores que ensinam mate-
matica sobre o fendmeno da deficiéncia. Orientadora: Ana Lucia Manrique. 2012. 202 f.
Tese (Doutorado em Educacdo Matemaética) - Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo,
Séo Paulo, 2012,

MOREIRA, G. E.; SALLA, H. O Atendimento Pedagdgico Domiciliar de alunos que nao po-
dem frequentar fisicamente a escola por motivos de salde: Revisdo Sistematica das investiga-
cOes realizadas entre 2002 e 2015. Revista Educagéo Especial, v. 31, n. 60, p. 119-138,
2018. DOI: https://doi.org/10.5902/1984686X26680.

MUTTI, G. S. L.; KLUBER, T. E. Formato Multipaper nos Programas de Pés-Graduag&o
Stricto Sensu Brasileiros das areas de Educacio e Ensino: um panorama. In: SEMINARIO
INTERNACIONAL DE PESQUISA E ESTUDOS QUALITATIVOS, 5, 2018, Foz do Igu-
acu. Anais [...]. Foz do lguacu: Sipeq, 2018. Tema: Pesquisa Qualitativa na Educacéo e nas


https://doi.org/10.1590/S1413-73722006000300003
http://senei.com.br/publicacoes/livro-8.pdf
https://doi.org/10.5902/1984686X26680

51

Ciéncias em Debate. Disponivel em: https://sepg.org.br/eventos/vsipeg/documentos/02858929
912/11 Acesso em: 4 maio 2022.

NAZARETH, C. A. L. Atendimento escolar da crianca hospitalizada: classes hospitalares.
Curitiba, PR: InterSaberes, 2015.

OCHS. E.; CAPPS. L. Narrating the self. Annual review of anthropology, v. 25, n. 1, p. 19-
43, 1996. DOI: https://doi.org/10.1146/annurev.anthro.25.1.19

OEA. Organizacao dos Estados Americanos. Convencado de Guatemala. 2001. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf. Acesso em: 4 dez. 2018.

ONU. Assembleia Geral da Organizacdo das Nagdes Unidas. Programa de A¢do Mundial
para as Pessoas Deficientes. 1982.

ONU. Declaracdo de Salamanca. 1994. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf. Acesso em: 4 dez. 2018.

ONU. Declaracéo Universal dos Direitos Humanos. 1948. Disponivel em:
http://www.egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/anexos/25499-25501-1-PB.pdf. Acesso em:
4 dez. 2018.

ONU/WCEFA. World Conference on Education for All/Conferéncia Mundial de Educacéo
para Todos. Declaracdo mundial sobre educacéao para todos e plano de acdo para satisfa-
zer as necessidades basicas de aprendizagem. Jomtien, Tailandia, 1990.

PAIVA, T. F. Recursos didaticos e as mediacdes necessarias para uma aprendizagem sig-
nificativa para estudantes com NEE em aulas de Matemética. Orientador: Geraldo Eusta-
quio Moreira. 2019. 146 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) - Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2019. Disponivel em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/36042. Acesso em: 4
maio de 2021.

PEREIRA, R. T.; ROLIM, L. A. Compreens@es sobre as perspectivas pedagogicas desenvol-
vidas no atendimento educacional hospitalar e domiciliar no Brasil. Perspectiva, v. 38, n. 4,
p. 1-22, 2021. Dossié Migracéo e Educagdo. DOI: https://doi.org/10.5007/2175-
795X.2020.e70778.

PETERS, I. Caminhos para o letramento na Educacdo Hospitalar. Revista Interfaces, v. 9, n.
1, p. 148-165, 2018. DOI: https://doi.org/10.5935/2179-0027.20180013

QUAGLIO, E. M. H. Pedagogia hospitalar: realidade e desafios. In. BARBATO L. F. T.;
BARCELOS, F. G.; FERREIRA G. H. C. (org.). Préticas de Ensino: Teoria e Pratica em
Ambientes Formais e Informais. Jundiai: Paco Editorial, 2016. [recurso digital].

SALLA, H. O Atendimento Pedagdgico Domiciliar de alunos que ndo podem frequentar
fisicamente a escola: o caso do Distrito Federal. Orientador: Geraldo Eustaquio Moreira.
2017. 104 f. Dissertagédo (Mestrado em Ensino de Ciéncias) - Universidade Estadual de Goiés,
Anapolis, 2017.

SALLA, H.; NERY, E. S. S.; PAIVA, T. F. A Educagdo Matematica Inclusiva e Ludica na
formacéo de professores. In: MOREIRA, G. E. (org.). Praticas de Ensino de Matemética


https://sepq.org.br/eventos/vsipeq/documentos/02858929912/11
https://sepq.org.br/eventos/vsipeq/documentos/02858929912/11
https://doi.org/10.1146/annurev.anthro.25.1.19
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/guatemala.pdf
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
http://www.egov.ufsc.br/portal/sites/default/files/anexos/25499-25501-1-PB.pdf
https://repositorio.unb.br/handle/10482/36042
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2020.e70778
https://doi.org/10.5007/2175-795X.2020.e70778
https://doi.org/10.5935/2179-0027.20180013

52

em Cursos de Licenciatura em Pedagogia: oficinas como instrumentos de aprendizagem.
Séo Paulo, SP: Editora Livraria da Fisica, 2020. v. 1, p. 79-106.

SALLA, H.; RAZUCK, R.; SANTOS, P. F. Atendimento Domiciliar e Inclusao: estudo de
caso de um aluno com esclerose mdltipla. In: REUNIAO ANUAL DA SOCIEDADE BRASI-
LEIRA DE PSICOLOGIA, 44., 2014, Ribeirdo Preto. Anais [...]. Ribeirdo Preto: SBP, v. 1. p.
1-1. 2014.

SALLA, H.; SANTOS, P. F.; RAZUCK, R. C. S. R. Atendimento Domiciliar: acdes e refle-
x0es sobre a incluséo de um aluno com polineuropatia sensitivo motora. In: CAIXETA, J. E;
SOUSA, M. DO A.; SANTQOS, P. F. (org.). Educacéo e Psicologia: media¢cfes possiveis em
tempos de incluséo. Curitiba, PR: Editora CVR, 2015. p. 173-192.

SANTOS, K. V. G. Praticas pedagdgicas de professores das salas de recursos de altas ha-
bilidades/superdotacéo do Distrito Federal segundo a teoria de Joseph Renzulli. Orienta-
dor: Geraldo Eustaquio Moreira. 2020. 152 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Univer-
sidade de Brasilia, Brasilia, 2020. Disponivel em:
https://repositorio.unb.br/handle/10482/39980. Acesso em: 4 maio 2022.

SANTOS, S. C. P.; VOGAS, R. S.; ROMEU, C.S.; VALENTE, G. S. C. Atendimento Peda-
gogico Domiciliar: um processo de inclusdo. In: MONTEIRO S. A. S. (org.). A¢des e impli-
cacgao para a (ex) inclusdo 2. Ponta Grossa, PR: Atena, 2020. p. 119-131. [recurso
eletronico]. DOI 10.22533/at.ed.17120040311. Disponivel em: https://www.researchgate.
Acesso em: 25 jul. 2020.

SCHILKE, A. L. T.; NUNES L. B.; METZ P. P.; RIBEIRO R.; SARDINHA R. Saude e Edu-
cacdo na Rede Municipal de Niter6i: Conflitos e Desafios. In: AROSA, A. C.; MARINA L.
(org.). A organizacdo escolar em ciclos na rede municipal de Niteroi. Rio de Janeiro: Ofi-
cina de Livros, 2010. v. 1, p. 197-211.

SEVERINO, A. J. Metodologia do Trabalho Cientifico. 23. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

SILVA, M. V. G.; HUSSEIN, F. R. G. S.; MARQUES, C. A_; Jogos didaticos para 0 ensino
de ciéncias naturais e matematica no Atendimento Pedagdgico Domiciliar. Revista Dynamis,
v. 25,n. 1, p. 180-195, 2019. Disponivel em:
https://bu.furb.br/ojs/index.php/dynamis/article/view/7523/4186. Acesso em: 1 mar. 2021.

SOUSA, M. A.; CAIXETA, J. E.; SANTOS, P. F. A metodologia qualitativa na promocéo de
contextos educacionais potencializadores de inclusdo. Indagatio Didactica, v. 8, n. 3, p. 94-
108, 2016. DOI: https://doi.org/10.34624/id.v8i3.2581

SOUZA, T. S.; MENEZES, C. V. A. Atendimento Pedagogico Domiciliar: A garantia do di-
reito no Estado do Parana. Caderno PAIC, v. 18, n. 1, p. 525-541, 2017. Disponivel em:
https://cadernopaic.fae.edu/cadernopaic/article/download/279/227 Acesso em: 2 dez. 2021.

TEIXEIRA, C. J. A proposicao de problemas como estratégia de aprendizagem da mate-
matica: uma énfase sobre efetividade, colaboracéo e criatividade. Orientador: Geraldo Eusta-
quio Moreira. 2019. 187 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) - Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2019.


https://repositorio.unb.br/handle/10482/39980
https://bu.furb.br/ojs/index.php/dynamis/article/view/7523/4186
https://doi.org/10.34624/id.v8i3.2581
https://cadernopaic.fae.edu/cadernopaic/article/download/279/227

53

TEIXEIRA, C. J.; PAIVA, T. F.; MOREIRA, G. E. Matematica e Inclusdo: para além dos re-
sultados. Revista de Educagdo Matematica, v. 15, n. 20, p. 389-408, 2018. DOI:
https://doi.org/10.25090/remat25269062v15n202018p389a408.

VIEIRA, L. B. Educacdo matematica critica na perspectiva de educar em Direitos Hu-
manos: conexdes entre politicas publicas e formacéo de professores. Orientador: Geraldo
Eustaquio Moreira. 2020. 197 f. Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade de Brasilia,
Brasilia, 2020. Disponivel em: https://repositorio.unb.br/handle/10482/38682. Acesso em: 20
ago. 2021.

VIEIRA, S. V. S. Estudo de caso sobre a implementacédo do atendimento pedagdgico do-
miciliar em Belford Roxo/RJ. Orientadora: Mércia Denise Pletsch. 2017. 110 f. Dissertacéo
(Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusdo) - Universidade Federal Fluminense, Nite-
roi, RJ, 2017.

VIGOTSKI, L. S.? A formagcao social da mente. Traducdo: José Cipolla Neto, Luis Silveira
Menna Barreto, Solange Castro Afeche. S&o Paulo, SP: Martins Fontes, 2010

? Para esta Tese, utilizaremos a terminologia Vigotski’, adotada por Prestes (2010), apos estudo sobre a tradugdo
do nome do autor do russo para o portugués.


https://doi.org/10.25090/remat25269062v15n202018p389a408
https://repositorio.unb.br/handle/10482/38682

54

CAPITULO 1l

OS ESTUDANTES EM SITUACAO DE ATENDIMENTO PEDAGOGICO
DOMICILIAR NO DISTRITO FEDERAL: CARACTERISTICAS GERAIS

RESUMO

O objetivo geral deste artigo foi identificar quem sdo, quantos sdo e onde estdo matriculados
0s estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal. Para
tal, elencamos os seguintes objetivos especificos: (i) identificar quem sdo os estudantes em
situacdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar no Distrito Federal; (ii) verificar a
quantidade de estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar, por unidade de
ensino, etapa/modalidade e periodo/ano/série/segmento em que estdo matriculados; e (iii)
caracterizar as instituicdes escolares nas quais 0os estudantes em situacdo de Atendimento
Pedagogico Domiciliar estdo matriculados. Esse é um estudo com a abordagem da pesquisa
qualitativa, em que realizamos uma pesquisa exploratoria e documental, cujo instrumento
utilizado para a recolha de dados foi a carta de solicitacdo de dados. Foram dois lécus de
recolha de dados, nomeadamente: todas as Coordenacdes Regionais de Ensino do Distrito
Federal e as unidades de ensino da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal que
possuem estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal
matriculados. O mapeamento para a identificacdo de quem sdo, quantos sdo e onde estdo
matriculados os estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito
Federal apontou dados totalmente dispares: entre os informados pelas CoordenacGes
Regionais de Ensino, sdo 18 estudantes em situagdo de Atendimento Pedag6gico Domiciliar e
duas solicitacbes em andamento, mas, de acordo com as unidades de ensino, sdo apenas nove.
Todas essas ofertas de escolarizacdo acontecem por determinacdo do Poder Judiciario. Esses
dados apontam para um descaso da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal, em
dar continuidade a escolarizacdo dos sujeitos acamados, mas também uma desinformacao dos
profissionais envolvidos sobre o Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal.
Todavia, as caracteristicas das instituicGes escolares nas quais os estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar estdo matriculados demonstram um esforco interno em
busca de ofertar uma escolarizacdo que atenda as Necessidades Educacionais Especificas
desses estudantes.

Palavras-chave: Educacdo, Atendimento Pedag6gico Domiciliar, Oferta de Escolarizacao,
Caracteristicas das Escolas, Projeto Politico Pedagogico.

ABSTRACT

The general aim of this article is to find out who and how many students are under
Pedagogical Home Care in the Federal District and in which schools they are enrolled. For
this purpose, we established the specific aims as follows: (i) identify who are the students
under Pedagogical Home Care in the Federal District; (ii) find out the number of students
under Pedagogical Home Care in each Teaching Unit, the stage/approach and
period/year/grade/segment in which they are enrolled; and (iii) characterize the schools in
which students under Pedagogical Home Care are enrolled. This is a Qualitative Research
study to carry out an Exploratory Documentary Research using the instrument data request
letter for data collection. The analysis technique used was document analysis. Two settings
were selected for data collection, namely: all the Regional Education Coordination of the
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Federal District and the teaching units of the State Department of Education of the Federal
District with students enrolled in Pedagogical Home Care. The mapping to identify who and
how many students under Home Pedagogical Care in the Federal District and where they are
enrolled showed totally different data: according to the Regional Teaching Coordinations
there are 18 students under Home Pedagogical Care and two applications in progress, but
according to the teaching units there are nine students only. All these schooling provisions are
determined by the Judiciary. The data point to negligence of the State Department of
Education of the Federal District in continuing the schooling of bedridden subjects, in
addition to lack of information about Pedagogical Home Care in the Federal District.
However, the characteristics of the school institutions in which students under Home
Pedagogical Care are enrolled demonstrate an internal search effort to provide schooling that
meets the Specific Educational Needs of the students.

Keywords: Education, Pedagogical Home Care, Schooling Provision, Schools’
Characteristics, Pedagogical Political Project.

1 INTRODUCAO

Neste estudo, realizamos um mapeamento referente a oferta do Atendimento
Pedagogico Domiciliar (APD) no ambito do Distrito Federal. Nosso objetivo € responder ao
seguinte questionamento: ‘Quem sdo, quantos sdo e onde estdo matriculados os estudantes em
situacdo de Atendimento Pedag6gico Domiciliar no Distrito Federal?’. A busca por esse
panorama no Distrito Federal se relaciona ao entendimento de que a continuidade da
escolarizacdo é assegurada na Constituicdo brasileira de 1988, no Art. 205: “A Educagéo é um
direito universal”, ou seja, mesmo em condi¢do de adoecimento e diante da impossibilidade
de frequentar fisicamente a escola, o direito a escolarizacdo é assegurado por nossa Carta
Magna.

Em pesquisa realizada durante o mestrado (SALLA, 2017), identificamos cinco
estudantes em situacdo de APD matriculados na SEEDF, entre 2010 e 2017. Entretanto, ndo
aprofundamos tal aspecto no estudo; apresentamos apenas a quantidade, tal como mostra a
Figura 3:
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Figura 3 - Quantidade de estudantes em situacdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar no
Distrito Federal
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Fonte: Salla (2017, p. 35).

Na referida pesquisa, focamos em elencar a proposta de escolariza¢do presente nas
publicagdes do Ministério da Educacdo (MEC), principalmente nos documentos Classe
hospitalar e Atendimento Pedagdgico Domiciliar: estratégias e orientacbes (BRASIL, 2002);
Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) (BRASIL, 2008); as publicacGes sobre o
APD em teses e dissertacdes; além dos documentos disponibilizados pela SEEDF
relacionados a organizacdo e a oferta de Educacdo, em especifico:

Planejamento Estratégico da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal
(SEEDF) para o periodo 2015 — 2018; Relatério de Gestdo 1° Ano Quadriénio 2015-
2018, Regimento escolar da rede puablica de ensino do Distrito Federal, Curriculo em
Movimento, Projeto Politico Pedagdgico do Distrito Federal, Plano de Acdo SUBEB
2017, Censo Escolar, Educagéo Especial (SALLA, 2017, p. 89).

Nessa feita, propomos a seguinte produgdo: “Sugestdo de normativa para a
organizacdo do Atendimento Pedagdgico Domiciliar no ambito da Secretaria de Estado de
Educagado do Distrito Federal”. Entendemos que a organizagdo da oferta do referido servigo ¢
um dos problemas presentes no contexto do Distrito Federal, mas também perpassa por outros
fatores que pretendemos visualizar, em parte, neste estudo.

Conforme Salla (2017), a modalidade educacional APD tem a finalidade de
possibilitar a continuidade da escolarizacdo, em uma perspectiva de Educacao Inclusiva. Sua
necessidade se faz, quando as rupturas causadas pelo adoecimento impossibilitam que o
estudante frequente fisicamente a escola, pois estd atendendo as prescricGes médicas de ficar
em seu lar, em convalescenga.

Em uma perspectiva de Educacdo Inclusiva, o APD restringe-se ndo apenas a
construcdo de contextos de ensino-aprendizagem dentro da residéncia do estudante, pois

busca-se manter, dentro das possibilidades, os vinculos entre o sujeito e sua escola de origem,
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a exemplo de conexdes virtuais. Trata-se, também, de uma dindmica de educacéo transitoria
ao sujeito, enquanto as condi¢des de salde inviabilizam a frequéncia escolar presencial.
Ademais, o professor € o profissional que ira a residéncia desenvolver relacdes de ensino-
aprendizagem dos conteudos académicos, procurando atender as Necessidades Educacionais
Especificas (NEE), isso quando acontece numa perspectiva de Educacéo Inclusiva.

Quando nos referimos as rupturas causadas pelo adoecimento, estamos evocando o
entendimento de Bury (2001), quando afirma que a doenca causa impactos e igualmente muda
pontos e contextos importantes da biografia do sujeito. Sendo assim, insurgem outros trajetos
relacionados as condicGes bioldgicas, emergem novas demandas sociais, culturais,
tecnoldgicas, de bens e servicos, de acordo com o comprometimento orgéanico relacionado ao
quadro clinico do individuo, por exemplo, doenca cronico-degenerativa, doenca cronica,
doenca rara degenerativa, sequelas de acidente, dentre outras.

Segundo Vigotski (1993), existem potencialidades e restricbes que sdo construidas no
percurso de vida, as quais fazem com que cada pessoa internalize, de forma diferente, as
experiéncias e vivéncias. Essa condicdo humana permite constantes metamorfoses. As ideias
de Bury (2001) e de Vigotski (1993) mantém certa conexdo, ao abordarem que as
necessidades humanas sdo construidas no percurso da existéncia ndo apenas pelas mudancas
constituidas na ontogénese do sujeito, mas também pelo papel dos outros seres humanos de
ajuda-lo. Nesse sentido, garantir a continuidade da escolarizacdo faz parte dessas agdes.

A importancia de se conhecer o estudante perpassa por toda a educacdo, ndo apenas na
modalidade APD, sendo esta uma das acdes em busca de ajuda-lo. Dessa forma, é possivel
compreender processos de desenvolvimento e de aprendizagem que dizem respeito ao sujeito,
sempre levando em conta as atividades cotidianas realizadas, as suas NEE, as suas
expectativas, as interacbes com a comunidade, as tematicas de interesse e as rupturas
provocadas pelo adoecimento.

Nesse sentido, as caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD provocadas pelas
rupturas do adoecimento podem impactar o pensamento, a linguagem, as emogdes, 0 que nao
retira a importancia da aprendizagem e do desenvolvimento do sujeito. Pelo contrario, tal
situacdo reafirma a relevancia de ndo interromper a escolarizacdo, uma vez que a
continuidade desse percurso reverbera positivamente no desenvolvimento de suas funcdes
psicoldgicas superiores — usando aqui expressdes de Vigotski (2010).

Segundo Freire (1987), conhecer o estudante e a comunidade a que pertence
possibilita aos professores questionarem, refletirem, planejarem solugbes rumo a

escolarizacéo, visando a autonomia, a liberdade e a promogéo do direito a palavra, sendo essa
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também uma possibilidade de construir contextos de ensino-aprendizagem, o que desperta a
curiosidade e o desejo de aprender dos envolvidos.

De acordo com Vigotski (2010), as caracteristicas da crianca ndo sdo imutaveis: é
preciso um olhar abrangente, relacionado ndo apenas ao observar, mas em ajudar a
desenvolver as funcbes psiquicas e 0s processos de reorganizagdo interna, provocando, assim,
no sujeito diferentes formas de reagir externamente. Afinal, “o homem ¢ um ser social e, fora
da relacdo com a sociedade, jamais desenvolveria as qualidades, as caracteristicas que sdo
resultados do desenvolvimento metddico de toda a humanidade” (VIGOTSKI, 2018, p. 90).

Nesse sentido, conhecer os estudantes e suas caracteristicas é fundamental aos
professores e aos pesquisadores da area de educacdo. No ambito do APD, esse processo
podera contribuir para que tal modalidade se configure em uma perspectiva inclusiva.

Dito isso, propomos, neste artigo, o seguinte objetivo geral: identificar quem sao,
quantos sdo e onde estdo matriculados os estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal. Tal mapeamento aconteceu ‘na ponta’ da organizagdo da
SEEDF, buscando dados relacionados ndo apenas a quantidade de estudantes em situacdo de
APD, mas onde estdo matriculados tais sujeitos e as caracteristicas das unidades escolares.

Dessa forma, 0s objetivos especificos foram:

« identificar quem sdo os estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal;

e verificar a quantidade de estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar, por unidade de ensino, etapa/modalidade e periodo/ano/série/segmento em
que estdo matriculados; e

e caracterizar as instituicbes escolares nas quais 0s estudantes em situagdo de

Atendimento Pedagdgico Domiciliar estdo matriculados.

Dado o contexto de construcdo da Educacdo Inclusiva em todos os ambitos de oferta
de escolarizacdo, inclusive no APD, entendemos que esse olhar aprofundado evoca respostas
a algumas inquietacdes, ndo apenas a respeito das caracteristicas das unidades de ensino
presentes nos PPP, mas também da proposta de escolarizacdo relacionada & ‘enturmacao’ do

estudante em situacdo de APD.
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Neste estudo, a caracterizacdo do estudante em situagdo de APD tem como referencial
te6rico a Teoria Histérico-Cultural®, a qual, além de ser pertinente ao contexto educacional,
volta-se também ao social e a constituicdo do sujeito. Ela fornece pressupostos importantes
relacionados a construcdo de conceitos académicos, a aprendizagem e ao desenvolvimento do

sujeito, aspectos fundantes para sua incluséo social e escolar.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A Secretaria de Estado de Educacao do Distrito Federal e a oferta de APD

A Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) foi criada em 2000,
com a extincdo da Fundacdo Educacional do Distrito Federal (FEDF). A Instituicdo “...]
conta com 50 mil servidores, incluindo profissionais das carreiras: magistério publico e
assisténcia a educacdo.” (DISTRITO FEDERAL, 2020a, p. 5).

A pégina eletrénica da SEEDF é um espaco de divulgacao dos servigos prestados, no
qual sdo disponibilizados dados sobre sua organizacdo e funcionamento. Dentre essas

inimeras informagdes, constam o0s seus principios:

MISSAO - Proporcionar uma educacio publica, gratuita e democratica, voltada a
formac&o integral do ser humano para que possa atuar como agente de construcéo
cientifica, cultural e politica da sociedade, assegurando a universalizagdo do acesso a
escola e da permanéncia com éxito no decorrer do percurso escolar de todos os
estudantes.

VISAO - Ser referéncia nacional na prestacdo de servicos educacionais de
qualidade. VALORES: Qualidade - Exceléncia na oferta dos servigos educacionais e
nos resultados do ensino; Democratizagdo - Transparéncia, parceria e
descentralizacdo nos atos da gestdo. Equidade Garantia da oferta de educacédo
publica, gratuita e de qualidade para todos; Compromisso - Coeréncia entre as agdes
e 0s objetivos da instituicdo. Etica - Compromisso com a educago e com os direitos
humanos (DISTRITO FEDERAL, 20204, sp).

Para cumprir 0s propositos sociais que Ihe compete, a SEEDF se organiza em nove
Subsecretarias, 14 Coordenagdes Regionais de Ensino e 783 instituicdes de Educacdo. Sao
460.000 estudantes matriculados em 2020. As funces de cada parte dessa superestrutura
estdo elencadas no documento “Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal”,

sendo que a versdo reformulada foi apresentada em 2019. A organizagdo Segue O

organograma presente na figura 4, a seguir:

¥ Adotaremos a terminologia Teoria Historico-Cultural ja que, por ter sido utilizada pela Professora Doutora
Zoia Prestes nas traducBes do russo para o portugués, ela nos alerta que outras denominag6es sdo utilizadas
com “[...] s6cio-historica, sdcio-interacionista, sociocultural entre outras” [sic] (PRESTES, 2010, p. 147).
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Figura 4 - Organograma da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal

e ol et SECRETARIA DE ESTADO CONSELIHO OF CONSELHO DR
ABERTA OO SOUCAGAO DO DE EDUCAGAO  COMTROL AR B
DISTRITO ’ SOCLAL DO FUNDER OSSTRITO FEDERAL

FUNAB/DF CEDF CACS/FUNDEB CAE/DF

Fonte: Sitio eletrdnico da SEEDF (disponivel em http://www.educacao.df.gov.br/organograma-seedf/).

Nessa estrutura, a Subsecretaria de Educagdo Inclusiva e Integral (Subin) assume,
dentre outras, as seguintes atribuicdes, conforme descritas no Art.1°. “definir, elaborar,
implantar, acompanhar e implementar politicas, diretrizes especificas e orientacdes
relacionadas ao trabalho pedagdgico desenvolvido nas etapas e nas modalidades da Educacéo
Basica, no ambito da Rede Publica de Ensino” (DISTRITO FEDERAL, 2019, n.p.). Em
relagdo ao acesso a escolarizacdo via SEEDF, h4 muitas decisdes cotidianas de curto, de
médio e de longo prazo que dependem de reflexdes e agbes que acontecem na Subin,
inclusive as que visam a implementacédo de politicas publicas conexas ao APD.

O elo entre a Subin e as escolas acontece por intermédio das 14 Coordenacgdes
Regionais de Ensino (CRE). S&o elas: CRE Brazlandia, CRE Ceilandia, CRE Gama, CRE
Guara, CRE Nucleo Bandeirante, CRE Paranoa, CRE Planaltina, CRE Plano Piloto, CRE
Recanto das Emas, CRE Samambaia, CRE Santa Maria, CRE S&o Sebastido, CRE
Sobradinho, CRE Taguatinga. Elas tém como funcéo, conforme o Artigo 174, “coordenar,
orientar, articular e supervisionar, no ambito de sua area de atuacdo e junto as unidades
escolares vinculadas, as politicas educacionais, administrativas e de aperfeicoamento dos
profissionais da educagdo instituidas pela Secretaria;” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 5).

Subordinadas as CRE estdo as unidades de Educacdo que, segundo a Carta de
Servigos, sdo: “[...] 660 escolas de Educagdo Basica, cinco Centros de Ensino
Profissionalizantes, além de 17 Centros de Interescolares de Linguas, 50 Centros de Educacédo
da Primeira Infancia e, ainda, 13 Centros de Ensino Especial” (DISTRITO FEDERAL,


http://www.educacao.df.gov.br/organograma-seedf/)
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2020b, p. 5). Destaca-se na estrutura da SEEDF a existéncia de servigos especializados,
ofertados em locais diferentes, mas nem sempre s&o escolas localizadas na origem dos
estudantes.
Centro de Ensino Especial (CEE), Centro de Ensino Especial para Deficientes
Visuais (CEEDV), Centro de Apoio Pedagdgico para Atendimento as pessoas com
Deficiéncia Visual (CAP), Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS) e Escola Bilingue de Taguatinga (EBT)
(DISTRITO FEDERAL, 2020b, p. 5).

Os estudantes com laudos meédicos atestando algum problema de salude podem ser
enturmados em espacos de educacdo especializada. Entretanto, antes passam por avaliacGes
realizadas pelo Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem (SEAA). Dentre os referidos
espacgos, tem-se: “[...] Classe comum inclusiva, Integragdo Inversa, Classe Especial, EJA
Interventiva, Classe Bilingue, Classe Bilingue Mediada, Classe Bilingue Diferenciada. Os
critérios de enturmacdo sdo estabelecidos pelo documento Estratégia de Matricula da Rede
Publica de Ensino” (DISTRITO FEDERAL, 2020b, p. 23).

Pontua-se que a SEEDF ainda possui unidades de ensino especificas para estudantes
com deficiéncia. Conforme destaca a Secretaria, sdo espacos de carater transitorio, mas, na
pratica, muitos estudantes ainda tém acesso aos Centros de Ensino Especial (CEE), ou seja:

[...] escolas especializadas para o atendimento complementar a estudantes com
deficiéncia incluidos em escolas regulares e para estudantes com maior grau de
comprometimento em carater exclusivo. S&o ofertados: curriculo funcional; oficinas
pedagdgicas; educacdo fisica; danca; musicoterapia; Servigo de orientacdo ao
trabalho (DISTRITO FEDERAL, 2020b, p. 17).

Enquanto as matriculas dos estudantes sem deficiéncia podem ser feitas a qualquer
momento, as matriculas de estudantes da Educacdo Especial seguem critérios diferenciados,
conforme a ressalva a propria Secretaria: “[...] preferencialmente no més de outubro, ou a
qualquer época do ano, estando condicionado a existéncia da vaga [...]” (DISTRITO
FEDERAL, 2020b, p. 28).

Ressalta-se que a organizacdo estrutural da SEEDF estd em consonancia com o
Decreto 10.502, de 3 de setembro de 2020, o qual instituiu “a Politica Nacional de Educagao
Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida”. Essa politica
implementada estd alinhada as posturas neoliberais, presentes na gestdo do atual governo
(2018-2022). Tal legislacdo desconsidera os achados da Ciéncia em diversos ambitos, desde
as questdes sanitarias até as sociais, a0 negar politicas de Estado que visem a equidade

anteriormente implementadas.
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Esse retrocesso vai ao reves da Declaracdo de Direitos das Pessoas Deficientes (1975)
e do Programa de A¢do Mundial para as Pessoas Deficientes (1982), acordos internacionais
dos quais o Brasil é signatario. Também vai de encontro a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), instituida em 2008, para
regulamentar a Educacéo Especial.

A resisténcia em mudar a organizagdo estrutural depois de 2008 para se adequar a
proposta da PNEEPEI demonstra que a SEEDF tem entraves locais, os quais dificultam a
adocdo de medidas reais que visem a inclusdo. Por exemplo, a oferta da vaga, a existéncia de
escolas especializadas, as modalidades de Educacdo que ndo sejam efetivamente inclusivas
evidenciam que a oferta de Educacdo pela SEEDF é um misto que compreende a inclusdo, a
segregacdo e a integracdo e, em alguns casos, a exclusdo escolar. Nos documentos que
pesquisamos para caracterizar essa instituicdo, ndo existe mencdo ao APD; o Regimento
Interno da SEEDF aborda a escolarizacdo dos estudantes acamados, propondo, por exemplo,
atividades pedagogicas domiciliares; entretanto, a organizacao de tais atividades é atribuicéo
das instituicdes de ensino. E o que podemos observar no Art. 284 do referido documento:

Art. 284. A escolaridade e o atendimento educacional especializado em classe
hospitalar e/ou em domicilio aos estudantes matriculados em unidades escolares e
impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de tratamento de sadde prolongado,
que implique internagdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia em
domicilio, serdo garantidos por meio de atividades pedagdgicas domiciliares, sob a
responsabilidade da equipe gestora, do corpo docente e familia e/ou responsével
legal do estudante, devidamente previstos no Projeto Politico Pedag6gico — PPP da
unidade escolar. 84° As atividades pedag6gicas domiciliares referem-se as

aprendizagens desenvolvidas em sala de aula e avaliadas na perspectiva formativa
(DISTRITO FEDERAL, 20193, p. 104).

O Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal propde
orientacOes para a construcdao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas da SEEDF,
ndo s6 elencando a participacdo desde a construcdo, a avaliacdo e a execu¢do, em todos 0s
ambitos da comunidade escolar, desde os gestores, os professores, 0s pais e 0s estudantes,
mas também destacando que os PPP sdo anuais, sendo disponibilizados na pagina eletrénica
da SEEDF.

Outro documento que aborda o PPP é a Estratégia de Matricula de 2020* (2019b),

porém, com uma nova nomenclatura — Projeto Pedagodgico (PP). Este é um instrumento

regulador de atividades e projetos a serem implementados na escola, seja em ambito local ou

* A Estratégia de Matricula é o documento que “[...] propde diretrizes gerais para melhor redimensionamento das
acOes das Unidades Escolares, procurando assim, adequar as necessidades da comunidade a uma proposta de
atendimento com qualidade” (DISTRITO FEDERAL, 2020a, s/p).
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distrital, conforme institucionalizados na Rede: as Escolas Parque, Educacdo em Tempo
Integral; Programa Ensino Médio em Tempo Integral; Escola Meninos e Meninas do Parque;
Escola do Parque da Cidade; Nucleos de Ensino das Unidades de Internacdo de estudantes
que cumprem medidas socioeducativas.

Outrossim, pondera que o PPP é o documento que regulamenta acles para evitar a
evasdo e determinar os limites méximos e minimos de estudantes por turma. Todavia, ndo
aborda o APD, especificamente, como faz com as demais modalidades de ensino ofertadas.

Entendemos que as acOes e reflexdes sobre o APD precisam acontecer dentro da
comunidade escolar, e 0 espago do PPP é excelente. Mas, além disso, é fundamental haver
uma organizacdo do 6rgdo central da SEEDF, uma vez que a efetivagdo de uma politica
publica perpassa ndo somente pela oferta da vaga, pois envolvem tantas outras questdes de
ordem estrutural e pedagogica.

A organizacdo da SEEDF demonstra uma busca por normatizar o acesso a
escolarizacdo, de forma a atender a todos, porém, nas entrelinhas, parece negar o APD, ao
deixar para as unidades de ensino a responsabilidade de fomentar essa politica publica,
isentando-se do seu papel de gestora, por meio do qual organiza as questdes trabalhistas,
como a locacdo de profissionais, o deslocamento para as residéncias dos estudantes em
situacdo de APD, dentre outros aspectos que dependem dos érgdos centrais.

2.2 O Atendimento Pedagogico Domiciliar: um direito constituido

A preocupacdo com a continuidade da escolarizacdo de pessoas acamadas que nao
podem frequentar fisicamente a escola por motivos de salde ndo é recente. A primeira lei
surgiu em 1969, a Lei n° 1.044/69, que respaldava tal processo, no qual era empregado o0 uso
de “exercicios domiciliares com acompanhamento da escola” (BRASIL, 1969). Essa
legislacdo se configurou como o primeiro passo para a oferta de Educacdo no contexto de
cuidados com a saude, entretanto, era vinculada a um paradigma integracionista.

A referida lei de 1969 foi um grande avanco. N&o apenas por ser a primeira
normatizagdo, mas porque reconheceu a necessidade da continuidade de escolarizagdo em
face da condigdo de adoecimento dos sujeitos. Todavia, apresentava problemas na forma da
oferta de Educacdo, pois um processo educativo restrito a resolver exercicios escolares
domiciliares deixava de lado varios outros aspectos que compunham o processo de ensino-

aprendizagem.
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Essa forma de oferta de escolarizacdo perdurou em muitas esferas do Estado, seja no
ambito dos governos federal, estadual ou municipal, apoiados no parecer do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) 6/98 do Ministério da Educacdo (MEC). Nele, era preconizada
a “[...] compensacao de auséncia as aulas mediante exercicios domiciliares [...]” (BRASIL,
1998, s.p.). Em nossa interpretacéo, essa realidade evidencia uma clara resisténcia do Estado
em ndo desenvolver ou mesmo efetivar politicas de oferta de escolarizacdo universal,
contrapondo-se a uma Educacdo Inclusiva. O posicionamento adotado pelo CNE contraria
acordos internacionais dos quais o Brasil é signatario, entre eles, destacam-se a Declaragédo
dos Direitos Humanos (1948), a Declaracdo Mundial sobre a Educagdo para Todos, da
Conferéncia Mundial de Jomtien (1990), e a Declaragdo de Salamanca (1994).

De igual modo, o CNE 6/98 ndo considera a existéncia de leis nacionais de direito a
Educacdo Inclusiva para todos, numa perspectiva de promoc¢do da equidade. Em
consequéncia, ele desconsidera a Lei n° 8.069 de 13 de junho de 1990, do Estatuto da Crianca
e do Adolescente (ECA); a Politica Nacional de Educacdo Especial, de 1994; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996; além da Constituicdo brasileira, Lei
Magna do nosso Pais.

Alguns esforcos e acbes emergiram em busca da oferta e continuidade da
escolarizacdo para sujeitos acamados, no ambito da Educacdo Hospitalar, das Classes
Hospitalares, e do APD. Entre essas leis destacam-se as Diretrizes Nacionais para a Educacéo
Especial (DNEE), de 2001, que preconiza, no Art. 13°, que o “[...] atendimento em ambiente
domiciliar devem dar continuidade ao processo de desenvolvimento e ao processo de
aprendizagem de alunos matriculados em escolas da Educagdo Basica [...]”; assim como a
publicacdo do MEC de 2002 — “Classe Hospitalar e Atendimento Pedagdgico Domiciliar:
estratégias ¢ orientagdes”, cuja legislacdo propde uma interligacdo entre as Secretarias de
Educacao e de Saude.

Do mesmo modo, na area da Saude, destaca-se a Politica Nacional de Humanizag&o do
Sistema Unico de Satde (SUS), propondo, desde 2004, a¢des inovadoras no “Humaniza SUS:
politica nacional de humanizagdo”, em uma clara tentativa de integracdo de diferentes
servigos em busca do cuidar.

[...] Se os determinantes do processo satde/doenca, nos planos individual e coletivo,
encontram-se localizados na maneira como as condicGes de vida sdo produzidas, isto
é, na alimentacdo, na escolaridade, na habitagdo, no trabalho, na capacidade de
consumo e no acesso a direitos garantidos pelo Poder Publico, entdo é impossivel

conceber o planejamento e a gestdo da salude sem a integracdo das politicas sociais
(educacdo, transporte, acdo social) [...] (BRASIL, 2004, p. 51).
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A Lei n® 13.716, de 24 de setembro de 2018, prevé “Assegurar atendimento
educacional ao aluno da Educacdo Baésica internado para tratamento de salde em regime
hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado”. Essa politica se configura em uma
promissora forma de escolarizacdo para estudantes em contextos de adoecimento e cuidados
com a saude. Ela dialoga diretamente com os seguintes principios da Constituicdo Federal de
1988, dispostos no Art. 214 — Il - Universalizagdo do atendimento escolar — e no Art. 205 - A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da Familia.

A forma como o discurso estd posto no texto da Lei n® 13.716/2018 coloca davidas
sobre a intencionalidade dessa mudanga, uma vez que a referida legislagcdo ndo regulariza tal
acdo, mas apenas pontua que essa modalidade de educacio deve ocorrer “conforme dispuser o
Poder Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia federativa”. Em outras palavras,
deixa a questdo para Estados e Municipios.

Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internagéo,
ao aluno da Educacdo Baésica internado para tratamento de salde em regime
hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico
em regulamento, na esfera de sua competéncia federativa (BRASIL, 2018, Art. 4°-
A).

Em um primeiro momento, parece um avanco, afinal, traz a tona, no cenario nacional,
a discussdo sobre a tematica da oferta de escolarizacdo aos sujeitos acamados. Todavia, deixa
em aberto a forma como acontecera essa oferta nos diversos recantos desse imenso pais, pois
alguns fatores podem se configurar como impedimentos de sua efetivacdo, a exemplo da
auséncia de formacao inicial e continuada referente a Educacdo Hospitalar e a precarizacéo da
Educacéo, entre outros.

Segundo Ganem e Silva (2019), o direito ao APD ainda é negligenciado no Brasil, em
razdo da auséncia de ac¢Oes por parte dos governos estaduais e municipais. O APD, portanto,
ndo € um favor ou uma excecdo para alguns: trata-se de um direito constituido como parte da
universalizacdo da oferta de Educacdo. Em consequéncia disso, urge a necessidade de sua
presenca em politicas publicas em todos os &mbitos, de modo que seja organizado e ofertado
em todas as Secretarias de Educacédo das unidades da Federacao.
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2.3 A Teoria Histérico-Cultural

As pesquisas de Vigotski (1896-1934) centraram-se no estudo do ser humano e,
dedicavam-se principalmente a pedologia®, pois, para o autor, “[...] o desenvolvimento da
crianga é um processo complexo, que contém uma série de regularidades muito complexas, e
que o0 objeto dessa ciéncia esta no estudo dessas regularidades” (VIGOTSKI, 2018, p. 36).

O autor propde trés leis basicas ou especificidades para abordar o desenvolvimento
infantil. A primeira “[...] € esse o processo que transcorre no tempo, mas o faz ciclicamente”
(VIGOTSKI, 2018, p. 23). Ou seja, 0 tempo e o ritmo do desenvolvimento infantil (fisico e
das funcBes psiquicas) ndo coincidem, acontecendo em ciclos que contém aceleracbes e
desaceleracdes no curso da vida. Em caso de compararmos o0s sujeitos, essa diferenca entre
eles tem maior visibilidade de acordo com a idade.

A segunda lei refere-se a “[...] particularidades isoladas (que) ndo se desenvolvem de
modo regular e proporcional” (VIGOTSKI, 2018, p. 24). Isto é, a complexidade presente nos
processos de desenvolvimento que, ora sdo progressivos, ora Sa0 regressivos, estdo
interligados e se constituem dentro das necessidades apresentadas no curso da vida.

Por ultimo, a terceira “[...] lei da metamorfose no desenvolvimento infantil”
(VIGOTSKI, 2018, p. 28) trata-se da constituicdo de novas caracteristicas que surgem nédo
como mudancas das anteriores (evolucdo), mas, sim, organizadas por estas. Como bem
pondera o autor, a crianca pré-escolar ndo € apenas um bebé maior. Ele defende que cada
etapa possui um desenvolvimento referente a ela em especifico. O autor destaca que

(8) um processo complexo que inclui, por forca (de sua ciclicidade) de sua
desproporcionalidade, a reestruturacdo das relagBes entre seus aspectos, entre
diferentes partes do organismo, entre diferentes fun¢bes da personalidade; uma
reestruturacdo que conduz a mudanca toda a personalidade da crianca, todo o seu
organismo, em cada novo degrau. Em seguida, podemos dizer que o processo de
desenvolvimento infantil ndo se esgota apenas com essa reestruturacdo, mas inclui
um circuito inteiro de mudancas e transformacdes qualitativas, de metamorfose,
quando, diante dos nossos olhos, surge uma nova forma que, no degrau precedente,
ndo existia, apesar de seu surgimento ter sido preparado pelo desenvolvimento
anterior (VIGOTSKI, 2018, p. 29).

As trés leis basicas do desenvolvimento infantil postuladas por Vigostski (2018)
evidenciam que a mudanca é uma carateristica importante na definicdo do ser humano. Ao
elencar que a idade cronoldgica ndo o define, o autor aponta que a natureza irregular e a

capacidade de interligacdo impactam no percurso da vida de cada sujeito.

> Pedologia “[...] € a ciéncia do desenvolvimento da crianga. O desenvolvimento da crianga ¢ o objeto direto e
imediato da nossa ciéncia” (VIGOTSKI, 2018, p. 18).
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. . . . , . . 6
Ao abordar as “Leis gerais do desenvolvimento psicoldgico da crianga™ o autor

pontua que existe uma inter-relacdo e interligacdo de dependéncia entre todos os aspectos do

ser humano, sejam eles organicos, psiquicos ou sociais. Desse modo, as reorganizacoes

internas acontecem de acordo com o nivel de consciéncia da pessoa naquele instante,

definindo caracteristicas psiquicas; entre elas, citamos a emocdo, a percepcao, a atengdo, a

empatia, a atividade voluntéria e a involuntaria. Assim, no curso do desenvolvimento do

sujeito, tais aspectos se modificam em si e nas correlagdes com os demais. Dessa forma, essas

leis podem ser definidas como:

(1) em cada etapa etéria, diferentes fungdes em distintos graus estdo separadas da
consciéncia como um todo e sdo diferenciadas internamente em diferentes graus. Por
isso, nunca hé desenvolvimento regular da funcdo (VIGOTSKI, 2018, p. 101-102).
(2) A funco que se diferencia nessa idade ndo adquire simplesmente uma
independéncia relativa da consciéncia como um todo, mas ocupa um lugar central
em todo o seu sistema, se apresenta na qualidade de funcdo dominante que
determina, em certa medida, a atividade de toda a consciéncia (VIGOTSKI, 2018, p.
102).

(3) [...] a funcdo dominante na consciéncia se encontra em condigdes benéficas
méaximas de seu desenvolvimento, pois todas as outras formas de atividade da
consciéncia parecem servi-la (VIGOTSKI, 2018, p. 104).

(4) O processo seguinte de diferenciagdo funcional da consciéncia ocorre ndo pelo
caminho direto do surgimento de uma nova fun¢do dominante e de um novo sistema
de relagBes interfuncionais a ela correspondente, mas pelo caminho da
reestruturacdo do sistema antigo e de sua transformacdo num novo sistema
(VIGOTSKI, 2018, p. 109).

Vigotski (2018) postula também as trés leis do desenvolvimento do sistema nervoso.

Ele pontua que muitas pesquisas ainda precisam ser desenvolvidas nessa area. Seus

pressupostos séo:

(1) nos estéagios iniciais de desenvolvimento, determinadas funcdes cerebrais sio
executadas com o auxilio dos centros inferiores, mas, no decorrer dele, as mesmas
fungdes transitam para 0s centros superiores.

(2) na transicdo das funcbes para o nivel superior, os centros inferiores que
anteriormente as executavam ndo se separam em definitivo de sua fungdo, mas se
conservam, incluindo-se como uma instancia subordinada a atividade dos centros
superiores.

(3) lei de emancipacdo dos centros nervosos (é comumente denominada desse
modo). Ela significa que, dada uma fragilidade funcional dos centros superiores que
surge em decorréncia de motivos organicos ou dindmicos, os centros inferiores se
emancipam, comecam a agir independentemente, tomando para si a execucdo da
funcdo que ndo é mais garantida pelos centros superiores afetados (VIGOTSKI,
2018, p. 32-33).

Esses pressupostos que fundamentam a Teoria Histérico-Cultural nos possibilitam

® Essas leis se referem as criancas, mas, para nds, elas se referem ao percurso de vida dos seres humanos, desde o

nascimento até a finitude.
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olhar as caracteristicas dos estudantes em situagdo de APD e entender que existem
interligacGes presentes no desenvolvimento dos sujeitos. Tais compreensdes abrem espacos
para buscar formas de ajuda-los nesses processos, como bem especifica o autor:
O fato central do desenvolvimento infantil, seja o do sistema enddcrino ou o do
organismo como um todo, o assim denominado desenvolvimento fisico, seja o do
sistema nervoso ou o psicolégico, permanece sendo a alteracdo das relagdes internas
do todo, a nova organizacdo que a crianca apresenta em cada novo degrau etario
(VIGOTSKI, 2018, p. 146).

Segundo a Teoria Historico-Cultural, as caracteristicas humanas podem ser explicadas
levando em conta as seguintes dimensdes: filogenética, constituida no percurso da espécie
(filogénese); a ontogenética, relacionada aos distintivos formados ao longo da existéncia de
cada sujeito (ontogénese); e a sociogenética, que se pauta nas influéncias culturais,
estabelecidas nas interagdes e internalizadas de forma singular (sociogénese).

O entendimento do percurso humano e das suas transformacdes constantes, tal como
postula a Teoria Historico-Cultural, configura-se como ponto importante ao observarmos as
caracteristicas do estudante em situacdo de APD, pois esses pressupostos tém uma amplitude
para além das questdes organicas presentes nos laudos médicos e/ou nas avaliagdes, ou seja,
sdo instrumentos que ndo consideram as possibilidades presentes na Zona de

Desenvolvimento Iminente’ do sujeito.

2.3.1 Filogénese

A filogénese, de acordo com Vigotski e Luria (1996), relaciona-se ao curso do
desenvolvimento da espécie humana. Ela deve ser observada na amplitude pertinente a
complexidade do ser humano, considerando seu curso e ndao apenas 0s aspectos biologicos.
“Se Darwin explicou a origem das espécies, Pavlov explicou a origem do individuo, ou seja, a
biologia do individuo, experiéncia particular de um animal” (VIGOTSKI; LURIA, 1996, p.
57).

As caracteristicas presentes na filogénese apontadas na Teoria Historico-Cultural se

relacionam n&do apenas aos aspectos fisicos da constituicdo corporal ou as fungdes inatas do

” Adotaremos o termo “Zona de Desenvolvimento Iminente” pelas razdes expostas pela Professora Doutora Zoia
Prestes, nas tradugdes do russo para o portugués, em que explicita “[...] defendemos que a tradugdo que mais
se aproxima do termo zona blijaichego razvitia é zona de desenvolvimento iminente, pois sua carateristica é
a das possibilidades de desenvolvimento, mais do que do imediatismo e da obrigatoriedade de ocorréncia, pois
se a crianga ndo tiver a possibilidade de contar com a colaboragdo de outra pessoa em determinados periodos
de sua vida podera ndo amadurecer certas funcdes intelectuais e mesmo tendo essa pessoa, isso ndo garante,
por si s6, o amadurecimento” (PRESTES, 2010, p. 173, grifo da autora).
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individuo, a exemplo das percep¢des primitivas, da memoria imediata ou primitiva. A
dimensdo da filogénese abarca também as caracteristicas sociais do sujeito, sendo que a
construcdo das funcBes psiquicas superiores depende das interacdes sociais, no ambito da
cultura e da sociedade. Outrossim, “[...] todas as fungdes da consciéncia formam-se
originalmente na acao” (VIGOTSKI, 2008). Sobre tal questdo, 0 autor argumenta:
[...] ao longo do desenvolvimento infantil, observa-se um fendmeno que recebeu a
denominacéo de transicdo das fungdes para os centros superiores. Isso significa que
funcGes que eram executadas por centros ou areas inferiores do cérebro nos estagios
iniciais de desenvolvimento comecam, no decorrer deste, a ser executadas por
centros superiores. Essa lei de transicdo de fungdes para os centros superiores é

observada de modo bastante evidente tanto na filogénese quanto na ontogénese do
cérebro (VIGOTSKI, 2018, p. 130).

Esse fendmeno é constituido na acdo, como o uso da fala®. Segundo Vigotski (2001), o
uso de signos € o alicerce das interacdes, das aprendizagens e dos entendimentos do mundo,
pois “[...] conduz os seres humanos a uma estrutura especifica de comportamento que se
destaca do desenvolvimento bioldgico e cria novas formas de processos psicologicos
enraizados na cultura” (VIGOTSKI, 2010, p. 35).

Considerando as diferentes formas de interacdo, constituidas entre as pessoas, sem
utilizar o aparelho fonético, as acdes desenvolvidas também se pautam na busca pela
comunicacgdo para se expressar. Portanto, tem a finalidade de suprir o imperativo de interagir
socialmente. Para tal, o biolégico e o social trabalham utilizando o meio para alcancar
solucgdes, constituindo-as ferramentas e construtos sociais que vao além da utilizacdo de
outras partes do corpo e/ou objetos. Entre esses, estdo: a lingua de sinais, a Comunicacéao
Alternativa (CA), a prancha de comunicagéo etc.

Outro exemplo que se pode destacar é a percepcao, que tem um percurso constituido
ao longo da vida. O argumento a seguir explicita bem essa questdo: “as percep¢des da crianga,
inclusive as percepcOes de tempo e de espaco, ainda sdo primitivas e distintivas, e passara
muito tempo até que se tornem as percepcdes que sdo caracteristicas dos adultos”

(VIGOTSKI; LURIA, 1996, p. 157). Assim, socialmente existe um papel importante a ser

8 Adotaremos o termo “fala” pelas razdes expostas pela Professora Doutora Zoia Prestes, nas tradugdes do russo
para o portugués, em que explicita: “A defesa de que a palavra retch estd muito mais relacionada a fala e néo a
linguagem pode ser feita baseando-se apenas em dicionarios. Mas, ao aprofundarmos os estudos das obras,
descobrimos que Vigotski refere-se a relacdo entre o pensamento e a fala, ou seja, algo expresso oralmente ou
de forma escrita” (PRESTES, 2010, p. 176). Esse sentido proposto que muda o termo ndo apenas na grafia,
mas na importancia da acdo, sendo essencial para o pensamento de Vigotski, pois para ele essa é a norteadora
para explicarmos o ser humano em interacdo com o meio, porque a intencionalidade dessa se constitui nos
processos internos, ou seja, toda agdo se constitui em sua intencionalidade provocada por uma necessidade
constituida socialmente.
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desenvolvido pelos outros membros da sociedade, o de ajudar nesse processo de
transformacéo da funcdo psiquica, seja no cotidiano das familias ou nos contextos de ensino-
aprendizagem de conteudos académicos na escolarizacéo.

A filogénese humana, na perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural, entende o bioldgico
como ndo determinante, mas, dependente das interagdes sociais. Sendo assim, mobiliza
pressupostos que nos ajudam na elaboracdo do argumento de que muitas das caracteristicas
dos estudantes em situacdo de APD — ou seja, aquelas presentes desde o nascimento — podem
se beneficiar dos contextos educacionais, para mudar suas necessidades e encontrar nos
contetdos académicos suporte para o desenvolvimento das suas fungdes psiquicas, entre elas
a atividade intencional, as abstracdes e a formagéo de conceitos.

Redig, Vaz e Lanini (2020), ao realizarem uma pesquisa com uma estudante com
sindrome de Dravet em situacdo de APD, buscaram informacdes sobre a comunicacao, as
necessidades e as atividades que ela gostava de desenvolver. Ao atentar para tais
caracteristicas, os pesquisadores as utilizaram ndo como impedimento ou barreira para o
desenvolvimento do sujeito, mas como informacéo pertinente para a escolha das atividades a
serem propostas, tendo em vista despertar o interesse e possibilitar aprendizagens de
contetidos académicos.

As caracteristicas da filogénese na perspectiva da Teoria Historico-Cultural séo
importantes a escolarizacdo, ao colocar as caracteristicas humanas como dependentes dos
aspectos relacionados a ontogénese e a sociogénese. Um ponto importante nesse debate € a
dicotomia presente na imposicdo de limites e possibilidades vinculadas as singularidades da
espécie relacionadas a plasticidade do cérebro. As transformacfes constituidas socialmente,
com 0 uso dos signos para promover a mediagéo, possibilitam aprender e reorganizar funcoes

como a memoria, a aten¢éo, a percepcao, a ldgica, entre outras.

2.3.2 Ontogénese

Vigotski (2005), ao abordar em seus estudos a ontogénese, elenca 0s aspectos
pertinentes as potencialidades e as restri¢des constituidas no percurso de vida, nas vivéncias,
nas experiéncias, nas emocdes presentes nas interagfes, seja com outros sujeitos, seja com o
meio, além dos objetos culturais criados. O autor defende que:

O meio ndo deve ser estudado como um ambiente de desenvolvimento que, por
forca de conter determinadas qualidades ou caracteristicas, ja define pura e
objetivamente o desenvolvimento da crianga. E sempre necessario abordéa-lo do

ponto de vista da relagdo existente entre ele e a criangca numa determinada etapa de
desenvolvimento (VIGOTSKI, 2018, p. 74).
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Desse modo, as caracteristicas biologicas passam pela ontogénese em mudancas
continuas. Assim, os aspectos que diferenciam uma crianga de um adulto ndo sdo apenas 0s
aspectos fisicos, mas, tambem psicologicos. Algumas fungdes psiquicas ainda nao existem na
infancia, pois serdo constituidas no percurso da vida.

De fato, ndo so a crianca pensa de modo diferente, percebendo o mundo de maneira
diversa da do adulto, ndo s6 a ldogica da crianca se baseia em principios
qualitativamente diferentes, que se caracterizam por grande especificidade, como
ainda, sob muitos aspectos, a estrutura e as funcdes de seu corpo diferem
grandemente das do organismo adulto (VIGOTSKI; LURIA, 1996, p. 153).

Ao mesmo tempo, Vigotski (2018) aponta que existem diferencas significativas entre
criancas de mesma idade, pois 0 desenvolvimento e 0 tempo para elas ndo sdo similares.
Logo, podemos dizer que um estudante do APD tera reacOes diferentes a uma mesma
experiéncia, seja cotidiana, seja escolar. Esse ponto coloca a importancia de aulas pautadas
em uma relacdo na qual possamos abrir possibilidades de escuta considerando as NEE.

No decurso de sua pesquisa, Beretta et al. (2013) observaram que adolescentes com
doencas cronicas tiveram diferentes reagbes no enfrentamento das rupturas causadas pelo
estado de salde. Eles demonstraram que suas ontogéneses sdo diferentes e singulares, por
conseguinte, as internalizacBes também. Quer dizer, sujeitos com a mesma faixa etaria
poderdo apresentar diferentes percepcdes e reacdes externas, a depender das fungdes psiquicas
desenvolvidas.

As caracteristicas presentes nos estudantes do APD estdo em constantes mudancas,
uma vez que sdo influenciadas diretamente pelas interacdes sociais. Logo, estas podem ser um
caminho para as aprendizagens e o desenvolvimento. Mas, para isso, necessitam de um olhar
abrangente voltado para esse sujeito, ndo apenas focado em determinado aspecto do
psiquismo, mas voltado para alguém que vivencia transformacdes em curso, da plasticidade
cerebral e das funcdes psiquicas de sua personalidade, como bem pontua Vigotski (2005):

[...] nunca entenderemos até o fim a personalidade humana se a analisarmos
estaticamente, como uma soma de revelagdes, condutas, etc., sem um Gnico plano de
vida desta personalidade, sem sua linha dominante, que transforma a historia de vida
do ser humano de uma série de episodios desconexos e entrecortados num processo
biografico Unico e relacionado (VIGOTSKI, 2005, p. 4).

De acordo com Prestes (2010, p. 176), “para Vigotski a fala e o pensamento séo dois
processos psiquicos distintos, singulares e separados, que, em um certo momento do
desenvolvimento (ontogénese), unem-se, dando lugar a unidade pensamento e fala que é o

pensamento verbal” (grifos da autora). Esse entendimento sobre a constitui¢do humana, sob o
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viés historico e cultural, é importante ao se olhar para as caracteristicas dos estudantes em
situacdo de APD. N&o apenas porque coloca a relevancia da acdo de comunicar e das
interacdes sociais, mas também por entender que ndo Sdo processos separados, ou seja,
mutuamente influenciados. Dai a relevancia da continuidade da escolarizacdo para ajudar 0s
estudantes no desenvolvimento de suas funcbes psiquicas, entre as quais se destacam a
emocéo, a atividade intencional e o pensamento abstrato.
Como todas as outras fungdes mentais, as emo¢des ndo permanecem na conexao em
que elas estdo dadas inicialmente em virtude da organizagdo bioldgica da mente
humana. No processo da vida social, os sentimentos desenvolvem- se e as conexdes
iniciais desintegram-se, emogdes aparecem em novas relagdes com outros elementos
da vida mental, novos sistemas se desenvolvem, novas ligacdes de fun¢bes mentais e
unidades de uma ordem superior aparecem dentro de tais padrfes especiais,
interdependéncias, formas especiais de conexd e movimento sdo dominantes
(VIGOTSKI, 1999, p. 21).

Os sujeitos que tiveram rupturas, em suas biografias, ocasionadas pelo adoecimento,
ou seja, na dimensdo da ontogénese, ndo podem ser apenados com a descontinuidade da
escolarizacdo, em funcdo de causas organicas. Afinal, os seres humanos sd&o movidos por
necessidades; eles ndo deixam de té-las, mas, no decurso dos acontecimentos e das mudancas
da vida, elas também se transformam, podendo se apresentar diferentemente das anteriores.

[...] a necessidade que é a fundamental e determinada pela necessidade de toda vida
humana, na necessidade de viver no meio histdrico e social e reconstruir todas as
fungdes orgénicas de acordo com as exigéncias apresentadas por este meio. Somente

na qualidade de uma unidade determinada e social pode existir e funcionar o
organismo humano (VIGOTSKI, 2005, p. 3).

O estudante em situacdo de APD precisa que o0s professores conhecam suas
caracteristicas para atender as NEE e ajuda-los no curso da aprendizagem e do
desenvolvimento.

Por si mesmo o defeito ndo diz nada sobre o desenvolvimento como um todo. A
criangca com um ou outro defeito ainda ndo é uma crianca deficiente. Com o0s
defeitos estdo dados os estimulos para sua superacdo. O desenvolvimento das
capacidades, assim como o desenvolvimento do carater, caminha dialeticamente e
entra em movimento pela contradi¢do (VIGOTSKI, 2005, p. 7).

Estudantes em situacdo de APD necessitam que o ajudemos propondo atividades na
sua Zona de Desenvolvimento Iminente. N&o apenas por ser uma forma eficaz para que ele
alcance um novo patamar, mas também pela seguinte questdo: “[...] cada assunto tratado na
escola tem a sua propria relagdo com o curso do desenvolvimento da crianca, relacéo essa que

varia @ medida que a crianga vai de um estagio para outro” (VIGOTSKI, 2010, p. 104).
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2.3.3 Sociogénese

A sociogénese se pauta nas caracteristicas constituidas no curso das relagdes sociais
que, por sua vez, modicam as funcbes psiquicas de inferiores para superiores, a depender de
fatores relacionadas a cultura. Outrossim, a “[...] internalizagdo das atividades socialmente
enraizadas e historicamente desenvolvidas constitui um aspecto caracteristico da psicologia
humana; ¢ a base do salto quantitativo da psicologia animal para a humana” (VIGOTSKI,
2010, p. 58).

Assim, as construgdes culturais, como 0s posicionamentos, as crencgas, os valores, a
critica, a autonomia e os conceitos cientificos aceitos ou refutados, que serdo internalizados
pelo sujeito, sdo também sociais por serem compartilhados ou vivenciados, nesse sentido,
para a crianga:

A vivéncia de uma situacdo qualquer, de um componente qualquer do meio define
como sera a influéncia dessa situagdo ou meio sobre a crianga. Ou seja, ndo € esse
ou aquele momento, tomado independentemente da crianca, que pode determinar
sua influéncia no desenvolvimento posterior, mas 0 momento refratado através da
vivéncia da crianga (VIGOTSKI, 2018, p. 75).

A vivéncia é fundante para a constituicdo e a transformacdo das caracteristicas do
estudante em situacdo de APD. Além de coloca-lo em possibilidade de aprender e partilhar os
posicionamentos sociais presentes, também é percursora de desenvolvimentos posteriores
diferentes, a depender das internalizacbes empreendidas pelo sujeito. Dessa maneira, ao
propor atividades relacionadas as obras de arte, por exemplo, a vivéncia presente naquele
momento pode afetar ndo apenas as funcdes psicoldgicas, mas externalizadas em lagrimas de
emocdo, um sorriso, dentre outras expressdes. Para Vigotski, “[...] no que se refere ao
desenvolvimento da personalidade e de caracteristicas especificamente humanas, isso
significa que, no desenvolvimento da crianca, 0 meio se apresenta no papel de fonte de
desenvolvimento” (VIGOTSKI, 2018, p. 87).

Vigotski (2001) utilizou os pressupostos monistas de Spinoza (1677/1997) sobre a
existéncia humana em suas singularidades e como o sujeito & afetado pelo meio social e
cultural. Ou seja, ambos os autores discutiram o0 mesmo ponto: o mestre, de forma
generalizada defendendo que somos afetados corpo e mente; e o seguidor, fazendo um recorte
para as relagbes do social, do curso da vida, em interface com as questdes de natureza
organica.

Esse ponto coloca a escolarizagcdo e consequentemente o APD como essenciais no

curso da vida dos sujeitos. Toma-se como base que “uma reconstrugao cultural significativa
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tera que ter lugar para que a crianga passe do estagio de percepcOes primitivas para o estagio
seguinte — o estagio das formas competentes de adaptacao” (VIGOTSKI; LURIA, 1996, p.
160). Essas e outras mudancas nas fungdes psiquicas poderdo acontecer na interacdo social,
ou seja, no meio cultural no qual os sujeitos estdo inseridos.

Vigotski (2011), na obra “A defectologia e o estudo do desenvolvimento e da
educacdo da crianga anormal”, defende que existem aspectos organicos e sociais que
impactam diretamente o desenvolvimento do sujeito, consequentemente, a bagagem cultural,
nas acomodacdes internas, nas vivéncias de novas experiéncias. Outrossim, ndo basta a
filogénese e a ontogénese serem consideradas: existem influéncias e mudangas provocadas
nas interagfes sociais presentes, sendo essas a mola propulsora para o desenvolvimento e
reorganizacdo das funcdes psicologicas superiores do sujeito.

A necessidade que é a fundamental e determinada pela necessidade de toda vida
humana, na necessidade de viver no meio histdrico e social e reconstruir todas as
funcbes organicas de acordo com as exigéncias apresentadas por este meio. Somente
na qualidade de uma unidade determinada e social pode existir e funcionar o
organismo humano (VIGOTSKI, 2005, p. 3).

Segundo Vigotski (2010), os seres humanos, no curso da existéncia, atribuiram
diferentes significados aos instrumentos que utilizavam, desde a intencionalidade até o valor
emocional e/ou social que atribuem. Igualmente, planejam acBes do presente, utilizando a
memoria das experiéncias passadas, elencam as possibilidades para o futuro e busca formas
de controlar o meio que estdo inseridos, em uma atividade intencional, provocada pela
necessidade.

Segundo Vigotski (2010), uma crianca com deficiéncia intelectual tera menor
facilidade em apresentar pensamentos abstratos. O autor esclarece que a ajuda do professor
perpassa por recursos didaticos concretos, mas ndao podem se limitar apenas as atividades do
tipo “observe e faga”, pois estas apenas reforcam as questdes organicas presentes. Nessa
perspectiva, evidencia que € necessario proporcionar a ela o que lhe falta, para que a abstragdo
se torne mais frequente, de modo que a escolarizacdo ofereca instrumentos para 0 seu
desenvolvimento.

Sob essa vertente, os recursos didaticos, do tipo material concreto, ndo podem se
limitar & aprendizagem mecanica, e sim buscar a construgdo do pensamento abstrato. Assim,
atividades que ajudam o estudante em situagdo de APD a construir fichas de lembretes ou a
“famosa cola” podem ser um caminho para realizacdo de acdes que ele sozinho néo

conseguiria realizar, sejam elas cotidianas ou académicas.



75

A questdo é disponibilizar ao estudante possibilidades de aprendizagens dentro de sua
Zona de Desenvolvimento Iminente. O que faz sentido, quando entendemos que podemos
realizar a “[...] invencdo e o uso de signos como meios auxiliares para solucionar um dado
problema psicoldgico (lembrar, comparar coisas, relatar, escolher, etc.) é analoga a invencao e
uso de instrumentos, s6 que agora no campo psicoldgico” (VIGOTSKI, 2010, p. 52).

A verdadeira esséncia da memoria humana esta no fato de os seres humanos serem
capazes de lembrar ativamente com a ajuda de signos. Poder-se-ia dizer que a
caracteristica basica do comportamento humano em geral é que os préprios homens
influenciam sua relagdo com o ambiente e, através desse ambiente, pessoalmente
modificam seu comportamento, colocando-o sob seu controle (VIGOTSKI, 2010, p.
50).

A interacdo social no contexto escolar ndo se resume a uma acgao despretensiosa e sem
intencionalidade, pelo contrario, ela se insere na promocéo de necessidades e de ajuda em prol
da aprendizagem e do desenvolvimento do sujeito. Nesse sentido, Salla (2017) pontua que o
APD, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, relaciona-se a contextos em que o estudante
participa das atividades escolares, mesmo que de forma virtual. Em consequéncia, sente-se
pertencente a comunidade escolar, interage e aprende com os pares, ressignificando e
internalizando suas aprendizagens.

a capacitacdo especificamente humana para a linguagem habilita as criangas a
providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas dificeis, a superar a
acdo impulsiva, a planejar uma solugdo para um problema antes de sua execugdo e a
controlar seu proprio comportamento. Signos e palavras constituem para as criangas,
primeiro e acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas. As funcdes
cognitivas e comunicativas da linguagem tornam-se, entdo, a base de uma forma
nova e superior de atividade nas criancas, distinguindo-as dos animais (VIGOTSKI,
2010, p. 17-18).

Outro pressuposto importante sobre a escolarizagcdo é que o “[...] aprendizado é um
aspecto necessario e universal do processo do desenvolvimento das funcGes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas” (VIGOTSKI, 2010, p. 103). Dessa
forma, a escolarizagdo proposta no contexto do APD se mostra como possibilidade de
inclusdo para 0s sujeitos que tiveram rupturas causadas pelo adoecimento, que estdo
confinados em hospitais e/ou em residéncias, que ndo tém acesso as formas alternativas de
comunicacéo e/ou relagdes de ensino-aprendizagem de signos.

A pesquisa realizada por Salla, Santos e Razuck (2015) demonstra que o olhar sobre
estudante em situacdo de APD precisa considerar os aspectos elencados na Teoria Histdrico-

Cultural. Segundo os autores, esses pressupostos possibilitaram reflexdes e acdes em prol dos
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contextos de ensino-aprendizagem, o desenvolvimento de conteGdos académicos,
experiéncias e vivéncias.

A Teoria Historico-Cultural ndo é a solucdo para todos os problemas presentes na
Educacdo e nem no APD. Todavia seus pressupostos podem nos ajudar em reflexdes
importantes, em busca de possibilitar uma escolarizagdo baseada nas caracteristicas do sujeito,
sem deixar de observar que o desenvolvimento e a aprendizagem se constituem no decurso

das interacdes sociais.

3. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Este é um estudo com a abordagem de pesquisa qualitativa, em que realizamos uma
pesquisa exploratoria e documental. Os instrumentos utilizados para a recolha de dados foi a
carta de solicitacdo de dados e os documentos disponibilizados na pégina eletrdnica da
SEEDF. Foram dois focos de recolha de dados, nomeadamente: todas as CRE do Distrito
Federal e as unidades de ensino que possuiam estudantes em situacdo de APD. Como técnica
de analise, foi utilizada a analise documental.

Antes de iniciar a pesquisa exploratoria para a recolha dos dados, solicitamos a
SEEDF a autorizagdo para a realiza¢do da investigacdo em todas as CRE do Distrito Federal.
Posteriormente, requeremos a aprovacio para a pesquisa ao Conselho de Etica, seguindo os
procedimentos solicitados na Plataforma Brasil. Enviamos e-mail para cada CRE, com a
solicitacdo para realizacdo de pesquisa em suas unidades de ensino. Em anexo, enviamos o
projeto de pesquisa, a aprovacio do Conselho De Etica e uma carta de solicitacio.

Na recolha dos dados, utilizamos a proposta de LaFrance (1987) em relacdo a pesquisa
documental. Percorremos, portanto, os seguintes passos: 1) escolher o fendmeno a ser
codificado; 2) selecionar o meio de comunicacgdo; 3) derivar as categorias de codificacdo; 4)
decidir a estratégia de amostragem; 5) treinar os codificadores; e finalmente, 6) proceder a
analise e discussdo dos dados (LAFRANCE, 1987, p. 117-118). Fizemos algumas adaptacdes,
entre elas, a busca de um dado de duas vias, como explicitamos a seguir, de modo a atender as
nossas intencionalidades e o contexto do estudo, assim como utilizamos a ferramenta de

analise o software Maxqda para auxiliar nas analises.

3.1 As Coordenacodes Regionais de Ensino do Distrito Federal

Na primeira fase do estudo, sobre os dados referentes a quantidade de estudantes em

situacdo de APD recolhidos junto as CRE, destacam-se 0s seguintes aspectos: 1) o fenébmeno
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codificado foi a quantidade de estudantes em situacdo de APD; 2) quanto ao meio de
comunicacgédo, usamos dois, e-mail para as CRE e uma solicitacdo via Sistema Eletrénico do
Servico de Informagdes ao Cidaddo (e-SIC), ou seja, para a Ouvidoria Publica’. Em ambas,
enviamos carta de solicitacdo de dados em anexo (Apéndice E). Solicitamos a mesma
informacdo sobre o APD na CRE, entre elas, indagamos quais unidades de ensino possuiam
estudantes em situacdo de APD; 3) as categorias de codificacdo foram os dados sobre as
unidades de ensino, etapa/modalidade e periodo/ano/série/segmento; 4) a estratégia de
amostragem foram todas as respostas enviadas pelas CRE da SEEDF; 5) selecionamos o
corpus de analise inicialmente em uma leitura flutuante e, por fim, utilizando a ferramenta de
analise o software Maxqda, construimos uma tabela, relacionando por CRE, unidades de
ensino, separando por etapa/modalidade e periodo/ano/série/segmento; e, 6) a analise e
discussdo dos dados. Discutimos sobre a oferta do APD no &mbito do Distrito Federal frente

as leis que determinam o acesso a Educacéo para todos.

3.2 As unidades de ensino que possuem estudantes em situacdo de APD

Nessa segunda fase do estudo, ja de posse dos dados relacionados as unidades de
ensino que possuiam estudantes em situacdo de APD, seguimos a proposta de LaFrance
(1987), contemplando especificidades desta pesquisa: 1) quanto a escolha do fenémeno,
recolhemos dados sobre as caracteristicas das unidades de ensino e sobre 0 APD; 2) quanto ao
meio de comunicacdo, usamos dois , para buscarmos os dados disponibilizados na pagina
eletronica da SEEDF'® e/ou das unidades de ensino; em seguida, enviamos carta de
solicitacdo de dados, em anexo (Apéndice F), por meio da qual pedimos informagéo sobre o
APD na unidade de ensino; 3) procuramos as caracteristicas relacionadas ao publico-alvo, as
modalidades de ensino, a organizacao, a quantidade de estudantes, o espaco fisico, 0s projetos
desenvolvidos e também os dados sobre 0 APD presentes nos Projetos Politicos Pedagdgicos
(PPP) e nas respostas as cartas; 4) quanto a estratégia de amostragem, analisamos
principalmente os dados presentes no PPP e nas respostas das cartas; 5) selecionamos o texto,
buscando saber a que se relacionava a organizagdo do trabalho pedagdgico, a organizagdo das

unidades de ensino para o publico interno ou externo, ou outros que podemos encontrar

% Lei n° 4.990, de 12 de dezembro de 2012: Art. 1° Esta Lei disp&e sobre os procedimentos a serem observados
pelo Distrito Federal, visando a garantir 0 acesso as informacdes previsto no Art.- 5°, XXXIII, no Art. 37, § 3°,
Il, e no Art. 216, § 2°, da Constituicdo Federal, no Art. 22, | e 1l, da Lei Orgénica do Distrito Federal e em
conformidade com a Lei Federal n® 12.527 de 18 de novembro de 2011.

1011 A SEEDF possui um site que disponibiliza dados sobre sua organizacéo e links para as unidades de ensino:
http://www.educacao.df.gov.br/.
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durante a pesquisa; e 6) finalmente, fizemos a andlise e discussdo dos dados, procurando
encontrar os que explicitavam como as unidades de ensino se organizam para a oferta do APD
no PPP.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Analise das cartas enviadas as Coordenacdes Regionais de Ensino

Para identificarmos quem s&o os estudantes em situacdo de APD no Distrito Federal,
iniciamos tal mapeamento enviando cartas as 14 Coordenacdes Regionais de Ensino (CRE)
do Distrito Federal, via e-SIC. Todas responderam. Todavia, uma instituicdo confundiu em
sua resposta a modalidade de ensino APD com a Educa¢do Domiciliar (Homeschooling). Para
essa unidade, expedimos nova solicitacdo via e-mail, mas ndo obtivemos réplica.

Para fins didaticos, as nomeamos com o nome “CRE” seguido das letras na sequéncia
alfabética A a N, e as unidades de ensino com o nome “Escola” seguido da numeracao de 1 a
12.

Como demostraremos na tabela 01, a seguir, nessa fase encontramos um total de 18
estudantes, distribuidos em seis CRE. As escolas citadas na devolutiva ofertam escolarizacao
em diferentes modalidades e etapas, em especifico: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental

Anos Iniciais.

Tabela 1 - Quantidade de estudante em situacdo de Atendimento Pedag6gico Domiciliar
disponibilizada pelas Coordenac@es Regionais de Ensino

Quantidade de estudante em situacdo de APD disponibilizada pelas CRE

durl‘z'da.de CEI EC CED CEF CEE | CEF| EC | Totalde
F =T Estudante
em
situacdo
Etapa/mo I de APD
P Educacéo Infantil | Fundamen Ensino Fundamental 11 Ensino Especial por CRE
dalidade tal |
Periodo/a o s o 0 0 0 0 ° °
no/série/s 2 1 . 5 . . & . g Classe Especial DMU
periodo | periodo | fase [ano | ano | ano | ano | ano | ano
egmento
CRE A 1 2 3
CREB 5 5
CREC 1 1 2 2 1 8
CRE D 1 1
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CREE 1 1

CREF 1 1

CREG

CREH

CRE I

CREJ

CREL

CREO

CREM

CREN

21

Fonte: Construgdo nossa.

Segundo o censo da SEEDF*!, em 2020, essas CRE tiveram 238.683 matriculas gerais,
ou seja, considerando todas as etapas/modalidades e periodos/anos/séries/segmentos. Quando
comparamos 0 quadro sobre a quantidade de estudantes em situacdo de APD em todo o
Distrito Federal, fica evidenciado o descaso da SEEDF em relacdo a escolarizagdo dos
estudantes acamados, com indicios da continuidade de oferta de atividades pedagdgicas
domiciliares, pois certamente ha, no Distrito Federal, mais de 18 estudantes acamados,
impedidos de frequentar fisicamente a escola, por motivo de saude.

Na prépria devolutiva da SEEDF, € colocado como procedimento aos estudantes
acamados que ndo podem frequentar a escola atividades pedagdgicas domiciliares. Para tal,
baseia-se no Regimento Interno da SEEDF, conforme Art. 284: “[...] serdo garantidos por
meio de atividades pedagdgicas domiciliares, sob a responsabilidade da equipe gestora, do
corpo docente e familia e/ou responsavel legal do estudante [...]” (DISTRITO FEDERAL,
2019a, p. 104). Cabe ressaltar que esse modelo esta proposto em uma lei de 1969, ou seja, a
escolarizacdo aos sujeitos acamados ndo avancou, pois ainda nega-se o direito a escolarizacdo
dos estudantes com NEE. Nesse mesmo sentido, observamos nas respostas das oito CRE
afirmacdes de que ndo ha estudantes em situacdo de APD, com um discurso enfatico sobre a
inexisténcia dessa modalidade de ensino.

Essa baixa quantidade ou auséncia de estudantes em situacdo de APD necessitando
dessa modalidade de ensino demonstra auséncia de politicas publicas de Estado para atender a
esse publico. Urge a necessidade de uma organizacdo de uma rede para atender a esses
sujeitos invisibilizados, como forma de promocdo de uma educagdo em uma perspectiva, de

fato, inclusiva e equitativa.

1 Disponivel em: http://dadoseducacionais.se.df.gov.br/dadosgeraiscenso.php.
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Esse aspecto de falta organizacdo na oferta da referida modalidade estd presente,
também, na devolutiva da SEEDF sobre a demanda de APD. Na Secretaria, tivemos como
resposta para esse quesito diferentes devolutivas das CRE: o silenciamento sobre a tematica
APD; a falta de controle sobre a oferta e/ou 0 conhecimento da existéncia do pleito, mas néo,
efetivamente, oferta do APD. A CRE B possui cinco estudantes em situagdo de APD, mas
aponta para a falta de mecanismos de controle sobre a demanda presente nas escolas
vinculadas. Esse dado demonstra uma inexisténcia de controle ou mecanismos de verificacao.

A devolutiva da CRE F esclarece que existe a demanda para dois estudantes, mas nao
a oferta do APD, ou seja, reconhece a necessidade da oferta de escolarizacdo a esses
estudantes acamados, mas esbarra-se na negativa das instancias superiores da SEEDF depois
do “estudo de caso™*?. Esse dado nos traz a questdo da judicializagdo do acesso ao direito a
Educacdo. A CRE A esclarece, em sua devolutiva, que o APD ¢é ofertado atendendo a
determinacdo judicial. A questdo da busca pelo direito a escolarizacdo sob “a Otica do
atendimento pedagdgico ao estudante em tratamento de salde, a justica se efetiva quando
garantimos aos estudantes em tratamento de saude o direito a educa¢do” (MAITO, 2018, p.
85).

A CRE L enfatizou que “NENHUMA escola vinculada [...] realiza Atendimento
Pedagdgico Domiciliar” (CRE L, 2021), em um total silenciamento em relagdo a demanda
sobre sujeitos acamados, 0s quais porventura necessitem desse atendimento. Por outro lado,
também deixa claro que caso o pleito exista, as suas unidades de ensino ndo ofertam essa
modalidade de ensino.

Segundo as devolutivas das CRE e da Subsecretaria de Educacgdo Bésica (SUBEB) ao
nosso questionamento via e-SIC, nas CRE, a demanda do APD ¢ atendida de forma imediata.
Certamente essa devolutiva € contraditoria, pois a CRE F relatou que possui estudantes que
necessitam do APD, cujas solicitacBes ndo foram atendidas pela SEEDF, ou seja, existe um
desalinhamento entre o 6rgdo central e essa regional. Ademais, a oferta acontece apds o
processo de judicializacdo, tal como esta evidenciado na devolutiva da CRE A. A justificativa
da SEEDF se relaciona as especificidades de cada estudante e a alguns critérios referentes ao
estado de saude do sujeito acamado:

[...] cabe registrar que este tempo de resposta € muito relativo, pois depende das

especificidades de cada situacdo. Pode variar de acordo com a etapa do estudante, o
tipo de atendimento, da avaliagdo médica, da disponibilidade necesséria para a

12 Esclarecemos que estudo de caso é um processo administrativo que acontece dentro da SEEDF, geralmente, ao
final do ano, para que seja ofertado algum tipo de atendimento especifico ao estudante.
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realizacdo do atendimento, ou seja, sdo varios critérios (DEVOLUTIVA DA

CARTA A CRE, 2021).
As demandas de cada estudante que necessita do APD precisam ser avaliadas por uma
equipe multidisciplinar, visando proporcionar a melhor continuidade da escolarizagéo e a
protecdo do estudante, do professor e da familia. Entretanto, essas adequacGes ndo podem
justificar a quase inexisténcia da modalidade de ensino, deixando como alternativa para as
familias a busca pelo direito a continuidade da escolarizacdo e a obrigatoriedade da oferta do

APD a cargo do Poder Judiciério e suas determinacfes junto & SEEDF.

4.2 Analise das cartas enviadas as unidades de ensino

No intuito de verificar a quantidade de estudantes em situacdo de APD por unidade de
ensino, etapa/modalidade e periodo/ano/série/segmento em que estdo matriculados, enviamos
uma carta via e-mail, solicitando informacdes sobre o APD as escolas citadas nas respostas
das CRE. As instituicdes citadas foram doze, ao todo. Para fins didaticos, as nomeamos com o
nome “CRE” seguido das letras na sequéncia alfabética A a N, e as unidades de ensino com o
nome “Escola” seguido da numeragdo de 1 a 12.

Quando cruzamos os dados obtidos nas devolutivas das escolas com as respostas das
regionais, notamos gque houve uma significativa mudanca na quantidade de estudantes em
situacdo de APD. Constatamos, nas devolutivas, que as escolas entendiam como APD o
processo em que o0 estudante esta acamado, e 0s professores e/ou coordenadores organizam
materiais que os pais buscam na escola, ou, simplesmente, foram listadas unidades de ensino
aleatoriamente. As Escolas 4, 5, e 6 ndo responderam ao e-mail, mas a CRE C retificou a
resposta do e-SIC, informando que apenas uma de suas escolas ofertam o APD. Assim, 0s
estudantes em situacéo de APD, que eram 18, se resumiram na escola 9.

Decididamente, a quantidade de nove estudantes em situacdo de APD no Distrito
Federal representa um quantitativo infimo em relagdo aos 460.475 estudantes atendidos pela
SEEDF. A tabela 2 demonstra a resisténcia e o resultado do esforco da familia em dar
continuidade ao processo de escolarizacdo, em um movimento de busca por garantia do
direito a Educagdo junto ao Poder Judiciario. Ao mesmo tempo, revela a luta interna das
escolas para se adequar as determinacGes externas, que ora garantem a oferta do APD, ora
impdem que sejam enviadas atividades pedagdgicas domiciliares. Por outro lado, evidencia-se
a omissdo da SEEDF, a lacuna de diadlogos sobre a modalidade de ensino APD e a baixa

oferta de escolarizacéo aos sujeitos acamados:
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Tabela 2 - Quantidade de estudante em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar
disponibilizada pelas escolas

Quantidade de estudante em situacdo de APD confirmadas pelas escolas

Total de
E
Unidade de Ensino CEl EC CED CEF ceE | cee | EC stl;?:nte
situacdo de
Ensino APD por
Etapa/modalidade Educacéo Infantil | Fundamental Ensino Fundamental |1 Ensino Especial C_RE
I confirmado
pelas
Periodo/ano/série/segmento | 2°periodo | L 1° | 4 | 6 | 6° | 8 | 9° | 9° | Classe Especial | Unidades
g P periodo | fase | ano | ano | ano | ano | ano | ano DMU de ensino
CRE A 1 2
CREB 5
1 2 2
CREC 1NC NC | NC ne | |t 1
1
CRED e 0
1
CREE 1NC NC 0
1 1
CRE F Ne | ne 0
9

NC — Néo confirmado pela unidade de ensino.
Fonte: Construcéo nossa.

Esse mapeamento mostra um dado preocupante em relacdo a escolarizacdo de sujeitos

gue ndo podem frequentar fisicamente a escola por motivos de saude. Além de uma
quantidade infima de estudantes em situacdo de APD, apenas nove, constatamos também a
existéncia da negacdo do direito a uma escolarizacdo que atenda as NEE dos estudantes
citados nas devolutivas das CRE.

A oferta do APD a todos é necessaria. Nao se trata apenas de tarefas para casa, pois
nessa modalidade de ensino o professor do APD realiza diversas acGes visando a construcao
de contextos de ensino-aprendizagem e ndo apenas a resolucdo de uma lista de exercicios
escolares. Essa quase inexisténcia reflete a falta de politica pablica e a necessidade de
dialogarmos com as escolas sobre 0 APD. Esse contexto observado condiz com as pesquisas
de Ganem e Silva (2019), cujos resultados apontam um descaso dos governos em prol de
garantir o direito a escolarizacdo dos sujeitos acamados.

Segundo dados coletados na Escola 10, um estudante do 7° ano do ensino regular, em
2019, adoeceu e ndo lhe foi ofertado o APD. Ele atualmente estd no 9° ano. Na ocasido do

APD ofertado a ele, apenas lhe foram encaminhadas atividades escolares para serem
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realizadas em casa. Os recursos didaticos utilizados foram o livro e as atividades impressas.
Conforme relata a Escola 10, “Os professores regentes entregavam as atividades aos
coordenadores e 0s mesmos repassavam ao estudante, ajudando-o a realizar as atividades
propostas e retirando as duvidas em rela¢do ao conteiido ministrado.” (Escola 10). Segundo
o relatado, posteriormente, houve a interrupcdo do vinculo com a escola: “Como este
estudante estava realizando um tratamento de quimioterapia e passou por diversas cirurgias
muitas vezes durante o ano letivo o atendimento foi interrompido.” (Escola 10).

Na escola 8, o coordenador pedagogico do CEF nos informou que a escola possuia um
estudante passando por tratamento de Leucemia Linfoide Aguda. Assim, como forma de dar
continuidade a escolarizagcdo, os pais buscavam atividades pedagdgicas domiciliares. O
tratamento ja perdurava alguns anos e ele ja havia sido reprovado em uma das séries/ano, por
ndo conseguir ir as aulas e realizar as atividades propostas. A retencdo desse estudante remete
a uma culpabilizacéo do sujeito acamado, ndo sendo ofertadas a ele condi¢Ges que atendam as
NEE, ocasionando, assim, uma exclusdo interna, uma vez que ndo foram ofertados contextos
de ensino-aprendizagem efetivos a ele. Segundo Freitas (1995), esse processo passa guase
despercebido; nele, o estudante que se encontra fora dos parametros impostos é retirado dos
processos de ensino-aprendizagem da escola e perde oportunidades de seguir junto com seus
pares.

Trata-se de um exemplo do descaso com a continuidade da escolarizacéo de estudantes
acamados. O cuidado com a saude faz com que ele precise ndo apenas de atividades
pedagdgicas domiciliares, mas, sim, de um olhar para as suas NEE e da promocdo de
contextos de ensino-aprendizagens.

De acordo com Maito (2018), esse desconhecimento sobre a escolarizacdo a ser
ofertada aos estudantes acamados esta diretamente relacionado a falta de politicas publicas,
organizadoras do sistema de ensino, desde o 6rgao central da Secretaria de Educacdo até as
regionais de ensino, as escolas e os professores.

Dessa forma, podemos afirmar o desconhecimento dos professores, coordenadores e
gestores da SEEDF sobre o APD e sobre as adequacfes necessarias a um estudante acamado,
entre elas, de tempo, de espaco, das atividades desenvolvidas. No revés a essa situagdo de
negacdo de escolarizacdo aos estudantes acamados, as Escolas 1, 2 e 3 ofertavam o APD, e
em suas devolutivas demonstram o esforco para dar continuidade a escolarizacao, de forma a

atender as NEE desses sujeitos.
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4.3 Sobre as instituicdes escolares que ofertavam o Atendimento Pedagogico Domiciliar

A fim de caracterizar as instituicdes escolares nas quais 0s estudantes em situacdo de
APD estavam matriculados, entramos em contato via telefone e confirmamos a existéncia de
trés unidades de ensino, as quais possuiam, ao todo, nove estudantes em situacdo de APD.
Ressaltamos que duas escolas responderam a carta enviada via e-mail. Assim, analisamos
essas devolutivas e os PPP das trés. Ponderamos que essa escolha se pautou na confirmacéo
via telefone da existéncia de estudantes em situacdo de APD pela CRE e os gestores das
unidades de ensino e também pelas pesquisas posteriores que realizamos junto a familia e a
professora do APD.

Essas trés instituicOes estdo localizadas em trés CRE diferentes, com caracteristicas de
acesso a bens e servicos diferentes. A CRE C é localizada em uma regido préspera do Distrito
Federal, com altos indices salariais e de qualidade de vida, com infraestruturas consolidadas
referentes ao transporte e acesso a bens e servigos por grande parte de sua populacdo. A CRE
B é uma regido distinta da C, todavia possui uma estrutura mais organizada para seus
cidaddos, quando comparada a CRE A, a qual é mais periférica e enfrenta problemas
relacionados a exposi¢do a situacdes de violéncia, a falta de trabalho digno, a vulnerabilidade
social, entre outros.

A Escola 1 estad localizada na periferia de uma cidade satélite do Distrito Federal.
Trata-se de uma Escola Classe, de pequeno porte, que oferta a escolarizacdo nas Seéries
Iniciais e Séries Finais do Ensino Fundamental. O espaco fisico apresenta problemas em
relagdo ao aumento da demanda e a falta de reforma em uma estrutura predial com mais de 40
anos. Como consequéncia, existe escassez de espacos para desenvolver atividades
pedagdgicas, além da precariedade nas instalacdes de rede elétrica, banheiros e patio.

As Escolas 2 e 3 sdo Centros de Ensino Especial. A primeira esta localizada no setor
central de uma cidade satélite do Distrito Federal; a segunda, na regido central do Distrito
Federal. Ambas ofertam a¢des educacionais visando proporcionar aos estudantes autonomia,
inclusdo social e qualidade de vida. Possuem estruturas de grande porte e em seu espaco fisico
tém diversas salas, piscinas, quadras de esporte, espacos para atividades artisticas, horta, sala
de computacéo, patio de convivio, entre outros.

Observamos que as propostas de escolarizacao se diferem: enquanto a Escola 1 pauta
seu trabalho pedagdgico em contetidos académicos, as outras duas instituicbes centram-se em

atividades relacionadas a qualidade de vida. Assim como a matricula, a primeira é uma escola
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inclusiva; nas demais, existe uma selecdo dos estudantes que podem ser inscritos nas
instituicoes.

As Escolas 2 e 3 adotam instrumentos de sele¢do, a saber: “[...] ficha de matricula dos
alunos, fichas de anamnese e por meio de relatos dos pais e responsaveis em reunifes
periddicas [...]” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 10). Tais instrumentos sdo utilizados, ainda,
para tragar os objetivos, as intencionalidades e as acGes a serem desenvolvidas com 0s
estudantes. Observamos que o proprio PPP ¢ construido pensando nas necessidades
educacionais dos sujeitos atendidos.

O publico-alvo das Escolas 2 e 3, tal como dos demais Centros de Ensino Especial,
atendem apenas estudantes com deficiéncia e com Transtornos Globais de Desenvolvimento
(TEA). Tais unidades funcionam baseadas na Resolucdo do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) n° 02/2001, do Ministério de Educacédo, e Resolucdo do Conselho de Educacdo do
Distrito Federal (CEDF) n° 01/2009. Em especifico, ttm como publico-alvo estudantes com
deficiéncia intelectual e maltipla, também com Transtorno do Espectro Autista (TEA), todos
residentes em Brasilia e entorno. Cabe ressaltar que os sujeitos com TEA ndo sdo pessoas
com deficiéncia, mas a Lei n°® 12.764/12 preconiza que esse grupo deva usufruir dos mesmos
direitos das pessoas com deficiéncia, no que se refere a incluséo.

A Escola 1 tem uma perspectiva baseada na Educacdo Inclusiva, atendendo estudantes
com e sem deficiéncia. Desse modo, seu publico de estudantes é constituido por sujeitos
oriundos da comunidade préoxima e também por estudantes que residem em setores mais
distantes e periféricos. Muitos sdo filhos de familias migrantes da regido Nordeste, as quais se
deslocaram para a Capital do Pais em busca de melhorias. Sdo brasileiros que enfrentam
dificuldades financeiras, sendo beneficiados por programas sociais dos governos locais e
Federal, mas os valores recebidos por eles sdo irrisorios diante das necessidades basicas de
subsisténcia. Por certo, diariamente, essas criangas e jovens convivem com as consequéncias
da falta de acesso a bens e servicos. O PPP da Instituicdo elenca alguns pontos referentes a
essa realidade, a saber: a precariedade do transporte coletivo; a falta de trabalho digno; a
vulnerabilidade social, marcada pela exposi¢do a violéncia, ao trafico de drogas e a caréncia
de itens escolares basicos como lapis, borracha e cadernos.

Para ofertar a escolarizacao visando a inclusdo de todos, segundo o PPP, a organizacéo
do trabalho pedagogico da Escola 1 se respalda na Pedagogia Historico-Critica, Psicologia
Historico-Cultural e na Pedagogia de Projetos. A adogdo desses paradigmas se fundamenta no
alinhamento a proposta pedagogica da SEEDF, na busca da oferta de escolarizagdo na

perspectiva da Educagéo Inclusiva. Nesse viés, o curriculo adotado pela unidade de ensino se
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pauta no Curriculo em Movimento de Educacgdo Infantil e do Ensino Fundamental, portanto,
tem a intencionalidade de ofertar contetdos académicos.

Nessa perspectiva, a escola realiza diversas acdes visando combater a excluséo escolar
existente na reprovacao ou retencdo de estudantes em determinadas séries. Entre elas, destaca-
se a estruturacdo do ensino em eixos integradores, alfabetizacdo, letramentos, ludicidade,
adoc¢do de sequéncias e projetos didaticos. Ao mesmo tempo, atua visando atender as NEE
dos estudantes, como reagrupamento, projeto interventivo, implementacdo e acompanhamento
sistematico e aula de refor¢o. Segundo Moreira (2014), para atender as NEE séo necessarias
diversas acbes visando proporcionar contextos de ensino-aprendizagem para além das
atividades ofertadas dentro das salas de aula.

Nas Escolas 2 e 3, a organizacdo do trabalho pedagdgico se fundamenta na Pedagogia
Histdrico-Critica e na Psicologia Histdrico-Cultural. Todavia, consideram as diretrizes da
SEEDF para o publico-alvo atendido. A proposta pedagogica dessas instituicdes é baseada no
Curriculo Funcional, nas adaptacGes curriculares e funcionais, as quais estdo associadas aos
conteddos previstos no Curriculo em Movimento da Educacdo Basica — Educacdo Infantil; no
Curriculo em Movimento da Educacdo Basica — Ensino Fundamental Anos Iniciais e no
Curriculo em Movimento da Educacdo Basica — Educacdo Especial. Além disso, faz
deferéncia as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo Basica e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Especial. As adequacdes sdo pautadas na busca por ofertar atividades que visem
desenvolver aprendizagens capazes de possibilitar a inclusdo dos estudantes. Desse modo, sdo
trabalhados temas transversais e interdisciplinares. Todavia, conteldos programaticos sao
adaptados de acordo com a necessidade dos estudantes.

Cabe pontuar que o Curriculo Funcional “[...] tem como objetivo o desenvolvimento
das habilidades basicas, voltado a proporcionar ao estudante a pratica de uma multiplicidade
de agdes que lhe possibilite lidar com situacdes cotidianas com maior autonomia.”
(DISTRITO FEDERAL, 2010b, p. 53). Tal perspectiva tem como eixo basilar o
desenvolvimento de habilidades basicas da vida relacionadas ao conhecimento de si, ao
ambiente fisico, ao social, ao geogréafico e ao historico.

Dessa forma, uma caracteristica presente na organizacdo do trabalho pedagdgico das
Escolas 2 e 3 é serem baseadas no entendimento de que é necessario ofertar diversas
atividades e acOes dentro do contexto escolar, visando a qualidade de vida. Para isso, a
intencionalidade no fazer pedag6gico abarca aspectos sociais, emocionais e cognitivos. Ao

mesmo tempo, procuram a inser¢do social de todos, em atividades variadas, buscando atender
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as necessidades especificas dos estudantes. Os critérios de divisdo e insercdo deles se
relacionam a modalidade de atividades, a idade e as caracteristicas dos estudantes.

Entretanto, também consideram outros aspectos importantes: a relagdo com a familia e
as condicOes de acesso aos outros bens e servigcos, como transporte. As Escolas 2 e 3
entendem a participacdo da familia como essencial para a promog¢édo da aprendizagem, assim
as acbes de inclusdo sdo também planejadas considerando ndo apenas o estudante, mas,
também, suas familias, as quais, em sua maioria, ttm maes como provedoras.

Um dos problemas apontados no PPP da Escola 1 é a questdo das familias, as quais,
em sua maioria, vivenciam uma precariedade em relacdo ao acesso a bens e servicos, a cultura
e aos saberes sobre como lidar com o lixo e a agua. Também elencam como caracteristicas a
auséncia da familia na participacao da vida escolar dos filhos e o pouco vinculo com o corpo
docente. A resolucdo dos problemas da relacdo escola-familia acontece de forma indireta,
mediante o desenvolvimento de projetos educacionais interdisciplinares junto aos estudantes.

Especificamente em relacdo ao trabalho com as familias, 0 documento apresenta as
seguintes acOes: reuniGes de pais, culminancias de projetos, oficinas com parceiros, dias
letivos temaéticos, Semana de Educacdo para a Vida, festas comemorativas,
avaliacdo/reestruturacao do PPP.

Observamos a existéncia de agdes relacionadas as politicas publicas na instituicéo.
Tais encaminhamentos buscam resolver questes sobre a relacdo escola-familia, a evasdo, a
convivéncia, as NEE. Todavia, falta planejamento sobre como agir frente ao adoecimento de
algum estudante, aspecto ndo contemplado no documento.

Para saber as necessidades especificas dos estudantes, as Escolas 2 e 3 realizam uma
avaliacdo que perpassa pela concepgdo de que é necessario olhar para além das limitagdes dos
estudantes, desenvolvendo praticas que visem a aprendizagem, utilizando-se, também, de
estratégias as quais possam observar as tematicas a serem abordadas no trabalho pedagogico.
Sob essa compreensdo, a escola defende o uso ndo apenas da avaliagdo diagndstica, mas
também formativa. Baseia-se em “avaliar as condigdes de aprendizagem do estudante com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, numa
perspectiva inclusiva, significam apoiar o processo de ensino-aprendizagem desses estudantes
no projeto politico pedagdgico da escola.” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 60).

As Escolas 1 e 2 ndo fazem mencdo ao APD no PPP. Esse fato ndo significa
necessariamente a falta de preocupacao coletiva com a temaética, infere-se que sdo muitas as

questbes urgentes que a escola precisa enfrentar e resolver cotidianamente.
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Por certo, na Escola 1 existe muitos sujeitos/estudantes acamados, 0s quais
corroboram também os indices mostrados nas avaliagdes dos dados oficiais, como 0s
Indicadores de Desempenho Escolar (IDE). Os Indicadores Internos apontam apenas
abandono, reprovacéo e aprovacdo; ja os Indicadores Externos, conforme a Prova Brasil “[...]
Tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro
a partir de testes padronizados e questionarios socioeconomicos”. Assim, tais dados ndo sido
preparados para mostrar a realidade relacionada aos sujeitos acamados, 0s quais tém o direito
a escolarizacdo. Para esse grupo, € necessario pensar questdes como: estrutura fisica da escola
para ofertar escolarizacdo a sujeitos acamados, o transporte disponibilizado a esses sujeitos, 0
acesso a uma equipe multiprofissional e a oferta do APD.

No PPP da Escola 2, observamos uma defesa da promocédo de espacos de incluséo a
estudantes com deficiéncia e TEA. Dentro dos principios orientadores das praticas
pedagogicas, estdo as acles a serem desenvolvidas, quando o estudante ndo pode frequentar
fisicamente a escola por estar acamado. Desse modo, a oferta do APD esta presente como
uma das formas atender as NEE de estudantes. Em casos de afastamentos por periodos
longos, um professor é alocado para 0 APD. A unidade de ensino atualmente tem “[...] uma
turma de atendimento domiciliar com seis estudantes no turno vespertino. Segundo o referido
documento, “o atendimento se dara de acordo com as orientagdes da SEEDF — DIEE — com
regime de 40h.” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 26).

Segundo o PPP da instituicdo, é responsabilidade dos gestores 0 acompanhamento do
APD, mas as acOes pedagdgicas sdo desenvolvidas pelos professores, e o retorno as atividades
presenciais na escola acontecem ap0s andlise coletiva, considerando-se 0s seguintes sujeitos e
processo: “[...] a equipe pedagdgica da instituicdo educacional ou equipe médica,
concretizando-se mediante estudo de caso, com a participacdo da unidade de gestdo central da
Educacdo Especial” (DISTRITO FEDERAL, 2018, p. 26).

Nota-se no PPP das Escolas 2 e 3 uma preocupacdo com acles visando a inclusao.
Para tal, sdo realizadas a¢Ges importantes junto as familias, aos estudantes e a comunidade.
Porém, a base dessa oferta de escolarizagdo é segregadora, pois apenas 0s sujeitos com
deficiéncia podem estudar nos Centros de Ensino Especial. Esse fato rompe a politica publica
da Educacéo Inclusiva, cuja diversidade & um principio basilar. Afinal, a escola ndo pode ser

um espaco apenas para alguns escolhidos em funcgéo de suas caracteristicas.
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5. CONCLUSAO

O mapeamento para a identificagdo de quem sdo, quantos sdo e onde estdo
matriculados os estudantes em situacdo de APD no Distrito Federal nos mostra um descaso da
SEEDF em promover a continuidade da escolarizagdo dos sujeitos acamados. Tal oferta de
escolarizacdo acontece mediante agBes judiciais, ajuizadas pelas familias em busca da
garantia desse direito. Ao mesmo tempo, observa-se uma desinformacdo sobre o APD na
comunidade escolar, o que explica a discrepancia dos dados na primeira e na segunda fase do
estudo.

Na primeira fase do estudo, sobre os dados referentes a quantidade de estudantes em
situacdo de APD, recolhidos junto as CRE para as quais enviamos solicitacdo de dados via e-
SIC e e-mail, obtivemos respostas de 13 das 14 unidades, sendo que uma instituicao
confundiu APD com a Educagdo Domiciliar (Homeschooling). Nesse caso, solicitamos novas
informagdes, mas ndo obtivemos resposta.

O resultado foi um total de 19 estudantes, distribuidos em seis CRE e duas solicitacfes
de APD aguardando resposta da SEEDF. As escolas citadas na devolutiva ofertam
escolarizacdo em diferentes modalidades e etapas, em especifico: Educacdo Infantil, dos
Ensinos Fundamental | e Il e da Educagdo Especial, em diferentes unidades de ensino —
Escola Classe (EC); Centro de Ensino Educacional (CED); Centro de Educacéao Infantil (CEI)
e, Centro de Ensino Especial (CEE).

Na segunda fase do estudo, enviamos cartas as escolas citadas nas devolutivas das
CRE. A intencdo era verificar junto as escolas a quantidade de estudantes em situacdo de
APD. Como resultado, podemos constatar que o quantitativo de estudantes atendidos alterou.
Encontramos apenas trés CRE com escolas as quais tinham estudantes em situacdo de APD e
apenas trés unidades de ensino com nove estudantes em situacdo de APD. As modalidades e
etapas mudaram para Educacéo Infantil, Ensino Fundamental | e Educacao Especial.

Cabe ressaltar que aos outros nove estudantes acamados foram ofertadas atividades
pedagdgicas domiciliares. Os professores e/ou coordenadores organizavam materiais, € 0S
pais os recolhiam na escola. Entretanto, na sua maioria, a escola compreendia essa dinamica
como oferta de APD. Entretanto, a Educacédo ofertada nesses moldes ndo coaduna com a base
teorica da SEEDF, que é a Teoria Historico-Cultural de Vigotski, que considera as
caracteristicas humanas nas dimensdes filogenética, ontogenética e sociogenética.

As atividades pedagdgicas domiciliares ndo possibilitam a construcdo de contextos de

ensino-aprendizagem, considerando um olhar atento e sensivel as caracteristicas do estudante,
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o olhar ao sujeito histdrico-social e cultural. O sujeito, no percurso de sua biografia, esta
acamado, sem possibilidades de ir a escola presencialmente, mas precisa e tem direito de dar
continuidade a sua escolarizagéo.

Certamente, a intencionalidade é a de oferta de escolarizacdo, todavia 0 acesso as
informagdes sobre o estudante acontece apenas por vias indiretas, ou seja, por laudos médicos
e as vezes relatos dos familiares. Assim ndo sdo consideradas as caracteristicas reais,
construidas nas relacdes interpessoais entre professor-estudante. Nesses casos, 0s contextos de
ensino-aprendizagem e a Zona de Desenvolvimento Iminente de cada estudante se perde, pois
o fazer pedagdgico se limita a listas de exercicios.

Existe um fazer pedag6gico presente nas escolas que ofertam o APD, mesmo seguindo
diferentes propostas de ensino. Todas seguem a proposta da SEEDF e tem como base a Teoria
Histdrico-Cultural. Os dois CEE seguem o Curriculo Funcional, propondo atividades
relacionadas a educacdo para melhoria e qualidade de vida e ndo, a contetdos académicos. A
EC oferta contetdos académicos, utilizando o curriculo da Educacgdo Infantil e do Ensino
Fundamental.

Entre as caracteristicas apontadas no PPP e nas devolutivas das cartas das trés escolas,
esta a busca de uma maior participacdo da familia na escolarizacdo dos estudantes. Dentre as
acOes desenvolvidas nesse sentido, destacam-se a escuta dos familiares em reunides e 0s
convites para participagdes em atividades culturais promovidas pelas escolas, como feiras e
projetos interdisciplinares, além da disponibilidade para escutar os pais e estudantes sobre as
demandas educacionais.

Ressalta-se que as atividades pedagogicas domiciliares como proposta de continuidade
a escolarizagdo sobrecarregam os familiares e impdem a eles o desenvolvimento de atividades
gue nem sempre estdo preparados academicamente. Por exemplo, como uma mae ou pai que
ndo tem escolarizacdo pode ensinar ou tirar dividas de uma atividade presente na lista de
exercicios, se ndo sabem e, mesmo que tenham algum conhecimento, ndo possuem o saber
pedagdgico para desenvolver os contextos de ensino-aprendizagem.

Outro ponto é o desconhecimento sobre APD gerado pela falta de oferta da
modalidade de ensino pela SEEDF, salvo os casos em que envolveram judicializagdo. Assim,
a comunidade escolar ndo tem informagdes sobre a existéncia do APD, haja vista que apenas
uma escola no Distrito Federal tem em seu PPP o APD. Para Maito (2018), precisamos de
acoes coletivas que visem a oferta do APD. Em suas palavras, “¢ imprescindivel por parte de

professores, estudantes, familiares, profissionais de outras &reas de formacdo e em especial
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das politicas publicas, envidar a¢des para que faca valer a obrigatoriedade da oferta [...]”
(MAITO, 2018, p. 47).

A oferta de APD pela rede de ensino da SEEDF é irrisoria, considerando a quantidade
de estudantes atendidos. Em 2021, foram matriculados 460.475 estudantes, e constatamos que
apenas nove sdo estudantes em situacdo de APD. S&o 686 unidades escolares, e apenas trés
dessas ofertam o APD. Esses dados mostram uma realidade de negacdo de escolarizacdo a
sujeitos acamados e igualmente um descaso em relacdo a garantia de um direito presente na
Constituicdo brasileira. Ademais, 0s nove estudantes em situagdo de APD, no Distrito
Federal, tém acesso a escolarizacdo por determinacdo do Poder Judiciario, segundo as
devolutivas das CRE e/ou das escolas.

Esse quadro condiz com a realidade observada em outras pesquisas realizadas no Pais
sobre a escolarizacdo a sujeitos acamados. Para Santos (2019), no Brasil existe uma baixa
atuacdo de todos os governos e uma desinformacdo dos sujeitos de direito sobre a
possibilidade de dar continuidade a escolarizacdo. Nesse sentido, Barroso e Menezes (2018)
esclarecem: “[...] a responsabilidade da oferta para os servicos escolares e de salde é do
Poder Publico, mas deve ser fiscalizada pela sociedade para fortalecer politicas publicas [...]”
(BARROSO; MENEZES, 2018, p. 39).

Urge a necessidade de construcdo de uma politica publica de Estado, a qual atenda a
necessidade de escolarizacdo de todos os sujeitos acamados, como forma de garantir um
direito existente e jamais a concessao de um favor ou vantagem, mas como reconhecimento
da precisdo de uma escolarizacdo primada na equidade.

As politicas publicas governamentais relacionadas ao APD ndo podem se pautar
apenas no atendimento de determinagdes judiciais. Assim, € necessario que a Camara
Legislativa do Distrito Federal (CLDF) proponha e vote, e 0 governador sancione leis que
regulamente o que esta preconizado na Constituicdo brasileira em relacdo ao direito a
educacdo universal, ou seja, para todos, inclusive para os sujeitos acamados que ndo podem

frequentar fisicamente a escola.
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CAPITULO III

FAMILIAS DE ESTUDANTES EM SITUACAO DE ATENDIMENTO PEDAGC')GISZO
DOMICILIAR NO DISTRITO FEDERAL: CARACTERIZACAO E ORGANIZACAO

RESUMO

O objetivo geral deste artigo é caracterizar as familias dos estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal, quanto a dindmica organizacional.
Pretendemos trazer dados sobre o contexto familiar presente no Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal, como a organizacdo e 0s impactos do adoecimento no
contexto familiar. Pautamos como objetivos especificos (i) analisar as caracteristicas
familiares dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar, no que diz
respeito a organizacdo e as necessidades parentais; (ii) elencar os impactos na organizagéao
familiar causados pelo adoecimento do estudante em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar; e (iii) conhecer as expectativas pedagogicas dos familiares dos estudantes em
situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar em relacdo a aprendizagem. Adotamos a
abordagem de pesquisa qualitativa. Para tal, realizamos um estudo exploratorio, tendo como
sujeitos as familias dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar que
estdo matriculados nas unidades de ensino da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal. Nesta pesquisa de campo, utilizamos como instrumentos principais o roteiro de
entrevista semiestruturada, plataforma do Google Meet, a qual tem recurso de gravacdo e
diario de campo. Como técnica para recolha dos dados adotamos a entrevista semiestruturada.
Os dados foram analisados com base na técnica de analise de contetdo, tendo como suporte a
ferramenta de analise o software Maxqgda. O referencial tedrico que fundamentou as
discussbes da pesquisa € a Teoria Historico-Cultural. Como resultado das andlises
encontramos as categorias: cuidado, necessidades parentais, social/profissional/financeiro,
acesso a bens e servicos e aprendizagem. Entre as caracteristicas dessas familias, observamos
serem constituidas em sua maioria no afeto, tendo uma forte presenca da socioafetividade. Os
componentes das familias se arranjam para atender as necessidades parentais, entre elas a
aprendizagem, para tal, buscam ressignificar as diferentes rupturas causas pelo adoecimento,
mesmo abrangendo Varios aspectos de suas vidas, seja no campo social, profissional ou
financeiro. Assim, travam uma constante luta pelo acesso a bens e servicos, essenciais para a
vida de seus filhos, entre eles, 0 acesso a escolarizacdo, por meio da qual tém-se a expectativa
de aprendizagens que possibilitem a inclusdo, com acBes pedagogicas efetivas para as
necessidades dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito
Federal.

Palavras-chave: Educacdo; Estudantes do Atendimento Pedagogico Domiciliar; Relactes
socioafetivas; Caracteristicas familiares; Cuidados parentais.

ABSTRACT

The general aim of this article is to characterize the families of students under Home
Pedagogical Care in the Federal District regarding organizational dynamics. The article brings
data on the family context in situations of Home Pedagogical Care in the Federal District such
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as the organization and impacts of illness in the family context. To achieve this goal, we
propose three specific aims: (i) to analyze the family characteristics of students under Home
Pedagogical Care in terms of organization and parental needs; (ii) to identify the impacts on
family organization caused by the illness of the student under Pedagogical Home Care; and
(iii) to determine the pedagogical expectations of the families of students under Pedagogical
Home Care in relation to learning. The study was designed with the Qualitative Research
approach. To this end, we conducted an exploratory study with the family of students under
Home Pedagogical Care who are enrolled in the teaching units of the State Department of
Education of the Federal District. In this field research, the main instruments were the semi-
structured interview script, Google Meet platform with recording facility and field diary. The
technique used for data collection was the semi-structured interview. Data were analyzed
using the content analysis software Maxqgda. The theoretical framework that gave support to
the research discussions is the Historical-Cultural Theory, the result of the analysis showed
the following categories: care, parental, social/professional/financial needs, access to goods
and services, and learning. The main characteristics of these families consisted mostly of
affection and strong socio-affectivity. The components of the families organize themselves to
meet the parental needs, including learning. To this end, they seek to re-signify the different
ruptures caused by the illness, even covering various aspects of their lives, whether in the
social, professional and financial fields. Thus, they fight a constant struggle for access to
essential goods and services for the lives of their children, including schooling, in which they
have the expectation of learning that promotes inclusion, with effective pedagogical actions
for the needs of students under Pedagogical Home Care in the Federal District.

Keywords: Education; Pedagogical Home Care Students; Socio-affective relationships;
Family characteristics; Parental care.

1 INTRODUCAO

Neste estudo, identificamos as caracteristicas e a organizacdo das familias de
estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) no Distrito Federal,
visando responder ao seguinte questionamento: quais as caracteristicas das familias dos
estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal? O olhar
para esse contexto podera evidenciar dados sobre as dinamicas internas e como elas
influenciam a escolarizagdo desses sujeitos.

A disposicdo de uma familia geralmente se relaciona a suprir as necessidades de seus
componentes. Assim, as pessoas que participam dela buscam cuidados entre si, entdo a
intencionalidade de preservacdo torna-se um dos principais fatores influenciadores desse
micro arranjo social. Todavia, as regras e as agdes sdo construidas em constantes negociacoes
e mudangas, as quais ocorrem de acordo com as transformagdes sofridas por cada membro,

nos diferentes estagios da vida. Em situacGes de rupturas de biografias pertinentes ao
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adoecimento, os arranjos familiares podem sofrer mudangas nas caracteristicas, na
organizacédo e na dindmica cotidiana.

Segundo Flores (2008), o acesso a bens e servicos perpassa pelas leis e pelas
necessidades dos componentes da sociedade, mas existe um contexto de negacdo de direito
que concretiza a exclusdo. Tais situacfes se revelam em a¢des associadas a ndo aceitacdo da
diversidade cultural dos grupos e das minorias, com a imposi¢éo de culturas e da negacéo de
acesso a bens e servicos, como a Educacdo, a Salde, o saneamento basico, a moradia e a
alimentacao.

Para a maioria das familias de nossa sociedade, entre as necessidades presentes, esté a
escolarizacdo, existindo uma mobilizacdo de esforcos para consegui-la. Ela é considerada
importante, pois € uma possibilidade de aprendizagem dos conceitos académicos e de
desenvolvimento. Ademais, abre probabilidades de acesso a cultura, além de ser uma forma
de buscar a incluséo social.

O APD € uma modalidade de escolarizacdo, cuja particularidade se refere a
impossibilidade do estudante de frequentar fisicamente a escola por motivo de saide. Em uma
perspectiva de Educacdo Inclusiva, visando a continuidade da escolarizacdo e o
desenvolvimento do sujeito, 0s processos de ensino-aprendizagem s&o ajustados ao contexto e
as demandas especificas do estudante. Para tal, sdo realizadas algumas adaptacGes, dentre elas
elencamos: do local, passando a acontecer na residéncia do estudante, do curriculo, de tempo,
dos recursos pedagogicos, dentre outros aspectos, no intuito de atender as Necessidades
Educacionais Especificas (NEE) do sujeito. Essas a¢fes tém como base a perspectiva de
Educacdo Inclusiva, presente na Declaragdo de Jomtien (1990) e Salamanca (1994), na
Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI),
instituida em 2008, pressupostos também defendidos por diversos pesquisadores, como
Moreira (2012) e Figueira (2019).

Segundo Ganem e Silva (2019), a participacdo da familia se configura importante no
contexto do APD, néo apenas em pontos relacionados ao dialogo sobre o estabelecimento e as
regras de organizacdo para a promoc¢do das aulas. Mas também em acBes de apoio a
escolarizacéo, seja ele material ou emocional.

Dessa forma, no contexto do APD, as caracteristicas das familias e a sua organizagéo
podem influenciar a escolarizacdo. Nao apenas pelo local onde acontecem as atividades
escolares, a residéncia do estudante. H& a necessidade de viabilizar vérias adaptacfes, em
aspectos como horérios, espagos fisicos, apoio emocional ao estudante em situacdo de APD,

entre outros.
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O objetivo geral deste artigo € caracterizar as familias dos estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal, quanto a dindmica organizacional.
Nossa pretenséo € trazer dados sobre o contexto familiar que influenciam no APD, como a
organizacdo familiar e os impactos decorrentes do adoecimento. Pautamos como objetivos

especificos:

« analisar as caracteristicas familiares dos estudantes em situagdo de Atendimento
Pedagogico Domiciliar, no que diz respeito a organizacao e as necessidades parentais;
« elencar os impactos na organizagdo familiar causados pelo adoecimento do estudante
em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar;

« conhecer as expectativas pedagodgicas dos familiares dos estudantes em situacao de

Atendimento Pedagdgico Domiciliar em relacdo a aprendizagem.

As organizacOes e as caracteristicas dos familiares dos estudantes em situacdo de APD
se constituem espacos a serem pesquisados, a medida que existem poucas pesquisas visando
ao entendimento desse contexto. Os dados coletados nesta investigacdo colaboram para
entender a importancia de algumas acdes em prol da escolarizacdo. Outrossim, nos fornecem
elementos referentes as expectativas dos familiares em relagdo ao desenvolvimento e a

aprendizagem dos estudantes em situacéo de APD.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 As organizagOes familiares

As organizagOes familiares sdo singulares, diferenciando-se em suas diversas formas e
caracteristicas sociais, emocionais e culturais. Igualmente ndo se aplica a elas um modelo,
mas, sim, pontos em comum, entre eles, a busca por suprir as necessidades, os cuidados e 0s
sentimentos entre 0s membros. Ao mesmo tempo, suas variaveis se constituem em imbricadas
relagdes nas quais:

[...] a complexidade das relacdes familiares e das varidveis que influenciam nas
praticas dos pais em relagdo ao cuidado dos filhos, como as caracteristicas
especificas da crianca e dos pais, a relagdo estabelecida entre os conjuges, a historia
de criacdo e desenvolvimento dos progenitores, bem como o contexto sociocultural
em que estdo inseridos (MACARINI, et al., 2010, p. 129).

Segundo Perucchi e Beirdo (2007), a familia é constituida cultural e socialmente. Ela

esta interligada as crencas, a organizagdo e a sistematiza¢do dos processos relacionados ao
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trabalho, aos bens e aos servicos. As mudancas constituidas sdo também reflexos de
transformacg0es em outros grupos organizacionais, como 0s meios de producao.
E uma arena na qual tudo esta sempre para ser dito, 0 que reconstrdi, no presente, os
limites do passado sob as vestes da modernidade, e projeta para o futuro as
interrogacdes prdprias do destino que se quer ver prometido. Nela repousam a vida e
a morte, o ser e 0 ndo-ser, a ambiguidade e a ambivaléncia que escrevem sobre 0s
viventes todos os fatos, as coisas e os mitos (FACHIN, 2010, p. 2).

De acordo com Passos (2007), a familia, como organizacdo social, constitui-se para
além das convencgdes de modelos impostos — como, por exemplo, as compostas por pai, mée e
filhos —, de tal modo, que existem outros fatores influenciadores na organizacdo dos grupos de
pessoas, entre eles lacos socioafetivos™, cuidados, obediéncia, atencdo, necessidades, bem-
estar, percepgdes, concepcdes de mundo e regras internas. As dindmicas sdo reflexos das
interacbes sociais, mas também das acOes exigidas pelo préprio contexto em sua
singularidade.

Segundo Leoni (2005), a dindmica a ser estabelecida apds a ruptura do adoecimento
dependeré da percepcao da familia sobre o acontecido, mas se pauta também na aceitacdo da
realidade. Porém, os acontecimentos referentes ao cuidado e as novas necessidades podem se
configurar em possibilidades para ressignificar e reorganizar o sistema anteriormente
constituido.

Nesse sentido, as familias dos estudantes em situacdo de APD tém caracteristicas e
organizagOes diversas como outros grupos de nossa sociedade. Do mesmo modo, se
reorganizam para atender as demandas relacionadas aos cuidados com a salde e com a busca
pela continuidade da escolarizacéo, em lutas constantes. Todavia, 0s elos construidos na rede
de apoio sdo também parte dessa jornada.

Em relato sobre o desenvolvimento da pesquisa em APD, Machado (2017, p. 122)
descreve: “De tudo que observei, vi, vivi, experenciei, ndo passou desapercebida a
constatacdo que sua familia encontrou na atividade escolar da filha, um momento de interagir
e pertencer a um grupo social.

A familia do estudante em situacdo de APD, as vezes, pode ser excluida da
comunidade, haja vista a quantidade de cuidados parentais 0s quais precisam desenvolver,

além da reorganizacdo para o tratamento de salude do filho. Entdo, o acolhimento

% As relagdes socioafetivas como possibilidade de constituicdo de parentesco esta presente no Cédigo Civil
brasileiro, no qual entende o ndcleo familiar atendendo a outras organizagdes nao relacionadas apenas a
consanguinidade. O Art.1.593, preconiza “O parentesco é natural ou civil, conforme resulte de
consanguinidade ou outra origem.” (CODIGO CIVIL, 2002).
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proporcionado pela escolarizacdo € para todos da casa. Ademais, participar das atividades e
das apresentacgdes dos filhos nas festividades é algo comum e ndo cabe ser negado.

Como destaca Abreu (2018, p. 141), “no caso do APD, as docentes estdo
constantemente em contato direto com a familia e podem conversar sobre as questdes do
desenvolvimento pedagdgico sempre que se faz necessario, € sem esperar 0 momento
marcado pelo calendério escolar.”

Esse didlogo entre a familia e os professores do APD é uma excelente forma de
construir elos e possibilitar a confianca entre as partes. Mostra-se importante também para
relatar atividades, avaliar as agdes realizadas, sendo uma porta para informagdes que auxiliam
na organizacao do trabalho pedagdgico.

Segundo Nazareth (2015), a falta de didlogo entre os professores e as familias pode ser
um entrave para 0 APD. A construcdo de contextos de ensino-aprendizagem no ambiente
residencial se relaciona a qualidade das interacdes interpessoais entre 0s pais, as equipes de
apoio e os professores da escola e do APD. Em contrapartida, também impactada por outros
fatores presentes no contexto, a exemplo da violéncia social e familiar.

Contudo, a questdo da violéncia esta presente em muitos lugares do mundo e do nosso
Brasil. Assim, os riscos relacionados a ela ndo serdo diferentes na escola, na rua, em casa. Ir &
residéncia do estudante em situacdo de APD ndo significa estar mais ou menos exposto.
Outrossim, a familia que tem um paciente em internacdo domiciliar recebe diversos
profissionais cotidianamente.

Para Barroso e Queiroz (2019), as rotinas presentes no contexto familiar precisam ser
consideradas. Dai a importancia de conhecer e dialogar sobre a organizacdo e as
caracteristicas, as dinamicas e as ac0es, em prol de suprir as necessidades do estudante em
situacdo de APD.

A organizacdo das familias dos estudantes em situacdo de APD sdo singulares, assim
como as demais. Todavia, a sua organizacao e as caracteristicas podem ser influenciadas pelas
interacbes interpessoais constituidas nos contextos de ensino-aprendizagem. Dai a
importancia de buscar inclui-los de todas as formas, com a¢des que vao desde a discusséo
sobre as atividades propostas nas aulas, o horario, a participacdo em eventos, bem como

dialogos relacionados as expectativas educacionais.
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2.2 As familias e a busca por direitos

A organizagdo e as caracteristicas das familias também se arrolam na busca pelos
direitos de seus membros. Apesar de muitas demandas estarem previstas na legislacdo, isso
ndo garante 0 acesso aos itens basicos como educagdo, salde, moradia, saneamento basico,
entre outros. Dentre as a¢Oes desenvolvidas relacionadas ao cuidar, esta a luta cotidiana para a
garantia desses bens e servicos.

Nesse sentido, os Direitos Humanos se configuram como uma possibilidade de
promoc¢do do acesso as necessidades bésicas. Para Flores (2008), eles sdo complexos nos
aspectos culturais, empiricos, cientificos, filosoficos, politicos e econémicos. Desse modo,
ndo sdo apenas direitos, sdo também deveres que temos uns com 0S outros, em um contrato
social que nem sempre € justo, mas que busca a justica para todos.

Para Escrivdo Filho e Sousa Junior (2016), a questdo das leis perpassa por concepcbes
e percepcdes de ser e de estar no mundo. Nelas, os humanos negam ou lutam pelo direito de
alguns ou de todos. Apesar do acesso a muitos bens e servigos estarem garantidos, ndo
necessariamente sdo efetivados. Entre eles, a oferta da escolarizacéo.

A escolarizacdo é um direito assegurado em declara¢fes internacionais, como
Salamanca (1994), e nacionais, a exemplo da Constituicdo brasileira (1988), do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Eca) (1990), entre outras legislacdes. Mas ndo é garantia para
efetivacdo da educacdo. Portanto, “[...] a auséncia de politica publica que garanta o processo
educacional, realizada de forma sistematica pela escola, acaba por acarretar medidas judiciais
que interferem no cotidiano educacional” (FERREIRA; CURY, 2009, p. 44).

Ao mesmo tempo em que o ideal da inclusdo se globaliza e se torna pauta de
discussdo obrigatoria para todos os interessados nos direitos dos alunos com
necessidades educacionais especiais, sdo renovadas velhas controvérsias, que
estavam também presentes no ideario da integracdo escolar, e que se referem as
formas de efetiva-la (MENDES, 2006, p. 395).

As questdes do direito e do acesso a escolarizagcdo se mostram divergentes em nosso
Pais, entdo existe o discurso presente em nossa Constituicdo de 1988, que preconiza a
Educacdo como um direito universal, ou seja, para todos. Todavia, a educagédo sofre recortes
impostos pela burocracia, por normativos, resolucdes e orientagOes. Todas essas regras
negam, de forma sutil, em uma tentativa de “justificar” aquilo que ja esta determinado em
uma instancia maior: a Lei Magna do nosso Pais.

O acesso a escolarizagdo faz parte da luta de muitas familias de sujeitos acamados.

Sao agOes cotidianas que visam ao acesso e a permanéncia deles na educacao e nos contextos
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de ensino-aprendizagem, tdo importantes para o desenvolvimento dos sujeitos. Esses
estudantes, embora ndo possam frequentar fisicamente a escola por motivo de salude, em
tratamento de doencas crénicas-degenerativas, oncoldgicas, entre outras, podem estudar e se
desenvolver.

Como demostrado por Ferreira e Cury (2009), a judicializa¢éo dos direitos a educagéo
é uma realidade na busca por efetivacdo dos direitos na sociedade brasileira. Entre as acbes
desenvolvidas pelas familias dos estudantes em situacdo de APD, esta a busca pelos direitos
junto ao Poder Publico. Os resultados alcancados sdo consequéncias de lutas em tratativas, as

quais nem sempre atendem as reais necessidades dos sujeitos.

2.3 As familias e as rupturas provocadas pelo adoecimento

O adoecimento de um membro da familia pode provocar mudancas importantes. Elas
dependerdo de diversos fatores, entre eles a gravidade, o comprometimento e as
consequéncias das fungbes orgénicas, bem como as providéncias requeridas. Ou seja, a
extensdo e os cuidados requeridos, as novas necessidades, podem mudar as caracteristicas, a
organizacao e as expectativas existentes.

Para Bury (2001, p. 53), as rupturas de biografias se pautam nas modificagdes
provocadas nas “[...] relacdes sociais e da capacidade de mobilizar recursos materiais”,
constituindo-se em um campo amplo, o qual abrange informacdes sobre o adoecimento e 0s
cuidados em prol da vida, a legitimacdo do grupo social, os estigmas presentes, a mobilizacao
de recursos e a forma na qual os sujeitos internalizam a experiéncia.

De acordo com Salla (2017), os estudantes em situacdo de APD se caracterizam pela
impossibilidade de frequentar fisicamente a escola por motivo de saude, haja vista que se
encontram em internacdo domiciliar. Portanto, ndo sdo necessariamente apenas pessoas com
deficiéncia, mas podem estar acometidas de doencas crdnico-degenerativas, terem sofrido
algum acidente, estarem em tratamentos oncoldgico, dentre outros. Elas podem estar
participando de um plano de cuidado paliativo ou apenas em um tratamento sazonal.

Borges (2019)™ destaca que, no cuidado paliativo, a organizacdo, o planejamento, a
intencionalidade e as ac¢Bes dos envolvidos no contexto, inclusive a familia, se vinculam ao
cuidar. As acdes se pautam em suprir as necessidades do sujeito acamado. Para Callegari

(2011), é importante entender que o cuidado paliativo ndo visa a cura ou ao “tratamento” das

!5 Aula ministrada no dia 22 de outubro de 2019, no periodo vespertino, na Universidade de Brasilia - UnB.
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fases da doencga, mas proporcionar cuidado, conforto e bem-estar aos sujeitos acamados e as
suas familias.

Certamente se o estudante em situacdo de APD estiver em cuidado paliativo, a
continuidade da escolarizacdo pode se configurar como uma forma de ajudar e cuidar, caso
possibilite a promogdo de processos de ressignificacdo e resiliéncia, permitindo também
contextos de aprendizagem e de desenvolvimento.

Nesse sentido, o cuidar faz parte das acdes das familias. Ele se inicia mesmo antes do
nascimento, com a preparacao e o planejamento sobre como se deseja 0 caminho a ser tragcado
pelo novo membro. O cuidar também abarca as acBes a serem desenvolvidas no cotidiano,
relacionadas a higiene, a alimentacdo, ao lazer, a aprendizagem e a escolarizacdo, entre
outras. A funcdo e atividades que cada pessoa exerce depende ndo s6 da organizacdo e da
estrutura, mas também se pauta também nas transformac6es na sociedade. Tal como pontuam
Souza e Sanguinet (2012): A instituicdo familiar esta sofrendo transformacdes, surgindo com
isso, novas configuracdes familiares. Sendo assim, é imprescindivel, uma reavaliacdo dos
papeis funcionais. Os homens assumirem seus filhos, tanto no sentido de prover, como no
cuidar, ja € uma realidade (SOUZA; SANGUINET, 2012, p. 13).

Segundo Mendes e PessOa (2013), o cuidado parental se constitui meio sociocultural.
Ele tem dimensGes pertinentes a emogdo e a afetividade. Para tal, os adultos, ao realizarem as
acoes visando suprir as necessidades da criancga, utilizam as suas “intui¢des” e crengas.

Segundo Pires (1990), o cuidar dentro do contexto familiar se pauta no
comportamento parental. Tal realidade depende de alguns fatores, entre eles estdo: as acdes
visando prover as necessidades das criangas; o tipo de cuidado exigido; o tempo necessario
para a sua realizacdo (duracdo); a sensibilidade dos pais ou cuidadores; a personalidade dos
envolvidos no processo; a harmonia construida no contexto; o desenvolvimento
socioemocional dos participantes e o planejamento.

Mas em casos de rupturas ocasionadas pelo adoecimento de um membro da familia,
normalmente acontece também o estresse parental, ocasionado pela sobrecarga ou pela
mudanga das atividades relacionadas. Em uma mudanca organizacional, na qual “[...] a
principal tarefa familiar sera a redefinicdo de papéis, demandando flexibilidade a esse
sistema, o que vai depender de fatores como, bagagem emocional dos membros, periodo entre
os casamentos, tempo de recasamento, guarda dos filhos, entre outros” (FREITAS; SILVA;
PONTES, 2012, p. 169).

Dessa forma, a ruptura ocasionada pelo adoecimento requer um cuidado parental

especifico a ser exercido pelos membros das familias, caso estas tenham um estudante em
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situacdo de APD determinada pelas indigéncias existentes. Mas também vale frisar a
importancia e a prioridade no momento, podendo existir uma demanda mais urgente, como
por exemplo, um medicamento especifico ou um tratamento em outro local. Muitas vezes é
dificil o acesso a bens e servicos, como: a educacdo, a salde, o saneamento basico, a moradia
e a alimentacdo. Estes sdo determinantes nesse processo, pois, sem eles, a familia fica apenas
na intencionalidade de prover o indispensavel.

As expectativas das familias em relacdo a escola séo diversas e dependem do peso e
do valor depositado na escolarizacdo dos membros da familia, também no modo como
percebem os potenciais dos filhos. Nesse sentido, o estudante em situacdo de APD tem como
adendo a percepcdo e a aceitacdo das rupturas provocadas pelo adoecimento. Igualmente se
relaciona a busca de construcdo de uma rede de apoio que possibilite contextos de
desenvolvimento e de aprendizagem.

O entendimento de Vigotski (2018) sobre as caracteristicas presentes nos seres
humanos é importante para compreendermos as expectativas das familias, no sentido de
entender que as nossas caracteristicas impdem limites, mas também abrem possibilidades.
Igualmente, acreditar no potencial do estudante em situacdo de APD perpassa ndo pelo padrédo
estipulado de aprendizagem e de desenvolvimento, mas, por conquistas diarias e gradativas,
considerando sempre singularidades e necessidades especificas.

Segundo o estudo de Lahire (1997), as familias depositam na escola a expectativa de
aprendizagem dos filhos, sendo elas importantes para o convivio em sociedade, como 0
letramento na lingua materna e na matematica. O autor defende a existéncia de uma
interdependéncia escola-familia. As expectativas das familias dos estudantes em situacéo de
APD, se atinentes a escola, certamente possuem influéncia da percep¢do, da concepcdo de
adoecimento e das rupturas provocadas.

O “modelo médico”, muito presente em diversos ambitos da sociedade, rotula com o
laudo médico o problema existente. Deposita 0 problema na pessoa, e as possibilidades e
impossibilidades sdo determinadas exclusivamente pelas caracteristicas organicas. Ou seja, ha
uma supervalorizacdo de apenas um aspecto da pessoa, quase sempre em sua limitacdo ou
falta.

O modelo médico considera a incapacidade como um problema da pessoa, causado
diretamente pela doenca, trauma ou outro problema de salde, que requer assisténcia
médica sob a forma de tratamento individual por profissionais. Os cuidados em

relagdo a incapacidade tém por objectivo a cura ou a adaptacdo do individuo e
mudanca de comportamento (OMS, 2004, p. 18).
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Em outro viés, se 0 entendimento se pautar no modelo psicossocial, a expectativa
sobre a escolarizacdo sera outra. Esse modelo tem como perspectiva 0 movimento dialégico
entre o individuo e 0 meio, ou seja, o laudo € um dos determinantes para as possibilidades a
serem construidas. Ndo apenas define o problema organico, mas também busca identificar
caminhos a serem percorridos. Esse entendimento vai de encontro ao capacitismo™,
configurando-se na seguinte perspectiva:

O modelo social de incapacidade, por sua vez, considera a questdo principalmente
como um problema criado pela sociedade e, basicamente, como uma questdo de
integracéo plena do individuo na sociedade. A incapacidade ndo é um atributo de um
individuo, mas sim um conjunto complexo de condic¢Ges, muitas das quais criadas
pelo ambiente social. Assim, a solu¢do do problema requer uma acéo social e é da
responsabilidade coletiva da sociedade fazer as modificagdes ambientais necessarias
para a participacdo plena das pessoas com incapacidades em todas as areas da vida
social. Portanto, € uma questéo atitudinal ou ideoldgica que requer mudancas sociais
que, a nivel politico, se transformam numa questdo de direitos humanos (OMS,
2004, p. 18-19).

As expectativas das familias dos estudantes em situacdo de APD, quando se veem
nessa perspectiva, ganham forca, sobretudo, quando existe uma rede de apoio social que ajuda
na instrumentalizacdo, na constru¢cdo de caminhos e na busca coletiva de respostas as

demandas de tais sujeitos.

3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Este artigo tem uma abordagem de pesquisa qualitativa, no sentido proposto por
Severino (2013), ou seja, coletar e analisar os dados em busca de explicitar as relacdes
presentes na realidade, que nem sempre estdo aparentes. Para tal, realizamos um estudo
exploratorio, tendo como sujeitos as familias dos estudantes em situacdo de APD
matriculados nas unidades de ensino da Secretaria de Estado de Educacgéo do Distrito Federal
(SEEDF).

Antes de iniciar a pesquisa exploratoria para a recolha dos dados, solicitamos a
SEEDF a autorizagédo para a realizacdo da investigacdo em todas as CRE do Distrito Federal,

especificamente nas escolas com estudantes em situacdo de APD. Em seguida, requeremos a

1% Capacitismo - categoria que define a forma como as pessoas com deficiéncia sdo tratadas de modo
generalizado como incapazes (incapazes de produzir, de trabalhar, de aprender, de amar, de cuidar, de sentir
desejo e ser desejada, de ter relagfes sexuais etc.), aproximando as demandas dos movimentos de pessoas com
deficiéncia a outras discriminagdes sociais, como 0 sexismo, o racismo e a homofobia. Essa postura advém de
um julgamento moral que associa a capacidade unicamente a funcionalidade de estruturas corporais e se
mobiliza para avaliar o que as pessoas com deficiéncia sdo capazes de ser e fazer (MELO, 2016, p. 3272).
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aprovacdo para a pesquisa ao Conselho de Etica, seguindo os procedimentos solicitados na
Plataforma Brasil.

No intuito de identificar as familias dos estudantes em situacdo de APD, antes de
iniciar a pesquisa exploratéria para a recolha dos dados, solicitamos a todas as CRE do
Distrito Federal a identificacdo de quais as escolas possuiam estudantes em situacdo de APD.
Posteriormente, entramos em contato com os gestores, explicamos o estudo e pedimos para
conversar com as familias dos estudantes em situacao de APD.

Nesta pesquisa de campo, utilizamos como instrumentos principais o roteiro de
entrevista semiestruturada e a plataforma do Google Meet*’, a qual tem recurso de gravagio e
diario de campo. Usamos como técnica para recolha dos dados a entrevista semiestruturada,
de acordo com os procedimentos de Rosa e Arnoldi (2017), e assim solicitamos aos sujeitos
dados sobre a organizacdo, as caracteristicas e as expectativas das familias sobre a
escolarizacdo dos estudantes em situacdo de APD. Usamos, como técnica de analise, a analise
de conteudo.

Para a recolha dos dados, conversamos sobre a pesquisa com o integrante da familia
que cuidava diretamente do estudante em situacdo de APD, explicamos sobre o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B), as etapas da pesquisa e a entrevista
semiestruturada. Em seguida, em um questionario semiestruturado, recolhemos dados
sociodemogréficos (Apéndice G).

Na segunda parte, em outro momento, realizamos uma entrevista (Apéndice H) com as
seguintes questdes: (1) “como vocés se organizam no dia a dia? Quem cuida do que é
relacionado a escola? E a alimentagdo? E os cuidados com a higiene, a limpeza? O lazer?”;
(2) “gue mudangas aconteceram nessa organizacdo depois do adoecimento do estudante em
situacdo de APD?” (usamos o nome do sujeito na entrevista); e (3) “quais sdo suas
expectativas quanto ao Atendimento Pedagogico Domiciliar e o aprendizado do seu filho?”.
As entrevistas foram gravadas, e as informagdes adicionais foram incluidas no diario de
campo. Devido a pandemia da Covid-19, realizamos as entrevistas utilizando a plataforma de
comunicacéo virtual Google Meet.

Realizamos a analise dos dados das entrevistas usando como tecnologia de suporte a
ferramenta de analise o software Maxqda e a sequéncia proposta por Bardin (2009) como
metodologia de analise de contetdo, nomeadamente: (i) pré-analise: fizemos uma primeira

apreciacdo do material, delimitando o corpus pertinente a organizacdo, as caracteristicas e as

7 Google Meet é um servigo de comunicagdo por video desenvolvido pelo Google.
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expectativas das familias sobre os estudantes em situacdo de APD; (ii) fase de codificacéo:
apos diversos exames do material em uma busca acurada, optamos por reproduzir alguns
trechos das entrevistas; concomitantemente, construimos uma lista de categorias
correlacionadas aos temas; as caracteristicas, impacto do adoecimento e as expectativas das
familias; (iii) categorizacdo: construimos uma nuvem de palavras, com o objetivo de
encontrar as palavras com maior incidéncia de mencgdes, ou seja, a frequéncia das categorias
encontradas; construimos uma imagem das inter-relacbes observadas; e (iv) inferéncia e
interpretacdo: — discutimos os achados em uma busca por elos entre as categorias, de modo a

construir a caracterizacdo das familias dos estudantes em situagdo de APD.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Analise das Entrevistas

Neste topico introdutorio, explicitamos o que foi levado em consideracdo para
encontrar as categorias elencadas nas andlises dos dados, para assim caracterizar as familias
dos estudantes em situacdo de APD no Distrito Federal.

Na pesquisa de campo, entrevistamos, ao todo, cinco pessoas pertencentes a quatro
grupos familiares. Para caracteriza-las, adotamos a terminologia “Familia” seguida de
numeracdo para diferencia-las. Nas familias 1, 2 e 3, 0s sujeitos foram as maes dos estudantes
em situacdo de APD. Na Familia 4, foram o gestor e a enfermeira de uma instituicdo de
acolhimento que cuida dos estudantes em situacdo de APD.

Em nossa analise, a adogdo do termo familia ndo se pauta no entendimento de familia
tradicional, composta por pai, mée e filhos. Mas se pauta na afetividade construida no grupo,
no qual seus integrantes movidos pelo sentimento de amor e de pertencimento buscam cuidar
e atender as necessidades parentais dos membros. O entendimento adotado se baseia na
perspectiva apresentada por Correia (2020). De acordo com o autor, nesse agrupamento de
pessoas tem-se “[...] a relacdo que surge do amor, do cuidado, do afeto, e que vale mais do
que o fator meramente bioldgico, pois a convivéncia afetiva é de extrema necessidade para o
desenvolvimento da crianga e, portanto, a maior caracteristica da filiacdo socioafetiva”
(CORREIA, 2020, p. 76).

Segundo Spinoza (2013), somos seres movidos pela paixdo. Esse sentimento,
apontado pelo autor como o responsavel por nossas agdes, pode ser entendido como o amor,

presente nas relacdes familiares, constituinte das relacdes socioafetivas. Trazendo esse
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conceito para a Teoria Historico-Cultural de Vigotski, as a¢des humanas relacionadas ao
desenvolvimento e & aprendizagem sdo pautadas pela intencionalidade de realiza-las.

No estudo das entrevistas, distinguimos como caracteristica comum entre todas as
familias: a existéncia de uma forte ligacdo emocional, ndo sdo apenas pais, maes e filhos
conectadas pelos lagos de sangue. Por exemplo, a mde da Familia 1 demonstra carinho pelas
filhas e netos em suas falas. Para ela, a pessoa contratada para ajudar nas atividades cotidianas
¢ a “filha de criagdo”, ¢ a adolescente que estd acamada, adotada por ela desde bebé, é
chamada de filha.

No contexto do APD, essa emog¢éo — assim como 0s sentimentos de amor e carinho —
intencionalidade existente nas familias podem se transformar em busca por aprender e
desenvolver formas de se adaptar ao contexto, buscando atender as necessidades ocasionadas
pelos cuidados com a saude.

Na reflexd@o sobre as entrevistas, constatamos que a Familia 1 é constituida por mée e
dois filhos, eles moram em uma casa, residéncia propria, em uma cidade satélite de Brasilia.
Recebem o Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) do estudante em situacdo de APD.

A Familia 2 é composta por mae e filha adotiva, as quais moram em um apartamento,
em uma cidade satélite de Brasilia. A genitora, professora aposentada do sistema de ensino
publico de cidade, reside perto da capital federal, configurando-se arrima de familia. Estéo
dentro da faixa de renda média.

A Familia 3 tem como componentes: mae, pai, avo e filho. Eles moram em um novo
modelo de residéncia, pois transitam e moram em dois apartamentos proprios na regiao
central de Brasilia e os consideram como a residéncia. Todos sdo os provedores, estdo dentro
da faixa de renda média alta.

A Familia 4 é um lar filantrépico que abriga criancas e adolescentes, entre elas aquelas
com doencas raras, sendo que trés sdo estudantes em situacdo de APD. Cabe ressaltar que tais
sujeitos estdo sob a guarda judicial dos gestores. A entidade recebe doagdes da comunidade
em geral e ajuda do Governo para manutencdo da instituicdo. Possui sede propria e conta com
uma equipe de profissionais diversos, entre eles, faxineiros (as), porteiro, psic6logo, pedagogo
(as), cozinheiro (a), enfermeira, 0s quais prestam servigo renumerados e/ou voluntario. E os
profissionais do home care, que sdo de uma empresa privada, foram cedidos pela SES/DF.

Ao analisar as caracteristicas familiares dos estudantes em situagdo de APD,
consideramos 0 conceito proposto por Passos (2007), o qual define familia para além dos
modelos impostos pelas convengdes sociais (composta por pai, mae e filhos), ou seja, como

uma organizacao com lagos afetivos, de cuidado e protecéo.



111

Ficaram evidenciados como caracteristica das familias dos estudantes em situacdo de
APD os lagos afetivos que os unem, a questdo de pertencerem a diferentes grupos
socioecondmicos e terem todas as familias composi¢oes dispares de integrantes do grupo.

Segundo Vigotski (2018), a familia € o ndcleo onde a crianca aprende e entende
diversos conceitos sociais, ao conviver com seus. Mesmo seguindo muitas regras vigentes na
sociedade em geral, existem algumas singulares, constituidas nas interagdes interpessoais
internas, esses fatores as tornam Gnicas em suas diversas formas de existir.

Em busca de encontrar outras caracteristicas presentes nas familias para além dos
lagos afetivos, grupo social a qual pertencem ou composicdo familiar, estudamos as
entrevistas realizadas com as familias dos estudantes em situacdo de APD, no intuito de
encontrar outros elementos.

Assim, para alcancar nosso objetivo de analisar as caracteristicas familiares dos
estudantes em situacdo de APD no que diz respeito a organizacao e as necessidades parentais,
realizamos entrevistas com os referidos sujeitos. Consideramos o entendimento de Vigotski
(2018) sobre os acontecimentos vivenciados dentro da familia, o qual conceitua que cada
membro ira internaliza-lo de forma peculiar, pois a “Vivéncia ¢ uma unidade na qual se
representa, de modo indivisivel, por um lado, 0 meio, 0 que se vivencia — a vivéncia esta
sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa —, e, por outro lado, como eu vivencio isso
[...]” (VIGOTSKI, 2018, p. 79).

Levamos em conta, também, o conceito de cuidar dentro no contexto familiar,
discutido por Pires (1990), ou seja, acOes realizadas por um ou mais componentes do grupo
familiar visando atender as necessidades de seus integrantes.

Além disso, atentamos ainda para a discussao de Diniz (2018), a qual aponta que as
mulheres sdo a maioria das cuidadoras e precisam de um olhar para suas necessidades.
Destaca que a autonomia e a independéncia da pessoa com deficiéncia e/ou em convalescenca
sdo importantes, sendo que ha contextos nos quais algumas pessoas necessitam do cuidado
como condicéo de sobrevivéncia. Por isso, o cuidado € uma demanda de justica fundamental
(DINIZ, 2018).

Assim, atentando para todos esses aspectos apontados pela teoria, encontramos, nas
narrativas das familias entrevistadas, as categorias ‘cuidado’ e ‘necessidades parentais’ como
representantes das atividades desenvolvidas no contexto familiar, visando o cuidado dos
componentes do grupo. No entanto, para nosso recorte de pesquisa, analisamos apenas 0S

relacionados ao estudante em situacdo de APD.
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Para entender o contexto familiar, buscamos ir para além da questdo do cuidado e
necessidades parentais, contemplando o segundo objetivo deste estudo: elencar os impactos
na organizacao familiar causados pelo adoecimento do estudante em situacéo de APD.

Segundo Vigotski (2018), a vivéncia de uma pessoa adoecida na familia pode
modificar os papeis desempenhados por todos dentro da dindmica familiar, mas cada uma, a
sua maneira. Ele exemplifica: “Imaginem que, pela minha constitui¢do, eu seja dotado de
certas particularidades. E claro que vou vivenciar uma situacdo de um determinado modo.
Contudo, se sou dotado de outras especificidades, certamente vou vivencia-la de outra
maneira” (VIGOTSKI, 2018, p. 79).

Olhamos para as entrevistas atentando para a discussdo de Leoni (2005). Segundo a
autora, as familias diante do adoecimento de um dos membros se reorganizam de diferentes
formas para atender as novas necessidades existentes, seja com acdes internas, seja buscando
os direitos junto ao Poder Publico.

Levamos em consideracdo 0s aspectos levantados por Boschetti (2018); sobre a
importancia da protecédo social na qual o Poder Publico disponibiliza e organiza “[...] por meio
de amplos direitos, bens e servi¢os sociais, nas areas de emprego, salde, previdéncia,
habitagdo, assisténcia social, educagao, transporte, entre outros bens e servigos publicos [...]”
(BOSCHETT]I, 2018, p. 27).

Atentamos, também, para 0s aspectos apontados por Cardoso, Vaz e Silva (2013)
sobre as diferentes relacdes presentes no mundo do trabalho, para os quais o0s(as)
trabalhadores(as) sofrem impactos em suas carreiras, quando precisam mudar suas rotinas
pelas demandas dos cuidados com a familia, principalmente as mulheres.

Assim, entendendo também ser dever do Estado prover aos cidaddos condicGes de
vida digna e acesso a bens e servigcos essenciais, ao olhar as rupturas ocasionadas pelo
adoecimento dos estudantes em situacdo de APD, elencamos as seguintes categorias:
impactos de ordem social/profissional/financeira e acesso a bens e servicos.

Entre os bens e servicos esta a escolarizagdo, sendo esse um direito de todos os
cidaddos, mas a intencionalidade de cada familia ao buscar por esse servigo certamente
sofrera variaveis de acordo com as expectativas. Para conhecer as expectativas pedagogicas
dos familiares dos estudantes em situacdo de APD em relacdo a aprendizagem, elencamos a
categoria aprendizagem. Para tal, analisamos as entrevistas, utilizando o conceito proposto
por Vigotski (2018) sobre o desenvolvimento e a aprendizagem, o qual entende que todos
somos capazes de aprender e de desenvolver. Todavia é necessario considerar aspectos da

filogénese, da ontogénese e da sociogénese.
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Entendendo esses pressupostos de Vigotski (2018) como norteadores desta pesquisa,
assim como toda a Teoria Histdrico-Cultural, percebemos a existéncia de uma inter-relacdo
entre os elementos representados nas categorias. A aprendizagem tem diversos aspectos que
podem possibilitar qualidade de vida, assim, oportuniza-la faz parte dos cuidados, e adequa-la
para atender as necessidades de um sujeito acamado &, portanto, um servigo o qual as familias
buscam.

Entretanto, mesmo interligadas, notamos que as categorias elencadas aparecem em

frequéncias diferentes, tal como podemos observar na nuvem de palavras (Figura 5), a seguir:

Figura 5 - Nuvem de categorias da caracterizacdo das familias dos estudantes em situacao de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar

Necessidades parentais
Organizacao

Aprendizagem

Fonte: Construcdo nossa, utilizando o software Maxqda.

A imagem condiz com as entrevistas realizadas com as familias dos estudantes em
situacdo de APD, pois a busca pelo acesso a bens e servicos é uma caracteristica principal
dessas familias, estando interligada a outras demandas.

Parte das necessidades parentais presentes no contexto dependem diretamente do
acesso a bens e servicos. Assim, o cuidado ndo se pauta apenas em ofertar o que a familia ja
tem, mas em buscar meios para conseguir atender as demandas existentes. Por exemplo, a
garantia da escolarizagdo faz parte dessa luta das familias, no que se refere aos estudantes em
situacdo de APD do Distrito Federal.

Diante da constatagdo que as categorias estdo interligadas entre si e aparecem com

diferentes frequéncias, entendemos que precisamos discutir como elas aparecem nas
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entrevistas realizadas, tendo em vista melhor caracterizar as familias dos estudantes em
situacdo de APD. Para tal, organizamos os trés topicos seguintes: as caracteristicas familiares
dos estudantes em situacdo de APD, os impactos na organizacdo familiar causados pelo
adoecimento e as expectativas pedagogicas dos familiares dos estudantes em situacdo de
APD.

4.1.1 As caracteristicas familiares dos estudantes em situacéo de APD

Na andlise das entrevistas, encontramos caracteristicas familiares dos estudantes em
situacdo de APD, ficando evidente o afeto entre os componentes do grupo, cujas a¢fes visam
a suprir as necessidades dos sujeitos: “cuidado e necessidades parentais .

Durante as entrevistas, reparamos que todas as familias possuem cuidadoras que
ajudam na realizacdo de atividades conexas aos cuidados, mas o envolvimento emocional
dessas profissionais as coloca, mesmo que momentaneamente, como integrantes do grupo.
Afinal, essas trabalhadoras convivem e se preocupam com o bem-estar do sujeito em situagéo
de APD.

No exame das entrevistas, notamos como caracteristica comum em todas as familias a
preocupacdo constante com o cuidado no desenvolvimento das agdes, visando atender as
necessidades parentais, pertinentes a higiene, ao lazer, a alimentacdo, a escolarizacao e,
principalmente, a satde do estudante em situacdo de APD.

Entretanto, esse cuidado se difere dentro de cada grupo familiar e depende de diversos
aspectos, como a quantidade de pessoas envolvidas, o uso efetivo do tempo, o posicionamento
frente as demandas com a alimentac&o, a higiene pessoal, a saude, entre outros.

Pontua-se que tudo é organizado e proposto de acordo com o cuidado que cada
estudante em situacdo de APD necessita, e, as vezes, a necessidade é de didlogo ou apenas de
colocar uma musica.

Por exemplo, na Familia 4, grande parte da organizacgéo e realizacdo das atividades,
como ofertar a medicacéo, dar banho, sdo desenvolvidas pelas técnicas de enfermagem que

cuidam diretamente dos estudantes em situacdo de APD.

(1) [..]* a rotina deles é a seguinte, sete horas da manh& as meninas assumem o plantéo,
geralmente ela j& organiza um banho deles, eles tomam banho no leito e duas vezes na
semana no banheiro um banho de ducha, ndo da por conta da condicdo deles, priorizamos
para que aconteca no dia da visita dos pais para eles participarem desse momento. Durante

'8 por uma escolha de estética textual para que o leitor possa melhor identificar as narrativas dos entrevistados
adotamos esta configuragéo textual.
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a semana, logo apds é a aula. A tarde tem os atendimentos com fisioterapeuta que é todos
o0s dias também inclusive sabado e domingo. E tem atendimento médico semanal. Entre
esses horarios tem a rotina de medicacdo e dieta, a alimentacdo deles é exclusiva por
sonda de todas as criangas somente um paciente nosso ele se alimenta via oral [...] tem
algumas criangas que conseguimos levar para o tatame na area externa. Tem o banho de
sol todos os dias, colocamos mais de um para eles irem interagindo, para poder ter aquele
contato de uma crianga com a outra. Todos eles gostam de assistir televisdo e um gosta
também de musica e jogos de videogame [...] tem as festas de aniversario e as atividades
realizadas pelos voluntarios [...] eles gostam de contacdo de histdria (Entrevista da Familia
4).

Nota-se, nessa fala, a dimensdo da organizacdo das atividades de rotina e também do
cuidado para além das atividades profissionais desempenhadas por uma enfermeira. O olhar
ao cotidiano estd para além de propor atividades, distinguimos a existéncia de uma
preocupacdo com detalhes, tais como: a interacdo social com os pares e a comunidade; o
fortalecimento das relagdes com a familia e a oferta de atividades de lazer, de acordo com as
preferéncias do sujeito.

Segundo Borges e Silva (2010), o cuidar e o tratar se diferenciam nas
intencionalidades das acdes, apesar de ambos se pautarem na lida diaria dos profissionais que
tém como foco o ser humano. O primeiro exige amor, autoconhecimento, a construcdo de
vinculo, a ampliagéo do olhar e a necessidade de considerar o contexto social do paciente. O
segundo se relaciona ao uso de apenas técnicas relacionadas a cura, com Vvarias atividades
pertinentes a cada profissional de salde.

Esse mesmo olhar para as agOes que visam a suprir as necessidades parentais foi
observado no estudo da entrevista da mae da Familia 3. Entre os pontos relevantes notados,
estad o relato sobre a importancia da organizacdo da rotina e dos cuidados parentais. Para ela,
a organizacao é vida para o filho, pois significa cuidado e atencdo, de modo que, sem isso, 0
filho néo estaria com 30 anos.

Na entrevista da Familia 2, observamos que para conseguir a organizacdo e 0s
cuidados parentais a ajuda e o apoio sdo essenciais. Segundo a méae, nos finais de semana e a
noite em que ndo tem ajuda da “filha de criacdo”, acontecem mudangas nos cuidados, pois
suas condicOes de saude ndo permitem realizar atividades de maior esfor¢o fisico, entre elas
dar o banho, pois a filha é uma adolescente de 17 anos, que tem uma estrutura fisica grande.
Por isso, seu deslocamento exige muita forgca. Entretanto, atividades como colocar
alimentacdo na sonda, dar remédios, monitorar os aparelhos, conversar, ela realiza
normalmente.

Na anélise dos dados, notamos que essa situacdo a deixa desconfortavel, pois, em

varios momentos da narrativa, a mée da Familia 2 reforca ter consciéncia da importancia da
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organizacdo e do cuidado com a saude da filha, mas a debilidade da sua propria satde traz
como consequéncia a dificuldade em conseguir realizar algumas atividades necessérias.

Mira (2021) aborda a questdo da invisibilidade dos cuidadores formais e informais e
aponta para a necessidade de acbes de toda a sociedade, tendo em vista “cuidar de quem
cuida” em programas, ndo apenas profissionais da Salde, mas todos os envolvidos, inclusive
familiares.

Essa sobrecarga de atividades e preocupacdo em ofertar os cuidados parentais de
forma organizada esteve presente na maioria das falas dos participantes das entrevistas. A
mde da Familia 1 aponta que é a responsavel por organizar todas as atividades pertinentes aos
cuidados do filho: a organizagdo dos horérios dos profissionais que o atende, o controle de
estoque de materiais de cuidados com a saude, entre outros.

Nas entrevistas, notamos que existe uma preocupacdo com a interacao dos estudantes
em situacdo de APD com as pessoas que frequentam a casa. Segundo a mée da Familia 1, ele
fica muito apreensivo e nervoso quando uma pessoa desconhecida chega a casa, assim ela
observa o batimento cardiaco dele, para saber se ele esta confortavel com a situacao.

Esse cuidado se pauta nas observacdes sobre a dificuldade de interacdo social do filho,
ocasionadas por experiéncias anteriores vivenciadas pelo estudante em situacdo de APD.
Assim, quando novos profissionais chegam para cuida-lo, sempre tem uma pessoa da familia
junto, observando os procedimentos.

Esses cuidados parentais cotidianos se relacionam também aos cuidados, como ligar a
televisao e disponibilizar filmes da preferéncia dos filhos. Nota-se que esse € o lazer preferido
da maioria dos estudantes em situacdo de APD, a excecdo do filho da Familia 3. Segundo sua
mae, ele tem preferéncia por escutar masicas de forré e samba e igualmente de assistir ao jogo
do Fluminense com o pai.

Para Vigotski (2018), as atividades sociais possibilitam o desenvolvimento e a
aprendizagem. Ao assistir um jogo de futebol, tal atividade pode proporcionar, para além da
interacdo social, a possibilidade de insercdo do sujeito na cultura a qual pertence.

No exame das narrativas das familias dos estudantes em situacdo de APD, notamos
que as caracteristicas familiares, no que diz respeito as necessidades parentais, ndo podem ser
consideradas apenas como atividades organizadas em busca de suprir as demandas dos
integrantes do grupo requeredor de maior atengdo. Distinguimos a dimensdo do cuidar nas
acOes realizadas, indo para além de realizar atividades de higiene pessoal, de alimentagéo, do
lazer e das intera¢Ges sociais, pois o ponto fulcral que une essas pessoas é 0 amor para com 0S

integrantes do grupo familiar.
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4.1.2 Os impactos na organizacao familiar causados pelo adoecimento

Constatamos, a partir das analises das entrevistas das familias dos estudantes em
situacdo de APD, impactos na organizacdo familiar causados pelo adoecimento em aspectos
elencados nas categorias. A categoria social/profissional/financeiro esteve presente nos
relatos, em dados pertinentes a vida social, a carreira profissional e aos gastos provenientes
dos cuidados com a saude. Ao olhar as narrativas sobre as novas demandas de necessidades
parentais e de cuidados com a saude, encontramos a categoria acesso a bens e servicos como
representante dos processos de acomodacdo do grupo familiar, em busca do cuidado do
integrante da familia.

Nas analises das entrevistas, identificamos que 0S impactos
social/profissional/financeiro representam alteracGes significativas no contexto familiar, no
sentido que a vida profissional dos integrantes de uma familia que tem um filho adoecido
sofre impactos, pois existem outras necessidades relacionadas a saude e a sobrevivéncia que
sdo urgentes e precisam ser atendidas. Para algumas dessas pessoas a mudanca é drastica, pois
diante da nova realidade ndo conseguem dar continuidade as suas atividades profissionais,
ocasionando uma diminuicdo na renda familiar e na posi¢do social. Todo esse contexto
interrelacionado se interliga ao acesso a bens e servigos.

Segundo Cardoso, Vaz e Silva (2013), o mundo do trabalho ndo se adequa as
demandas dos trabalhadores, no que se refere aos cuidados com os filhos. Assim, as maes
trabalhadoras buscam realizar adaptacfes em suas vidas profissionais, desde a diminuicdo da
carga horéria ao abandono das atividades profissionais para atender as necessidades parentais.

A questdo de ndo conseguir um trabalho que possibilitasse o cuidado com o filho é
uma realidade no contexto do APD. Por exemplo, a mée da Familia 1 narra que o impacto do

adoecimento do filho em sua vida profissional foi significativo. Ela relata:

(2) Mudou demais, mudou muita coisa, eu parei de trabalhar fora, e ele ficou nove anos na
UTI (Entrevista da Familia 1, 2021).

Assim, essas familias terdo também como demanda a necessidade de acesso a bens e
servigos relacionados a uma adequacgdo para que possam continuar a desempenhar suas
atividades profissionais, garantindo os proventos necessarios para atender a nova realidade.

De acordo com Pinheiro et al. (2021), as maes trabalhadoras com filhos adoecidos

vivenciam impactos significativos em suas vidas profissionais, gerando problemas financeiros
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e emocionais, pois, muitas vezes, para conseguir cuidar dos filhos, necessitam abandonar ou
reorganizar as atividades no mundo do trabalho.

O trabalho dessas mulheres é, muitas vezes, forma de sustento das familias. Quando
uma mée deixa de levar o sustento para casa, 0s problemas emocionais sdo interligados ao
financeiro. De acordo com Gelinski (2013), mées trabalhadoras sdo, em grande maioria,
arrimas de familia ou provedoras de grande parte da renda familiar. Assim, deixar de trabalhar
significa também repercussdo na vida financeira, mas nem sempre encontram alternativas,
pois falta uma rede de apoio para atendé-las.

Os dados apontados por Gelinski (2013) relacionados as mulheres cuidadoras foram
observados, ao analisarmos as entrevistas das familias dos estudantes em situacdo de APD.
Todavia, 0s impactos ndo sdo apenas na vida profissional e financeira. Mas na luta diaria para
acomodar e proporcionar as condi¢des imprescindiveis para a interna¢do domiciliar.

Por exemplo, para ter a internacdo em casa é necessario receber diariamente em seus
domicilios as equipes de saude home care, que realizam os cuidados aos estudantes em
situacdo de APD. O acesso a esse servico depende da aprovacdo da equipe de salde em
relacdo a estrutura fisica do local. Para tal, sdo observados se a rede elétrica comporta 0s
aparelhos aos quais o estudante em situacdo de APD esta conectado, bem como se as paredes
e piso do quarto podem ser higienizadas. Também séo vistas questdes de acomodacgdo para 0s
profissionais de salde, dentre outros.

Na entrevista, a mae da Familia 1 narrou a luta para conseguir acesso ao servi¢co home
care junto a Secretaria de Salude: na época esse servico nem sempre era ofertado a todos que

dele necessitavam. Em seu depoimento ela afirma:

(3) [...] é tanta coisa tudo dele praticamente é na justica, desde o medicamento. O home care
mesmo foi judicializado. Ele ficou nove anos na UTI, naquela época ndo existia 0 home
care "da Secretaria de Salde, entfo para a gente ter acesso ao home care eu fui para a
justica (Entrevista da Familia 1, 2021).

Aqui esta clara a interligacdo entre a questdo financeira gerada pelas demandas da
estrutura fisica da moradia do estudante em situacdo de APD e a busca por acesso a bens e
servicos. Nas entrevistas, as familias relatam que aconteceram vérias adequagfes de espago

para atender as demandas pertinentes a instalacdo de aparelhos médicos, a assepsia, a

19 Segundo no site da Secretaria de Estado de Satide do Distrito Federal SEES/DF (2019), o 6rgéo explica que o
home care atualmente é ofertado dentro do Servigo de Atencdo Domiciliar no Distrito Federal. Este se divide
em trés frentes: Programa de Internacdo Domiciliar (PID); Programa de Oxigenoterapia Domiciliar (POD) e,
Servico de Atengdo Domiciliar de Alta Complexidade (SAD-AC). Todos constituidos na intencionalidade de
possibilitar a desospitalizacdo dos pacientes da rede de salde.
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presenca dos profissionais da Saude, gerando custos significativos. Observa-se que essas
necessidades do estudante em situagdo de APD geraram impactos financeiros ndo apenas
inicialmente na adequacao do espaco, mas também na manutencdo de toda a estrutura.
Segundo o gestor que gerencia o abrigo da Familia 4, eles construiram um prédio
especifico para receber os estudantes em situacdo de APD e contrataram diversos
profissionais. Para conseguir fundos monetarios, realizaram diversas campanhas junto aos
varios segmentos da sociedade. A estrutura do prédio conta com salas climatizadas (quartos),
banheiros adaptados, local de descanso da equipe de salde, recepcdo e sala de reunides, tudo
arquitetado de acordo com as necessidades de salde de seus novos acolhidos, tal como

esclarece o gestor da Familia 4:

(4) Tivemos que construir uma nova estrutura fisica (casa) destinados a atendé-los. A
capacitacdo da equipe profissional € muito diferente, voltada principalmente aos cuidados
urgentes necessarios quando ocorre crises com os acolhidos (falta de cuidados imediatos
podem ensejar Obitos), a preparacdo e acolhimento psicologico dos cuidadores e
trabalhadores é diferente e deve ser acompanhada com mais cuidado. E necessério ter um
cuidado e acompanhamento constante a fim de se evitar o vitimismo, tristeza e baixo astral
dos profissionais e voluntarios que trabalham na instituicdo! (Entrevista da Familia 4,
2021).

Cabe ressaltar que essas criancas e adolescentes anteriormente estavam internadas na
Unidade de Terapia Intensiva (UTI) de um hospital publico do Distrito Federal, durante anos.
A perspectiva desse novo espaco aconteceu na intencionalidade de proporcionar a elas uma
vivéncia em familia, mesmo que seja em internacdo domiciliar. Enquanto o Governo do
Distrito Federal disponibiliza a equipe do home care, as familias dos pacientes providenciam
a organizacéo de toda a estrutura para receber os sujeitos, considerando todas as necessidades
médicas.

Na entrevista com a Enfermeira da Familia 4, ela relata a respeito dessas adequacdes

realizadas. Em seu relato, destaca:

(5) N6s temos criancas que clinicamente precisam de uma temperatura mais alta no ambiente.
Outras criangas de temperatura do ambiente muito baixas. Colocamos essas criangas no
mesmo quarto de acordo com a temperatura ideal, com o ar-condicionado ligado todo o
tempo (Entrevista da Familia 4, 2021).

No estudo dos dados construidos junto as familias dos estudantes em situacdo de APD,
notamos que 0s impactos na organizacdo familiar em relacdo ao social estdo presentes de
diferentes formas. Entre elas a presenca de profissionais da Salde durante todo o dia nas

residéncias, mudando toda a dinAmica social da casa e as ac¢Oes realizadas.
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O relato da mée da Familia 1 aponta para a dimensao dessas mudancas:

(6) Tivemos que adaptar o quarto para ele, foi uma mudancga muito radical, porque eu tive que
colocar e conviver com estranhos dentro da minha casa 24 horas por dia [...] (Entrevista da
Familia 1, 2021).

Para ter acesso a bens e servicos, essa familia mudou ndo apenas a estrutura fisica,
mas toda a sua dindmica organizacional, pois passou a receber diversos profissionais em sua
residéncia, os quais realizam atividades buscando atender as necessidades dos estudantes em
situacdo de APD.

Nesse sentido, Lino, Jacob e Galheigo (2021) apontam que as mudancas relacionadas
ao adoecimento de um membro da familia tém conexao ndo apenas com as expectativas sobre
a evolucdo do quadro de satde, mas também o enfrentamento das mudancas no dia a dia. As
referidas autoras argumentam: “Desta forma, a familia se vé necessitada a reestruturar seu
cotidiano e os modos de viver a vida, reaprendendo a cuidar de seu membro querido a cada
fase da vida e a depender do curso da doenca (LINO; JACOB; GALHEIGO, 2021, p. 12).

Na analise dos dados, encontramos ainda relatos relacionados ao social, em que as
familias destacam uma alteracdo significativa, pois na internacdo domiciliar precisam
conviver diariamente com pessoas de fora do seu ciclo social dentro da residéncia. Também
mudancas nas relacdes dentro do contexto familiar, em que um membro se sacrifica em prol
de cuidar do outro. Esse fato pode ser observado no relato da mée da Familia 3, quando fala

das rupturas apds os primeiros sintomas do filho:

(7) [...] passamos pela situacdo de eu ir ao banheiro e meu pai ia atras de mim, batia na porta,
e avisava “o0 menino ta chorando” ele ndo ficava s6 e no ber¢o quando ele estava dormindo
[...] porque ele tem uma paralisia severa... foi a parte visual (Entrevista da Familia 3,
2021).

Posteriormente, essa mae relata que buscou 0 acesso a uma equipe médica em outro
Estado para tratamento do filho. Esses profissionais sugeriram a familia a oferta de outros
servigos e cuidados, entre eles, a escolarizagdo. Como resultado desse olhar integral voltado
as necessidades do estudante em situagdo de APD, possibilitou-se mudancas na qualidade de
vida dele e da familia.

Essa consciéncia em relacdo a importancia da escolarizagdo trouxe como impacto na
organizacdo familiar do estudante em situacdo de APD a realizagdo de ac¢des visando 0 acesso

ao servigo Educacional.
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Essa luta em prol da escolarizagéo dos filhos aconteceu em diversos ambitos, em um
dos casos, junto aos médicos. Segundo a mée da Familia 2, a equipe médica que atendia sua
filha pediu para que ela deixasse de leva-la aos atendimentos com tanta frequéncia e a escola,
pois entendiam que as atividades realizadas ndo iriam acrescentar nada ao desenvolvimento
da filha, pois ela jamais iria interagir, escutar e enxergar. Mas, dois anos depois ficaram

admirados com a interacdo entre a crianga e a mae.

(8) [...] com seis meses ja estava na precoce la na Santa Maria, entdo comecou a luta para
conseguir no Sarah, vérias vezes me falava ndo precisa trazer essa menina aqui porque
vocé atraz [...] E um dia, a gente estava |4 na consulta, ela sentada no meu colo e comegou
a olhar para mim e rir, eles comecaram a tirar foto e dizendo que néo acreditavam naquilo
(Entrevista da Familia 2).

Na reflexdo sobre essa fala, nota-se o impacto sofrido pela mée ao escutar que a filha
ndo iria se desenvolver, mas também se nota a sua organizacao e persisténcia em busca de
ofertar acesso a bens e servigcos para suprir as necessidades de forma global. Afinal, desejava
um reconhecimento da filha como uma pessoa singular e cheia de potencialidades, inclusive a
capacidade de interagir.

Todas as familias relataram, em suas narrativas, a luta pelo acesso a escolariza¢do dos
estudantes em situacdo de APD, situacdo que causou um grande impacto, pois precisaram
reunir documentos, dialogar com outras pessoas junto a SEEDF e a Defensoria Publica do
Distrito Federal, de modo a conseguir acesso a um servico que esta garantido na Constituicdo
brasileira. Tal como podemos observar no relato da mée da Familia 1; essa luta, em alguns

momentos, foi também coletiva:

(9) Eu mais uma mée, ela estava com pedido como mandado judicial e eu com mandado do
Ministério pablico. Fomos em uma reunido, com as pessoas da regional e a diretora do
centro de ensino, eles ndo sabiam, que tinhamos conseguido na justica. Eu disse para ela,
meu filho vai estudar e ela falou duvido, eu falei eu vou te mostrar que ele vai estudar [...]
nos esperamos passar a reunido todinha, quando foi no final a gente entregou para ela (a
diretora) o mandato da justica. Entdo ela disse, agora a gente tem que cumprir e até hoje
nunca descumpriu. [...] a justica na vida do meu filho foi para tudo desde o inicio
(Entrevista da Familia 1, 2021).

No relato da mde da Familia 1, percebemos uma unido das familias em busca do
acesso a escolarizacdo, ou seja, uma mudanca nas interagdes sociais, associada a categorias
social/profissional/financeiro. Essas agdes ndo foram aleatdrias em relagdo a negagdo do
direito a educacdo, trouxe a necessidade de dialogar e se organizar na busca pelo acesso a

bens e servigos.
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Entende-se, a partir das analises das entrevistas, que 0s impactos na organizacao
familiar causados pelo adoecimento possuem dimensdes conexas a vida cotidiana, as quais
interligam em um movimento dialético o social/profissional/financeiro e o acesso a bens e
servicos. Esses sujeitos sofrem mudancas significativas nas atividades do cotidiano, as
demandas aumentam em relacéo a saude e outras necessidades. Ao mesmo tempo, o curso da
vida profissional e financeira tém variacBes. Entretanto, essas familias ndo desistem, ndo se

acomodam, lutam em busca de atuar nas necessidades dos estudantes em situacdo de APD.

4.1.3 As expectativas pedagogicas dos familiares dos estudantes em situacdo de APD

Analisamos as narrativas das familias em busca de conhecer as expectativas
pedagdgicas dos familiares dos estudantes em situacdo de APD, no tocante a aprendizagem.
Para tal, olhamos para os relatos, procurando elementos relacionados a filogénese, a
ontogénese e a sociogénese.

Ao ponderarmos sobre os dados colhidos na entrevista da Familia 3, constatamos que
nas expectativas em relacdo a escolarizacdo se destaca a aprendizagem de tematicas para ter
uma melhor qualidade de vida. Segundo a méae, na busca para a melhora do filho com
deficiéncia maltipla, foram para Séo Paulo para serem atendidos no Instituto Lamara. Entre 0s
profissionais, se destacou o trabalho de uma pedagoga especializada em baixa visdo. Essa
profissional organizou atividades a serem desenvolvidas pela escola e assim construiram
possibilidades de aprendizagens que mudaram o comportamento do filho frente aos estimulos
do cotidiano.

De acordo com o relato da méde da Familia 3, existia uma sincronia entre todas as
pessoas que cuidavam do filho, desde a professora, a familia e os profissionais da Saude,

visando a aprendizagem:

(10) [...] a pedagoga especializada em baixa visdo explicava o que devia ser feito com ele,
prepardvamos o material e envidvamos para ser aplicado pela familia, pelo fisioterapeuta e
na escola, todos ensinavam e faziam o relatério [...] (Entrevista da Familia 3, 2021).

Segundo Mazzaro (2018), o estudante com baixa visdo necessita de a¢fes propostas
em conjunto, buscando atender as particularidades, estas precisam ter a participacdo da escola,
da area da Saude e da familia, em um olhar para as possibilidades de aprendizagens e de
desenvolvimento do sujeito e a sua inserc¢éo social.

Nesse sentido, a aprendizagem de lidar com as imagens e 0s vultos sdo essenciais para

a qualidade de vida de uma pessoa com baixa acuidade visual. Essa expectativa da Familia 3
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se pauta na inclusdo desse estudante em situacdo de APD no ambiente ao qual esta inserido,
pois possibilita uma melhor qualidade de vida.

A expectativa de aprendizagem visando a melhor qualidade de vida pode estar
relacionada a possibilidade de uso de uma Comunicacdo Alternativa (CA), ndo apenas com
gestos, mas com a adocdo de Tecnologias Assistivas (TA). A Familia 2 aponta o seguinte
desejo: que o filho aprenda conteudos académicos, desenvolvendo a alfabetizacdo. Assim
podera utilizar melhor os aparelhos eletrénicos, como computador, para se comunicar com as
pessoas. Segundo ela, ha varias pessoas com o mesmo diagndéstico do filho e que trabalham

em diversas areas, entre elas advocacia.

(11) [...] eu queria muito que ele fosse alfabetizado, ele tem o cognitivo preservado, s6 ndo
tem movimento motor, eu conhego paciente que usa aplicativo, eles escrevem com olhar
[...] eu conversei com o pessoal do centro de ensino, explicando que hoje tem muito
dispositivo [...] eu queria muito, s6 que eles até agora ainda ndo fizeram o que eu pedi
(Entrevista da Familia 1, 2021).

A narrativa da mae da Familia 2 demonstra conhecimento sobre as possibilidades do
filho em relacdo a escolarizacdo, entretanto estd permeada de uma frustracdo em relagdo a
escolarizacdo ofertada ao filho, pois sabe que ele poderia ser alfabetizado. Segundo ela,
participa de diversos encontros e associa¢Ges nacionais e internacionais de pessoas com 0
mesmo diagnostico do filho, que é Atrofia Muscular Espinhal (AME).

De acordo com Lorenz e Egel (2017), a utilizacdo de atividades musicais no contexto
do APD possibilitou a alfabetizacdo de estudantes com comprometimentos no sistema motor.
Segundo as autoras, o resultado da aprendizagem se pauta também na exclusdo de atividades
de repeticdo e reproducdo, buscando sempre a autonomia do sujeito. Infere-se que ha a
necessidade de que o APD seja ofertado, buscando o desenvolvimento de todos os potenciais
dos estudantes. No reverso, as familias se sentiram frustradas, pois observam que podem
aprender e colocam expectativas na escolarizagdo que nem sempre sao atendidas.

Durante a entrevista da Familia 4, a Enfermeira pontua que as expectativas de
aprendizagens se relacionam ao entendimento que existe um trabalho a ser realizado pelos

professores:

(12) ndo somos da area de pedagogia, ndo somos capacitados a ensinar do jeito que vocés sao
capacitados [...] eles tém um potencial muito grande de se desenvolver (Entrevista da
Familia 4, 2021).

Em outro ponto, esclarece que algumas pessoas subestimam a capacidade de

aprendizagem de uma pessoa com comprometimento no sistema motor, mas ela tem
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observado que, durante as aulas, os estudantes em situacdo de APD aprendem muito, e uma
das expectativas dela, e de todos que convivem no lar, sdo as aprendizagens sobre as
tecnologias de CA.

No exame dos dados das familias dos estudantes em situacdo de APD, notamos que 0s
discursos sobre o uso das tecnologias de CA se pautam na aprendizagem como ferramenta
que pode possibilitar o desenvolvimento de habilidades e melhorar a interacdo social dos
sujeitos. Assim, incluidos na sociedade, podem realizar atividades das quais normalmente
estdo privados.

Ao realizar a reflexdo sobre a entrevista da Familia 2, entendemos que a mae traz uma

expectativa claramente dentro do conceito de Vigotski (2018) sobre a aprendizagem:

(13) [...] a minha expectativa é essa que a minha filha venha aprender e venha ensinar, minha
filha tem muito a ensinar [...] (Entrevista da Familia 2, 2021).

Segundo Vigotski (2018), proporcionar contextos de ensino-aprendizagem com
diversas abordagens, olhando o potencial e ndo apenas o bioldgico, possibilita que todos
possam aprender e ensinar. Esse principio é importante para os estudantes em situacdo de
APD, no sentido de que a oferta de escolarizacdo ndo se baseie apenas na transmissdo de
conteddo, mas em uma troca de saberes, pois mesmo um sujeito acamado tem diversos
saberes construidos em sua sociogénese e ontogénese, 0os quais devem ser valorizados,
potencializados e compartilhados.

Infere-se que o aprender para as familias dos estudantes em situacdo de APD ndo se
pauta apenas nos contetudos académicos, mas tem um sentido amplo, do saber como uma
ferramenta que pode possibilitar uma melhor qualidade de vida, ou seja, € mais um caminho,
com potencial para ajudar os sujeitos a desenvolverem seus potenciais para interagir

socialmente e serem efetivamente inclusos.

5 CONCLUSAO

Para caracterizar as familias dos estudantes em situacdo de APD do Distrito Federal
guanto a dindmica organizacional, analisamos as entrevistas realizadas com cinco pessoas
pertencentes a quatro grupos familiares.

Adotamos o termo familia, tendo como entendimento de que se trata de um grupo de
pessoas unido e organizado em torno do principio do afeto e do cuidado entre 0os membros,

em uma ligacdo socioafetiva. Constatamos que as familias se diferem na composigdo: a
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Familia 1 € constituida por mae e dois filhos; a Familia 2 é composta por mée e filha adotiva;
a Familia 3 tem como componentes mée, pai, avo e filho; e a Familia 4 é um lar filantropico
que abriga criangas e adolescentes, entre elas as com doencas raras.

Assim, outra caracteristica observada durante a analise dos dados colhidos junto as
familias foi as ligagcdes socioafetivas construidas, demonstradas em forma de cuidado para
com os estudantes em situagdo de APD.

Ap0s realizarmos algumas leituras em relacdo aos dados coletados, elencamos como
categorias: cuidado, necessidades parentais, social/profissional/financeiro, acesso a bens e
servicos e aprendizagem. Posteriormente, marcamos em todas as narrativas das familias as
ocorréncias das categorias, identificamos que estas apareceram com diferentes frequéncias,
demostradas na nuvem de categorias construida com ajuda da ferramenta de andlise o
software Maxqgda. Tais dados colaboraram para as discussdes realizadas em busca de
responder aos trés objetivos especificos deste estudo.

Em nossa anélise, constatamos que entre as caracteristicas das familias se destaca o
cuidado em prol de atender as necessidades parentais dos estudantes em situacdo de APD.
Notamos que as acOes desenvolvidas no contexto estdo baseadas no principio do cuidar,
referentes a higiene pessoal, a alimentagdo, a salde e a educacao.

Para Vigotski (2018), a familia pode possibilitar experiéncias importantes para o
convivio social, sendo esse o primeiro local de interacGes pessoais e situacdes importantes
para o desenvolvimento e a aprendizagem. Assim, nesse espaco, sdo construidas algumas
caracteristicas da ontogénese e sociogénese de cada sujeito.

Apreende-se que 0s impactos na organizagdo familiar motivados pelo adoecimento
tém dimensdes as quais se ligam entre si, em que as novas necessidades parentais mudam o
social/profissional/financeiro, provocam uma maior demanda pelo acesso a bens e servicos.
Ao mesmo tempo, estabelecem como imperativo a busca por uma nova organizagao familiar
e acesso a bens e servigos, entre eles a escolarizagdo dos filhos.

No exame das entrevistas efetivadas junto as familias dos estudantes em situacao de
APD, identificamos como caracteristica das familias uma perspectiva de escolarizagdo
baseada na Teoria Histérico-Cultural, em um entendimento que todos podem aprender e
serem inclusos.

Podemos observar como caracteristica das familias dos estudantes em situacdo de
APD a organizacdo em busca do acesso a escolarizacdo negada aos filhos, recorrendo ao
Poder Judiciario para garantir tal direito. Essa luta se baseia na expectativa da construcdo de

saberes que podem ser ferramentas de enfrentamento das condi¢des de saude. Assim, desejam



126

a oferta de contetdos académicos, como a alfabetizacdo e o uso de tecnologias de CA, ou
seja, acOes pedagdgicas nas quais sejam proporcionadas aprendizagens que possibilitem a
incluséo dos sujeitos.

Os membros se organizam de diferentes formas, em busca de atender as necessidades
parentais. A0 mesmo tempo, agem e reagem contra as diversas rupturas ocasionadas pelo
adoecimento, mesmo que elas abarquem diversos aspectos de suas vidas, seja no ambito
social, profissional e financeiro. Para tal, essas familias buscam constantemente o que lhes é
negado sistematicamente pelos 6rgdos governamentais e pela sociedade: o acesso a bens e

Sservigos essenciais para a vida de seus filhos.
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CAPITULO IV

O ATENDIMENTO ESCOLAR OFERTADO AOS ESTUDANTES EM SITUACAO
DE ATENDIMENTO PEDAGOGICO DOMICILIAR NO DISTRITO FEDERAL:
CONCEPCOES E ACOES

RESUMO

O objetivo geral deste artigo € caracterizar o atendimento escolar ofertado aos estudantes em
situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal. Dada a amplitude do
tema, recorremos a correntes de pensamento sobre como acontece o desenvolvimento humano
e a presenca no cotidiano escolar de ag¢fes promotoras de exclusdo, de segregacgédo, de
integracdo e de inclusdo. Os objetivos especificos sdo: (i) identificar as concep¢bes dos
professores sobre a aprendizagem e o desenvolvimento presentes na escolarizagdo dos
estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar; e (ii) verificar a existéncia ou
ndo de agdes promotoras de excluséo, de segregacdo, de integracdo ou de inclusdo dos
estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal. Esse € um
estudo com abordagem de pesquisa qualitativa em que realizamos uma pesquisa exploratdria
e de campo, mediante entrevista semiestruturada. A recolha dos dados aconteceu com
professoras do Atendimento Pedagdgico Domiciliar da Secretaria de Estado de Educagdo do
Distrito Federal. Para o registro dos dados, as ferramentas foram: gravacdo via plataforma de
comunicacdo virtual Google Meet e informacdes adicionais incluidas no diario de campo.
Realizamos a analise usando a técnica de analise de conteudo, com pré-analise, fase de
codificacdo, categorizacdo, inferéncia e interpretacdo. Usamos a ferramenta de analise
software Maxqda. A anéalise das devolutivas nos possibilitou caracterizar o atendimento
escolar ofertado aos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no
Distrito Federal. As categorias encontradas sobre as caracteristicas do atendimento escolar
ofertado aos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito
Federal foram: exclusdo; segregacdo; integracdo; inclusdo; organizagdo do trabalho
pedagdgico; e caracteristicas do estudante em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal. Observamos que concepcdo de desenvolvimento humano das
professoras do Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal é importante nas
acOes desenvolvidas na organizacdo do trabalho pedagdgico. Desse modo, enquanto as
concepcdes inatistas e ambientalistas geram acdes de segregacdo, exclusdo e integracdo, pois
olham apenas para a deficiéncia e/ou as condi¢gdes de salde e/ou o contexto o qual estd
inserido, 0s pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural possibilitam aos professores acdes
visando & incluséo.

Palavras-chave: Atendimento Pedagdgico Domiciliar; Educacdo; Concepgdes sobre
aprendizagem; Inclusdo; Organizacéao do trabalho pedagogico.

ABSTRACT

The general aim of this article is to characterize the school support service offered to students
under Pedagogical Home Care in the Federal District. Because of the breadth of the topic, we
focused on the currents of thought concerning human development and actions in everyday
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school life that promote exclusion, segregation, integration and inclusion. The specific aims
are: (i) to identify the teachers” conceptions on learning and development in the schooling of
students under Pedagogical Home Care and, (ii) to investigate the existence of actions that
promote exclusion, segregation, integration or inclusion of students under Pedagogical Home
Care in the Federal District. The study is based on the Qualitative Research approach and
used the Exploratory and Field Research, through a semi-structured interview. Data collection
was carried out with teachers participating in the Pedagogical Home Care of the State
Department of Education of the Federal District. Tools used to register data were recorded on
Google Meet conferencing platform and additional information included in the field diary.
Content analysis was performed with the steps: pre-analysis, coding phase, categorization,
inference and interpretation using Maxqda software. The feedback analysis allowed us to
characterize the school support service offered to students in Pedagogical Home Care in the
Federal District. The categories of school care characteristics provided to students under
Home Pedagogical Care in the Federal District included: exclusion; segregation; integration;
inclusion; pedagogical work organization and characteristics of the student under Pedagogical
Home Care in the Federal District. We observed that the human development conception of
teachers of the Pedagogical Home Care in the Federal District is important in the actions
developed in the pedagogical work organization. Although innatist and environmental
conceptions generate actions of segregation, exclusion and integration, since looking only at
the disability, and/or the health conditions, and/or the context in which it is inserted, the
assumptions of the Historical-Cultural Theory allow teachers actions aimed at inclusion.

Keywords: Pedagogical Home Care; Education; Conceptions about learning; Inclusion;
Organization of pedagogical work.

1 INTRODUCAO

Neste estudo, intencionamos constituir a caracterizacdo do atendimento escolar
ofertado aos estudantes em situagdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD), no
contexto do Distrito Federal (DF). Partimos do pressuposto de que o adoecimento e as
rupturas provocadas na biografia do sujeito, por conta da doenca, ndo podem se configurar em
um impedimento para o seu desenvolvimento, mas, sim, um outro caminho de continuidade e
acesso a bens e servigos educacionais. Para tanto, buscamos responder a seguinte questéo:
quais sdo as caracteristicas do atendimento escolar ofertado aos estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal?

O APD ¢ uma modalidade de ensino que acontece na residéncia do estudante, devido

este ndo poder frequentar fisicamente a escola, em razéo de seu estado de saude. A educacgéo
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perpassa por acdes e reflexdes, desde os niveis mais altos do sistema educacional até a escola
e a organizacdo do trabalho pedagogico®.

Ha que se considerar os dados da pesquisa realizada por Salla (2017), a qual
identificou, em 2016, apenas cinco estudantes em situacdo de APD, no Distrito Federal. De
nossa perspectiva, tal situacdo se configura em um processo de exclusdo, uma vez que esse
baixo nimero de estudantes em situacdo de APD aponta para a auséncia de politicas que
fortalecam essa modalidade de ensino e o seu acesso no referido contexto. Pretendemos
aprofundar tal estudo, buscando evidenciar aspectos relacionados a escolarizacdo outorgada a
esses poucos estudantes em situacdo de APD, com a finalidade de corroborar para o
fortalecimento da Educagéo Inclusiva.

No Brasil, no campo educacional, as perspectivas para a mudanga estdo postas na
lei, mas ainda ndo estdo devidamente traduzidas em acGes politicas, e por isso nem
chegam as escolas, e menos ainda as salas de aula. O Poder Pablico ndo esta
cumprindo bem sua funcdo, o que ndo impede que cada um assuma sua parte e se
torne sujeito dessa histéria (MENDES, 2006, p. 401).

Em muitos documentos oficiais da SEEDF, encontramos indicadores sobre a oferta de
escolarizagdo na perspectiva da Educagao Inclusiva, entre eles “Curriculo em movimento da
Educagdo Basica” (2010) conexo & organizagdo do trabalho pedagogico na rede. E inegavel o
entendimento, presente no documento mencionado, no que se refere a importancia de um
processo de ensino-aprendizagem pautado na equidade. Todavia, assim como outras
publicacdes do 6rgdo, ndo se menciona o APD. Ndo ha duvidas que esse contexto precisa ser
entendido, pesquisado, problematizado, tendo como possibilidade encontrar respostas que
possam ajudar as acOes e as reflexdes necessarias a construcdo da Educacéo Inclusiva.

A Educagdo Inclusiva é construida coletivamente e cotidianamente em contextos
diversos, nos documentos oficiais, mas também no “chdo da escola”, considerando também
todas as interferéncias externas que ela sofre. Logo, as caracteristicas do atendimento escolar
disponibilizado aos estudantes em situacdo de APD no Distrito Federal podem ser
influenciadas pelas correntes de pensamento dedicadas a compreender como acontece 0
desenvolvimento humano, especialmente no espago escolar. Quica atuem direta ou
indiretamente nos modelos presentes na Educagdo, neste caso, nos seguintes paradigmas

educacionais: excluséo, segregacao, integracao e incluséo.

2 O termo trabalho pedagégico serd adotado na dimensdo defendida por Fuentes, Ferreira (2017) “[...] Trata-se
de uma representacdo multidimensional, constituida por quatro dimensdes: histdrico-ontologica; pedagogica;
social e politica. Cada uma das dimens0es congrega suas caracteristicas proprias, que Ihes conferem valor
qualitativo individual” (FUENTES; FERREIRA, 2017, p. 735).
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Sob esse escopo, 0 objetivo geral deste artigo é caracterizar o atendimento escolar
ofertado aos estudantes em situagdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito
Federal. Dada a amplitude do tema, recortamos a discussdo para as concepcles de
desenvolvimento humano a luz da Teoria Histérico-Cultural, bem como os modelos
educacionais relacionados a exclusdo, a segregacgdo, a integracdo e a inclusdo. Os objetivos
especificos sdo os seguintes:

« identificar as concepcdes dos professores sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
presentes na escolarizacdo dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar; e

« verificar a existéncia ou ndo de agdes promotoras de exclusdo, de segregacdo, de
integracdo ou de inclusdo dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico

Domiciliar no Distrito Federal.

A analise sobre o modelo de escolarizagdo disponibilizado no APD e a identificacdo
das concepgdes de desenvolvimento humano poderdo ser ferramentas de construcdo da
Educacao Inclusiva. Ndo somente por caracterizar o APD, para conhecer alguns aspectos do
contexto presente na SEEDF, mas também pela possibilidade de abrir discussdes e reflexdes
sobre a temética. Parafraseando Mendes (2006), a inclusdo escolar, em nosso Pais, perpassa
por um esforgo coletivo: a Ciéncia tem um papel importante, ndo apenas de entender a

realidade, mas de igualmente propor reflexdes e possiveis transformacdes sociais.

2 REFERENCIAL TEORICO

Ensinar e aprender socialmente sdo atividades primordiais realizadas por todas as
pessoas. Afinal, segundo Vigotski (2000), nos constituimos também nas interacbes com o
outro. Contudo, os contextos das interacdes interpessoais podem levar a processos de
exclusio, segregacdo, integracdo e/ou inclusdo. E bom lembrar que estes se vinculam as
concepgdes de desenvolvimento humano presentes, seja na sociedade, na familia, na escola ou
APD. Ha de se considerar que influenciam as formas de ser e de estar, mas também as
renovacgdes almejadas ao mundo comum. Nesse sentido, Arendt (2011) evidencia um ponto
axial sobre a importéancia do ajudar ao outro pela e com a educacéo:

A educacdo € o ponto em que decidimos se amamos 0 mundo o bastante para
assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria

inevitavel ndo fosse a renovacgdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educacao &,
também, onde decidimos se amamos nossas crian¢as o0 bastante para ndo expulsa-las
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de nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos, e tampouco arrancar de
suas maos a oportunidade de empreender alguma coisa nova e imprevista para nos,
preparando-as em vez disso com antecedéncia para a tarefa de renovar um mundo
comum (ARENDT, 2011, p. 247).

Para além das questbes educacionais, 0s sujeitos acamados necessitam da atencéo e
dos cuidados da &rea da Saude. Todavia, 0 foco ndo pode estar apenas no “tratamento” do
corpo; a escolarizagdo tem seu espaco nesse contexto, o desenvolvimento e a aprendizagem
tém seus espacos no cuidado, ndo cabendo negar ao sujeito 0 acesso aos conteddos
académicos. Significa dizer que tanto o corpo quanto a mente merecem atencdo nesse
contexto.

Logo, romper com a ciéncia cartesiana, presente desde a formacdo para o
individualismo, requer refletir sobre os subtdpicos elencados a seguir: a concepcdo do
desenvolvimento humano Inatista, Ambientalista e a Teoria Historico-Cultural; bem como
modelos educacionais centrados em processos de exclusao, de segregacdo, de integracédo e de

inclusao.

2.1 A concepcao do desenvolvimento humano inatista

A concepcéo sobre o desenvolvimento humano inatista defende a hereditariedade das
caracteristicas relacionadas a aprendizagem, ou seja, centra-se apenas na filogénese dos
sujeitos, defendendo que estes ja nascem com a possibilidade de aprender. Ou seja, preconiza
que, nas estruturas cognitivas, transmitida no gene, estdo as possibilidades do sucesso ou
fracasso académico. Assim, na idade ideal, quando chegar a maturacédo bioldgica, o saber que
estava presente desde a concepcédo do individuo florescera.

A vertente Inatista defendida por Platdo, configura-se no pressuposto cartesiano
“Penso, logo existo” (DESCARTES, 2017, p. 40), sendo a base da ciéncia positivista em suas
diversas vertentes. Dessa forma, estd presente nas diferentes areas do conhecimento e no
pensamento cartesiano. N&o restam ddvidas da sua relevancia, mas, também, das limitages
nos diferentes campos de pesquisa, entre eles os processos de desenvolvimento e as
aprendizagens dos seres humanos. Por exemplo, sdo 0s pressupostos basilares das pesquisas
de Alfred Binet (1857-1911), grande influéncia na area da Educagdo, com seus estudos sobre
QI (quociente de inteligéncia).

As pesquisas sobre QI influenciaram diretamente nas concepgdes relacionadas a
aprendizagem e ao desenvolvimento, inclusive no &mbito da educacdo brasileira. Segundo

Campos, Gouvia e Guimarées (2014), os testes de QI propostos por Binet (1857-1911) foram



136

introduzidos no Brasil na década de 20 do século XX. De acordo com as autoras, esses
estudos foram um dos grandes responsaveis pela psicologizacdo da educacdo em nosso Pais.
Tais aspectos estiveram e ainda estdo presentes em diversas propostas de organizacdo do
sistema de ensino e no cotidiano escolar.

De acordo com as autoras, o impacto dos testes de QI aconteceu de tal maneira, que
provocou acOes extremas de padronizacdo, definindo muitos rumos da escolarizagcdo proposta
de acordo com a “idade mental”, sem considerar outros fatores presentes. As autoras apontam
a preocupacao do proprio Binet e dos responsaveis pela implementacdo, haja vista as davidas
sobre a eficacia da utilizacdo isolada desses parametros. Apesar das limitagdes, os professores
e 0 sistema de ensino adeptos & Psicometria®* o utilizam para selecionar e padronizar.

Os testes de QI configuram-se em um dos instrumentos presentes na concepcao sobre
0 desenvolvimento humano inatista. Essa € uma das faces de um conceito que coloca a
responsabilidade de se desenvolver e aprender no préprio individuo, ou seja, em sua condi¢do
bioldgica, desconsiderando os fatores sociais e historicos que configuram tal processo.

A concepcdo inatista nem sempre aparece de forma explicita. Ela se camufla em
dizeres como: “ele tem problema, ndao aprende!”, mas principalmente nas entrelinhas de
discursos “embasados” pelo modelo biomédico: “O laudo diz que ele tem o CID? de
deficiente, entdo ele ndo vai conseguir”. Tais discursos de padronizagdo e classificagdo estdo
presentes na escola ou na sociedade, ainda que camuflados.

No contexto do APD, a concepgdo sobre o desenvolvimento humano inatista se
apresenta de diversas formas, entre elas, a exclusdo, no ambito da escolarizacdo, ou
incremento de processos de segregacdo e/ou de integracdo. Tais acOes geralmente sdo
justificadas por explicagdes relacionadas ao “cuidado” com o corpo. Por vezes, colocam 0
sujeito acamado como incapaz de desenvolver e aprender, dado as suas condices fisicas. Ou

ainda negam a interacdo social, por entender que ele precisa ser “protegido” da sociedade.

2L A Psicometria, segundo Melo Janior ([2020]), é uma area do conhecimento que defende o uso de testes de QI
para “arrumar a casa”, colocando pessoas em determinados lugares para trabalhar, estudar entre outros, de
acordo com os resultados padronizados, em uma clara selecdo de oportunidades ofertadas. Segundo o autor, 0s
que discordam de tais pensamentos sdo os “medievais” que ndo conhecem os estudos realizados. Todavia
discordamos do autor, pois “medievais” sdo os que propdem os testes como a solugdo. Sem considerar as
pesquisas sobre a plasticidade cerebral desenvolvidas pelas pesquisas de Luria (1902-1977), os pressupostos
presentes na Teoria Historico-Cultural, entre eles, que somos seres sociais, historicos e culturais. Ademais, 0s
estudos relacionados as possibilidades construidas nas interacBes interpessoais nos processos de ensino-
aprendizagem que buscam a equidade abrem caminhos que ndo podem ser definidos em um teste que ndo
considera a Zona de Desenvolvimento Iminente.

2CID ¢ a Classificagdo Internacional de Doengas, atualmente existe também a CIF Classificacdo Internacional
de Funcionalidade, Incapacidade e Salde, A Organizacdo Mundial de Saide (OMS) recomenda que essas
classificacdes sejam utilizadas em conjunto.
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2.2 Concepcéao do desenvolvimento humano ambientalista

A concepcao sobre o desenvolvimento humano ambientalista®® é oposta & inatista. As
concluses sobre o reflexo condicionado de Pavlov (1849-1936) e Skinner (1904-1990), na
esfera da psicologia comportamental, defendem a inexisténcia de quaisquer estruturas
cognitivas ao nascer. Segundo a teoria, elas serdo constituidas por meio das experiéncias nas
quais o sujeito esta inserido, mediante acdes de estimulo e de condicionamento. Ou seja, 0
comportamento exterior sera modelado de acordo com o “treinamento”, em dois movimentos,
a saber: reforgo para as acOes aceitas e puni¢do para comportamentos indesejaveis.

Todavia, precisamos entender que esse processo de estimulo-resposta presente no
“chdo da escola” ndo ¢ recente, perpassando desde o jardim de infincia até a universidade,
com raras excecdes. Além do mais, as premiacOes e as puni¢bes aparecem de diferentes
formas na familia e na sociedade, de modo que oferecer recompensa ou puni¢do nao é
exclusividade da educagdo escolar. Os estudantes sdo entdo padronizados entre “perdedores”
e “ganhadores”, os primeiros sao excluidos de oportunidades, afinal ndo conseguem alcancar
0 mérito estipulado. Freire (1987) explicita esse modelo de escolarizacdo, atribuindo-lhe o
conceito de educagdo bancéria. Nesse contexto, o professor é colocado como o detentor de
todo saber e 0 estudante é um mero receptor.

Na escolarizacdo, a concepcdo sobre o desenvolvimento humano ambientalista pode
provocar contextos de exclusdo, segregacdo e integracdo. Ndo apenas por poderem levar 0s
estudantes em situacdo de APD a se sentirem em desvantagem em relacdo aos demais, ou
seja, daqueles que gozam de salde. Em consequéncia, tal situacdo muitas vezes acarreta o
desinteresse, a apatia e a frustracdo, por ndo conseguirem alcancar os resultados esperados e
estipulados pela escola. Desse modo, as Necessidades Educacionais Especificas (NEE) dos
sujeitos séo desconsideradas, e o “fracasso” ¢ justificado pelos problemas de satde, ou seja, a

limitagdo esta no sujeito em convalescenga, pois esse ndo “absorve” o contetido.

2.3 A concepcao do desenvolvimento humano na Teoria Historico-Cultural

Os estudos de Vigotski (1896-1934) questionaram os paradigmas presentes na ciéncia,
principalmente os da psicologia, apontando problemas nas pesquisas sobre desenvolvimento
das fungdes psiquicas humana entre eles, a base tedrica cartesiana, 0s varios problemas no

meétodo, as respostas “confidveis” que ndo abarcavam toda a dimensao humana.

2 Teoria Behaviorista.
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Vigotski (2000) aponta que um dos principais problemas das pesquisas sobre o
desenvolvimento humano € serem incompletas, fragmentadas em relacdo ao olhar. Ou seja,
algumas sdo centradas no bioldgico, outras apenas no social. As conclusfes propostas por
Piaget e Binet sobre o aprender e a maturacéo do desenvolvimento vao nessa direcéo, quando
defendem que os “[...] processos de desenvolvimento da crianca sdo independentes do
aprendizado” (VIGOTSKI, 2010, p. 87).

O referido autor discordou também dos resultados da pesquisa sobre os reflexos
condicionados de James (1958), para os quais a aprendizagem se refletira nos habitos e nos
comportamentos, substituindo conceitos inatos anteriores presentes no psiquismo do sujeito.
Assim, o “[...] desenvolvimento ¢ o aprendizado” (VIGOTSKI, 2010, p. 89). Refuta, ainda, o
conceito defendido por Kofka (1886-1941), formulando o seguinte argumento: “[...] 0
desenvolvimento se baseia em dois processos inerentemente diferentes, embora relacionados
em que cada um influencia o outro” (VIGOTSKI, 2010, p. 89). Por exemplo, ao aprender
algo, como somar nimeros, a crianga poderd andar a cavalo. Ou seja, 0 saber em determinada
tematica influéncia diretamente no desenvolvimento geral, mesmo sem possuir nenhuma
relacdo direta.

Cabe ressalvar que Vigotski (2010) aponta problemas nos estudos da psique humana
da época, pelo fato de ndo explicarem a dimensdo dialética do desenvolvimento. Enquanto as
explicagcbes da psicologia descritiva o consideravam como sendo apenas a “estrutura
psicoldgica”, a psicologia associacionista o via como “soma de processos elementares”.

E notdrio que o grande salto dos estudos da Teoria Historico-Cultural é a questio do
olhar para a histéria do desenvolvimento, o social, as relagdes interpessoais, a cultura,
entendendo que tais processos ndo séo lineares.

[...] o desenvolvimento da crianga € um processo dialético complexo caracterizado
pela periodicidade, desigualdade no desenvolvimento de diferentes funcoes,
metamorfose ou transformacéo qualitativa de uma forma em outra, embricamento de
fatores internos e externos, e processos adaptativos que superam os impedimentos
que a crianca encontra (VIGOTSKI, 2010, p. 81).

Segundo Prestes (2010), essa perspectiva compreende o desenvolvimento como um
percurso em constantes mudancas, no pensar, no desejar, no interagir, no objetivar, entre
outros, de tal maneira que as fungBes psicolégicas humanas, sejam as elementares ou as
superiores, transformam-se pelas interacdes sociais. Nessa teoria, a “Zona de
Desenvolvimento Real” diz respeito as atividades que o sujeito consegue realizar sozinho. A

r

“Zona de Desenvolvimento Iminente” ¢ um potencial da anterior, demonstrada no que ele
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consegue fazer com a ajuda dos outros. Logo, as func¢Bes psiquicas humanas tém complexas
interacbes entre 0 que estd internalizado e a nova experiéncia, sempre agregando novos
sentidos e aprendizagens.

Todavia, apesar dos avancos dos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, ainda se
fazem presentes no contexto educacional paradigmas refutados por Vigotski e a troika®.
Além disso, na pratica, eles excluem e/ou segregam e/ou integram. Por exemplo, a
perpetuacdo de instituicGes que tém o modelo de segregacédo, pois atendem apenas a pessoas
com deficiéncia, apesar de seus defensores as entenderem como necessarias a depender da
deficiéncia, ainda que de forma transitéria, em muitos casos, tal processo passa a Sser
permanente. Esclarecemos que ndo estamos contra a existéncia desses espacos, porém eles
precisam estar em consonancia com a Educacdo Inclusiva e nao como “depositos”, nos quais
0s sujeitos sao privados de interacBes sociais das mais diversas.

A integracdo persiste mesmo em escolas que se autodenominam inclusivas, como
observado por Moreira (2012), em que dadas condi¢Oes escolares os estudantes com
deficiéncia ndo eram atendidos em suas NEE, mas apenas frequentavam a escola, como forma
de socializacéo.

A pesquisa de Lara, Tanamachi e Lopes Janior (2006, p. 481) sobre as concepgdes de
desenvolvimento/aprendizagem presentes no ambiente escolar assevera: “O que existe € uma
combinacdo de aspectos de varias teorias, sempre permeada pela experiéncia imediata e nao
reflexiva de cada profissional”.

Essa falta de reflexdo sobre as acOes desenvolvidas provoca contextos que podem se
constituir como segregacéo, integracéo e exclusdo dos sujeitos, no que se refere aos processos
de ensino-aprendizagem, mesmo que a perspectiva presente nos documentos oficiais das
esferas federais, estaduais, municipais e das unidades de ensino, seja a da Educacéo Inclusiva.
Todavia, € preciso considerar que diversos fatores estdo envolvidos, como a formacédo
continuada, as politicas de precarizacdo da educacao, a pressdo das forcas internas e externas.
Para Manrique et al. (2019), os professores da Educagdo Basica lidam com estudantes com
NEE, entretanto, ndo se sentem preparados para desenvolver as atividades docentes.

Segundo Freitas (1995), o olhar para o estudante se ancora nos entendimentos e nas

crencas sobre o ser humano, a ciéncia e 0 mundo presentes na escola, sendo esta um espaco de

 Existe algumas controvérsias sobre a existéncia da “troika”, mas a pesquisa de Prestes (2010), em que
entrevista a Guitta, filha de Vigotski, demostra a importancia desta para as pesquisas realizadas, pontuando
que ndo era apenas trés, mas oito pessoas envolvidas nas pesquisas, denominada entdo de vosmiorka (octeto),
cada qual responsavel por uma atividade.
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validacdo da estrutura social, de modo que tal conjuntura pode se constituir em formas de
exclusdes internas e externas. Todavia, se por um lado elas afetam diretamente 0s processos
de ensino-aprendizagem, por outro “[...] somente podera ser superada a medida que parta das
proprias contradigdes existentes na escola capitalista” (FREITAS, 1995, p. 83).

Segundo Moreira (2012), as representacOes sociais dos professores demonstram que a
escolarizacdo ndo esta apenas relacionada ao acesso a Educagdo, mas, também, estéa ligada a
superacdo das contradicOes perpassadas em um olhar amplo e critico sobre a escola,
reconhecendo 0s constantes processos de precarizacdo sofridos e as necessidades presentes na
instituicdo. Dentre tantos fatores, podemos citar: a formagdo de professores, a melhoria na
estrutura fisica, a busca por acGes e reflexdes em prol de atender as NEE dos estudantes.

Partindo desses entendimentos, segue a necessidade de superar as contradicdes
presentes no APD. Destacamos a concepcdo sobre o parecer médico, uma vez que as
caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD néo se resumem as descri¢des definidas no
laudo. Sendo assim, tais documentos devem ser ponto de partida para encontrar possibilidades
educativas, jamais uma justificativa para excluir e/ou segregar e/ou apenas integrar. Da
mesma forma, ndo devem funcionar como parametro sobre quem pode estudar e aprender.

Por outro lado, temos que superar a compreensdo de que ensinar € um treinamento
sobre como realizar determinada atividade, colocando a educa¢do como condicionamento.
Precisamos propor processos de ensino-aprendizagem que tenham como pressuposto o
entendimento de que o aprendizado pode possibilitar ressignificacdes e o desenvolvimento do
sujeito.

A Teoria Historico-Cultural de Vigotski assume importancia neste estudo, porque
permite refletir sobre a escolarizacdo ofertada aos estudantes em situacdo de APD, nos
fazendo compreender que o desenvolvimento e a aprendizagem se relacionam em trés
vertentes, a saber: a filogénese, caracteristicas organicas dos seres humanos que os diferem
dos outros animais; a ontogénese, caracteristicas desenvolvidas no percurso de vida; e a
sociogénese, pertinente as influéncias culturais internalizadas pelo sujeito nas interacdes
sociais.

Como defendido por Vigotski e Luria (1996) na Teoria Historico-Cultural, a escola é
importante para o desenvolvimento do sujeito. Partindo desse pressuposto, concluimos que o
APD pode ser inclusivo, desde que o professor, ao propor 0s processos de ensino-
aprendizagem, busque ajudar o estudante em sua Zona de Desenvolvimento Iminente. Para

iSsO, € necessario existir uma intencionalidade nas acgBes organizadas, para buscar a
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aprendizagem de conceitos abstratos e saberes, com uma profundidade que nem sempre esta
presentes no cotidiano familiar.

Ademais, as interacdes sociais sdo concebidas como possibilidade para as mudancas
das funcbes psiquicas, sendo demonstradas externamente por meio de outras formas de agir.
Nesse sentido, portanto, a aprendizagem é uma ferramenta, um instrumento que possibilita o

desenvolvimento, ou seja, € um dos caminhos no enfrentamento de problemas organicos.

2.4 Os processos de excluséo escolar

A oferta de escolarizacdo nas sociedades perpassa por abordagens relacionadas a
exclusdo, a segregacao, a integracdo e a inclusdo. Nao cabem anacronismos sobre a forma
como esta acontecia, pois, seus percursos fazem parte da historia humana e refletem a cultura
da época. Sob esse olhar historico, abrem-se possibilidades de observarmos os avangos, as
permanéncias e as possibilidades de mudancas, rumo a Educacdo Inclusiva.

Segundo Mendes (2006), existe no Brasil criangas e adolescentes, com ou sem
deficiéncias, que estdo a margem do sistema escolar. O autor pontua também que muitos
debates sobre o tema geralmente se detém na questdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Ou seja, configurando-se uma selegdo sobre “quem” deve ser considerado como sujeito que
sofre processos de excluséo, de segregacdo, de integracédo e de inclus&o.

Pontua-se que, quando abordamos a continuidade de escolarizacdo no APD, ndo
estamos defendendo tal modalidade apenas para as pessoas com deficiéncia. Afinal, o
publico-alvo se caracteriza por sujeitos com impossibilidade de frequentar fisicamente a
escola, por estarem acamados, seguindo recomendacdes da area da Salde, no que se refere ao
repouso.

A exclusdo escolar ainda é uma realidade em nosso Pais para muitos sujeitos, para
aqueles que sequer estdo matriculados, para 0os que compdem as estatisticas de evasdo, ou
ainda para aqueles que estdo matriculados, mas ndo participam dos processos de ensino-
aprendizagem. Essa realidade é caracterizada por Freitas (2002) como uma “internaliza¢do da
exclusdo”, na qual “[...] o aluno permanece na instituicdo escolar mesmo sem aprendizagem,
ao contrario de quando era puramente eliminado da escola” (FREITAS, 2002, p. 306).

A “exclusdo interna” dos sujeitos acamados que estdo matriculados em escolas pode
acontecer de diversas formas. Entre elas, quando o estudante ndo tem acesso ao APD, mas
recebe atividades para casa, a serem resolvidas na residéncia, sem a construcdo de contextos

de ensino-aprendizagem. Esse é um modelo ofertado pela SEEDF, nele a familia é a
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responsavel por ser o elo com a escola e o estudante acamado. Pontua-se que esse modelo se
baseia na Lei n° 1044 de 1969, a primeira legislacdo relacionada a oferta de escolarizagdo aos
sujeitos acamados. Entretanto, desconsiderando os avancos nos pressupostos da Educacgéo
Inclusiva, o Regimento Interno da SEEDF de 2019 preconiza:
Art. 284. A escolaridade e o atendimento educacional especializado em classe
hospitalar e/ou em domicilio aos estudantes matriculados em unidades escolares e
impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de tratamento de salde prolongado,
que implique internacdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia em
domicilio, serdo garantidos por meio de atividades pedagdgicas domiciliares, sob a
responsabilidade da equipe gestora, do corpo docente e familia e/ou responsavel

legal do estudante, devidamente previstos no Projeto Politico Pedag6gico — PPP da
unidade escolar (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 104).

Se por um lado a SEEDF ““garante” a matricula, por outro, ndo prima pela construgéo
de contextos de ensino-aprendizagem. Como consequéncia, abre espaco para dois processos:
0 de integracdo e o de exclusdo, responsabilizando o sujeito acamado e sua familia pelos
meios a serem utilizados para atender as NEE. Nesse contexto, geralmente o professor
determina as atividades a serem realizadas, considerando o estudante antes dos problemas de
salide e imaginando a situacdo atual de aprendizagem, mas, sem um contato prévio efetivo.

Outra forma de excluséo € a negacéo total da escolarizacéo, ou seja, 0 sujeito acamado
fica a margem do sistema educacional. A justificativa geralmente se relaciona a estar sob
cuidados com a saude, ndo cabendo aprendizagens de contetidos académicos, haja vista que o
foco ¢ “tratar” o fisico, em uma visdo cartesiana que separa mente e corpo. Pontua-se que, por
vezes, esse entendimento é validado por muitos setores da sociedade, inclusive os
relacionados a Educacdo, tal como mostra o estudo de Nazareth (2015) sobre as causas da
exclusdo de sujeitos acamados, em Juiz de Fora.

A referida autora aponta que os discursos dos profissionais burocratas da Secretaria de
Educacdo de Juiz de Fora (SE/JF) demonstram falta de formacdo e informacdo sobre a
temética do APD e seu funcionamento no sistema de ensino. Entre as falas desses servidores
publicos, destaca-se o entendimento de que as criangas adoecidas precisam de cuidados da
area de Saude e ndo da Educacdo. Portanto, como bem apontado na pesquisa, essas
concepgdes atrapalham o fomento de politicas pablicas que visem a continuidade da

escolarizacéo desses sujeitos.
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2.5 Os processos de segregacao escolar

Segundo Mendes (2006), a segregacdo escolar se relaciona a contextos em que 0S
estudantes ficam separados dos seus pares, em espacos especificos, de acordo com as
caracteristicas fisicas e/ou NEE. Pontua-se que h& escolas que atendem especificamente
estudantes com deficiéncia, algumas pelo tipo de deficiéncia, como escolas para cegos, para
surdos, entre outros. Tal perspectiva ¢ “[...] baseada na crenca de que eles seriam mais bem
atendidos em suas necessidades educacionais se ensinados em ambientes separados”
(MENDES, 2006, p. 387-388).

Mas também podem ser em escolas inclusivas, que possuem Classes Especiais, por
exemplo, para estudantes autistas, como acontece no Distrito Federal. Pontua-se que sdo
propostas transitorias, cuja finalidade € a adaptacdo ao contexto escolar, assim como uma
proposta de inclusdo gradual. Entdo, apesar de se pautar em um paradigma de segregacéo,
busca-se o desenvolvimento de experiéncias sociais como possibilidade de incluséo de tais
sujeitos.

Os processos de segregacdo no contexto do APD podem passar desapercebidos aos
outros sujeitos da sociedade e do contexto escolar. Entre 0os motivos, esta principalmente a
questdo do sujeito ficar recluso em sua residéncia. A oferta de escolarizacdo ndo acontece
visando a participacdo do estudante em situacdo de APD em interacdo com os demais colegas,
assim, as relacdes interpessoais com seus pares ndo fazem parte dos processos de ensino-
aprendizagem.

No estudo “Atendimento Domiciliar: acoes e reflexdes sobre a inclusao de um aluno
com polineuropatia sensitivo motora” (SALLA; SANTOS; RAZUCK, 2015), os
pesquisadores mostram essas possibilidades de abordagem do APD na perspectiva da
Educacdo Inclusiva. Nesse sentido, relatam situacfes nas residéncias, as quais extrapolam o
contexto de escolarizagdo. Outrossim, oportunizam ao estudante em situacdo de APD a
interacdo com seus colegas, de forma virtual, aproximando-lhe do contexto escolar e
potencializando a aprendizagem de conteudos académicos.

Em outros casos, 0s processos de segregacdo acontecem no modelo proposto pelo
sistema educacional. As unidades de ensino possuem uma estrutura dentro de hospitais,
atendendo apenas aos estudantes acamados que ndo podem frequentar fisicamente a escola.
Dessa maneira, configuram-se duas formas de oferta de escolarizagdo: uma, nas unidades
hospitalares em Classes Hospitalares, a outra, na prépria residéncia mediante a

disponibilizagdo do APD.
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No relato de experiéncia “O Atendimento Pedagogico Domiciliar: uma experiéncia de
implantacdo no sertdo da Bahia, para criangas com paralisia cerebral”, de Machado (2017), a
autora relata o percurso enfrentado pela professora/pesquisadora e pela familia para ofertar a
escolarizacdo a uma crianca excluida da escola. Igualmente, aborda o tema de construcdo do
espaco do professor no processo de implementacio do APD, em um local que
tradicionalmente é da area da saude. Certamente esse poderia ser motivo para a adog¢do de um
modelo de segregacdo; ndo ha relatos de interacdo com a escola, apenas com as pessoas que

visitavam a crianca.

2.6 Os processos de integracao e inclusao escolar

Segundo Moreira (2012), a integracdo se caracteriza pela presenca de estudantes
inseridos em contextos escolares, nos quais ndo participam dos processos de ensino-
aprendizagem que considerem suas NEE. Ou seja, eles estdo fisicamente na escola, porém
nem sempre o trabalho pedagdgico oportuniza a aprendizagem e o desenvolvimento que 0s
sujeitos precisam e tém direito.

O documento “Classe hospitalar e Atendimento Pedagogico Domiciliar: estratégias e
orientagdes” (BRASIL, 2002) pauta-se, ainda, no modelo de “reintegracdo” de estudante em
tratamento de saude, evidenciando uma clara defesa de a¢es na perspectiva de ndo incluséo,
mas de interacdo social, como visitas sociais, acolhimento da familia e a preparacdo da
comunidade escolar para recebé-lo.

Todavia, esse modelo ndo estd em sintonia com a Educacdo Inclusiva. Afinal, o
estudante ndo deveria ser excluido dos processos educacionais e da escola, por conta do
adoecimento. O desafio é buscar formas de inclui-lo cotidianamente, de modo a atender suas
NEE. Assim, ndo estard apenas integrado aos demais, mas sim participando dos contextos de
ensino-aprendizagem, de maneira mais ampla e plena possivel.

Por outro lado, na vida da académica, os estudantes em situacdo de APD podem ficar
expostos a processos de segregacdo, de integracdo ou de exclusdo escolar. Afinal, essa
realidade ndo é exclusividade de quem esta sob cuidados da area da Salde. Assegurar que 0
APD tenha uma perspectiva de Educagdo Inclusiva é possibilitar a escolarizacdo que busca a
equidade, em um momento fragil ndo apenas de saude, mas de reorganizacéo e reconstrucoes,
frente as mudancas da vida. De acordo com Bury (2001), a doenca rompe a biografia e faz
com que 0 sujeito precise construir outros caminhos diante das novas demandas sociais,

culturais, tecnolodgicas, de bens e servigos.
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Cabe ao Estado proporcionar parte das possibilidades dessa reorganizagdo. Um
exemplo de uma agdo como essa € relatada na pesquisa de Peters e Menezes (2018). As
autoras relatam que no Parand os protocolos para solicitacdo e toda a documentacao
necessaria sao disponibilizados no Servico de Atendimento a Rede de Escolarizacéo
Hospitalar do Parana (SAREH)?. Eles organizam uma rede de apoio as familias, interligando
servicos de saude e de continuidade da escolarizacdo do estudante em situa¢do de APD. Esse
€ um modelo de oferta de escolarizacdo que possibilita a incluséo.

Defendemos a proposta de uma Educacdo Inclusiva, como condicionalidade de
aprendizagens com 0s pares nas interagcdes interpessoais, ou seja, possibilidades de
convivéncia com os colegas, ainda que de forma virtual. Como defende Vigotski (2000), a
linguagem proporciona a construcdo do pensamento, sendo a aprendizagem uma possibilidade
de instrumentalizacdo frente as caracteristicas organicas do sujeito.

Entendemos que essas a¢fes também precisam ser pensadas no “chdo da escola”, tal
como mostra a pesquisa de Barroso e Queiroz (2019), que analisaram a oferta do APD no
municipio de Juiz de Fora MG. As autoras apontam a necessidade de se repensar a
organizacdo do trabalho pedagdgico nessa modalidade de ensino, tendo em vista a efetivacéo
de um atendimento na perspectiva da Educacao Inclusiva.

Os pressupostos presentes na Teoria Historico-Cultural sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento trazem importantes contribuicdes para as acoes e reflexdes sobre o0 APD na
perspectiva da Educacdo Inclusiva. Entre eles elencamos: o reconhecimento de que somos
seres sociais; a importancia da escola para o desenvolvimento dos conceitos; o entendimento
do desenvolvimento e da aprendizagem como ferramenta; o olhar para aquilo que o sujeito
pode realizar com a ajuda do outro (Zona de Desenvolvimento Iminente); e as conclusfes

sobre as mudancas permanentes nas funcdes psiquicas.

3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Este artigo se pautou na abordagem de pesquisa qualitativa, tendo como objetivo
realizar um estudo exploratério, com professores do APD da Secretaria de Estado de
Educagéo do Distrito Federal (SEEDF), no sentido qualitativo proposto por Bogdan e Biklen
(1994):

%> Os estudantes que estdo em tratamento de sadde tém a oportunidade de dar continuidade & escolarizacio no
hospital ou na residéncia. Eles tém seu atendimento organizado, e os tramites ficam disponiveis para a acesso
pelas familias na pagina:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=68



http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=68
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Baseia-se nas préprias palavras das pessoas, quer para compreender um problema
social, quer para convencer outras pessoas a contribuirem para a sua remediacéo. E,
em vez de aceitar as ideias oficiais dominantes e habitualmente aceites, tais como "a
escola educa™ ou "os hospitais curam", questiona estas afirmacfes e transforma-as
em objetos(sic) de estudo (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 300).

Nesta pesquisa de campo, utilizamos como instrumentos o roteiro de entrevista
semiestruturada, a plataforma de comunicacdo virtual Google Meet, a plataforma virtual
Google Forms e o diario de campo. Tivemos como técnica para recolha dos dados, em
especifico: entrevista semiestruturada, de acordo com os procedimentos de Rosa e Arnoldi
(2017), em que solicitamos dados demograficos e questdes sobre o APD. Usamos, como
técnica de andlise, a analise de conteddo.

Solicitamos a SEEDF a lista das escolas que possuiam estudantes em situacdo de
APD. Assim, como a autorizacdo para realizar a investigacdo nestas unidades de ensino,
requeremos a aprovacao para a pesquisa ao Conselho de Etica, sequindo os procedimentos
solicitados na Plataforma Brasil. Na etapa seguinte, entramos em contato com o0s gestores das
escolas e as professoras do APD, tendo em vista explicar a pesquisa.

Nesse didlogo com as professoras do APD, solicitamos também a assinatura do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B). Dado o0 andamento a pesquisa,
entdo aplicamos uma entrevista semiestruturada, com questdes fechadas referentes aos dados
demograficos, na plataforma virtual Google Forms (Apéndice 1), além de questdes abertas
(Apéndice J), usando a plataforma de comunicacdo virtual Google Meet, para interagir e
gravar as secbes em que nos focamos nas seguintes questBes, a saber: “Me fale da
organizacdo do trabalho pedagdgico no contexto do APD. Como vocé observa o contato dos
estudantes em situacdo de APD com os outros estudantes da escola?””; “Quais sdo os fatores
que possibilitam que os estudantes em situacdo de APD aprendam?”. Pontua-se que a escolha
por utilizar plataformas virtuais se relaciona ao contexto desta pesquisa, pois aconteceu
durante a pandemia da Covid-19.

ApOs as entrevistas, utilizamos a ferramenta de anélise, o software Maxqda, para
auxiliar na analise. Usamos a técnica de analise de contetdo de Bardin (2009), para buscar
dados que respondam aos objetivos da pesquisa. Assim, primeiramente, para a transcricdo dos
dados gravados, inserimos o video e abrimos um documento de transcricdo para cada
entrevista.

Na pré-analise, em uma primeira apreciacdo das respostas, marcamos 0 texto e
realizamos anotagdes sobre pontos que nos chamaram atencdo. Dessa forma, delimitamos o

corpus pertinente as correntes de pensamento sobre o desenvolvimento humano, presentes na
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escolarizacdo ofertada aos estudantes em situacdo de APD, e as a¢Bes que se relacionem a
perspectiva de exclusdo, de segregacao, de integracdo ou de incluséo.

Na fase de codificacdo, para encontrar categorias que representassem as concepcoes de
desenvolvimento humano e o modelo de escolarizacdo ofertado no APD, realizamos algumas
leituras do material, marcamos e anotamos o contexto em que apareceram nas frases e se
relacionavam as acOes-reflexdes, ao discurso ou a pratica. Observamos a existéncia de
categorias presentes nos discursos das professoras; elas apareciam com frequéncia e de
formas diferenciadas.

Essas categorias representam as concepgoes de desenvolvimento humano e 0 modelo
de escolarizacdo ofertado no APD. Também evidenciam os processos dialéticos relacionados
a exclusdo, a segregacdo, a integracdo e/ou a inclusdo, presentes no processo de escolarizacéo.

Utilizando os recursos da ferramenta de analise, o software Maxqda, e a partir das
andlises realizadas, construimos uma lista de categorias. Realizamos uma nova leitura
minuciosa, onde marcamos 0s trechos das entrevistas em que estavam presentes uma ou mais
categorias. Em seguida, construimos uma nuvem de palavras com a frequéncia das categorias
nas devolutivas.

Na fase de inferéncia e interpretacdo, discutimos os achados, buscando a possibilidade
de elos entre a Teoria Historico-Cultural, a Educacdo Inclusiva, as concepcdes de
desenvolvimento humano e o modelo de escolarizagéo ofertado no APD.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 As professoras do Atendimento Pedagdgico Domiciliar do Distrito Federal

As seis professoras do APD da SEEDF entrevistadas trabalharam nessa modalidade
entre 2019 e 2021, trés, em um Escola Classe (EC) e trés, em um Centro de Ensino Especial
(CEE). Possuem diferentes percursos no ambito da Educacéo e da formacdo. As professoras
entrevistadas possuem graduacdo em Pedagogia, duas também cursaram Letras. Quanto &
formagéo continuada, apenas uma tem especializacdo, mas todas fizeram cursos de curta
duracdo conexos a Educacdo Especial, contudo, nenhuma havia realizado formacao

relacionada ao APD.
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Sobre as experiéncias profissionais na area da Educacdo, as professoras 1 e 2%
atuaram na Educacdo Infantil em escolas particulares e como professoras de contrato
temporario na SEEDF.

A Professora 3 tem 18 anos de carreira na rede publica e privada. Desses, 2 anos na
Educacdo Especial com estudantes com espectro autista. J& atuou como professora
alfabetizadora da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) e na escola inclusiva.

A Professora 4 trabalhou na area de saide como Técnica de Enfermagem com pessoas
com deficiéncia durante algum tempo, mas atualmente € professora de contrato temporario na
SEEDF, sendo alocada em diversas escolas, entre elas, o CEE.

A Professora 5 também trabalha como merendeira escolar na Secretaria de Educacéao
de uma cidade do entorno do Distrito Federal. Ela estd passando pelo processo de
aposentadoria por tempo de servi¢o. Na SEEDF, assinou um contrato temporario ha dois anos
e sempre esteve alocada no mesmo CEE de uma cidade satélite do Distrito Federal.

A Professora 6 ¢ efetiva na SEEDF e na Secretaria de Estado de Educacdo do Estado
de Goias. Nas duas localidades tem carga horaria de 20 horas. Atua na Educacdo ha quase 30
anos. Desses, 16 anos foram dedicados a Educacdo Especial e trés, como coordenadora no
APD, mas essa experiéncia profissional aconteceu no Ndcleo de Atendimento Educacional
Hospitalar (HOJE), desenvolvido no Estado de Goias. Segundo a docente, as experiéncias
anteriores no APD eram na organizacao e na gestdo do APD, mas ndo como docente.

(1) [...] fui mediadora da inclusdo de 2014 até 2017. Nessa época, eu comandava 25 escolas
onde no6s tinhamos 12 salas de recurso, e a gente tinha varios alunos em Atendimento
Pedagdgico Domiciliar, no Estado de Goias temos o projeto HOJE que atende estudantes
acamados [...] ja montei muitos atendimentos junto com minha equipe, entrevistava e
modulava as professoras, visitava as casas, para ver como é que ia ser tudo [...], mas é a
primeira vez que sou professora do APD [...]” (Entrevista Professora 6, 2021).

Todas as professoras tém um percurso dentro da Educacdo, construidos na formacéo
inicial e continuada em cursos de graduacdo, especializacdo e cursos de curta duracao.
Também em diferentes areas de atuacdo em diversas escolas. Toda essa trajetoria certamente
possibilitou experiéncias e vivéncias e saberes docentes imprescindiveis ao trabalho

pedagdgico desenvolvido no contexto do APD.

% As seis professoras foram identificadas com niimeros de 1 a 6.
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4.2 Analise das Entrevistas

No intuito de caracterizar o atendimento escolar ofertado aos estudantes em situacéo
de a APD no Distrito Federal, analisamos as entrevistas realizadas com as seis professoras do
APD da SEEDF. No contexto, existem aspectos determinados pela SEEDF, outros da propria
escola, mas também os pautados na escolha das docentes.

4.2.1 As categorias

Para identificar as concepgdes das professoras sobre a aprendizagem e
desenvolvimento presentes na escolarizacdo dos estudantes em situacdo de APD, buscamos
analisar as entrevistas e a presenca da Teoria Histérico-Cultural, do inatismo e do
ambientalismo, além das relagdes com as acGes promotoras de exclusdo, de segregacdo, de
integracdo ou de incluséo.

Em um movimento dialético, no intuito de verificar a existéncia ou ndo de agdes
promotoras de exclusdo, de segregacdo, de integracdo ou de inclusdo dos estudantes em
situacdo de APD no Distrito Federal, elencamos os termos como categorias a serem
observadas, considerando a presenca das concepgdes nas falas das colaboradoras.

As questdes sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico e caracteristicas do
estudante em situacdo de APD apareceram nas entrevistas das professoras como uma
interligacdo entre as concepcdes sobre a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes
em situacdo de APD e as acdes promotoras de exclusdo, de segregacdo, de integracdo ou de

inclusdo. Assim, transcorre todo o contexto analisado.

4.2.2 Organizacéao do trabalho pedagdgico no APD

Na categoria, “organizacdo do trabalho pedagdgico”, analisamos os aspectos relatados
nas entrevistas sobre como acontece a escolarizagdo ofertada aos estudantes em situacdo de
APD no Distrito Federal, bem como os agentes externos e internos presentes nas atividades
desenvolvidas pelas professoras. O primeiro se relaciona a fatores como a organizacgdo e a
estrutura disponibilizadas pela SEEDF e a politicas de Estado e de Governo para a
escolarizacdo. O segundo se conecta as propostas adotadas pela escola e as escolhas das
docentes.
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De acordo com Freitas (1995), a organizacao do trabalho pedagdgico esta permeada de
fatores que o influenciam diretamente, sejam eles internos ou externos. Segundo o autor, eles
influenciam os processos de inclusao, excluséo, segregacédo e/ou integracao dos estudantes.

No contexto do APD no Distrito Federal, a organizacdo do trabalho pedagdgico
aponta para a existéncia de relagdes entre as caracteristicas do atendimento escolar ofertado
aos estudantes em situacdo de APD no ambito do Distrito Federal e a aspectos, como
caracteristicas gerais presentes no sistema de ensino da SEEDF a organizacdo interna da
escola e a criterios adotados pelas professoras do APD.

As caracteristicas gerais presentes no sistema de ensino da SEEDF observadas em
nossas andlises das entrevistas foram os tipos de unidades de ensino representados pelo
Escola Classe (EC) e Centro de Ensino Especial (CEE), os quais possuem diferentes
perspectivas de oferta de escolarizagdo. Apesar de ambos adotarem o “Curriculo em
Movimento” como norteador do curriculo, as intencionalidades sdo diferentes, enquanto o
primeiro se pauta na oferta de contetidos académicos, o segundo trabalha com o curriculo
funcional, voltado para as atividades cotidianas e para qualidade de vida.

Pertinente a eles estdo a modalidade e a série dos estudantes em situacdo de APD,
sendo: seis da modalidade Educacdo Especial, matriculados em Classe Especial DMU; um da
Educacao infantil, anos iniciais e dois matriculados no Ensino Fundamental anos iniciais.

Outro ponto conexo a organizacdo do sistema de ensino da SEEDF se trata da
judicializacdo da oferta APD, pois a analise das entrevistas demonstra que todos tém a oferta
de escolarizacdo mediante determinacdo do Poder Judiciario. Esse fato se interliga
diretamente aos processos de locacdo e contratagdo de professores do APD.

Constatamos que as professoras de contrato temporario nem sempre possuem
informacdo e experiéncia na area do APD. Esse fato certamente influencia a organizacao do
trabalho pedagogico, pois se relaciona aos saberes docentes necessarios para atender as NEE
do estudante nessa modalidade de ensino.

Nas entrevistas das professoras, elas apontaram as aulas online como fator
influenciador na organizacgdo do trabalho pedagdgico. De acordo com seus relatos, a SEEDF
se organizou em relagdo & pandemia da Covid-19, ofertando o ensino remoto, mas nem
sempre os professores possuiam saberes relacionados ao uso de Tecnologias de Comunicacao
e Informagéo.

Segundo Moreira e Vieira (2020) e Teixeira et al. (2021), uma das grandes

dificuldades dos professores na pandemia da Covid-19 é organizar esse novo espaco de
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ensino-aprendizagem, no qual se utiliza outras ferramentas ndo usuais no ensino presencial,
entre elas, a preparacdo de videos, jogos e principalmente a interacdo interpessoal online.

Entretanto, compreendemos que n&o foram apenas 0s agentes externos 0s
influenciadores da organizacdo do trabalho pedagdgico no APD. Outras caracteristicas
impactaram a organizagdo da propria escola, entre elas, as a¢des propostas no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), a exemplo de datas comemorativas e do desenvolvimento de projetos
didaticos, assim como a propria oferta do APD, pois, em uma das unidades de ensino, 0 APD
esta presente neste documento.

Nas entrevistas, as professoras do APD esclareceram que as atividades que
desenvolveram estdo contidas dentro da organizacdo do trabalho pedagdgico geral da escola e
sdo pertinentes as reunides, aos projetos, a modalidade de ensino, a intencionalidade da
escolarizacdo e sugestfes de tematicas a serem abordadas. Contudo, os diferentes contextos
de ensino-aprendizagem se pautam também na escolha e nos critérios adotados pelas
professoras do APD, ao organizarem o trabalho pedagdgico. Nota-se o olhar voltado para as
caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD e as intencionalidades de ensino.

Percebemos, nas analises das entrevistas, que os temas abordados sdo sugeridos pela
escola, mas ndo impostos a elas. Assim, cabe as professoras determinarem quais serdo
utilizados. O mesmo acontece em relagdo a disponibilizacdo do material, seja via impressa ou
online.

Da mesma forma, constatamos que existe uma escolha na intencionalidade das
atividades propostas. Notamos nesses designios a presenca das correntes de pensamento das
professoras do APD, nas acdes relacionadas ao foco das interagcdes durante as aulas e a forma
de interagOes interpessoais.

Segundo Marques e Alves (2018), o olhar sobre o estudante acamado é a chave para as
acOes realizadas. A escolarizacdo ofertada necessita considerar 0 sujeito e suas
potencialidades, mas também o curriculo adotado pela escola. Assim, a organizacdo do
trabalho pedagodgico das professoras do APD se constitui no contato com a escola, com o0s
estudantes e suas familias, nos temas a serem abordados, assim como nas adequacgdes de
tempo, espago, abordagem e contetdo, igualmente na formacao e nos saberes docentes.

Nas entrevistas, compreendemos que a organizacéo do trabalho pedagogico do APD
tem a presenca de elementos conexos as estruturas disponibilizadas pelo 6rgéo gestor, pela
Secretaria de Educacdo e pela escola, igualmente fatores pautados nas escolhas das
professoras. Todos esses elementos influenciam nas caracteristicas do atendimento escolar

ofertado aos estudantes em situacdo de APD no Distrito Federal, pois estdo presentes também
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0 olhar e as acgdes de excluséo, de segregacdo, de integracdo ou de inclusdo presentes na
escolarizacdo ofertada.

4.2.3 Caracteristicas do estudante em situacdo de APD

A categoria caracteristicas do estudante em situagdo de APD assinala os relatos sobre
a procura de informac@es junto as familias e as equipes de salde. Também versa sobre as
tomadas de decisOes realizadas na organizacdo do trabalho pedagogico, entre elas o uso de
tecnologias e as adequacdes, a infantilizacdo dos estudantes.

Segundo Machado (2017), a entrevista com a familia € importante e fundamental na
forma de conhecer o estudante, ou seja, como uma das fontes de informagdes. E necessario
conhecer as caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD, para realizar escolhas de
“como” e 0 “que”.

Assim, o professor do APD, de posse das informacdes sobre o estudante, analisa a
melhor forma de atender as NEE do sujeito. Ao mesmo tempo, utiliza metodologias,
organizacg0es e recursos para desenvolver contextos de ensino-aprendizagem.

As docentes relataram a importancia de buscar informacdes sobre as caracteristicas
dos estudantes junto as familias e a equipe de salde. Por exemplo, a Professora 4 descreve um
fazer pedago6gico no qual as interagbes com a familia eram primordiais para conhecer o
estudante. Segundo ela, a explicacdo da méde do Estudante 4 sobre os seus batimentos
cardiacos foi crucial para observar se atividade estava agradando ao estudante. Igualmente, as
informacBes dadas sobre as preferéncias musicais da Estudante 7 foram primordiais para

adequacao das atividades e 0 uso de tecnologias.

(2) [...] descobri que ele gostava de computador. Entdo comecei a montar aula dele em casa
no computador e eu dei continuidade no alfabeto através do computador. Antes ele olhava
sO para cima, mas com o uso do computador ele comegou a fixar olhar, entdo descobrimos
gue ele tinha outros movimentos nos olhos (Entrevista da Professora 4, 2021).

Por outro lado, notamos 0 uso das caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD
para negar 0 acesso a escolarizacdo e as tecnologias. Tal aspecto consta na fala da Professora

5, ao relatar sobre as aulas remotas com esse mesmo grupo, durante o periodo da pandemia:

(3) Com a crianga ndo, porque eles ndo respondem, o trabalho é maior com a mde com esse
tipo de crianga. O Estudante 5 teria como trabalhar muito com ele, porque ele se sentava,
ele responde as vezes, s6 que foi internado muito tempo de Covid-19. Com a Estudante 8.
Eu falei, as vezes s6 sorria, entdo era isso que eu conseguia deles, € um sorriso, &€ mexer
com a sobrancelha. Com 0s outros eu quase ndo consegui falar, entdo o trabalho nosso é
esse, € sO fazer ele se movimentar do jeito que eles podem. [...] Como vai chamar a
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atencdo deles se é um o celular pequenininho, ali para eles olhar. A mée da Estudante 8,
queria comprar um tablet para ela, pois ela ja teve e queimou, mas aulas do APD em
celular? Teria que ser mesmo, alguma coisa para eles ver alguma coisa diferente 14 na
escola, mas o celular ndo tem como, quem tem computador aqui € para ficar deitada e vai
mexer no computador. Entdo vai mexer no computador como? (Entrevista da Professora 5,
2021).

Outro aspecto relacionado as caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD s&o as
interacdes interpessoais, entre elas, as que levam a infantilizacdo de pessoas acamadas. As
professoras 4 e 5 expuseram uma abordagem infantilizada com todos seus estudantes
adolescentes e adultos. Por outro lado, as professoras 1, 2, 3 e 6 demonstraram uma
preocupacdo em respeitar a idade ao dialogar com o0s sujeitos, no que se refere a oferta da
escolarizacao.

De acordo Vigotski (2018), uma pessoa com deficiéncia precisa ser considerada, assim
como as demais, como capazes de estar em sociedade. Nesse mesmo sentido Dias e Oliveira
(2013) apontam a necessidade de a oferta de escolarizacdo estar pautada na procura por nao
infantilizar sujeitos adultos com deficiéncia. Para as autoras, € necessario olhar o sujeito para
além das caracteristicas fisicas, ou seja, abandonar os conceitos inatistas.

Dito isso, os estudantes em situacdo de APD nem sempre sdo pessoas com deficiéncia,
mas esse conceito de nédo inferiorizar e ndo infantilizar se aplica. Afinal, a situacdo de cuidado
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com a saude ndo justifica™ trata-los como criancas, quando, de fato, forem adolescentes ou

adultos.

4.2.4 Exclusao

Para a categoria exclusdo, consideramos a presenca, nos relatos das professoras do
APD, da organizacdo do trabalho pedagogico e das acdes promotoras de exclusdo, entendendo
esse processo dentro do conceito de Freitas (1995): “internalizagdo da exclusio”.

A internalizacdo da exclusdo esta presente nos contextos do APD, quando estudantes
em situacdo de APD séo retirados do processo de escolarizacdo, pois as professoras do APD,
em suas escolhas na organizacdo do trabalho pedagdgico, ndo possuem a intencionalidade de
ofertar contextos de ensino-aprendizagem de conteidos académicos por entenderem que tais
sujeitos ndo sdo capazes de aprender, seja pelas suas caracteristicas fisicas, seja pelo ambiente
no qual estdo inseridos.

Nas analises das entrevistas, verificamos uma relacdo entre a categoria excluséo e as

concepcdes de desenvolvimento humano inatistas e ambientalistas, expressas na fala da
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Professora 5, sobretudo, quando narra as agdes realizadas no cotidiano de suas aulas sobre as
tematicas abordadas e a quem deveria ser ofertada a escolarizag&o.
A narrativa da Professora 5 sobre escolha de tematicas exemplifica uma situacéo de

exclusdo no processo de escolarizacdo do estudante em situacdo de APD. Ela relata:

(4) o tema da sexualidade eu ndo peguei, pois como é que vou falar sobre as criangas terem
cuidado com o corpo, se os estudantes ndo andam, ndo mexem, e falar com a mae, que
toma conta da familia também, para ficar de olho, sobre a crianca ndo ser tocada
(Entrevista da Professora 5, 2021).

Segundo ela, durante todo o primeiro semestre de 2021, abordou apenas a tematica

‘alegria’ junto as maes e ndo aos estudantes em situacdo de APD:

(5) [...] eu passei esse ano falando sobre alegria, sobre se animar em meio a Covid-19. Esta
tudo complicado a crianga que sO se deita, entdo a conversa era mais com as maes.
(Entrevista da Professora 5, 2021).

Nesse caso, existe uma exclusdo interna do estudante em situacdo de APD. Para a
referida docente, a tematica da “sexualidade” ndo poderia ser abordada com seus estudantes,
dada as condic¢des de saude e o contexto familiar.

Entretanto, realizar atividades apenas com as maes sem propor contextos de ensino-
aprendizagem aos estudantes em situacdo de APD é uma demonstracdo de que na organizagéo
do seu trabalho pedagdgico o foco era apenas a familia. Assim, a acdo pedagogica da
Professora 5 gera exclusdo dos estudantes acamados no processo de escolarizacao.

As acdes de exclusdo se inserem no movimento dialético relacionado as concepcgoes de
desenvolvimento humano e as praticas no contexto do APD demonstradas no relato da
Professora 5. Pois, destacaram-se escolhas e agdes pautadas no entendimento de que as
caracteristicas fisicas dos estudantes em situacdo de APD eram fatores que o0s
impossibilitavam de participar de atividades escolares. Evidenciam-se agOes na oferta de
escolarizacdo do APD, cuja centralidade € as limitacGes, desconsiderando as possibilidades de
aprendizagem e de desenvolvimento de sujeitos acamados. Outrossim, tem uma perspectiva
ambientalista, pois apresenta uma alegacgéo tacita de ndo ser de bom tom falar ou estimular

algumas tematicas entre os estudantes acamados, pois estes estdo no contexto familiar.

4.2.5 Segregacgao

Na categoria segregacao, analisamos as entrevistas das professoras, com o intuito de

investigar se em suas narrativas existiam relatos que configuravam a presenca de agoes
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promotoras de segregacao. A ideia era perceber esse movimento dentro do conceito abordado
por Mendes (2006), o qual caracteriza esse processo como a busca por segregar estudantes em
escolas separadas, no entendimento de que assim poderdo ter acesso a uma melhor
escolarizacao.

Esse conceito se aplica ao contexto do APD, quando os estudantes estdo inseridos em
escolas nas quais, de forma intencional, a oferta de escolarizagdo é apenas direcionada a uma
populacdo, seja ela constituida de pessoas atipicas ou pessoas tipicas. Também, quando os
estudantes em situacdo de APD nao realizam interacBes com o0s pares na escola de origem.

Segundo o relato da Professora 5, os estudantes com deficiéncia devem frequentar
apenas o CEE, por ser um local que atende apenas estudantes com deficiéncia. Assim,
segundo a docente, naquele espaco eles estdo com 0s pares, e ninguém vai observar as suas
diferencas. Até mesmo porque eles aprendem com atividades manuais a realizar atividades
cotidianas e a se socializarem entre si. Segundo a docente, seria importante que os estudantes
em situacdo de APD frequentassem esse ambiente, mesmo que esporadicamente, pois & seria
o melhor lugar para estabelecerem contato com os pares.

Na analise do relato da professora, notamos que ela defende uma relagdo com a escola
de origem, o que é excelente para o estudante em situacdo de APD. Todavia, constatamos que
a concepcéo de desenvolvimento humano inatista e ambientalista da Professora 5 faz com que
ela julgue apenas o espaco “segregado” como possibilidade de aprendizagem para as pessoas
com deficiéncia, como se ndo fossem capazes de aprender na escola regular.

A compreensdo ambientalista considera a presenca de distintivos conexos a psicologia
comportamental, a qual defende o reflexo condicionado de Pavlov (1849-1936) e Skinner
(1904-1990). Isso se evidencia quando a Professora 5 aborda, como possibilidade de oferta de
escolarizacdo a sujeitos acamados, apenas espacos onde sdo ofertadas atividades concretas,
excluindo a aprendizagem de contetidos abstratos e académicos.

Durante as andlises das entrevistas, notamos que a concepcdo ambientalista ndo se
relacionava apenas a oferta de conteudos académicos, ela estava presente nas acOes
segregadoras conexas a infantilizacdo de estudantes e de adolescentes em situagdo de APD.

Segundo o relato da Professora 4, ela ndo sabia se o estudante poderia ser tratado
como crianga ou como adolescente. Para ela, essa duvida era gerada pelo fato de ele ter o
cognitivo preservado e as pessoas proximas o tratarem como crianca em razdo de sua
condigdo de estar acamado. Tal situacdo demonstra uma concepcdo do desenvolvimento
humano baseada no ambientalismo, pois entende que ndo podia ser tratado como adolescente,

uma vez que ndo foi condicionado.
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Cabe ressaltar que nas andlises das entrevistas das professoras do APD observamos,
também, uma relagdo entre a segregacdo e a infantilizacdo de estudantes — adultos e
adolescentes — em situacdo de APD e a compreensdo inatista do sujeito acamado. Por
exemplo, a Professora 5 durante toda a entrevista utilizou a terminologia crianga, mas seus

estudantes possuiam mais de 17 anos. Em dado momento da entrevista, explicitou:

(6) crianca é muito espontanea, eles sdo umas criancas, mesmo que eles ja sejam adultos
(Entrevista da Professora 5, 2021).

Da mesma forma, a Professora 4 demonstrou uma concepcdo de desenvolvimento

humano baseada na compreensao inatista, ao infantilizar jovens com deficiéncia intelectual.

(7) No Ensino Especial tem aluno que na parte cognitiva, na parte mental, sempre serd uma
crianga, mas o Estudante 4 ndo tem como saber, so se for através de um exame, que eu ndo
sei se existe. (Entrevista da Professora 4, 2021).

A concepgdo do desenvolvimento humano das professoras do APD influencia a
escolha em realizar as atividades com os estudantes. Por exemplo, a Professora 5 relatou que
escolheu ndo interagir online com os estudantes e, sim, com as mdes. Segundo ela, as
caracteristicas fisicas ocasionadas pelos problemas de salde fazem com que eles nédo
consigam realizar interacOes utilizando tecnologias de comunicagéo.

As concepg¢des ambientalistas e inatistas observadas nas entrevistas constituiram um
fazer pedagogico no qual exclui o sujeito acamado dos processos de escolarizacdo e, ao
mesmo tempo o segrega dentro do espacgo do leito, sem o direito a novas experiéncias. Com
isso, gera-se uma situacdo de integracdo, onde ele tem acesso a escola, mas, sem a
possibilidade de aprendizagens. Os estudantes em situacdo de APD necessitam de uma
escolarizacdo ndo infantilizada, de modo a estarem inseridos e incluidos na sociedade, como

sujeitos, com todo o repertério de uma historia pessoal e um percurso de vida.

4.2.6 Integracao

Na categoria integracdo, detectamos a presenga nas narrativas das professoras de
acOes promotoras de integracdo o entendimento de que esse processo, dentro do conceito
abordado Moreira (2012), de escolarizacdo de estudantes em contextos escolares caracterizada
pela auséncia de uma efetiva participacao desses estudantes nos processos escolares.

No relato da Professora 4, constatamos a questdo da integragdo na oferta de

escolarizacdo em relagdo as tematicas e aos contetdos académicos. Segundo seu relato sobre
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a organizacdo do trabalho pedagdgico, a intencionalidade de aprendizagens de contelddos
académicos era apenas para 0s sujeitos acamados que possuiam o cognitivo preservado.
Assim, eram realizadas apenas atividades de estimulacdo com os estudantes 6, 7 e 8 para que

estes movimentassem os musculos que estavam atrofiados.

(8) N6s trabalhdvamos com temas especificos, mas cada crianca era trabalhada de uma forma
como diferente, ndo tinha como trabalhar igual, porque cada tinha uma sindrome diferente
[...] cinco cada um diferente, a parte pedagogica tudo era de uma forma diferente, ndo
tinha era um que era igual, era impossivel [...] porque o aprendizado deles, mesmo tendo
toda a parte pedagdgica da escola, mas com o tempo eu percebi que eu tinha que mudar 0s
métodos. Entdo, os métodos, acabaram mudando com o tempo, porque eu fui observando
em cada um. Os dois que sdo bem parecidos a forma de trabalhar, foi o Estudante 4 e
Estudante 5, porque foram os melhores né. Porque 0 cognitivo estava preservado
(Entrevista da Professora 4, 2021).

A escolha de retirar a oferta de contetdos académicos aos estudantes, conforme relato
da Professora 4, certamente € uma acdo pautada em concep¢Oes inatistas sobre o
desenvolvimento humano, pois, para a docente, os estudantes em situacdo de APD que
possuem laudos que atestem comprometimento cognitivo ndo possuem a capacidade de
aprendizagem sobre assuntos tdo complexos.

Quando questionamos sobre as aprendizagens, ela primeiramente negou a existéncia
dessa possibilidade, depois esclareceu que 0s avancos por ela considerados junto ao Estudante
8 eram minimos. Por fim, esclareceu que em seu entendimento suas observacdes nao

condiziam com os padr@es estipulados pelas pessoas com as quais convive,

(9) Avancar ela avangou, mas ndo da forma que com outras pessoas poderia gostar.
(Entrevista da Professora 4, 2021).

Segundo Vigotski (2018), a escolarizacdo ofertada que considera apenas o biolégico
ndo olha o sujeito em todas as outras dimensdes, ndo sopesa 0 impacto de fatores como a
interacdo social. No APD, a perspectiva inatista apareceu nas entrevistas relacionadas a
infantilizacdo dos estudantes em situacdo de APD, também como justificativa para exclui-los
do uso de tecnologias.

Certamente, a concepgédo de desenvolvimento humano inatista presente na sociedade
impacta a organizacdo do trabalho pedagogico. Os relatos das professoras evidenciam
tomadas de decisdo influenciadas pela concepcdo de que as caracteristicas organicas sdo
determinantes para a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes em situacdo de APD.

Ao mesmo tempo, revelam a falta de uma formacéo inicial e continuada que possibilite as



158

docentes 0 embasamento tedrico necessario para a oferta de uma escolarizacéo inclusiva e

igualmente emancipadora.

4.2.7 Inclusao

Na categoria incluséo, analisamos agdes promotoras de inclusdo, percebendo esse
processo, dentro de conceitos discutido por Barroso e Queiroz (2019); Peters e Menezes
(2018), Salla (2017), como defesa da inclusdo escolar de todos, inclusive dos estudantes em
situacdo de APD. Nesse contexto, a escolarizacdo se caracteriza por ofertar contextos de
ensino-aprendizagem que atendam as NEE dos sujeitos. Ao mesmo tempo, avaliamos as
escolhas das professoras do APD relacionadas a percepcdo do estudante, considerando
aspectos sociais, culturais e historicos.

Notamos que as a¢gdes promotoras de inclusdo estavam permeadas de um olhar para a
integralidade do sujeito e ndo apenas para a sua deficiéncia, para o biolégico e/ou ambiental.
Desse modo, esta presente no fazer pedagdgico uma concepg¢do de desenvolvimento humano
que remete a Teoria Historico-Cultural.

Tais acdes consideram o0 sujeito em sua histéria de vida, seus entendimentos de
mundo, ou seja, a filogénese, a sociogénese e a ontogénese. Assim, 0s preceitos da Teoria
Historico-Cultural puderam ser observados nos relatos sobre os contextos de ensino-
aprendizagem.

Percebemos nos relatos das professoras 1, 2, 3 e 6 que elas consideram as
caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD, dentro da perspectiva da Teoria Historico-
Cultural. Assim, na andlise das entrevistas, a categoria inclusdo pode ser constada em varios
relatos do cotidiano da oferta de escolarizacéo aos estudantes em situacdo de APD. Entre tais
aspectos se destacam: as caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD; as interacGes
professor-estudante; as interacbes com a familia e com os profissionais de salde; as tematicas
das aulas; a intencionalidade; as adequacdes pedagdgicas.

Essa perspectiva da Teoria Historico-Cultural pode ser observada no relato da
Professora 1, quando fala do processo de alfabetizacdo e da abordagem metodoldgica
utilizada junto ao Estudante 2, que é um adolescente acamado com dificuldades motoras. Para
tal, busca saber de seu percurso na escolarizacdo e seus anseios e expectativas com as aulas,

questionando e dialogando

(10) [...] me conta o que vocé ja viu na escola, me conta o que vocé ja aprendeu? O que vocé
gostaria de aprender? gostaria de ver? gostaria de ter abordado nas aulas? Entdo ele me
falou que gostava muito de nimeros e palavras, disse que queria escrever, eu falei vocé
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quer escrever? (Entrevista da Professora 1, 2021).

A preocupacdo da Professora 1 em escutar o Estudante 2 e conhecer seus anseios
pertinentes a escolarizacdo tem um olhar para a dimensdo ndo apenas fisica, mas para um
sujeito social com desejos e caracteristicas singulares. Certamente, € uma acao de inclusdo em
uma perspectiva da Teoria Histdrico-Cultural. O olhar ao sujeito acamado na dimensdo nao
apenas fisica, mas também considerando seu percurso de vida, se conecta as a¢fes dentro dos
contextos de ensino-aprendizagem, visando a nédo infantilizag&o.

Em nossa anélise das entrevistas da Professora 3, observamos que esta busca em seu
fazer pedagdgico ter uma abordagem relacionada a Teoria Histérico-Cultural. A exemplo
dessas acOes, estdo os relatos de como avalia a escolha de temaéticas, visando a evitar a

infantilizacdo do estudante adolescente.

(12) [...] eu ndo utilizo a mesma estratégia de atividades com o Estudante 3, como musiquinha
infantil, por exemplo, se eu fosse trabalhar as cores com Estudante 2 eu ndo iria utilizar os
mesmos videozinhos que eu utilizo com o Estudante 3, porque é totalmente diferente a
idade deles. Embora o Estudante 2 ainda esta em processo inicial de alfabetizacdo, mas eu
tenho esse cuidado de néo infantilizar [...] (Entrevista da Professora 3, 2021).

Apdbs esse relato sobre as caracteristicas do estudante em situacdo de APD e a sua
preocupacdo em ndo o infantilizar, ela faz um relato dessas acGes de escolha de temas a serem

utilizados na organizacdo do trabalho pedagdgico junto ao Estudante 2:

(12) [...] eu vi que as atividades planejadas para semana na turma da escola. Achei muito
infantil, € uma turminha de segundo ano, com criangas. Nao era muito interessante para
ele, que é um adolescente. Entdo aproveitei 0 gancho, antes estava trabalhando o género
textual receita e a gente utilizou o leite, 0 milho, ai eu pensei vou trabalhar os rétulos
(Entrevista da Professora 3, 2021).

Encontramos também nas andlises das narrativas da Professora 6 elementos
relacionados a inclusdo e a Teoria Histérico-Cultural, sobretudo, quando descreve as
adequagdes pedagogicas construidas visando a aprendizagem do Estudante 9. A docente
aponta como caracteristicas do estudante em situagdo de APD ser adulto e estar em processo
de alfabetizacdo. Relata, ainda, que entre os pontos que considera importantes na organizagéo
do trabalho pedagogico estdo atender as NEE e néo infantilizar.

Entre as atividades realizadas e descritas pela Professora 6 junto ao Estudante 9,
destaca-se o trabalho de fortalecimento do sistema motor. Para alcangar essa intencionalidade

e abordar a tematica historia de Brasilia, propbs a pintura com giz de cera grosso de figuras
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dos monumentos de Brasilia, entre eles a Praca dos Trés Poderes. Concomitantemente,
dialogou sobre a importancia dos candangos na construcdo da capital federal.

Outro ponto narrado pela Professora 6 é a utilizacdo de musicas, como sambas antigos
e musicas do repertorio sertanejo universitario apreciados pelo Estudante 9. Também destaca
0 emprego de videos de curta duracdo e com a linguagem adulta, como forma de abordar
tematicas durante as aulas.

A acdes visando a inclusdo puderam ser observadas ndo apenas nas narracfes sobre a
organizacdo do trabalho pedagogico das professoras 1, 2, 3 e 6, como também nas relacGes
interpessoais com as equipes de salde e da familia para realizacdo das atividades no ensino
remoto.

Segundo essas professoras do APD, na grande maioria das vezes, sdo as técnicas de
enfermagem, as enfermeiras e as maes as responsaveis por auxiliar as professoras, em
diversas atividades, entre elas: organizacdo dos aparelhos eletronicos; disponibilizacdo de
materiais concretos; higienizagdo e disponibilizacdo de materiais impressos; realizagdo de
videochamadas e comunicacgdo com as professoras sobre o horario das aulas.

Para a Professora 6, a inclusdo da familia do Estudante 9 é importante para a

continuidade da sua escolarizagéo:

(13) no primeiro dia de aula, toda a familia se reuniu para me conhecer, a sala do Google Meet
ficou cheia, eu disse que beleza, que bom, entdo eu pedi licenga. Porque estaria entrando
em interacdo com 0s pais, ou seja, na casa deles todos os dias (Entrevista da Professora 6,
2021).

Para ela, essa participagdo ativa permite realizar melhor o trabalho pedagdgico para
atender as NEE. Ela cita, como exemplo, o uso do giz de cera grosso durante as aulas para
realizacdo das atividades, sendo que essa atividade ¢ uma solicitacdo e orientacdo da mae,
assim como os diversos objetos pedagogicos disponibilizados no quarto do estudante.

A categoria inclusdo esta presente nas acdes visando a adequacdo da oferta de
escolarizacdo. As professoras 1, 2, 3 e 6, mesmo atuando no ensino remoto, buscaram formas
de conhecer o estudante para realizar as adequagdes pedagdgicas, relacionadas aos recursos
utilizados e ao tempo. Para tal, tiveram como apoio as narrativas das familias e das equipes de
salde, além das observacdes e interacOes realizadas durante as videochamadas.

A Professora 1 realizou adequacdes para o Estudante 3, que tem seis anos e
movimentos motores apenas de sobrancelha e olhos. Ela utilizou diversos recursos didaticos
apropriados para a idade. Por exemplo, para trabalhar as diferengas dos seres humanos, ela

utilizou o recurso de um teatro de fantoche:



161

(14) [...] entrei com historinha os meninos de todas as cores, tenho os bonequinhos, o amarelo,
azul, branco e de outras cores e o barquinho. Ele amou essa [...] (Professora 1, 2021).

Em outros momentos foram utilizadas fotos, apresentacdo de objetos do cotidiano,
videos, além de videochamadas.

Cabe ressaltar a diferenca de adequacdo realizada pela Professora 1 para atender a
NEE do Estudante 2, um adolescente em processo de alfabetizacdo. Em sua prética
pedagdgica, ela relacionou os conhecimentos ao cotidiano do sujeito. Segundo a docente, ao
saber sobre um passeio no Lago Paranoa, no qual o Estudante 2 participaria, resolveu utilizar
a tematica nas aulas. Para isso, intensificou a matéria sobre meios de transportes, da disciplina
de Geografia. Depois solicitou como atividade a observacdo dos meios de transportes durante
0 passeio, posteriormente, utilizou essas informacdes nas aulas.

Segundo Prestes (2013), a acdo de realizar adequacdes para atender as NEE dos
estudantes pautada na concepcdo de desenvolvimento humano da Teoria Historico-Cultural
pode provocar mudancgas na Zona de Desenvolvimento Iminente. A Professora 1 utilizou a
experiéncia como possibilidade de adequacdo dos conteldos académicos presentes no
contexto social. Seguramente essa € uma acdo fundamentada na perspectiva da Teoria
Histdrico-Cultural, pois colocou em préatica o pressuposto vigotskiano pertinente as diversas
aprendizagens construidas na vivéncia, nas quais cada sujeito pode aprender a partir da sua
filogénese, ontogénese e sociogénese.

Segundo Vigotski (2018), devemos ofertar experiéncias educacionais a todos,
independentemente de suas caracteristicas fisicas, incluindo-os em atividades diversas, para
que acontecam mdltiplas aprendizagens. Nessa perspectiva, a Professora 3 também adaptou a
tematica para construir possibilidades de inclusdo e de escolarizagdo ao estudante, tal como

podemos observar em seu relato:

(15) por exemplo na semana do brincar eu me sentei com minhas colegas da escola para
desenvolver atividades sobre o brincar. Os alunos delas sdo normais, eles correm, eles
pulam, eles brincam de amarelinha. Ai a gente utilizou o artista Ivan Cruz que ele pinta
nas telas as criancas desenhar no chdo e pular amarelinha. Eu fiquei pensando meu aluno
ndo tem como. Eu tive uma ideia sobre o brincar, eu peguei a outra obra do Ivan Cruz que
ndo era amarelinha. Uma que aparece a imagem de criancas na rua brincando, e fiz a
leitura da imagem para ele, eu fui mostrando: olha Estudante 3, o Ivan Cruz artista que ele
pintava brincadeiras de criancas. Nessa obra aqui ele pintou criangas brincando na rua que
tem um menino e ele tem uma menina, eles estdo brincando de barquinho de papel, vamos
fazer um barquinho de papel? eu chamava o meu filho e mostrar o barquinho para ele de
papel, ai agora vamos fazer uma brincadeira morto-vivo, olha quando eu disser vivo, vocé
abre o olhinho, ele s6 comunica através do olhar, quando eu disser morto, vocé fecha o
olhinho, vamos ver se vocé consegue, vem filho aqui, ajuda, eu sempre usando meu filho
para atrair a aten¢do. Vivo, morto, vem filho fecha o olhinho, fecha também Estudante 3,
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assim fui inserindo-o na brincadeira (Entrevista da Professora 3, 2021).

Segundo Vigotski (2001), o brincar da crianca € fundamental para a sua inser¢do na
sociedade, pois essa agdo social possibilita interacbes com outras pessoas em diversos
contextos, permite 0 pensamento abstrato, mas também possibilita a aprendizagem sobre as
regras sociais, costumes, entre outros.

A professora do APD, ao usar o brincar com a finalidade de proporcionar
aprendizagens e de construgcdo do pensamento abstrato, inclui o estudante na cultura da
sociedade a qual ele pertence, pois, a brincadeira faz parte das atividades que as criangas de
nossa cultura geralmente realizam no cotidiano. Essa acéo estd permeada por uma concepcao
de desenvolvimento humano que remete a Teoria Historico-Cultural, que entende que todos
0s sujeitos devem participar dos contextos de ensino-aprendizagem.

O Estudante 3, desde o nascimento, estd em uma Unidade de Terapia Intensiva (UTI),
primeiramente em um hospital publico do Distrito Federal e, posteriormente, em internacéo
domiciliar no Lar onde foi acolhido. Diante dessas informacdes, as adequaces realizadas pela
Professora 2 para atender as NEE do estudante se pautou no cotidiano, mas, em uma
perspectiva diferente. Assim, dada a falta de vivéncias daquela crianga ja com seis anos de
idade, a docente trouxe para as aulas gravacOes de imagem e som de objetos reais, visando
proporcionar a ele a experiéncia de conhecer o0 mundo que para outras criancas ja era comum,

A Professora 2 relata como abordou o tema “seres vivos”. Primeiramente, foi até uma
chacara onde filmou diversos animais e outros objetos como pedra e terra e apresentou 0
video ao Estudante 3. Depois realizou uma videochamada. No diélogo, fez questdo de apontar
0S seres Vivos e ndo vivos presentes ao redor de sua cama.

A Professora 2 construiu uma “caixa pedagogica”, onde colocou diversos objetos
higienizaveis, entre eles, brinquedos, figuras geométricas, imagens classificadas, nimeros em
EVA. Durante a pandemia, entregou a caixa no lar e solicitou que fossem usados durante as
aulas.

A categoria ‘inclusdo’ pode ser observada de forma interligada a concepcdo de
desenvolvimento humano da Teoria Historico-Cultural. Afinal, constatamos diversas acoes
realizadas pelas professoras do APD que se pautaram na procura por organizacao do trabalho
pedagdgico, com a intencionalidade de promover contextos de inclusdo, de desenvolvimento e
de aprendizagem.

A concepcdo do desenvolvimento humano das professoras, baseada na Teoria

Histdrico-Cultural, trouxe ao atendimento escolar ofertado aos estudantes em situacdo de
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APD do Distrito Federal caracteristicas relacionadas a busca por olhar o sujeito em suas
possibilidades de desenvolvimento e de aprendizagem. Assim, ao utilizar esses pressupostos,
as professoras oportunizaram aos seus estudantes a inclusdo ndo apenas nos processos de

escolarizacdo, mas também na cultura a qual pertencem.

4.2.8 A nuvem de categorias e as concepcdes do desenvolvimento humano

Nas analises das entrevistas das professoras do APD, verificamos que as
caracteristicas do atendimento escolar ofertado aos estudantes em situacdo de APD no Distrito
Federal ndo se pautam apenas nos aspectos determinados pela SEEDF e pela escola. No
intuito de encontrar outros subsidios, buscamos categorias representativas dos elementos
presentes no modelo de escolarizacdo ofertado aos estudantes do APD conexos a organizacao
da SEEDF, também buscamos indicios das concepc@es de desenvolvimento humano adotadas
pelos professores, além dos processos dialéticos relacionados a exclusdo, a segregacdo, a
integracdo ou a inclus&o.

As categorias elencadas apareceram nas devolutivas das professoras, quando
descreveram o cotidiano vivenciado por elas nos contextos do APD, demonstrando, portanto,
a interligacdo entre os diversos elementos presentes. Em especifico: Familia; Saude;
Caracteristicas do Estudante em situacdo de APD; organizacdo do trabalho pedagdgico;
Infantilizacdo; Adaptacdo; Tecnologia; Saberes docentes; Escola; Aprendizagem; Temas;
Judicializacdo; Teoria Histérico-Cultural; ambientalismo; Inatismo; Integracdo; Exclusdo;
Segregacao e Inclusdo.

A nuvem de palavras (figura 6) representa a frequéncia das categorias encontradas nas
entrevistas, ou seja, o tamanho da grafia representa a incidéncia nos relatos das professoras.
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Figura 6 - Nuvem com as categorias elencadas sobre as concep¢des do desenvolvimento
humano das professoras do Atendimento Pedag6gico Domiciliar
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Fonte: Construgdo nossa, com a utilizacdo do software Maxqda.

Todavia, as categorias encontradas na andlise das entrevistas possuem uma dimensédo
que precisamos considerar a relacdo entre as escolhas realizadas pelas professoras, a
organizacdo do trabalho pedagogico e as concepgdes sobre o desenvolvimento humano. A
figura 7 mostra a presenca das categorias nas entrevistas analisadas. Tais questdes
evidenciaram ac¢des conexas a inclusdo, a integracdo, a segregacdo e a exclusao, presentes nos
contextos do APD.
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Figura 7 - Presenca das categorias nas entrevistas das professoras do Atendimento Pedagogico
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Fonte: Construcdo nossa, com a utilizagdo do software Maxqda.

Assinala também a relacdo direta entre as concepcdes relacionadas a Teoria Historico-
Cultural e as a¢des visando a inclusdo. Por outro lado, evidencia a interseccao entre as aces
dos professores vinculadas a segregacdo, a integracdo, a exclusao e as concepg¢des inatistas ou
ambientalistas sobre o desenvolvimento humano. Igualmente demonstra os diferentes
discursos sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico e as caracteristicas do estudante em
situacdo de APD.

Esse dado evidencia que o0s elementos presentes nos contextos de ensino-
aprendizagem do APD propostos pelas professoras, ao realizarem a organizagéo do trabalho
pedagdgico, ndo sdo escolhas aleatérias, pois estdo inseridas em aspectos pautados no modo
como observam as caracteristicas dos estudantes acamados.

Essas corroboram para o entendimento que existem diversos fatores presentes dentro
dos contextos de ensino-aprendizagem do APD. As relacfes demonstradas entre as categorias
certamente ratificam o entendimento de que a escolarizacdo precisa ser considerada em

diversos aspectos, como 0s sociais, 0s culturais e 0s histéricos.
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Entretanto, o fato de ter categorias similares nas entrevistas ndo significa que facam a
mesma inter-relacdo, com a mesma intensidade. Na figura 8, as intersecGes das categorias

com maior incidéncia estdo representadas como um elemento grafico maior.

Figura 8 - Interseges entre as categorias das entrevistas das professoras do Atendimento
Pedagogico Domiciliar
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Fonte: Construcdo nossa, com a utilizagdo do software Maxqda.

As categorias caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD, organizacdo do
trabalho pedagdgico, Teoria Histdérico-Cultural e inclusdo aconteceram com maior incidéncia.
Seguramente, as professoras, ao organizarem o trabalho pedagdgico com propostas de agdes a
partir da concepcdo de desenvolvimento humano da Teoria Historico-Cultural, podem
possibilitar contextos de ensino-aprendizagem inclusivos. A oferta da escolarizacéo € baseada
também no olhar atento & idade dos estudantes em situacdo de APD.

As concepgdes sobre o desenvolvimento humano das professoras do APD aparecem
como importantes elementos nas tomadas de decisdo, a exemplo dos assuntos mais
importantes a serem abordados junto aos estudantes. Assim, podemos observar como

caracteristica primordial para a o atendimento escolar ofertado aos estudantes em situacéo de
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APD no Distrito Federal a presenca da perspectiva da Teoria Historico-Cultural nas
concepcdes das professoras do APD, pois as acOes realizadas na organizagdo do trabalho

pedagdgico provavelmente consideram o sujeito como ser social histérico e cultural.

5. CONCLUSAO

Na analise das entrevistas realizadas com seis professoras do APD da SEEDF, que
atuaram entre 2019 e 2021, encontramos algumas caracteristicas do atendimento escolar
ofertado aos estudantes em situacdo de APD no Distrito Federal. Estas estdo conexas as
concepcdes das professoras sobre a aprendizagem e desenvolvimento e influenciam a
presenca de acdes promotoras de exclusao, de segregacao, de integracdo ou de incluséo.

Dessa forma, a organizacao do trabalho pedagdgico das professoras do SEEDF, entre
2019 e 2021, possui varios aspectos que sao direcionados pela SEEDF e pela escola, que
influenciam na organizacéo do trabalho pedagdgico e no atendimento escolar aos estudantes
em situacdo de APD no Distrito Federal, mas nao sdo definidores de todo contexto. Assim, as
categorias elencadas para mostrar caracteristicas do atendimento escolar ofertado aos
estudantes em situacdo de a APD no Distrito Federal foram: exclusdo; segregacao;
integracgdo; inclusdo; organizacdo do trabalho pedagogico e caracteristicas do estudante em
situacdo de APD.

Cabe ressaltar que essas categorias ndo estiveram presentes em todas as entrevistas.
Essa auséncia é importante, porque demonstra uma interligacdo entre elas e condiz com a
relacdo entre as concepgdes sobre o desenvolvimento humano e a aprendizagem pautadas na
Teoria Historico-Cultural, inatismo e/ou ambientalismo e as acGes geradoras de exclusao, de
segregacdo, de integracdo e de incluséo.

As professoras que demonstravam acdes visando a inclusdo tinham como categorias
presentes a Teoria Historico-Cultural. Por outro lado, a maioria das professoras onde estavam
presentes, em seus relatos, acGes geradoras de segregacdo, de integracdo e de exclusdo
apresentaram também as categorias inatismo e ambientalismo. Por exemplo, a Professora 4
realizava agdes visando a incluséo, todavia apenas para os estudantes que em sua concep¢do
poderiam aprender. Assim, a organizacdo do seu trabalho pedagoOgico intencionava a
aprendizagem apenas para 0s estudantes com o cognitivo preservado; para os demais,
realizava apenas atividades de estimulo dos musculos superiores e inferiores. Certamente,

podemos observar as categorias inatismo e ambientalismo presentes nessas praticas.
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Ademais, as concepgOes de desenvolvimento humano e da aprendizagem
influenciaram também na intencionalidade da escolarizacdo. A Professora 5 justificou
interacbes apenas com a familia, pois esta estava fragilizada pelo adoecimento, e as
caracteristicas fisicas do estudante em situacdo de APD ndo o possibilitaria condi¢bes de
aprender.

A concepcdo inatista do desenvolvimento humano é apontada por Vigotski (2001)
como um dos fatores que geram a falta de oferta de escolarizacdo as pessoas fora do padrédo
fisico estipulado. Cabe ressaltar que a maioria das professoras entende a oferta de educacéo
como primordial a todos, inclusive aos sujeitos acamados. As analises das entrevistas das
professoras do APD demonstraram uma concep¢do do desenvolvimento humano e da
aprendizagem baseada na Teoria Histérico-Cultural. Para tal, realizaram atividades em prol da
inclusdo dos estudantes em situacdo de APD.

Existe uma vinculacdo entre a organizacdo do trabalho pedagdgico e as concepgdes
das professoras sobre o desenvolvimento humano, sejam elas inatistas e/ou ambientalistas ou
ligadas aos pressupostos da Teoria Historico-Cultural, pois estas influenciam a forma como
observam as possibilidades de aprendizagens dos estudantes em situacdo de APD e estdo
associadas as a¢des promotoras de exclusdo, de segregacdo, de integracdo ou de incluséo.

Segundo Vigotski (2018), a concepcdo de desenvolvimento humano inatista e
ambientalista influenciam elementos importantes para aprendizagem, como olhar
efetivamente ao estudante, pois consideram aspectos que ndo representam a totalidade do ser
humano e d&o relevancia apenas as caracteristicas fisicas ou ambientais. Dai a importancia de
considerar as caracteristicas singulares de cada sujeito em situacdo de APD, constituidas na
filogénese, na ontogénese e na sociogénese, ou seja, sua histdria de vida, suas vivéncias e suas
relacdes sociais.

As caracteristicas do estudante em situacdo de APD sdo centrais na organizacdo do
trabalho pedagdgico para a maioria das professoras, enquanto para algumas professoras o
olhar se centrava nas doencas e nas limitacbes dos estudantes. Outras visavam as
possibilidades de desenvolvimento e de aprendizagem.

As concepcdes de desenvolvimento humano e a aprendizagem é um dos fatores
influenciadores na tomada de decisdo sobre os assuntos a serem abordados no APD e na
organizacdo do trabalho pedagogico. Dessa forma, nas caracteristicas do atendimento escolar
ofertado aos estudantes em situagdo de APD no Distrito Federal estdo presentes as concepgoes

das professoras do APD sobre a aprendizagem e o desenvolvimento. Outrossim, Sao
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determinantes para a presenca de agdes promotoras de exclusdo, de segregacéo, de integracao

ou de inclusao.
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CAPITULO V

PERCEP(}(N)ES DE PROFESSORES E DE FAMILIARES SOBRE AS
CARACTERISTICAS DOS ESTUDANTES EM SITUACAO DE ATENDIMENTO
PEDAGOGICO DOMICILIAR

RESUMO

O objetivo geral deste artigo foi identificar as percepc¢des de professores e de familiares sobre
as caracteristicas dos estudantes em situagdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no
Distrito Federal. Nossa intencionalidade era saber como esses estudantes eram vistos pelos
professores e por suas familias. Em restrito, os objetivos especificos foram: (i) identificar as
percepcOes de professores sobre as caracteristicas dos estudantes em situacdo de Atendimento
Pedagdgico Domiciliar; e (ii) verificar as percepcbes dos familiares sobre as caracteristicas
dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar. Este é um estudo com a
abordagem de pesquisa qualitativa, em que realizamos uma pesquisa exploratéria. Para o
registro dos dados, as ferramentas foram: a entrevista semiestruturada na forma de um jogo de
memoria eletrénico — “jogo das percepg¢des” —, a gravacdo na plataforma Google Meet e 0
diario de campo. A recolha dos dados aconteceu com os professores do Atendimento
Pedagdgico Domiciliar da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal e com as
familias de estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar. Realizamos a
analise por meio da técnica de anélise de contetudo, com: pré-anélise, em que encontramos
elementos sobre as caracteristicas dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar; fase de codificacdo, na categorizacdo tendo como base a Teoria Histérico-
Cultural elencamos como categoria as caracteristicas dos estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagogico Domiciliar; fase de inferéncia, em que marcamos todos os textos
das degravacbes e os locais onde se encontravam. Posteriormente, na interpretagdo,
encontramos dados referentes as caracteristicas dos estudantes em situacdo de Atendimento
Pedagogico Domiciliar, os quais corroboram o entendimento do sujeito como proposto por
Vigotski 0 qual aponta para a existéncia de um sujeito que possui aspectos da filogénese, da
sociogénese e da ontogénese, constituindo a sua singularidade.

Palavras-chave: Educacgdo; Caracteristicas socioemocionais; Caracteristicas académicas;
Percepcdo de professores e de familiares; Inclusdo.

ABSTRACT

The general aim of this article is to identify teachers” and family members” perceptions
concerning the characteristics of students under Pedagogical Home Care in the Federal
District. We seek to know how the student is seen by teachers and family. In narrow terms,
the specific aims were: (i) to identify teachers' perceptions on the characteristics of students
under Pedagogical Home Care; and (ii) to find out the perceptions of family members toward
the characteristics of students under Pedagogical Home Care. The study foloows the
Quialitative Research approach aiming to carry out an Exploratory Research. Data record tools
were: a semi-structured interview in the form of a digital memory game — game of
perceptions, Google Meet platform recording, and the field diary. Data were collected with
teachers of the Pedagogical Home Care of the State Department of Education of the Federal
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District and with the families of students under Pedagogical Home Care. Content analysis was
carried out with the following steps: pre-analysis, in which we identify elements of
characteristics of students under Pedagogical Home Care; coding phase, in which we define
categories based on the Historical-Cultural Theory, we categorize the characteristics of
students under Pedagogical Home Care; inference, in which we labeled the categories found
in the transcripts of the recordings. Afterwards, in the interpretation, we found data referring
to the characteristics of students under Pedagogical Home Care, which corroborate the
understanding of the subject as proposed by Vigotski, in which he points to the existence of a
subject which has aspects of phylogenesis, sociogenesis and ontogeny which constitutes its
uniqueness.

Keywords: Education; Socioemotional characteristics; Academic characteristics; teachers’
and family members” perception; Inclusion.

1 INTRODUCAO

Este artigo é um estudo sobre as percepcbes de professores e de familiares
relacionadas as caracteristicas socioemocionais e académicas dos estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagégico Domiciliar (APD). Dentre as rupturas em suas biografias®®
ocasionadas pelo adoecimento, os sujeitos sdo impossibilitados de frequentar fisicamente a
escola, sendo-lhes ofertado um processo de escolarizagdo na residéncia.

Para Salla (2017), a modalidade de ensino APD tem como pressuposto a continuidade
da escolarizacdo, preferencialmente em carater transitério, ou seja, enquanto a escola nao
adequa a estrutura fisica para recebé-los e/ou o estudante em situacdo de APD ndo tenha
condicdes de saude para frequentd-la presencialmente. Dessa forma, o professor devera
desenvolver as acOes de ensino-aprendizagem em uma perspectiva de Educagédo Inclusiva e
buscar formas de inseri-lo nos contextos educacionais e de interagdes com 0s pares.

Segundo Vigotski (2010b), a percepcdo se desenvolve nas observacGes e nas
diferentes internalizacbes das experiéncias vivenciadas. Ela € evidenciada nas escolhas
realizadas, na organizacdo e no uso de instrumentos, nas necessidades e intencionalidades.
Também ¢é constituida de processos que se inter-relacionam a outras funcbes psiquicas, de
forma irregular. Em suma, faz parte do emaranhado que caracteriza os seres humanos no
desenvolvimento e nas aprendizagens, seja na esfera social, emocional e/ou académica.

A percepcdo € importante para escolarizagdo e esté interligada a outras fungdes — entre

elas, podemos destacar a atividade voluntaria, as necessidades, entre outras. Ndo somente por

%8 Adotamos o termo rupturas de biografias no sentido proposto por Bury (2001). Para o autor, elas se constituem
em mudangas provocadas nas “[...] relagdes sociais e da capacidade de mobilizar recursos materiais” (BURY,
2001, p. 53), que afetam os sujeitos, a depender das regras sociais, crencas e conhecimentos cientificos
presentes na sociedade a qual pertence e da forma como internalizam a vivéncia.



175

trazer ressignificagOes internas, suscitando alteragdes no comportamento de todos envolvidos,
sejam professores, familiares ou mesmo estudantes em situacdo de APD, a percepcdo também
pode ser determinante para acGes propostas junto a esses sujeitos, do ensino-aprendizagem ou
outras interacdes sociais. A partir dessas reflexdes, chegamos ao seguinte questionamento:
“Quais as percepgdes de familiares e de professores sobre as caracteristicas dos estudantes em
situagdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar?”.

Para Vigotski (2010a), a escola e a familia tém um papel importante no
desenvolvimento das funcdes psiquicas do sujeito. Ambas as instituicbes sdo capazes de
provocar mudancas importantes no desejo de realizar atividades voluntarias,
consequentemente, influenciam as caracteristicas sociais, emocionais e académicas, com
formas e intensidades diferentes.

Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianca se defronta na escola tem
sempre uma historia prévia: “[...] o aprendizado tal como ocorre na idade pré-escolar difere
nitidamente do aprendizado escolar, o qual esta voltado para a assimilacdo de fundamentos do
conhecimento cientifico” (VIGOTSKI, 2010a, p. 94).

A importancia de identificarmos a percepcdo dos professores e da familia sobre as
caracteristicas dos estudantes em situagdo de APD se insere na perspectiva de conhecer alguns
fatores influenciadores para a promogéo de atividades direcionadas a construir possibilidades
de aprendizagens e de desenvolvimento do sujeito, ndo apenas no ambito académico, mas
também no social e no emocional, uma vez que tais aspectos estdo interrelacionados.

Dessa forma, o objetivo geral deste artigo foi identificar as percep¢des de professores
e de familiares sobre as caracteristicas dos estudantes em situacdo de Atendimento
Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal. Em restrito, os objetivos especificos séo:

« identificar as percepcOes de professores sobre as caracteristicas dos estudantes em
situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar; e
« verificar as percepcbes dos familiares sobre as caracteristicas dos estudantes em

situacdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar.

Parafraseando Vigotski (2001), a emogéo e o pensamento estdo interrelacionados. A
primeira configura-se como ponto importante para as fungdes psiquicas, constituindo-se peca-
chave para as atividades voluntarias.

As percepcdes de professores e de familiares sobre o estudante em situacdo de APD se

inserem em uma dimensdo relacionada a emocéo e a atividade voluntéria, para as quais se
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propdem a realizar com e para ele. Assim, sdo externalizadas nas agdes desenvolvidas, bem

como nas organizagdes propostas para ajuda-lo nas aprendizagens e no desenvolvimento.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 As caracteristicas do psiquismo humano segundo Vigotski

As caracteristicas presentes no psiquismo humano, aquelas que nos diferenciam dos
outros animais, foram e sdo foco de pensadores e de pesquisadores em vérias areas, entre elas
a Neurociéncia, a Psicologia e a Educacdo. Em relagdo aos estudiosos, citamos: Descartes
(1596-1650), Spinosa (1632-1677), Voltaire (1694-1778) e Luria (1902-1977).

As pesquisas desenvolvidas por Vigotski (1996-1934) e a “troika.”*

receberam
influéncia dos pressupostos elaborados e defendidos por outros estudiosos. Entre eles se
destacaram o pensamento cartesiano de Descartes (2017), a Teoria da evolucdo de Darwin
(1809-1882), a Teoria do desenvolvimento cognitivo de Piaget (1896-1980), a visdo monista
de Espinosa (1632-1677), 0 pensamento marxista sobre as relagdes do homem com o meio.

A Teoria Histérico-Cultural®® rompeu paradigmas. Ndo apenas por mostrar as
limitacdes da ciéncia cartesiana, mas por propor um novo método de pesquisa para estudar a
psique humana, agucando o olhar sobre as influéncias presentes no bioldgico e no social
humano. Para tal, as conjeturas foram construidas a partir de estudos que consideram as
caracteristicas presentes na filogénese, na ontogénese e na sociogénese do sujeito. Sob esse
escopo interpretativo, o autor defende o argumento de que o desenvolvimento e as
aprendizagens acontecem de forma continua ao longo da vida, no decurso das interacGes
interpessoais. Estas, ao serem internalizadas, provocam mudancas na constituicao do sujeito.

Segundo Vigotski (2001), a organizacdo do pensamento e da fala e o uso dos signos
diferenciam os seres humanos dos outros animais, de modo que essa dimensao simbdlica
possibilita o desenvolvimento e as metamorfoses no psiquismo. Em razéo disso, alteram-se as
funcgdes psicoldgicas inferiores ou bésicas (inatas), ao tempo em que se constituem as funcdes

psicologicas superiores. Conforme o autor, essa diferenciagéo se configura do seguinte modo:

» Existe algumas controvérsias sobre a existéncia da “troika” mas a pesquisa de Prestes (2010) na qual
entrevista a Guitta, filha de Vigotski, ela esclarece a importancia dessa para os estudos realizados, pontuando
que ndo era apenas trés, mas oito pessoas envolvidas nas pesquisas, denominada entdo de vosmiorka (octeto),
cada qual responsavel por uma atividade.

%0 Adotamos a terminologia “Teoria Historico-Cultural” que por ter sido utilizada pela Professora Doutora Zoia
Prestes nas tradugdes do russo para o portugués, ela nos alerta que outras denominacdes sdo utilizadas com
“[...]s6cio-histdrica, s6cio-interacionista, socio-cultural [sic] entre outras” (PRESTES, 2010, p. 147).
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As fungdes elementares tém como caracteristica fundamental o fato de serem total e
diretamente determinadas pela estimulacdo ambiental. No caso das fungdes
superiores, a caracteristica essencial é a estimulacdo autogerada, isto é, a criacdo e o
uso de estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento
(VIGOTSKI, 2010, p. 33).

As funcgdes elementares ou inferiores ndo sdo denominadas assim por terem menor
importancia, mas, por estarem presentes em todos 0s animais, por serem inatas, entre elas, a
inteligéncia pratica, a atencdo e a memdria natural.

As funcbes psicoldgicas superiores sdo caracteristicas que fazem com que a psiqué
humana se diferencie de outros animais, ou seja, o desenvolvimento, a aprendizagem, a
utilizacdo dos signos, a fala®, a emocdo, as paixdes, o afeto, a vivéncia, as necessidades, as
intencionalidades, a memdria logica, 0 pensamento abstrato, 0 comportamento intencional e
as acBes de consciéncia. Essas fungdes sdo construidas ao longo da existéncia, em um
processo de mudancas constantes e relagfes descontinuas no transcurso do desenvolvimento
do sujeito. Nesse movimento, a acao, presente no uso do signo, possibilita ressignificacdes de

conceitos anteriormente internalizados.

2.1.1 A percepcéao

A percepcdo estd presente, mesmo que de forma primitiva, nos bebés. Segundo
Vigotski (2010), as criangas nascem com a “percep¢do dos objetos reais” e com 0 uso dos
signos ainda em desenvolvimento. Assim, inicialmente apenas rotula objetos, pois sua
“percepg¢ao verbalizada” ainda ndo consegue descrever o que observa. Posteriormente, quando
a comunicacao € enriquecida, nos mecanismos intelectuais de desenvolvimento, esta passa a
ser o instrumento sintetizador do entendimento sobre algo que foi visualizado. Dessa forma,
efetiva-se a percepcao cognitiva. Essa funcdo psicoldgica de sistema dindmico impacta as
acOes realizadas e a atividade intencional, ndo apenas na fase da infancia, mas em toda a
trajetdria da vida humana.

A percepcdo é parte de um sistema dindmico de comportamento; por isso, a relagéo
entre as transformacBes dos processos perceptivos e as transformacbes em outras

atividades intelectuais é de fundamental importancia. Esse ponto é ilustrado por
nossos estudos sobre o comportamento de escolha, que mostram a mudanga na

31 Adotaremos o termo “fala” pelas razdes expostas pela Professora Doutora Zoia Prestes, nas tradugdes do russo
para o portugués, em que explicita: “A defesa de que a palavra retch esta muito mais relacionada a fala e néo a
linguagem pode ser feita baseando-se apenas em dicionarios. Mas, ao aprofundarmos os estudos das obras,
descobrimos que Vigotski refere-se a relagao entre o pensamento e a fala, ou seja, algo expresso oralmente ou
de forma escrita” (PRESTES, 2010, p. 176).
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relacdo entre a percepcdo e a acdo motora em criancas pequenas (VIGOTSKI,
20104, p. 24).

Alguns pontos observados por Vigotski (2010a) em relacdo a percepcdo sdo de
extrema importancia para o contexto escolar, mais especificamente para o APD:

(i) [...] mesmo em estagios mais precoces do desenvolvimento, a linguagem (sic) e a
percepcdo estdo ligadas. (ii) [...] a percepcdo humana surge em idade muito precoce.
(iif) o mundo néo é visto simplesmente em cor e forma, mas também como um
mundo com sentido e significado. (iv) toda percepgdo humana consiste em
percepcdes categorizadas em vez de isoladas. (v) [...] a percep¢do é parte de um
sistema dindmico de comportamento [...] (vi) a relacdo entre as 0s processos
perceptivos e as transformacBes em outras atividades intelectuais sdo de
fundamental importancia (VIGOTSKI, 20103, p. 23-24).

Nos contextos sociais, seja na escola, seja na familia, a percepcdo é fundamental, mas
diferente em cada sujeito. Em todas as idades, ela € importante para atribuir sentido ao mundo
que nos rodeia. Nao apenas por depender e estar interligada ao desenvolvimento, mas também
por conta das acOes e significados presentes nas interagOes interpessoais. Outrossim, essa
funcdo psicoldgica participa das escolhas de como se comportar, de como agir e reagir aos
estimulos. Ademais, o pensamento ¢ influenciado também por ela.

Segundo Moreira (2014), as acOes efetivas de inclusdo dos estudantes com
Necessidades Educacionais Especificas (NEE) se relacionam também as percepcbes dos
professores. Estas influenciam o contexto educacional, uma vez que 0s processos educativos
dependem também do olhar para as possibilidades de desenvolvimento e de aprendizagens, as
quais sdo explicitadas principalmente nas atividades programadas para esse grupo, além das
intencionalidades.

As percepcbes dos professores, dos pais e/ou responsaveis em relacdo as
caracteristicas sociais, afetivas e académicas dos estudantes em situacdo de APD serdo
diferentes, ndo apenas pelo percurso de vivéncias e interacdes sociais diferentes, mas também
por serem internalizadas de forma singular. Além disso, as intencionalidades das acGes de
cada sujeito sdo diferentes, portanto, observam aspectos diversos. Logo, ndo apenas a
organizacao do trabalho pedagdgico tera alguma dependéncia da percepcdo, mas também as
respostas dos sujeitos nos contextos de ensino-aprendizagem.

Parafraseando Vigotski (2010), o desenvolvimento intelectual do sujeito se interliga
diretamente as percepc¢des de mundo que o rodeiam. N&o apenas no que se refere as cores e
aos formatos, mas aos significados particulares, definidos pelas fungdes psicoldgicas. Ou seja,

a dimensdo do intelecto se interliga a outras funcbes psicolégicas como a emocdo, a
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criatividade, a imaginacdo, as necessidades, a atencdo voluntéria, entre outras, em

possibilidades infinitas de agdes e de reagoes.

2.1.2 O Socioemocional

As caracteristicas socioemocionais permeiam o cotidiano das relagdes sociais, seja nas
acOes realizadas pelo sujeito, seja na internalizacdo das experiéncias. Elas sdo diversas,
destacam-se de acordo com as necessidades dos contextos e com as intencionalidades da acéo,
podendo ser: responsavel; organizado; amigavel; socidvel; altruista; amavel; empatico;
cooperativo; tolerante; irritadico; preocupado; impulsivo; depressivo; curioso; artistico ou
estetico; resiliente.

Segundo Ciervo e Silva (2019), a mensuracdo das competéncias socioemocionais é
importante para o capitalismo emocional, para o qual as emoc¢fes sdo moedas de troca no
mundo de trabalho. Atuando em duas frentes, no recrutamento de funcionarios e nas escolas,
muitas empresas utilizam em recrutamentos de funcionarios testes das cinco caracteristicas do
Big Five®*: Agradabilidade (simpatia), Conscienciosidade (ou escrupulosidade), extroversdo,
abertura para novas experiéncias e estabilidade emocional (Neuroticismo).

Segundo os autores, em varios Sistemas de Ensino estdo sendo implantados estudos e
projetos, nos quais as a¢des pedagogicas sao relacionadas a construir sujeitos “encaixados”,
com competéncias socioemocionais para atender as necessidades do mercado. Entre as
entidades que atuam com estes paradigmas estdo: Instituto Airton Senna (IAS), Organizacao
das Nacbes Unidas para a Educacdo (UNESCO) e Organizacdo para a Cooperacdo e
Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Por exemplo, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de 2018, o termo
“socioemocional” aparece uma unica vez, para definir o termo competéncia. Conforme o
documento, “Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e
valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania
e do mundo do trabalho” (BRASIL, 2018, p. 8, grifo do autor).

Entre as dez “Competéncias gerais da Educagdo Basica” presentes na BNCC, estéo

alguns termos relacionadas ao socioemocional, entre eles, a autonomia, a consciéncia critica,

%2 Big Five Factor Model — teste utilizado para determinar algumas caracteristicas da personalidade das pessoas.
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a responsabilidade, o posicionamento ético, a autocritica, a empatia, o dialogo, a resolucdo de
conflitos, a cooperacéo, o respeito, a flexibilidade, a resiliéncia e a determinacéo.

Cabe ressalvar a inexisténcia de um parametro estatico que possa medir
confiavelmente todas elas como presentes em todas as situagdes da vida. Mesmo porque,
segundo a Teoria Historico-Cultural, as emog6es possuem itinerarios ndo lineares, e as formas
de externéd-las dependerd das internalizaces e das construcGes das fungdes psicoldgicas
humanas, com suas singularidades. Afinal, como bem pontua Rego (2014):

As funcles psicolégicas especificamente humanas se originam nas relagdes do
individuo e seu contexto cultural e social. Isto €, o desenvolvimento mental humano
ndo é dado a priori, ndo é imutavel e universal, ndo € passivo, nem tampouco
independente do desenvolvimento histérico e das formas sociais da vida humana. A
cultura é, portanto, parte construtiva da natureza humana, ja que sua caracteristica
psicoldgica se d& através da internalizacdo dos modos historicamente determinados e
culturalmente organizados de operar informacg@es (REGO, 2014, p. 41-42).

Vigotski (2018) defende que existem relacBes entre as fungdes psiquicas presentes na
consciéncia humana, considerando, assim, o todo e ndo apenas as partes isoladamente. O
autor cita, por exemplo, o caso dos bebés e o porqué de eles se alimentarem. Para o autor, ha
uma inter-relacdo entre as intencionalidades da acdo, pois os bebés buscam suprir
necessidades em movimentos conexos. Assim, a “memorizacdo ndo estd apartada das
emocdes, da fome, do instinto, da saciedade, ndo esta separada da percepcdo. Em uma
palavra, essa recordacdo, que ndo ¢ diferenciada, ndo existe como fungdo isolada”
(VIGOTSKI, 2018, p. 98).

Existe um imbricamento que interliga as acBes com as func¢des psiquicas, como a
percepcdo, as paixdes, as sensacOes, os afetos, 0s sentimentos, a emocdo, a vontade, as
necessidades, entre tantas outras. Assim “[...] ha razdes para acreditar-se que a atividade
voluntaria, mais do que o intelecto altamente desenvolvido, diferencia os seres humanos dos
animais filogeneticamente mais proximos” (VIGOTSKI, 2010, p. 30).

Dessa forma, o social e o emocional estdo interligados no desenvolvimento das
fungdes psiquicas. Como bem pontua Vigotski (2001), que explica que separar afeto de
pensamento é inviabilizar as explicacGes sobre o0 pensamento humano. 1sso ocorre, ndo apenas
porque desconsidera 0os motivos pelos quais realizamos as agdes, mas, também, o
planejamento de quais serdo feitas posteriormente e quais sd@o as emog¢des constituidas. Essa
compreensdo se mostrou um salto para o entendimento das acgdes realizadas pelos seres
humanos, pois “[...] inviabilizou de antemdo o estudo da influéncia reflexiva do pensamento

sobre a parte afetiva e volitiva da vida psiquica, uma vez que o exame determinista da vida do
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psiquismo exclui, como atribuicdo do pensamento, a forca magica de determinar o
comportamento do homem através do seu proprio sistema” (VIGOTSKI, 2001, p. 16).

Entdo, podemos afirmar que “A emogdo ndo é um agente menor do que O
pensamento” (VIGOTSKI, 2010b, p. 104). Ou seja, ndo ha uma hierarquia predeterminada de
importancia. Ambos tém a sua trajetoria, sendo interligados e mutuamente influenciados em
diversos aspectos. Por exemplo, a emocéo ocasionada pela lembranca de infancia faz com que
desejemos comer algo especifico, ou ir a determinado local, ou escutar uma mdsica, o que
possibilita novas aprendizagens a partir das novas internalizacbes das vivéncias. Logo, no
percurso do desenvolvimento humano estéo presentes o intelecto e o afeto, influenciando-se
reciprocamente.

Vigotski, na obra Psicologia Pedagdgica (2010b), assevera que a emocao ndo € uma
mera resposta organica. Ele exemplifica tal situacdo usando o ato de liberar lagrimas,
podemos expeli-las quando expostos aos acidos exalados pela cebola, sendo, portanto, uma
reacdo organica. Mas, em outras situaces quando relacionadas as fungdes psiquicas, as
lagrimas sdo um organizador interno, logo, essa acdo € determinada pela vivéncia ou
experiéncia.

Nas criangas, a “[...] emoc¢do se manifesta apenas nos limites de sua percepg¢do.”
(VIGOTSKI, 2018, p. 100). Para o autor, no percurso da vida, esta mudara juntamente com
outras fungdes psicoldgicas, organicas, mediante constantes avangos dos pProcessos
psicossociais. Estabelece-se socialmente nas interacBes interpessoais, em um percurso
singular, tendo a sua importancia na constituicdo humana, assim como outras carateristicas
presentes.

Para Vigotski (1999a), a emocdo se constitui continuamente na experiéncia e na
vivéncia, acontece na interacdo com e no meio no qual o sujeito esta inserido, como, por
exemplo, ao olhar um quadro, assistir a uma peca teatral, conversar como um amigo, aprender
algo, perder algo querido, entre outros.

A vivéncia de uma situacdo qualquer, de um componente qualquer do meio define
como serd a influéncia dessa situacdo ou meio sobre a crianca. Ou seja, ndo € esse
ou aquele momento, tomado independentemente da crianca, que pode determinar
sua influéncia no desenvolvimento posterior, mas 0 momento refratado através da
vivéncia da crianga (VIGOTSKI, 2018, p. 75).

Assim, as caracteristicas socioemocionais presentes nos estudantes em situacdo de
APD se vinculam aos contextos vivenciados ou experienciados nas interagcdes sociais, sejam

eles no ambito académico ou familiar. Logo, a forma complexa e emaranhada de interacfes
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entre o que ele internalizou com a nova experiéncia, agrega e da outros sentidos em mudancas
constantes. Dai a importancia da inclusdo dos estudantes em situacdo de APD no contexto
escolar, mesmo que de forma virtual. Para eles, tal acdo lhes possibilita a continuidade de
experiéncias junto aos seus pares, acarretando o desenvolvimento mais positivo das emocdes.
Elas sdo relacionadas as necessidades e aos anseios da vida escolar cotidiana, por exemplo,
presentes em fatos, como alcancar um objetivo pensado, a escrita de um discurso, a chegada
de um amigo.

Pondera-se que entre os estudantes em situacdo de APD essas caracteristicas
socioemocionais também sdo originadas pelas rupturas do adoecimento. Essas interrupcdes
impactam o pensamento, a fala, as emocdes, mas ndo retira a importancia da escolarizagéo e
da aprendizagem. Pelo contréario, reafirma sua necessidade, afinal, como defende Vigotski
(2018), a metamorfose faz parte do desenvolvimento das funcBes psiquicas humanas, no
transcurso da vida. Logo, essa mesma logica de raciocinio se aplica as caracteristicas

socioemocionais.

2.2 O desenvolvimento dos conceitos e das caracteristicas académicas

As carateristicas académicas terdo variedades infinitas, assim como cada espaco, nivel
escolar e especificidade terdo diferentes exigéncias. Mas é fato que algumas sdo comuns a
todos, entre elas: a memdria, a atencdo, a organizacdo, a participacdo, a realizacdo de
atividades, o horario de estudos, a curiosidade, a l6gica, a aprendizagem e o desenvolvimento.
Essas caracteristicas sdo observadas pela familia e pela escola e, em muitos casos, servem
como parametro de selecdo. Sdo tdo relevantes, que as pessoas presentes nesses contextos
tentam, de diversas formas, acentué-las na personalidade dos estudantes.

As exigéncias em relacdo as caracteristicas académicas dependem também da tematica
abordada e das necessidades que estas impdem. Por exemplo, ao desenvolver um texto escrito
na lingua materna com a tematica “vida”, 0 estudante usa a memaria dos signos, a logica para
construir a coeréncia, as lembrancas sobre o assunto que julga importante, as suas opinides,
entre outros aspectos.

Cabe ressalvar que a mesma mensagem pode ser expressa em uma aula de pintura,
mas nesta, além das caracteristicas presentes, a destreza no uso dos pinceis, a forma de usar as
tintas também sdo importantes. Para Vigotski (1999a), a arte é dialética, em forma e conteldo;

esse produto cultural, a partir do qual o homem recria a realidade, desperta emocdes,
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suscitando reacdes estéticas. Dessa forma, a criatividade se insere no desenvolvimento dos
conceitos abstratos.

As caracteristicas académicas ndo sdo uma exclusividade da escola, ou seja, elas
fazem parte das funcdes do psiquismo, assim como os contetdos abordados no ambito da
escolarizacdo. Parafraseando Vigotski (2010), antes de entrar na escola, a crianca aprende a
matematica ensinada socialmente. Cabe considerar esse conhecimento nos processos de
ensino-aprendizagem presentes na escola, mas a intencionalidade sera outra. Ela ird além, pois
se pauta no desenvolvimento dos conceitos abstratos.

Pontua-se que ndo estamos dizendo que devemos desconsiderar os ‘“saberes
populares”. Eles tém seu espacgo na escola, afinal, fazem parte do cotidiano do estudante e
foram ensinados pela comunidade, na cultura. Assim, nos processos de ensino-aprendizagem
cabe questiona-los, propor reflexGes e construir espacos de aprendizagens de conceitos
académicos.

Segundo Vigotski (2010), a memoria € a chave para o entendimento da formacdo de
conceitos. Para o autor, “o desenvolvimento da memoria das criangas deve ser estudado nao
somente com respeito as mudancas que ocorrem dentro do proprio sistema de memoria, mas,
também, com respeito a relagdo entre memoria e outras fungdes” (VIGOTSKI, 2010, p. 49).
As criancas pequenas lembram de fatos associados a determinado objeto ou situacdo de forma
imediata, sem reelaboragdo; mas um adolescente realiza outros processos, responde de forma
mais elaborada, usando a abstracdo, ou seja, pensando de forma mais complexa.

A verdadeira esséncia da memoria humana esta no fato de os seres humanos serem
capazes de lembrar ativamente com a ajuda de signos. Poder-se-ia dizer que a
caracteristica basica do comportamento humano em geral é que os préprios homens
influenciam sua relagdo com o ambiente e, através desse ambiente, pessoalmente
modificam seu comportamento, colocando-o sob seu controle (VIGOTSKI, 2010, p.
50).

No contexto educacional, mais especificamente no APD, a apropriagdo desse
pressuposto se mostra importante em diversos aspectos para a questdo da formacdo de
conceitos, pois implica considerar a diferenca entre o uso da memoria imediata e da mediada,
no ambito da organizacdo do trabalho pedagdgico. Por exemplo, existe uma diferencga entre
decorar a tabuada e entender o processo na multiplicagio do nimero que resulta em
determinado valor. Nesse sentido, “ndo ha duvida de que lembrar de um elemento isolado,
pensando em conceitos, é completamente diferente de pensar em complexos, embora sejam
processos compativeis” (VIGOTSKI, 2010, p. 49).
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A pesquisa de Machado (2017) mostra que uma crianga com paralisia cerebral pode
aprender 0s conceitos abstratos presentes no processo de escolarizagdo. Para tal, a
pesquisadora/professora organizou o trabalho pedagogico na perspectiva de atender as NEE,
tendo como entendimento que “[...] vale a pena investir na Educacao de uma criangca com PC
independente da gravidade da sequela” (MACHADO, 2017, p. 125).

Se 0 meio ambiente ndo apresenta nenhuma destas tarefas ao adolescente, ndo lhe
faz novas exigéncias e ndo estimula o seu intelecto, proporcionando-lhe uma série
de novos objetos, o seu raciocinio ndo conseguira atingir os estagios mais elevados,
ou s6 os alcangara com grande atraso (VIGOTSKI, 1993, p. 50).

Uma pessoa que ndo participa de interacBes sociais tera seu desenvolvimento
prejudicado, pois ndo receberd as influéncias da cultura, mesmo que tenha o potencial para
conversar, brincar, aprender, entre outros. Ela estara a margem, vivenciando um processo de
exclusdo. Segundo Vigotski (1993), existem potencialidades e restricdes que sdo construidas
no percurso de vida, que fazem com que internalizemos, de forma diferente, as experiéncias.
Dessa forma, as caracteristicas académicas serdo impactadas de modo significativo.

A organizacdo do trabalho pedagdgico tem a intencionalidade do desenvolvimento dos
conteldos académicos, mas precisa contemplar as NEE. Por exemplo, o curriculo para o
estudante em situacdo de APD que ndo possui um sistema de comunicacdo efetivo ja
construido, precisa se relacionar a aprendizagem deles. Para tal, faz-se necessario o preparo
de um plano de acdo que possibilite alcancar o objetivo, que €é proporcionar 0
desenvolvimento e uma instrumentalizacdo para o uso de uma CA.

A internalizacdo é a base para a aprendizagem dos conceitos e de outras caracteristicas
que sdo construidas socialmente “[...] isso se aplica igualmente para a atencdo voluntaria, para
a memoria ldgica e para a formacdo de conceitos. Todas as fungbes superiores originam-se
das relagdes reais entre individuos humanos” (VIGOTSKI, 2010, p. 58), mas em um processo
inter e intrapessoal, com as seguintes fases:

a) Uma operagdo que inicialmente representa uma atividade externa é reconstruida e
comecga a ocorrer internamente. [...] b) Um processo interpessoal é transformado
num processo intrapessoal [...] ¢) A transformacéo de um processo interpessoal num
processo intrapessoal é o resultado de uma longa série de eventos ocorridos ao longo
do desenvolvimento (VIGOTSKI, 2010, p. 57-58).

Segundo Vigotski (2010), os conceitos diarios ou espontaneos, construidos no seio
familiar e no cotidiano, s@o caracterizados por serem ofertados, de forma que 0 sujeito se
aproprie da cultura, dos costumes e dos usos de instrumentos, sem explicacdes aprofundadas e

abstracdes. Mas o0s objetos de conhecimento presentes na escola sdo conceitos académicos,
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pautam-se em explicagdes cientificas sobre o mundo, a realidade ou determinado objeto, fatos
posteriores e projecdes para o futuro, sempre de acordo com determinado paradigma.

A aprendizagem dos conceitos académicos e o desenvolvimento do pensamento
abstrato se relacionam a estar atento as NEE do estudante em situacdo de APD. Entre essas
acOes estd a promocao de contextos para que o sujeito realize atividades com a ajuda de
alguém, seja com os pares, seja com o professor, de modo que futuramente possa realiza-las
sozinho. Tal perspectiva implica olhar os potenciais presentes na Zona de Desenvolvimento
Iminente.

Zona Blijaichego Razvitia, ou Zona de Desenvolvimento Iminente, ou seja, aquilo
que a crianca consegue fazer em cooperacdo ou sob orientacdo, futuramente serd
capaz de fazer autonomamente e, assim, podemos identificar o campo das funges
que estdo na iminéncia de passar para o nivel real (PRESTES, 2013, p. 173).

A formacdo de conceitos pelos estudantes em situacdo de APD se relaciona as suas
caracteristicas académicas, sendo impactadas pela continuidade da sua escolarizacdo, 0s
espacos de aprendizagem ofertados, o desenvolvimento das fun¢des psiquicas, as vivéncias e

as interacOes sociais.

3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Este artigo tem uma abordagem de pesquisa qualitativa. Segundo Severino (2013),
possibilita explicitar relacbes, analisar e discutir fatos presentes e encontrar respostas as
inquietacbes que nem sempre estdo expostas. Para este trabalho, fizemos um estudo
exploratorio tendo como sujeitos os professores do APD e os familiares dos estudantes em
situagdo de APD matriculados nas unidades de ensino da Secretaria de Estado de Educagéo do
Distrito Federal (SEEDF).

Nesta pesquisa de campo, utilizamos como instrumentos principais o roteiro de
entrevista semiestruturada, a plataforma do Google Meet®, a qual tem recurso de gravacéo e
diario de campo, além do uso do jogo das percepcbes. A técnica para recolha de dados foi
entrevista semiestruturada, de acordo os procedimentos propostos Rosa e Arnoldi (2017), com
algumas adequagOes necessarias ao contexto. A andlise dos dados foi mediante a técnica de
analise de conteudo.

Antes de iniciar a pesquisa exploratoria para a recolha dos dados, solicitamos a

SEEDF a autorizagéo para a realizacdo da investigagcdo em todas as CRE do Distrito Federal,

%3 Google Meet é um servico de comunicagdo por video desenvolvido pelo Google.
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posteriormente, requeremos a aprovacio para a pesquisa ao Conselho de Etica, seguindo os
procedimentos solicitados na Plataforma Brasil.

No intuito de identificar os sujeitos da pesquisa, antes de iniciar a pesquisa
exploratdria para a recolha dos dados, solicitamos a todas as CRE do Distrito Federal a
identificacdo de quais as escolas possuiam estudantes em situagdo de APD. Posteriormente,
entramos em contato com os gestores, explicamos o estudo e pedimos para conversar com 0S
professores e com as familias dos estudantes em situacdo de APD.

Nos dois tipos de grupos pesquisados, professores do APD e familiares, a recolha dos
dados aconteceu em momentos diferentes, na auséncia do estudante em situacdo de APD,
pois, desejavamos evitar respostas influenciadas.

Inicialmente, conversamos via aplicativo WhatsApp, explicamos a pesquisa e
solicitamos que 0s sujeitos assinassem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (Apéndice B) enviado no Google Forms, assim com a recolha dos dados
demograficos (Apéndice G) (Apéndice 1), dos dois grupos.

Por conta de problemas relacionados a pandemia da Covid-19, realizamos a entrevista
utilizando a plataforma de comunicacéo virtual Google Meet, onde foram gravadas, além das
informacdes adicionais inclusas no diério de campo.

Fizemos a transcri¢cdo dos audios e analisamos o corpus de acordo com a anélise de
contedo (BARDIN, 2009) com auxilio da ferramenta de analise, o software Maxqda,
perfazendo as seguintes fases: pré-analise; fase de codificacdo e inferéncia e interpretacao.
Foram realizadas, portanto, as seguintes etapas: (i) pré-analise — Fizemos a leitura flutuante
dos dados, separando 0s pontos que sdo relevantes para a pesquisa, relacionando-os as
percepcdes das professoras do APD e dos familiares sobre as caracteristicas sociais,
emocionais e académicas dos estudantes; (ii) fase de codificacdo — fizemos uma melhor
separacdo do material, em busca de organizar os dados, por similaridades, observando o
contexto no qual o entrevistado relatava a percep¢do, o tipo de percepcdo e qual caracteristica
era pertinente; (iii) categorizacdo — no programa do software Maxqda construimos uma lista
de categorias, apartando as caracteristicas sociais, emocionais e as académicas, marcamos nas
entrevistas todos os trechos referentes as categorias, posteriormente separamos a frequéncias
em cada grupo. Depois fizemos uma analise mais criteriosa para encontrar 0s aspectos da
filogénese, da sociogénese e da ontogénese na perspectiva da Teoria Historico-Cultural. Nessa
fase, ainda construimos um mapa de convergéncias entre as percepcdes das caracteristicas dos
estudantes em situacdo de APD e os aspectos relativos a aprendizagem, ao desenvolvimento, a

atencdo, a interacdo social, a memdria, a percepcao, a realizacdo de atividades, a curiosidade
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do estudante e sua rotina; e, (iv) inferéncia e interpretacdo — discutimos os dados a luz dos
tedricos, tendo como base a Teoria Historico-Cultural, perfazendo um caminho analitico e
interpretativo em relacdo as percepcbes dos professores e dos familiares sobre as

caracteristicas dos estudantes em APD.

3.1 Jogo da memoria

Fizemos um jogo de memdria eletronico®, como facilitador da entrevista, haja vista
que desejavamos saber a percepc¢do dos sujeitos pesquisados. Esse disparador tematico tem as
seguintes caracteristicas: as imagens (Apéndice L) utilizadas foram construidas a partir de
relatos dos familiares e dos professores em fases anteriores da pesquisa. Acima de cada cena,
colocamos uma palavra a qual a representa, em especifico: organizacao; atencdo; memoria;
participacdo; curiosidade; realizacdo de atividades; percepcdo; interacdo com 0s pares;
desenvolvimento e aprendizagem.

Para cada par encontrado é disparado o som de palmas, como forma de incentivar, de
relaxar e de animar o ambiente da entrevista. Logo apds, o participante € convidado a
responder uma pergunta, que se referia a cena representada, a palavra e ao estudante em
situacdo de APD. Como sdo dois grupos, usamos diferentes questdes abertas em ambas
entrevistas.

Com os professores do APD usamos a seguintes questdes (Apéndice L): (1) qual a
importancia da organizacdo para a escolarizacdo (nome do estudante em situacdo de APD)?;
(2) qual a temaética ou atividade que mais chama a atencdo do (a) (nome do estudante em
situacdo de APD)? Por qué?; (3) o que vocé nota em relacdo a meméria do (a) (nome do
estudante em situacdo de APD)?; (4) fale um pouco mais sobre a memaria do (a) (nome do
estudante em situacdo de APD); (5) durante as aulas o (a) (nome do estudante em situacdo de
APD) participa? De qual forma?; (6) durante as aulas o (nome do estudante em situacdo de
APD) demonstra curiosidade? De qual forma? (7); o (a) (home do estudante em situacéo de
APD) realiza as atividades propostas durante as aulas?; (8) o que vocé nota em relagdo a
percepcdo do (a) (home do estudante em situagdo de APD)?; (9) como é a interagdo do (a)
(nome do estudante em situa¢do de APD) com as outras (criangas ou adolescentes, a depender

da idade do estudante em situacéo de APD)?; (10) fale um pouco mais sobre a interacéo do (a)

% a validagdo do jogo de meméria eletrdnico foi realizada por: uma como professora doutora na area de
educacdo matematica inclusiva; uma como professora doutora na area de educacdo inclusiva; uma médica
neuropediatra que conhece os estudantes em situacdo de APD; uma promotora de justica que conhece 0s
estudantes em situacdo de APD.
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(nome do estudante em situacdo de APD) com as pessoas; (11) como vocé observa o
desenvolvimento do (a) (home do estudante em situacédo de APD)? e, (12) o que vocé nota em
relacdo a aprendizagem do (a) (nome do estudante em situacdo de APD)?

Ja, com os pais e/ou responsaveis pelos estudantes em situacdo de APD usamos as
seguintes questdes (Apéndice L): (1) qual a importancia da organizacdo no cotidiano (nome
do estudante em situacdo de APD)?; (2) tem algum fato ou atividade que chama mais a
atencdo (nome do estudante em situacdo de APD)? Por qué?; (3) o que vocé nota em relacédo a
memoria do (a) (nome do estudante em situacdo de APD)?; (4) fale um pouco mais sobre a
memoria do (a) (nome do estudante em situacdo de APD); (5) quais sdo as atividades que o
(@) (nome do estudante em situacdo de APD) se empenha mais para a conclusdo? Por qué?;
(6) no dia a dia o (a) (nome do estudante em situacdo de APD) demonstra curiosidade? De
qual forma?; (7) quais sdo as atividades que o (nome do estudante em situacdo de APD)
realiza as atividades propostas durante as aulas?; (8) o que vocé nota em relacdo a percep¢édo
do (a) (nome do estudante em situacdo de APD)?; (9) como é a interacdo do (a) (home do
estudante em situacdo de APD) com as outras (criangas ou adolescentes, a depender da idade
do (a) estudante em situacdo de APD)?; (10) fale um pouco mais sobre a interacdo do (a)
(nome do estudante em situacdo de APD) com as pessoas; (11) como vocé observa o
desenvolvimento do (a) (home do estudante em situacédo de APD)? e, (12) o que vocé nota em
relacdo a aprendizagem do (a) (hnome do estudante em situacdo de APD)?

Cabe ressaltar que a maioria dos participantes ao final da entrevista expressou
satisfacdo em participar, utilizando esse disparador temético. Entre os pontos considerados
como relevantes para 0 entusiasmo, estavam as imagens que representam o cotidiano
vivenciado e levantar temas silenciados, assim como a liberdade de se expressarem durante a
atividade. Outro ponto elencado foi o despertar de emocdes e de lembrancas, as quais as vezes
alguns tém dificuldades de abordar.

Essa adaptacdo tem como base o pressuposto de Vigotski (2001), quando ele aborda a
questdo da escolha do método de recolha de dados. O autor defende a necessidade de
considerar ndo apenas as respostas estanques, sendo que o pesquisador precisa encontrar
caminhos para que 0 sujeito possa responder com a ajuda do outro. Nesse sentido,
entendemos o0 uso de um jogo com fichas e imagens, palavras e dicas pertinente ao objetivo
proposto.

A pesquisa “Estratégias ludicas de coleta de dados com criangas com cancer: revisao
integrativa”, realizada por Sposito et al. (2013), realca a importancia da escolha de estratégias

diferenciadas para a recolha de dados junto a sujeitos em processos delicados de cuidado com
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a saude. Nesse sentido, o pesquisador pode utilizar outras formas que ndo seja apenas a
dindmica de perguntas e respostas.
[...] os recursos de desenho, brinquedo terapéutico, fantoche, fotografia e dindmicas
de criatividade e sensibilidade que, associados ou ndo a entrevista, mostraram-se
facilitadores da coleta de dados, direta ou indiretamente, ampliando a interagdo com
as criancas e permitindo maior expressao de seus sentimentos (SPOSITO et al.,
2013, p. 187).

Desse modo, no procedimento de recolha de dados junto aos professores do APD e o0s
familiares dos estudantes em situacdo de APD, organizamos 0 espago em uma abordagem
ludica. A acédo foi gravada em audio e imagem, e as informacGes adicionais foram incluidas
no diario de campo.

Os dados recolhidos foram transcritos e analisados mediante a anélise de conteido de
Bardin (2009), com o auxilio do software Maxgda. Especificamente no que se refere as
seguintes etapas: (i) na pré-analise, realizamos uma leitura flutuante, separando o corpus com
0s pontos pertinentes as percepcdes sobre o estudante em situacdo de APD que desejamos
analisar; (ii) na fase de codificagdo, colocamos em uma tabela a palavra indutora e as
respostas, agrupando-as por sinénimos, posteriormente, fizemos uma reorganizacao,
correlacionando as percep¢des sobre as caracteristicas pessoais as NEE e as expectativas, de
forma que tal organizacdo demonstre, sistematicamente, os dados em tabelas com os
semelhantes; (iii) na categorizacdo, construimos trés nuvens de palavras com os dados da
tabela, em busca de detectar as palavras com maior incidéncia e representativas das
caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD; e, por fim, (iv) discutimos
qualitativamente os dados a luz da Teoria de Historico-Cultural e dos estudos sobre o APD na

perspectiva da Educacdo Inclusiva.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Os contextos da pesquisa

No intuito de identificar as percepgdes de professores e de familiares sobre as
caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD, procedemos & andlise das entrevistas
realizadas com o0s seguintes participantes da pesquisa: trés professoras do APD; trés maes;
trés técnicas de enfermagem e uma enfermeira de um abrigo para menores. Contudo, em dois

nucleos diferentes, sendo:
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Familia 1 — um lar de acolhimento de menores no Distrito Federal, composto por
diversas pessoas, as quais realizam funcOes diversas — a gestdo, a manutengéo, os cuidados
etc. Alguns sdo funcionarios contratados pela instituicdo, e outros sdo voluntarios. Destes
entrevistamos uma das enfermeiras-chefe (Enfermeira); trés técnicas de enfermagem (Técnica
de Enfermagem 1, 2 e 3), profissionais que cuidam dos acolhidos; entre eles, estdo 0s
estudantes em situacdo de APD (estudantes 1, 2 e 3).

Familia 2 — composta por pai, mde e a av0 e 0 estudante em situacdo de APD
(Estudante 4). Participou também da entrevista a professora do APD (Professora 3).
Pontuaremos, abaixo, algumas carateristicas e alguns aspectos do percurso dos referidos
estudantes:

Estudante 1 - em situacdo de APD desde o inicio de 2021. Tem seis anos de idade,
nunca frequentou a escola fisicamente, mas estd matriculado em uma Escola Classe, em uma
turma de Educacdo Infantil. Segundo a familia e as professoras, iniciou o conhecimento de
cores, animais, integrantes da familia, objetos, atividades ludicas. As caracteristicas fisicas do
Estudante 1 sdo: cognitivo preservado, tem diagnostico de doenca degenerativa, atualmente
realiza movimentos de olhos e canto de boca, esporadicamente movimenta o brago. Esta em
internacdo desde bebé, primeiramente, na condicdo de internamento hospitalar, atualmente
esta em internacdo domiciliar, home care, em uma instituicdo de acolhimento designada pelo
Estado. A mée visita-0 uma vez por semana. Para a coleta de informacdes sobre o referido
estudante, entrevistamos a Enfermeira, a Técnica de Enfermagem 1, que € a cuidadora, assim
como a Professora 1.

Estudante 2 — em situacdo de APD desde setembro de 2020. Tem sete anos de idade,
nunca frequentou a escola fisicamente, mas estd matriculado em uma Escola Classe, em uma
turma do Ensino Fundamental - Anos Iniciais. Segundo a familia e as professoras, iniciou o
processo de alfabetizacdo com o reconhecimento das letras, cores, animais. As caracteristicas
fisicas do Estudante 2 sdo: diagnéstico de doenca degenerativa que ndo afeta o cognitivo
(atrofia muscular espinhal); possui comprometimento do sistema motor; realiza movimentos
de olhos e dos dedos da mé&o; consegue balancar a perna e a cabecga (recente). Estd em
internacdo desde bebé, primeiramente em situagdo hospitalar até quatro anos de idade,
atualmente esta em internacdo domiciliar (home care), em uma instituicdo de acolhimento
designada pelo Estado. Mantém contato com a familia de origem poucas vezes por semana.
Para a coleta de informagdes sobre o referido estudante, entrevistamos a Enfermeira, a

Técnica de Enfermagem 2, que € a cuidadora, assim como a Professora 2.
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Estudante 3 - em situagdo de APD desde setembro de 2020. E um adolescente com 15
anos de idade, ja frequentou a escola fisicamente e estd em processo de retorno e adaptacéo,
matriculado em uma Escola Classe, Ensino Fundamental - Anos Iniciais. Segundo a familia e
as professoras, esta em processo de alfabetizacdo e letramento. As caracteristicas fisicas do
Estudante 2 sdo: situacdo de convalescenca, devido a um trauma fisico (h& alguns anos),
esteve em internacdo hospitalar; atualmente estda em internacdo domiciliar (homecare).
Recentemente deixou de estar monitorado por aparelhos, ndo faz uso de traqueostomia e se
alimenta via oral. Tem comprometimento no sistema motor, mas consegue ficar na cadeira de
rodas por um curto periodo. Mantém contato com a familia de origem poucas vezes por
semana. Para a coleta de informacdes sobre o referido estudante, entrevistamos a Enfermeira,
a Técnica de Enfermagem 3, que é a cuidadora, assim como a Professora 2.

Estudante 4 - em situacdo de APD desde 2016. Tem 30 anos de idade, ja frequentou a
escola fisicamente, mas, com a perda dos movimentos, passou a receber a escolarizagdo em
casa. Estd matriculado em Classe Especial de Deficiéncias Mdltiplas (DMU), em um Centro
de Ensino Especial — CEE. Segundo a familia e as professoras, desenvolve atividades diversas
na perspectiva de qualidade de vida. As caracteristicas fisicas do estudante sdo: diagndstico de
doenca rara degenerativa e paralisia cerebral, com significativa limitacdo de movimentos
motores; audicdo preservada. Segundo a méae, esteve em tratamento de saude logo ap6s o
nascimento, a familia buscou diversas formas de cuida-lo, entre elas a escolarizacdo. Em
razdo dos avancos da doenca, perdeu 0s movimentos e passou a necessitar da internacéo
domiciliar (home care). E cuidado por uma equipe médica e pela familia. Atualmente esta
alocado no apartamento da avd, mas os pais moram bem proximos dele. Para a coleta de

informagdes sobre o referido estudante, entrevistamos a mée, assim como a Professora 3.

4.2 Caracteristicas dos estudantes em situacao APD

Para alcancar o objetivo de identificar as percepcdes de professores e de familiares
sobre as caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD no ambito do Distrito Federal,
analisamos as entrevistas das professoras e das familias. Primeiramente, buscamos pontos em
comum, ou seja, uma similaridade entre as narrativas, de modo a eleger categoria(s)
representativa(s).

Considerando esse recorte de pesquisa, nos embasamos em conceitos propostos por
Vigotski relacionados a realizacéo de atividades voluntarias; ao desenvolvimento das fungdes

psiquicas superiores dos seres humanos. Considerando a importancia dos aspectos da
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filogénese, da sociogénese e da ontogénese; a relagdo entre a vivéncia e 0 comportamento
social; ao conceito de compensacédo da deficiéncia; ao entendimento sobre a disparidade entre
a logica de adultos e de criangas; sobre as vivéncias e as aprendizagens proporcionadas pela
escola serem diferentes da familia e igualmente importantes para a construcéo do ser social.

Para utilizar esses conceitos da Teoria Historico-Cultural no contexto especifico do
APD, adotamos o entendimento de Maito (2018) sobre escola. De acordo com a autora, em
situacOes de cuidado com a salde, a escola €, momentaneamente, o local onde os professores
e 0 estudante acamado constroem o contexto de ensino-aprendizagem.

Dito isso, na analise das entrevistas, elencamos a seguinte categoria: caracteristicas
dos estudantes em situacdo APD, retratando aspectos sociais, emocionais e académicos dos
sujeitos. Tais elementos emergiram quando os entrevistados foram questionados sobre o0s
seguintes elementos: a aprendizagem; o desenvolvimento; a atencdo; a interacdo social; a
memdria; a percepcdo; a realizagdo de atividades; a curiosidade e a rotina dos estudantes.

Como mostra a figura 9, a categoria caracteristicas dos estudantes em situacdo de
APD representa alguns aspectos, os quais foram percebidos pelos professores e pelas familias,

mas que nao abarcam o todo desses sujeitos.

Figura 9 - As categorias observadas nas caracteristicas dos estudantes em situacao de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar

Interacéo
com 0s
pares

Aprendiz = Rotina
agem

Desenvo . 5
lvimento ~ Caracteristicas | Atensdo

dos estudantes
em situacdo de —

Percepca APD Memoria
0
‘.
Realizaca N
ode Participa

Atividad Curiosida an
€ de

Fonte: Construcdo nossa, utilizando o software Maxqda.

Na analise das narrativas, notamos discursos para além do laudo e das limitagdes
fisicas, pois os participantes detalharam outras vivéncias dos estudantes. As professoras do
APD utilizaram fatos tiradas durante as aulas, e as familias, as atividades cotidianas. Ao
mesmo tempo, observamos elementos sobre as relagdes interpessoais, conexos a quantidade

de tempo e a intencionalidade da interacao realizada com estudantes em situacdo de APD.
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Esclarecidos todos esses pormenores pertinentes a categoria caracteristicas dos
estudantes em situacdo de APD, discutiremos, nos préximos paragrafos, alguns fatores
elencados nas entrevistas com os professores e com as familias dos estudantes em situacao de
APD.

Os aspectos destacados nas entrevistas demonstram a existéncia de sujeitos acamados
e/ou em convalescenga, 0s quais ndo podem ser representados apenas por laudos médicos,
pois estes abordam apenas as questdes bioldgicas. O estudante em situacdo de APD possui
sua identidade propria, constituida em suas vivéncias no decurso de vida. Entre os diversos
elementos presentes estdo: a rotina; a aprendizagem; o desenvolvimento; a atencdo; a
interacdo social; a memoria; a percepcao; a realizacdo de atividades; e a curiosidade.

Notamos o costume de ter uma rotina organizada como fator imprescindivel, pois
estabelece a logistica para o acesso aos diferentes profissionais necessarios para o bem-estar e
0 cuidado, além de permitir a realizacdo de outras atividades como lazer e interacfes sociais.
Portanto, é uma caracteristica importante no que se refere aos estudantes em situacédo de APD.
Observamos a incorporacdao da rotina diaria como costume ensinado socialmente a quase
todos 0s sujeitos, 0s quais demonstram o desejo de sempre seguir as atividades programadas.

De acordo com Vigotski (1999b), para entender como 0s sujeitos aprendem e se
desenvolvem é necessario considerar 0s aspectos bioldgicos constituintes, também o contexto
social e cultural, além dos processos de ontogénese constituidos a partir das vivéncias
experienciadas.

Nos relatos da Professora 1 e da Familia 1, foram evidenciadas acGes visando a
construcdo da rotina do Estudante 1. Segundo os relatos dos sujeitos entrevistados, para
cuidar da salde, a crianca precisa tomar uma medicacdo que tem como efeito colateral a
sonoléncia, fazendo com ela deixe de participar de interacdes sociais, pois estd sempre
dormindo. Segundo a docente, a organizacdo passou a ser tema das aulas, elencando a divisao
do dia em manha, tarde e noite e as atividades realizadas nesses periodos. Todavia, a
professora manteve o cuidado de trazer para o contexto de ensino-aprendizagem atividades
nas quais ele sentisse prazer em participar.

De acordo com a Professora 1 e a Familia 1, a acdo pedagdgica trouxe resultados
positivos. Todos veem uma grande mudanca depois das aulas, ndo apenas em relacdo a
aprendizagem, mas também no que se refere a atengéo e a percepcao, igualmente no tocante a
vontade de estar acordado.

Observa-se no relato a busca por ofertar uma escolarizagdo que insira 0 sujeito na

sociedade. Ao internalizar saberes da cultura, tal processo modifica a sua forma de agir
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socialmente, ficando mais tempo acordado e permitindo outras vivéncias, as quais podem
possibilitar o desenvolvimento e a aprendizagem. Ou seja, as agdes realizadas no contexto de
ensino-aprendizagem possuem a perspectiva da Teoria Histérico-Cultural, de modo que as
caracteristicas presentes nas funcdes psicoldgicas superiores como a atencdo, a memoria e a
percepcdo, modificam-se a partir das vivéncias proporcionadas durante as aulas e nas
interac6es com a familia, incentivando os novos comportamentos do estudante em situacdo de
APD.

Segundo os relatos das professoras de APD e das familias 1 e 2, os estudantes 2, 3 e 4
possuem como caracteristica estarem inseridos em uma rotina. Eles prezam e demonstram ter
dificuldade em sair da organizagdo proposta, sendo necessario explicar a mudanca e 0 motivo.

Na analise das entrevistas da Professora 2 e da Familia 1, notamos que o Estudante 2
inicialmente resistiu @ mudanca na rotina. De acordo com o relato das entrevistadas, ele
demonstrava estar incomodado em participar das aulas. Antes de inserir o APD em seu
cotidiano, esse horario era destinado a atividade de lazer, mais especificamente para assistir
ao desenho animado preferido: Patrulha Canina. Depois de alguns dialogos e de participar de
contextos de ensino-aprendizagem organizados visando atender as suas NEE, entendeu a nova
dindmica diéria e passou a gostar de interagir nos momentos de aprendizagem.

A Professora 2 e a Familia 1 percebem o Estudante 3 como alguém muito organizado
em todas as atividades realizadas, desde os cuidados pessoais, a medicacdo, o lazer e a
escolarizacdo. A docente narrou seu desejo de sair um pouco do combinado realizado no
inicio das aulas presenciais: gostaria de ler com ele duas paginas de um livro, por aula, mas
ele reclamou: “[...] caso leia mais, ndo vai dar tempo de escrever [...]” (Professora 2, 2021).

Em nossa andlise, inferimos que a reacdo do Estudante 3 sobre a sequéncia das
atividades se pauta também em sua carateristica de ser resiliente. Antes do acidente,
frequentou a escola e escrevia bem, mas perdeu movimentos, inclusive de traco fino, e busca
voltar a realiza-los. Essa mesma intencionalidade e desejo de voltar a movimentar é relatada
em outras atividades como a fisioterapia. A0 nosso ver, a sua ontogénese esta organizada de
tal forma, que as funcbes superiores como a atencdo, a curiosidade e a memoria buscam
formas de construir outros caminhos para lidar com o biolégico. Tal contexto evidencia o
sentido proposto por Vigotski e Luria (1996), ou seja, o sujeito com deficiéncia procura uma
compensacao da deficiéncia, constituindo um caminho préprio de adaptacdo ao meio.

De acordo com a Familia 3, a organizacdo para o Estudante 4 significa também
cuidado com a propria vida, como forma de se reorganizar frente as limitacGes do sistema

motor e visual, pois, para realizar qualquer atividade, ele precisa de uma logistica e esta exige
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organizacdo, inclusive para as aulas do APD. A Professora 3 relata perceber que para ele é
importante saber da sequéncia de atividades do dia. Assim, no inicio da aula, ela ja explica
todas as atividades a serem realizadas no contexto de ensino-aprendizagem.

No estudo das narrativas, ficou evidenciada a preocupacdo de todos em ofertar
aprendizagens sobre a organizacdo, pois, para as professoras e as familias dos estudantes em
situacdo de APD, é uma demonstracdo de zelo. Infere-se que a adog¢do de uma rotina é
caracteristica do estudante em situacdo de APD, ensinada dentro do seu contexto social, na
perspectiva de um aparelhamento, ou seja, um mecanismo de enfrentamento das limitagdes
fisicas, proporcionando uma melhor capacidade de utilizacdo do tempo e de organizacdo, quer
dizer, uma logistica que possibilite acesso a bens e servicos.

Ficou evidenciada, nas narrativas dos dois grupos, a percepcao da aprendizagem como
ferramenta importante para o sujeito acamado e/ou em convalescenca. A aprendizagem
permite que o estudante possa reagir ao mundo que o rodeia, ndo apenas em relacéo a rotina,
mas, também, em relacdo aos assuntos ensinados. Nesse sentido, as familias tém uma
preocupacdo em ensinar o uso de uma Comunicacdo Alternativa (CA) e entender os sinais
corporais. Assim, os combinados iniciam muito cedo e sdo diferentes para cada sujeito.

Aqui esta evidenciado o conceito de Vigotski (2018) sobre o uso do signo como sendo
o0 inicio da passagem das funcBes psicoldgicas primitivas para as funcGes psicoldgicas
superiores. A construcdo da linguagem como elemento social internalizado e, em
consequéncia, provocando mudancas na ontogénese dos sujeitos, em caracteristicas como a
atencéo, a percepcao, entre outras.

As professoras do APD buscam ofertar contetidos académicos e se utilizam desses
sinais construidos junto as familias, tendo em vista desenvolver uma comunica¢do com o
estudante em situacdo de APD. Ambos 0s grupos declararam ser importante a aprendizagem
relacionada a um sistema de comunicacéo alternativo mais efetivo e organizado.

Nesse sentido Vigotski (2010a) aponta como sendo um dos papeis da familia e da
escola inserir 0 sujeito nos costumes sociais, ou seja, na cultura. Sendo assim, cada uma
dessas instituicbes possui papel fundamental nas construgOes de saberes, igualmente em
oportunizar vivéncias possibilitadoras do desenvolvimento das funcBes psicoldgicas
superiores.

A Professora 1 percebe no Estudante 1 a atencdo e a memdria muito agucgadas. Assim
que a docente chega ao quarto, ele a reconhece e volta todo o interesse a ela. Nos contextos de

ensino-aprendizagem, por exemplo, ao contar uma histdria, ele demostra curiosidade em saber



196

o final. As vezes, intencionalmente a professora faz uma pausa e observa o desejo dele em
que fosse continuada a atividade.

Segundo ela, a memdria dele fica evidenciada, quando demonstra lembrar de temas
abordados nas aulas e nas aprendizagens construidas. Também relata suas percepcGes em
relacdo ao estudante, quando, por exemplo, mostra imagens de animais ou o assunto é cores.
Para ela, a atengdo dele fica explicita. Como resultado das vivéncias nos contextos de ensino-
aprendizagem, quando solicitado pela familia ou pela docente, o estudante pisca duas vezes
para a cor preterida, no caso dele, é manifesta a preferéncia pelo vermelho.

Em nossa analise, a escolha da cor preferida € um ganho imenso para esse estudante
em situacdo de APD. Tal circunstancia o coloca na posi¢do de ter ndo apenas memdria; traz a
possibilidade de manifestar outras preferéncias, ao nomear o mundo a sua volta, utilizando um
signo. Ao mesmo tempo se apropria de um conceito social, de poder escolher algo, de ter
preferéncias.

Para Vigotski (2004), o uso do signo possibilita a percepcdo do entendimento do
mundo e a interacdo com ele. Esse saber sobre o significado, ao ser internalizado, provoca
mudancas complexas na ontogénese. O autor argumenta que “[...] os meios para a
comunicacao social sdo centrais para formar as complexas conexdes psicoldgicas que surgem
quando essas funcdes se transformam em individuais, em uma forma de comportamento da
prépria pessoa” (VIGOTSKI, 2004, p. 6).

As percepcdes sobre as caracteristicas do Estudante 2 narradas pela Professora 2 e pela
Familia 1 versam sobre alguns aspectos desse sujeito e sobre os caminhos construidos para
compensar as limitaces impostas pelo quadro de salde, seus comportamentos nas interaces
sociais do cotidiano e nos contextos de ensino-aprendizagem.

Para a Professora 2, o Estudante 2 demonstra estar aprendendo contetdos académicos
e se encontra em processo inicial de alfabetizacdo. Para ela e a familia, esse saber é
importante no uso de um sistema de comunicacdo alternativo mais abrangente. Até mesmo
para explicitar outros saberes adquiridos, como o reconhecimento das caracteristicas dos
animais (classificagdo dos mamiferos, dos vertebrados e dos invertebrados). Ela narra que
percebe, mediante gestos, a preferéncia do Estudante 2 por atividades como a contagdo de
historias, escutar musicas e as atividades ludicas. Mas sente a necessidade de ter uma CA,
usando pranchas com imagens e palavras.

Esse mesmo Estudante 2 é percebido pela familia como alguém interessado em
participar das aulas. No cotidiano, ele demonstra ter compreendido varios outros conceitos

sociais, como, por exemplo: assistir determinados desenhos animados; reconhecer cores;
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sequéncia de dias; a forma de chamar atencdo para si ou a reacdo de quando se sente
insatisfeito, ou ainda a0 comunicar com as pessoas proximas.

De acordo com Vigotski (2004), as percepcdes sobre o mundo fazem parte da
ontogénese, ou seja, de nossa singularidade, construida no percurso da existéncia, a partir do
desenvolvimento de nossas fungdes psicoldgicas superiores. A internalizacdo das vivéncias
construidas no percurso da existéncia do Estudante 3 é demonstrada durante as aulas.
Segundo a Professora 2, uma das caracteristicas marcantes dele é o desejo de aprender para
alcancar autonomia e recuperar o tempo sem escolarizacdo. Exemplifica narrando que, depois
de abordar qualquer tematica, ele pede para ela realizar um questionario, pois precisa sempre
se certificar que realmente aprendeu, ou seja, se consegue responder sobre o0s pontos
abordados na aula. Além desse fato, segundo a docente, ele “[...] participa de todas as formas,
seja atividade oral, da atividade escrita, atividade de jogo da memdria ou qualquer atividade
proposta” (Professora 2, 2021).

A Familia 1 observa, a respeito da aprendizagem do Estudante 3, um esfor¢o para
aprender tudo, desde os conteudos académicos, 0s procedimentos de cuidado com sua propria
salde e dos outros amigos de quarto, além de brincadeiras, jogar video game, mdsicas e
coreografias para gravar videos no aplicativo tiktok. Segundo os entrevistados, o resultado
desse esforgo é ressaltado no dia a dia, no desenvolvimento e nas mudancas nas caracteristicas
do Estudante 3. Entre elas, citam: os movimentos motores, a melhora na fala, bem como a
autonomia conquistada em relacdo a diversas atividades cotidianas.

Na anédlise das narrativas da Professora 3, constatamos uma percepcdo da
aprendizagem do Estudante 3 como facilitadora da participacdo dele em diversas atividades,
inclusive a interacdo social. Segundo a docente, o prazer pelas atividades musicais, 0
reconhecimento de diferentes estilos musicais, assim como a atencdo ao dialogarem sobre a
historia de Brasilia evidenciam uma percepc¢do e uma curiosidade do sujeito sobre o mundo a
sua volta. Ja para a Familia 2, a aprendizagem esta interligada a qualidade de vida, a
possibilidade de interagir do Estudante 3. Foi ensinado a ele, desde cedo, gestos utilizados
como CA. De acordo com a genitora, ele aprendeu a se expressar muito rapido, assim, quando
deseja um abraco, um beijo, uma musica sertaneja, um cuidado de higiene pessoal ou cuidado
médico, ele sinaliza ou demonstra lembrar que tem jogo do fluminense.

Todas essas aprendizagens demonstradas durante as interaces sociais e nos contextos
de ensino-aprendizagem se relacionam a lembrar de algo, ou de fatos recentes e anteriores, 0s
quais fazem parte da historia desses sujeitos. Algumas dessas recordaces sdo pertinentes a

afetividade, mas também associadas a demonstracdo de aprendizagens de conteddos
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académicos e/ou ao uso de linguagem. Portanto, a memdria é uma das caracteristicas dos
estudantes em situacdo de APD, presente em todas as narrativas dos entrevistados.

A memoria dos estudantes em situacdo de APD, igualmente a emocao provocada por
uma lembranca, é uma caracteristica marcante da personalidade desses sujeitos e esta
interligada ao convivio social. Tais expressdes de emog¢do manifestam-se, desde o choro por
uma recordacdo de momentos felizes e/ou tristes ou a alegria de reconhecer alguém querido,
entre outras.

Para Vigotski (2018), a memoria primitiva sera desenvolvida com as experiéncias
vivenciadas, de modo que a internalizacdo das aprendizagens traz mais elementos as funcGes
psicoldgicas superiores. Essa mesma memoria afetiva € demonstrada com as pessoas, junto
aos cuidadores nas interacdes sociais. Segundo relato das familias, as lembrancas fazem com
gue os estudantes em situacdo de APD reajam de forma diferente na interacdo social.
Enquanto o Estudante 1 externa felicidade ao encontrar com uma enfermeira anterior, quando
essa vem visita-lo, o Estudante 2 chora e demonstra desgosto ao escutar 0 nome de uma
determinada ex-funcionéria.

Para a Enfermeira, o Estudante 3 tem uma memoria agucada como mecanismo de
enfrentamento ao seu estado de salde. Ele relata fatos em detalhes sobre antes do acidente e
até mesmo o primeiro encontro dos dois: “[...] no primeiro dia como sou pequena pedi uma
escada para acessar a cama dele, e ele disse que eu era tdo pequena, tinha o tamanho do dedo
mindinho dele, as vezes ele me lembra dessa historia [...]” (Enfermeira, 2021).

Para Vigotski e Luria (1996), no caso da pessoa com deficiéncia, as funcbes superiores
encontram outro caminho de compensacdo da deficiéncia, visando se adaptar. Assim, as
limitacdes organicas trazem ndo apenas aspectos negativos, mas também positivos. “[...] Cria-
se uma "cultura da pessoa com deficiéncia” especifica: além de suas caracteristicas negativas,
a pessoa com deficiéncia adquire caracteristicas positivas.” (VIGOTSKI; LURIA, 1996, p.
226, com adaptacdo de termos para a nomenclatura atual).

Todos esses aspectos observados — como a memoria afetiva e a participacdo nos
contextos sociais — evidenciam um desenvolvimento singular, complexo e interligado as

vivéncias e a consciéncia do mundo. No sentido proposto por Vigotski (2018),

[...] ndo ocorre simplesmente o desenvolvimento da memoria, da atencdo, do
pensamento isoladamente, mas do conjunto das mudangas surge um
desenvolvimento comum da consciéncia, uma mudanga da consciéncia como
resultado do desenvolvimento de certas fun¢des. (VIGOTSKI, 2018, p. 96).

Segundo relato da Professora 3 e da Familia 2, o Estudante 4 tem uma memoria

excelente e gosta de interagdo social. Demonstrou se lembrar das pessoas depois do primeiro



199

contato, mesmo que esse tenha sido online. Segundo relato de todos, quando a docente foi a
primeira vez para a aula presencial depois da pandemia, ele a reconheceu pelo som da voz.
Nas festas da escola e da familia, ele participa efetivamente, mesmo durante a pandemia nos
eventos virtuais.

Para Vigotski (2006), as interacdes sociais dependeréo da filogénese, da sociogénese e
da ontogénese: “[...] costumamos encontrar em uma mesma familia, em uma situag¢ao familiar
idéntica, distintas mudancas no desenvolvimento das criancas, ja que dita situacdo é vivida
por elas de diferente modo [...]” (VIGOTSKI, 2006, p. 382).

Nesse estudo elencamos algumas das caracteristicas dos estudantes em situacdo de
APD, as quais foram percebidas pelos professores e as familias. Entretanto, esses aspectos sdo
uma parte de seus atributos, ou seja, ndo determinam todo o potencial dessas pessoas e
certamente neste momento ja se modificaram pelas vivéncias ocorridas apds a recolha dos

dados.

5 CONCLUSAO

Para identificar as percep¢des de professores e de familiares sobre as caracteristicas
dos estudantes em situacdo de APD no Distrito Federal, analisamos as narrativas das
professoras e das familias desses sujeitos. Assim relacionamos como categoria as
caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD, tendo como base conceitual o0s
pressupostos da Teoria Histdrico-Cultural.

Para Vigotski (2018), as vivéncias possibilitam o desenvolvimento das fungGes
psicoldgicas, em um processo complexo e associado a internalizacdo de novos saberes. A
interacdo social é como aprendemos e nos desenvolvemos. Assim, a familia e a escola
desempenham papeis importantes no percurso de vida de cada sujeito, sendo que ha saberes
diferentes a serem ensinados em cada contexto.

Ficou evidenciada, nas narrativas das professoras e das familias, a busca pela
promocdo da inclusdo do estudante em situagdo de APD na interagdo social. Por exemplo,
para falar de suas percepgdes, 0s participantes geralmente utilizam fatos acontecidos durante o
cotidiano, nas relagdes interpessoais.

Os relatos das professoras se pautaram em identificar as percep¢des narradas e as
vivéncias nos contextos de ensino-aprendizagem. As familias falaram principalmente das

interacdes interpessoais dos estudantes com diversas pessoas, no cotidiano.
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Constatamos a incorpora¢do do hébito de realizar atividades dentro de uma rotina
estabelecida, como uma das caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD. A
aprendizagem desse costume e de outros sdo proporcionados inicialmente pelas familias e,
posteriormente, pela escolarizacao.

As percepcbes dos dois grupos entrevistados sobre a memdria dos estudantes em
situacdo de APD ¢ a de que ela é muita ativa, sendo demonstrada em diversas situacoes, desde
interacdes sociais, até aprendizagens de contetdos académicos. Ao mesmo tempo, segundo o
relato dos entrevistados, esses sujeitos acamados possuem uma percepcao conexa a realizacao
de interacdes sociais, as condices fisicas, as singularidades e suas vivéncias.

As anélises corroboram o entendimento de que esses sujeitos interagem nos contextos
de ensino-aprendizagem demostrando atencdo e curiosidade nas atividades realizadas. Para se
expressar, utilizam os signos construidos na CA estabelecida junto a familia. A internalizacdo
desses conceitos vivenciados nas aulas possibilita, certamente, desenvolvimentos diversos nas
funcdes psicoldgicas superiores, 0 que, em consequéncia, muda a forma de agir desses
estudantes nos contextos sociais.

Estes, por sua vez, provocaram mudancas nas funcdes psicologicas superiores,
constituindo uma ontogénese em que estd presente elementos interligados, entre eles: a
aprendizagem, o desenvolvimento, a atencdo, a interacdo social, a memoria, a percepcao, a
realizacdo de atividades, a curiosidade e a rotina. Alguns desses aspectos foram percebidos
pelas professoras e pelas familias dos estudantes em situacdo de APD.

Certamente, nossas observacGes ndo representam o todo desses sujeitos, mas
demonstram ser imprescindivel a oferta de uma escolarizacdo possibilitadora de
aprendizagens e desenvolvimento, portanto, uma ferramenta de inclusdo social que pode
instrumentalizar estudantes em situacdo de APD e ajuda-los a ultrapassar obstaculos impostos
por uma condi¢do organica limitante.

As percepcdes de professores e de familiares sobre as caracteristicas dos estudantes
em situacdo de APD apontam para a presenca de um sujeito com condigdes organicas
limitantes, e todos entrevistados demonstraram terem consciéncia desse fato. Entretanto,
apontam também para a existéncia de um sujeito que vai além do bioldgico, sendo também
um ser social que constroi relagdes interpessoais, carregando em suas memarias as vivéncias
ndo apenas do adoecimento, mas de uma vida. Todos esses aspectos apontam para as
perspectivas de aprendizagem e de desenvolvimento presentes na Teoria Histdrico-Cultural,

Ou seja, para uma pessoa que aprende ao longo da vida, que muda constantemente suas
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fungBes psicologicas pelo movimento dialético de internalizagdo de saberes, provocando,

assim, transformacdes em suas caracteristicas.
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CAPITULO VI

REDE DE APOIO AO ESTUDANTE EM SITUACAO DE ATENDIMENTO
PEDAGOGICO DOMICILIAR NO DISTRITO FEDERAL: ESTRATEGIAS DA
ESCOLA E DA FAMILIA

RESUMO

O objetivo geral deste artigo é analisar as estratégias implementadas pelos trabalhadores da
Educacao da rede publica do Distrito Federal, visando formar a rede de apoio ao estudante em
situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar. Assim, os objetivos especificos sdo: (i)
conhecer as impressdes dos trabalhadores da Educacdo da rede escolar publica do Distrito
Federal sobre o Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal; e (ii) investigar as
acOes realizadas por trabalhadores da Educacdo para organizar a oferta do Atendimento
Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal. Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho pauta-
se na abordagem de pesquisa qualitativa. Assim, realizamos um estudo exploratério, tendo
como sujeitos os trabalhadores da Educacdo que realizam atividades ligadas aos estudantes
em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar na Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal. Nesta pesquisa de campo, utilizamos como instrumentos principais o roteiro
de entrevista semiestruturada, plataforma do Google Meet, com recursos de gravacéo e diario
de campo. A técnica para recolha de dados foi a entrevista semiestruturada. A técnica de
analise dos dados a analise de conteudo, com o apoio da ferramenta de analise software
Maxgda. O referencial tedrico que fundamentou as discussdes da pesquisa foi a Teoria
Histdrico-Cultural. Como resultado, conhecemos algumas impressdes dos sujeitos sobre o
Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal, entre elas ressaltamos: a consciéncia
sobre a relevancia da escolarizagdo de sujeitos acamados que ndo podem frequentar
fisicamente a escola por motivo de salde; a identificacdo das familias como pessoas que
lutam pelo direito a educacédo dos filhos; o reconhecimento da inércia da Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal em relagdo a oferta do Atendimento Pedagdgico Domiciliar;
a demonstracdo de angustia e frustracdo por ter consciéncia da importancia do Atendimento
Pedagdgico Domiciliar, mas ndo poderem oferta-la a todos que necessitam. Por outo lado, as
acOes visando a organizacdo do Atendimento Pedagdgico Domiciliar formam uma rede de
apoio ao estudante. Dessa forma, as estratégias implementadas tém elementos conexos ao
reconhecimento da relevancia da modalidade de ensino, a luta das familias em prol da
escolarizacdo dos seus filhos acamados e a inércia da Secretaria de Estado de Educacdo do
Distrito Federal sobre a implementacdo do Atendimento Pedagdgico Domiciliar.

Palavras-chave: Educacdo; Atendimento Pedagdgico Domiciliar; Rede de apoio; Escola e
familia; Equidade.

ABSTRACT

The general aim of this article is to analyze the strategies implemented by Education workers
in the public school system of the Federal District to form the support network for students
under Pedagogical Home Care. To accomplish this goal we established specific aims as
follows: (i) To identify the perceptions of Education workers of the public school system of
the Federal District about the Pedagogical Home Care Program and (ii) to investigate the
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actions carried out by Education workers to organize the provision of Pedagogical Home Care
in the Federal District. From the methodological point of view, the study follows the
Qualitative Research approach. For this purpose, we carried out an exploratory study with
education workers who carry out activities related to students under Pedagogical Home Care
at the State Department of Education of the Federal District. The main instruments used in
this Field Research were the semi-structured interview script and the Google Meet platform
with recording facility and field diary. The data collection was carried out through semi-
structured interview. Data were analyzed by Content Analysis using the Maxqda software.
The Historical-Cultural Theory was used as theoretical framework to give support to the
research discussions. The findings show some perceptions on the Pedagogical Home Care in
the Federal District, in particular: the awareness about the importance of schooling of
bedridden subjects who cannot physically attend school for health reasons; identification of
families as people who fight for their children's right to education; recognition of the inaction
of the State Department of Education of the Federal District to provide Pedagogical Home
Care; the anguish and frustration for being aware of the importance of Pedagogical Home
Care, but not being able to provide it to everyone who needs it. On the other hand, actions
aimed at organizing Pedagogical Home Care form a support network for the student.
Therefore, the strategies implemented have elements related to the recognition of the
relevance of the teaching approach, the struggle of families in favor of the schooling of their
bedridden children, and the inaction of the State Department of Education of the Federal
District to implement the Pedagogical Home Care.

Keywords: Education; Pedagogical Home Care; Support network; Family and school;
Equity.

1 INTRODUCAO

Neste artigo tencionamos entender o contexto do Atendimento Pedagdgico Domiciliar
(APD) em relacdo ao modo como os trabalhadores da Educagédo atuam para ajudar estudantes
em situagdo de APD. A questdo de pesquisa é a seguinte: “Quais S30 as estratégias
implementadas pelos trabalhadores de Educacdo para formar a rede de apoio ao estudante em
situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal?”

Segundo Salla (2017), a rede de apoio se pauta em processos que integrem acgoes da
escola, da familia e do sistema de saude, buscando suprir as necessidades emocionais e de
acesso a bens e servigos. De igual forma, compreende um trabalho coletivo e integrado de
diversos sujeitos sociais, visando a inclusdo e a promoc¢do da equidade ao estudante em
situacdo de APD.

A educacdo necessita atender ao principio da equidade que ndo se restringe a
garantir acesso a educagdo, mas preocupa-se com a permanéncia do estudante na
escolarizagdo, para que ele alcance e mantenha um nivel desejavel de aprendizagem
melhorando, assim, a qualidade de ensino. O atendimento pedagdgico ao estudante

em tratamento de salde em consonancia com o esperado em outros contextos, deve
atender a esse principio (MAITO, 2018, p. 86).
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Para Moreira e Sarriera (2008), a rede de apoio social € multidimensional, envolve
diferentes pessoas, servicos e agdes, que visam o bem-estar, a qualidade de vida e o cuidar. As
acOes realizadas tém a perspectiva funcional e estrutural, mas sua abrangéncia se relaciona a
quantidade de sujeitos envolvidos e ao impacto ocasionado.

Além dos efeitos praticos, como a promoc¢do de acesso a bens e servigos, a rede de
apoio tem atuacdo ampla, também ajuda em questdes socioemocionais: “Assim, pode-se dizer
que o apoio social consiste nos recursos relacionais de que uma pessoa dispde para enfrentar
diferentes situagdes na vida” (MOREIRA; SARRIERA, 2008, p. 783). No contexto do APD,
refere-se ndo apenas a oferta de escolarizacdo, mas, também, aos suportes conexos as
adequacdes dos espacos fisicos, de mobiliarios e de recursos pedagdgicos, entre outros. A
importancia da rede de apoio no contexto da Educacdo Inclusiva se pauta diretamente na
promocdo de equidade, no sentido que o publico-alvo do APD necessita de adequacdes que
possibilitem a continuidade da escolarizacdo na residéncia, todavia, mantendo o vinculo com
a escola.

Os estudantes em situacdo de APD ndo sdo exclusivamente pessoas com deficiéncia,
mas, sujeitos acamados que, naquele momento especifico do seu percurso de vida, ndo podem
frequentar fisicamente a escola, por motivos de cuidados com a salde. Dentre os sujeitos que
sdo publico-alvo do APD, citamos pessoas com doencas raras-degenerativas, doencas
hepéticas, doencas cronicas, pessoas com graves sequelas de doencas agudas ou vitimas de
acidentes.

No ambito da escolarizacdo, a rede de apoio tem como fundamento procurar
possibilidades de agdes e reflexdes, tendo como principio olhar a necessidade, ndo o padréo
estipulado. Ela perpassa pelos niveis mais altos do sistema, da escola, da comunidade e da
organizacdo do trabalho pedagdgico. Tem como pressuposto atender as Necessidades
Educacionais Especificas (NEE) dos estudantes em situacdo de APD e igualmente fazer parte
da garantia do direito ao acesso a contextos de ensino-aprendizagem.

Consideramos importante que o APD seja ofertado na perspectiva da Teoria Historico-
Cultural e da Educagdo Inclusiva, assim, a escolarizacdo ofertada levard em conta as
potencialidades do sujeito, visando seu desenvolvimento e sua aprendizagem. Outrossim, ela
sera ferramenta de mudanca no percurso da vida dos estudantes em situacdo de APD.

Segundo Salla, Santos e Razuck (2015), no ambito da incluséo, é importante fomentar
interacdes entre o estudante em situacédo de APD e a comunidade escolar. Dessa forma, ele
tera maiores possibilidades de experiéncias e vivéncias para além do seio familiar,

corroborando positivamente seu processo de escolarizagéo.
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No contexto familiar, a rede de apoio se constitui em um conjunto de agdes que visa a
proporcionar meios de garantir a escolarizacdo de forma plena e com equidade aos sujeitos
em situacdo de APD. Tais a¢fes compreendem a procura por garantir a matricula no APD, a
continuidade da escolarizacdo, assim como a aprendizagem e o desenvolvimento de acordo as
necessidades. Da mesma forma, busca organizar meios como horério de estudos, participacéo
nas atividades propostas pela escola, promo¢do de momentos recreativos, além da atencdo aos
cuidados com a saude.

Dito isso, 0 objetivo geral deste artigo é analisar as estratégias implementadas pelos
trabalhadores da Educacdo da rede publica do Distrito Federal, visando formar a rede de apoio
ao estudante em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar. Assim, 0s objetivos

especificos sdo:

« conhecer as impressdes dos trabalhadores da Educacdo da rede escolar publica do
Distrito Federal sobre o Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal; e
« investigar as acOes realizadas por trabalhadores da Educacéo para organizar a oferta

do Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal.

As estratégias dos trabalhadores da Educacéo da rede publica do Distrito Federal rumo
ao desenvolvimento do estudante em situacdo de APD perpassam por agdes e reflexdes
relacionadas a intencionalidade e as mudancas na educacdo, sejam elas pertinentes aos
aspectos curriculares, a afinidade professor-estudante, ou a escola-sociedade.

Segundo Huberman (1973), dependem de fatores como os saberes, as atitudes, o
comportamento individual e de grupo, em um encadeamento constituido nas percepgdes e no
sistema de ensino-aprendizado. Porém, abrangem aspectos ndo apenas do ambiente escolar,
como a sala de aula, mas também de &mbito institucional.

A importancia desse olhar ao estudante do APD se pauta em analisar as contribuicdes
constituidas pelos trabalhadores da Educacdo da rede publica do Distrito Federal. Assim,
pode-se observar aspectos sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico, as interacOes
interpessoais, a construcdo de uma rede de apoio, acdes cotidianas junto aos familiares e a
Sede da SEEDF.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 O trabalho colaborativo entre a escola e a familia no contexto do APD

O trabalho colaborativo no contexto do APD é uma forma de potencializacdo de a¢Ges
que visam & promoc¢do de equidade, no sentido de que muitas das necessidades presentes
dependem da atuacao de mais de uma area e sujeitos. Assim, “Se dois individuos se unem e se
associam nas forcas, aumentam, assim, o seu poder e, por conseguinte, o seu direito”
(SPINOZA, 2013, p. 42). Por exemplo, o estudante em situacéo de APD precisa da adequagéo
de iluminacdo no local das aulas, e a familia ndo tem condicbes de propiciar essa adequac&o.
A solucdo serd buscada junto aos assistentes sociais; eles acionardo 0s 6rgaos competentes ou
a prépria comunidade podera ajudar, possibilitando a equidade. Isso diz respeito ndo apenas
ao acesso a escolarizacdo, mas abarca a¢Ges que objetivam a permanéncia, a aprendizagem e
o desenvolvimento. Maito (2018) elenca critérios de equidade para escolarizacdo de sujeitos
acamados:

Garantir o atendimento pedagogico de todos os estudantes afastados da frequéncia
escolar por motivo de salde. Garantir a qualidade e a equivaléncia no ensino, nao
permitindo que a doenca prive de conteldos previstos para a etapa em que se
encontra. Oferecer condigOes para que o estudante desenvolva suas aprendizagens,
como os que estdo frequentando a escola regularmente. A evasdo é evitada pelo
atendimento pedagdgico ao estudante em tratamento de salde que deve priorizar a

aprendizagem. Além dos fatores socioculturais e econdmicos, o fator doenca, ndo
deve influenciar os resultados (MAITO, 2018, p. 88-89).

Um dos caminhos para alcancar a equidade € a constru¢do da rede de apoio, acao
necessaria aos estudantes em situacdo de APD. Considerando as condicBes de salde e as
necessidades do contexto a serem supridas, de modo geral, esse trabalho em conjunto traz
uma grande contribuicdo para a continuidade da escolarizacao:

As condicBes clinicas que exigem educacdo em classe hospitalar ou em
Atendimento Pedagdgico Domiciliar sdo, principalmente, as dificuldades de
locomocgdo; a imobilizagdo parcial ou total; a imposicdo de horarios para
administracdo de medicamentos; os efeitos colaterais de determinados farmacos; as
restricBes alimentares; os procedimentos invasivos; o efeito de dores localizadas ou
generalizadas e a indisposicdo geral decorrente de determinado quadro de
adoecimento (BRASIL, 2002, p. 18).

Para Matsumoto (2012), as mudancas na saude relacionadas a promocao do cuidar se
fundamentam n&o apenas em saberes construidos sobre como encontrar a cura, a prevencgao de
doencas, mas, também, a qualidade de vida das pessoas. Nesse sentido, o trabalho

colaborativo é essencial e necessario, sendo o ponto-chave para 0 sucesso das acdes
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propostas, pois os didlogos construidos proporcionam maiores possibilidades de alcancar os
objetivos.

O fato do estudante em situacdo de APD esta em tratamento de saude e acamado exige
alguns cuidados especificos relacionados ao bem-estar e as caracteristicas das consequéncias
da patologia, entre elas: o tempo que pode estar sentado, 0 uso de objetos como lapis,
computador, material concreto, entre outros. Mas sempre tendo como cerne 0S muitos
potenciais a serem desenvolvidos. Como bem pontua Mantoan (2003), o laudo ndo deve ser o
definidor das ac0es, ele devera ser mais uma das informacdes a ser considerada no processo
de incluséo.

Para o Vigotski (2011, p. 865), “o desenvolvimento cultural é a principal esfera em
que é possivel compensar a deficiéncia. Onde ndo é possivel avancar no desenvolvimento
organico, abre-se um caminho sem limites para o desenvolvimento cultural”. Sabe-se que 0
APD ndo é uma modalidade educacional voltada apenas a pessoas com deficiéncia, mas
também a sujeitos nos quais as rupturas relacionadas a saude os impossibilitam de frequentar
fisicamente a escola. Portanto, esse conceito de Vigotski (2011) também é importante.
Ademais, “a educacdo surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais, um sistema
especial de signos ou simbolos culturais; adaptados as peculiaridades da organizacao
psicofisiologica da pessoa com deficiéncia” (VIGOTSKI, 2011, p. 867, com adaptacdo de
termos para a nomenclatura atual).

A escolarizacdo na forma proposta por Vigotski (2011) perpassa pelo entendimento de
Fuller (1985), e defende que as solucBes dos impasses no mundo perpassam pela construcao
de uma rede, cheia de teias que se entrelagcam de formas diversas em uma construcao coletiva.
Para tal, cada profissional envolvido podera auxiliar e contribuir na resolucéo dos problemas e
das demandas. Os elos se constituem dialogicamente entre o compartilhamento dos
conhecimentos e a escuta das contribuicdes dos outros componentes do grupo. O referido
autor pontua que o grande desafio é trabalhar juntos, quando tudo socialmente corrobora o
individualismo.

Segundo Morin (1969, p. 182), o individualismo, constituido na cultura das massas,
intensificou-se no Pos-Segunda Guerra Mundial. “[...]fundamentado em um sistema que €
cartesiano, capitalista, meritocratico, provocando mudangas no entendimento e nas
construcdes presentes nos contextos e relacBes sociais, 0s sujeitos possuem nesta cultura um
hiperindividualismo privado”.

Se de um lado o modelo cartesiano “[...] contribui para o enfraquecimento de todos os

corpos intermediarios — desde a familia até a classe social — para constituir um aglomerado de
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individuos.” (MORIN, 1969, p. 182), por outro lado, o trabalho colaborativo exige diversas
acles que objetivam 0 acesso a bens e servigos necessarios a todos. Todavia, perpassa pela
construcdo de dialogos, ndo apenas para apresentar o problema ou criticar a solucdo realizada,
mas para coletivamente projetar caminhos possiveis.

Vigotski (2018) enfatiza a importancia das interagdes sociais, afinal, os seres humanos
sdo constituidos também na coletividade. Corroborando Morin (1969), os caminhos de
dialogos concebem respostas coletivas com contribui¢fes de todos envolvidos, tendo em vista
fomentar acdes que combatam a cultura individualista, que segrega as pessoas e 0S
pensamentos.

Segundo Brasil (2002), os professores de APD organizam o trabalho pedagdgico, na
intencionalidade de possibilitar contextos de ensino-aprendizagem. Mas eles ndo sdo o0s
unicos profissionais presentes, existem outros, entre eles, os profissionais da Saude, além de
outras pessoas, como amigos e a familia do estudante em situacdo de APD.

De acordo com WHO (2014), as decisdes a serem tomadas no curso da doenga nédo séo
unilaterais, precisam estar em comum acordo com todos os envolvidos. Assim, as decisdes
sobre a forma na qual acontecerd a continuidade da escolarizacdo também cabe discussdes,
didlogos e escuta entre diferentes pessoas. Desse modo, as interacGes interpessoais se
configuram em maneiras de provocar a buscar solugdes, afinal, todos tém sua voz e sua
importancia no contexto.

Entretanto, é importante entender o papel do professor, pois “[...] a tarefa de ensinar ¢
uma tarefa profissional que, no entanto, exige amorosidade, criatividade, competéncia
cientifica necessarias as relacfes educativas [...]” (FREIRE, 1997, p. 9). Nessa perspectiva, as
acOes desse profissional tém a intencionalidade de proporcionar contextos de ensino-
aprendizagem. Assim, ele procura dialogar com os diversos componentes do contexto, mas
sempre tencionando encontrar informacGes pertinentes sobre o estudante em situacdo de APD.

As acdes do professor levam em consideragdo o dialogo entre a familia e a escola,
rompendo a fragmentacdo imposta ao contexto, possibilitando a coletividade. Nessa relacao,
urge a necessidade de acles construidas a partir do didlogo e da escuta das pessoas
envolvidas. Isso implica discutir a realidade posta. Assim, busca-se elos que propiciem a
organizacéo do trabalho pedagdgico, objetivando aprendizagens académicas.

Portanto, todos precisam considerar as contribui¢es das outras areas, em um processo
de escuta em prol de angariar o méximo de informagdes, entre elas, as potencialidades, as

dificuldades, a rotina, a resiliéncia, a autoestima, as intera¢fes interpessoais, as condicdes
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fisicas, entre outras. Os dados colhidos s&o importantes para a escolha, o uso e a adaptacdo de
recursos pedagagicos, por exemplo.

Precisamos propor o dialogo, a troca de experiéncias, as acdes coordenadas e pensadas
coletivamente. Como esclarece Figueiredo (2008, p. 11), o cuidar de pessoas exige
“[...Jcompeténcia, solidariedade, compassividade, humildade e comunicagdo individual e
coletiva [...]”. No ambito do APD, as agdes desenvolvidas pela escola ¢ pela familia precisam
se configurar nesse sentido, formando elos, pois existem informacgdes obtidas junto a familia
que sao primordiais para a escolarizagéo.

Por exemplo, as pessoas responsaveis pela lida diéria do cuidar na residéncia saberdo
informagdes importantes do estudante em situacdo de APD, entre elas: como esta o humor;
como demonstra a aprovacao e desaprovacdo em relacdo a determinada situacdo; as condicoes
de saude no cotidiano; as preferéncias de lazer; o programa de televisdo preferido ou uma
peca teatral na qual gostou da interagdo com os pares.

Nesse contexto, as informacGes coletadas junto as familias sdo importantes para a
organizacdo do trabalho pedagodgico. Por exemplo, se o estudante em situacdo de APD
sinaliza o gosto por determinado personagem de desenho animado ou de livro de historia, 0s
professores, ao se apropriarem da informacgdo, podem usar as imagens dessas fontes em um
sistema de comunicacao por prancha. Assim, abre-se espaco para encontrar possibilidades de
aprendizagens relacionadas ao sistema de signos presente na comunicacao.

Com dados sobre o estudante em situacdo de APD em maos, o professor realiza a
organizacdo do trabalho pedagdgico. Tal organizacdo precisa estar pautada de modo
intencional na ajuda que oportuniza o desenvolvimento, a aprendizagem de saberes e os
conceitos académicos. Para tanto, as atividades podem ser inimeras, como, por exemplo,
atividades com imagens (video, fotos), musicas, passeios virtuais, atividades em grupo,
avaliacbes, momentos de interacBes sociais, entre outros. Todavia, devem ter como
pressuposto que essas acOes precisam ser planejadas, executadas e avaliadas, para saber se
elas conseguiram alcancar os objetivos.

Os contextos ofertados no APD visam ao desenvolvimento e a aprendizagem, em uma
perspectiva da Educacgdo Inclusiva. Assim, precisa ser entendido como algo transitério — em
situacGes em que o curso da patologia ndo permitir a frequentar fisicamente a escola, sendo
um caminho para o enfrentamento das rupturas impostas pelo adoecimento, de modo a
oportunizar a convivéncia com seus pares, mesmo que seja virtualmente, pois estar em

tratamento de salde ndo exclui o direito de fazer parte da sociedade. Ademais, a resiliéncia de
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um estudante em situacdo de APD se constitui também memorias de suas vivéncias e da
realidade imposta no presente e nos projetos do futuro.

Para Salla (2017), a escola também faz uma acdo inversa, a medida que traz
informacBes nem sempre percebidas pelas familias, mostra caminhos e propde a busca de
solugdes e possibilidades de instrumentalizar o estudante em situacdo de APD, fomentando
aprendizagens e o desenvolvimento.

Para ilustrar, em um contexto no qual o estudante em situacdo de APD ndo esta se
comunicando com qualidade, por conta do curso da doenca, o professor dialogara com todos
envolvidos sobre a importancia das interacdes interpessoais. Nesse momento, podera
apresentar outras formas de comunicagdo, como TA eletronicas, entre outras. Mas sua
efetividade dependera da aceitacdo da sugestdo e do seu uso no cotidiano e ndo apenas nas
aulas.

Alcancar esse patamar de organizacao do trabalho pedagdgico se relaciona também ao
trabalho colaborativo entre a escola, a familia e as outras pessoas do grupo. Nesse sentido, 0
professor do APD pode aceitar as diferentes contribuicGes de um coletivo, pois faz parte da
rede de apoio, sendo mais um dos profissionais presentes no contexto, no qual outros
profissionais e familiares estdo também realizando acbes visando cuidar e suprir as

necessidades dos sujeitos acamados.

2.2 A organizacdo do trabalho pedagogico no Atendimento Pedagdgico Domiciliar

A organizacdo do trabalho pedagdgico construido na escuta, na reflexdo, na busca de
saberes, na coletividade é um dos pontos-chaves para a educacdo. Constitui-se de forma
dialética frente as interferéncias internas e externas nos contextos de ensino-aprendizagem,
ndo apenas no que se refere as acdes a serem realizadas, mas também pela intencionalidade e
os diversos entendimentos da oferta de escolarizacdo, diferenciando-se em cada contexto
educacional, entre eles no APD.

A organizacéo do trabalho pedagogico se configura como um entre os diversos fatores
influenciadores dos processos de ensino-aprendizagem, pois seu desenvolvimento nem
sempre depende do professor e do estudante: a precarizagdo da escolarizagdo, figurada nas
dificuldades de acesso a bens e servicos, influenciam diretamente os objetivos alcancados e a
intencionalidade da escolarizacao.

Ao mesmo tempo, a prépria organizacdo do trabalho pedagdgico sofre tentativas de

controle, pois sdo também um saber construido na &rea da Educagdo. Segundo Palma (2012),
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tais formas de controle ndo sdo recentes, sendo diferentes ao longo da histéria e se
estabelecendo em diversos niveis, seja em programas de governo, no aparelhamento da
escola, nas condicdes de trabalho ou na formacdo inicial e continuada. Também se
configuram no cotidiano escolar, desde a selecdo do curriculo, a estrutura do sistema de
ensino, os recursos didaticos, o aporte tedrico, até as relagdes professor-estudante.

A0 mesmo tempo em que existe a tentativa de influéncia e/ou controle, a organizagao
do trabalho pedagdgico é ainda espaco de ressignificacdo. Para tanto, ela necessita de agdes-
reflexdes sobre as intencionalidades, as relacfes interpessoais estabelecidas, sobre o préprio
processo de aprendizagem e de desenvolvimento do professor. Assim sendo, no contexto do
APD, é importante a busca por entendimentos sobre o publico-alvo e pela educacgéo ofertada,
em cursos de formacédo continuada, textos académicos, conversas com 0s pares, entre outros.
Como pontua Goulart (2006), tal organizacdo se relaciona as percepcbes sobre a
escolarizacdo, mas, também ao contexto vivenciado. Logo, faz sentido pressupor que

O modo como organizamos o trabalho pedagégico estd ligado ao sentido que
atribuimos & escola e a sua funcdo social; aos modos como entendemos a crianca;
aos sentidos que damos & infancia e a adolescéncia e aos processos de ensino-
aprendizagem. Est4 ligado do mesmo modo a outras instancias, relacionadas aos
bairros em que as escolas estdo localizadas; ao espaco fisico da prdpria escola e as
atividades que ai ocorrem; as caracteristicas individuais do(a)s professore(a)s e as
peculiaridades de suas formacdes profissionais e histérias de vida - muitos fatores
entdo condicionam a organizagdo do trabalho pedagogico (GOULART, 2006, p. 88).

As acdes dos professores do APD na organizagdo do trabalho pedagogico se pautam
na importancia atribuida a oferta de escolarizacdo no contexto de pessoas acamadas, as
concepgdes e as percepcOes sobre o publico-alvo e suas caracteristicas, mas também as
condicBes de trabalho e a sua prépria formacdo para o trabalho. Assim precisam se pautar no
entendimento que todos aprendem e desenvolvem.

Como diria Freire (2016), no aprender e no ensinar existe um saber a ser construido e
nao depositado ou implantado de forma vertical, em uma pratica bancéaria, pois essa “[...]
implica numa espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a educagéo
problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num constante ato de
desvelamento da realidade” (FREIRE, 1987, p. 80).

No dizer de Freitas (1995), os professores avaliam cotidianamente, mas a forma de
lidar com os resultados se diferenciam. N&o se pode abrir mdo dessa oportunidade de
reorganizar outros caminhos, sendo uma forma de lutar para uma educagdo emancipatoria.
Logo, cabe ao professor do APD entender o contexto e procurar mudancas que atendam as
NEE dos estudantes.
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Ainda segundo Freire (1997), é importante o professor saber quem é o aprendente,
para construir uma educagdo inserida na vivéncia comunitaria. Dessa maneira, a organizagdo
do trabalho pedagodgico ndo é uma proposta fechada, pode sofrer mudancgas sempre que
necessario.

Assim, dada as especificidades do trabalho pedagdgico, o “Ensinar e aprender exigem
hoje mais flexibilidade espaco-temporal, pessoal e de grupo, menos contetdos fixos e
processos mais abertos de pesquisa ¢ de comunicacdo” (MORAN, 2007, p. 32). Portanto, ndo
cabe ao professor ser apenas o0 sincronizador didatico ou o executor das atividades
programadas, ele precisa organizar o trabalho pedagdgico considerando os diversos fatores
presentes.

Essa organizacdo pedagogica deve priorizar as particularidades e caracteristicas de
cada estudante e suas provaveis limitacfes diante do quadro de salde. Para cada
necessidade devera existir uma organizacao especifica, levando-se em conta que as
sistematizagBes curriculares devem garantir conteidos basicos e necessarios
(MARQUES; ALVES, 2018, p. 152).

Por exemplo, existe uma diferenca entre a promocdo de escolarizagdo e a
disponibilizagdo de brinquedos para sujeitos acamados. O lddico faz parte dos contextos de
ensino-aprendizagem, ndo apenas como recrea¢do, mas como uma das atividades propostas
aos estudantes em situacdo de APD, gue demanda uma organizacdo do trabalho pedagogico
visando o desenvolvimento e as aprendizagens.

Nesse sentido, as agdes dos professores na busca pela construcdo de contextos de
ensino-aprendizagem séo norteadas para a organizagdo do trabalho pedagogico. Logo, “O
papel docente, no contexto da Educacdo Hospitalar é o de articular escuta pedagogica e
didlogo para a produgdo de conhecimento significativo e cientifico que seja capaz de articular
todos os elementos do contexto hospitalar” (PETERS; BARROS, 2017, p. 275).

Mas a organizacdo do trabalho pedagdgico por si s6 ndo garante a aprendizagem,
sendo um caminho que poderd levar ou ndo a ela. Portanto, as a¢cBes propostas em aula
precisam ser avaliadas constantemente, em um movimento de olhar para o estudante em
situacdo de APD, focando a atencdo em suas singularidades, potencialidades e dificuldades.
Todavia, devem sempre estar alicer¢adas no entendimento de que todos se desenvolvem e
aprendem, sendo o professor e 0s outros estudantes, pessoas que ajudam nesse processo, tal

como preconiza Vigotski (2018).
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Dessa maneira, a organizacdo do trabalho pedagdgico precisa ser avaliada
constantemente, como forma de saber se o caminho trilhado est4d oportunizando o

desenvolvimento e a aprendizagem do estudante em situacdo de APD.

2.3 A Familia no contexto do APD

Na contemporaneidade, a familia, considerando as diversas organizacdes e formacdes,
constitui-se em um agrupamento de pessoas com suas caracteristicas proprias, em uma cultura
singular, com adaptacGes particulares da organizacdo social macro a qual pertence. Essas
caracteristicas podem estar relacionadas a alimentagdo, aos gestos, a forma de lidar com
algumas emoc0es, a linguagem e até mesmo ao significado das palavras.

Vigotski (2006) aponta que as familias podem atribuir diferentes significados a
linguagem, ou seja, as palavras, as expressées e movimentos corporais, mas seus membros a
internalizardo e fardo uso de acordo com o contexto. Ele exemplifica tal aspecto usando o
apontar da crianga antes da fala, cujo gesto tem um significado para os pais.

Segundo Vigotski (2001), as interacdes familiares sdo importantes no percurso do
desenvolvimento e da aprendizagem. Nao apenas por iniciarem antes da idade escolar, sendo
primordiais em aspectos como a linguagem, a fala, as percepcdes, assim como é o contexto
em que se inicia o percurso historico das fungdes psiquicas. Mas também porque essas ndo
serdo interrompidas com o ingresso da crianca na escola, sendo esse mais um espaco, porém
ndo o Unico.

Tais espacos de aprendizagem e de desenvolvimento se organizam de formas
diversas, a depender de diferentes fatores, entre eles, a escola, a familia, o estudante em
situacdo de APD, o contexto social, o acesso a bens e servigos. Assim, “[...] podemos afirmar
que as praticas educativas da familia e da escola, bem como as representacfes sobre elas,
refletem o contexto social em que estdo inseridas” (PEREZ, 2012, p. 12).

Figueira (2019) elenca algumas acbes dos pais que sdo importantes para a relacéo
entre a escola e a familia dos estudantes com deficiéncia, sendo oportuno ao APD: organizar-
se para proporcionar estrutura logistica e apoio emocional; evitar comportamentos negativos
de superprotecdo; valorizar as conquistas, focar nas possibilidades.

O autor aponta como € importante acompanhar as atividades escolares, no sentido de
dialogar, diagnosticar erros, pressionar por adaptacdes, reconhecer as dificuldades e as
contribuicbes das pessoas envolvidas na acdo pedagogica. Enfim, priorizar o contato social

em casa e na comunidade. Da mesma forma, os envolvidos devem agir colaborativamente
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entendendo que o desenvolvimento se pauta em acgdes de diversas frentes, pertinentes a um
trabalho colaborativo, ou seja, formando uma rede de apoio.

A abordagem de Figueira (2019) referentes aos pais volta-se para pessoas com
deficiéncia, mas a importancia dos pontos elencados pelo autor é importante para as acdes em
prol de uma rede de apoio aos estudantes em situacdo de APD, haja vista esses sofrerem
rupturas de biografias®, impossibilitando-os, naquele momento do percurso da vida, de
estarem fisicamente na escola. De tal modo, as a¢des da familia também devem ser no mesmo
sentido, de busca por providenciar meios para que eles se desenvolvam.

Ramos (2016) discute a intrincada relacdo presente entre a escola e a familia, ao tentar
estabelecer o didlogo em prol do desenvolvimento e da aprendizagem do estudante. Para a
autora, a formacdo de uma rede de apoio visando atender as demandas precisa considerar
outros aspectos e variaveis, entre eles:

[...] (a) a diversidade de arranjos familiares [] acompanhada, em muitas familias, de
desvantagens materiais e culturais; (b) as questdes de género e idade, persistentes
nas relacdes e na divisdo do trabalho, em casa e na escola; (c) as relagdes de poder,
de classe, raca/etnia, género e idade que estruturam as interacdes entre os membros
da escola e da familia; e (d) a participacéo ativa da propria crianca (RAMOS, 2016,
p. 117).

Os pontos elencados por Ramos (2016) sdo primordiais ao alertarem para a nao
padronizacdo e para diferentes percepgdes e concepcdes sobre a escolarizacdo presentes nas
familias. Diferem por serem dependentes de diversos fatores, como as crengas e os valores de
cada nacleo. Logo, influenciam diretamente as interagdes com a escola, os professores e a
comunidade e também na formacdo de elos dentro rede de apoio formada em prol do
estudante em situacdo de APD.

Como produtos sociais, familia e escola tendem a desempenhar praticas de
regulacdo social, uma vez que normatizam os fenémenos da sociedade, no sentido
de oferecerem interpretacGes da realidade, incorporados por meio de atitudes,
valores, crengas, costumes, interesses e sentimentos, todavia, vale destacar que as
influéncias recebidas sdo diferenciadas, dependendo da insercdo do educando e dos
agentes socializadores em determinada camada social (PEREZ, 2012, p. 12).

A propria reacdo da familia em relagdo as tematicas abordadas na escola pode ser

diferente. Ela pode estar aberta a receber informagdes sobre diversos temas ou resistir a

% Segundo Bury (2001, p. 53), as rupturas de biografias se relacionam as mudangas provocadas nas “[...]
relagdes sociais e da capacidade de mobilizar recursos materiais”, constituindo-se em um campo amplo,
abarcando desde os conhecimentos sobre o adoecimento e sobre os cuidados em prol da vida, a legitimagéo do
grupo social, os estigmas presentes, a mobilizacdo de recursos, mas também a forma na qual os sujeitos
internalizam a experiéncia.
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abordagem de tabus como a sexualidade, a finitude, a politica, entre outros. Cabe a escola
explicar a finalidade da abordagem, mostrando dados cientificos sobre a importancia de tais
assuntos.

Nessa relacdo entre a familia e a escola, existe uma diferenca entre os olhares para a
realidade. Ou seja, no seio familiar, muitas das crencas presentes e vivenciadas derivam do
senso comum. Elas s&o, portanto, diferentes dos conceitos abordados na escolariza¢do. Os
conteddos escolares geralmente fazem parte das construcdes cientificas permeadas de
verdades temporarias, dependentes da evolucdo dos conhecimentos dentro de um arcabouco
tedrico. Ha de se considerar que o diadlogo sobre os lugares e a validade desses saberes sao
importantes para a construcdo de vinculos de respeito entre as partes, sendo primordial para o
estudante em situacdo de APD.

A participacdo da familia na escola é construida coletivamente e gradativamente e, no
contexto da APD, é crucial. A chegada do professor a residéncia pode ter um impacto para
todos. A confianga é erguida na vivéncia, nas experiéncias cotidianas. A importancia dos
espacos para a avaliacdo e as sugestdes é parte desse caminho, todavia, dependem do elo
estabelecido nas relagdes interpessoais e nos resultados alcancados.

Na esfera da rede de apoio, a familia e a escola buscam a promoc¢édo de contextos de
inclusdo, de desenvolvimento e de aprendizagem do estudante em situacdo de APD.
Entretanto, se ndo estiverem abertas ao dialogo, dando a devida importancia as suas
participacbes no processo educacional, o elo sera rompido, e a rede de apoio ndo se formara.

Por exemplo, a escola e a familia precisam dialogar sobre as dinamicas da
escolarizacdo dos estudantes em situacdo de APD. Os pais podem apontar as dificuldades da
rotina, em funcdo de outras atividades e compromissos, com outros profissionais como
fisioterapeutas, fonoaudiologos, médicos. Os professores, por sua vez, podem mostrar a
possibilidade de flexibilizacdo e adequacdo, mas esclarecer a necessidade de se ter espago
para os contextos de ensino-aprendizagem.

Caso contrario, a participacdo acontecera apenas em reunides de pais, nas quais “[...]
além de ser exercido como uma obrigacdo, apresenta como dinamica apenas reclamacdes,
criticas e deslocamento de responsabilidades com a educacdo das criangas: da familia para a
escola e da escola para a familia” (PEREZ, 2012, p. 16).

A participagdo da familia e da escola no contexto do APD ndo devera se limitar as
criticas e a responsabilizacdo, mas na busca em encontrar solu¢fes para as demandas e as
necessidades dos estudantes em situacdo de APD, promovendo uma rede de apoio que

possibilite a esses sujeitos contextos de aprendizagem e de desenvolvimento. Desse modo,
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podem ser implementadas acdes e estratégias em uma perspectiva colaborativa que busque a
construcédo de dialogos e a identificagdo de pontos fortes e fracos observados.

3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Este artigo tem uma abordagem de pesquisa qualitativa no sentido proposto por
Severino (2013), ou seja, coletar e analisar os dados em busca de explicitar as relacbes
presentes na realidade, que nem sempre estdo aparentes. Para tal, realizamos um estudo
exploratorio, tendo como sujeitos trabalhadores da Educagdo que desenvolvem acdes ligadas
ao estudante em situacdo de APD, matriculados em um Centro de Ensino Especial (CEE) e
uma Escola Classe (EC).

Nesta pesquisa de campo, utilizamos como instrumentos principais o roteiro de
entrevista semiestruturada, via plataforma do Google Meet, a qual tem recurso de gravacao e
diario de campo. A técnica para recolha de dados foi a entrevista semiestruturada, de acordo
o0s procedimentos propostos por Rosa e Arnoldi (2017), com algumas adequacfes necessarias
ao contexto. A técnica de analise dos dados foi a anélise de conteudo.

Antes de iniciar a pesquisa exploratoria para a recolha dos dados, solicitamos a
SEEDF a autorizagédo para a realizacdo da investigacdo em todas as CRE do Distrito Federal,
posteriormente, requeremos a aprovacio para a pesquisa ao Conselho de Etica, seguindo os
procedimentos solicitados na Plataforma Brasil.

No intuito de identificar os sujeitos da pesquisa, antes de iniciar a pesquisa
exploratdria para a recolha dos dados, solicitamos a todas as CRE do Distrito Federal a
identificacdo de quais as escolas possuiam estudantes em situacdo de APD. Posteriormente,
entramos em contato com os gestores, explicamos o estudo e pedimos para conversar com 0s
professores e com as familias dos estudantes em situacdo de APD.

Nas escolas, conversamos com os professores do APD. Explicamos a importancia de
um momento para dialogar com algumas pessoas da comunidade escolar que realizam
atividades diretamente ligadas ao estudante em situacdo de APD. Posteriormente, entramos
em contato com os entrevistados, a saber: a Vice-Diretora de um CEE (Vice-Diretora do
CEE); uma professora do CEE (Professora de Musica do CEE); o diretor de uma EC (Diretor
da EC); a supervisora pedagogica da EC (Supervisora Pedagdgica da EC) e, a docente
atuando em uma Coordenacdo Regional de Ensino (CRE), a Coordenadora Intermediéria da

Educacéo Especial da CRE.
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No grupo pesquisado, ou seja, de trabalhadores de educagédo, a recolha dos dados
aconteceu em momentos diferentes, sem a presenca do estudante em situacdo de APD,
evitando respostas influenciadas ou inveridicas. Por conta de problemas relacionados a
pandemia da Covid-19, as entrevistas foram realizadas utilizando a plataforma de
comunicagéo virtual Google Meet.

Como forma de recolha de informacdes, aconteceram dialogos juntos aos professores
do APD das unidades de ensino, em busca de dados sobre as estratégias da escola, voltadas a
construcdo de uma rede de apoio ao estudante em situacdo de APD. Posteriormente,
conversamos com os trabalhadores da Educagéo que estdo diretamente ligados ao estudante
em situacdo de APD, sobretudo, aqueles ainda ndo entrevistados em contatos anteriores.

Para a recolha dos dados junto aos trabalhadores da Educacdo que estdo diretamente
ligados ao estudante em situacdo de APD, explicamos a pesquisa e solicitamos a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (Apéndice B), enviado via
eletronicamente o formulério google forms, assim como o questionario semiestruturado;
recolhemos dados demograficos (Apéndice G). Depois, contamos com a apresentacdo de uma
histéria em quadrinhos (Apéndice N), como disparador tematico, entdo solicitamos que 0s
sujeitos tecessem comentarios a respeito dela. Cabe ressaltar que a maioria dos entrevistados
fizeram comentarios positivos sobre o uso do disparador temético, apontando o que o enredo
representa parte das suas vivéncias no APD.

Na sequéncia, questionamos: “Tem um (s) estudantes em situacdo de APD na escola
ou CRE na qual vocé trabalha, fale sobre as acGes que vocé desenvolve ou ja desenvolveu
para apoia-lo, ajuda-lo, em relagdo a escolarizagdo?”.

Posteriormente, ap6s a transcricdo dos dados gravados, realizamos a analise também
usando a técnica de anélise de contetdo, de Bardin (2009), e o apoio da ferramenta de analise,
o software Maxqda, nas seguintes fases: (i) pré-analise — em uma primeira apreciacdo do
material, delimitamos o corpus pertinente a pesquisa; (ii) fase de codificacdo — apos
sucessivas leituras do material, iniciamos a procura de algumas categorias relacionadas as
acOes de rede de apoio, observando em qual frase e contexto apareciam; (iii) categorizagdo —
construimos uma imagem, mostrando a interligacdo construida entre os trabalhadores da
Educacdo e outros elementos — familia, estudante em situacdo de APD, instituicOes,
professores do APD; e (iv) inferéncia e interpretacdo — discutimos os achados em uma busca
por elos entre as impressdes dos trabalhadores da Educacdo da rede escolar publica do

Distrito Federal e as agdes realizadas na organizacdo do APD, as interacOes interpessoais em
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prol de uma rede de apoio, bem como as agdes cotidianas visando o desenvolvimento e a

aprendizagem dos estudantes em situacéo de APD.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Os trabalhadores da Educacéo

No intuito de analisar as estratégias implementadas pelos trabalhadores da Educacéo,
com o intuito de formar a rede de apoio aos estudantes em situacdo de APD no Distrito
Federal, examinamos as entrevistas realizadas em busca de tais dados. Os trabalhadores da
Educacdo entrevistados ndo atuam no contexto escolar como professores do APD, mas, em
outras funcbes, em especifico: Vice-Diretora do CEE; Professora de Mdusica do CEE;
Coordenadora Intermediaria da Educacdo Especial da CRE; Diretor da EC e Supervisora
Pedagdgica da EC. Nos proximos tdpicos, elencaremos alguns aspectos relacionados a suas
trajetdrias na Educacao.

A Vice-Diretora do CEE

A Vice-Diretora do CEE tem graduacdo em Pedagogia e especializacdo na &rea de
Educacdo. A sua jornada na area perfaz mais de 31 anos, quando ingressou com professora da
SEEDF. Sua atuacdo foi diversificada, sendo professora do Ensino Fundamental Anos
Iniciais, em atividades e na alfabetizacdo de criancas. Em 2005 atuou como professora
itinerante®’. Est4 na gestdo escolar ha algum tempo (ndo especificou exatamente o periodo). Ja
foi diretora e atualmente é Vice-Diretora do CEE. Também foi docente por sete anos no
ensino superior, ministrando o componente curricular “Educag¢ao Especial”, no curso de
Pedagogia de uma faculdade da rede particular de ensino.

A Professora de Mdsica do CEE

A Professora de Musica do CEE esta aposentada, mas atuou no CEE durante quase
toda a sua carreira, trabalhando no momento com estudantes em situagéo de APD. A docente
tem graduacio em Pedagogia e cursos na area de Educacdo Especial. E uma pessoa com
deficiéncia visual. A mausica sempre fez parte dos contextos de ensino-aprendizagem
organizados pela docente. Nos primeiros dois anos de carreira, esteve em sala de aula com
Educacdo Musical para estudantes com NEE, na modalidade Pré-escola e Alfabetizacao.

Posteriormente, durante 13 anos, em Classe Especial nas modalidades: Deficiéncias Mdltiplas

%7 Esclarecemos que nesse modelo a docente atende vérias escolas com estudantes com deficiéncia, dando
suporte aos professores, na intencéo de inclui-los na rede regular de ensino.
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(DMU), Deficiéncia Intelectual (DI), Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Oficinas
Pedagdgicas. Por fim, nos ultimos anos, atua em turma de Deficiéncia Visual-DV e
Intelectual-DV/DI.

A Coordenadora Intermediaria da Educacao Especial da CRE

A Coordenadora Intermediaria da Educagdo Especial da CRE est4 alocada em uma das
CRE com estudantes em situacdo de APD. Tem graduacdo em Psicologia e em Letras,
mestrado em Educacéo e diversos cursos na area da Educacdo Especial, inclusive foi cursista
da primeira turma do curso de APD ofertado pela EAPE®. E professora da SEEDF desde os
anos 90; ja atuou na Educacdo Infantil, nos anos iniciais e anos finais, na gestdo como
coordenacdo escolar, Vice-Diretora do CEE e diretora de unidade de ensino. Na CRE esteve
no cargo de psicologa escolar da equipe de apoio especializado e desde 2011 estd no cargo
atual de coordenadora.

O Diretor da Escola Classe

O Diretor da EC trabalha em uma unidade de ensino onde tem estudantes em situagao
de APD. Tem graduacdo em Geografia e especializacio em Educacdo. E professor da SEEDF
h& mais de 23 anos. Atuou como professor regente na disciplina de Geografia. Na gestdo
escolar esteve na funcdo de coordenador pedagdgico e vice-diretor por mais de 10 anos. Atua
na direcdo da Escola Classe desde 2017.

A Supervisora Pedagdgica da Escola Classe

A Supervisora Pedagdgica da EC estad alocada em uma unidade de ensino onde ha
estudantes em situacdo de APD. Possui graduacdo em Pedagogia e especializacdo na area de
Educacdo. Iniciou sua trajetoria na Educacdo ha 19 anos, desses, nos 10 anos iniciais foi
professora regente em turmas da Educacdo Infantil ao 3° ano do Ensino Fundamental, em
escolas particulares de médio e grande porte. Assumiu o concurso de docente da SEEDF ha
nove anos, onde atuou desde a Educacdo Infantil ao 3° ano Educacdo Infantil. Na gestdo de
unidade de ensino, esteve dois anos na coordenacdo pedagdgica. Estd na supervisao
pedagdgica desde 2017.

%8 Esse curso de formacao continuada de professores de 180 horas, foi ofertado na EAPE em 2017, em uma ago
em prol de discutir o APD na perspectiva de educagéo inclusiva.
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4.2 As impressdes dos trabalhadores da Educacdo sobre o Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal

No intuito de conhecer as impressdes dos trabalhadores da Educagéo da rede escolar
publica do Distrito Federal sobre o APD no &mbito do Distrito Federal, apresentamos aos
entrevistados, como disparador tematico, uma histéria em quadrinhos construida por nés a
partir de relatos em interlocucdes anteriores no contexto do APD do Distrito Federal. O
referido texto versa sobre a luta de uma familia em prol da escolarizacdo para seu filho
acamado que ndo pode frequentar fisicamente a escola.

Na analise das entrevistas, observamos que todos os entrevistados reconheceram uma
similaridade entre o disparador tematico e a realidade vivenciada por eles nas escolas.
Entretanto, apontaram também outros aspectos conexos ao contexto: a alta demanda de
atividades; a dependéncia da Sede da SEEDF em relacdo a tomada de decisdo sobre a oferta
do APD; a falta de formacéo e informacao sobre essa modalidade de ensino e a mobilizacao
das familias em busca do direito a escolarizacdo de sujeitos que ndo podem frequentar
fisicamente a escola.

Segundo a Vice-Diretora do CEE, ao chegar na escola ficou sabendo da existéncia dos
estudantes e do processo judicial motivador relacionado a oferta do APD na unidade de
ensino. No tocante ao disparador tematico, ela comentou: “Essa historia parece bem real com
0 (ue aconteceu aqui conosco, Nos primeiros casos nNossos. Foi a familia que entrou na justica
para solicitar esse direito, porque ela viu seu filho sem condi¢des de frequentar a escola [...]”
(Entrevista da Vice-Diretora do CEE, 2021).

De acordo com a gestora, 0 CEE atende apenas a estudantes com deficiéncia, no
entanto, mesmo nesse grupo, o APD ainda causa estranheza. Nesse caso, a consciéncia dos
pais em relacdo ao direito a Educagdo fez com que a escola ofertasse o APD. De acordo com
ela,

(1) Os absurdos vdo se tornando possiveis a partir de questionamentos pontuais,
guestionamentos de necessidades individuais que vao surgindo. Entdo acredito que essa
historia lembrou muito o que a gente vive aqui (Entrevista da Vice-Diretora do CEE,
2021).

A0 nosso ver, as impressdes da Vice-Diretora do CEE sobre o APD no Distrito
Federal se pautaram no entendimento de o APD ser uma modalidade de ensino ofertada por
forca do movimento das familias junto ao Poder Judicidrio. De acordo com Bittencourt

(2009), a interrupcdo dos planos e das acdes visando a efetivacdo da escolarizacdo se
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relaciona diretamente com a falta de politicas publicas dos Estados nas quais se garanta a
Educacéo a todos, mesmo com as mudangas de governo.

Em se tratando do APD no contexto do Distrito Federal, como ndo ha politica de
estado e nem de governo, a acdo das familias junto ao Poder Judiciario é imprescindivel nesse
movimento de luta por um direito & Educacdo, garantido na Constituicdo brasileira, mas ndo
efetivado na realidade desses estudantes.

Segundo a Supervisora Pedagdgica da EC e o Diretor da EC, apesar de todo descaso e
falta de politica pablica relacionada ao APD da SEEDF, a Instituicdo encontra na familia
parceiros, reconhecendo a importancia da persisténcia em demandar, junto ao Poder
Judiciério, o direito de escolarizag&o dos filhos.

Ao comentar sobre a historia apresentada, a Professora de Musica do CEE também fez
uma associacdo com a realidade vivenciada nas unidades de ensino do Distrito Federal. A
educadora apontou como problema na efetivagcdo e oferta do APD o desconhecimento dos
gestores e dos docentes sobre as NEE de sujeitos acamados, a questdo do direito a
escolarizacédo e igualmente a falta de disposicdo de lutar junto com as familias por tal direito.

Cabe ressaltar que a falta de formacéo e informacédo sobre o APD é uma realidade para
muitos profissionais da educacdo do Brasil. Segundo Moreira e Salla (2018), nas
universidades brasileiras, a escolarizacdo de sujeitos acamados e/ou em convalescenca é
pouco abordada em todos 0s niveis nos cursos universitarios. Os autores observam uma baixa
quantidade de pesquisas de teses e dissertacdes referentes a tematica. Dessa forma, o contexto
de desconhecimento sobre o tema, descrito pela maioria dos trabalhadores da Educacdo que
foi entrevistada, é uma realidade indesejada.

A reacdo da Supervisora Pedagdgica da EC em relacdo a histéria apresentada foi de
reconhecer como um fato que provavelmente aconteca em muitas escolas do Distrito Federal,
pois na unidade de ensino o APD foi uma novidade, assim como na CRE. Para ela, como
inicialmente desconhecia o tema, ficou impactada Mas ha outras questdes envolvidas, entre

elas o excesso de demandas e a falta de autonomia:

(2) [...] séo tantas demandas dentro de uma escola e vem uma situacdo assim, € mais uma
situacdo que ndo esta no nosso controle [...] (Entrevista da Supervisora Pedagdgica da EC,
2021).

A supervisora exemplifica a questdo da situacdo da falta de controle, relatando um
caso atual da unidade de ensino. Segundo ela, um estudante cadeirante carece

temporariamente estar no APD, por conta das suas condi¢cdes de saude, mas como nao faz
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parte do grupo de estudantes com determinacdo judicial, as suas NEE ndo estdo sendo
realmente atendidas, pois a sede da SEEDF determina apenas a oferta de atividades
domiciliares.

A falta de autonomia também esteve presente no comentario da Coordenadora

Intermediaria da Educacdo Especial da CRE:

(3) [...] ficamos com essa angustia de querer fazer com que acontega de fato o Atendimento
Pedagdgico Domiciliar e somos barrados, limitados por uma questdo administrativa, pela
falta de uma legislacdo, e quando nés temos esses atendimentos sdo judicializados [...]
(Entrevista da Coordenadora Intermediéria da Educacéo Especial da CRE, 2021).

Em nossa analise, tais relatos apontam a falta de autonomia das instituicdes escolares,
no sentido de cumprir sua funcdo social, presente na Constituicdo no Art. 205, no que se
refere a escolarizacdo teoricamente oferecida a todos. Ao mesmo tempo, revela um
sentimento de angustia, pois sabe da necessidade da oferta do APD, mas precisam seguir as
regras dos 6rgdos e instancias superiores da rede de ensino, bem como a luta das familias
diante da ineficiéncia da SEEDF.

Essa avaliacdo do APD no Distrito Federal é confirmada na fala do Diretor da EC.
Segundo o gestor, ele tem consciéncia da importancia da Educacdo para todos e tem lutado
incansavelmente em prol da oferta do APD depois de conhecer a modalidade de ensino.

Entretanto, percebemos seu descontentamento ao relatar sobre o descaso em relagéo ao

APD nas instancias superiores:

(4) [...] quando se fogem do que se coloca como algo normal, as pessoas tendem a deixar as
pessoas com essa vulnerabilidade de lado, fora da educacéo, porque acham que é dificil,
que é oneroso e que nado vale a pena. Pensam, como é que eu vou investir num profissional
para um estudante que estad acamado, que muitas das vezes ndo tem uma perspectiva de
sair daquele leito. Mas ndo percebem que aquele estudante é um ser humano, que tem
dignidade, e tem o direito a educacdo formal. As pessoas em instancia superior podem
achar que ele (estudante em situagdo de APD), s6 movimentando os olhos, ele ndo esta
aprendendo, sim ele esta aprendendo (Entrevista do Diretor da EC, 2021).

Esse € um relato impactante de como esse trabalhador da Educacdo se sente, ao
perceber uma conjuntura de negacdo do direito a escolarizagdo, ao aprender e ao se
desenvolver dos estudantes em situacdo de APD. Ele vai além e faz uma forte critica e
reflexdo sobre a situacdo vivenciada, conexa a questéo do investimento financeiro do Estado
nessa modalidade de ensino e a importancia de garantir a dignidade humana aos estudantes
acamados. Ao mesmo tempo, aponta a frustracdo e a sensacdo de impoténcia frente a inércia

das instancias superiores.
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Segundo Carbonari (2007), os direitos se firmam em acOes cotidianas para reparar
violagOes em busca da dignidade humana. S8o interdependentes e necessitam ser tratados
como possibilidade de construcdo de uma sociedade melhor para todos. Trazendo esse
entendimento de Carbonari (2007) para a modalidade de ensino APD, a escolariza¢do de
sujeitos acamados faz parte da luta pela vida. Constitui um direito no qual se visa a equidade e
a dignidade humana.

Nos comentarios da Supervisora Pedagdgica da EC e do Diretor da EC, e da
Coordenadora Intermediaria da Educacéo Especial da CRE, observamos um olhar voltado aos
problemas internos da SEEDF em relagdo ao APD. Entretanto, demonstram também estarem
focados na busca sobre informacbes da escolarizacdo ofertada em outros Estados da
Federacdo. Segundo esses trabalhadores da Educacéo, eles buscaram informacéo e sabem da
existéncia de casos exitosos no Pais.

Tal aspecto podemos observar na fala da Coordenadora Intermediéria da Educacéo
Especial da CRE:

(5) A questdo € de vontade politica, porque € algo gue ninguém quer assumir, & necessario,
mas quando vai para as discussdes aparecem mil questdes, que acabam fazendo com que
ndo ande realmente. Por que em outros estados ja funciona (APD) a algum tempo?
(Entrevista da Coordenadora Intermediéria da Educacdo Especial da CRE, 2021).

Segundo relatos da Supervisora Pedagogica da EC e do Diretor da EC, a mesma
SEEDF, omissa na organizacdo da oferta do APD a todos, intimou a unidade de ensino a

justificar o motivo da modalidade de ensino estar acontecendo na escola.

(6) [...] chegou um documento para justificarmos o porqué do atendimento estar acontecendo,
a nossa escola. NOs é quem temos que justificar: por que do atendimento esta
acontecendo? qual é a caracteristica das criangas? com quem as criangas estdo no APD?
quem autorizou? Nao é da nossa competéncia responder, vamos colocar que chegou uma
ordem judicial e estamos atendendo [...] (Entrevista da Supervisora Pedagogica da EC,
2021).

De acordo com Nazareth (2015), a falta de conhecimento sobre o APD entre 0s
burocratas das Secretarias de Educagdo é um empecilho a oferta de escolarizagdo a sujeitos
acamados que ndo podem frequentar a escola fisicamente. Em nossa andlise, essa a¢do da
sede da SEEDF de questionar a escola sobre o APD demonstra ndo apenas descaso, mas,
também, um “desconhecimento” sobre o direito a Educagdo a todos. O Art. 205 da
Constituicdo Federal € claro quanto a Educacgéo ser um direito dos cidadaos brasileiros e ndo

faz qualquer disting&o.
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Para Lyra Filho (2017), a questdo da garantia da norma instituida pelo Estado é um
dos entraves na sociedade organizada, existe também uma luta constante, na qual esta em jogo
€ 0 acesso e a efetivacdo do direito. Assim esse “desconhecimento” sobre o APD e o direito a
Educacao faz parte do jogo do Estado para ndo efetivar o direito a escolarizacdo. Nesse
mesmo bojo estd a falta de reconhecimento das a¢des desenvolvidas no “chdo da escola”, por
esses trabalhadores da Educacéo em suas lutas diarias em prol de ofertar a escolarizagéo.

Para Hypolito (1991), as acGes desenvolvidas pelo trabalhador da Educacdo na escola
precisam ser reconhecidas e valorizadas em todas as suas dimensdes. Todavia, ao longo dos
anos vem sofrendo movimentos de precarizacdo, pela légica capitalista que busca dominar
seus processos, impondo a esse espago de construcdo de saber a perspectiva de obtencdo de
lucros. Porém, “[...] Ha que se considerar, ainda, que a escola nunca estd absolutamente
dominada, mas apresenta-se enquanto um espaco contraditorio de lutas, resisténcias,
acomodagcdes, submissdes, conflitos entre interesses de classes e grupos” (HYPOLITO, 1991,
p. 19).

De acordo com Freire (1987), a consciéncia, a criticidade, a acdo-reflexdo é o caminho
para a autonomia, um espaco de voz e vez para todos. E esse movimento ndo € interessante as
classes opressoras. Cabe a nos, professores, ofertar uma Educacgdo para a libertagdo em um
movimento de resisténcia, fortalecendo a luta pela escolarizacao de sujeitos acamados que nao
podem frequentar fisicamente a escola. Observamos diferentes movimentos, enquanto a
SEEDF esta em uma inércia a ela conveniente, pois assim diminui gastos e ndo necessita
enviar professores do APD as residéncias dos estudantes, a ndo ser por determinacao judicial.

As familias que buscam garantir a escolarizagdo de seus filhos acamados, em lutas
longas, as vezes por anos e anos, entram com processos internos, dialogam em diversas
instancias, nas escolas e nas CRE, e, depois de esgotadas todas as possibilidades, se
organizam e questionam junto ao Poder Judiciario esse “desconhecimento” por parte da
SEEDF do direito a escolarizacdo a todos.

Diante desse contexto, os trabalhadores da Educacdo, por sua vez, trazem em suas
narrativas a existéncia de uma angustia, frustracdo e critica a falta de uma politica publica de
Estado. Como forma de reagir, muitos deles ndo ficaram parados, realizam ag0es diversas no

intuito de mudar a realidade.
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4.3 As acdes realizadas pelos trabalhadores da Educacéo visando a organizacao do APD

No intuito de investigar as acdes realizadas por trabalhadores da Educacdo para
organizar a oferta do APD no Distrito Federal, analisamos as narrativas, considerando o cargo
desempenhado e a autonomia, pois existe uma maquina administrativa da SEEDF, e todos 0s
funcionérios publicos devem seguir as normativas internas.

Por outro lado, os trabalhadores da Educacdo possuem diferentes vivéncias no
percurso de vida, em diversos espacos sociais, na familia, no trabalho, na formacéo
académica. Todas essas experiéncias foram internalizadas de formas dispares e modificaram a
forma de agir, inclusive da tomada de decisdo. Assim, cada sujeito ira reagir de forma
diferente de acordo com sua ontogénese.

Para Vigotski (2018), somos seres sociais, mas cada pessoa reagira frente a uma
situacdo de acordo com seu percurso de vida, suas vivéncias e a forma pela qual essa é
internalizada, assim, as acOes efetivadas séo inerentes a cada sujeito e suas singularidades. De
acordo com o referido autor, a intencionalidade de uma ac¢do é uma construcdo interligada a
dimensdo bioldgica, as experiéncias, ao percurso de vida, a cultura social e a internalizacao
realizada por cada sujeito. Dessa forma, hd de se considerar no contexto aqui descrito
diferentes acdes dos trabalhadores da Educagdo como também guiados por suas ontogéneses,
ou seja, pelas formas como internalizaram as experiéncias vivenciadas.

De igual modo, esclarecemos que a intencionalidade da discussao proposta nesta se¢do
pauta-se em mostrar possibilidades de construcdes de rede de apoio. Em consequéncia, as
analises realizadas ndo possuem um caréater classificatorio ou a pretensdo de ajuizar qual acdo
é a melhor ou a pior, ou mesmo comparar 0s trabalhadores da Educacéo e suas reacGes frente
a inoperancia da SEEDF.

Nas entrevistas, os trabalhadores da Educacdo narraram acGes em prol do APD. A
maioria delas aconteceram junto as atividades desenvolvidas no cotidiano escolar, ou seja,
além das outras demandas. Entre as acOes dos trabalhadores da Educacdo visando a
organizacao e a construcao da rede de apoio ao estudante em situacdo de APD, observamos a
presenca de, em quase todas as narrativas, um ponto em comum: a construcao de didlogos e
de ac0es coletivas.

A presenca e a quantidade de narrativas sobre essas acOes estdo representadas no
quadro 1, pelo tamanho da figura geométrica construida na intersegdo, em especifico: a sede

da SEEDF; a CRE, os professores do APD; a familia e os estudantes em situacdo de APD.
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Quadro 2 - Representacdo dos elementos nos quais os trabalhadores da Educacéo
empreenderam agdes conexas ao Atendimento Pedagdgico Domiciliar

Lista de Codigos ProfessoradeMisica ~ Coordenadora intermediéria Ed. Esp. CRE  Vice diretora CEE  SupervisoraEC  Diretor EC
(¢ Estudante em situacio de APD [ 1 0 i
B CRE i '
(7 Sede da SEEDF ' B |
ey Escola | O 0 |
(Gq Familia 1 O | 0 i
(¢9 Professoras do APD 1 ' ' 0 1

Fonte: Construcdo nossa, usando o software Maxqda.

Quando investigamos a quantidade de narrativas sobre as agdes relacionadas ao APD,
notamos diferentes quantidades de falas e de detalhes apontados pelos entrevistados. Apesar
da forma singular de reacdo de cada sujeito ao questionamento, observamos algumas
similaridades. A maioria detalhou as motivacgdes pelas quais realizaram as agdes. Geralmente
as razdes narradas pautaram-se na busca por ofertar vivéncias aos estudantes em situacédo de
APD ou na efetivacdo da modalidade de ensino. Entretanto, todos os relatos estavam
permeados de emocgOes, motivacdes e apontavam alguns resultados conseguidos. Ao nosso
ver, esses aspectos expressam a relevancia do fato descrito.

A Professora de Musica do CEE delineia um contexto de trabalho colaborativo entre
ela e a professora do APD, iniciado h4 muitos anos, quando se conheceram. Detalha acGes
realizadas na organizacdo do trabalho pedag6gico e na execu¢do junto ao estudante em
situacdo de APD. Em nossa andlise, a Professora de Musica do CEE tem consciéncia da
importancia do trabalho colaborativo entre professores, como possibilitador de troca de
experiéncia, de auxilio matuo em prol de ofertar ao estudante vivéncias diversificadas.

A Vice-Diretora do CEE narrou as a¢des realizadas coletivamente com a professora do
APD, visando a organizacdo do trabalho pedagogico, elencando algumas possibilidades de
impactos junto as familias e aos estudantes. Na narrativa, a Vice-Diretora do CEE explicitou
diversas vezes as condicGes limitantes de salde dos estudantes. Entretanto, observamos a
auséncia de falas sobre as potencialidades desses sujeitos aprendentes. Ao nosso ver, para a
gestora, esse contexto descrito conexo as caracteristicas organicas justificam o trabalho
desenvolvido visando a estimulacdo e as a¢des junto as familias.

A Coordenadora Intermediaria da Educacdo Especial da CRE, o Diretor da EC e a

Supervisora Pedagdgica da EC descreveram acfes coletivas e individuais realizadas em prol
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da oferta do APD. Entretanto, elas foram desenvolvidas junto aos diversos atores sociais: as
professoras do APD; as familias e os estudantes em situacdo de APD e a Sede da SEEDF.

Vigotski e Luria (1996) descrevem a coletividade como essencial para o
desenvolvimento e a aprendizagem do sujeito, pois ela possibilita troca de saberes e troca de
ideias criativas. Assim, na interagcdo entre adultos, o trabalho conjunto também constroi
solugdes e possibilidades.

Observamos, nas narrativas, uma sincronia entre as atividades descritas por cada
profissional, as contribuicdes coletivas desde o planejamento, cada qual em suas funcgdes
realizaram acg0es diferentes. Por exemplo, na organizacdo da formacdo dos professores da EC
sobre 0o APD, os envolvidos observaram o problema, dialogaram e buscaram solucgdes. Nessa
atividade, a Coordenadora Intermediaria da Educacdo Especial da CRE entrou em contato
com essa pesquisadora, solicitando uma roda de conversa a ser realizada via plataforma
Google Meet, com toda a EC. O Diretor da EC e a Supervisora Pedagdgica da EC dialogaram
com a escola sobre o melhor dia para realizar a atividade e na ocasido ficaram responséveis
por toda a organizacdo, desde abrir a sala virtual, lista de presenca e andamento do dialogo.

Segundo Freire (1987), a acdo-reflexdo como norteadoras das atividades realizadas
dentro do contexto escolar possibilita mudancgas. Certamente, essa formacgédo continuada de
professores sobre o APD provocou questionamentos e mudancas no contexto. Observamos
essa acao-reflexdo em aces internas na unidade de ensino, visando a organizacéo do trabalho
pedagdgico junto as familias, aos estudantes em situacdo de APD e a sede da SEEDF.

De acordo com Nidelfcoff (1983), a escola € construida também com acdes e
posicionamento de todos no contexto. Porém “[...] agindo, criaremos a escola na qual
acreditamos. Encolhendo os ombros, deixaremos que outros mantenham as escolas tal como
eles as necessitam” (NIDELFCOFF, 1983, p. 8).

Trazendo esse conceito para 0 APD e para os enfrentamentos pertinentes a ofertar uma
escolarizacdo atendendo as NEE dos estudantes, é imprescindivel a todos buscar saberes
docentes sobre a tematica. E, de posse desse conhecimento, é importante que 0s sujeitos
reflitam, questionem, critiquem e denunciem a situagdo imposta, em uma intencionalidade de
construir coletivamente possibilidades de aprendizagem aos sujeitos acamados que néo
podem frequentar fisicamente a escola.

Observamos, na maioria das narrativas dos trabalhadores da Educacdo, movimentos de
construcdo de uma rede de apoio ao estudante em situacdo de APD, visando a atender as NEE
do sujeito. Tais acBGes revelam uma demonstracdo de resiliéncia e de enfrentamento ao

descaso da SEEDF, tipificado ao relegar aos estudantes acamados em convalescenca em suas
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residéncias a oferta apenas de atividades domiciliares, sem considerar a importancia do
trabalho docente no contexto.

A Figura 10 mostra como a atividade coletiva da Vice-Diretora do CEE junto a todos
os professores da escola se interligaram e possivelmente chegaram de forma indireta ao

estudante em situacdo de APD via familia.

Figura 10 - Rede de apoio construidas nas acdes da Vice-Diretora do Centro de Ensino
Especial

— .. T
Vice- ‘\
Diretora

b pas
\199 CEE// \~

Familia

Professora
do APD

Fonte: Construgdo nossa.

A Vice-Diretora do CEE narra a impossibilidade de conhecer os estudantes em
situacdo de APD pessoalmente, por conta da pandemia da Covid-19. Contudo, participa da
construcdo de videos a serem utilizados nas atividades pedagdgicas da escola e busca solucbes

coletivas:

(7) [...] as acdes, a partir das experiéncias que a gente consegue, das videoaulas do professor
gue as vezes a gente participava, sdo baseados na necessidade de cada estudante.
(Entrevista da Vice-Diretora do CEE, 2021).

Notamos aqui uma ac¢do coletiva da gestora e dos professores da unidade de ensino. A
organizacdo do trabalho pedagogico teve a intencionalidade de proporcionar uma adequacao
visando a atender as NEE de cada estudante, aspecto imprescindivel na oferta da
escolarizagcdo no contexto de pandemia vivenciado.

A Vice-Diretora do CEE apresenta o trabalho pedagdgico do CEE, com a
intencionalidade de estimular os estudantes e a realizacdo de tentativas em atender as NEE.
Entretanto, posteriormente, descreve relatos de professores desenvolvendo agdes apenas junto

as familias, por telefone e postagem de videos na plataforma da escola:
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(8) Muitas vezes também o que acontece é que esse professor nos relata que ele trabalha mais
com a familia do que com o estudante. Busca passar seguranca para a familia, de
estimular, de diminuir um pouco a expectativa que talvez esse menino ndo va ser
alfabetizado, mas ele vai ter uma comunica¢do melhor com seus pais, com sua familia e
no seu ambiente. Entdo se passa essa tranquilidade para os pais (Entrevista da Vice-
Diretora do CEE, 2021).

Em nossa andlise, as ac¢fes docentes no APD centralizadas nas familias, tal como
comparece no relato, revelam uma perspectiva inatista, um olhar somente ao biologico. Ao
supor que talvez o estudante ndo seja alfabetizado, esta presente na narrativa a realidade
vivenciada na unidade de ensino, pois o curriculo funcional adotado pelos CEE, seguindo
determinagdo da SEEDF, tem a intencionalidade de proporcionar atividades para a “qualidade
de vida” e ndo a oferta de conteudos académicos. E inegavel também a presenca, na fala, de
um discurso inatista, permeado de prognosticos com baixas expectativas em relacdo ao sujeito
acamado. Esse discurso ndo condiz com a Educacao Inclusiva, podendo até mesmo reforcar a
segregacdo do sujeito acamado e/ou em convalescenca, uma vez que gera a exclusédo dos
contextos de ensino-aprendizagem e nega, a priori, o direito a alfabetizacao.

Essa narrativa de acdes junto as familias e ndo aos estudantes foram evidenciadas em
entrevistas anteriores *com duas professoras do APD da unidade de ensino. Uma ofertava
contetdos académicos a alguns estudantes e estimulacdo aos demais. A outra realizava acbes
junto as maes, a maioria delas, segundo a docente, demostravam resisténcia em aceitar a
proposta.

Cabe ressaltar que em entrevistas anteriores*® com as familias, notamos esse conflito
sobre a intencionalidade das atividades ofertadas pela escola. Uma das mées dessa unidade de
ensino evidenciou uma grande frustracdo, pois sua expectativa em relagdo a escolarizacao € o
desenvolvimento de contextos de ensino-aprendizagem de conteidos académicos.

A genitora justifica seu descontentamento, tendo como base 0s casos exitosos de
pessoas com o mesmo diagnéstico do filho, Atrofia Muscular Espinhal (AME), alfabetizadas
e com melhor comunicacdo. Entretanto, o CEE ndo tem a perspectiva de oferta de contetudos
académicos.

De acordo com Santos (2019), a intencionalidade da oferta do APD é a escolarizagéo
de sujeitos acamados e a inclusdo. Para tal, “[...] independentemente das possibilidades de

frequéncia na escola regular, cabe ao professor realizar um trabalho cuidadoso no

% No capitulo IV da Tese, entrevistamos as professoras do APD, em busca de dados sobre o contexto de ensino-
aprendizagem.
* No capitulo 111, buscamos elementos sobre a expectativa da familia, quanto & escolarizagdo ofertada no APD.
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desenvolvimento das habilidades cognitivas, motoras e sociais dos alunos para torna-los
atuantes e participes da sociedade” (SANTOS, 2019, p. 208-209).

Dessa forma, o conforto a familia para aceitarem a situacao do filho ndo é uma acéo de
construcdo de rede de apoio que vise a escolarizacdo do estudante em situacéo de APD.

Para Vigotski (2018), é importante a oferta de escolarizacdo a todos, sendo papel da
escola promover experiéncias nas quais 0s sujeitos possam aprender para além das atividades
propostas pela familia. Segundo o autor, as pessoas com deficiéncia ndo devem ser relegadas
apenas a atividades manuais e concretas; cabe a escola providenciar possibilidades de
aprendizagens de conceitos abstratos.

Trazendo esse entendimento de Vigotski (2018) ao contexto do APD, esclarecemos
gue nem sempre 0s estudantes sdo pessoas com deficiéncia, entretanto, todos precisam de uma
escolarizacdo a qual aborde conceitos abstratos, contetdos académicos, proporcionados em
contextos de ensino-aprendizagem que utilizem diversos recursos pedagdgicos, entre eles,
videos, musica, atividades ludicas.

Na analise da entrevista da Professora de Musica do CEE, notamos a construcdo de
uma rede de apoio ao estudante em situacdo de APD, em busca de ofertar momentos de
ludicidade utilizando a musica. A atividade foi desenvolvida a partir de um convite da
professora do APD. Na figura 11, estdo representadas as interligacfes construidas:
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Figura 11 - Rede de apoio construida nas acdes da Professora de Musica do Centro de Ensino
Especial
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Fonte: Construcéo nossa.

A atividade de mdasica primeiramente foi organizada na interacdo entre as duas
docentes, depois elas buscaram o aval da familia e da direcdo do CEE. Posteriormente,
efetivou-se a rede de apoio dentro do contexto de ensino-aprendizagem proposta ao estudante
em situacdo de APD.

Observamos uma acado coletiva em favor de organizar o trabalho pedagdgico e a rede
de apoio, mediante a troca de saberes docentes e dialogos, trazendo a possibilidade de
propiciar vivéncias ao estudante em situacdo de APD.

A Professora de Musica do CEE narra 0 momento ladico como uma vivéncia cheia de
emocdes:

(9) E eu levei o violdo e nds cantamos, fizemos a atividade inicial de rotina que é feita no

ensino especial na sala de aula [...] ele ficou superanimado e sorridente. (Entrevista da
Professora de Musica do CEE, 2021).

Para Vigotski (1998), a musica nos contextos escolares precisa ser instrumento por
meio do qual se provoque catarse, emogdes de sentir a melodia, pois: “[...] a musica, por si
mesma e de forma imediata, estd mais isolada do nosso comportamento cotidiano, ndo nos
leva diretamente a nada, mas cria tdo somente uma necessidade imensa e vaga de agir, abre
caminho e da livre acesso a forcas que mais profundamente subjazem em nés [...]”
(VIGOTSKI, 1998, p. 320).
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Interligando esse conceito de Vigotski (1998) e o relato da Professora de Mdsica do
CEE, entendemos que, ao tocar e cantar junto e para o estudante em situacdo de APD,
provavelmente ela provocou emocdes e vivéncias importantes e igualmente significativas.

Nas entrevistas do Diretor da EC e da Supervisora Pedagdgica da EC, observamos
acbes também visando oportunizar momentos de ludicidade. Entretanto, com a
intencionalidade de acolher a um estudante em situacdo de APD, pois esse obteve uma
melhora significativa no quadro de saude e devera voltar a frequentar fisicamente a escola no
préximo ano.

Nesse contexto, provavelmente a rede de apoio se iniciou com base no didlogo entre
os trabalhadores da Educacgdo, posteriormente, envolveu a familia até se concretizar em uma
atividade realizada na unidade de ensino junto com a comunidade escolar.

Segundo a Supervisora Pedagogica da EC, o acolhimento iniciou no convite ao

estudante:

(10) [...] Fomos ao abrigo, eu e o diretor convida-lo pessoalmente a vir a escola, nos
articulamos formas de trazer esse adolescente, para ele comecar a vivenciar a escola,
mesmo ndo tendo a condigdo dos outros estudantes de permanecer o tempo todo.
(Entrevista da Supervisora pedagégica EC, 2021).

A acdo dos gestores da EC, no sentido de organizar essa manh& recreativa, com
masica, lanche e muita interacdo social, teve a participacdo de diversas pessoas da escola, da
familia e das professoras do APD. O resultado dessa rede de apoio foi a inclusdo e a

possibilidade de todos aprenderem. Trouxe emocdo, como narrado pelo Diretor da EC:

(112) [...] a visita dele aqui na escola, no presencial, me chocou de tal maneira, me emocionou,
ao ver ele naquela ansia de aprender, de estar no meio dos colegas, interagindo com os
colegas e com o professor [...] (Entrevista do Diretor da EC, 2021).

Para Vigotski (2018), a interacdo social é um fator importante na aprendizagem e no
desenvolvimento. Trazendo esse conceito ao contexto do APD, entendemos que, quando as
condicBes de saude permitem, os estudantes precisam estar na escola, interagindo com 0s seus
pares.

Na analise das entrevistas dos trabalhadores da Educacédo, percebemos a preocupacéo
da escola e da familia em construir vinculos entre o estudante em situacdo de APD e a
comunidade escolar, visando a incluséo.

Observamos, também, outras a¢des visando a inclusdo dos estudantes em situacdo de

APD, efetivadas pelo Diretor da EC e a Supervisora Pedagogica da EC, conexas a
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organizacao do trabalho pedagogico das professoras do APD, desde solicitar a participacdo
em discussdes e prepara¢do das aulas no horério de coordenacdo junto com outros docentes da
unidade de ensino, até a disponibilizacdo de material pedagogico requerido. Além disso,
foram fomentadas acGes de estimulo para realizarem formacgdes continuadas e para incentivar
a utilizacdo de recursos didaticos adaptados nos contextos de ensino-aprendizagem, como, por
exemplo, a construcdo da caixa pedagogica:

(12) A professora observou, analisou o contexto da crianca, todo o espago, pesquisou, estudou,
foi atrds de ideias e trouxe a proposta de uma caixa com materiais que ela pudesse usar
para desenvolver as habilidades da crianca que ela estava atendendo. [...] Ela era bem
especifica e cada coisa tinha ali uma funcéo para desenvolver uma habilidade e ela sabia o
que estava fazendo para chegar naquele objetivo. Entdo esse é todo diferencial do
material, ndo é s6 mais um material pedag6gico é o material para aquele estudante
(Entrevista da Supervisora Pedagdgica EC, 2021).

Cabe ressaltar que o uso desse material foi iniciado durante a pandemia; a professora
nunca tinha tido contato virtual com o estudante em situacdo de APD. Segundo os gestores, 0
recurso pedagogico foi levado até o abrigo e passou pelo processo de higienizacdo e, em
seguida, foi disponibilizado ao estudante. Posteriormente, com o inicio das aulas presenciais,
a professora colocou mais itens, de acordo com o planejamento.

Em nossas analises, observamos as acOes desses gestores que ultrapassaram o ambito
da escola e da familia. Realizaram diversos dialogos junto a Coordenadora Intermediaria da
Educagdo Especial da CRE, buscando orientagdes sobre como ofertar a escolarizagéo
atendendo as NEE dos estudantes em situacdo de APD. Também pediram a CRE que
montassem uma Sala de Recursos na escola, mas nao foram atendidos.

Notamos, nas narrativas, uma tentativa de falar sobre a importancia do APD aos
estudantes acamados e da sua regulamentacdo nas esferas superiores da SEEDF. Segundo
relatos do Diretor da EC e da Supervisora Pedagdgica da EC, enviaram a sede, via SEl,
diversos documentos e agendaram uma audiéncia com o subsecretario de Educacdo, com o

intuito de explicar a situacdo. O gestor relatou:

(13) N6s conversamos sobre toda essa demanda, e ele ficou realmente empenhado em estar
vendo essa questdo da regulamentacdo do Atendimento Pedagdgico Domiciliar.
Infelizmente na outra semana mudou toda a configuracdo da Secretaria de Educacéo.
(Entrevista do Diretor da EC, 2021).

A Coordenadora Intermediaria da Educacdo Especial da CRE relatou também agdes
junto a sede, com as quais tentou dialogar sobre a importancia do APD. Observamos que

todas essas atuacOes ndo tiveram o resultado esperado, mas esses trabalhadores da Educacao
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procuram outros meios, em a¢des muitas vezes coletivas. Notamos uma forte interagéo entre a
Coordenadora Intermediaria da Educacdo Especial da CRE, o Diretor da EC e a supervisora
pedagdgica da EC, em diversas acdes coordenadas em prol da oferta de um APD em uma
perspectiva de Educacdo Inclusiva.

Percebemos, nas entrevistas, diversos relatos em comum de ac¢des coletivas desses trés
trabalhadores da Educacdo. Entre eles, a procura por formacdo e informacao sobre a temaética
APD para toda a equipe da EC. Segundo o Diretor da EC e a Supervisora Pedagdgica da EC,
juntamente com a noticia de a escola ofertar o APD a trés estudantes via decisao judicial,
houve alguns esclarecimentos realizados pela Coordenadora Intermediaria da Educacédo
Especial da CRE, mas ficaram muitas ddvidas em relacdo a modalidade de ensino, como por
exemplo, o descolamento do profissional da Educacéo, a relagdo com a escola, os contetdos
abordados.

Assim, durante a conversa, eles acordaram solicitar uma reunido com esta
pesquisadora. Segundo eles se basearam na escolha do nome pelo nosso percurso na SEEDF.
Ja atuamos como professora do APD e em curso de formacéo continuada de professores sobre
essa tematica na EAPE, onde a Coordenadora Intermediaria da Educacdo Especial da CRE foi
cursista da turma de 2017.

De acordo com o gestor, essa foi uma forma de oportunizar informacdo a toda a

escola:

(14) Dentro desse periodo de gestdo, como diretor e vice-diretor da escola, nés nunca
tinhamos ouvido falar no Atendimento Pedagdgico Domiciliar. 1sso é algo novo para mim
enquanto professor da rede. Eu estou na rede ha 23 anos e nunca tinha ouvido sobre essa
modalidade de ensino. Entdo chegou para nés no ano passado, tudo novo, novo para nés
enquanto escola, novo para regional e novo para a Secretaria de Educacgdo. Essa novidade
nos pegou de surpresa e enquanto equipe pedagogica, equipe gestora, comegamos a correr
atras buscando compreender como acontece esse atendimento. A sua participacdo *“que
nos auxiliou bastante nesse inicio, porque varias duvidas surgiram, e ndo tinhamos outro
apoio, como sala de recursos e pedagogo escolar. Entdo para a secretaria é tipo “se vira
nos 30” [...]” (Entrevista do Diretor da EC, 2021).

Compreendemos na fala do Diretor da EC que, depois do estranhamento sobre a

possibilidade da existéncia do APD, ele ndo relutou em ofertar a escolarizagdo, mas, sim,

! Esclarece-se, foram realizadas duas formag®es uma roda de conversa com todos os professores da escola,
nessas debatemos aos varios pontos importantes da agdo da escola, professores, gestores, sobre a da
modalidade de ensino APD, escutamos suas angustias e ddvidas. e nos colocamos a disposi¢ao das unidades de
ensino para qualquer apoio. O outro encontro foi com toda a CRE. Cabe ressaltar que todas as escolas as quais
tivemos contato nessa pesquisa nos colocamos a disposi¢do para dialogar sobre a tematica.
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procurou saberes sobre a tematica, reflexdes sobre o tema, discutindo com os pares, ou seja,
professores da escola em geral e do APD para, posteriormente, organizar outras acoes.

Tal como ja foi destacado em momento anterior deste texto, de acordo com Moreira e
Salla (2018), a formacéo de professores sobre a tematica APD é quase inexistente no Brasil.
Segundo os autores, poucos trabalhos — dissertacfes de mestrado e teses de doutorado —
abordam essa tematica, 0 que demostra a invisibilidade de estudos sobre o assunto no meio
académico. Os autores apontam a necessidade de pesquisas e formacdes na area.

O olhar desses trabalhadores da Educacdo (Coordenadora Intermediaria da Educacao
Especial da CRE, o Diretor da EC e a Supervisora Pedagogica da EC) para a escolarizacao, a
formagdo e o didlogo com os pares no contexto do APD no Distrito Federal demostram
saberes docentes, firmados na importancia da Educacdo Inclusiva a todos. Assim, a0 mesmo
tempo, revelam uma concepcdo de desenvolvimento humano dentro da perspectiva da Teoria
Historico-Cultural.

Infere-se, a partir das analises realizadas, que houve a formacdo de uma rede de apoio
ao estudante em situacdo de APD (figura 12), com diversos elementos constituintes: familia
do estudante em situacdo de APD, professores do APD, professores da escola, Diretor da EC
e Supervisora Pedagogica da EC e a Coordenadora Intermediéria da Educagdo Especial da
CRE.

Figura 12 - Rede de apoio construidas nas a¢des da Coordenadora da CRE, da Supervisora
pedagogica da EC, do Diretor da EC, das Professoras do APD e da Familia
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Fonte: Construgéo nossa.

A rede de apoio ao estudante em situacdo de APD, constituida com diversos atores
sociais, € um caminho importante na construcdo de uma escolariza¢do que realmente atenda

as NEE e promova uma Educacéo Inclusiva. Tais agdes construidas colaborativamente podem
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ajudar a sanar problemas relacionados a oferta, a organizacdo e a efetivacdo dessa modalidade
de ensino, assim como possibilitar vinculos com as familias no trabalho coletivo, agregando
outros elementos.

Nas analises das entrevistas dos trabalhadores da Educacdo, observamos diversas
acOes de enfrentamento diante da inércia da SEEDF em relacdo a oferta do APD a todos que
dele necessitam. Na maioria das falas, notamos uma luta por uma escola inclusiva, que oferte
a escolarizacdo atendendo as NEE. Nesse contexto, constituiram a rede de apoio como
elemento fortalecedor, com acGes-reflexdes visando a autonomia e a consciéncia de toda a

comunidade, haja vista buscarem sempre a participacgdo e a parceria das familias.

5 CONCLUSAO

Para analisar as estratégias implementadas pelos trabalhadores da Educagdo da rede
publica do Distrito Federal, visando a formacdo de uma rede de apoio ao estudante em
situacdo de APD, realizamos entrevistas com a Coordenadora Intermediaria da Educacédo
Especial da CRE; o Diretor da EC; a Supervisora Pedagdgica da EC; a professora do CEE e a
Vice-Diretora do CEE.

Para Salla (2017), a rede de apoio ao estudante em situacdo de APD é construida na
acao coletiva de varios atores sociais, 0s quais se unem em prol de suprir as necessidades de
acesso a bens e servicos, inclusive a escolarizacdo. Ja, para Vigotski (2018), as nossas acdes,
as atividades desenvolvidas e a forma de agir socialmente tém elementos das experiéncias,
dos nossos percursos de vida, da filogénese e da ontogénese. Assim, é importante olhar os
relatos dos entrevistados observando também suas impress@es sobre o contexto vivenciado no
APD.

Nas narrativas dos trabalhadores da Educacdo, os sujeitos relataram algumas de suas
impressdes sobre o APD no Distrito Federal, entre elas: o desconhecimento sobre a
modalidade de ensino na comunidade escolar; a inércia da SEEDF em organizar e ofertar a
escolarizacdo a todos, inclusive aos estudantes acamados que ndo podem frequentar
fisicamente a escola, e a luta das familias pelo direito & educacéo dos filhos.

Por outro lado, muitos dos entrevistados apontam ter impressdo da inércia da SEEDF
em relagdo a oferta do APD, por se pautarem em motivacdes politicas e econdmicas. Para a
maior parte dos sujeitos, esse contexto gera angustia e frustracdo, mas também provoca o

desejo de promover a¢Oes em prol de mudancas.
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Todos esses aspectos que conhecemos sobre as impressdes dos trabalhadores da
Educacdo nos estudos das entrevistas nos auxiliou a investigar as acOes geradoras de
diferentes redes de apoio ao estudante em situacdo de APD.

A acdo relatada pela Vice-Diretora do CEE foi a construcdo de videos juntos com 0s
professores, para serem postados na plataforma virtual da unidade de ensino. Posteriormente,
explicita que esse material é trabalhado com as familias. Encontramos na narrativa da gestora
elementos conexo a uma oferta de atividades relacionadas a qualidade de vida e ndo aos
conteddos académicos, acdo condizente com o curriculo funcional adotado pela SEEDF para
os estudantes com deficiéncia atendidos nessa unidade de ensino.

A formacdo de rede de apoio nesse contexto apontou uma interligacdo entre a Vice-
Diretora do CEE, a professora do APD e a familia. A trabalhadora da Educacéo aponta, como
atividade dos docentes, abordar a “aceitacdo” da familia em relagdo as condicdes fisicas dos
estudantes em situacdo de APD.

Ao nosso ver, essa situacdo descrita se tipifica como uma negagdo do direito a
escolarizacdo do sujeito acamado e/ou em convalescenca. Cabe ressaltar que esse sujeito tem
outros aspectos a serem considerados para além das condicdes fisicas, ou seja, as
caracteristicas relacionadas a filogénese, a sociogénese e a ontogénese. A Professora de
Mdsica do CEE narrou a respeito de acdes, as quais, em nossa analise, construiram uma rede
de apoio formada por ela, pela professora do APD, pela familia e pela dire¢cdo do CEE. Essa
estrutura construida coletivamente possibilitou a oferta de uma vivéncia com musica ao
estudante em situacdo de APD. A trabalhadora da Educacdo descreve uma satisfacdo em
formar essa rede de apoio, pois, segundo ela, possibilitou momentos de contato com a musica,
causadores de uma grande felicidade, externada com muitos sorrisos pelo estudante.

Para Maito (2018), a escolarizacdo ofertada no contexto do APD precisa considerar
todos os aspectos presentes, em prol de atender as NEE, tendo como base a promocdo da
equidade. Segundo a autora, entre as acdes a serem realizadas esta a organizacdo a qual
intenciona a oferta de aprendizagens.

Nas narrativas da Coordenadora Intermedidria da Educacdo Especial da CRE, do
Diretor da EC e da Supervisora Pedagogica da EC, notamos uma forte interacdo entre eles.
Descreveram acOes planejadas coletivamente e coordenadas, com execucfes coletivas e
individuais, por meio das quais buscaram a participacdo da familia, que se mostrou parceira
da escola.

A rede de apoio se pautou na procura da oferta de uma escolarizagdo, tendo como

intencionalidade a aprendizagem de conteudos académicos, buscando atender as NEE. Para
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tal, realizaram acOes em diversos ambitos. Internamente citamos: momento de formagao
continuada sobre a modalidade de ensino; organizacdo e disponibilizacdo de recursos
didaticos concretos e também videos e materiais impressos; a¢fes visando a inclusdo do
estudante em situacdo de APD na comunidade escolar; dialogos com a familia e com a Sede
da SEEDF.

A0 nosso ver, os trabalhadores da Educacdo olham para os contextos vivenciados na
escola e se vém envolvidos dentro da méaquina administrativa, da SEEDF, constituida para
ofertar uma escolarizacdo atendendo as NEE de todos, dentro de uma politica de Estado. Mas
0s governos e as gestdes burlam esse direito constitucional em jogos burocréaticos,
justificando um “desconhecimento” ou criando regras proprias. Por outro lado, os sujeitos
demostram reagir e questionam toda essa ineficacia e inércia.

Diante desse contexto, os trabalhadores da Educacdo organizam diferentes redes de
apoio em prol de ofertar uma escolarizacdo que atenda as NEE dos estudantes em situacao de
APD. Todavia, sentem-se angustiados frente ao descaso do Estado, pois a SEEDF né&o
organiza a oferta da modalidade de ensino a todos e nega apoio aos profissionais, quando

estes procuram efetiva-la.
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CAPITULO VII

POLITICAS PUBLICAS PARA O ATENDIMENTO PEDAGOGICO DOMICILIAR
NO DISTRITO FEDERAL

RESUMO

O objetivo geral deste capitulo é discutir as politicas publicas para o Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal. Assim, os objetivos especificos sdo: (i) analisar as politicas
publicas para o Atendimento Pedagdgico Domiciliar implementadas pelos Estados brasileiros;
e (ii) apontar acbes que visem a organizacdo e a promog¢do do Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal. Do ponto de vista metodoldgico, o trabalho pauta-se na
abordagem de pesquisa qualitativa. Para tal, realizamos um estudo exploratério, no qual
fizemos uma pesquisa documental, utilizando-nos de dois instrumentos para a recolha de
dados: carta de solicitacdo de dados e busca eletronica nos documentos relacionados a
matricula de estudantes em situacdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar, disponibilizados
nos sites das Secretarias de Educacdo dos Estados brasileiros; dos Conselhos estaduais de
Educacao e das Cameras legislativas. Na recolha de dados foi usada a pesquisa eletrénica. A
técnica de andlise dos dados foi a analise documental da legislacdo do Rio de Janeiro e o0 Rio
Grande do Norte, pois sdo 0s Unicos que possuem leis referenciais do Atendimento
Pedagdgico Domiciliar. Concluimos que apenas as leis ndo sdo suficientes para garantir a
oferta do Atendimento Pedagdgico Domiciliar. No Estado do Rio de Janeiro, a devolutiva da
carta via Sistema Eletronico do Servigco de Informacgbes ao Cidaddo demonstrou que a
Secretaria de Estado de Educacdo do Rio de Janeiro ndo adota a lei do Estado para organizar e
ofertar o Atendimento Pedagdgico Domiciliar e os estudantes que precisam desse servigo tém
acesso apenas a atividades domiciliares. No Estado do Rio Grande do Norte, a oferta do
Atendimento Pedagdgico Domiciliar existe toda uma estrutura organizada em prol de discutir
acOes visando sempre melhorar a escolarizacéo ofertada e resolver novas demandas. Ao n0sso
ver, a oferta do Atendimento Pedagogico Domiciliar no Distrito Federal necessita ndo apenas
de leis, mas de agdes coletivas e discussdes permanentes com diversos seguimentos da
sociedade.

Palavras-chave: Educacdo; Oferta de escolarizacdo; Regulamentacdo do Atendimento
Pedagdgico Domiciliar; Politica Publica; Equidade.

ABSTRACT

The general aim of this chapter is to discuss the public policy toward Pedagogical Home Care
in the Federal District. Thus, we propose the specific aims: (i) To analyze policies for
Pedagogical Assistance implemented by Brazilian states; and (ii) Point out actions aimed at
organizing and promoting Pedagogical Home Care in the Federal District. From the
methodological point of view, the study follows the Qualitative Research approach. To
achieve this purpose, we carried out an exploratory study with a Documentary Research,
using two instruments for data collection: data request letter and electronic document search
on records of students under Pedagogical Home Care available on the websites of education
departments of Brazilian states, State Councils of Education, and Legislative Chambers. Data
collection was carried out through electronic searches. The data analysis technique used the
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Documentary Analysis of the legislation of Rio de Janeiro and Rio Grande do Norte because
these are the only states that have laws addressing Pedagogical Home Care. We conclude that
laws alone do not guarantee the provision of Pedagogical Home Care. In the state of Rio de
Janeiro, the reply letter from the Public Ombudsman Service showed that the State
Department of Education of Rio de Janeiro does not adopt the state regulation to organize and
provide Pedagogical Home Care; the students who need the service have access only to home
activities. In the state of Rio Grande do Norte, the provision of Pedagogical Home Care
comprises an entire structure organized to discuss actions aimed at continuously improving
schooling and solving new demands. In our view, the provision of Pedagogical Home Care in
the Federal District requires not only laws, but collective actions and permanent discussions
with different segments of society.

Keywords: Education; Schooling provision; Pedagogical Home Care Regulation; Public
Policy.

1 INTRODUCAO

Neste artigo intencionamos discutir a politica publica para o Atendimento Pedagdgico
Domiciliar (APD) no Distrito Federal, haja vista a quase inexisténcia de a¢fes do estado em
prol de ofertar a escolarizacdo aos sujeitos acamados e/ou em convalescenca ou em internacao
domiciliar. Dessa forma, a questdo de pesquisa é a seguinte: “Que politicas publicas podem
ser desenvolvidas para a promocdo do Atendimento Pedagogico Domiciliar no Distrito
Federal?”.

Para Vigotski (2018), a escolarizacdo proporciona aprendizagens que possibilitam o0s
sujeitos serem inclusos na sociedade a qual pertencem. Para tal, € necessaria uma perspectiva
que considere os aspectos da filogénese, da sociogénese e da ontogénese.

A modalidade de ensino APD se baseia no entendimento da necessidade de
continuidade da escolarizagdo dos sujeitos que ndo podem frequentar fisicamente a escola em
funcdo da condicdo de saude. Deveréa ser ofertada, preferencialmente, em carater transitorio.
Melhor dizendo, cessa quando as condi¢bes forem favoraveis, seja pela melhora das
condicBes de saude dos sujeitos ou quando ocorrerem adequacdes da estrutura fisica da escola
para recebé-los. Dessa forma, as acOes de ensino-aprendizagem a serem realizadas pelo
professor dialogam com a perspectiva de Educacdo Inclusiva, visando ndo apenas propor
contextos educacionais no ambito domiciliar, mas, também, interacbes com a comunidade
escolar.

A politica publica pauta-se nas acbes do Estado em prol da organizagdo, do
funcionamento e dos cuidados com os cidaddos. Ela parte do principio de que € seu dever

promover meios para cuidar de todos, de forma justa e eficaz.
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De acordo com Vigotski (2011), as ac¢des, a organizacéo, as atitudes nas inter-relagdes
sociais sdo uma construcao cultural. Assim, a politica pdblica adotada por uma sociedade é
fruto das aprendizagens construidas coletivamente na cultura.

Existem acOes de ambito internacional e nelas os representantes dos paises formulam
diretrizes a serem desenvolvidas em prol de todos os humanos. Entre as tratativas, destaca-se
a Declaracdo dos Direitos Humanos (1948), que apresenta as garantias de que o Estado
proporcionara politicas publicas visando a promocao de condi¢bes basicas de vida a todos.
Dessa forma, direcionados pelas diretrizes internacionais e pelas demandas internas, cada pais
promove agdes nas quais, teoricamente, intenta cuidar dos seus cidaddos. Entre elas estdo as
relacionadas a moradia, a salde e a educacao.

As politicas publicas educacionais brasileiras visam ofertar escolarizacdo a todos. Elas
sdo planejadas e votadas em leis, primeiramente em ambito nacional. A partir dai, as Camaras
Legislativas dos Estados e municipios realizam votacfes e adequacGes, construindo leis
regionais para regulamentar a oferta, a orientagdo e 0 acesso a escolarizagao.

O Ministério da Educacdo (MEC) é o orgdo federal responsavel por organizar e
orientar as Secretarias de Educacéo de todos os Estados e Municipios. Mas o desafio € colocar
em prética a intencionalidade de oferta de escolarizacdo a todos, pois nem sempre as leis, 0s
normativos e as resolugdes reverberam em efetivacdo. Exemplo disso é a falta de oferta da
modalidade de ensino APD no Pais.

As politicas pablicas, inclusive as educacionais, necessitam de um olhar para além das
leis. A complexidade se pauta nos contextos e entraves presentes na propria sociedade. Assim,
cabem estudos nos quais sejam abarcadas outras dimensodes. Para Reis (2017),

As politicas publicas envolvem varios atores e niveis de decisdo e por esse motivo
ndo devem ser consideradas apenas como resultado de defini¢des normativas, leis e
regras restritas ao campo politico/administrativo. Elas sdo constituidas por processos
dindmicos e complexos de interacBes entre atores, ideias, préticas, intences,
omissdes, decisdes e recursos envolvidos que ndo se revelam em analises engessadas
(REIS, 2017, p. 52).

Dito isso, cabe ressaltar que o objetivo geral deste artigo é discutir as politicas
publicas para o Atendimento Pedagogico Domiciliar no Distrito Federal. Assim, os objetivos

especificos sdo:

e analisar as politicas puablicas para o Atendimento Pedagdgico Domiciliar
implementadas pelos Estados brasileiros; e

« apontar a¢Oes que visem a organizacdo e a promocdo do Atendimento Pedagdgico
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Domiciliar no Distrito Federal.

As politicas publicas voltadas a oferta e ao acesso & modalidade de ensino APD s&o
complexas. Nao apenas pelo publico-alvo, sujeitos acamados ou em convalescenca, mas
também pela necessidade de dialogos e construcdo de saberes coletivos, entre diferentes
atores sociais pertencentes a familia, a escola, aos profissionais da Salude e aos assistentes
sociais, entre outros. Todos os envolvidos precisam relacionar as agoes e as reflexdes visando
a inclusdo escolar. Portanto, exige mudancas nos sistemas de ensino, sejam elas pertinentes a
aspectos estruturais de leis e de normativas, de formacdo de professores, curriculares, entre

outras.

2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 A Politica publica

Os posicionamentos, as crencgas, os valores, as criticas, a autonomia, o cuidar, as
relacBes interpessoais e as singularidades da existéncia humana estdo presentes na vida em
sociedade. Essas e outras caracteristicas nos constituem, mas, também, geram conflitos. As
negociacdes sdo formas de garantir a satisfagdo das necessidades e, como resultado desse
processo, tem-se a construcdo de regras relacionadas aos direitos e aos deveres. De acordo
com Vigotski (2011, p. 863), todos esses aspectos fazem parte do saber social e cultural “A
cultura também é produto da vida em sociedade e da atividade social do homem [...]”.

Esse saber humano constroi a politica, sendo esta entdo uma das construgdes culturais,
sociais e historicas importantes, a qual “[...] consiste no conjunto de procedimentos formais e
informais que expressam relacdes de poder e que se destinam a resolucdo pacifica dos
conflitos quanto a bens publicos” (RUA, 1997, p. 1).

As acdes em prol do bem comum sdo saberes construidos e constituidos na vida em
comunidade, como apontado por Pereira (2008):

Na vida publica, o homem se efetiva no cidaddo, reduzindo os seus interesses aos
interesses da comunidade e, assim sendo, a vida humana se concentra na atividade
politica que, muito mais que um direito, é um dever de todos, um imperativo social.
A ninguém é dado o direito de escolher se quer ou ndo participar. Exige-se de todos
a virtude de estar sempre a servi¢co do bem comum (PEREIRA, 2008, p. 348).

As politicas publicas estdo presentes na sociedade, sendo uma forma de organiza-la.
Assim, podem ser entendidas em dois vieses: “[...] agdo governamental para atender ao

interesse do povo, e como a politica é a arte da negociacdo, essas acGes deveriam ser
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compartilhadas, pensadas e planejadas coletivamente com o povo” (SOUZA; SILVA, 2016, p.
20). Portanto, nelas precisam estar presentes a coletividade, os interesses, 0s deveres, as
necessidades e a busca pela equidade, em prol de garantir o direito de ser e de estar.

A pesquisa de Guimardes (2019) também pesquisou sobre o tipo de politica publica
adotada no Pais. Ela aponta que esta condiz com o modelo proposto por Theodor Lowi (1931-
2017), classificando-as em: politicas distributivas, politicas constitutivas, politicas
regulatérias ou politicas redistributivas. Elas podem ser observadas pelos mecanismos,
pretensdes e forgas entre os grupos envolvidos, como aponta Muzzi (2014):

a) politicas regulatdrias que determinam os padrdes de comportamento da sociedade
e dos préprios agentes publicos, sendo, portanto, mais visiveis e sua aprovagdo
dependente das forgas exercidas pelos atores sociais; b) politicas distributivas que
direcionam recursos difusos da coletividade para grupos especificos de interesses,
gerando impactos positivos mais individualizados e sendo de facil aceitagdo social,
uma vez que os custos sdo arcados por toda a coletividade; c) politicas
redistributivas que concedem beneficios a um grupo social especifico, retirando
recursos de outros grupos também especificos, sendo as de mais dificil aprovagéo e
implementagdo por envolverem elevado numero de atores que se colocam em
posi¢do antagdnica na arena; d) politicas constitutivas que definem as regras, 0s
procedimentos que irdo moldar o funcionamento do governo, gerando um forte e

conflituoso impacto na arena politica por determinarem a distribuicdo do poder
(MUZZI, 2014, p. 39).

Segundo Lowi (1966), as “politicas distributivas” sdo caracterizadas pelo
“clientelismo”, ndo primam pela universalizacdo, mas pela desagregacdo, atendendo a uma
necessidade especifica de um grupo. Todavia, isso ndo impede completamente que outros
também possam se beneficiar de outra decisdo na mesma linha. No reveés, estdo as politicas
regulatérias; elas sdo gerais, ou seja, abrangem a todos. Todavia, definem, de forma
especifica, quais cidaddos serdo ou nao favorecidos.

De acordo com o referido autor, as “politicas redistributivas” sdo parecidas com a
anterior em relacdo aos grupos que atingem, mas se diferenciam no impacto desejado e nas
justificativas para serem implementadas; possuem, como caracteristica, caminhos para
proporcionar acesso a bens e servigos a grupos desfavorecidos ou frageis em relagdo aos
demais, seja pela condicdo financeira e/ou fisica, social, comportamental, entre outras.
Quando se relacionam ao Estado ou Governo, sdo as politicas publicas sociais.

Segundo Reis (2017), os estudos e os modelos sobre politicas publicas sdo diversos,
incompletos e complementares. A autora destaca o “ciclo da politica publica” como o mais
utilizado para entender as acbes do Estado e dos governos. Também elenca a presenca de

outros, entre eles: tipo da politica publica; Incrementalismo; Modelo “garbage can”; Coalizao



250

de Defesa; Arenas Sociais; Modelo de “equilibrio interrompido”; Modelos influenciados pelo
“novo gerencialismo publico” e pelo “ajuste fiscal” (REIS, 2017, p. 54).

Para Saravia (2006), as politicas publicas sdo complexas e necessitam de uma
organizacdo em etapas ndo lineares. Todavia, seguem certa logica presente, se as olharmos
como um “ciclo da politica publica”, nomeadamente: agenda (surgimento do tema);
elaboracdo (discussdo de solugdes possiveis); formulagdo (escolha da solugdo a ser tomada);
implementacdo (propor mudancas e permanéncias, possibilitando a execucdo); execugdo
(colocar em pratica); acompanhamento (observar a execucdo); e avaliacdo (elencar quais 0s
efeitos e quais mudancas sao necessarias).

Uma politica publica envolve diferentes atores sociais, em todas as fases de sua
existéncia. Desde o inicio estdo presentes profissionais de diversas areas, como, por exemplo,
politicos, beneficiarios. Mas também envolve o poder de mobilizacdo, desde a formacéo da
agenda até a avaliag&o.

Segundo Rua (1997), as acdes e as decisGes desenvolvidas nas politicas publicas
dependem do suporte ou apoio dos meios econémicos e legislativos. Elas igualmente estdo
subordinadas as demandas, que podem ser novas, recorrentes ou reprimidas, a depender do
contexto do seu surgimento ou existéncia. Todavia, acontecem em diferentes setores, tais
como:

[...] reivindicagdes de bens e servi¢os, como saude, educagdo, estradas, transportes,
seguranga publica, normas de higiene e controle de produtos alimenticios,
previdéncia social, etc. Podem ser, ainda, demandas de participacdo no sistema
politico, como reconhecimento do direito de voto dos analfabetos, acesso a cargos
publicos para estrangeiros, organizacdo de associagfes politicas, direitos de greve,
etc. Ou ainda, demandas de controle da corrupcdo, de preservacdo ambiental, de
informagdo politica, de estabelecimento de normas para o comportamento dos
agentes publicos e privados, etc. (RUA, 1997, p. 2).

A sua acdo configurada nas politicas publicas abrange diversas areas, como a
econdmica, a social, a politica, entre outras. No Brasil, as politicas de Estado estdo presentes
nas leis, como por exemplo, na Constituicdo de 1988. Mas as politicas publicas de Governo
sdo os planos de agbes que esse pretende desenvolver, portanto, podem mudar
constantemente, mas o aparato do Estado é permanente.

Segundo Hofling (2001), para entender esse contexto se faz necessario diferenciar
Estado e Governo. O primeiro € a estrutura base da sociedade, sendo constituido de
institui¢des “[...] como orgaos legislativos, tribunais, exército e outras que nao formam um

bloco monolitico necessariamente — que possibilitam a acdo do governo” (HOFLING, 2001,
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p. 31). Por outro lado, o segundo se configura nas politicas publicas adotadas. Nesse sentido,
entdo, para Hofling (2001), Governo pode se definir do seguinte modo:
[...] como o conjunto de programas e projetos que parte da sociedade (politicos,
técnicos, organismos da sociedade civil e outros) propde para a sociedade como um
todo, configurando-se a orientagdo politica de um determinado governo que assume
e desempenha as fungdes de Estado por um determinado periodo (HOFLING, 2001,
p. 31).

Apesar das politicas publicas serem ac¢Ges do Estado, elas executam também os planos
de Governo. Assim, sdo “[...] projetos, planos, programas que necessitam de
acompanhamento e analises constantes, visto que o desenho e a execucdo das politicas
publicas sofrem transformacdes que devem ser adequadas as compreensdes cientificas e
sociais” (AGUM; RISCADO; MENEZES, 2015, p. 16).

Segundo Souza (2006), as politicas publicas presentes nas acfes e no papel a ser
desenvolvido pelo Estado, nos governos, pautam-se em fatores maultiplos. Entre eles, estdo
presentes as lutas entre as partes, sejam elas internas ou externas, bem como o poder decisorio
da classe dominante, mesmo estando aberta a dialogar sobre seus posicionamentos. Também
entre esses fatores destacam-se a estrutura hierarquica e o funcionamento burocrético do
Estado e todas as suas negociacdes. Todavia, as suas formulacdes representam mudancas e
permanéncias constituidas nos mecanismos de representacdo da sociedade.

As politicas publicas sdo importantes para cada cidaddo e para a sociedade, mas
precisam ter em conta o principio da promocdo da equidade. Para tal, € necessario que elas
considerem aspectos sociais, culturais e a trajetoria historica do povo a qual se destina, ou
seja, baseada na Teoria Historico-Cultural. Possivelmente, dessa forma, poderemos encontrar
solugdes para o grande desafio de buscar meios nos quais todos sejam atendidos em suas
necessidades, respeitando as singularidades que compdem cada ser humano. Assim, ndo basta
a sociedade, o Estado e 0 Governo se organizarem. A questdo que se coloca é descobrir se a
intencionalidade presente nas acdes desenvolvidas se relaciona com a garantia dos direitos
sociais basicos, entre eles, salde, educagdo, moradia, saneamento basico, trabalho digno,

lazer, cultura, entre outros.

2.1.1 As politicas publicas sociais

Dentre as politicas publicas implementadas pelo estado e pelos governos estdo as
politicas publicas sociais que abrangem diversos aspectos da vida dos cidadaos; desde antes

do nascimento, ja sdo realizadas pelos 0rgdos e instituicdes organizadoras, em prol do cuidado
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para com os cidaddos. Sdao “[...] agdes que determinam o padrio de protecdo social
implementado pelo Estado, voltadas, em principio, para a redistribuicdo dos beneficios sociais
visando a diminuicdo das desigualdades estruturais produzidas pelo desenvolvimento
socioecondomico” (HOFLING, 2001, p. 31).

A luta dos trabalhadores em prol de politicas publicas sociais tem como marco
importante a Revolugédo Industrial, caracterizada por movimentos nos quais os trabalhadores
lutaram por melhores condic@es de vida e por direitos basicos.

Desde o pds-Segunda Guerra Mundial, a Declaracdo dos Direitos Humanos (1948)
configura-se como ferramenta de busca, manutencdo e acesso as politicas publicas sociais.
Para tal, visa encontrar caminhos para assegurar os direitos das pessoas. Nela, as lutas, a
cultura presente, as concepcbes e as percepcdes de mundo tém um papel fundamental.
Outrossim, a sua construcdo é permanente e, para isso, comissées com representantes de todo
0 mundo se debrugam em discuti-la e propor-lhe mudancas e permanéncias na
intencionalidade de atender as necessidades de todos.

Para Flores (2008), os direitos humanos sdo complexos nos aspectos culturais,
empiricos, cientificos, filoséficos, politicos e econdémicos. Essas caracteristicas emergem
como resultado das singularidades e das necessidades dos seres humanos. Todavia, as lutas
entre as ideias e as percepcdes de mundo precisam partir do principio de que viver em
sociedade perpassa por oferecer condic¢des dignas de vida a todos.

De acordo com Vieira e Moreira (2020), os direitos humanos precisam ser abordados
nas escolas e em todas as &reas do conhecimento, como forma de construir saberes sobre a
tematica, em busca de mudar as percepcdes e concepgdes sobre 0s contextos sociais.

Para Escrivdo Filho e Sousa Janior (2016), o direito dos cidaddos perpassa pelas
concepgdes e as percepcOes de ser e de estar no mundo. “[...] se erigem como um programa
que da conteudo ao protagonismo humanista, congquanto orienta projetos de vida e percursos
emancipatorios que levam a formulacdo de projetos de sociedade, para instaurar espacos
recriados pelas lutas sociais por dignidade” (ESCRIVAO FILHO; SOUSA JUNIOR, 2016, p.
36).

Para Vigotski (2011), as concepcbes e as percep¢fes do mundo perpassam pela
ontogénese de cada sujeito, construida em seu percurso historico e social. Dessa forma, os
projetos sociais, 0os documentos, as leis e declaracbes sdo ferramentas constituidas para
garantir seus direitos nas relagGes sociais constituidas.

Os documentos internacionais, entre eles a Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos, versam sobre a intencionalidade de promover vida digna a todos os humanos. O
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Brasil, como pais signatario, apresenta, na Constitui¢cdo de 1988, os direitos sociais, que estdo
expressos no Capitulo I, no Art. 6° que preconiza: “Sao direitos sociais a educagdo, a saude,
a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988).

Todavia, as politicas neoliberais vém na contramdo da garantia dos direitos sociais. Os
acordos costurados entre politicos e grandes corporagdes internacionais visam ao aumento de
lucros, defendem o Estado minimo e a presenca preponderante do setor privado. Nesse
sentido, Perez (2019) pontua:

[...] a atual conjuntura brasileira apresenta-se profundamente hostil aos interesses
dos trabalhadores e do subproletariado, em que a correlagdo de forcas apresenta-se
altamente desfavoravel a disputa por recursos financeiros e na garantia de direitos e
legislacBes protetivas que estdo sob grave ameaga, ou j& tém sido retirados. Sendo
assim, urge buscar formas de resisténcia e de ampliacéo do debate (PEREZ, 2019, p.
4).

A presenca de politicas pablicas sociais nas declaracdes e constituicdes nao significa a
efetivacdo da intencionalidade de um bem universal. Existem situac6es nas quais o Estado e o
Governo falham em disponibilizar direitos ou esses estdo aquém dos anseios do povo.
Ademais, a adocdo e a implementacdo de politicas publicas sociais nem sempre atendem as
reais necessidades das pessoas com menor capital social e econdmico. A politica neoliberal
vem promovendo uma precariza¢do do publico em prol das grandes corporagdes privadas e
vem negociando 0 acesso a bens e servicos, interferindo, assim, diretamente na acdo do

Estado em todas as areas, inclusive nas politicas publicas educacionais.

2.2 Politica Publica Educacional

A politica publica educacional faz parte das politicas publicas sociais. A acdo do
Estado deve constituir meios para 0s que os cidaddos se apropriem dos saberes construidos.
As decisbes sobre a tematica se relacionam também a quem, quando e para que se deve
aprender e desenvolver. Ao mesmo tempo, se propdem a suprir agendas ou demandas, sejam
elas internas ou externas. Impactam e sdo afetadas por outros setores como o produtivo, 0
mundo do trabalho, a satde, entre outros.

Segundo Santos (2016), as politicas publicas educacionais podem ser de curto ou de
longo prazo, a depender da forma na qual a agenda ou demanda é constituida. As primeiras,

por serem politicas de governo, se adequam aos planos de um determinado governante, sendo,
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assim, transitorias. Mas as segundas sdo politicas de Estado, fazendo parte da estrutura
educacional de forma permanente.

Para Bittencourt (2009), as politicas publicas educacionais precisam estar pautadas em
politicas de Estado e ndo de Governo, constituindo-se como um plano sélido e independente
das mudancas de governantes.

Entre as acBes do Estado na implementacdo de uma politica puablica educacional, se
destaca o compromisso assumido pelos paises, tornar-se signatario da Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos, a qual preconiza a educacao como direito: “Todo ser humano tem
direito a instrucdo. A instrucdo sera gratuita, pelo menos nos graus elementares e
fundamentais. Ha também a previsdo para 0 acesso a outros bens e servi¢os, como salde,
trabalho, moradia, seguranca, entre outros. O Brasil é um dos paises signatarios desse
documento internacional. Por causa do compromisso firmado, o Pais instituiu como politica
educacional na Constituicdo de 1988, a escolarizacdo para todos os brasileiros. A sua
regulamentacdo, ou seja, a forma pela qual devera acontecer, esta na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo (LDB) de 1996.

As politicas publicas educacionais, assim como as demais, trazem em seu bojo uma
dimensdo, uma finalidade, uma intencionalidade, visando ao bem comum. Nesse sentido, a
LDB explicita as dimensdes ou amplitude da educagdo formal, esclarecendo que: “A
educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (BRASIL, 1996, s/p).

Posteriormente, aponta a inspiragdo “nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana”. Esclarece também o seguinte proposito: “tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho” (BRASIL, 1996, s/p). Nos 13 paragrafos posteriores, explicita os principios
basilares e norteadores, sendo que o primeiro se relaciona a “igualdade de condic¢des para o
acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, s/p).

Para Vigotski (2018), o desenvolvimento e a aprendizagem séo possibilitados na
vivéncia, na experiéncia, na vida social em diversos espacgos. Para o autor, a escola e a familia
sdo algumas das instituicdes as quais podem possibilitar a apropriacdo da cultura e colocar o
sujeito incluso em sua sociedade. A intencionalidade da educacgéo brasileira esta interligada a
vida produtiva e social de todos. Assim, no tocante as politicas publicas educacionais, €
preciso haver reflexdes sobre a temaética, relacionadas ao acesso, as melhorias no servigo

ofertado, a formacdo dos profissionais, entre outras. Para tal, alem das leis, temos a
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construcdo de varios outros instrumentos, entre 0s quais podemos citar: 0 desenvolvimento de
pesquisas sobre a temética, os planos de acdo internacional e local, as declaracbes de

intencdes, as normativas, as orientacdes e 0s pareceres, entre outros.

2.3 Politica publica de inclusdo

A Politica Pablica de inclusdo vem a tona, em ambito internacional, em 1981. As
discussbes culminaram em dois documentos importantes: Declaracdo de Cuenca (1981) e
Declaracdo de Sunderberg (1981). Ambas propdem mudancas estruturais, conceituais e fisicas
na escolarizacdo e na incluséo social de pessoas com deficiéncia. Ademais, 0 ano de 1981 foi
intitulado pela ONU como o “Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia”, tendo como
principio “Participacdo e Igualdade Plenas”. Entre as politicas propostas, o Programa de A¢ao
Mundial para a Pessoa com Deficiéncia recomendava desenvolver, entre 1983 e 1992, vérias
acOes visando a promocao da equidade.

O Brasil inicia a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas de ensino
fundamental e medio. Essa politica publica de inclusdo foi organizada pelo Ministério da
Educacdo (MEC), a partir do Decreto n° 84.919, de 16 de julho de 1980, que instituiu a
Comissdo Nacional do Ano Internacional das Pessoas Deficientes. As agOes iniciais
abarcavam propostas para uma reestruturacdo da organizacdo escolar, ofertando o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) aos estudantes com Necessidades
Educacionais Especificas (NEE). Para tal, fomentou a oferta de cursos de formacao
continuada na area da Educacdo Especial e incentivou mudancas na estrutura fisica das
unidades de ensino, para possibilitar a acessibilidade de todos.

Nos anos seguintes, todas essas acdes iniciais foram regulamentadas por meio de notas
técnicas, decretos e leis e pela adoc¢do de politicas pablicas inclusivas, vindas de movimentos
internacionais como em 1994, na Declaracdo de Salamanca, um dos marcos do inicio de
politicas pablicas mundiais, visando a Educacdo Inclusiva, sendo esta pensada para todos os
excluidos e os segregados, ndo apenas para a pessoa com deficiéncia.

[...] acomodar todas as criancas independentemente de suas condicOes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir
criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criangas de
origem remota ou de populacdo némade, criangas pertencentes a minorias

linguisticas, étnicas ou culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou
marginalizados (ONU, 1994).
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Destaca-se a Declaragdo Mundial sobre a Educagdo para Todos, (1990) a qual

preconiza:

Art. 1. Cada pessoa — crianga, jovem ou adulto — deve estar em condicGes de
aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas necessidades
basicas de aprendizagem. Essas necessidades compreendem tanto os instrumentos
essenciais para a aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressdo oral, o
calculo, a solucdo de problemas), quanto os contetidos basicos da aprendizagem
(como conhecimentos, habilidades, valores e atitudes), necessarios para que 0s seres
humanos possam sobreviver, desenvolver plenamente suas potencialidades, viver e
trabalhar com dignidade, participar plenamente do desenvolvimento, melhorar a
qualidade de vida, tomar decisbes fundamentadas e continuar aprendendo. A
amplitude das necessidades basicas de aprendizagem e a maneira de satisfazé-las
variam segundo cada pais e cada cultura, e, inevitavelmente, mudam com o decorrer
do tempo.

A politica publica “Educa¢do para Todos” foi instituida pelo Decreto n® 6.094, de 24
de abril de 2007. Essa politica publica de escolarizacao
DispGe sobre a implementacdo do Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacéo, pela Unido Federal, em regime de colabora¢do com Municipios, Distrito
Federal e Estados, e a participacdo das familias e da comunidade, mediante

programas e agdes de assisténcia técnica e financeira, visando a mobilizacdo social
pela melhoria da qualidade da Educagéo Bésica.

Em relacdo a modalidade de ensino APD, ndo existem referéncias explicitas nas
metas. Todavia, o artigo 02, paragrafo IX, preconiza “garantir o acesso e permanéncia das
pessoas com necessidades educacionais especiais nas classes comuns do ensino regular,
fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas” (BRASIL, 2007, s/p). Mais adiante,
aponta como meta realizar a integracdo de programas envolvendo outras areas, entre elas, a
Saude.

Essa é uma proposta inclusiva, por pensar em ofertar a escolarizacdo a todos em uma
acdo conjunta de varios setores, mas, a0 mesmo tempo, excludente, ao determinar metas a
serem cumpridas, com indices para aferir. Se pensarmos em “qualidade de educagdo” ao
estudante em situacdo de APD, esse indice nem sempre se aplica, dadas as condic¢des de saude
e NEE existentes. Assim, essa afericdo é um fator excludente de sujeitos, quando pensamos
no contexto de sujeitos acamados, por terem parametros generalistas sobre os resultados dos
processos de ensino-aprendizagem, tal como podemos observar no terceiro artigo:

Art. 3° A qualidade da Educagdo Basica sera aferida, objetivamente, com base no
IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos dados sobre
rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos, constantes do censo
escolar e do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica - SAEB, composto pela

Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica - ANEB e a Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar (Prova Brasil).
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Paragrafo Unico. O IDEB sera o indicador objetivo para a verificagdo do
cumprimento de metas fixadas no termo de adesdo ao Compromisso. (BRASIL,
2007, art. 3°)

O Brasil necessita de uma politica publica educacional, na qual sejam tracadas metas a
longo prazo, mas focadas em colocar em prética imediatamente a escolarizacdo para todos,
tendo como base real a inclusdo social. “[...] nao h& educacdo sem politica educativa que
estabelece prioridades, metas, conteudos, meios e se infunde de sonhos e utopias [...]”
(FREIRE, 2001, p. 14). Uma politica educacional que considere os aspectos filogenéticos,
sociogenéticos e ontogenéticos dos estudantes, baseadas no principio de que todos podem
aprender e se desenvolver, inclusive os estudantes acamados e/ou em convalescenga que nédo

podem frequentar fisicamente a escola.

2.4 Politica pablica do APD

A politica pablica educacional para o APD se insere em a¢des do Estado relacionadas
a escolarizacdo de todos, inclusive dos sujeitos acamados ou em convalescenca que nao
podem frequentar fisicamente a escola. Dessa forma, viabilizar o acesso a essa modalidade de
ensino pauta-se na busca por proporcionar equidade, no sentido de disponibilizar uma
escolarizacdo na qual sejam atendidas as NEE, na perspectiva da Educacdo Inclusiva. Para
tanto, “A equidade visa contribuir para que as leis e regras se tornem mais justas em relagao
ao direito de cada um, realizando adaptacGes diante de situacdes reais e considerando critérios
de justica e igualdade, valorizando a individualidade” (MAITO, 2018, p. 85).

A politica publica educacional para o APD se pauta no direito instituido na
Constituicdo Federal de 1988 e esta regulamentada na LDB, ao preconizar, na Lei n® 13.716/
2018:

Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internagéo,
ao aluno da Educacdo Baésica internado para tratamento de salde em regime
hospitalar ou domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico
em regulamento, na esfera de sua competéncia federativa (BRASIL, 2018, Art. 4°-
A).

O direito, a oferta e 0 acesso a educagdo ndo sdo cumpridos em todos 0s cenarios no
Brasil. Apesar de fazerem parte dos desafios a serem cumpridos no Plano Nacional de
Educagao (PNE), aprovado em 25 de junho de 2014, “[...] trazem as perspectivas de avanco
para a educagdo brasileira, nas dimensdes da universalizacdo e ampliacdo do acesso,

qualidade e equidade em todos os niveis e etapas da Educagdo Baésica, e a luz de diretrizes
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como a superagdo das desigualdades [...]” (BRASIL, 2014, p. 23). Essa politica de Estado, a
ser desenvolvida entre 2014-2024, no entanto, vem sendo ignorada pelos governos.

Essa é uma acdo do Estado em prol de um alinhamento da efetivacdo das politicas
publicas educacionais, presente na Constituicdo de 1988, a qual preconiza a “universalizagado
do atendimento escolar” (BRASIL, 2014, Art. 2°). Em relacdo ao cumprimento das metas,
determina: “Cabera aos gestores federais, estaduais, municipais e do Distrito Federal a adogéo
das medidas governamentais necessarias ao alcance das metas previstas neste PNE”
(BRASIL, 2014, Art. 6°).

A politica publica para a oferta da modalidade de ensino APD se mostra quase
inexistente no Pais. Esse descaso envolve varios niveis de Governo, Federal, Estadual e
Municipal e o6rgdos como as Secretarias de Educagdo e Saude. Ademais, “[...] esses
atendimentos educacionais ainda sdo desconhecidos pela maioria dos brasileiros,
principalmente por aquelas pessoas que precisam usufruir desse direito a educacao” (PAULA,;
ZAIRA; SILVA, 2015, p. 55).

A pesquisa de Paula, Zaira e Silva (2015) sobre os projetos de lei em nivel Federal do
APD mostra a fragilidade do sistema. Aponta que as politicas publicas de acesso a
escolarizacdo de sujeitos acamados, nos niveis estadual e municipal, sdo poucas no Brasil.
Além disso, acontecem geralmente impulsionadas pela acéo e luta da sociedade organizada.
Sobre tal contexto, as autoras mencionadas asseveram:

Observamos que alguns Estados tém procurado se articular politicamente para exigir
politicas publicas efetivas e o direito a todos & educagdo, o que significa um grande
avango em nosso pais. Entretanto, alguns Estados considerados expressivos
economicamente, vetaram 0s projetos com argumentos frageis (PAULA; ZAIRA,;
SILVA, 2015, p. 66).

Fonseca (2018), a primeira pesquisadora na area da Educacdo Hospitalar, no Brasil,
afirma que “O direito a educac@o ndo exclui a pessoa doente. 1sso se faz presente em varios
documentos legais, bem como tem sido viabilizado em diversas institui¢cbes de tratamento de
saude e nos domicilios dessa populagao no contexto brasileiro [...]” (FONSECA, 2018. p. 1).

O Estado brasileiro instituiu a universalizagdo da Educacgdo na Constituigdo brasileira
de 1988. Assim, 0s sujeitos acamados ou em convalescenca tém o direito & escolarizacdo
garantida. Porém, o acesso e a efetivacdo sdo construidos cotidianamente, assim como as
demais politicas publicas.

Por exemplo, nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica/Secretaria de Educacdo Especial, esta presente o APD:
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§ 1o. As classes hospitalares e o atendimento em ambiente domiciliar devem dar
continuidade ao processo de desenvolvimento e ao processo de aprendizagem de
alunos matriculados em escolas da Educacdo Basica, contribuindo para seu retorno e
reintegracdo ao grupo escolar, e desenvolver curriculo flexibilizado com criancas,
jovens e adultos ndo matriculados no sistema educacional local, facilitando seu
posterior acesso a escola regular (BRASIL, 2001, p. 4).

Entdo, a efetivacdo do APD enquanto politica publica educacional perpassa pelas lutas
sociais rumo a construcdo um projeto de sociedade baseado nos direitos humanos e na
emancipacdo, fazendo parte das agdes em prol de percursos de vida, nos quais as rupturas
ocasionadas pelo adoecimento possam ser minimizadas.

O direito a0 APD ndo pode ser reduzido a apenas normas regulamentadoras. O
trabalho para sua efetivacdo deve ser acompanhado de propostas que contemplem contextos
de reflexdes e a¢Bes para atender as NEE, rompendo com barreiras presentes nos discursos de
exclusdo, de segregacdo e de integracdo. De acordo com Carbonari (2007, p. 14), “Nao ¢
demais lembrar que a educacdo €, a um sé tempo, um direito humano e uma mediacdo
historica, institucional e subjetiva, para a efetivacdo do conjunto dos direitos humanos”.

Existe certo descaso em regulamentar e ofertar o APD no Brasil. Em nivel Federal, a
Lei n° 13.716/2018, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), delegou aos Estados e
Municipios a implementacéo dessa politica publica, ao preconizar que ela seja “[...] conforme
dispuser o Poder Publico em regulamento, na esfera de sua competéncia federativa”
(BRASIL, 2018). Assim, as unidades da Federacdo tém legislac6es diferenciadas em relacdo a
Educacdo Hospitalar, sejam na Classe Hospitalar (dentro dos hospitais) ou no APD (na
residéncia dos estudantes). Apenas os Estados do Rio Grande do Norte®®, e Rio de Janeiro
*possuem leis referentes & oferta de escolarizagdo nas duas modalidades.

Nos estados do Espirito Santo® e de Mato Grosso do Sul* a referéncia a0 APD esta
em leis gerais relacionadas a Educacdo, a modalidade de ensino aparece nas leis que
regulamentam todo o sistema de ensino dessas unidades da Federagdo. Assim apenas
determina a oferta de escolarizacdo aos estudantes acamados que ndo podem frequentar
fisicamente a escola por motivos de salde.

No Mato Grosso do Sul, a Lei n°® 2787, de 2003, no Art. 84, determina que seja
ofertado o servico de apoio especializado visando atender as NEE dos estudantes, entre elas o

APD, mas esclarece que acontega “[...] em funcdo de condicdes especificas, transitorias ou

3 Lei n° 10.320, de 05 de janeiro de 2018.

* Lei n° 8.166 de 22 de novembro de 2018 e Lei n° 9.221 de 23 de marco de 2021.
i n0 2.277/67.

% Lei n° 2.787, de 24 de dezembro de 2003.
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permanentes, dos alunos, ndo for possivel sua integracdo nas classes comuns do ensino
regular.” (MATO GROSSO DO SUL, 2003, p. 20). Porém, ndo aponta detalhes como a
organizacdo, a formacdo dos professores, as acOes trabalhistas dos professores do APD, assim
como deixa indefinido o 6rgao responsavel por sua regulamentacéo.

No Espirito Santo, a Lei n® 2.277/67 pondera: “Em casos especiais, a educa¢ao do
excepcional podera ter carater domiciliar e hospitalar.” (ESPIRITO SANTO, 1967, p. 26). E,
no Art. 134, aborda a oferta de “educagdo do excepcional” (sic) e esclarece que em casos
especiais poderd acontecer em domicilio, sendo que as normas para a oferta deverdo ser
determinadas pelo Conselho Estadual de Educacéo.

Analisamos as resolugcdes CEE-ES, em busca de alguma que normatizasse APD no
Estado. A Resolucdo CEE/ES n° 2152/2010 dispBe sobre o sistema de Educacdo Especial no
Estado e preconiza, no Art. 5°, que “O atendimento educacional especializado em ambiente
hospitalar ou domiciliar serd ofertado aos alunos, pelo respectivo sistema de ensino, de forma
complementar ou suplementar, quando suas condi¢des de saude assim o exigirem”
(ESPIRITO SANTO, 2010, p. 3).

O Plano Estadual de Educacdo (PEE) - 2015/2025, na meta 4 no item 4.1, propde
como agdo a ser desenvolvida “garantir o atendimento dos estudantes da rede publica de
ensino que necessitam do atendimento domiciliar e hospitalar, prevendo politica intersetorial
entre educagéo, satide e desenvolvimento social” (ESPIRITO SANTO, 2015, p. 11).

Segundo Furley et al. (2021, p. 21), no Espirito Santo, o APD é ofertado como
modalidade de ensino da Educacdo Especial. As autoras assinalam a necessidade do
fortalecimento de politicas pablicas e alternativas legais, visando a oferta de escolarizagdo. Os
estudantes em situacdo de APD ndo sdo apenas sujeitos com deficiéncia e TEA. Ao
desconsiderar a oferta de escolarizacdo a todos que necessitam, a Secretaria de Estado da
Educacao do Espirito Santo (SEDU/ES) demonstra que essa politica de Estado estagnou.

O Distrito Federal*’, o Estado de Mato Grosso® e do Amap4® instituiram que o
atendimento educacional para acamados aconteca apenas na internacdo hospitalar, ou seja,
apenas a Classe Hospitalar € contemplada. Ao negarem o APD, desconsideram a existéncia da
internacdo domiciliar de seus estudantes, instituida na Lei n® 10.424/2002, a qual estabelece a
politica publica de desospitalizacdo. Esse modelo de assisténcia de saude abre a possibilidade

de a pessoa em convalescenca receber o atendimento de que necessita em casa.

7 Lei n° 6.199, de 31 de julho de 2018.
*8 |ei n° 10.111, de 06 de junho de 2014.
* Lei n° 708, de 12 de julho de 2002.
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Nos outros estados existem regulamentacdes referentes a politica de Governo e nao de
Estado. Ou seja, as a¢des programadas ndo sdo de longo prazo, elas independem das politicas
publicas implementadas pelos governadores a cada quatro anos, na mudanca de pleito. Por
exemplo, em Pernambuco n&o ha leis referentes ao APD, mas um decreto™ de 2006 que
regulamenta a oferta. Todavia, o0 PEE de Pernambuco 2015-2025 ndo faz mencdo a
modalidade de ensino APD.

J4 na Bahia®, uma portaria do secretario de Educacio regulamenta a oferta. Em S&o
Paulo, ** a oferta do APD acontece por forca de uma resolucéo.

No Parana> uma politica publica de Governo instituiu o Servico de Atendimento &
Rede de Escolarizacdo Hospitalar (SAREH). Cabe ressaltar que a oferta de APD é organizada
e efetiva. Diversos setores da sociedade, entre eles grupos de pesquisa, vém contribuindo para
pensar acdes em prol da oferta de escolarizacdo a sujeitos acamados que nao podem
frequentar fisicamente a escola. Contudo, infelizmente, observamos a auséncia do Poder
Legislativo atuando em favor do pleito nessa unidade da Federacdo, que ndo possui a garantia
de uma politica publica de Estado em forma de lei.

No Maranh&o>, Ceard™, Piaui®, Sergipe®’, Rio Grande do Sul®®, Goias™, Para®,
Acre®, Minas Gerais®® , Tocantins®®, Roraima®, sio as resoluces e deliberaces dos
Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE) as definidoras das politicas publicas relacionadas ao
APD, geralmente para estudantes com deficiéncia e ndo para todos. Ou seja, as Camaras
Legislativas desses Estados ndo propuseram politicas publicas conexas a modalidade de
ensino APD.

As decisdes presentes nos CEE nem sempre reverberam em acgdes efetivas dos
governos. Por exemplo, o fato do CEE de Minas Gerais ter publicado, em 2013 a Resolucéo

n°® 460, na qual previa em suas diretrizes a oferta do APD. Todavia, o documento da

%0 Decreto n° 29.914, de 27 de novembro de 2006.

*! portaria n° 7.569 de 06 de setembro de 2018.

°2 Resolugao SE 25, de 1 de abril de 2016.

53 Resolugdo SEED 2527, 25 de maio de 2007

> Resolugdo estadual n° 291 de 12 de dezembro de 2002.
% Resolugdo CEE n° 456 de 01/06/2016.

*® Resolugio CEE/PI n° 072/2003 DE 1 de dezembro de 2003.
> Resolucdo n° 7, de 06 de novembro de 2014.

*% Resolugao n° 230, de 16 de julho de 1997.

> Resolugdo CEE n° 07, de 15 de dezembro de 2006.

% Resolugdo n° 001 de 05 de janeiro de 2010.

®! Resolugéo CEE/ac no 277/2017.

%2 Resolugdo CEE n° 460, de 12 de dezembro de 2013.

%3 Resolucdo n° 1, de 14 de janeiro de 2010.

% Resolugdo n° 07.2009 de 14 de abril de 2009.
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Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG), a Resolugdo n° 4.256 de 2020
“Institui as Diretrizes para normatizacao e organizagdo da Educacdo Especial na rede estadual
de Ensino de Minas Gerais.” (MINAS GERAIS, 2020, p. 1) ndo fez mencéo a escolarizacdo
de pessoas acamadas.

Em Santa Catarina®™, também n#o existe lei especifica para oferta do APD. A mencéo
dessa modalidade de ensino estd na Lei n® 17.134/2017, que intenta criar o ‘“Programa
Pedagogico” referente a Politica de Educagdo Especial, ou seja, delimita como publico-alvo
0S seguintes estudantes: pessoa com deficiéncia, Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA/TGD) e superdotacdo. Entre as acdes propostas para esse publico, destacam-se a oferta
do APD, caso os estudantes apresentem atestado, determinando a impossibilidade de
frequentar a escola fisicamente, por periodo igual ou superior a 50 dias.

A Lei n® 17.134/2017 abarca apenas o publico-alvo da Educacdo Especial, ou seja, 0s
outros estudantes que porventura necessitem do APD nédo estdo contemplados. Ao mesmo
tempo, se abstém de abordar aspectos referentes a organizagdo, ao espaco fisico, aos
convénios entre as Secretaria de Educacdo e de Saude e com outros 6rgdos, quando
necessario.

Santos (2020) faz um compilado de leis referentes a educagdo no Estado da Paraiba,
intitulado “Legislacdo Educacional da Paraiba”. No documento, ndo ha referéncia a
modalidade de ensino APD ou a uma politica publica. Eles também ndo possuem leis
referentes a escolarizacao de sujeitos acamados. Quando pesquisamos a tematica nos sites das
Secretarias de Educacdo e dos Conselhos de Educacdo dos estados de Alagoas, Amazonas,
Rondbnia e Roraima, ndo encontramos qualquer menc¢do de legislacdo relacionada a
escolarizacéo de sujeitos acamados.

A pesquisa de Lima e Prado (2020), sobre o APD e a Classe Hospitalar na pagina
eletronica Estado de Alagoas, constatou a inexisténcia de qualquer mencdo a essas
modalidades de ensino. Nessa pesquisa as autoras denunciam o descaso do poder publico,
pontuando:

[...] percebe-se que a Educagdo Hospitalar ndo consta em nenhum dos sites oficiais
do estado. Tal auséncia pode ser motivada pela ndo existéncia deste tipo de
atendimento nos hospitais alagoanos ou, caso exista, nao é divulgado pelos 6rgdos

governamentais. A ndo existéncia significa a violagdo de um direito fundamental da
crianga, que é o direito a educacao (LIMA; PRADO, 2020, p. 11-12).

% | ei ordinaria n® 17.134, de 8 de maio de 2017.
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Urgem, em relacdo ao APD, acbes do Estado realizadas com politicas publicas
pensadas para aléem dos governos, como acontece nas unidades da Federacdo nas quais essa
modalidade de ensino tem a forca da lei. Os estados do Rio de Janeiro do Rio Grande do
Norte sdo os unicos Estados onde existem leis referentes ao APD. Nesses, a oferta do APD
determinada pela legislacdo deveria ser efetivada pelas administracdes atuais.

Todavia, se ha falta de uma politica pablica educacional no contexto do APD néo é
por uma questdo de agenda ou demanda. Afinal, o acesso universal a escolarizacdo ja esta
instituido. J& temos vasta contribuicdo em relacdo a elaboracdo e a discussdo de solugdes
possiveis, com agles exitosas. Por exemplo, segundo Silva e Passeggi (2020), o Estado do
Rio Grande do Norte se destaca na regido Nordeste e € uma das poucas unidades da
Federacdo na qual o APD acontece de forma organizada, com ac@es cotidianas e sincronas
entre as Secretarias de Salde e Educacdo e outros atores sociais como a universidade.

Em todas as esferas governamentais, inclusive no ambito do Distrito Federal, é
necessario a implementacdo de uma politica publica educacional no contexto do APD,
organizada e sistematizada nas a¢des de Estado, de forma permanente e ndo apenas um plano
de governo. Dado o contexto de cuidados com a saude e a preservacao da vida, a formulacéo,
a implementacdo, a execucdo, 0 acompanhamento e a avaliagdo precisam considerar as
contribuicbes de diversos setores sociais, como a Educacdo, a Saude, a Assisténcia social, a
sociedade organizada e a familia.

3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

O presente estudo pautou-se na abordagem de pesquisa qualitativa, exploratéria e
documental, seguindo a proposta de LaFrance (1987). Contemplando especificidades deste
estudo, propomos: 1) quanto a escolha do fenbmeno, analisar politicas para o Atendimento
Pedagdgico implementadas pelos Estados do Rio Grande do Norte e do Rio de Janeiro. Sao
unidades da Federacdo nas quais a oferta e 0 acesso ao APD sdo regulamentados por leis
estaduais. Portanto, podem contribuir no sentido de proporcionar dados de longo prazo,
contemplando aspectos como organizagdo, formacéo dos profissionais, parcerias entre outros;

2) quanto ao meio de comunicagdo, utilizamos trés: e-mail para as Secretarias de

Educacao, solicitacdo via Sistema Eletronico do Servigo de Informacgdes ao Cidadao (e-SIC),
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ou seja, ouvidoria publica®, sendo que em ambos enviamos carta de solicitacdo de dados (no
Anexo, Apéndice O), e buscamos os documentos balizados nas paginas eletrdnicas das
Secretarias de Educacdo, nos Conselhos Estaduais de Educacdo (CEE) e nas Assembleias
Legislativas;

3) procuramos dados relacionados ao APD, no que se refere ao publico-alvo, as
modalidades de ensino, a organizacdo, a quantidade de estudantes, ao espaco fisico, aos
projetos desenvolvidos, visando a escolarizacdo de sujeitos acamados ou em convalescenca;

4) quanto a estratégia de amostragem, analisamos principalmente as respostas das
comunicacdes e os dados presentes em documentos, entre eles, a informacéo sobre o0 APD; A
organizacao da oferta do APD; A abrangéncia das leis;

5) selecionamos o texto, buscando saber a relagdo dele com a estrutura das Secretarias
de Educacdo para ofertar o APD; e

6) finalmente, realizamos a andlise e a discussdo dos dados, procurando encontrar
politicas para o0 APD implementadas para a escolarizacdo de sujeitos acamados que néo
podem frequentar fisicamente a escola, para apontar acGes que visem a organizacdo e a

promocdo do Atendimento Pedagdgico Domiciliar no ambito do Distrito Federal.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Esta secdo busca analisar as politicas publicas para o APD implementadas pelos
Estados do Rio de Janeiro e do Rio Grande do Norte, nas quais a oferta e 0 acesso ao APD
sdo regulamentados por leis estaduais. Tais analises podem contribuir, no sentido de
proporcionar informagfes de longo prazo, contemplando aspectos como a organizacao, a
formacdo dos profissionais e as parcerias, entre outros. Os dados foram obtidos no Sitio web
das Secretarias, dos CEE e das Assembleias Legislativas e nas devolutivas das cartas enviadas
via e-mail ao e-SIC.

As devolutivas dos Estados foram encaminhadas por meios diferentes: o Estado do
Rio de Janeiro, via e-SIC, assinada pela Ouvidoria Geral e Secretaria de Estado de Educacéo
do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ); o retorno do Estado do Rio Grande do Norte aconteceu, via

e-mail, em uma resposta conjunta das Secretaria de Estado da Educacdo, da Cultura, do

% ei n° 4.990 de 12 de dezembro de 2012, Art. 1°, esta Lei dispde sobre os procedimentos a serem observados
pelo Distrito Federal, visando a garantir o acesso as informagdes previsto no Art. 5°, XXXIII, no Art. 37, § 3°,
Il, e no Art. 216, § 2°, da Constituicdo Federal, no Art. 22, | e Il, da Lei Orgéanica do Distrito Federal e em
conformidade com a Lei Federal n® 12.527 de 18 de novembro de 2011.
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Esporte e do Lazer do Rio Grande do Norte (SEEC/RN) e do Nucleo de Atendimento
Educacional Hospitalar e Domiciliar do Rio Grande do Norte (NAEHD).

Pontua-se que, antes de analisar os dados provenientes da recolha de documentos, ja
observamos um fator relevante referente a oferta do APD nos referidos Estados. No Rio de
Janeiro, notamos a falta de disponibilizacdo de dados em consonéncia com a Lei Federal n°
13.460/2017. Tal legislacdo determina a publicizacdo dos servigos publicos prestados, com a
periodicidade minima anual, em local de facil acesso, entre eles, a divulgacdo em péaginas
eletronicas oficiais da rede mundial de computadores (Internet), ou seja, de forma clara e
acessivel a todos.

Na pagina eletronica da SEEDUC/RJ, inexistem quaisquer informacBes sobre a
tematica do APD. N&o encontramos informacGes a respeito de como a modalidade de ensino
acontece, os tramites sobre como acessar 0 servi¢o ou instituicGes parceiras, dentre outros
aspectos. Ja na péagina eletronica da SEEC/RN, ha informacfes sobre a tematica do APD
presentes em reportagens sobre a¢des desenvolvidas, leis e normativas relacionadas a temética
e no PEE.

Segundo Barroso e Queiroz (2019), a falta de informacdo sobre o atendimento € um
dos fatores impactantes no APD. Professores e gestores que desconhecem a tematica ndo
dialogam com a comunidade escolar sobre a possibilidade da oferta e de acesso ao servico.

Para Vigotski (2018), apropriar-se das ferramentas utilizadas na sociedade é uma das
formas de incluir e interagir com o meio. Trazendo esse conceito para 0 ambiente virtual das
paginas eletrbnicas governamentais, estas se constituem instrumentos para que os cidaddos
estejam a par das acOes e decisOes realizadas pelas esferas governamentais. Assim, quando
um agente governamental deixa de postar uma informacéo, provoca a excluséo dos cidadaos,
pois, automaticamente o impede utilizar a pagina eletrénica, que € um construto social, e Ihe
nega o acesso a bens e servigos.

A auséncia do espaco organizado para o cidaddo ter informacfes sobre os tramites
relativos ao APD vai na contramdo do fortalecimento dessa politica publica e pode provocar a
negacdo do direito a Educacdo e a exclusdo da escolarizacdo. A politica publica referente a
oferta do APD necessita de ser fortalecida, e a informacdo é um instrumento relevante. Da
mesma forma, as leis sancionadas sdo avangos importantes, no sentido que instrumentalizam
o0 cidadao na busca por seus direitos, e igualmente propdem acgdes e a organizagédo do servico.

A Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro (ALERJ) propds, e os governadores

sancionaram, duas leis: a Lei n® 8.166/2018 e a Lei n® 9.221/2021. Tais leis foram criadas para
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regulamentar a oferta de escolarizacdo a sujeitos acamados, buscando a criagdo de um
programa para essa modalidade de ensino no Estado.

A primeira criou o “Programa Pedagogico Hospitalar destinado as criancas e
adolescentes hospitalizados”, no ambito do Estado do Rio de Janeiro, e a segunda altera
alguns itens da lei anterior. Apesar do avanco dessa politica publica de Estado, tais legislacGes
estdo disponiveis apenas na pégina eletrénica da ALERJ, ou seja, ausentes na pagina
eletronica da SEEDUC/RJ.

Mas a auséncia ndo esta apenas no ambiente virtual, pois na resposta da Ouvidoria
Geral — SEEDUC/RJ, notamos uma lacuna na execucdo das leis. Segundo a devolutiva, a
norma que regulamenta o APD no Estado ¢ a “Portaria SEEDUC/SUGEN n° 887 de 25 de
janeiro de 2021 (RIO DE JANEIRO, 2021).

A referida portaria, no Art. 7°, propde a oferta de uma escolarizacdo a sujeitos
acamados, mas a disponibiliza apenas de forma remota. A Lei n® 9.221/2021 indica também
essa forma como uma das possibilidades, caso seja necessario. Nesse modelo, atividades
domiciliares sdo ofertadas em ambientes virtuais, com videoaulas e aplicativos eletrdnicos. Ha
também a disponibilizacdo de material complementar impresso. E inconcebivel considerar
essa proposta de ensino como APD, pois inexiste contexto de ensino-aprendizagem onde
professores e estudantes participam mutuamente, posto que se trata exclusivamente da
disponibilizacdo apenas de aulas assincronas.

Cabe ressaltar que a Portaria SEEDUC/SUGEN n° 887 é posterior a Lei n° 8.166, de
22 de novembro de 2018, e anterior a Lei n® 9.221 de 23 de marco de 2021. Ao nosso Ver,
esse fato corrobora a falta de troca de informac6es sobre o APD entre o Poder Legislativo e 0
Executivo no Estado do Rio de Janeiro, pois uma portaria estadual pode complementar, mas
ndo se sobrepor a uma lei.

Segundo levantamento de Vasconcelos e Veiga (2020) existe uma falha na efetivacdo
das propostas relacionadas a Educacdo no Estado do Rio de Janeiro. Para as autoras, esse
descompasso entre o Poder Legislativo e 0 Executivo apontam para um descaso referente a
questdo econémica do Estado e a ma administracdo publica.

Segundo Reis (2017), as politicas publicas educacionais no Brasil possuem problemas
relacionados a implementagdo. Entre os fatores influenciadores a considerar, estdo as
contribuicdes dos agentes de implementacdo. Esses atores sociais S0 responsaveis por
colocar em pratica as politicas publicas, adequando a realidade todas as diretrizes e 0s
preceitos propostos pelos legisladores. Nessa perspectiva, a autora aponta a necessidade de

estudar “[...] os sentidos atribuidos as falas, aos discursos, aos conteudos, préaticas e as
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representagdes dos sujeitos advindos de sua experiéncia na formulacdo e implementagéo de
politicas, sempre considerando o contexto historico, politico, social, econdmico e cultural”
(REIS, 2017, p. 62).

O descaso dos agentes de implementacdo em relacdo as Leis 8.166/2018 e 9.221/2021
enfraquece a politica publica e reverbera diretamente na escolariza¢éo dos sujeitos acamados.
A questdo aqui ndo é a utilizacdo da Portaria 887, uma vez que se poderiam utilizar alguns
topicos de forma complementar, desde que esses nao estivessem contemplados na lei.

Ja no Estado do Rio Grande do Norte, em 2018 foi promulgada a Lei n°® 10.320/2018,
a qual institui o Programa de Atendimento Educacional Hospitalar e Domiciliar. Esse
normativo esté disponibilizado na pagina eletrénica da SEEDUC/RN e na Camera Legislativa
do Estado do Rio Grande do Norte (ALRN). Pontuamos ser importante a disponibilizacdo da
referida legislacdo de forma mais didatica, por exemplo, com links que trazem informacoes
relacionadas apenas ao APD, disponibilizacdo de fichas cadastrais, contatos de e-mail e
telefones, sugestdes de acBes da familia em prol de garantir o direito a escolarizacdo dos
filhos, cartilhas de sugestdes de como participar do processo de escolarizacdo diante do
contexto de cuidados com a saude.

A devolutiva da carta via e-mail da SEEDUC/RN/NAEHD demonstra a importancia
da utilizacdo dos normativos, pois a oferta do APD ¢é organizada de forma a executar as leis
garantidoras do direito a escolarizacdo. Segundo o 6rgdo, as atividades realizadas tém como
base: a Constituicdo Federal/88, Art. 205; a Lei Estadual n. 10.320/2018; o PEE - Lei n°
10.049/2016; a Resolucdo 03 - CEB/CEE/RN, n° 03/2016 e, o Documento Curricular da
SEEDUC/RN, item 7.2.

Todos esses documentos citados na devolutiva da SEEDUC/RN/NAEHD se
relacionam ao APD. O Art. 205 da Constituicdo brasileira versa sobre o direito de todos a
Educacdo. E os normativos citados na devolutiva, oriundos do Estado do Rio Grande do
Norte, possuem elementos relacionados a escolarizacdo de sujeitos acamados e ao APD,
buscando organiza-lo e efetiva-lo. Abordam diversos aspectos, 0 PEE/RN/2015-2025, em
resumo, trata da oferta, da organizacdo e da intencionalidade do APD. A Resolucdo n° 3
esclarece alguns pontos sobre a oferta do APD aos estudantes atendidos pelas Salas de
Recursos, e o Documento Curricular, sobre as adaptagdes a serem realizadas e a
intencionalidade da escolarizacao de tais sujeitos.

Em nosso entendimento, a utilizacdo desses normativos demonstra a busca pelo
fortalecimento do APD, desenvolvido pelos agentes de implementagéo. Essas acOes realizadas

por esses servidores publicos se vinculam aos saberes relacionados ao reconhecimento do
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direito a Educacdo, presente nos normativos norteadores da oferta de Educacgdo no Pais e no
Estado do Rio Grande do Norte.

Para Silva e Passeggi (2020), desde 2010, no Estado do Rio Grande do Norte, existem
esforcos de diversos atores sociais em discussdes e na construcdo de varios documentos,
visando regulamentar a escolarizacdo de sujeitos acamados que ndo podem frequentar a
escola por motivos de saude. Ou seja, a SEEDUC/RN/NAEHD demonstra uma preocupacao
em ouvir a sociedade e busca propor uma organizacdo do APD a qual atenda aos anseios dos
estudantes, das familias e dos professores.

Segundo Vigotski (2011), socialmente aprendemos e construimos a cultura. Trazendo
esse conceito para a organizacdo da oferta do APD no Estado do Rio Grande do Norte,
observamos uma troca de saberes e de acBGes construindo um costume de trabalhar
colaborativamente, em uma rede de apoio. Certamente, esse dialogo com outros setores da
sociedade depende de uma organizacédo interna. Entretanto, observamos nas leis referentes ao
APD uma auséncia sobre qual seria 0 6rgdo interno das Secretarias de Educacdo responsavel
pela modalidade de ensino nos dois Estados.

Segundo Silva e Rocha (2019), em 2010, apés muitos didlogos 0 NAEHD foi
constituido como 6rgdo interno da SEEC, ligado a Educacdo Especial, responséavel pela
escolarizacdo de sujeitos acamados no Estado do Rio Grande do Norte.

Ja no documento referente a Educacdo Especial no Estado do Rio Grande do Norte, de
2019, disponibilizado no site da SEEC, destaca-se a finalidade do APD: “[...] visa assegurar e
garantir a continuidade do processo de desenvolvimento escolar de criancas e adolescentes
em tratamento de salde, mantendo o vinculo com a escola de origem através de um curriculo
acessivel, a fim de promover uma reintegracdo ao universo escolar.” (RIO GRANDE DO
NORTE, 2018, p. 5, grifo nosso). Nesse caso, ressalta-se que a Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) faz parte da Educacdo Bésica e precisa ser contemplada na referida legislacéo.

Em 2018, as leis de ambos os Estados — no Estado do Rio Grande do Norte, a Lei n°
10.320/2018; e no Estado do Rio de Janeiro, a Lei n° 8.166/2018, se alinhavam ao publico-
alvo e ao entendimento de oferta do APD a criancas e adolescentes acamados, de diferentes
patologias e séries/modalidades, desde que fossem estudantes da rede publica de ensino. Essas
duas leis sdo avangos importantes, em se tratando da oferta do APD, pois rompem a questdo
da especificidade da doenca e se centram nas necessidades do sujeito acamado.

Entretanto, em 2021, ocorreu uma mudanca apenas no Estado do Rio de Janeiro, pois
a Lei n® 9.221/2021 acrescentou a possibilidade de mediaces pedagdgica de forma virtual:

“[...] por aula remota e de contedos disponibilizados por meio eletronico, desde que tais
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procedimentos ndo comprometam o tratamento médico necessario.” (RIO DE JANEIRO,
2021, p. 2).

Todavia, observamos trés pontos referentes ao publico-alvo, os quais sdo marcadores e
geradores de exclusdes. O primeiro, ja citado, é a falta dos estudantes da EJA. O segundo
problema é a restricdo apenas a estudantes da rede publica de ensino, ou seja, 0s estudantes da
rede particular s&o excluidos. O terceiro reduz o atendimento a apenas aqueles que estiverem
em tratamento em unidades publicas de Saude.

O responsavel por regulamentar o sistema de ensino é o Estado e, quando o setor
privado é excluido da lei, desobriga as instituicdes particulares de ofertar a continuidade da
escolarizacdo aos seus estudantes, quando necessitarem do APD. Ao mesmo tempo, limita
possibilidades de parcerias entre setores da sociedade, os quais deveriam trabalhar
conjuntamente.

Notamos essa mesma acdo de “desresponsabilizacdo” das instituicbes privadas,
sobretudo, quando as leis do Rio de Janeiro do Rio Grande do Norte restringem o publico-
alvo, delimitando o atendimento a apenas 0s estudantes sob os cuidados das unidades publicas
de Saude. Tal conjuntura, novamente, traz a isencdo ao setor privado e inviabiliza a
construcdo de parcerias. Ressaltamos que em nossa sociedade os sujeitos acamados podem
estar em tratamento de satde em hospitais publicos e privados, mas o direito a escolarizacdo é
0 mesmo.

A anadlise da devolutiva sobre a oferta do APD ao publico-alvo aqui delineado
demonstra diferentes realidades no Rio de Janeiro e no Rio Grande do Norte. De acordo, com
a SEEC/NAEHD/RN, em 2020 e 2021, a oferta de escolarizac¢do sofreu uma baixa, provocada
pela pandemia da Covid-19, assim como toda a Educacdo Basica: “Em 2019 foram atendidos
nas casas de apoio 88; em 2020 o nimero oscilou bastante devido ao periodo de pandemia e
foram atendidos em média 50 estudantes; em 2021 ainda ndo fechamos o ano letivo, mas até o
momento foram atendidos 196” (SEEC/NAEHD®', 2021).

De acordo com a SEEDUC/RJ, em 2019 foram 900 estudantes em situagdo de APD
em todo o Estado, ndo especificando nem outra informagdo. Em relagdo ao ano letivo vigente,
segundo a devolutiva do referido 6rgdo, “Até 22/10/2021 todos os estudantes matriculados
nesta Rede de Ensino encontravam-se em situacdo de APD visando cumprir as medidas de
enfrentamento da propagacdo do novo Coronavirus (COVID-19) em decorréncia da
emergéncia em saude.” (RIO DE JANEIRO, 2021).

®7 Devolutiva da carta enviada ao Estado do Rio Grande do Norte.
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Ao analisar os dados de 2021, observamos um disparate em relagdo ao entendimento
do que seja o APD. Para a SEEDUC/RJ, o ensino remoto ofertado como medida necessaria no
enfrentamento a pandemia da Covid-19 se configura como APD. Essa colocacéo se alinha ao
entendimento de que esses agentes de implementacdo necessitam de formacéo para exercer a
funcéo a eles delegada, haja vista a demonstracdo de despreparo e a falta de informacao sobre
a portaria citada. Tal legislacdo aponta que o publico-alvo do APD “é composto por alunos
matriculados na Rede Publica Estadual, cujas condicGes clinicas ou exigéncias de atencédo
integral a salde, atestadas por médico, os impecam, temporariamente, de frequentar o espaco
escolar”.

Diante do exposto, “paira a divida” se 0 SEEDUC/RJ tem consciéncia de que a aula
remota é apontada na Lei n°® 9.221/2021 como uma das possibilidades, assim como o publico-
alvo do APD “[...] estudantes das redes publicas de ensino, internados ou submetidos a
tratamento prolongado, em unidades publicas de saude, impedidos de manter frequéncia
presencial as aulas [...]” (RIO DE JANEIRO, 2021).

Outra questdo insurge: a Resolucdo n° 5843/2020 e as deliberacdes do CEE do Estado
do Rio de Janeiro, a Deliberacdo n°® 376/2020 e a Deliberacdo n° 384/2020 normatizam a
oferta de escolarizacdo durante a pandemia da Covid-19, entretanto ndo mencionam o APD.
Trata-se apenas do ensino remoto a todos os estudantes, em virtude de uma questdo de saude
geral da populagéo.

Quando questionados sobre as acdes realizadas pelo atual governo relacionadas a
modalidade de ensino APD, respondem que na LDB o referido atendimento ndo é uma
modalidade de ensino, mas que esta ligada a Educacgdo Especial e ao AEE, além de citar que o
“AEE objetiva a acessibilidade ao conhecimento. Ou seja, diferente de outros servicos de
apoio pedagodgico, a ideia ¢ que no AEE o aluno possa aprender a aprender.” (RIO DE
JANEIRO, 2021).

Diante da devolutiva da SEEDUC, pontuamos nossos achados na LDB sobre o APD.
Conforme a Lei n°® 13.716, de 2018, no Art. 4°-A:

E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internagéo, ao aluno da
Educacdo Basica internado para tratamento de salde em regime hospitalar ou
domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa (BRASIL, 2018, Art. 4°-A).

A LBD aponta a oferta do APD “conforme o dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa” (BRASIL, 2018). O regulamento do
Estado do Rio de Janeiro sobre o APD se constitui da Lei n° 8.166/2018 e da Lei n°
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9.221/2021. Entretanto, o 6rgdo responsavel pela execugdo das leis demonstra desconhecer
também a LDB, ao adotar apenas a portaria SEEDUC/SUGEN n° 887/2021 como Unico
documento normativo do APD.

A referida portaria ndo € de oferta de escolarizacdo atendendo as NEE, e, sim, a
disponibilizacdo de atividades domiciliares sem a presenca constante do professor do APD
nos domicilios. Na mesma resposta, posteriormente, a SEEDUC/RJ esclarece que o0s
estudantes em situacdo de APD podem receber as atividades via plataforma “Google for
Education” e o aplicativo “Aplique-se” ou “[...] seus responsaveis legais poderdo retirar as
atividades, adaptadas ou ndo, na forma impressa, na prépria unidade escolar ou receber via e-
mail ou, dependendo do caso, em domicilio” (RIO DE JANEIRO, 2021).

Os burocratas da Educacdo, tendo em vista executar as leis votadas pelas Camaras
Legislativas e sancionadas, precisam ter conhecimento sobre elas. E imprescindivel estuda-las
e igualmente discutir com seus pares e com a sociedade as acdes a serem realizadas. Afinal, as
decisbes tomadas nas instancias superiores das Secretarias de Educagdo impactam
diretamente a todos o0s estudantes. Esses burocratas, ao determinarem “atividades
domiciliares” ou “utilizagdo de aplicativos”, desconsideram que 0S estudantes em situacao de
APD estdo acamados e precisam de uma escolarizacdo atendendo as NEE.

O professor do APD para organizar o trabalho pedagogico pode escutar o estudante e a
familia, dialogar com todos, colher informacGes que possam somar as atividades a serem
propostas no contexto de ensino-aprendizagem. No fazer pedagdgico existe uma
intencionalidade de aprendizagem, de vivéncia, na qual apenas “atividades domiciliares” ou
“utilizagdo de aplicativos” ndo conseguem suprir, pois essa ¢ construida na relagdo
interpessoal estudante-professor.

Em casos extremos, como o da pandemia da Covid-19, o contexto de ensino-
aprendizagem acontece de forma virtual, com aulas preparadas especificamente para o
estudante em situacdo de APD, buscando atender as NEE e também realizar interacfes de
forma remota, mas necessariamente vista como uma excecao e ndo, uma regra.

As adequacdes visando atender as NEE, no contexto do Estado do Rio de Janeiro, sdo
asseguradas nos seguintes servigos: “[...] apoio pedagodgico especializado, comunicagao
alternativa, educacdo fisica adaptada, oficinas de artes plasticas e oficinas ludicas, que
poderdo em espacos adaptados para possibilitar o acesso e a construcdo de aprendizagem do
educando” (RIO DE JANEIRO, 2018, p. 2).

As legislacbes de ambos Estados preconizam a intencionalidade do ensino em se

pautar na continuidade da escolarizacdo, tendo como pardmetro a continuidade do vinculo
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com a escola e a realizacdo de adequacOes na perspectiva de atender as NEE dos estudantes
acamados.

No Estado do Rio Grande do Norte, a Lei n° 10.320/2018 preconiza o
desenvolvimento de contextos de ensino-aprendizagem visando a aprendizagem de conteddos
académicos. Nesse sentido, prop8e que o curriculo da Educacdo Bésica norteie as tematicas
abordadas no APD. Afinal, conforme a referida legislacdo, essas praticas educativas se
estabelecem no “[...] intuito de proporcionar um adequado desenvolvimento psiquico e
cognitivo do educando” (RIO GRANDE DO NORTE, 2018, Art. 03).

Segundo Vigotski (2018), a escolarizagé@o ofertada precisa considerar como importante
ndo apenas as caracteristicas fisicas e ambientais, mas também as interacGes sociais, a troca
de saberes. Tal perspectiva se fundamenta no entendimento de que todos podem aprender e se
desenvolver e igualmente serem inseridos na cultura e na sociedade. Observamos uma
perspectiva de Educacdo Inclusiva nas referidas leis dos dois Estados, quando normatizam
que a Educacdo aos sujeitos acamados deve ser vinculada a escola. Se devidamente
implantado nessas realidades, cabe ao APD proporcionar o “[...] acompanhamento
pedagdgico educacional e garantir a continuidade do processo de desenvolvimento escolar de
criangas e adolescentes do ensino regular, mantendo seu vinculo com a escola através de um
curriculo flexibilizado e/ou adaptado [...]” (RIO GRANDE DO NORTE, 2018, p. 11). J4 no
Estado do Rio De Janeiro, a Lei n® 8.166/2018 entende que a escolarizagdo deve “[...] garantir
a manutencdo do vinculo com as escolas por meio de um curriculo flexibilizado e/ou
adaptado, favorecendo seu ingresso, retorno ou adequada integracdo ao seu grupo escolar
correspondente, como parte do direito de atengdo integral [...]” (RIO DE JANEIRO, 2018, p.
1).

Para ofertar essa escolarizacdo flexibilizada atendendo as NEE dos estudantes em
situacdo de APD, é necessario um trabalho conjunto de acdes com diversos atores sociais €
ndo apenas a instituicdo escolar, pois esse sujeito estd também sob os cuidados da &rea
médica, de forma intensa, e algumas vezes precisa de apoio de outras areas, como a
Assisténcia social, por exemplo.

Na analise dos dados, notamos que a falta de entendimento sobre as necessidades dos
estudantes em situacdo de APD, demonstrada na resposta da SEEDUC/RJ, se conecta nédo
apenas a utilizacéo das leis referentes ao APD e/ou na demonstracdo de desconhecimento do
publico-alvo. Ao nosso ver, a falta de informacdo interfere em outras questbes, como a
organizacdo de uma politica pablica de cuidado, com ac¢des coordenadas entre a SEEDUC e

outros setores da sociedade. Segundo a devolutiva da SEEDUC/RJ, ndo ha convénios



273

firmados entre outras autarquias ou iniciativa privada relacionada a oferta do APD, de forma
coordenada com outros servigos necessarios ao cuidado com a saude.

A oferta do APD no Estado do Rio de Janeiro carece de agdes vinculadas a
implementacdo de uma politica publica de Estado, pensando em uma rede de apoio e
protecdo. Para tal, é necessario que a SEEDUC se coloque como 6rgédo destinado a organizar
a oferta de Educacéo a todos, atendendo, portanto, as especificidades dos estudantes. As
consequéncias do desconhecimento da lei pelos burocratas tém como implicacdo uma oferta
de escolarizacdo que ndo atende as NEE dos estudantes acamados, os quais ndao podem
frequentar a escola fisicamente por motivo de salde.

Observa-se que a Lei n° 10.320/2018 foi instituida para proporcionar uma rede de
protecdo aos sujeitos acamados, pois, ajusta-se para além da oferta de escolarizacao,
apontando a possibilidade da construcdo de convénio com outras instituicGes, caso necessario.
Assim, 0 Art. 11° esclarece: “E facultado ao Poder Executivo celebrar convénios e outros
instrumentos de coopera¢do na promocao da humanizacdo e da atencdo integral a crianca e ao
adolescente hospitalizados” (RIO GRANDE DO NORTE, 2018, p. 5).

Na devolutiva, a SEEC/NAEHD elenca os Termos de Cooperacdo Técnica para a
oferta do APD nas seguintes Casas de Apoio: Grupo de Apoio a crianga com cancer — GACC,;
Casa de Apoio a crianca com Cancer Durval Paiva — CACC DURVAL PAIVA, alguns
professores fazem o atendimento também na Policlinica; Associacdo de Apoio ao Portador
com Cancer de Mossor6 e Regido (AAPCMR) e Associacdo Amigos do Coracdo da crianca
(AMICO). Todas essas instituicdes sdo casas temporarias destinadas aos estudantes em
situagcdo de APD quando estdo em tratamento e precisam estar fora das suas residéncias no
interior do Estado.

De acordo com a cartilha da casa Durval Paiva, disponibilizada as familias, sobre o
cuidado com o cancer infantojuvenil, a escolarizacdo faz parte do cuidado no tratamento
oncolégico e nesse espaco o professor tem o um papel de fundamental, pois:

[...] o professor que acolhe o aluno desde o diagndstico, acompanha durante o
tratamento e ainda o reinsere em sala de aula quando obtiver alta médica, permitirg
que este continue a se desenvolver de forma integral, observando os fatores
biol6gicos, cognitivos, sociais e emocionais de cada um e compreendendo as
possibilidades de desenvolvimento humano intrinsecas ao processo (CACC
DURVAL PAIVA, 2018, p. 14).

A0 nosso Ver, essa perspectiva adotada pela Casa Durval em relagéo a escolarizacéo

dos estudantes em situacdo de APD, acolhidos enquanto realizam o tratamento de cancer e
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aponta para um cuidado ndo apenas da saude, mas uma busca de parcerias com diversas areas,
pois reconhece a importancia de cada profissional, inclusive da equipe do NAEHD.

Nesse sentido, as Casas de Apoio sdo parceiras nas acdes junto ao estudante em
situacdo de APD. Tal realidade se expressa no seguinte dado disponibilizado pela
SEEC/NAEHD: de acordo com a instituicdo, s6 no segundo semestre, foram atendidos 91
estudantes.

Existe um trabalho pedagogico sendo ofertado nesses locais, pois os professores do
APD desenvolvem atividades visando a escolarizagdo: “[...] atende pedagogicamente no
domicilio e em casas de apoio, cujos estudantes encontram-se em tratamento de salde. Nessas
instituicdes, os professores realizam os atendimentos pedagdgicos buscando a colaboracdo
com as escolas de origem dos estudantes para a continuidade da escolarizacdo.”
(SEEC/NAEHD, 2021).

Para ofertar o APD, atendendo as NEE dos estudantes, demandam-se a¢des que estdo
para além da presenca do professor na residéncia do estudante. Nesse sentido, entendemos
que a lei do Estado do Rio Grande do Norte referente ao APD atende essa precisdo, pois prevé
a existéncia de uma equipe de profissionais da Educacdo, formada por coordenador e
professores visando a organizacdo do servico e igualmente o registro das atividades
desenvolvidas.

Além disso, possui uma perspectiva de construcdo de rede de prote¢do ao profissional
da educacdo, entre eles citamos: a necessidade de ser um professor da SEEC; ser diplomado
em licenciatura; o acesso aos direitos e garantias referentes aos profissionais do magistério; o
direito ao adicional de insalubridade; acesso aos Equipamentos De Protecéo Individual (EPI);
0 suporte de apoio ao desenvolvimento das agdes pedagogicas, ludicas e de escolarizagdo,
bem como a frequéncia registrada no local de atendimento e posteriormente encaminhada a
SEEC. Apesar disso, deveria abranger também a questdo do apoio na formacdo continuada e
psicoldgico aos profissionais atuantes no APD.

Os professores do APD realizam o trabalho em um contexto complexo, com diversas
demandas relacionadas ao cuidado com a salde do estudante, cujo labor exige muito, tanto
fisicamente, quanto emocionalmente. Assim, sdo necessarias a¢des que contemplem néo
apenas a organizacao e o registro do servico, também, medidas de acolhimento e de inclusédo
da familia, do estudante e dos trabalhadores da area de Educacdo. Todas essas agdes precisam
ser pensadas coletivamente, escutando a todos os envolvidos.

Segundo Salla (2017), o profissional da Educacdo que trabalha no APD precisa de
uma rede de protecdo e condicGes de trabalho dignas. Assim, as leis regulamentadoras da
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oferta de escolarizacdo de sujeitos acamados carecem também abordar esse aspecto, de modo
que promova a equidade a todos os envolvidos.

Na analise dos documentos da SEEC/NAEHD/RN, observamos a existéncia de um
esforco permanente em discutir mudancas visando a oferta de escolarizacdo a sujeitos
acamados que ndo podem frequentar fisicamente a escola. Tal situacdo esta evidenciada na
devolutiva sobre as acOes realizadas pela gestdo atual para dar continuidade a politica de
Estado a qual institui o APD: “[...] realizamos discussdes coletivas a respeito do trabalho
desenvolvido, participamos de formacdes e eventos que contemplam reflexdes sobre a politica
de Estado quanto ao AEHD para um melhor direcionamento do servigo” (SEEC/NAEHD,
2021. sp.).

Notamos que agdes pensadas coletivamente sdo uma préatica constante na NAEHD.
Em nosso entendimento, o APD no Estado do Rio Grande do Norte tem uma perspectiva
organizada dentro da Teoria Histdrico-Cultural, em uma troca de saberes. Assim as préaticas
dentro da escolarizagdo sdo pensadas e dialogadas, considerando os aspectos da filogénese, da
sociogénese e da ontogénese.

Quando analisamos os dados referentes ao APD nos estados do Rio Grande do Norte e
do Rio de Janeiro, entendemos que é urgente a construcdo de acdes visando a oferta do APD
no Distrito Federal, pois, de acordo com o Regimento Interno da SEEDF, aos estudantes
acamados que estdo em internagdo domiciliar ou em convalescenca por tempo prolongado nas
residéncias, serdo ofertadas atividades domiciliares.

Art. 284. A escolaridade e o atendimento educacional especializado em classe
hospitalar e/ou em domicilio aos estudantes matriculados em unidades escolares e
impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de tratamento de sadde prolongado,
que implique internagdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou permanéncia em
domicilio, serdo garantidos por meio de atividades pedagdgicas domiciliares, sob a
responsabilidade da equipe gestora, do corpo docente e familia e/ou responsavel
legal do estudante, devidamente previstos no Projeto Politico Pedagégico — PPP da
unidade escolar. 84° As atividades pedagdgicas domiciliares referem-se as

aprendizagens desenvolvidas em sala de aula e avaliadas na perspectiva formativa
(DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 104).

Essa falta de organizacdo visando a oferta do APD tem gerado a negacdo da
escolarizacdo, atendendo as NEE, aos estudantes acamados. Em pesquisas anteriores como a
de Salla (2017), observamos que em 2016 eram cinco estudantes em situacdo de APD em
todo o Distrito Federal. Em outras fases desta pesquisa de doutoramento, 0 mapeamento

destes estudantes em 2021 teve como resultado nove sujeitos, sendo que todos conseguiram o

APD ap0s as familias lutarem junto ao Poder Judiciario.
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Diante disso, apontamos sugestdes de a¢fes conexas a organizacao e a promog¢édo do
APD, mediante a criagdo de um 6rgédo dentro da SEEDF responsavel por:

» Construir didlogos, acles, direcionamentos e organizacdo da modalidade de
ensino APD, com as CRE, as escolas, os professores, as familias e 0s
estudantes;

» propor formacdo continuada a todos os trabalhadores da Educacdo em cursos
na EAPE e palestras nas escolas;

> dialogar com outros setores publicos e privados para a constru¢do de uma rede
de apoio a todos envolvidos;

» disponibilizar informacBes sobre a oferta do APD em pagina eletronica
governamental para toda a comunidade ter acesso; e

> participar de grupo de discussdo permanente sobre a oferta de politicas
publicas de Estado para pessoas acamadas e/ou em cuidados prologados de

salde.

O fortalecimento dessa politica publica dentro da SEEDF podera ser canal de dialogo
junto a sociedade, visando discussdes que cheguem até a Camera Legislativa do Distrito
Federal, de modo que algum deputado (a) distrital proponha um projeto de lei, contemplando
aspectos como: a organizacdo interna; o publico-alvo; a intencionalidade do APD; a
adequacdo para atender as NEE; as parcerias com 6rgdos externos; a rede de apoio ao

professor, ao estudante em situacdo de APD e a sua familia.

5 CONCLUSAO

Ao discutir a politica publica para o APD no Distrito Federal, analisamos a legislacédo
dos Estados brasileiros. Elencamos como recorte de analise, mais aprofundada, os Estados do
Rio de Janeiro e do Rio Grande do norte, pois sdo unidades da Federacdo com leis que
regulamentam o APD.

Além das leis referentes ao APD dos estados do Rio de Janeiro e do Rio Grande do
norte, analisamos documentos relacionados a oferta de escolarizacdo, como Plano de
Educacao, decretos sobre o enfrentamento a Covid-19, disponibilizados pelas Secretarias de
Educacéo e nos sites da SEEDC/RJ, da SEEC/RN dos Conselhos de Educacdo e das Camaras
Legislativas, assim como as devolutivas de cartas enderecadas aos Secretarios de Educacéo,

via e-mail e e-SIC.
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Em nossas analises, verificamos que os Estados do Rio de Janeiro e do Rio Grande do
Norte precisam disponibilizar o acesso a informacéo sobre o APD, de forma clara e acessivel
a todos. O primeiro ndo faz mencdo ao APD no site da SEEDUC, nem mesmo no Plano de
Educacdo ou qualquer outra leitura disponivel no espago eletrénico. Os documentos
encontrados foram acessados no Diério Oficial e no site da ALERJ, no qual se disponibiliza
normativos daquele Estado. No site da SEEC/RN, estdo diversos documentos sobre o APD.
Todavia, faltam informac6es de forma acessivel, a exemplo dos tramites para 0 acesso a
modalidade de ensino; quais sujeitos tém direito, dentre outras.

A andlise da devolutiva da carta via e-SIC aponta para um total desconhecimento da
SEEDUC/RJ sobre o publico-alvo, pois coloca que todos os estudantes do Estado estiveram
em situacdo de APD durante a pandemia da Covid-19. Urge a necessidade de um diadlogo
entre 0 Poder Executivo e o Poder Legislativo, assim como outras instancias da sociedade,
para que efetivamente se oferte o APD nessa unidade da Federacdo. Essa falta de didlogo
entre o Executivo e o Legislativo reverbera em outras questdes, por exemplo, de acordo com a
SEEDUC/RJ, o 6rgdo nédo adota as leis do Estado e, sim, uma portaria para organizar a oferta
de escolarizacéo a sujeitos acamados.

Para Reis (2017), a auséncia de sincronia entre 0os agentes de implementacdo e 0s
legisladores enfraquecem a implementacdo de politicas publicas. Nesse sentido, a forma na
qual as leis relativas ao APD s&o praticadas pela SEEDUC/RJ aponta para problemas
relacionados a falta de dialogo, formacéo e informacéo sobre o APD.

Por outro lado, em nosso estudo sobre o APD no Rio Grande do Norte, notamos um
esforgo coletivo visando a efetivacdo dessa politica de Estado, entre eles citamos: o publico-
alvo sem distincdo de patologias e séries/modalidades de ensino; a criacdo do NAEHD,
nucleo responsavel pela organizacdo interna e construcdo de parcerias externas; as parcerias
com outros segmentos da sociedade; a oferta de contelldos académicos adaptados as NEE dos
estudantes; os vinculos efetivos com a escola de origem; a perspectiva de construcdo de rede
de protecéo aos professores da area.

Todavia, entendemos que existem pontos a serem melhorados, entre eles, a oferta
permanente de formacgdo continuada a todos os professores da rede e uma incluséo dos
estudantes da EJA e da rede particular de ensino. Segundo Boneti (2017), os dialogos e os
estudos sobre as politicas publicas em uma sociedade € o caminho no qual se constroi
normativos gque realmente atendam as necessidades de um povo.

Para Vigotski (1993), os saberes partilnados em trocas interpessoais desenvolvem 0s

potenciais dos sujeitos e possibilitam a constru¢do coletiva do saber, mudando o proprio
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contexto cultural. Nesse sentido, observamos uma perspectiva de organizacdo dentro da
Teoria Historico-Cultural na oferta do APD no Estado do Rio Grande do Norte. Entre os
pontos que corroboram esse entendimento estdo as propostas dialogadas, integrando
professores, familia e a comunidade em geral. Dessa forma, todos esses pontos a serem
melhorados certamente podem ser discutidos nas reunides do NAEHD internamente e junto
aos outros setores da sociedade. Desejamos que essa mesma perspectiva de dialogo presente
no Estado do Rio Grande do Norte esteja presente nas acdes a serem realizadas no Distrito
Federal.

Ao nosso ver, uma das acles a serem realizadas visando a organizacdo e a promocao
do APD no Distrito Federal deveria ser a construcdo de dois grupos permanentes de
discussdes, um interno e outro externo, com diversos setores da sociedade, como a Salde, o
Poder Judiciario, a Assisténcia Social, as pesquisas cientificas, as familias e o Poder
Legislativo. Posteriormente, a construcdo e implementacdo de normativos de politicas
publicas de Estado que realmente busquem atender as necessidades dos estudantes em
situacdo de APD e a garantia de seus direitos.

A diversidade de caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD e de suas NEE
traz a necessidade de os atores sociais discutirem possibilidades em prol do cuidado ao sujeito
acamado, organizando coletivamente o APD. Tal perspectiva demanda, portanto, a construgédo
de didlogos, de modo a escutar o outro, a compartilhar saberes e a buscar construir pontes e
redes de apoio, visando o planejamento e a¢des efetivas para implementacéo e fortalecimento

do APD no contexto de uma Educacéo Inclusiva.
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CAPITULO VIII

OS ESTUDANTES EM SITUACAO DE ATENDIMENTO PEDAGOGICO
DOMICILIAR: ALGUNS APONTAMENTOS

RESUMO

Este texto tem o propdsito de congregar os dados construidos nesta Tese de Doutoramento.
Procura-se, assim, elencar pontos relevantes da pesquisa, em concenso com a Teoria
Historico-Cultural, base para as analises. Este estudo olhou para o estudante em situacéo de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar, observando aspectos relacionados as caracteristicas
individuais, familiares e escolares, com a intencdo de contribuir para a implementacdo de
politicas publicas governamentais, as quais atendam as Necessidades Educacionais
Especificas dos sujeitos acamados que ndo podem frequentar fisicamente a escola por motivos
de saude.

Palavras-chave: Educacdo; Atendimento Pedagogico Domiciliar; Rede de apoio; Equidade;
Politica Publica.

ABSTRACT

This section brings together the data provided in this Doctoral Thesis. Thus, it aims to
describe relevant findings of the research, consistent with the Historical-Cultural Theory, on
which the analyses are based. This study looked at the student under Home Pedagogical Care,
observing aspects related to individual, family, and school characteristics with the intention of
contributing to the implementation of government public policies to meet the Specific
Educational Needs of bedridden subjects who cannot physically attend school for health
reasons.

Keywords: Education: Pedagogical Home Care; Support network; Equity; Public Policy.

Neste texto, dialogaremos sobre as caracteristicas individuais, familiares e escolares de
estudantes em situacdo de APD no ambito do Distrito Federal, com o propoésito de
compendiar os dados construidos nesta Tese de Doutoramento. Busca-se, assim, apontar
aspectos relevantes da pesquisa, em dialogo com a Teoria Histdrico-Cultural, base tedrica
para as analises.

A Teoria Historico-Cultural entende o sujeito como singular. Em suas caracteristicas
estdo presentes elementos da filogénese, ou seja, 0s atributos organicos; os elementos da
sociogénese, constituida dentro do contexto cultural o qual pertencemos; e, por fim, os
elementos da ontogénese, que compreende 0s processos internos de desenvolvimento das

funcgdes psicoldgicas.



289

As funcgdes psicoldgicas como a memoria, a atencdo, a percepcao, a curiosidade, as
emocdes e a afetividade sdo caracteristicas desenvolvidas durante ao longo da vida, de forma
irregular e singular. Assim, é impossivel determinar precisamente o nivel de desenvolvimento
de uma pessoa ou 0 quanto pode aprender.

As caracteristicas individuais, familiares e escolares de cada sujeito é construida ao
longo do seu percurso de vida, em uma constante mudanca que se constitui a medida que o
individuo aprende e se desenvolve. Portanto, ndo cabe comparar os aspectos singulares de
cada estudante, mas, sim, percebé-los em suas potencialidades de aprender e desenvolver, na
relagcdo e com a ajuda do outro.

Segundo Vigotski (2018), uma criangca ndo é um adulto em miniatura. Ela possui
menor quantidade de vivéncias, assim, apenas ndo desenvolveu na mesma intensidade as
funcBes psicologicas e falta aprender alguns aspectos culturais e sociais. Portanto, todos,
inclusive as pessoas acamadas ou com deficiéncia, encontram formas de compensar o
bioldgico, encontrando caminhos para aprender, desenvolver e interagir.

Para Vigotski (2018), aprendemos uns com 0s outros, e 0 ensinar e o aprender é
proporcionado inicialmente pelas familias. Estas iniciam a oferta de aprendizagens de saberes
culturais, desde o ensinamento do uso de signos até os comportamentos sociais. Todavia, na
escola também desempenha um papel imprescindivel no desenvolvimento das funcGes
psicoldgicas e da aprendizagem.

Entretanto, a escolarizacdo, buscando meios para que todos possam desenvolver seus
potenciais, deve investir em contextos de ensino-aprendizagem que considerem as
caracteristicas individuais e coletivas dos estudantes. Para tal, é necessario organizar
vivéncias, com diversos recursos pedagdgicos, na intencionalidade de viabilizar
possibilidades de aprendizagens relacionadas ao pensamento concreto e abstrato, de modo a
contemplar as demandas e as especificidades do sujeito.

Diversas atividades podem fazer parte da organizacdo do trabalho pedagdgico no
contexto do APD. As vivéncias a serem construidas dependerdo das caracteristicas dos
estudantes e da intencionalidade da aula. Assim, uma brincadeira, onde a crianga reproduz os
contextos observados socialmente pode ser utilizada para ensinar, ou mesmo a explicagdo do
significado de um signo utilizado para se comunicar, a partir da experiéncia de admirar obras
de arte como uma musica, uma peca teatral, a leitura de um livro, um quadro. O importante é
ofertar contextos de ensino-aprendizagens a todos, de modo significativo e igualmente

inclusivo.
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A Teoria Historico-Cultural aponta a escola como essencial a todos 0s sujeitos.
Trazendo esse conceito para 0 espaco pedagdgico constituido nas residéncias e/ou em Casas
de Apoio no Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD), quando o sujeito estiver acamado
e/ou em convalescenca e nao puder frequentar fisicamente a escola, € importante que o
trabalho do professor busque atender as Necessidades Educacionais Especificas (NEE),
adaptando o curriculo com flexibilizacbes de tempo, espaco, contetdos, metodologias,
abordagens, entre outros. Para isso, precisa realizar a escuta pedagdgica junto a todos: o
estudante em situacdo de APD, sua familia, e a equipe multiprofissional também responsavel
pelo cuidado ao estudante. Tais agdes envolvem uma rede de apoio em prol da continuidade
da escolarizacdo em uma perspectiva de inclusdo, mantendo o vinculo com a escola de origem
e buscando relacGes interpessoais entre 0s pares e toda a comunidade escolar.

Apesar de toda a relevancia do trabalho desenvolvido dentro do contexto do APD,
nem todos os sujeitos acamados e/ou em convalescenca tém acesso a escolarizacdo e a
universalizagdo da Educacéo, presente na Constituigéo brasileira no Art. 205. De acordo com
Salla (2017), essa modalidade de ensino é negligenciada pela SEEDF no Distrito Federal.
Segundo levantamento realizado em 2016 pela referida autora, tal modalidade era ofertada a
apenas cinco estudantes. Em 2020, esse descaso continuou, pois encontramos apenas nove
estudantes em situacdo de APD.

A SEEDF ¢ a responsavel pela oferta de Educacdo Basica a populacdo do Distrito
Federal. Essa instituicdo tem uma perspectiva de Educacdo Inclusiva. Assim, para
desempenhar seu papel social de garantir a universalizacdo da escolarizacdo, tal 6rgdo se
organiza em diversas diretorias, 14 Coordenacdes Regionais de Ensino e 783 instituicdes de
educacdo. Toda essa estrutura em 2020 teve 460.000 estudantes matriculados. Contudo,
parece negar a escolarizacdo a todos, de modo a ndo atender efetivamente as NEE dos
sujeitos. Entre os excluidos, estdo os estudantes acamados que ndo podem frequentar
fisicamente a escola. Para alguns desses sujeitos, sdo disponibilizadas apenas atividades
domiciliares, onde a familia busca a lista de exercicios na unidade escolar, sem o
desenvolvimento de contextos de ensino-aprendizagem e a relagédo direta estudante-professor.

Uma escolarizagdo atendendo as NEE no APD deveria fazer parte da escolarizacéo
ofertada pela SEEDF, haja vista essa ser uma modalidade de ensino que deveria ser
oportunizada quando estudante estd acamado e/ou em convalescenca e durante o curso da
doenca, enquanto ndo pode frequentar fisicamente a escola, por estar em internagéo
domiciliar, sendo atendido por uma equipe de profissionais, de diversas areas como Educacéo,

Saude e Assisténcia social.
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O descaso para com a oferta de uma escolarizagdo que atenda as NEE desses sujeitos
acamados pode ser apontado nos dados coletados nesta tese, mais especificamente no
mapeamento para a identificacgdo de quem sdo, quantos sdo e onde estdo matriculados os
estudantes em situacdo de APD no Distrito Federal.

A auséncia de dialogos, informacdo e formacdo e oferta do APD sdo demonstrados
quando observamos os dados totalmente dispares entre as informacdes fornecidas pelas CRE
e as escolas. Segundo a primeira, tem-se 18 estudantes em situacdo de APD e duas
solicitacbes em andamento, mas de acordo com as unidades de ensino sdo apenas nove. Cabe
ressaltar que todas essas ofertas de escolarizacdo aconteceram por determinacdo do Poder
Judiciério.

A inoperancia da SEEDF em cumprir com o seu papel social se confirma quando
comparamos 460.000 estudantes em 2020 e a quantidade infima de apenas nove estudantes
em situacdo de APD. Fica mais uma vez evidenciado o descaso com esses estudantes. Em
consequéncia, 0s sujeitos que necessitam da modalidade de ensino sdo cada vez mais
invisibilizados. Isso é perceptivel, inclusive, qguando olhamos para a missao da SEEDF e seu
aspecto paradoxal:

Proporcionar uma educacdo publica, gratuita e democrética, voltada a formagéo
integral do ser humano para que possa atuar como agente de construcdo cientifica,
cultural e politica da sociedade, assegurando a universalizacdo do acesso a escola e
da permanéncia com éxito no decorrer do percurso escolar de todos os estudantes.
(DISTRITO FEDERAL, 2020, sp, grifo nosso).

Como uma instituicdo pode ter como missdo assegurar a universalizacdo do acesso a
escola e da permanéncia nela e negar o APD em processos burocraticos e longos? A oferta da
modalidade de ensino aos nove estudantes nasceu de determinacGes judiciais, ou seja, 0
referido 6rgéo foi obrigado a matricular seis estudantes em Centro de Ensino Especial (CEE),
em Classe Especial de Deficiéncias Mdltiplas (DMU), e trés em Escola Classe (EC), um na
Educacéo Infantil e dois no Ensino Fundamental Anos Iniciais.

Outra questdo s@o as diferencgas entre as estruturas das escolas e a perspectiva de
escolarizacéo ofertada. As instituicdes escolares onde os nove estudantes em situacdo de APD
estdo matriculados séo dois CEE e uma EC. Essas unidades de ensino se diferem na

intencionalidade da escolarizagdo: enquanto as duas primeiras adotam o Curriculo
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Funcional®®, com énfase na aprendizagem de atividades cotidianas, a Ultima trabalha com o
Curriculo proposto para a Educacéo Bésica, da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,
tendo uma perspectiva de ofertar conteudos académicos.

Essas unidades de ensino se diferenciam também na estrutura fisica e de profissionais.
Enquanto os CEE possuem espagos com area de lazer, piscinas, horta, recintos para diversas
oficinas, assim como um quadro de profissionais da educagdo com especializagdo em diversas
areas relacionadas a escolarizacao de pessoas com deficiéncia, a EC tem um pequeno patio de
recreacdo, dez salas de aula e pouco espaco para realizar atividades ludicas e oficinas. Apesar
da solicitacdo dos gestores junto a SEEDF, eles ndo possuem Sala de Recursos e pedagogo
escolar para auxiliar na incluséo dos estudantes com NEE.

S&o unidades de ensino e CRE diferentes, entretanto, a maneira pela qual o APD
passou a ser ofertada é a mesma, sendo resultado da luta das familias dos estudantes. Apos
diversas negativas da SEEDF no que se refere a continuidade da escolarizacéo dos estudantes
acamados, as familias se negaram a desistir. Desse modo, questionaram as regras burocraticas
criadas pelas diversas instancias da Secretaria de Educacdo e verdades apresentadas como
absolutas e intransponiveis. Assim, dialogaram e, quando se viram sem alternativas, buscaram
o direito a Educacdo junto ao Poder Judiciéario.

Para Vigotski (2018), o aprender e desenvolver € importante a todos os seres humanos
e, independente de sua condi¢do organica, é necessario oportunizar a todos vivéncias. Assim,
a familia e a escola como espaco de construcdo tém um papel fundamental nesse processo de
insercdo na cultura e na sociedade.

As familias dos estudantes em situacdo de APD possuem caracteristicas singulares em
relacdo a dindmica organizacional. Entretanto, notamos serem compostas em sua maioria no
afeto, tendo uma forte presenca da socioafetividade. Os componentes das familias se arranjam
para atender as necessidades parentais, procuram ressignificar as diferentes rupturas e tentam
lidar com as mudancgas conexas aos aspectos sociais, profissionais, financeiros e o curso da
patologia. Nesse sentido, buscam lidar com diferentes desafios provocados pelas novas
necessidades de acesso a bens e servicos, imprescindiveis no cuidado dos sujeitos.

A dindmica organizacional tem como intencionalidade atender as necessidades

parentais, importantes para o cuidado com a saude dos estudantes, mais especificamente no

% Curriculo Funcional: tem como objetivo o desenvolvimento das habilidades bésicas, voltada a proporcionar ao
estudante a pratica de uma multiplicidade de acdes que lhe possibilite lidar com situages cotidianas com
maior autonomia.” (BRASILIA, 2010, p. 53).
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que se refere a alimentacdo, a higiene pessoal, ao lazer, aos medicamentos, a busca por
profissionais de diversas areas, entre eles os professores.

As acles realizadas pelas diferentes familias foram em prol do acesso a bens e
servigos essenciais para a vida de seus filhos, entre eles a escolarizacdo, sendo esta uma forma
de proporcionar saberes, 0s quais podem auxiliar no curso da doenga, pois tém consciéncia
das limitagbes orgénicas, mas observam potenciais a serem desenvolvidos e sabem da
importancia e da inclusao.

Cabe ressaltar que a aprendizagem dos filhos para essas familias é fator essencial.
Iniciam muito cedo a ensinar uma Comunicacdo Alternativa (CA), detalhes da rotina,
importancia do cuidado, entre outros. Assim, a escolarizacdo precisa ter acdes pedagdgicas
efetivas para as necessidades dos estudantes em situacdo de APD. De acordo com Vigotski
(2006), o0 uso de signos € um dos primeiros ensinamentos ofertados pelas familias, no intuito
de construir uma comunicagéo entre a crianga e 0s demais membros.

As familias dos estudantes em situacdo de APD desejam uma escolarizacdo que
proporcione contextos de ensino-aprendizagem e propiciem a insercao social e saberes que
auxiliem em uma melhor comunicacdo. Essas familias acompanham sistematicamente as
aulas e, quando estdo aquém das expectativas, cobram mudangas, principalmente quando o
olhar do professor do APD ao sujeito acamado se pauta em uma concepg¢do inatista e
ambientalista.

Ao nosso ver, as concepcdes dos professores do APD sobre a aprendizagem e o
desenvolvimento presentes na escolarizacao influenciam as ac@es realizadas pelos docentes e
tém como consequéncia a construcdo de contextos de exclusao, integracdo e segregacao e/ou
inclusdo.

Em uma pequena parcela dos professores do APD entrevistados, observamos a
concepcao inatista sobre a aprendizagem e o desenvolvimento. O olhar desses profissionais
considerava apenas as condi¢des organicas. Em outros momentos, adotavam um discurso
ambientalista, avaliando apenas o contexto familiar para a organizagéo das atividades a serem
propostas, se configurando situacdes de exclusdo, segregacdo e/ou integracdo. Detectamos,
por exemplo, que as atividades apresentadas eram direcionadas apenas as familias; com
materiais caracterizados pela retirada de conteddos académicos e/ou de temas a serem
abordados. No discurso desses docentes, as condicdes fisicas dos sujeitos acamados e de suas
familias justificavam a negacdo da escolarizagdo ao estudante em situacdo de APD e a

infantilizacdo de adolescentes e adultos.
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Por outro lado, as préaticas dos professores com alinhamento & concepgdo sobre a
aprendizagem e o desenvolvimento baseados na Teoria Historico-Cultural apontam para um
olhar além das caracteristicas fisicas dos estudantes em situacdo de APD. A organizagdo do
trabalho pedagdgico se pautava em proporcionar contextos de ensino-aprendizagem
considerando a filogénese, a sociogénese e a ontogénese. Para tal, os docentes buscavam
informacdes, em uma escuta e atencdo para as potencialidades e para a construgédo de
caminhos frente as limitacdes dos sujeitos.

A condicdo organica ndo € impedimento para a oferta da escolarizacdo. Ao contrario, é
imprescindivel frente ao curso da doenca. Por exemplo, o estudante em situacdo de APD tem
uma doenca degenerativa e aos poucos ira perder os movimentos. Ser alfabetizado, aprender
usar prancha com o intuito de melhorar a comunicacdo e/ou construir uma via de CA eficaz
significa qualidade de vida, equidade e participacdo social.

As percepcOes dos professores e das familias sobre os estudantes em situacdo de APD
na perspectiva do desenvolvimento humano baseada na Teoria Historico-Cultural apontam
para um olhar direcionado as caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD, encontrando
elementos relacionados a diversos aspectos, entre eles: a aprendizagem; o desenvolvimento; a
atencdo; a interacdo social; a memoria; a percepcao; a realizacdo de atividades; a curiosidade
e arotina.

As caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD corroboram o entendimento do
sujeito tal como proposto por Vigotski. Esse sujeito possui aspectos da filogénese, da
sociogénese e da ontogénese, constituindo sua singularidade. Os estudantes evidenciam ter
aprendido diversos saberes ofertados pela familia e pela escola, entre elas a organizacéo de
atividades diérias.

Igualmente demonstram atencdo e desejo de realizar atividades, curiosidade em
tematicas diversas, desde a utilizacdo de tecnoldgicas de comunicacdo, historias e atividades
sociais. Evidenciam utilizar a memdria como propulsora de diversas a¢des no contexto social
e de escolarizagdo. Realizam diversas atividades de interacdo social ao tempo em que muitos
utilizam uma CA construida junto a familia.

Essas mesmas familias, frente a negativa da SEEDF no que se refere a oferta da
escolarizacdo necessaria a seus filhos, recorrem ao Poder Judiciario. Todas essas agdes de
busca pelo direito e a inércia da Secretaria de Educacdo impactam diretamente o0s
trabalhadores da Educacgdo atuantes no “chdo da escola”; muitos deles sé ficam sabendo da

existéncia da modalidade APD quando o documento de enturmag&o chega a escola.
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As impressbes dos trabalhadores da Educacdo da rede escolar publica do Distrito
Federal sobre o APD no Distrito Federal sdo de reconhecimento da luta das familias frente a
ineficacia planejada e intencional da SEEDF. Tais profissionais tém consciéncia sobre a
relevancia da escolarizacdo e demonstram angustia e frustracdo diante da negativa do direito
constitucional a escolarizacao.

Diante do atropelamento da méaquina administrativa, que possui um discurso e agoes
dispares, os trabalhadores da Educacdo, como ja dito, mostram-se angustiados e frustrados,
pois vivenciam no “chao da escola” a importancia da oferta de uma escolarizacao atendendo
as NEE dos estudantes em situacdo de APD. Assim agem em busca de construir redes de
apoio em prol de mudancas e de acdes dentro das brechas permitidas pelo contexto, afinal a
SEEDF néo pode negar a efetividade de uma determinacéo judicial.

As redes de apoio, formadas no didlogo com muitos profissionais de Educacdo e com
a familia, agem em diferentes frentes e se fortalecem mutuamente entre seus membros. Entre
as acoes de impacto direto aos estudantes em situacdo de APD, estdo: informacao e formacéo
sobre a modalidade de ensino; questionamentos sobre a regulamentacdo junto as instancias
superiores; organizacdo do trabalho pedagodgico, visando a aprendizagem e ao
desenvolvimento; construcdo e utilizacdo de recursos pedagoégicos adaptados; promocgédo de
vivéncias e de interacdes com a unidade de ensino.

Os Estados brasileiros, em sua maioria, ndo fogem a regra da inoperancia relacionada
ao APD do Distrito Federal. A maioria possui a oferta como politica publica de governo, sem
leis regulamentadoras da modalidade de ensino. Apesar de serem organizadas por portarias e
decretos, para serem ofertadas, necessitam também do instrumento da lei, no sentido de se
configurar uma politica publica e ndo uma acdo de governo isolada.

Os estados do Rio Grande do Norte e do Rio de Janeiro se destacam de todas as
unidades da Federacdo em relacdo a essa modalidade de ensino, pois sdo 0s Unicos com leis
especificas pertinentes ao APD. As Assembleias Legislativas trabalharam em prol de
construir normativos, pensando nos estudantes acamados e/ou em convalescenca que estdo em
residéncias e/ou em Casas de Apoio.

Entretanto, apenas o Estado do Rio Grande do Norte se destaca como unidade da
Federacdo como leis referentes ao APD, mas, também, com acdes visando a implementacéo
pela Secretaria de Educacédo internamente e externamente, com diversas parcerias e dialogos
com a sociedade, em uma busca por encontrar solugdes para entraves cotidianos conexos ao
cuidado de sujeitos acamados que ndo podem frequentar fisicamente a escola por motivos de

saude.
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Cabe aos profissionais da Educacdo e a sociedade promoverem o didlogo sobre o
direito de dar continuidade a escolarizacdo, mesmo em situacdo de cuidados com a saude, em
um movimento de escuta sobre as dificuldades e as possibilidades, com a finalidade de
efetivamente construir de contextos de ensino-aprendizagem diante das rupturas provocadas
pelo adoecimento. Segundo Maito (2018), constitui-se como parte da luta pela efetivagéo do
APD:

O trabalho dos profissionais da educacdo em conscientizar a comunidade escolar
sobre a existéncia dessa modalidade de ensino e de sua obrigatoriedade é
imprescindivel quando se pretende atender o direito desses estudantes. A informacéo
sobre os direitos garantidos por lei, € 0 meio mais eficiente, quando se pretende
reclama-los (MAITO, 2018, p. 61).

Corroboramos o entendimento de Boneti (2017) sobre as politicas publicas. Para o
autor, elas “sdo criadas e colocadas em pratica a partir de uma determinada concepgdo de
sociedade e de um fundamento tedrico. Sdo concepcbes que fundamentam a elaboracdo e a
efetivacdo de politicas publicas” (BONETI, 2017, p. 15, traducdo nossa). A politica pablica
educacional para o APD se relaciona, também, a mudanca de concepcdo sobre a salde, o
adoecimento e o cuidar, bem como a importancia da escolarizagdo nesse contexto. Esse fator
traz a necessidade de uma politica publica de Estado, na qual haja discussdes em todos os
niveis sobre as dimensdes da Educacédo na vida dos sujeitos.

A pesquisa sobre as caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD no Distrito
Federal mostra sujeitos com possibilidades de aprendizagem e de desenvolvimento. Por esse
motivo, muitas familias se mobilizam com a intencdo de garantir o direito ao APD. Diante da
inoperancia da SEEDF, muitas delas tiveram que recorrer ao Poder. Como resposta as
demandas, o movimento da Secretaria € de burocratizar, impondo as familias esperas
interminaveis, em diversas instancias, criando uma cultura de selecdo do direito a educacdo a
revelia da Constituicdo brasileira, que preconiza o direito a todos. Ao mesmo tempo, nao
informa as escolas sobre o direito a modalidade e, em muitos casos, impde a oferta de
atividades domiciliares a todos os estudantes acamados e ou em convalescenca que estdo em
suas residéncias e/ou em Casas de Apoio.

Desconsiderando a importancia de tratar todos os cidaddos com equidade, a SEEDF
ndo cumpre sua fungéo social pela qual foi criada, ou seja, de ofertar escolarizacdo a todos.
Na préatica, nega ndo so a escolariza¢do, mas também o direito & dignidade do sujeito acamado
que ndo pode frequentar fisicamente a escola, de ser cuidado como ser humano em suas

necessidades béasicas: como aprender, participar da cultura e de estar incluso.
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Ao nosso ver, a politica publica para de oferta do APD no Distrito Federal necessita de
um olhar coletivo, desde a construcéo de leis referentes & modalidade de ensino até o dialogo
entre diversos setores da sociedade, os quais fazem parte do atendimento dos sujeitos
acamados e/ou em convalescenca, seja em internacdo domiciliar ou quando demanda maiores
cuidados referentes a salde ou acesso a diversos bens e servicos. Assim, todos 0s segmentos
precisam dialogar em prol de construir uma rede de apoio realmente efetiva, considerando,
portanto, as necessidades e caracteristicas dos estudantes em situacdo de APD na perspectiva
de uma Educacao Inclusiva.

Frente aos diversos aspectos a considerar para encontrar caminhos e agdes a serem
desenvolvidas em prol dos sujeitos acamados e/ou em convalescenca que ndo podem
frequentar fisicamente a escola por motivos de saude, entre eles os que precisam do APD, é
preciso partir do principio que a coletividade também estd envolvida nessa causa. 1sso ndo é
uma opc¢édo, mas, sim, uma necessidade que perpassa por todos os envolvidos, desde a escola,
os professores, as familias, os cuidadores, as equipes de saude, o Estado até a sociedade.
Portanto, € necessario construir pontes entre os 6rgdos governamentais e as diversas vertentes
da sociedade. Todos precisam cumprir seu papel em prol da incluséo de tais estudantes, sendo
incabivel o siléncio frente a negacdo do direito a Educacdo, assim como, a postergacdo da
adocdo de medidas reais para resolver a atual situacdo do Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Distrito Federal na perspectiva de uma Educacéo Inclusiva.
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estudantes em situacdo de APD do
Distrito Federal.

CRONOGRAMA
Atividades Previsdo de Previsdo
Inicio de Término
Levantamento bibliogréfico 01/08/2020 30/06/2022
Avaliacdo do Comité de Etica 10/03/2020 30/03/2021
Homologacéo da Banca de qualificagdo 1°sem 2021
Qualificacédo 24/02/2021
Dia previsto para o inicio da coleta de dados | 08/04/2021
da pesquisa de campo
Trabalho de campo/ coleta de dados 08/04/2021 03/12/2021
Artigo | Pesquisa junto a SEEDF para | 08/04/2021 03/12/2021
01 identificar quantos sdo e onde estdo
matriculados e quem sdo o0s
estudantes em situacdo de APD no
Distrito Federal
Artigo | Realizar entrevista semiestrutura | 03/05/2021 03/12/2021
02 com 0s pais e/ou responsaveis dos
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Artigo | Realizar entrevista semiestrutura 03/05/2021 03/12/2021
03 com os professores dos estudantes
em situacdo de APD do Distrito
Federal
Artigo | Realizar entrevista semiestrutura | 03/05/2021 03/12/2021
04 com o0s professores dos estudantes
em situacdo de APD do Distrito
Federal
Artigo | Realizar entrevista semiestrutura | 03/05/2020 03/12/2021
05 com o0s pais dos estudantes em
situagdo de APD do Distrito Federal
Realizar entrevista semiestrutura
com os professores dos estudantes
em situacdo de APD do Distrito
Federal
Artigo | Realizar ~ pesquisa  sobre  as | 03/05/2021 03/12/2021
06 estratégias implementadas
relacionadas a escolarizacdo de
sujeitos acamados que ndo podem
frequentar fisicamente a escola
Processamento dos dados andlise dos dados Até 30/06/2022
Revisdo do texto / correcBes e ajustes finais Até 30/06/2022
Finalizagdo da tese Até 30/06/2022
Entrega e defesa da tese Até 31/08/2022
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Vocé estd sendo convidado a participar da pesquisa “Os estudantes em situacdo de
Atendimento Pedagdgico Domiciliar: caracteristicas individuais e os contextos familiares e
escolares”, de responsabilidade de Helma Salla, estudante de doutorado da Universidade de
Brasilia, matricula 180143018 no Programa de Pds-Graduacao em Educacao da Universidade
de Brasilia — PPGE/UnB. O objetivo desta pesquisa € analisar as caracteristicas individuais,
familiares e escolares de estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no
Distrito Federal. Assim, gostaria de consulta-lo/a sobre seu interesse e disponibilidade de
cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apés a finalizacéo
da pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome ndo serd divulgado, sendo mantido o mais
rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informacGes que permitam identifica-lo/a. Os
dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como questionarios, entrevistas, fitas
de gravacdo ou filmagem, ficardo sob a guarda do/da pesquisador/a responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados sera realizada por meio de entrevista semiestruturada. E para estes
procedimentos que vocé esta sendo convidado a participar. Sua participacdo na pesquisa nao
implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa proporcionar dados relevantes para o entendimento da
oferta de escolarizagdo aos estudantes em situagéo de Atendimento Pedagogico Domiciliar no
ambito do Distrito Federal.

Sua participagdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participagéo a
qualquer momento. A recusa em participar nédo ira acarretar qualquer penalidade ou perda de
beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar atraves do
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telefone (61) 996987375 ou pelo e-mail helmasalla@gmail.com. Ou entrar em contato com o
Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de
Brasilia no Telefones: (61)3107-1592 ou via e-mail: cep_chs@unb.br.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de publicacdo cientifica, podendo ser publicados posteriormente na
comunidade cientifica.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. As informagdes com relacéo a
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) ou aos direitos do
participante da pesquisa podem ser obtidas por meio do e-mail do CEP/CHS:
cep_chs@unb.br. ou via telefone (61) 3107- 1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a

responsavel pela pesquisa e a outra com voceé.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de 2021

Documento em duas vias:
1° via colaborador(a)

2° via pesquisadora



302

APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM E
SOM

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Termo de autorizacao para utilizacdo de imagem e som de voz para fins de pesquisa

Eu, , autorizo
a utilizacdo da minha imagem e som de voz, na qualidade de participante/entrevistado/a na
pesquisa intitulado “Os estudantes em situagdo de Atendimento Pedagodgico Domiciliar:
caracteristicas individuais e os contextos familiares e escolares” de responsabilidade da
pesquisadora Helma Salla, estudante de doutorado da Universidade de Brasilia, Matricula
180143018, do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia —
PPGE/UnB.

Minha imagem e som de voz podem ser utilizados para analise por parte da equipe de
pesquisa, apresentacbes em conferéncias profissionais e/ou académicas e atividades
educacionais, desde que sejam mantido o0 anonimato.

Tenho ciéncia de que ndo havera divulgacdo da minha imagem nem som de voz por
qualquer meio de comunicacao, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades
vinculadas ao ensino e a pesquisa explicitados acima.

Tenho ciéncia, também, de que a guarda e demais procedimentos de segurangca com
relacdo as imagens e som de voz sdo de responsabilidade da pesquisadora responsavel.

Deste modo, declaro que autorizo, livre e espontaneamente, 0 uso da minha imagem e
som de voz para fins de pesquisa, nos termos acima descritos.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o/a pesquisador/a
responsavel pela pesquisa e a outra com o participante.

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a
Brasilia, de de 2021
Documento em duas vias:

1° via colaborador(a)

2° via pesquisadora
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APENDICE D - CARTA DE REVISAO ETICA

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Carta de revisao ética

As pesquisas que envolvem seres humanos precisam estar assentadas no cuidado para
a preservacdo dos direitos garantidos em nosso codigo penal. Nesse mesmo sentido, cabe
ressaltar que o contexto que pretendemos pesquisar demanda uma maior atencdo, pois é
composto por estudantes que recebem Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) e possuem
Necessidades Educacionais Especificas (NEE), estando sem frequentar fisicamente a escola
por motivo de salde.

Dessa forma, como principio base e essencial da pesquisa, nos comprometemos a
preservacdo e o asseguramento dos direitos que lhes sdo respaldados em leis. Ademais
teremos todos os cuidados para garantir a integridade dos participantes e de seus responsaveis,
para tanto, estaremos a disposicdo para sanar as eventuais dividas sobre a realizagdo do
estudo.

Ressaltamos que os Termos de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) serdo
entregues em tinta e em Braille (caso necessario) para 0s sujeitos que participardo da
pesquisa. Faremos a leitura em voz alta e em libras (caso necessario) com o intuito de
esclarecermos as possiveis duvidas que os participantes possam vir a ter sobre o estudo.

Serd assegurado a confidencialidade das informag6es coletadas sobre os participantes,
as gravacdes de audio serdo mantidas em sigilo e utilizadas apenas para compor os estudos.

Riscos e questdes éticas da pesquisa

Em relagéo aos riscos da pesquisa, temos a questdo dos agentes patologicos presentes
no meio ambiente, como por exemplo, o Covid-19, que atualmente assola 0 mundo nessa
pandemia. Seguiremos as orientagcdes de biosseguranga estabelecidas pelos 6rgédos oficiais,
entre elas podemos citar: uso de mascara, luvas e higienizacdo dos materiais manipulados,

outrossim, evitando aglomeracdes e exposi¢cdes a contaminagdo em outros locais, usando
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mascara e luvas em locais publicos, enquanto for determinado pelos 6rgéos oficiais.

No primeiro artigo, a pesquisa documental com recolha por via eletronica, na etapa
das entrevistas, caso seja necessario, realizaremos a pesquisa com os adultos de forma virtual,
evitando o contato fisico, até que se regularize ou se estabilize 0 momento de pandemia.

Nas entrevistas estruturadas, caso observemos certo desconforto e/ou constrangimento,
perguntaremos aos participantes se desejam interromper a pesquisa, pois ndo acarretara nem
um prejuizo ao mesmo.

Quanto a divulgacdo dos dados coletados, ressaltamos que as identidades dos
participantes serdo mantidas em sigilo e utilizadas apenas para efeitos da pesquisa que
estamos desenvolvendo.

O outro risco se relaciona a um possivel incobmodo dos estudantes em situacdo de APD
pela presenca de uma pessoa estranha ao ambiente, dessa forma, primeiramente buscaremos a
aproximacdo, criando vinculos, entendo um pouco da rotina, observando possibilidades de
interacdes.

Beneficios

Nossa intencionalidade de pesquisar quais sao as caracteristicas individuais, familiares
e escolares de estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito
Federal, se relaciona defesa que a efetivacdo do Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD)
na perspectiva da Educacdo Inclusiva perpassa pelo entendimento minucioso das
caracteristicas individuais e os contextos familiares e escolares de estudantes em situacdo de
APD.

Ademais o Distrito Federal tem ofertado pouco acesso a escolarizacdo a criangas que
precisariam estar em situacdo de APD, mesmo com as leis com a nossa Constituicao.

garantir a universalizacdo da Educacdo, pesquisar o contexto, se relaciona a construir

dados cientificos que corroborem para a implantacdo dessa politica publica a todos.

Brasilia, de de

Prof.2 Drda. Helma Salla
(pesquisadora)

Prof. Dr. Geraldo Eustaquio Moreira
Universidade de Brasilia — UnB Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo — PPGE
Dzeta Investigagdes em Educacdo Matematica - DIEM (Orientador).
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APENDICE E- CARTA AS CRE (CAPITULO II)

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Carta as Coordenacdes Regionais de Ensino

Senhor (a)

Diretor(a) da Coordenagéo Regional de Ensino de,

Estamos realizando uma pesquisa de Doutorado cujo titulo ¢é: “Os estudantes em
situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar: caracteristicas individuais e 0s contextos
familiares e escolares”, de responsabilidade da pesquisadora Helma Salla, matricula
180143018, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia —
PPGE/UnB. O objetivo da referida pesquisa € analisar as caracteristicas individuais,
familiares e escolares de estudantes em situagdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no
Distrito Federal, cuja funcdo social é de colaborar para o melhoramento da oferta dessa
modalidade de ensino no Distrito Federal.

O projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. Se vocé tiver qualquer
duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone (61) 996987375 ou
pelo e-mail helmasalla@gmail.com. Ou entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia no
Telefones: (61)3107-1592 ou via e-mail: cep_chs@unb.br.

De acordo com a Lei n° 4,990, de 12 de dezembro de 2012, que regula o acesso as
informacdes no Distrito Federal previsto no Art. 5°, XXXIII, no Art. 37, 8 3° Il, e no Art.
216, § 2°, da Constituicdo Federal e nos termos do Art. 45, da Lei Federal n® 12.527, de 18 de
novembro de 2011, e da outras providéncias. Que preconiza em seu Art. 6° Cabe aos 0rgéaos e
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as entidades do Poder Publico Distrital, observadas as normas e os procedimentos especificos
aplicaveis, assegurar: especificamente no “V — informacdo sobre atividades exercidas por
orgdos ou entidades, inclusive as relativas a sua politica, a sua organizagdo e aos seus
servigos.”

Venho, por meio desse, solicitar informagdes sobre a quantidade de estudantes que
estdo matriculados no Atendimento Pedagdgico Domiciliar na Coordenagdo Regional de
Ensino de........ (colocar cada regional), por unidade de ensino, etapa/modalidade e

periodo/ano/série/segmento.

1) Coordenacdo Regional de Ensino:

() CRE Brazlandia, () CRE Ceilandia, () CRE Gama, () CRE Guara, (

) CRE Ndcleo Bandeirante, ( ) CRE Paranod, ( ) CRE Planaltina, ( ) CRE Plano Piloto,
( ) CRE Recanto das Emas, ( ) CRE Samambaia, ( ) CRE Santa Maria, ( ) CRE Sé&o
Sebastido, () CRE Sobradinho, () CRE Taguatinga.

2) Quantos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar e estdo
matriculados na CRE?

3) Qual é a demanda (solicitacdo) de Atendimento Pedagdgico Domiciliar na Coordenacgédo
Regional de Ensino em 2019 e 2020?

4) Em quais unidades de ensino os estudantes em situacdo de Atendimento Pedagogico
Domiciliar estdo matriculados?

5) Qual é a série/turma dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedag6gico Domiciliar?

6) Qual o tempo de respostas em média para resposta a solicitacdo de Atendimento
Pedagdgico Domiciliar?

Brasilia, de de

Prof.2 Drda. Helma Salla
(pesquisadora)
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APENDICE F- CARTA AS UNIDADES DE ENSINO (CAPITULO II)

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Carta as unidades de ensino

Senhor (a)
DIretor(a) da .....cceoveverieniieieeeese e :

Estamos realizando uma pesquisa de Doutorado cujo titulo é: “Os estudantes em
situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar: caracteristicas individuais e 0s contextos
familiares e escolares”, de responsabilidade da pesquisadora Helma Salla, matricula
180143018, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia —
PPGE/UnB. O objetivo da referida pesquisa € analisar as caracteristicas individuais,
familiares e escolares de estudantes em situacdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar no
Distrito Federal, cuja fungdo social é de colaborar para o melhoramento da oferta dessa
modalidade de ensino no Distrito Federal.

O projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. Se vocé tiver qualquer
duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone (61) 996987375 ou
pelo e-mail helmasalla@gmail.com. Ou entrar em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia no
Telefones: (61)3107-1592 ou via e-mail: cep_chs@unb.br.

De acordo com a Lei n° 4.990, de 12 de dezembro de 2012, que regula o acesso as
informagdes no Distrito Federal previsto no Art. 5%, XXXIII, no Art. 37, 8 3° 1I, e no Art.
216, § 2°, da Constituicdo Federal e nos termos do Art. 45, da Lei Federal n® 12.527, de 18 de
novembro de 2011, e da outras providéncias. Que preconiza em seu Art. 6° Cabe aos 6rgaos e

as entidades do Poder Pablico Distrital, observadas as normas e os procedimentos especificos
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aplicaveis, assegurar: especificamente no “V — informacdo sobre atividades exercidas por

6rgdos ou entidades, inclusive as relativas a sua politica, & sua organizacdo e aos Sseus

servigos.”

Venho, por meio dessa carta, solicitar informacdes sobre o Atendimento Pedagdgico

Domiciliar em especifico:

1.

Qual a quantidade de estudantes que estdo matriculados no Atendimento
Pedagogico Domiciliar por etapa/modalidade e periodo/ano/série/segmento?
Qual a quantidade de professores que estdo alocados no Atendimento
Pedagdgico Domiciliar?

Como se organizam em relacdo ao Atendimento Pedag6gico Domiciliar nas
questdes pedagogicas?

Como se organizam em relacdo ao Atendimento Pedagogico Domiciliar nas
questdes de disponibilizacdo de materiais aos professores que atuam no
Atendimento Pedagdgico Domiciliar?

Como é disponibilizado a comunidade as informacGes sobre a oferta do
Atendimento Pedagdgico Domiciliar?

Como abordam o Atendimento Pedagogico Domiciliar no Projeto Politico
Pedagdgico da unidade de ensino?

Brasilia, de de

Prof.2 Drda. Helma Salla
(pesquisadora)



309

APENDICE G - PESQUISA DE DADOS SOCIOD,EMOGRAFICO PARA OS PAIS OU
RESPONSAVEIS (CAPITULO I11)

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM
Questionario para 0s pais ou responsaveis

No TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) vocé aceitou a participar da
pesquisa “Os estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar: caracteristicas
individuais e os contextos familiares e escolares”, de responsabilidade da pesquisadora Helma
Salla, matricula 180143018, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Brasilia— PPGE/UnB.

Explicitamos que nessa parte da pesquisa faremos entrevista semiestruturada. Para o
registro dos dados utilizaremos, questionario semiestruturado e diario de campo e gravacéo de
audio. Essa entrevista podera acontecer em mais de um encontro a depender da sua
disponibilidade. Podemos realiza-la preferencialmente pessoalmente, mas caso ndo possa
podemos realizar via Google Meet (virtualmente em teleconferéncia).

Pesquisa de dados sociodemograficos

1. Qual é a tua idade?

() até 25 anos () entre 26 e 30 | ( ) entre 31 e 35 anos () entre 36
anos e 40 anos

( )entre4led5anos | ( ) entre 46 e 50 | () entre 51 e 55 anos () entre 56
anos e 60 anos

()entre6le65anos | ( ) mais que 65

anos

2. Com qual género vocé se identifica?

() Masculino ( ) Feminino ( ) Prefiro ndo | () Outro (Por favor especifique)
dizer

3. Qual € o seu estado civil?

( ) Casado(a) | () Viavo(a) | () Solteiro(a) () Divorciado(a) () Prefiro ndo
dizer

() Outro (Por favor especifique)
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4. Qual € o nivel mais alto de escolaridade?

() ndo frequentou | () Ensino Fundamental incompleto (') Ensino Fundamental
aescola completo

( ) Ensino Médio | ( ) Ensino Médio completo ( ) Ensino Superior
incompleto incompleto

( ) Graduacéo ( ) | (.....) Mestrado
Especializacédo

() Doutorado

5.Faz algum curso atualmente?

( ) Nao (....) sim (Por favor especifique)

6.\océ esta trabalhando atualmente?

( ) Nao (....) sim (Por favor especifique em qual area )

7.Quantas pessoas vivem em sua casa?

()1 [O2 [ O3 [ (4  [()5 06 | ()7 1 ()8
() outro, especifique por favor

8.Quantas pessoas da familia trabalham?

(O1  [O2 ] O3 [ (4 ()5 [ 06 [ (7 T(o
() outro, especifique por favor:

9. Quantas em trabalho formal?

(O1  JO2 [ O3 [ (4 [()5 [ 06 [ (7 T(o

10. Qual é a média de renda mensal da familia?

11. Grau de parentesco com o0 estudante em situacdo de APD?

()Mde | ()Pai () Avd () Avo | () Irméo(a) | () Filho
( )Filha | () Conjuge 0 Sem | () vinculo socioafetivo, especifique:
vinculo
familiar
Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia,

Documento em duas vias:
1° via colaborador(a)
2° via pesquisadora

de de 2021
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APENDICE H - ENTREVISTA PARA AS FAMILIAS (CAPITULO III)

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM
Questdes abertas:

(1) como vocés se organizam no dia a dia? quem cuida do que € relacionado a escola? e a
alimentacdo? e os cuidados com a higiene, a limpeza? o lazer?

(2) que mudancas aconteceram nessa organizacao depois do adoecimento do estudante em
situacdo de Atendimento Pedag6gico Domiciliar? (usamos o nome, na entrevista);

(3) quais sdo suas expectativas quanto ao Atendimento Pedagdgico Domiciliar e o

aprendizado do seu filho?
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APENDICE I - QUESTIONARIO DEMOGRAFICO DOS PROFESSORES

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Questionario para os professores

No TCLE (Termo de Consentimento Livre e Esclarecido) vocé aceitou a participar da
pesquisa “Os estudantes em situagdo de Atendimento Pedagogico Domiciliar: caracteristicas
individuais e os contextos familiares e escolares”, de responsabilidade da pesquisadora Helma
Salla, matricula 180143018, no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade de
Brasilia— PPGE/UnB.

Explicitamos que nessa parte da pesquisa faremos entrevista semiestruturada. Para o
registro dos dados utilizaremos, questionario semiestruturado e diario de campo e gravacédo de
audio. Essa entrevista podera acontecer em mais de um encontro a depender da sua
disponibilidade. Podemos realiza-la preferencialmente pessoalmente, mas caso ndo possa
podemos realizar via Google Meet (virtualmente em teleconferéncia).

Pesquisa de dados demogréaficos

1. Qual é a tua idade?

() até 25 anos

( ) entre 26 e 30 anos

( ) entre 31 e 35 anos

( ) entre 36 e 40 anos

( ) entre 41 e 45 anos

( ) entre 46 e 50 anos

( ) entre 51 e 55 anos

( ) entre 56 e 60 anos

() entre 61 e 65 anos

() mais que 65 anos

2. Com qual género vocé se identifica?

() Masculino

()

Feminino dizer

( ) Prefiro ndo

() Outro (Por favor especifique)

3.Em qual area fez o curso de licenciatura?

4. Qual a sua maior formagao?

( ) Graduagéo

( ) Especializagéo

(.....) Mestrado

() Doutorado
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5. Fez algum curso especifico para a area do Atendimento Pedagogico Domiciliar?

( ) Nao (....) sim (Por favor especifique)

6. Faz algum curso de formagéo continuada atualmente?

( ) Nao (....) sim (Por favor especifique)

7. Ha& quanto tempo trabalha no Atendimento Pedag6gico Domiciliar?

( )menosdelano |()entrele3anos | ()entre3e6anos | ()entre6e9anos

() outro, especifique por favor

. De guantos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar vocé é professor

(@)?

()1 [Oo2 [ O3 | O4 | ()5 [ O6 [ O7 [ ()8

() outro, especifique por favor

Assinatura do/da participante Assinatura do/da pesquisador/a

Brasilia, de de 2021

Documento em duas vias:
1° via colaborador(a)
2° via pesquisadora
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APENDICE J - ENTREVISTA AOS PROFESSORES SOBRE O ATENDIMENTO
OFERTADO (CAPITULO IV)

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Questodes abertas

1. Me fale da organizacdao do trabalho pedag6gico no contexto do APD.
2. Como vocé observa o contato dos estudantes em situacdo de APD com 0s outros estudantes

da escola?
3. Quais sdo os fatores que possibilitam que os estudantes em situacdo de APD aprendam?
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APENDICE L - ENTREVISTA AOS PROFESSORES SOBRE AS PERCEPCOES

(CAPITULO V)

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Questdes abertas — Jogo das percepgoes

Quadro 3 - Questdes aplicadas no jogo das percepcdes

Quem séo os estudantes

Estudante

1

Caracteristicas: em situacdo de APD desde o inicio de 2021 - possui seis anos de
idade, nunca frequentou a escola fisicamente, estd matriculado em uma Escola
Classe, em turma de Educagdo Infantil. Segundo a familia e as professoras,
iniciou o0 conhecimento de cores, animais, integrantes da familia, objetos,
atividades ludicas. As caracteristicas fisicas do Estudante 1 sdo: cognitivo
preservado, tem diagndstico de doenca degenerativa, atualmente realiza
movimentos de olhos e canto de boca, esporadicamente movimenta o brago. Esta
em internacdo desde bebé. Primeiramente, na condicdo de internamento
hospitalar, atualmente estd em internacdo domiciliar, home care, em uma
instituicdo de acolhimento designada pelo Estado. A mae visita-o uma vez por
semana. Para a coleta de informacdes sobre o referido estudante, entrevistamos a
Enfermeira, a Técnica de Enfermagem 1, que é a cuidadora, assim como a
Professora 1.

Estudante

2

Caracteristicas: em situacdo de APD desde setembro de 2020 - possui sete anos
de idade, nunca frequentou a escola fisicamente, esta matriculado em uma Escola
Classe, em turma do ensino fundamental anos iniciais. Segundo a familia e as
professoras, iniciou o processo de alfabetizacdo com o reconhecimento das letras,
cores, animais. As caracteristicas fisicas do Estudante 2 sdo: diagnostico de
doenca degenerativa que ndo afeta o cognitivo (atrofia muscular espinhal); possui
comprometimento no sistema motor; realiza movimentos de olhos e dos dedos da
mé&o; consegue balancar a perna e cabeca (recente). Estd em internacdo desde
bebé, primeiramente em situacdo hospitalar até quatro anos de idade, atualmente
estd em internacdo domiciliar (home care), em uma instituicdo de acolhimento
designada pelo Estado. Mantém contato com a familia de origem poucas vezes
por semana. Para a coleta de informagdes sobre o referido estudante,
entrevistamos a Enfermeira, a Técnica de Enfermagem 2, que é a cuidadora,
assim como a Professora 2.

Estudante

3

Caracteristicas: em situacdo de APD desde setembro de 2020 - adolescente com
15 anos de idade, ja frequentou a escola fisicamente, esta em processo de retorno
e adaptacdo, matriculado em uma Escola Classe, em turma do ensino fundamental
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anos iniciais. Segundo a familia e as professoras, estd em processo de
alfabetizacéo e letramento. As caracteristicas fisicas do Estudante 3 s&o: situacdo
de convalescenca, devido a um trauma fisico (ha alguns anos), esteve em
internacdo hospitalar; atualmente estd em internacdo domiciliar (homecare).
Recentemente deixou de estar monitorado por aparelhos, ndo faz uso de
traqueostomia e se alimenta via oral. Tem comprometimento no sistema motor e
consegue ficar na cadeira de rodas por um curto periodo. Mantém contato com a
familia de origem poucas vezes por semana. Para a coleta de informagdes sobre o
referido estudante, entrevistamos a Enfermeira, a Técnica de Enfermagem 3, que
é a cuidadora, assim como a Professora 2.

Estudante | Caracteristicas: em situacdo de APD desde 2016, possui 30 anos de idade, ja

4 frequentou a escola fisicamente; mas com a perda dos movimentos passou a
receber a escolarizagdo em casa. Estd matriculado em Classe Especial de
Deficiéncias Multiplas (DMU), em um Centro de Ensino Especial (CEE).
Segundo a familia e as professoras, desenvolve atividades diversas na perspectiva
da qualidade de vida. As caracteristicas fisicas do estudante sdo: diagnéstico de
doenca rara degenerativa e paralisia cerebral, com significativa limitacdo de
movimentos motores; audi¢do preservada. Segundo a méae, esteve em tratamento
de saude logo apds o nascimento, a familia buscou diversas formas de cuida-lo,
entre elas a escolarizacdo. Devido ao curso da doenca, perdeu 0s movimentos e
passou a necessitar da internagdo domiciliar (home care). E cuidado por uma
equipe médica e a familia. Atualmente estd alocado no apartamento da avd, mas
0s pais moram bem préximo. Para a coleta de informacgdes sobre o referido
estudante, entrevistamos a mae, assim como a Professora 3.

Organizacdo dos Slides

slide Temas Questdes
professor familia

5 1. participacdo Durante as aulas o (nome | Quais sdo as
do estudante) participa? | atividades que o
De qual forma? (nome do estudante)

gosta de participar?

6 2. aprendizagem O que vocé nota em | O que vocé nota em
relacdo a aprendizagem | relacéo a
do (nome do estudante)? | aprendizagem do

(nome do estudante)?

7 3. percepcéao O que vocé nota em | O que vocé nota em
relacdo a percepcdo do | relacdo a percepcdo
(nome do estudante)? do (nome do

estudante)?

8 4. memoria O que vocé nota em | O que vocé nota em
relacio & memoria do | relagdo a memoria do
(nome do estudante)? (nome do estudante)?

9 5. realizacao de | (nome do estudante) | Quais sdo as

atividades realiza as  atividades | atividades que o
propostas  durante  as | (nome do estudante)
aulas? se empenha mais para

a conclusdo? Por

qué?
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10 6. curiosidade Durante as aulas o (nome | No dia a dia o (nome
do estudante) demonstra | do estudante)
curiosidade? De qual | demonstra
forma? curiosidade? De qual

forma?

11 7. interacdo com os | Como é a interacdo do | Como é a interacdo

pares (nome do estudante) com | do (nome do
outras criancas? estudante) com outras
Observagdo  utilizamos | criangas?
termos  diferentes  de | Observacgédo
acordo com a idade: utilizamos termos
criancas: Estudante 1 e 2 | diferentes de acordo
adolescente: Estudante 3 | com a idade:
pessoas: Estudante 4 criancas: Estudante 1
e?2
adolescentes:
Estudante 3
pessoas: Estudante 4

12 8. memoria Fale um pouco mais sobre | Fale um pouco mais
a memoria do (nome do | sobre a memodria do
estudante). (nome do estudante).

13 9. atencao Qual a tematica ou| Tem algum fato ou
atividade que mais chama | atividade que chama
a atencdo do (nome do | mais atencdo do
estudante)? Por qué? (nome do estudante)?

Por qué?

14 10. Organizagdo Qual a importancia da | Qual a importancia da
organizacgdo para  a | organizagdo no
escolarizacdo (nome do | cotidiano do (home
estudante)? do estudante)?

15 11. interacdo com os | Me fale um pouco mais | Me fale um pouco

pares sobre a interacdo do | mais sobre a
(nome do estudante) com | interacdo do (nome
as pessoas. do estudante) com as

pessoas.

16 12. desenvolvimento como Vvocé observa o0 | como vocé observa o

desenvolvimento do
(nome do estudante)?

desenvolvimento do
(nome do estudante)?

Fonte: construcéo nossa.
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Figura 13 - Imagens do jogo da memoria virtual- Jogo das percepgdes

Slide 1

Slide 2

Slide 3

0600
peegp(0Ed

Slide 5

O que vocé nota em
relagdo
a percepgido do (nome do
estudante)?

Slide 8

Slide 9

0O que vocé nota em
relagdo a memoria
. do (nome do estudante)?

0 que vocé nota em
relagio a memoria
do (nome do estudante)?

Quais s8o as atividades
que o (home do
estudante) se empenha
mais para a conclus@o?
Por qué?

L =

Slide 10

' No dia a dia o (nome do
estudante) demonstra

A
curiosidade? De qual
forma?

| - |
- Y g == D
w5

Slide 12

= Ly oy i
um PouCo mais sobre a

memoria do (nome do

estudante).

Slide 13

Tem algum fato
ou atividade que
chama mais a
atencgdo do
(nome do
estudante)? Por
b BN qué?

Qual a
importancia
A=

organizacao

desenvolvimento
do (nome do
estudante)?

Fonte: construcdo nossa usando os recursos de imagem do site Storyboardthat.
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APENDICE M - ENTREVISTA AOS PAIS E/OU RESPONSAVEIS (CAPITULO V)

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Questdes abertas

1)Me fale um pouco sobre o (nome). Como ele é?

2)Como ele se relaciona com a escola?

3)Como ¢ a relacao dele com a familia?

4)Como ele interage com as outras pessoas da comunidade?

5)Como ele se relaciona com vocé?

6)Como ele lida com as questdes relacionadas a doencga?

7)Como ¢é a reacdo dele em relacdo a escola?

9)Quais séo as suas potencialidades académicas?

10)Quais sdo as necessidades especificas dele no cotidiano que sdo diferentes dos demais?
11)Fale de atividades que ele realiza sozinho e as que faz com a ajuda de outras pessoas

12)Me conte qualquer fato relacionado a ele que vocé julga ser importante.
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APENDICE N - ENTREVISTA APLICADA AOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAO
(CAPITULO VI)

N

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Entrevista aplicada aos profissionais da Educacgdo

Disparador tematico

Figura 14 - Histdria em quadrinhos representando o Atendimento Pedagdgico Domiciliar no
Distrito Federal

Mas esta
s est Bom Mas Trouxeram o

atestado médico,
entdo vou
conversar com os
professores para
fazer uma lista de
exercicios.

ian - .
aEamado, dia! Ele BQ"ld'a;' s6 a lista de
nao pode 5 oeth Vocés sdo exercicios? quem
frequentar os pais do vai ensinar ?

fisicamente Pedro. Ele
a escola. . estéd
melhor?

Nosso filho s » Nossa filho precisa de Nunca
precisa de enviar pl'olesAsl).res uma Educacdo que . vafnos N
um casa de vocds! considere as desistir... nosso ouvi um

n
Sao as normas da N absurdo
profesSOf secretaria de o filho tem desses...

que va até Educagao! is dele, direito.
a
nossa casa.

Fonte: construgdo nossa usando os recursos de imagem do site storyboardthat.
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Questdes aberta aplicada junto aos profissionais da Educacao

1. Comente a historia apresentada.
2. Existe estudante em situacdo de APD na escola, entdo quais sdo as agdes que VOCES
desenvolvem ou ja desenvolveram relacionadas ao Atendimento Pedagogico Domiciliar desse

sujeito?
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APENDICE O - CARTA AOS(AS) SECRETARIOS(AS) DE ESTADO DE
EDUCACAO (CAPITULO VII)

N~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA - UnB
FACULDADE DE EDUCACAO - FE
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE
DZETA INVESTIGACOES EM EDUCACAO MATEMATICA - DIEM

Carta aos(as) Secretarios(as) de Estado de Educacéo dos estados do Rio Grande do
Norte e Rio de Janeiro

Senhor(a)

Secretario(a) de Educacéo,

Estamos realizando uma pesquisa de Doutorado cujo titulo é: “Os estudantes em
situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar: caracteristicas individuais e 0s contextos
familiares e escolares”, de responsabilidade da pesquisadora Helma Salla, matricula
180143018, no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade de Brasilia —
PPGE/UnB. O objetivo da referida pesquisa é propor uma politica publica para o
Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Distrito Federal, cuja funcdo social é de colaborar
para 0 melhoramento da oferta dessa modalidade de ensino no Distrito Federal.

O projeto de pesquisa foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em
Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia. Se vocé tiver qualquer
duvida em relacdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do telefone (61) 996987375,

pelo e-mail helmasalla@gmail.com ou entrar em contato com o Comité de Etica em

Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da Universidade de Brasilia nos
telefones: (61)3107-1592 ou via e-mail: cep_chs@unb.br.

O acesso as informacdes no esta previsto no Art. 5°, XXXIII, no Art. 37, 8 3%, I, e no
Art. 216, § 2°, da Constituicdo Federal e nos termos do Art. 45, da Lei Federal n® 12.527, de
18 de novembro de 2011.
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Venho, por meio desse, solicitar informagdes sobre a quantidade de estudantes que
estdo matriculados no Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Estado e como se organizam

para a oferta dessa modalidade de ensino.

1) Quais os convénios realizados entre outras autarquias ou iniciativa privada?

2) Quais as normas que regulamentam a modalidade de ensino Atendimento Pedagdgico
Domiciliar no Estado?

2) Quantos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar estdo
matriculados no Estado?

3) Qual é a demanda (solicitacdo) de Atendimento Pedagdgico Domiciliar no Estado em
2019,2020 e 20217

4) Qual o tempo de respostas, em média, para resposta a solicitacdo de Atendimento
Pedagdgico Domiciliar?

5) Em quais unidades de ensino os estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico
Domiciliar estdo matriculados?

6) Qual € a série/turma dos estudantes em situacdo de Atendimento Pedagdgico Domiciliar?

Brasilia, de de

Prof.2 Drda. Helma Salla
(pesquisadora)



