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Dedico este trabalho ao povo do Sitio Historico e Patrimé-
nio Cultural Kalunga que, com sua cultura, organizagéo e
modo de vida, muito tem a nos ensinar, e aos egressos e
estudantes da Licenciatura em Educacdo do Campo das
comunidades Kalunga, que tém mostrado que podem se

tornar intelectuais organicos coletivos.

Dedico também a luta por uma Educacédo do Campo que
constroi protagonistas e lutadores por uma sociedade mais
humana, aos educadores que acreditam na educagao
como instrumento de transformacgao social. Dedico a to-
dos(as) os(as) que se ergueram e travaram a luta contra-
hegemonica e aos trabalhadores e trabalhadoras campo-
nesas, das fabricas, dos sindicatos, dos movimentos soci-

ais do campo e da cidade.
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RESUMO

A tese intitulada “Formacéao de educadores na perspectiva do Intelectual Coletivo: ex-
periéncias a partir do Complexo de Estudos na Licenciatura em Educa¢céo do Campo
da Universidade de Brasilia” é resultado do projeto de pesquisa desenvolvido no am-
bito do programa de Pd6s-Graduagdo em Educagdo na mesma universidade. A pes-
quisa objetivou identificar as contribui¢gdes do trabalho com o Sistema de Complexo,
com énfase na utilizagdo do Inventario da Realidade, para a formagao de educadores
na perspectiva do intelectual coletivo no Curso de Graduacéao de Licenciatura em Edu-
cacdo do Campo da Universidade de Brasilia, observando as matrizes formativas,
partindo do tripé, que constitui o fendmeno que é a prépria Educagao do Campo:
Campo - Educacao - Politica Publica. Dentro desta perspectiva, ha uma reafirmacao
do modelo de campo para o campesinato brasileiro, a contrapor o modelo de campo
que sustenta a economia capitalista. O aporte metodoldgico foi através do Materia-
lismo Historico Dialético. Os principais instrumentos de pesquisa foram a entrevista
semiestruturada, analise documental e observagdo com registro em diario de campo.
A andlise dos conteudos possibilitou um didlogo do referencial tedrico e do levanta-
mento empirico. Diante de todo material analisado, foi possivel constatar que a forma-
¢ao dos sujeitos, no curso da Licenciatura em Educagdo do Campo, avanga para as
trés dimensdes que o curso propde, sendo a docéncia, a gestao escolar e comunitaria,
dentro da perspectiva do intelectual coletivo. Esta pesquisa partiu da tese de que os
egressos e estudantes da LEdoC vém se forjando enquanto intelectuais coletivos, e
que o Inventario da Realidade, uma praxis pedagdgica da sua formag¢ao na LEdoC-
UnB, tem contribuido para essa formagao enquanto intelectuais, juntamente com ou-
tras matrizes formativas tais como: Auto-organizagao do estudantes, o Trabalho como
Principio Educativo e analise da Atualidade, com as mudangas significativas no pro-
cesso organizativo, politico, social e cultural de seus territorios. Neste sentido, passa-
mos a olhar para a Educagdo do Campo como contra-hegeménica que busca a for-
macao humana como instrumento para libertar a classe trabalhadora camponesa das
algemas opressoras da estrutura econémica do capitalismo. A coleta de dados desta
pesquisa ocorreu em trés etapas: Pesquisa documental das pesquisas realizadas pe-
los egressos e estudantes Kalunga, entrevista semiestruturada com esses egressos
e docentes e analise do Projeto Politico Pedagodgico do curso de Licenciatura em Edu-
cacao do Campo da Universidade de Brasilia. Os resultados nos mostram que, a partir
da experiéncia da Pedagogia Socialista, mais precisamente a experiéncia da Escola-
Comuna, pds-revolugao russa, fonte pesquisada, analisada e que inspira as praticas
educativas do Movimento Sem-Terra, tem contribuido com a formagao dos intelectuais
coletivos da classe trabalhadora campesina.

Palavras-chave: Licenciatura em Educagdao do Campo. Formacao de Educadores.
Intelectual Coletivo. Complexos de Estudo.



ABSTRACT

The thesis entitled “Training educators from the perspective of the Collective
Intellectual: experiences with the Studies Complex in the Degree in Rural Education at
the University of Brasilia” is the result of a research project developed within the scope
of the Graduate Program in Education at the same University of Brasilia. University.
The research aimed to identify the contributions of the work with the Complex System,
with emphasis on the use of the Inventory of Reality, for the formation of educators in
the perspective of the collective intellectual in the Graduation Course of Degree in
Rural Education of the University of Brasilia, observing the formative matrices, starting
from the tripod, which constitutes the phenomenon that is Rural Education itself: Field
- Education - Public Policy. Within this perspective, there is a reaffirmation of the rural
model for the Brazilian peasantry, as opposed to the rural model that sustains the
capitalist economy. The methodological contribution was through Dialectical Historical
Materialism. The main research instruments were the semi-structured interview,
document analysis and observation with a field diary. The analysis of the contents
made possible a dialogue between the theoretical framework and the empirical survey.
In view of all the material analyzed, it was possible to verify that the formation of the
subjects, during the Degree in Rural Education, advances to the three dimensions that
the course proposes, being teaching, school and community management, within the
perspective of the collective intellectual. This research started from the thesis that
LEdoC graduates, and students have been forging themselves as collective
intellectuals, and that the Reality Inventory, a pedagogical praxis of their training at
LEdoC-UnB, has contributed to this training as intellectuals, along with other matrices.
training courses such as: Student self-organization, Work as an Educational Principle,
and analysis of the current situation, with significant changes in the organizational,
political, social and cultural process of their territories. In this sense, we start to look at
Rural Education as a counter-hegemonic that seeks human formation as an instrument
to free the peasant working class from the oppressive shackles of the economic
structure of capitalism. Data collection for this research took place in three stages:
Documentary research of research carried out by Kalunga graduates and students,
semi-structured interview with these graduates and professors and analysis of the
Pedagogical Political Project of the Degree in Rural Education at the University of
Brasilia. The results show us that, from the experience of Socialist Pedagogy, more
precisely the experience of the Escola-Commune, post-Russian revolution, a
researched, analyzed source that inspires the educational practices of the Sem-Terra
Movement, has contributed to the formation of the collective intellectuals of the peasant
working class.

Keywords: Degree in Rural Education. Training of educators. Collective intellect.
Studies Complex.



RESUMEN

La tesis titulada “Formacion de educadores en la perspectiva del Intelectual Colectivo:
experiencias con el Complejo de Estudios en la Licenciatura en Educacién Rural de la
Universidad de Brasilia” es el resultado del proyecto de investigacién desarrollado en
el ambito del Programa de Posgrado en Educaciéon de la la misma Universidad de
Brasilia Universidad. La investigacion tuvo como objetivo identificar las contribuciones
del trabajo con el Sistema Complejo, con énfasis en el uso del Inventario de la Reali-
dad, para la formacion de educadores en la perspectiva del intelectual colectivo en el
Curso de Graduacién de Licenciatura en Educaciéon Rural de la Universidad de Brasi-
lia, observando las matrices formativas, a partir del tripode, que constituye el fené-
meno que es la propia Educacion Rural: Campo - Educacion - Politica Publica. En esa
perspectiva, hay una reafirmacioén del modelo rural para el campesinado brasilefio, en
contraposicion al modelo rural que sustenta la economia capitalista. El aporte meto-
doldgico fue a través del Materialismo Historico Dialéctico. Los principales instrumen-
tos de investigacion fueron la entrevista semiestructurada, el analisis de documentos
y la observacién con diario de campo. El analisis de los contenidos posibilité un dialogo
entre el marco tedrico y el levantamiento empirico. En vista de todo el material anali-
zado, se pudo constatar que la formacion de los sujetos, en el curso de la Licenciatura
en Educacioén Rural, avanza hacia las tres dimensiones que propone el curso, siendo
la docencia, la escuela y la gestidbn comunitaria, dentro de la perspectiva del intelectual
colectivo. Esta investigacion partié de la tesis de que los egresados y estudiantes de
la LEdoC se han ido forjando como intelectuales colectivos, y que el Inventario de la
Realidad, praxis pedagdgica de su formacion en la LEdoC-UnB, ha contribuido a esa
formacion como intelectuales, junto con otras matrices. cursos de formacion como:
Autoorganizacién estudiantil, Trabajo como Principio Educativo y analisis de la situa-
cion actual, con cambios significativos en el proceso organizativo, politico, social y
cultural de sus territorios. En este sentido, partimos de mirar a la Educacion Rural
como una contrahegemonica que busca la formacion humana como instrumento para
liberar a la clase obrera campesina de las cadenas opresivas de la estructura econo-
mica del capitalismo. La recoleccion de datos para esta investigacion se llevo a cabo
en tres etapas: investigacion documental de la investigacién realizada por graduados
y estudiantes de Kalungas, entrevista semiestructurada con estos graduados y profe-
sores y analisis del Proyecto Politico Pedagogico de la Licenciatura en Educacién Ru-
ral en la Universidad de Brasilia. Los resultados nos muestran que, desde la experien-
cia de la Pedagogia Socialista, mas precisamente la experiencia de la Escola-Com-
mune, posrevolucion rusa, fuente investigada, analizada, que inspira las practicas
educativas del Movimiento Sem-Terra, ha contribuido a la formacion de los intelectua-
les colectivos de la clase obrera campesina.

Palabras clave: Licenciatura en Educacion Rural. Formacién de educadores.
Intelecto colectivo. Complejo de estudios.
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1 INTRODUGAO

1.1 O pesquisador

Membro de uma familia de assentados da Reforma Agraria, vivenciei toda a
infancia e a adolescéncia no campo. Meus primeiros anos escolares foram numa
escolinha rural e multisseriada, localizada na regido préxima a fazenda em que meus
avos viviam e trabalhavam, e onde minha mée era professora. Durante a semana,
ficava com minha mé&e na escola e os finais de semana passava com meus avos.
Moravamos na propria escolinha, onde ocupavamos uma das duas unicas salas de
aula existentes. O que separava o0 nosso quarto da outra sala era apenas um lencol,

que fazia o papel de parede.

Nessa escolinha, a aulas aconteciam no turno matutino. Apdés a aula,
almogavamos e minha mae fazia seus planejamentos para as aulas do dia seguinte,
oportunidade em que também organizava a cantina da escola. Apos a liberagédo de
todos os alunos, eu ficava encarregado de organizar a sala. Recordo-me de cada dia
que passei morando numa sala de aula e tendo a responsabilidade de cuidar,
juntamente com minha mae, daquela escola que tinha somente uma sala de aula,
dividida com nosso quarto, uma pequena cantina e uma area minuscula. Certo dia,
sem qualquer explicagdo, a escola foi fechada, minha mée teve que voltar para a
cidade em busca de trabalho e eu fui morar com meus avés, onde permaneci boa

parte da minha infancia e adolescéncia.

Nesse periodo, surgiu a oportunidade dos meus avos realizarem o tdo sonhado
desejo de possuir um pedacgo de terra para morar, plantar e viver dignamente, uma
vez que a agricultura sempre foi a paixao deles. Por essas razdes, em 1996 se
inseriram no movimento de ocupacdao da Fazenda Vale da Esperanca, pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST e pelo Sindicato dos
Trabalhadores Rurais do municipio de Formosa-GO. Uma vez assentados, meus avos
tentaram me matricular, a exemplo de todas as criangcas do assentamento, numa
escolinha que ficava nas proximidades do acampamento. Entretanto, nossas
matriculas foram recusadas, com a alegagcédo de que éramos filhos, filhas, netos e

netas de sem-terra.

Para que pudesse continuar estudando, fui para a cidade morar com a minha

mae, que, na época, trabalhava como doméstica para o nosso sustento e para ajudar
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meus avos. Porém, a minha permanéncia na cidade durou pouco tempo, pois logo foi
criada uma escola multisseriada no assentamento Vale da Esperancga, cuja sede da
antiga fazenda serviu para abrigar as salas de aula, oportunidade em que fui matricu-
lado. Entdo, voltei a morar no acampamento com meus avés. Lembro-me de que a
nossa professora dividia o quadro em quatro partes: na 12, ela passava atividades
para os estudantes da 12 série; na 22 parte, passava atividades para os estudantes da
22 série, e assim por diante. Sobre essa questédo, Hage (2011) comenta que “nas es-
colas multisseriadas, um unico professor atua em multiplas séries concomitantemente,
reunindo, em algumas situagdes, estudantes da pré-escola e dos anos iniciais do en-

sino fundamental em uma mesma sala de aula” (HAGE, 2011. p. 100).

Estudei na escola do assentamento na 32 e 42 séries do Ensino Fundamental
até que, no final da 42 série, foi realizado o sorteio de lotes entre os acampados. Em
seguida, fomos conhecer onde meus avos viveram durante muito tempo. Pude ver nos
olhos deles como estavam felizes, por terem sido sorteados também com um pedaco
de terra, pois esse é sonho de todos os Sem-Terra, € ter seu chao para trabalhar e
viver dignamente. Quando terminei a primeira fase do Ensino Fundamental naquela
escolinha, tive que mudar de escola e, por isso, passei a fazer um percurso de 12 km
a pé da casa dos meus avés até a escola (ainda dentro do assentamento), pois
somente |a existiam as séries seguintes, da 52 a 82. As aulas eram realizadas no turno
matutino; assim, eu tinha que acordar as 4 horas da manh3, ainda no escuro da
madrugada. As vezes, pegava carona no 6nibus que fazia a linha campo-cidade, mas
na hora de voltar para casa, eu voltava a pé. Algumas pouquissimas vezes eu ia de
cavalo e outras poucas vezes, de bicicleta. Para uma crianga andar 12 km, mesmo
em companhia de outros colegas e de toda diversdao e descontragcdo, é muito

cansativo.

Ap06s o término do Ensino Fundamental, me mudei para a cidade com o objetivo
de concluir o Ensino Médio. Ao final do ultimo ano, comecei a trabalhar como
alfabetizador no programa de alfabetizacdo denominado Vaga-Lume, coordenado
pela Universidade Estadual de Goias - UEG, e também no Programa de Alfabetizagao

do Servico Social da Industria - SESI.

Aos 17 anos de idade, conclui o Ensino Médio e, ao completar 18 anos, fui
aprovado no processo seletivo para a funcdo de professor contratado
temporariamente pela Secretaria de Estado de Educagao de Goias. Retornei a zona
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rural, e fui morar no Assentamento Vale da Esperanca, onde meus avos ainda
residem. Passei a trabalhar na escola do Vale da Esperanca, onde fui aluno por muito
tempo, agora orgulhosamente como professor. Trabalhei Ia por dois anos e, durante
esse tempo, minha mée resolveu voltar para a zona rural, também como assentada
do programa da Reforma Agraria, onde fixou residéncia e permanece até a presente
data. Como o seu assentamento fica situado numa fazenda proxima a escola do Vale
da Esperanca e ela s6 cursou até a 22 série do Ensino Médio, matriculou-se na mesma
escola em que eu lecionava e voltou a estudar. Ela, que foi uma das minhas
alfabetizadoras, passava a ser estudante na escola em que eu lecionava, ou seja,

minha mae me alfabetizou e eu participei da sua formag¢ao no Ensino Médio.

No ano de 2008, passei no vestibular para o curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo da Universidade de Brasilia. O curso tem o objetivo de trabalhar
com a Pedagogia da Alternancia em dois tempos: o Tempo Universidade, em que
ficAvamos até 60 dias estudando, e o Tempo Comunidade, de aproximadamente 3
meses, em que ficavamos em nossas comunidades conciliando a vida e o trabalho
com pesquisas, estudos e ag¢des pedagogicas na escola e em outras organizagdes
educativas. Por ser em periodo de alternancia, o curso me permitiu trabalhar na escola

e estudar.

No periodo em que eu atuava como educador leigo, sem a formagédo minima,
tinha uma pratica totalmente opressora e autoritaria. Freire (1994) define a educagao
bancaria como aquela em que o educador, dono do saber, "deposita o conhecimento”

nos estudantes e o recolhe como forma de avaliagao.
Na visao “bancaria” da educacgao, o “saber” € uma doagao dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber. Doacao que se funda numa
das manifestagbes instrumentais da ideologia da opressédo — a
absolutizagao da ignorancia, que constitui o que chamamos de
alienacdo da ignorancia, segundo o qual esta se encontra sempre no
outro (FREIRE, 1994, p. 35).
Nesse sentido, pude me transformar como educador apds 0 ingresso no curso
de Licenciatura em Educacdo do Campo, a partir do qual pude refletir sobre minha
pratica docente e meu papel como educador. Para Freire (2004), “a reflexdo critica

sobre a pratica se torna uma exigéncia da relagéo teoria/pratica” (FREIRE, 2004, p. 39).
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Foi especialmente nesse caminhar, atuando como professor, que fui me
fazendo educador, e no desafio da praxis educativa me tornei um profissional que

acredita na educagao como pratica transformadora.

Na trajetoria da graduagéo no curso de Licenciatura em Educag¢do do Campo,
desenvolvi o primeiro trabalho com audiovisual do curso a partir da obra “Pai contra
mae” de Machado de Assis. Foi com essa experiéncia que a area de Linguagens do

Curso passou a inserir essa atividade em suas praticas pedagdgicas o audiovisual.

Passei a integrar o coletivo Terra em Cena, que foi criado dentro da disciplina
de teatro e posteriormente se tornou uma modalidade de Extensao. O coletivo passou
a apresentar a peca “Mutirdo em Novo Sol”, de Augusto Boal e Nelson Xavier, em que
interpretei o coronel Porfirio. Na constru¢cao da peca “Contra qué? Contra quem?”,
participei do processo criativo, atuando e apresentando na universidade, nos

assentamentos de Formosa-GO e nos territérios Kalunga de Cavalcante-GO.

Em 2012, fui convidado pela direcdo da escola para ser coordenador
pedagogico e fazer varios trabalhos seguindo os principios da Educag¢ado do Campo,
utilizando os conhecimentos que trazia da minha graduag¢do. Naquele ano, conclui a
graduacgao em Licenciatura em Educacao do Campo, com habilitagdo em Linguagens.
Em 2013 fui convidado pela Subsecretaria de Educagao de Formosa para assumir o

cargo de gestor da escola, fungéo que ocupei até 2014.

Ao assumir o cargo de gestor, desenvolvi varias agées com base nos principios
da Educacdo do Campo que transformaram a forma escolar. Essa experiéncia pode
ser encontrada nas seguintes dissertacdes de mestrado do Programa de Pés-
Graduagao em Educacéo da Universidade de Brasilia: “Formacgao de Educadores e a
Construgado da Escola do Campo: um estudo sobre a pratica educativa no Colégio
Estadual Vale da Esperanga - Formosa/GO” (MACHADO, 2014), “Programa Mais
Educacao nas escolas do campo: oportunidade de aprofundamento dos principios da
Educacdo do Campo: o caso do Colégio Estadual Vale da Esperanga, Formosa/GO”
(LIMA, 2015) e “Matrizes formativas e organizacdo pedagdgica: contradi¢des na

transicédo da escola rural para escola do campo” (XAVIER, 2016).

Para Freire (2004), o educador precisa fazer cada vez melhor a leitura do
mundo no qual esta inserido. E para que pudesse compreender essa leitura proposta

por Freire, quis me aprofundar nas questdes epistemoldgicas da Educagédo do Campo
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e em como as praticas de pesquisa poderiam ajudar a compreender a formacgéo de

educador no curso em que pude adquirir minha primeira graduacgao.

No ano de 2015, fiz o processo seletivo para o Mestrado do Programa de Pés-
Graduacdo em Educagdo da Universidade de Brasilia, na linha de pesquisa em
Educacao Ambiental e Educagdo do Campo, e pude entender melhor o processo

historico da luta pela educacado no Assentamento Vale da Esperanca.

A partir da pesquisa no Mestrado, foi possivel pensar em quais elementos sao
necessarios para se promover a transformacao de uma escola rural (RIBEIRO, 2012)
numa Escola do Campo. Para Molina e Sa (2012), a compreensado de Escola do
Campo se enraiza no processo histérico das lutas dos camponeses, e sua formagao
€ pautada na omnilaterialidade, com base associada ao trabalho, a ciéncia e a cultura.
Foi nesse processo de analise de transicdo da escola rural para a Escola do Campo
que conclui a pesquisa de Mestrado, defendida em 2016, e que teve como titulo
“Matrizes Formativas e Organizagdo Pedagdgica: contradigdes na transigao da escola

rural para a Escola do Campo".

E assim, fui tornando-me pesquisador no processo de construgdo da
dissertacdo. Para mim, o Mestrado, além de um desejo pessoal, foi uma
demonstragcdo de que sujeitos do campo podem de fato ser intelectuais da classe

trabalhadora.

Tendo o privilégio de estagiar na Licenciatura em Educagdo do Campo pelo
Programa Observatorio da Educacao pela CAPES, minhas insergdes no Estagio de
Docéncia ocorreram no segundo semestre de 2015, e depois, no primeiro e segundo

semestres de 2016.

Durante esse periodo, pude escrever um artigo para participar do 10°
Congresso Internacional de Educacgéo Superior, na Universidade de Havana, Cuba,
com o titulo “Desafios para a formacéo de educadores do campo: reflexdes a partir do

curso de Licenciatura em Educacdo do Campo".

Portanto, ndo posso deixar de ressaltar que a experiéncia do Mestrado foi de
fundamental importancia para minha formagéo como académico, profissional, docente
e pesquisador. As experiéncias que marcaram a minha trajetéria me fizeram entender,
com mais convicgcdo, que os processos formativos da Graduacdo, Mestrado e

Doutorado sdo momentos de nossa formacdo que tendem a nos consolidar como
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pesquisadores que pretendem contribuir para pensar a transformacao social. Para
isso, procuramos encontrar nossas marcas e nossa identidade naquilo em que
queremos ser reconhecidos; assim, na escolha de meu objeto de tese de
doutoramento, me propus a compreender e analisar a importancia do Complexo de
Estudo e a formacdo do educador intelectual coletivo na Licenciatura em Educacéao

do Campo da UnB.

A escolha desse objeto de estudo tem forte vinculo com a minha historia de
vida, por ser eu mesmo um sujeito camponés que pretende contribuir para com a luta
do povo em busca de sua libertacdo e com minha raiz como pesquisador, estando

sempre ligado a Educacado do Campo ao longo da minha formagao académica.

Esta pesquisa esta apoiada em acbes coletivas orientadas em funcédo de
construir objetivos, analises e propostas de uma formagdo na perspectiva do
intelectual coletivo no curso de Licenciatura em Educagdao do Campo. O curso de
Licenciatura em Educagao do Campo da Universidade de Brasilia esta localizado na

Faculdade UnB Planaltina.

1.2 Problematizagcdo e objetivos da pesquisa no ambito da Formacgao de
Educadores da Licenciatura em Educagcao do Campo da Universidade de
Brasilia

A Educagao do Campo, para Caldart (2012), é construida a partir de demandas
dos movimentos sociais camponeses. O conceito foi usado a partir da realizacio da |
Conferéncia Nacional de Educacao Basica do Campo, realizada em 1998. Depois de
muitas praticas e experiéncias, principalmente das lutas e conquistas de cursos
superiores pelo PRONERA no intervalo de 1998 a 2002, e no | Seminario Nacional de
Educacao do Campo, realizado em novembro de 2002 na UnB, os movimentos sociais
e universidades integrantes do Movimento Nacional pela Educagdo do Campo
decidiram suprimir a palavra “Basica”. Entendiam que as lutas pela educacado dos
sujeitos camponeses devem ser por todos os niveis de ensino. A luta por politicas
publicas de educagéao voltadas a garantia dos direitos dos povos do campo com uma
pedagogia que valoriza as lutas e a vida do camponés deve ir da Educacao Infantil
até o Ensino Superior. Amplia-se o debate em ambito nacional a respeito de uma
educacdo “como pratica social ainda em processo de construgdo histérica”
(CALDART, 2012, p. 261).
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Para Caldart (2012), a Educagcéo do Campo organiza-se a partir de diversas
lutas, como o direito a educacéo, direito a terra, ao trabalho, a cultura, a soberania
alimentar, a liberdade do territorio, entre outras. Nessa perspectiva, a luta pela
producado material e imaterial da vida vai sendo forjada nas pautas da Educacéo do

Campo e, consequentemente, deve estar pautada nos debates nas escolas do campo.

S3&o varias as politicas publicas conquistadas pelo Movimento da Educacgao do
Campo, entre elas, a propria Licenciatura em Educacdo do Campo, também
denominada LEdoC neste trabalho, hoje presente como curso permanente em mais
de 33 universidades federais, com 44 em andamento (visto que varias IES ofertam
mais de uma turma). Para Santos (2012), a criagdo do curso primeiramente levou a
reflexao sobre o perfil do educador que queria se formar. Essa formagao parte do
pressuposto de que o papel do educador do campo deve, de fato, pensar na escola
como uma ferramenta de transformacdo desta sociedade, que tem como base
econbmica a exploracdo dos trabalhadores, “uma escola que se transforma em

ferramenta de luta para a conquista de seus direitos de cidaddos” (SANTOS, 2012).

A Licenciatura em Educagdo do Campo se inicia a partir de demandas por
politicas de ensino para o povo camponés. A bandeira da Educacdo do Campo parte
da necessidade de escolas em acampamentos, assentamentos, comunidades
quilombolas e ribeirinhas, e em diferentes territérios onde vivem os povos do campo.
Os movimentos sociais tém como lema “Educagao do Campo € direito e ndo esmola”,

fazendo assim a luta por escolas no campo.

Historicamente, os sujeitos do campo ndo tiveram acesso ao Ensino Superior.
A LEdoC é a concretizagcdo dos sonhos de muitos trabalhadores do campo de
ingressar nessa modalidade de ensino. O ingresso no Ensino Superior sempre foi
reservado a elite brasileira e, por isso, a luta para que a classe trabalhadora pudesse
ter acesso a essa modalidade sempre esteve presente nas pautas dos movimentos

sociais, sejam eles do campo ou da cidade.

O curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB recebe estudantes
oriundos de comunidades Kalunga, assentados e acampados da Reforma Agraria e

1 O Decreto de n° 7.352/2010 define como sujeitos do campo todos os agricultores familiares, os
extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria,
os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condi¢gdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.



24

de areas de Agricultura Familiar. Os territorios desses sujeitos sdo comunidades dos
estado de Goias, Minas Gerais e do Distrito Federal. Por essa razao, esta pesquisa
nao pretende abranger todos esses territorios, e como critério de escolha, por serem
comunidades com pouca presenga de movimentos sociais organizados, as
comunidades Kalunga serao territérios da presente pesquisa in loco. Seus sujeitos
sdo estudantes e egressos do curso de Licenciatura em Educagédo do Campo da UnB,
pertencentes as comunidades Kalunga dos municipios de Teresina de Goias e
Cavalcante-GO, sendo também integrantes da pesquisa alguns docentes do curso de

graduagao em analise.

Com a Pedagogia da Alternancia, a Licenciatura em Educagcdo do Campo
possibilita que o estudante passe um tempo na universidade para estudar e outro, na
comunidade realizando seus trabalhos e protagonizando insergdes orientadas pelo

Curso na escola e na sua comunidade.

O curso tem, em sua organizagao curricular, a proposta de habilitagdo por areas
do conhecimento. Desse modo, para que os educadores possam atuar nas areas
camponesas, a formagdo por areas do conhecimento e a interdisciplinaridade
contribuem significativamente para a construgdo da organizagcao pedagdgica que se
desenvolve nas Escolas do Campo. Esses diferentes elementos que integram o PPP
das LEdoCs serao objeto de reflexao mais a frente. Por hora, importa-nos ressaltar
que os

[...] cursos de Licenciatura do campo inscrevem-se dentro de
propostas politicas que podem ser inovadoras para a escola e para as
relacbes sociais, pois, numa sociedade de classes, com interesses
diferenciados, o compromisso com o trabalhador do campo e com a
escola que interessa aos setores populares €& parte da disputa
hegemdnica para a conquista de uma sociedade mais justa (NETTO,
2011, p. 25).

Ao contrario dessa perspectiva critica de formacao das LEdoCs, no Brasil as
politicas de formacao de educadores vém cada vez mais sendo anunciadas pelo poder
publico. Na légica hegemodnica, tanto a formagédo quanto a educagao basica devem
atender somente aos interesses da burguesia, ndo devendo servir para formar
pessoas criticas que queiram mudar a sociedade, que entendam as relagdes sociais
de forma coletiva e igualitaria.

Identificamos as referéncias e as bases para as politicas de formacgéao
de professores que desde a década de 1990 vém sendo
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implementadas em nosso pais, com o objetivo de adequar a formagéao
de professores e a educagao basica as exigéncias postas pelas
modificagdes no ambito do trabalho produtivo para o desenvolvimento
do capitalismo (FREITAS, 2003, p. 110).

Tornou-se um desafio para varios intelectuais compreender uma politica de
formacdo de educadores como superacdo dos interesses da classe dominante,
avangando cada vez mais para outra qualificacédo, a de formar educadores engajados
com a luta da classe trabalhadora, tanto na formacgao inicial quanto na formagao dos

estudantes da Educacao Basica.

Hoje a formagéo de educadores se baseia somente em aspectos cientificos e
técnicos, ignorando a perspectiva de formacéo omnilateral proposta pelas LEdoCs.
Eles terdo uma formagéo apenas para ensinar conteudos ligados as ciéncias, como
podemos perceber na BNCC (Base Nacional Comum Curricular) da formagédo de
professores de n° 2/2019. Desse modo, ndo sera levado em consideragdo nenhum
aspecto critico e de formagao de valores que influencie no processo de ensino e
aprendizagem. O educador ndao entenderd o processo da educagdo nem
compreendera para que ela serve, ou seja, de forma mecanica, apenas fara o
necessario para formar mao de obra para o capital.

A formagao de base cientifica e técnica, em condigbes de igualdade
para todos, é condi¢do para forjar uma nova qualidade da formagéao
dos educadores, que nao se reduz a “treinamento”, para lidar com o
Complexo processos na formagéo da infancia e da juventude. Por esse
motivo, uma politica promissora para a formacgao inicial e continuada
dos educadores deve fundar-se em outras condi¢des, que permitam a
participagao ativa dos professores e de suas entidades nos processos
de definicdo de sua formacao e nos rumos da educagao publica em
nosso pais (FREITAS, 2007, p. 121).

Devemos destacar aqui a realidade da escola e sua relacdo com a sociedade.
Ao contrario de cumprir seu papel de formar sujeitos criticos, conhecedores das
ciéncias e construtores de uma sociedade mais justa, a partir do processo educativo
e pedagogico, a escola € constituida apenas para a exclusao e a subordinagéao,

conforme afirma Freitas (2014)

Nos tempos atuais, majoritariamente, a educagéo esta organizada para atender
aos interesses do capital. Com as mudancas das relagbes produtivas, o uso de

tecnologias complexas, a estruturagao digital dos meios de comunicagao e produgao
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tém forgado a escola a formar um outro tipo de sujeito, pois com as novas tecnologias
nao da para os trabalhadores apenas saberem ler e escrever, devem ser
trabalhadores que atendam as novas exigéncias do capitalismo. Para que isso se
intensifique, organismos internacionais se juntam para influir no modelo de educagéo
que atenda aos seus interesses.
Dentro dessa nova ordem, organismos como FMI, BID, e BIRD,
gerenciadores do capital, bem como a UNESCO, estabelece diretrizes
para o sistema educacional e, particularmente, para a formagao de
professores, cuja capacitagao profissional vem sendo defendida como
um processo voltado para a pratica (SILVA, 2012, p. 2).

O modelo capitalista conta com 6rgaos que desenham e redesenham o tempo
todo as diretrizes educacionais. Afinal, um individuo passa grande parte de sua vida
dentro de uma escola; sendo assim, ela se torna um instrumento alienador daqueles
que passam por ela. Como todo o processo de ensino-aprendizagem esta ligado
diretamente ao educador, seu trabalho é importante para manter a estrutura
educacional projetada para atender aos interesses do capital, sendo necessaria uma
politica de formag&o que organize suas praticas pedagdgicas para manter a ordem de

formar sujeitos submissos e obedientes (FREITAS, 2011).

Diferentemente dessa perspectiva, na Educagcao do Campo, e especialmente
no processo de formacdo docente proposto pela Licenciatura em Educacdo do
Campo, busca-se promover uma educacao critica e transformadora que atenda aos

interesses da classe trabalhadora.

De acordo com Caldart (2010), uma pratica educativa capaz de contribuir com
a transformacdo da forma escolar é proposta pelo trabalho com o Complexo de
Estudo, a fim de que sejam inventariadas as relagdes sociais, econémicas e politicas
existentes no entorno da escola. A primeira experiéncia histérica utilizando o
Complexo de Estudo foi realizada no periodo apds a Revolucdo Russa de 1917. Foi
um acontecimento histérico importantissimo para consulta e inspiracdo da

transformacao da forma escolar, a partir do Sistema de Complexo2. Foram varios os

2 Os termos Complexo de Estudo e Sistema de Complexo sdo sinbnimos e ambos serdo usados neste
trabalho. Eles surgiram na experiéncia educacional pés-Revolugdo Russa com a obra “Escola-Comuna”
de Pistrak. Para Freitas (2009, p. 37), tradutor da obra, “A nogdo de Complexo de estudo é uma tentativa
de superar o conteudo verbalista da escola classica a partir do Materalismo Histérico Dialético rompendo
com a visao dicotdmica entre teoria e pratica”. Assim, o Complexo de Estudo rompe com a organizagédo
pedagogica da escola e associa trés dimensdes: Natureza, Sociedade e Trabalho.



27

desafios para os pedagogos construirem a experiéncia das Escolas-Comuna
(PISTRAK, 2009), que tinham como objetivo criar uma nova escola com principios da
Pedagogia Socialista, relacionando os conteudos escolares com a vida dos
estudantes.

A tradugado para lingua brasileira do registro dessa experiéncia histérica foi
realizada por Luiz Carlos de Freitas, em 2009, com o objetivo de subsidiar um estudo
sobre a transformagao da forma escolar. Uma das formas de chegar ao Complexo de
Estudo ¢ a realizacao do Inventario do Meio, que possibilita utilizar a pesquisa como

pratica educativa na formacao do educador.

A partir de seus trabalhos em diversas escolas do campo pais afora, o MST
também tem realizado experiéncias de trabalho com o Complexo de Estudo, partindo
da auto-organizagcdo dos estudantes, do trabalho como principio educativo e do
trabalho coletivo. Trata-se de experiéncias registradas especialmente na Colegao
Caminhos da Transformacdo da Escola, publicada pela Expressdo Popular,
atualmente ja no quarto volume. Toda essa pratica vivenciada pelo Movimento inspira
a proposta de Organizagdo do Trabalho Pedagdgico a ser desenvolvido na
Licenciatura em Educagcdo do Campo da Universidade de Brasilia, cuja primeira
versao do Projeto Politico Pedagodgico foi elaborada em intensa parceria com o
Instituto Técnico de Capacitagdo e Pesquisa da Reforma Agraria - ITERRA, escola
nacional de formagado do MST sediada em Veranopolis-RS, onde se desenvolveu a
primeira turma da LEdoC-UnB (MOLINA,; SA, 2011).

Para a superagao do que Paulo Freire chama de "educacao bancaria" e de
escola tradicional, o curso de Licenciatura em Educagdo do Campo, na perspectiva
da formagao docente pela praxis pedagogica, utiliza o Inventario como ferramenta de
pesquisa. Para entender a escola e a comunidade em que os estudantes estao
inseridos, as pesquisas sao realizadas pelos proprios estudantes como tarefa
pedagogica. Para a compreensao desses conceitos, é necessario dialogar
teoricamente com autores como Pistrak (2009), Freitas (2009, 2011), Menezes Neto
(2011), Sousa (2012) e Ventin (2014).

A dialogicidade da pesquisa perpassa toda a estrutura da Licenciatura em
Educacao do Campo da UnB e suas matrizes formativas. O olhar do pesquisador ndo
€ distanciado, mas um olhar de quem vivenciou o curso como estudante, educador e

pesquisador.
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Na Educacao do Campo, é imprescindivel a transformacao da forma escolar, a
superacao da escola conteudista, em busca de uma educacgao voltada para atender
os interesses da classe trabalhadora, que esteja voltada para o campesinato
brasileiro, entendendo o Trabalho como Principio Educativo e socialmente util,
relacionando as praticas sociais, culturais, politicas e econdmicas dos estudantes com

o curriculo da escola.

Nesse sentido, para Hammel et. al. (2015, p. 74), a pesquisa que se desdobra
da construcao do Inventario da Realidade é fundamental para que a realidade dos
estudantes seja conhecida e sistematizada, sendo o Inventario um “diagndstico

etnografico preciso e detalhado da realidade”.

Se partimos do pressuposto de que a realidade é um instrumento
fundamental para a formacao dos sujeitos, ela precisa ser apreendida
por todos para que possa fundamentar o processo pedagdgico
vinculado as questdes da Atualidade. Neste sentido, ha necessidade
de inventariar a realidade e buscar nela os elementos que contribuirao
para a construgédo do conhecimento (HAMMEL et.al., 2015, p. 73).

A Educacao do Campo, na perspectiva de uma educacdo emancipadora, tem
por objetivo formar sujeitos criticos que lutem por uma sociedade mais justa e que
tenham como principios o trabalho socialmente util, relagdes igualitarias e o socialismo
como base politica. Sejam sujeitos que passem a olhar e compreender o campo n&o
como atraso, mas como o lugar onde vivem e produzem suas proprias culturas, sua
soberania alimentar, seus valores e sua compreensdao de mundo. Desse modo, a
formacéo dos docentes que atuardo nas escolas do campo tem um papel fundamental,
o de transformar a forma de olhar, pensar e viver o campo. S&o processos que devem
estar atrelados a formacao inicial, a formagao continuada, a sua praxis educativa nas

escolas do campo.

E a partir dessa perspectiva e dessa intencionalidade que a formacao critica
pode formar educadores capazes de contribuir com a transformacao da realidade e
avancar na compreensao dos processos de formacao docente vivenciados na LEdoC.
A énfase esta no entendimento de como tém-se dado no curso os processos de
producdo do conhecimento cientifico a partir do dialogo de saberes com o
campesinato, especialmente com a insercdo da pesquisa como elemento formativo

crucial dos educadores do campo que estao na LEdoC.
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A Licenciatura em Educagcdo do Campo € organizada em dois importantes
tempos educativos, que s&o indissociaveis: o TU (Tempo Universidade) e o TC
(Tempo Comunidade). O Principio da Alternéncia torna possivel o dialogo entre os
saberes cientificos e os saberes populares das comunidades.

A formacao de professores na perspectiva da Educacao do Campo é uma luta
constante, pois ndo basta ter escolas no campo se ndo ha educadores comprometidos
com 0 campo e com 0s povos camponeses. Com as demandas por politicas de edu-
cagao para os povos camponeses, em 2007 o curso partiu de projetos-piloto na Uni-
versidade de Brasilia - UnB, na Universidade Federal de Minas Gerais - UFMG, Uni-
versidade Federal da Bahia - UFBA e Universidade Federal de Sergipe - UFS. Se-
gundo Molina e Sa (2011), o Projeto Politico Pedagogico do curso analisado tem como
objeto a Educacgéo Basica nas escolas do campo, tendo como objetivo a construgéo
da organizacgao escolar e do trabalho pedagogico para os anos finais do Ensino Fun-

damental e do Ensino Médio.

Sao varios os desafios em construir principios orientadores para o desenvolvi-
mento do curso, e esses principios formulam questdes sobre a concepgao de sociedade,
de homem, de educacao e as especificidades do perfil do educador que ira atuar nas
escolas do campo. Conforme Molina (2017, p. 92) ressalta, as Licenciaturas em Educa-
¢ao do Campo, defendem

[...] explicitamente, em seu projeto politico pedagogico original, que sua
I6gica formativa se baseia na imprescindivel necessidade de superagéo
da sociabilidade gerada pela sociedade capitalista, cujo fundamento or-
ganizacional é a exploragdo do homem pelo homem, a geragao inces-
sante de lucro e a extragcao permanente de mais-valia. A matriz original
dessa politica de formacgao docente tem como horizonte formativo o cul-
tivo de uma nova sociabilidade, cujo fundamento seja a superagéo da
forma capitalista de organizacao do trabalho, na perspectiva da associ-
acéo livre dos trabalhadores, na solidariedade e na justa distribuicdo
social da riqueza gerada coletivamente pelos homens.
Esses s&o principios a serem seguidos para se pensar a metodologia
pedagogica a partir da qual os educadores se formarao no curso e como atuardo nas

escolas do campo.

Para compreender a intencionalidade que deve orientar o curso, foi realizada

uma vasta pesquisa bibliografica com autores de visdo marxista para estruturar
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mecanismos de estudo e consolidagédo deste projeto. A Escola Comuna, de Pistrak
(2009), foi uma obra lida e relida no ambito dessa construgéo,
[...] pois a proposta curricular da Escola do Campo deve necessaria-
mente vincular-se aos processos sociais vividos, em um sentido de
transformacgao social, articulando-se criticamente aos modos de pro-
ducédo do conhecimento e da vida presentes na experiéncia social
(MOLINA; SA, 2012).

Para tratarmos conceitualmente "escola rural" e "escola do campo", € preciso
primeiramente compreender a distingdo entre ambas. Conforme Ribeiro (2019), tanto
a escola rural quanto a escola urbana tém suas organizagbes pedagodgicas,
programas, conteudos e métodos organizados hegemonicamente pelos interesses do
capital. Ja a Escola do Campo, de acordo com Caldart (2019), busca colocar a luta
social dos trabalhadores pelo acesso a educagao em dialogo com os principios da
emancipag¢ao do homem. Em contraposi¢ao, hoje o que presenciamos € a reproducgao
da escola urbana nas escolas situadas no meio rural com seu objetivo de excluir e

subordinar.

Por outro lado, a proposta da Escola do Campo tem uma visdo universal, que
se torna uma ferramenta importantissima para superar a alienagdo da organizagao
educativa pensando numa transformacéao social.

[...] se a ligacdo da escola é com a vida, entendida como atividade hu-
mana criativa, é claro que a vida no campo nao é a mesma vida da
cidade. Os sujeitos do campo sao diferentes dos sujeitos da cidade. [...]
O campo tem sua singularidade, sua vida e a educagao no campo, por-
tanto, ndo pode ser a mesma da educagao urbana, ainda que os conte-
udos escolares venham a ser os mesmos. A questdo aqui ndo € reco-
nhecer que ha uma identidade para os sujeitos do campo, mas reco-
nhecer que ha toda uma forma diferente de viver a qual produz relacoes
sociais, culturais e econdmicas diferenciadas (FREITAS, 2011, p. 158).

A escola do campo precisa estar ligada com a vida, e esta deve de fato orientar
0S espacos e as praticas educativas da escola. Quando tratamos de vida no campo,
estamos falando da producgao familiar, do trabalho que envolve toda a familia, do
trabalho coletivo, da cultura, da religiosidade, dos costumes e habitos tdo particulares
que precisam ser valorizados na escola e nao fiquem fora do curriculo, das relacées
e do processo ensino-aprendizagem dos sujeitos camponeses. Uma escola do campo

ligada com a vida social, que busca entender a realidade na qual esta inserida e todas
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as suas contradigdes, e, com isso, passamos a entender a importancia de se ensinar

e aprender as lutas sociais.

Por entender que a escola do campo precisa se vincular com todas as lutas do
campo, e que os conteudos cientificos ndo devem estar aquém dos educandos e de
sua vida, a Educagao do Campo cria espacgos, praticas e estratégias de mudancga da
relagcdo da escola com o campo, pensando possibilidades de convergéncia dos trés
perfis para os quais os educadores das escolas do campo sairdo formados dessa nova
modalidade de curso de graduacdo (MOLINA; SA, 2011).

[...] preparar para a habilitacdo da docéncia por area de conhecimento;
preparar para a gestao de processos educativos escolares e preparar
também para a gestao de processos educativos comunitarios. A arti-
culagéo entre estes trés perfis de formagéo se faz principalmente a
partir da critica aos tradicionais processos educativos escolares, e da
consequente ligagdo da formagéo escolar a formagéo para uma pos-
tura na vida, na comunidade, na promocéao do desenvolvimento do ter-

ritorio rural, compreendido este como espaco de vida dos sujeitos cam-
poneses (MOLINA; SA, 2011, p. 42).

A Educagdo do Campo é desafiadora e contra-hegemdnica. Um elemento
fundamental para se pensar nessa contra-hegemonia é ver os trabalhadores do
campo dentro das universidades. A hegemonia em todo o seu processo historico
sempre excluiu os trabalhadores do campo do direito a educagao basica, e eles agora,
como resultado de suas proprias lutas, estdo cursando o ensino superior. Sao
questdes que nos levam a entender que a disputa por um modelo de campo néo se
desvincula do processo educativo, mas consolida a formagédo do sujeito do campo
com visao universal dos desafios a serem enfrentados, reafirma a consciéncia de
classe e se insere nas lutas dos movimentos sociais, nos trabalhos coletivos, nas

organizagdes de suas comunidades e das escolas.

A Licenciatura em Educacdo do Campo provoca outro desafio no percurso
pedagogico-metodoldgico do curso, que é trabalhar com a praxis, momento em que o
estudante ndo deve de forma alguma se desvincular de sua comunidade para estudar,
ou seja, ndo deve abandonar a familia e o lugar onde vive para fazer um curso
superior. Como fazer com que permaneca estudando e ainda morando em sua
comunidade? A Pedagogia da Alternancia contribui para estruturar os tempos
educativos do curso relacionando o tempo na universidade com o tempo na

comunidade.
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Assim, podemos analisar o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) que trata da
alternancia em sua caracteristica de Tempo Comunidade (TC), Tempo Universidade

(TU), Insergao Orientada na Escola (IOE) e Insergédo Orientada na Comunidade (IOC).

O Curso esta estruturado em regime de Alternancia, organizado atra-
vés de tempos educativos diferenciados, denominados Tempo Univer-
sidade (TU) e Tempo Comunidade (TC). Os Tempos Universidades
referem-se as etapas presenciais (equivalentes a semestres regulares
de outros cursos) que acontecem no Campus da Faculdade UnB Pla-
naltina e duram 60 dias, funcionando em periodo integral, quando os
estudantes ficam alojados na FUP e realizam variadas atividades aca-
démicas nos trés turnos, para integralizagdo da carga horaria prevista
para o referido semestre letivo. O Tempo/Comunidade-Escola do
Campo integra as ac¢oes formativas desenvolvidas pelos estudantes
nas suas comunidades de origem, e estdo organizadas em quatro ati-
vidades articuladas: 1) Insercao Orientada na Escola (IOE); 2) Inser-
¢ao Orientada na Comunidade (IOC), 3) Tempo de Estudos e 4) Se-
minarios Territoriais de Tempo Comunidade. As atividades de Tempo
Comunidade/Escola do Campo visam promover uma articulagao orga-
nica entre o processo formativo do Tempo Universidade e a realidade
especifica das populagbes do campo, ou seja, as questdes estudadas
na Universidade (durante o periodo de Tempo Universidade/Etapa
Presencial) estdo em permanente articulagao com as questdes da re-
alidade dos educandos, enquanto as questdes trazidas pelos estudan-
tes desafiam a Universidade em articular o conhecimento teérico e
pratico com o conhecimento e os saberes de suas comunidades cam-
ponesas de origem (UNB, 2018, p. 17-18).

Outro fator importante para o debate no curso, que contribui para as agdes con-
tra-hegemaonicas, é a formagéao por area do conhecimento. Para entendé-la, é preciso
observar o que queremos contrapor a educacgao capitalista. Um dos marcos fortes do
capitalismo para excluir e subordinar € a fragmentagao das disciplinas, ou seja, sepa-
rar as disciplinas em "caixinhas do saber", e quando faz o contrario, na perspectiva da
interdisciplinaridade, de acordo com Feitosa (2009), essa ligagao se restringe apenas
ao campo cognitivo, aos interesses do mercado, do atual capitalismo. Nao ha uma
intencionalidade no desenvolvimento humano, em sua plenitude, mas sim a formacao
multiespecializada que envolve uma educacédo mais complexa e interdisciplinar. De

acordo com Mueller, Bianchetti e Jantsch (2008, p. 178),

A interdisciplinaridade passou a ser concebida e veiculada, desde o
inicio da década de 1970, como um conceito apropriado e fagocita pelo
mundo da produc¢ao, visando, em termos de discurso e de pratica de-
mandar da escola/universidade, um egresso cada vez mais adequado
as caracteristicas exigidas pelo atual mercado: flexivel, maleavel,
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adaptavel, ajustavel, disponivel para as constantes mudancas do
modo de produc¢ao vigente.

Tonet (2013, p. 730) desmistifica o termo Interdisciplinaridade na légica do
mercado, quando, ao equacionar o problema, nos mostra que a critica ndo é
propriamente ao termo, mas ao “mundo que produz a necessidade dessa forma de
producao do saber”. Considera ainda que é preciso nao aceitar como um fato natural,
mas sim analisar desde o principio os motivos que levaram a esse resultado, é preciso

problematizar a trajetoria do ser social em termos histéricos e ontoldgicos.

A compreensdo da totalidade como categoria epistemologica e ontologica
constitui a propria natureza do ser social (TONET, 2013). Desse modo, ao discutir o
didlogo por area de conhecimento, a Educagao do Campo traz a dimensédo da
totalidade e constitui um debate conciso no campo da fragmentac&o do conhecimento,
pois entende que o conhecimento parte da analise da producdo material da vida e da
superagao da fragmentagao do conhecimento.

Uma das principais caracteristicas desta Licenciatura, como politica
de formacgao de educadores do campo, centra—se na estratégia da ha-
bilitagdo de docentes por area de conhecimento para atuagao na Edu-
cacao Basica, articulando a esta formacgao a preparagao para gestao
dos processos educativos escolargs e para gestao dos processos edu-
cativos comunitarios (MOLINA; SA, 2011, p. 47-48).

Para avancar na compreensdo da formagdo de educadores, € necessario
entender as contradicdes no campo e relacionar com os estudos, criar mecanismos
de pesquisa para que os estudantes possam desenvolver acbes em suas
comunidades e escolas. E por isso que existem os tempos no PPP da LEdoC para a
Inser¢gdo Orientada na Comunidade (IOC) e Insercdo Orientada na Escola (IOE).
Essas sao acgbes pedagdgicas internacionalizadas pelo curso, realizadas ao longo de
todas as suas etapas. A partir delas, o estudante observa, estuda e interfere na
comunidade e na escola, integrando o curriculo do curso as atividades que acontecem
em seu territorio rural de origem e nas pesquisas realizadas na comunidade e na
escola. Todo o processo € acompanhado pelos educadores da universidade e
baseado teoricamente no conteudo a ser apreendido no curso, pois se pode trabalhar
a praxis e ligar os conteudos com a vida dos estudantes através da pesquisa.

Entende-se a pesquisa como atividade estratégica articuladora do pro-

cesso formativo, realizando a integracdo pedagdgica das atividades
de estudo e construgdo de conhecimento no curso. Desenvolve-se
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como um conjunto articulado de agdes formativas que respondem a
necessidade de costurar teoria-pratica, articulando conhecimentos ao
mesmo tempo em que realiza uma intervencdo social (MOLINA; SA,
2011, p. 56).

Materializar o curso e manté-lo em andamento € um grande desafio para as
universidades e para os movimentos sociais, pois sdo muitos “os entraves politicos,
juridicos, administrativos e ideoldgicos a sua execugdo, excedem em nossa
compreensao, as capacidades individuais de cada experiéncia da Licenciatura em

andamento” (MOLINA; SA, 2011, p. 57).

Para entender esse movimento, precisamos olhar para o processo histérico da
construcdo da Escola do Campo, pautada na luta dos movimentos sociais e na
perspectiva da superagdo do modelo econémico vigente. A forma escolar do campo
deve pautar a luta pelo direito de acessar o conhecimento a partir da perspectiva da
Educacao do Campo, ndo bastando mudar somente a realidade do povo camponés,

mas sim mudar a realidade de toda uma sociedade.

Para Caldart (2010), a forma escolar n&o esta vinculada apenas aos conteudos,
mas também as relacdes sociais que ocorrem dentro da escola, que perpassam toda
a Organizagéo do Trabalho Pedagogico, e n&o trabalhar com os conteudos isolados
da vida dos estudantes. A esse respeito, Caldart (2010, p. 175) argumenta:

A atual forma escolar supde que o plano de estudos seja constituido
como um rol ordenado de conteudos descontextualizados, para cada
escola de alguma maneira dado, que € preciso repassar aos estudan-
tes em um determinado tempo e a partir de determinados procedimen-
tos, sempre que possivel padronizados, de modo a garantir apropria-
cao/aprendizagem, ordenamento dos conteldos deve ser feito pelo
critério da progressao de dificuldades, pressuposta ou deduzida da
prépria légica ou de uma logica) da producao do conhecimento, ainda
que na maioria das vezes ela nao seja objeto da formacao de quem
vai opera-la em sala de aula. Estes conteudos sao geralmente agru-
pados em disciplinas, mas a forma escolar ja admite hoje a variagéao
do agrupamento por areas ou até mesmo por temas/eixos tematicos
(alargando de alguma maneira a nogao de conteudos), desde que esta
variagao nao altere sua légica originaria: ordenamento da descontex-
tualizagao, fragmentagao e separagao entre teoria e pratica.

Pereira (2019) compreende que a forma escolar hegemdnica em nossa
sociedade emerge com a fungcdo de modelagem da légica de produgdo exigida pelo
capitalismo. Farias et. al. (2015, p. 146) destacam que a escola esta intrinsecamente
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vinculada ao sistema sociometabdlico do capitalismo e “guarda em si a contradicao

fundamental entre capital e o trabalho; logo, da divisdo em classes antagbnicas”.

Em seu livro “A Reforma Empresarial da Educacéo”, Freitas (2018) apresenta
uma proposta para a resisténcia desse modelo de educacéo, levando-nos a analisar
0s caminhos possiveis para promovermos a transformacao da forma escolar. O autor
parte da defesa dos programas progressistas da educagao como o direito a educagao
de qualidade, a luta por uma educacgao que aborde a diversidade de ideias, melhorias
das condigdes de aprendizagens de criangas e jovens, a democratizagao das relagoes
internas abandonando as avaliacbes excludentes, a luta contra a padronizacédo da

educacgao, contra o fechamentos de escolas.

Pensar em transformac&o da escola € pensar a respeito de como o processo
de exclusao da classe trabalhadora vem-se constituindo nas relagdes sociais, pensar
na disputa dos modelos de producao do campo, pensar nas relagdes de poder na
cultura, na exclusdo dos povos trabalhadores das politicas publicas, pensar na
soberania alimentar, no meio ambiente, nos processos formativos, enfim, em tudo em
gue se baseia a sociedade. Para Molina e Sa (2012), existem questdes que devem
ser alteradas na Escola do Campo, pois € importante compreender que néo se deve
pensar na transformacao da escola sem compreender as relacdes de poder dentro da
escola, na Organizagao do Trabalho Pedagdgico e na revisao do projeto de formagéao

do ser humano que permeia essas finalidades.

No primeiro seminario com as Escolas de Insergéo dos estudantes da 12 Turma
da LEdoC-UnB, em conjunto com o Setor de Educagdo do MST, do Instituto de
Educacao Josué de Castro (IEJC), em 17 a 19 de setembro de 2008, foi discutida a
transformacao da forma escolar e a necessidade de se repensar a logica da escola.
Assim, “métodos pedagdgicos que buscam vincular conteudos escolares e realidade
atual, sem perder a visdo de totalidade do processo educativo que deve acontecer na
escola” (CALDART et. al., 2011, p. 16).

S&o varias as dimensdes a serem analisadas e alteradas nas Escolas do
Campo, entre as quais destacam-se a logica da organizag&o do trabalho pedagogico,
as relagbes sociais, a organizagao coletiva, o processo ensino-aprendizado como
base do trabalho educativo. E preciso ensinar os estudantes a se organizarem de
forma coletiva, a pensarem considerando os interesses do coletivo, se auto-

organizando num processo de ensino-aprendizado, mudando suas atitudes no ambito
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da escola e da sociedade, para buscarem com as organizagbes sociais a
transformacao social, sempre relacionando a vida com o que se ensina na escola.
Para Freitas (2011, p. 161),

A nova escola devera estar sempre na vida, na pratica social, no tra-
balho socialmente Util, onde os sujeitos se constituem inclusive pela
inser¢do nas lutas sociais e pela vivéncia das contradi¢cdes, consti-
tuindo-se como sujeitos que se auto-organizam para intervir na cons-
trucdo do mundo. Neste processo, a escola sera mais uma agéncia
entre tantas outras. A escola do trabalho é a escola da vida, incluido
ai o trabalho produtivo, quando adequado a idade da crianga.

Nesse sentido, a escola deve estar ligada com a vida do estudante, com os
conteudos que lhes ensinam, que possivelmente podem ser os mesmos ensinados
nas escolas urbanas, mas ndo com a mesma Organizag&o do Trabalho Pedagdgico.
Como relatam Molina e Sa (2012), o principal fundamento do trabalho pedagdgico

deve ser a materialidade da vida real dos estudantes.

Para Farias et. al. (2015), € na experiéncia da transformacao da forma escolar
que se fortalece a coletividade que se organiza com a autogestéao, criando espagos para
propor e decidir sobre a Organizagédo do Trabalho Pedagdgico e a gestao escolar. A
forma escolar desenvolve-se numa perspectiva de educagao nao autoritaria "que inibe
0 mecanismo de submissao e producao da conformidade, porém nos limites impostos

pelas relagbes sociais atuais marcadas pelo capital" (FARIAS et. al., 2015, p. 146).

Nessa perspectiva, a Educagdo do Campo tem em seus principios a formacéao
de educadores que deverdo lidar com todo o processo vinculado a escola, a
comunidade, aos centros culturais, associag¢des, cooperativas, sempre tomando como
objetivos a transformacé&o social, a luta por uma sociedade igualitaria, sem excluséao,
sem subordinacdo, sem desrespeitar os direitos humanos, em prol de um outro
modelo de producdo. E preciso olhar para a terra como lugar da vida, da producéo,
do respeito e nao lugar de maquinas, de exploragcédo da terra e da destruigdo do bem

tdo valioso que é o meio ambiente.

Portanto, faz-se cada vez mais necessario desenvolver estudos que
sistematizem teoricamente como a experiéncia da Licenciatura em Educagdo do
Campo da Universidade de Brasilia vem construindo praticas e experiéncias que
fazem o educador das escolas do campo serem capazes de aproximar e relacionar os

conteudos com os quais trabalha a realidade dos sujeitos camponeses que educa.
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Esta pesquisa vai nessa dire¢ao, ao nos desafiarfos a sistematizar o trabalho com o

Sistema de Complexo e o uso do Inventario como métodos formativos na LEdoC-UnB.

Para fazer esse dialogo, a pesquisa encontra-se presente o tempo todo na
Organizagdo do Trabalho Pedagogico na LEdoC. Torna-se fundamental para a
criacao e a recriacao dos conhecimentos historicamente acumulados. Na perspectiva
da formacao do educador do campo, a pesquisa em educacao parte da premissa de
pesquisar para conhecer e conceber a realidade, olhar para essa realidade através do

conhecimento cientifico para transformar a realidade e produzir novos conhecimentos.

Neste caso, a pesquisa torna-se essencialmente educativa, pois os educadores
podem alterar ndo sO sua pratica pedagdgica, mas também o curriculo escolar,
relacionando porgdes que emergem da realidade com o conhecimento cientifico. Este
trabalho analisa a pesquisa como principio educativo na formag¢ao de educadores, a

consolidagao de intelectuais coletivos que lutam pela transformacgao de sua realidade.

Para pensarmos a formag¢ao docente na Educagdao do Campo a partir dos
elementos que a constituem, a questdo que orientou a pesquisa foi: E possivel
identificar as contribuigdes do trabalho com o Sistema de Complexo, com énfase no
Inventario da Realidade, para a formacdo de educadores na LEdoC-UnB na

perspectiva do intelectual coletivo?

Com base nesse questionamento, olhar para a formagao docente na LEdoC-
UnB nos levou a aprofundar a nossa compreensao da proposta da Organizagado do
Trabalho Pedagdgico no curso, nos tempos educativos que desenvolve, nas
pesquisas realizadas pelos estudantes que nele se formam e nas praticas realizadas
por educadores e liderangas que se titularam no curso, que vivem nas comunidades

quilombolas dos municipios de Cavalcante e Teresina de Goias.

A partir disso, o objetivo geral deste trabalho € identificar as contribuicbes do
trabalho com o Sistema de Complexo, com énfase na utilizacdo do Inventario da
Realidade, para a formacao de educadores na perspectiva do intelectual coletivo na
Licenciatura em Educacao do Campo da Universidade de Brasilia. Para darmos conta

desse objetivo geral, elegemos os seguintes objetivos especificos:

a) analisar como se da a formacgéo de educadores a partir do trabalho formativo

com o Sistema de Complexo, na LEdoC-UnB;
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b) identificar de que maneira a utilizagdo do Inventario da Realidade promove o
avanco na formacao do educador na perspectiva do intelectual coletivo;

c) identificar se o trabalho com o Complexo de Estudo contribui efetivamente para
mudangas na formagéo docente, na gestdo escolar e na gestdo comunitaria,

incorporando os saberes dos sujeitos camponeses nesse processo.

Ao elaborar os objetivos especificos, levantamos algumas questdes: Qual o
dialogo que a LEdoC-UnB faz com o Sistema de Complexo com base no Inventario
da Realidade, na formacédo de educadores? O Inventario da Realidade contribui na
formacado de intelectuais coletivos para atuarem como educadores escolares e
comunitarios? Quais elementos do Sistema de Complexo contribuem na formacgéao de
educadores escolares e comunitarios a partir do dialogo com os saberes dos sujeitos

camponeses?

Mais adiante, apresentaremos um quadro que sistematiza bem a relagao entre

os objetivos especificos e essas questdes.

1.3 Procedimentos metodolégicos na pesquisa em educacao a partir do
Materialismo Histérico Dialético

Superar a forma tradicional de se fazer pesquisa dentro das universidades €&
um dever do pesquisador das ciéncias humanas. Para Schmidt (2006), ha uma
necessidade de ruptura com o paradigma positivista de ciéncia e, ao mesmo tempo,
com a hegemonia do saber cientifico em detrimento de outros saberes, como o senso
comum e a sabedoria popular. Outra ideia exposta pela autora € a necessaria
democratizacdo da universidade para a criacdo de comunidades interpretativas que

integrem o conhecimento cientifico.

A ruptura com o paradigma positivista e com a hegemonia do saber
cientifico enseja o debate epistemoldgico e metodolégico em torno da
pesquisa em ciéncias humanas. A ideia de comunidades interpretati-
vas faz apelo a uma democratizagao do saber ndo apenas em seu
momento de divulgacéo e “aplicacdo”, mas, além disso, na ordem de
sua constituicdo ou producédo. A pratica da pesquisa participante é ca-
paz de aglutinar em torno de si tanto a reflexdo epistemoldgica que
interessa a ruptura com o paradigma positivista quanto a apreensao
critica das dimensoes éticas e politicas das pesquisas de campo, con-
figurando metodologias que promovem uma relagdo com o outro proé-
ximo a ideia de comunidades interpretativas (SCHMIDT, 2006, p. 13).
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Isso significa que a relagao entre a pesquisa e o sujeito da pesquisa (no sentido
amplo da palavra, em que nao ha uma separagao entre o0 que se pesquisa e o que &
pesquisado) esta em constante transformagao, pois, como afirma Minayo (2001, p.
13), esta o “presente marcado pelo passado e projetado para o futuro, onde o
pesquisador torna-se uma consciéncia historica”. Essa consciéncia histérica abordada
pela autora atende o principio basico da pesquisa social, cujo resultado apresenta
uma intencionalidade de formar e informar na perspectiva da transformacao social.
Portanto, o caminho a ser trilhado deve ser aquele no qual todos os envolvidos
também se formam, informam e transformam de alguma maneira, que o exercicio da
intelectualidade néo estad apenas no investigador, mas em todos os envolvidos no

processo de produgdo de conhecimento, ou seja, nos sujeitos da pesquisa.

Nao é apenas o investigador que da sentido ao seu trabalho intelec-
tual, mas os seres humanos, os grupos e as sociedades dao signifi-
cado e intencionalidade as suas ac¢des e as suas constru¢des, na me-
dida em que as estruturas sociais hada mais sdo que agdes objetiva-
das (MINAYO, 2001, p. 14).
Atuamos aqui como sujeitos desta pesquisa: este pesquisador, os(as)
educadores(as), os(as) educandos(as) e os(as) egressos(as) do curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo-UnB. A abordagem metodoldgica tera como base o

Materialismo Histérico Dialético.

A finalidade da pesquisa foi identificar as contribuicdes do trabalho com o
Sistema de Complexo, com énfase na utilizacdo do Inventario da Realidade, para a

formacao de educadores na perspectiva do intelectual coletivo na LEdoC-UnB.

O topico a seguir busca apresentar o caminhar pela trilha da pesquisa e seus
elementos metodoldgicos. A divisdo seguira uma estrutura que apresentara o Materi-
alismos Histdrico Dialético como base epistemoldgica que sustentara a pesquisa no
ambito educacional, a apresentagao dos sujeitos e o papel do pesquisador na investi-
gagao, a relagdo com o contexto, o campo, os procedimentos metodoldgicos da pes-
quisa e formas de geracéo dos conteudos e sua analise.

Para o aporte tedrico, recorremos aos seguintes autores: Marx (1982, 2003),
Marx e Engels (1999), Gaskell e Bauer (2002), Schmidt (2006), Minayo (2001), Borges
e Brandao (2007) e Soriano (2004).
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1.4 O ponto de vista do Materialismo Histérico Dialético

Como afirmamos anteriormente, o objetivo central da pesquisa é identificar as
contribuigcdes do trabalho com o Sistema de Complexo, com énfase na utilizagdo do
Inventario da Realidade, para a formacao de educadores na perspectiva do intelectual
coletivo na Educacédo do Campo da Universidade de Brasilia. O ponto de partida para
tal objetivo € o aprofundamento da compreensdo do que Pistrak (2009) conceitua

como Complexo de Estudo.

Essa experiéncia parte do periodo poés-Revolugdo Russa, no qual os
pedagogos comegaram a pensar sobre um sistema de educagao que atendesse aos
interesses da Revolugdao. Em 1917 foi criado o Comissariado Nacional de Educacéao
(NarKomPros) para pensar uma outra escola. A Escola-Comuna do NarKomPros,
dirigida por Pistrak e outros pedagogos e pedagogas, foi fundamental para a criagéo
dos documentos orientadores e programas de ensino da comisséo estatal cientifica.
Toda essa organizagcdo pedagogica, essa transformacao do sistema de ensino, foi
baseada no Materialismo Histérico Dialético, na compreensao do trabalho em Marx,
que foi colocada no centro da escola, dando origem a Escola do Trabalho. Para Pistrak
(2009), os objetivos da escola fundamentam a formagéo dos estudantes para atuar na
vida, no meio social, que tenham aptidées de lutadores e construtores socialistas e

que suas habilidades possam abarcar as tarefas praticas e cientifico-marxistas.

Como aporte epistemoldgico da pesquisa, o Materialismo Historico Dialético
consiste em situar e compreender os fendmenos sociais em sua complexidade de
plenitude da producao e reproducao da vida. Busca investigar a partir de um fragmento
da realidade para compreender a totalidade. Na interpretacdo de Netto (2011), o
método de Marx para a pesquisa necessariamente deve ir além da aparéncia, é
preciso compreender a esséncia e interpreta-la.

O objetivo do pesquisador, indo além da aparéncia fenoménica, ime-
diata e empirica, por onde necessariamente se inicia o conhecimento,
sendo essa aparéncia um nivel da realidade e, portanto, algo impor-
tante e ndo descartavel, é aprender a esséncia (ou seja: a estrutura e
a dinamica) do objeto (NETTO, 2011, p 22).

Para o desvelamento da aparéncia fenoménica e o conhecimento da esséncia
desta pesquisa, tornam-se fundamentais o uso de algumas categorias centrais do

Método, tais como materialidade, totalidade, contradicdo e dialética, bem como
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algumas categorias centrais da obra de Marx que dialogam profundamente com o

objeto desta pesquisa, tais como trabalho, luta de classes e praxis.

Marx ao se deparar com um problema investigativo para a critica da economia
politica e o conhecimento da sociedade civil, navegava em mares desconhecidos no
campo cientifico e deixou grandes contribui¢des para pensar o método e muito nos
ensinou a olhar para a materialidade da vida, interpretar e sistematizar cientificamente,
pois s6 assim, olhando para a vida, € que podemos compreender a real situacao
humana e lutarmos para transforma-la. Como podemos notar na critica da ciéncia do
direito e do estado ("Critica da filosofia hegeliana do direito"), Marx esclarece:

Ao leitor familiarizado com a economia nacional, ndo preciso assegu-
rar que os meus resultados foram obtidos através de uma analise to-
talmente empirica fundada num estudo critico escrupuloso da econo-
mia nacional. Entende-se por si que eu tenha utilizado, além dos soci-
alistas franceses e ingleses, também trabalhos dos socialistas ale-
maes (MARX, 2015, p. 238-239).

Ao olhar para a materialidade da vida e estabelecer uma correlagdo do homem
como um ser social, Marx (2015) compreende que a existéncia do homem ¢ atividade

social. Nesse sentido, o que é construido individualmente é construido socialmente.

A minha consciéncia universal (allgemeines) é apenas a figura tedrica
daquilo de que a comunidade [Gemeinwesesm] real, o ser social, é a fi-
gura viva, enquanto hoje em dia a consciéncia universal € uma abstragéo
da vida real e como tal a enfrenta hostilmente. Por isso também a ativi-
dade da minha consciéncia universal — enquanto tal (als eine solche) — é
a minha existéncia tedrica como ser social (MARX, 2015, p. 347-348).

Para Marx (2015), o individuo se faz na sociedade, assim como a sociedade se
faz no individuo; portanto, o individuo € um ser social. Como as pessoas vao-se
forjando na sociedade e a sociedade vai-se organizando a partir das pessoas, nao
podemos deixar de olhar para a vida e entender a sociedade a partir da construcao
politica e econdmica. A construcdo do ser social baseia-se na compreensido da

consciéncia do universal ao real.

O homem apropria-se da sua esséncia omnilateral de uma maneira
omnilateral, portanto como um homem total. Cada uma das suas rela-
¢bes humanas com o mundo, ver, ouvir, amar, em suma, todos os 6r-
géos da sua individualidade, bem como os 6rgédos que sdo imediata-
mente na sua forma 6rgaos comunitarios, [VII] sdo no seu comporta-
mento objetivo ou no seu comportamento para com o objeto a apropri-
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acao do mesmo, para com o objeto é o acionamento da realidade hu-
mana (precisamente por isso ela é tao multipla quando multiplas saos
as determinacgdes essenciais e atividades humanas), eficacia humana
e sofrimento [Leiden] humano, pois o sofrimento humanamente apre-
endido é uma autofruicdo do homem (MARX, 2015, p. 349).

Entender a esséncia do homem omnilateral® é negar a unilateralidade que
compreende que um “objeto s6 € nosso se o tivermos, [...] existir para nés como
capital” (MARX, 2015, p. 349). Se tudo o que transforma a natureza faz parte do

trabalho, e quem o tem é o trabalhador, a ele tudo deve pertencer.

De acordo com Netto (2015), a compreensao de Marx torna-se a fundagao da
teoria social revolucionaria, diferentemente da "enciclopédica de conhecimentos"
“constituidos dos saberes autbnomos e proprios das Ciéncias Sociais configurados na
academia europeia da segunda metade do século XIX” (NETTO, 2015, p. 11), que deixa
seu legado ainda nos dias de hoje. Para o autor, a concepgéao tedrico-metodoldgica de
Marx é de que a teoria € um produto do cérebro humano e “constitui a reproducéo, no

plano ideal, do movimento real do objeto de que se ocupa” (NETTO, 2015, p. 11).

Considerando que o embasamento tedrico e metodologico esta na
materialidade da vida, concebendo a consciéncia como um ser social, que o individuo
se forma nas relagcbes sociais e que essa consciéncia € formada pelas mesmas
relagdes, apontamos a dialética como categoria fundamental para compreendermos

como se dara a pesquisa no ambito educacional.

Outra categoria importante para avangarmos neste debate é a prépria dialética,
que, no pensamento marxista, torna indissociaveis o particular e o universal, que
chamaremos aqui de totalidade. De acordo com Oliveira e Quintaneiro (2002, p. 26),
“aplicada aos fendmenos historicamente produzidos, a ética dialética cuida de apontar
as contradi¢des constitutivas da vida social que resultam na negagao e superagao de

uma determinada ordem”.

Lima (2013) entende o movimento dialético como epistemologia que nos ajuda
a compreender que a realidade nao é abstrata e que devemos olhar para além da

aparéncia e chegar a esséncia fenoménica.

Esse movimento da realidade deve nos dar o movimento do pensa-
mento, que subjetiva as transformacdes do real para extrair, dai, as

3 Omnilateral é “termo que vem do latim e cuja traducgao literal significa ‘todos os lados ou dimensbes
(FRIGOTTO, 2018, p. 265)
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leis imanentes desse processo, o que para o materialismo histérico,
nao basta pensar (ficar na abstragdo), nem se contentar com o que
aparece (com a aparéncia); deve-se buscar o nucleo estruturante do
movimento de constituicdo do real (LIMA, 2013, p. 121).

Partindo dessa perspectiva, a categoria dialética € essencial para se chegar a
esséncia fenoménica histérica. Como afirma Darcoleto (2016), nos termos da
concepcao marxiana, o individual ndo nasce dotado de uma esséncia humana, mas
sdo as mediacdes humanas que tornam o individuo humano. E por meio da
materialidade da vida social, politica e econbmica que o individuo vai se forjando
humano. No entanto, a totalidade so6 existe no particular, assim como o particular s6
existe na totalidade, “a singularidade e a generalidade sao polos contraditérios de uma
mesma e unica relagao, na qual continuamente esses dois polos se transformam um
ao outro” (DARCOLETO, 2016, p. 104). Partimos desse pensamento dialético para

fundamentar nossa pesquisa em educacéo.

Na concepg¢ao marxiana, fica claro que o individuo (singular) ndo nasce dotado
de uma “esséncia humana”. Ao contrario, para se tornar humano, ele precisa se
relacionar com o género humano (generalidade). Ele ndo pode viver isolado, sem
estabelecer mediagbes com outros homens. Assim, por meio das atividades
realizadas pelos individuos singulares € que a generalidade neles se concretiza. Do
mesmo modo, e dialeticamente, o universal s6 existe no singular e pelo singular.
Sendo assim, a singularidade e a generalidade sédo polos contraditérios de uma
mesma e unica relagao, na qual continuamente esses dois polos transformam um ao
outro. Isso sO €& possivel porque entre a singularidade e a generalidade esta a

mediacao da particularidade.

Compreendendo a dialética como uma categoria que nos ajuda a avangar na
interpretacdo da realidade, tomamos como ponto de partida a luta de classe como
subjacente a esse processo entre capital e trabalhadores. No que tange ao termo
capital, entendemos o que Marx (2011) vai chamar de aspecto de valor e capital dos
meios de producgao ou variavel, enquanto forca de trabalho, enquanto a luta de classes
envolve o dono dos meios de produgado, o capitalista, e o que vende sua forga de
trabalho, o trabalhador.

Sob o aspecto da matéria, isto €, do modo como esta funciona no
processo de producéo, todo capital se divide em meios de produgéo e
forga viva de trabalho; essa composicao é determinada pela proporgao
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entre a massa dos meios de produ¢do empregados e a quantidade de

trabalho exigida para seu emprego (MARX, 2011, p. 541).
Segundo Marx, toda a histéria da humanidade € a histéria da luta de classes no
campo da economia politica. Gramsci avanga nesse debate quando afirma que a luta de
classes precisa se apropriar do conhecimento historicamente acumulado pelo homem.

Marx, no "Manifesto Comunista", ressalta que toda luta de classes € uma luta politica.

Como instrumentos da pesquisa, foram realizadas entrevistas semiestrutura-
das com o corpo docente e discente da LEdoC, com educadores, gestores escolares
e gestores comunitarios com formag&o na Licenciatura em Educagdo do Campo da
UnB que vivem, moram e atuam no territério Kalunga, nos municipios de Cavalcante
e Teresina de Goias. Foram também realizadas observagdes participantes em ativi-
dades desenvolvidas pelo corpo docente da LEdoC-UnB, para levantar as questbes
problematizadoras do Inventario da Realidade. Outro importante instrumento foi a pes-
quisa documental, a fim de analisar o PPP do curso, os planos de ensino que tratam
do Inventario da Realidade e os roteiros de pesquisa do Tempo Comunidade, junto
com os inventarios realizados pelos estudantes, as monografias e dissertagdes dos

egressos da LEdoC-UnB do territorio Kalunga.

A observagao participante contribuiu para o registro do diario de campo, uma
técnica que, ao mesmo tempo, envolve os sujeitos e abre possibilidades de contato
direto com o fendbmeno observado, possibilitando o envolvimento maior dentro das
relagdes estabelecidas no contexto da pesquisa.

A técnica de observacgao participante se realiza através do contato di-
reto do pesquisador com o fenbmeno observado para obter informa-
¢cbes sobre a realidade dos atores sociais em seus préprios contextos.
O observador, enquanto parte do contexto de observacgao, estabelece
uma relagao face a face com os observados. Nesse processo, ele, ao
mesmo tempo, pode modificar e ser modificado pelo contexto (MI-
NAYO, 2001, p. 59)

Para Minayo (2001), o observador faz parte do contexto da observagao, sendo
pesquisador e parte da pesquisa, o que contribui para captar informagdes que por
outros meios nao sao registradas. Portanto, o sujeito pesquisador, ora afastado, ora

dentro da pesquisa, tem uma participagao plena, um envolvimento por inteiro.

Para o aprofundamento na pesquisa, obras como "A escola-comuna", de
Pistrak (2009), "Fundamentos da Escola do Trabalho", também de Pistrak (2018), e
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“Caminhos para transformacgéo da escola 3: organizac¢ao do trabalho pedagdgico nas
escolas do campo — ensaios sobre complexos de estudo” (SAPELLI; FREITAS;
CALDART, 2015) foram estruturantes para o aprofundamento a respeito do Complexo
de Estudo e do Inventario da realidade.

Toda a pesquisa de campo resultou em documentos importantes que serviram
de dados para analise. Chegamos a pesquisa documental que, segundo Fachin (2006,
p. 146), “consiste na coleta, classificagéo, selecao difusa e utilizagdo de toda espécie
de informacdes, compreendendo também as técnicas e os métodos que facilitam a

sua busca e a sua identificagao”.

Para a pesquisa documental, considera-se documento qualquer infor-
macgao sob a forma de textos, imagens, sons, sinais em papel, ma-
deira/pedra, gravagoes, pinturas, incrustagées e outros. Sdo conside-
rados ainda os documentos oficiais, como editoriais, leis, atas, relato-
rios, oficios, ordem régia etc., e os documentos juridicos oriundos de
cartorios, registros gerais de faléncia, Inventarios, testamentos, escri-
turas de compra e venda, hipotecas, atestados de nascimentos, casa-
mentos, ébitos, entre outros (FACHIN, 2008, p. 146).

A analise dos dados se deu a partir da compreensao dialética. A compreensao
dialética, para Minayo (2001, p. 23), “propbde abarcar o sistema de relagdes que
constroi, o modo de conhecimento exterior ao sujeito, mas também as representagdes
sociais que traduzem o mundo dos significados". Assim, a abordagem dialética busca
a analise como um todo, mas ainda assim a autora “considera que o fenbmeno ou
processo social tem que ser entendido nas suas determinagdes e transformacoes

dadas pelos sujeitos” (MINAYO, 2001, p. 25).

Entendemos que a pesquisa traz intrinsecamente suas complexidades, especi-
ficidades, e os conteudos gerados por ela precisam ser olhados compreendendo-se
as partes e o todo, pois no MHD sem o olhar da totalidade, e observacao das partes
nao conseguimos fazer as analises que nos levem a superar a aparéncia dos fenébme-
nos estudados, chegando verdadeiramente a sua esséncia. Para Minayo (2001), a
observacgao pode ser dividida em: 1) primeiro nivel de interpretagédo, das determina-
¢bes fundamentais (conjuntura socioeconémica, politica, etc.); 2) segundo nivel de
interpretac&o, dos encontros que realizamos e dos fatos surgidos na investigagéo (ob-

servagdes individuais, questionamentos, condutas dos sujeitos).
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Isso significa a busca pela praxis, que é a indissociabilidade entre teoria e pratica,
nao apenas na busca pela compreensao, mas também pela transformagdo com que
buscamos olhar para a materialidade da vida a luz da teoria, interpretar essa realidade
e poder transformar. Assim, para Vazquez (2007), a teoria ndo pode se desvincular da
pratica, o conhecimento so existe na pratica, constituindo uma realidade mediada pelo
homem. Para Curado Silva (2018, p. 335), “o conceito de praxis implica, portanto, o
conceito de um sujeito intencional ndo como um ser passivo, mas como um ser social

que age no mundo com o objetivo de transforma-lo de acordo com um fim”.

Vazquez (2007), ao interpretar a filosofia da praxis em Marx, ressalta a tarefa
da transformacao social de forma que nao exista ser ativo e ser passivo, mas sim o
objeto é transformado ao mesmo tempo que o sujeito, ou seja, “as circunstancias que

modificam o homem s&o, ao mesmo tempo, modificadas por ele” (p. 149).

Partindo da praxis como categoria que fundamenta esta pesquisa, nao
podemos deixar de falar da luta de classes que se converte na luta contra-hegemonica
e correlacdo de forcas que a prépria Educagdo do Campo vem adotando como
epistemologia para formar seus intelectuais organicos. O que Marx vai apontar, na
obra “Cadernos de Paris” (2015), € a relagédo entre propriedade privada e 0 homem
total. Essa relacdo do homem com o homem e da propriedade privada com o
proprietario € o que aprofunda a alienagao do trabalhador, estabelecendo assim a

necessidade da luta de classes.

Outro autor importante para se compreender a luta de classe € Grasmci, que
desde crianca tinha uma revolta, pois na ilha onde nasceu, ndo podia frequentar a
escola, pois era destinada apenas para os ricos. Sua revolta cresceu quando percebeu

a opressao que sofriam os camponeses na Sardenha (NOSELLA, 2017).

Gramsci, que conceitua como classe subalterna a daqueles que sao oprimidos,
supera a compreensao de cultura, identificando que a superagao da segregacgao das
classes subalternas s6 podera se dar pela cultura, que contribuira para a luta coletiva.

As preocupacgdes de Gramsci com a cultura relacionam-se, assim, a
compreenséao de que a luta pela emancipacgao das classes subalternas
nao se restringe a esfera econdmica, uma vez que, dadas as condi-
cOes de subalternidade a que estas historicamente foram submetidas,
torna-se necessario o0 encaminhamento de uma “reforma intelectual e
moral”’, independente do dominio ideolégico da classe burguesa
(SIMIONATTO, 2009, p. 46).
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Na Pesquisa Participante, os sujeitos se envolvem, estudam, vao para a pratica
e refletem sobre ela a luz da teoria. Como afirmam os autores Branddo e Borges
(2007), a pesquisa participante situa-se na perspectiva da realidade social, mesmo
que acgdes de pesquisa sejam parciais, locais, mas tomando a vida social, sua

estrutura e sua dindmica tornam-se totalidade.

A pesquisa participante possibilita um didlogo aprofundado das questdes a
serem analisadas, e como esta pesquisa se propde a analisar e compreender o
Inventario da Realidade no curso da LEdoC-UnB, entender a pesquisa como principio
formativo, devemos partir da realidade concreta, do cotidiano dos sujeitos envolvidos,
como sinalizam Brandao e Borges (2007, p. 54).

Deve-se partir da realidade concreta da vida cotidiana dos proprios
participantes individuais e coletivos do processo, em suas diferentes
dimensdes e interagdes — a vida real, as experiéncias reais, as inter-
pretacdes dadas a estas vidas e experiéncias tais como sao vividas e
pensadas pelas pessoas com quem interagimos.

O que propomos € a superacdo da velha maneira de fazer pesquisa, em que
existe uma relagado entre sujeito e objeto. Na pesquisa participante, que considera a
materialidade da vida e os homens como seres historicos, a relagao passa a ser entre
sujeitos e nao entre sujeito e objeto. Constitui-se, assim, um coletivo que busca um
unico objetivo, que € mudar as relagdes entre ensino cientifico e pesquisa reafirmando
seu principio formativo.

O valor formativo e libertario do conhecimento cresce na medida da de-
mocratizacdo de sua construcado, divulgacao e apropriagdo, ou seja, na
medida em que é concebido por e para coletivos dos quais participam
uns e outros na perspectiva de alcangar um bem comum. A renovagao
das ciéncias humanas parece mesmo depender da ruptura com a assep-
sia metodoldgica do paradigma positivista e da superacao da dominagao
do saber cientifico em relagéo a outros saberes (SCHMIDT, 2006, p. 39).

No entanto, a participagao dos sujeitos no caminhar da pesquisa, nas tomadas
de decisdes, na divulgacéo e apropriagao, conforme a democratizagao, leva a alcan-
¢ar a pesquisa como principio formativo na perspectiva da Educagédo do Campo, em
que é fundamental que haja um envolvimento dos sujeitos. Formar educadores luta-
dores e construtores de uma sociedade mais justa e igualitaria passa pela necessi-

dade de se buscar a praxis, e a pesquisa participante contribui para construir momen-
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tos dindmicos. Como afirma Marx (1999), “a coincidéncia da modificagdo das circuns-
tancias com atividade humana ou alteracao de si proprio sé pode ser apreendida e

compreendida racionalmente como praxis revolucionaria” (MARX, 1999, p. 12).

Nesse sentido, buscamos neste trabalho desencadear um processo de reflexao
da pesquisa como principio formativo, na perspectiva do Inventario da Realidade, em
gue os sujeitos possam contribuir na luta pela Educagéo do Campo, pela emancipagao

humana e cultural.
1.5 O planejamento e o desenvolvimento da pesquisa

A partir das questbes problematizadoras, do objetivo geral, dos objetivos
especificos e do aporte metodoldgico, foi realizado um levantamento dos sujeitos da
pesquisa, dos documentos a serem analisados e planejamento do acompanhamento

da Organizagao do Trabalho Pedagogico da LEdoC-UnB.

Para compreender melhor esse processo, mostramos no Quadro 1 a sintese
da relagdo tematica entre as questdes orientadoras, os objetivos especificos e os
procedimentos metodoldgicos, sistematizando o caminho da pesquisa e apresentando

um panorama metodoldgico.

Quadro 1 - Dialogo metodolégico entre as questdes orientadoras, objetivos
especificos e procedimentos metodolégicos

Questoes

. Objetivos especificos Procedimentos metodologicos
orientadoras

Analisar como se da a
formacédo de
educadores a partir do
trabalho formativo com
o Sistema de
Complexo, na
Licenciatura em
Educagao do Campo,
da Universidade de
Brasilia.

Entrevista semiestruturada com
egressos e estudantes Kalunga da
LEdoC;

Entrevista semiestruturada com
educadoras do NEB (Nucleo de
Estudos Basicos) e NAI (Nucleos de
Atividades Integradas) da LEdoc-UnB;
Analise do PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) do curso da LEdoC-UnB;

Qual o didlogo que a
LEdoC-UnB faz com o
Sistema de Complexo,
a partir do Inventario
da Realidade, na
formacéao de
educadores?
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Analise dos Inventarios construidos
Identificar, de que pelos estudantes Kalunga da LEdoC,;
maneira, a utilizagdo do | Entrevistas semiestruturadas com
Inventario da Realidade | egressos kalungas da LEdoC-UnB.
promove o avango na Observacéo participante nas aulas do
formagdo do educador | NEB e NAI, nas disciplinas de Teoria
na perspectiva do Pedagdgica, Pratica Pedagogica,
intelectual coletivo Politica Educacional e Pesquisa.
Analise do PPP (Projeto Politico
Pedagdgico) do curso da LEdoC - UnB;

O Inventario da
Realidade contribui na
formacao de
intelectuais coletivos
para atuar enquanto
educador escolar e
comunitario?

Identificar se o trabalho

, com o Complexo de
Quais elementos do P

. Estudo contribui Analise do TCC (Trabalho de
Sistema de Complexo . ~
contribuem na efetivamente para Conclusao de Curso) dos Egressos
~ mudangas na formagao | Kalunga da LEdoC-UnB;
formacéao de ~ o : "
docente, na gestao Analise do PPP (Projeto Politico
educadores escolares ~ o )
A .| escolar e na gestao Pedagdgico) do curso da LEdoC - UnB;
e comunitarios a partir o . .
e comunitaria, Entrevistas semiestruturadas com
do dialogo com os .
L incorporando os egressos e estudantes Kalunga da
saberes dos sujeitos -
saberes dos sujeitos LEdoC-UnB
camponeses?
camponeses neste
processo.

Fonte: Elaboracao do autor (2021)

A partir dessa sistematizacao, discorremos de forma descritiva sobre todo o
processo de planejamento e desenvolvimento da investigagdo. Considerando como
locus da pesquisa a LEdoC-UnB e o territério Quilombola do Sitio Histérico e
Patriménio Cultural Kalunga, e como sujeitos da pesquisa os egressos e estudantes
Kalunga da Licenciatura, construimos a seguinte a tese, que pretendemos defender e

demonstrar com os dados e reflexdes que traremos nos capitulos seguintes:

A Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB, assim como a propria
construgdo da Educagdo do Campo, faz um didlogo com as experiéncias poés-
Revolucdo Russa registradas nas obras “Escola-Comuna”, de Pistrak (2009), “Rumo
ao Politecnicismo”, de Shulgin (2013), “Fundamentos da Escola do Trabalho”, de
Pistrak (2018), bem como com os "Cadernos do Carcere" (2002), Gramsci.

Tais experiéncias contribuiram na construcdo das matrizes formativas, para a for-
macao de educadores e educadoras do campo, na perspectiva da docéncia, mas tam-
bém da formacgao de liderangas escolares e comunitarias. Esses educadores(as) e lide-
rangas quilombolas licenciadas na LEdoC-UnB e que estio transformando coletivamente
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a materialidade organica e inorganica de suas comunidades, (re)afirmaram-se como su-
jeitos de direitos, como intelectuais coletivos da classe trabalhadora, apesar das tensdes

contraditorias e fluxos dialéticos que desafiam esses intelectuais coletivos.

Os sujeitos desta pesquisa estdo desenvolvendo praticas pedagogicas nas
escolas quilombolas, em didlogo constante com a Epistemologia da Praxis,
vinculando-se com as matrizes formativas da Educacao do Campo, numa perspectiva
da Educacdo Omnilateral, que visa formar seus educandos da Educacao Basica
sujeitos de direito e pela superagéo da opressao social, econémica, politica e cultural.
Os egressos que estdo atuando nas escolas de suas comunidades promovem um
didlogo dos conteudos curriculares com a cultura de seu povo, com os modos de
producdo, com a variagao linguistica e sobretudo assumem um papel de reconstrugao

de sua identidade quilombola.

Esses sujeitos pesquisados lutam pela emancipagédo humana, organizando-se
em grupos de teatro, associagdes, grupos de estudo e pesquisa, candidatando-se e
sendo eleitos prefeitos e vereadores dos municipios de Cavalcante e Teresina de
Goias. A partir da necessidade de conhecerem seu territorio material e imaterial,
eles(as) vém desenvolvendo uma nova correlagao de forgas no territério, avangando
na luta contra-hegeménica e contribuindo para desencadear mudangas nas relagdes

produtivas, culturais, sociais e politicas na area do Quilombo Kalunga.

Desse modo, os egressos e estudantes da Licenciatura vém-se constituindo
intelectuais coletivos do povo Kalunga. A partir da pesquisa, podemos afirmar que o
Inventario da Realidade, uma praxis pedagdgica da sua formagao na LEdoC-UnB, tem
contribuido nesse processo, juntamente com outras matrizes formativas: a Auto-
organizagdo dos estudantes; o Trabalho como Principio Educativo; a analise da
Atualidade, com as mudancas significativas no processo organizativo, politico, social
e cultural de seus territérios.

Conhecer a realidade na qual os seres humanos vivem, identificar seus
limites e possibilidades (econémicos, sociais, politicos e ideoldgicos), se
torna imprescindivel para qualquer acdo que, minimamente, pretende
modifica-la. De posse desse profundo conhecimento da realidade, sua
transformagao se torna possivel, visto ser uma necessidade do conjunto

dos homens sem ser pautada pelos objetivos interesseiros de um grupo
ou classe especifica (FACHIN, 2008, p. 205-206).
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Fachin (2008) nos ajuda a compreender que € preciso conhecer a atualidade e
identificar seus limites e possibilidades para avancar no processo de sua
transformacdo. Com essa compreensdo teorica, entendemos que as acgdes dos
sujeitos intelectuais coletivos do territério Kalunga e todas as suas transformagdes em
seus espacgos de atuacado estiveram ligadas ao processo de investigagdo com o
Complexo de Estudo a partir do Inventario da Realidade, proporcionado aos sujeitos

egressos e estudantes da LEdoC-UnB.

Foi a partir dessa inquietagdo que formulamos a seguinte quest&o: E possivel
identificar as contribuicdes do trabalho com o Sistema de Complexo, com énfase no
Inventario da Realidade, para a formacdo de educadores na LEdoC-UnB na

perspectiva do intelectual coletivo?

Elaboramos os objetivos com base no método de pesquisa do Materialismo
Histérico Dialético, que nos ajuda a olhar para a materialidade da vida e entender
todas as contradicdes e abstragcdes da realidade. Foi possivel entender que “o
movimento da historia produz as relagdes sociais” (MARX, 2018, p. 99) e que nessas
relagdes sociais existe uma correlacao de for¢as entre os opressores e 0s oprimidos,

e, portanto, precisamos avangar em nossa praxis contra-hegeménica.

Nesse sentido, ao olhar para nossa propria trajetéria académica e profissional,
que esta registrada no memorial deste trabalho, a relagao entre o pesquisador e seu
objeto de estudo é estreita, a0 mesmo tempo se aproximam e se distanciam no
caminhar investigativo. Fazer parte da historia da LEdoC-UnB, desenvolver acdes
voltadas para os principios da Educacdo do Campo nos espagos em que atuei e
constituir-me um intelectual organico da prépria classe camponesa foi um motor de

combust&o para realizar esta pesquisa.

O primeiro passo foi voltar ao curso de Licenciatura em Educagdo do Campo
como pesquisador, desafiando-me a contribuir no processo de formacido dos
académicos(as) que remetia a minha propria formagdo como profissional, nesse
processo dialético, aproximando-me dos sujeitos educandos e educadores. Apds esse
momento, foi realizado um primeiro contato com os egressos da LEdoC-UnB do
territério Kalunga, das turmas que se formaram nos anos de 2012, 2013 e 2014.
Apresentei aos egressos a proposta da pesquisa, que foi aceita por eles, obtendo sua

concordancia para dela participar, conforme Termos anexos.
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Em outro momento, contactei a coordenacdo do curso para ter acesso ao
Projeto Politico Pedagodgico e aos trabalhos que os educandos fazem ao inventariar a
realidade de suas comunidades, tendo como critério de selecdo os inventarios dos
estudantes quilombolas. Além desses documentos, foi feito um levantamento na
Biblioteca Central da UnB dos trabalhos de conclusdao de curso e das dissertacoes

dos egressos da LEdoC-UnB do territério Kalunga.

A partir desses levantamentos, passamos para uma segunda fase da pesquisa,
contactando os sujeitos que vivem no territdério Kalunga e que sao egressos e
estudantes da LEdoC-UnB. A partir das sugestdes feitas pela banca de qualificagéao
desta pesquisa, utilizamos como critérios para selecionar esses sujeitos 0 seu campo
de atuagdo. Num primeiro momento, os que atuavam nas escolas Kalunga; na
sequéncia, os que estavam em papéis de lideranca nas associagdes; os que atuavam
nos coletivos de teatro e os estudantes que estavam atuando nesses campos
organizativos tanto no municipio de Cavalcante quanto no de Teresina de Goias. E
importante destacar que, conforme dialogo com a banca de qualificagéo, a intengéo
nao foi de hierarquizar esses campos de atuagdo, mas buscar sua presenca tomando
por base trés perfis de formacgao propostos pela LEdoC: a docéncia, a gestdo de

processos educativos escolares e a gestao de processos educativos comunitarios.

Um outro critério utilizado foi escolher os egressos da LEdoC-UnB que tinham
dado continuidade a sua formacédo na pos-gradugédo nos niveis stricto sensu e lato
sensu. Encontramos dois egressos que continuaram sua formagao no Programa de
Po6s-Graduagdo em Sustentabilidade junto a Povos e Territérios Tradicionais, na
terceira turma (2016-2018) da Universidade de Brasilia. O egresso Adao Fernandes
da Cunha defendeu a dissertagao “O calendario agricola na comunidade Kalunga Véao
de Almas: uma proposicéo a partir das praticas de manejo da mandioca” e o egresso
Valdir Fernandes da Cunha defendeu a dissertagdo “Soberania e Segurancga

Alimentar na perspectiva dos jovens Kalunga da Comunidade Vao de Almas".

Além desses trabalhos, encontramos cinco egressos que fizeram projetos de
pesquisa e foram selecionados para ingressar no Mestrado: Luan Ramos Gouveia -
projeto “Quilombo como determinacéo territorial em oposicédo ao modelo de produgéo
capitalista: mineracdo, hidrelétrica, agronegécio, fazendeiros, turismo” — PPG em
Desenvolvimento Territorial na Ameérica Latina e Caribe, da Universidade Estadual
Paulista (2019); Nilga Fernandes dos Santos — projeto “Impacto Ambiental: catadores
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de sementes na Comunidade Vao do Moleque” - PPG em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Rural da UnB (2019); Hélio Rodrigues dos Santos — projeto “Praticas
Socioetnoculturais e o ensino de Matematica na perspectiva da etnomatematica em
uma Escola Quilombola” - PPG em Educac&o da UnB (2020); Maria Helena Serafim
Rodrigues - projeto “Uma proposta de criagdo do centro de saberes e vivéncias Kalunga
como alternativa de fortalecimento dos saberes e fazeres do povo Kalunga e do
desenvolvimento do turismo de base comunitaria na comunidade Tinguizal” - PPG
Mestrado Profissional em Sustentabilidade junto a Povos e Terras Tradicionais — PPG-
PDS da UnB (2020); Eva Santana Alves Borges — projeto “Terra, agricultura camponesa
quilombola: sementes crioulas e as bases da sustentabilidade socioambiental na
Comunidade Vao do Moleque em Cavalcante-GO” - PPG em Meio Ambiente e
Desenvolvimento Rural da UnB (2020); Wanderleia Santos Rosa — projeto “A luta pela
educacao escolar na comunidade Quilombola Kalunga Véao de Almas Cavalcante-GO,
da década de 60 aos dias atuais” - PPG em Educagao da UnB (2020).

ApOs o levantamento e o contato com os sujeitos da pesquisa, foi feito um
levantamento das producgdes artisticas, cientificas e documentais que os sujeitos
realizaram ou contribuiram no processo de construcdo. Foram selecionadas
monografias de conclusdo do curso da LEdoC-UnB dos estudantes Kalunga que

pesquisaram o seu territorio.

Foram realizadas rodas de conversa com os sujeitos da pesquisa no municipio
de Cavalcante/GO e em Teresina de Goias-GO no primeiro semestre de 2019.
Conforme nos lembra Minayo (2001, p. 58), a roda de conversa visa “complementar
as entrevistas individuais e a observagao participante”. Também foram realizadas
visitas de campo no segundo semestre de 2019 e entrevistas semiestruturadas no

mesmo periodo.

Fizemos ainda pesquisa documental analisando diferentes documentos, dos quais
destacam-se: o PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da Licenciatura em Educagdo do
Campo; relatérios dos seminarios que foram realizados no territorio Kalunga; videos que
foram realizados direta e indiretamente pelos sujeitos da pesquisa e publicados no
YouTube, como o documentario da Mostra de Teatro Afrocena em Cavalcante/GO
(https://lyoutu.be/7sU_40F28ik); Sussa - Tradicdo Kalunga Vao de Almas/GO
(https://www.youtube.com/watch?v=8m5F bMIixYE e https://quilombokalunga.org, espaco

de publicagdo de noticias e reportagens feitas pelos préprios Kalunga). Outros materiais,
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como a sistematizacdo de uma reunido da qual este pesquisador participou na FUP-UnB
com os alguns educadores do curso, estudantes Kalunga e liderangas comunitarias (blog

do Terra em Cena http://terraemcena.blogspot.com/) e os projetos de pesquisa que

egressos Kalunga da LEdoC submeteram para ingressar na pés-graduagéo stricto sensu.

Essa técnica de coleta de dados é muito importante para este trabalho,
considerando que, de acordo com Gil (2008), os documentos podem ser oficiais ou
registros, videos, filmes, fotos, obtidos de maneira direta e indireta. Os projetos de
pesquisa submetidos pelos sujeitos da pesquisa foram solicitados via plataforma

digital de mensagens instantaneas Whatsapp.

Todo esse levantamento de conteudos para a pesquisa foi iniciado apds a
qualificagdo do projeto no més de julho de 2019. As pesquisas documental,
bibliografica e de campo resultaram em grande numero de material em formatos de
audio, video, artigos, monografias, dissertagdes, teses, anotagdes, relatérios e diario
de campo. Nao foi possivel usar todo o material na pesquisa, porém ficou armazenado

em banco de dados pessoal para futuros estudos.

A partir das falas dos sujeitos, das entrevistas, da analise dos videos, das
monografias, dissertagbes teses e dos documentos, podemos compreender que todo
esse material apresenta um discurso: a linguagem como pratica social. Recorremos a
Resende e Ramalho (2006), que abordam o discurso como um elemento de linguagem
moldado pela estrutura social e, ao mesmo tempo, constitutivo dessa estrutura. Assim,
podemos entender que os discursos presentes nos textos sao caracteristica de uma
pratica social que ndo esta isolada da ideologia, dos sentidos, das orientagdes

econdmicas, politicas e culturais.

A partir do processo de costura entre as técnicas e analise de todo o material
sistematizado, com o apoio dos suportes embasados no Materialismo Histérico Dialé-
tico como pesquisa cientifica, construimos um conhecimento que possibilita refletir
sobre o curso da LEdoC-UnB e os sujeitos egressos e estudantes que sao Kalunga,
oferecendo subsidios para conhecermos as agdes que eles estdo desenvolvendo em
seus territérios. Assim, propomos a tese de sua atuagdo como intelectuais coletivos
da classe trabalhadora. Nos capitulos a seguir, socializamos os elementos que levan-

tamos e as analises que fizemos para buscar a comprovacao desta tese.
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CAPITULO 2 - O DIALOGO DA LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO-UNB
COM A PEDAGOGIA SOCIALISTA

A Educagao do Campo consiste em Politica Publica para atender a demanda
da formacédo docente em nivel de graduagcdo para os camponeses que, apds a
formacéo, passam a assumir as escolas de suas comunidades, considerando a falta
de qualificagado dos educadores que estdo atuando nas escolas do campo, em sua

maioria com formacao de nivel médio.

Para tratar do curso em si, € necessario compreender o contexto histérico e a
construgéo da luta pela Educagado do Campo no Brasil. Uma categoria fundante para
tal compreensao € a triade que constitui esse fendmeno: campo — educacao — politica
publica. A coluna dorsal da Educagdo do Campo traz uma compreensédo do modelo
de campo que esta em disputa. Portanto, apontaremos a questédo agraria e a disputa

de dois modelos de desenvolvimento do campo brasileiro.

No debate da Educagao do Campo, ndo podemos deixar de lado o projeto de
campo que nos, educadores e educadoras, movimentos sociais do campo,
camponeses e camponesas, quilombolas, ribeirinhos e ribeirinhas, assentados(as) e
acampados(as) da Reforma Agraria, pequenos agricultores e pequenas agricultoras,
movimentos pela soberania alimentar, movimentos pela agroecologia, pesquisadores

e pesquisadoras lutamos para construir.

Para melhor compreender a disputa de modelo de campo, disputa que nao esta
ligada apenas aos modos de producédo, mas também aos modos de vida existentes
no campo, precisamos elencar dois importantes termos: Agronegocio e Agricultura

Camponesa.

O termo agronegocio é de uso dos brasileiros, porém esta ligado a nogao de
agribusiness, termo americano criado pelos educadores John Davis e Ray Golbderg,
da area de administracdo e marketing. No agronegdcio, ha grandes extensdes de
terras, fortes tecnologias, apoio dos governos e consenso da sociedade. Ao longo do
tempo, o agronegdcio no Brasil vem-se consolidando ndo apenas no campo da
producdo, mas também em outros segmentos da sociedade. Nesse sentido, os
interesses estdo dentro da politica, dos meios econdmicos, nas midias e em disputar

o imaginario da sociedade.
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Desde que seu uso se impds, o termo agronegdcio tem um sentido
amplo e também difuso, associado cada vez mais ao desempenho
econdmico e a simbologia politica, e cada vez menos as relagbes
sociais que lhe ddo carne, uma vez que opera com processos nao
necessariamente modernos nas diferentes areas e regides por onde

avancga a produg¢ao monocultura (LEITE; MEDEIROS, 2012, p. 85).
Quando debatemos o agronegocio, estamos dizendo que, além do modelo de
producdo, sua predominancia estd em modificar a organizagao social, pautar a
economia no interesse proprio, transformar alimentos em mercadorias e esgotar os
bens naturais. Tudo isso em prol de um unico projeto: a exploracdo do homem e da
natureza para a manutengao do capital. Nesse sentido, o Agronegocio se afirma como

luta de classe burguesa.

Para uma maior aceitagao pela sociedade, o agronegécio trabalha fortemente
com o imaginario das pessoas, sejam elas do campo ou da cidade. Bruno (2012), no
texto “Sou agro”, mostra o objetivo do setor em separar a identificagdo negativa do
agronegocio da devastagdo ambiental, elencando pontos aceitaveis pela sociedade,
apresentando a produgao de alimentos como algo moderno. Por isso, a criagdo do
movimento “Sou Agro”.

O movimento Sou Agro, ancora no tripé agbes de comunicagéo,
campanhas publicitarias e portais e redes sociais, também evidencia
a importancia da propaganda e do marketing na construcdo da
imagem publica e na reprodugcdo social do patronato rural e do
agronegocio no Brasil. Imagem, midia e marketing cada vez mais se
apresentam como organizadores da construgao simbolica do poder e
se encontram na base da acao e da retdrica de legitimagao patronal
rural (BRUNO, 2012, p. 14).

Esse movimento atua nas propagandas televisionadas com atrizes e atores,
cantores e cantoras, artistas carismaticos, com o objetivo de convencer o publico de que
0 agronegocio € a solugao para o campo brasileiro. Essa tentativa de moldar o imaginario
do cidadao sobre a forma de producdo do agronegdcio tem como ideia central tornar

consenso todo o conjunto da produgao do agronegocio (BRUNO, 2012, p. 14).

As questdes ambientais, o uso extensivo de agrotdxicos, o desmatamento, o
uso de méao de obra escrava, os recorrentes assassinatos das pessoas ligadas a
defesa do meio ambiente sdo questdes nao debatidas pela sociedade. E para justificar
seu modo de produzir, 0 agronegocio precisa colocar todas as pessoas como parte
dessa produgédo. Essa vocagédo agricola é ilustrada pela ideia de que, quando abrimos
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a geladeira, temos uma fazenda dentro dela. Isso pode ficar mais claro na campanha
realizada com a atriz da Rede Globo no ano de 2011:
Giovanna Antonelli, por sua vez, chamou a atencao para a “fazenda”
existente em todos os lares brasileiros. “Todo mundo tem uma fa-
zenda. E s6 abrir a geladeira”, disse. O pomar, o gado de corte, a soja,
além da plantacao de algodao transformada em lengol e o canavial
convertido em etanol. Tudo é Agro (BRUNO, 2012, p. 7).

A autora aborda artificios utilizados pelas elites patronais representadas pelo
movimento Sou Agro no sentido de vincular simultaneamente a necessidade de
produzir alimentos a preservagédo do meio ambiente. O agronegécio busca, através de
propagandas absolutamente falaciosas, iludir a sociedade de que o faz, de que alia a
necessidade de producdo de mais alimentos a preservagdo ambiental. Os dados
recentes a respeito da imensa devastacao e destruigao florestal do Brasil provocada

pelo Agronegdcio mostram essa falacia.

Portanto, garantir esse processo de desenvolvimento, até agora ja
implementado, exclui ainda mais os trabalhadores, concentra ainda mais as terras
brasileiras e produz ainda mais devastacdo e destruicdo ambiental. Porém, o
Agronegdcio usa a midia para convencer a sociedade do contrario.

Agro é tech, Agro é pop, Agro é tudo! Desde 2016, todos os dias somos
bombardeados durante um minuto por esta propaganda no horario
nobre da maior cadeia de televiséo do pais, cuja intengao é nos fazer
crer que tudo que existe no campo brasileiro esta vinculado ao
agronegdcio. Este seria responsavel pelo bem estar da populacéo
brasileira, seja por produzir os alimentos que abastecem as cidades,
seja por contribuir para a geragdo de emprego e renda no campo e na
cidade, além de contribuir para a sustentacido da nossa economia,
através de vultosos saldos comerciais (ALENTEJANO, 2020, p. 252).

De acordo com Alentejano (2020), 70% da agua doce no Brasil s&o utilizados
para a irrigacao. O autor também traz dados do IBGE de que as areas com mais de
1.000 hectares aumentaram de 45% em 2006 para 47,5% em 2017, ou seja, foram mais
de 16,5 milhdes de hectares sob controle do Agronegocio. Cabe como tarefa da ciéncia
e dos intelectuais orgénicos da classe trabalhadora desvelarem a aparéncia e chegarem

a esséncia: se aparéncia e esséncia coincidissem, nao precisariamos da ciéncia.

Nesse sentido, a disputa entre os dois modelos de produgao nao esta somente
no ambito da produgédo agricola, mas também no campo da intelectualidade, da
articulagao do imaginario da populagao brasileira. Por isso, o pensamento gramsciano
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€ tao vital ao nosso trabalho. Um dos desafios € mostrar a verdadeira face do
agronegocio, que de fato nao é para alimentar a sociedade, tampouco para favorecer
os interesses do povo brasileiro, mas sim favorecer os interesses apenas do capital
financeiro. Por tudo isso, as reflexdes sobre hegemonia e contra-hegemonia na

construcéo do projeto de sociedade que queremos sao tao importantes.

Para contrapor a ideia de campo defendida pelo agronegdcio, apontaremos a
Agricultura Camponesa como alternativa que parte dos principios da Agroecologiae
pauta uma Iluta de produgdo material e imaterial da vida camponesa,

apresentandouma légica de campo que se contrapde a légica do Agronegacio.

A esse respeito, Alentejano (2020) aborda questées importantissimas sobre
questao agraria e agroecologia no Brasil. A luta pela Reforma Agraria Popular, luta do
MST por “mudancgas na estrutura na relacdo com o acesso a terra, os bens da
natureza, modos de produgao e organizagao comunitaria camponesa” (MST, 2021),
caminha dentro das tendéncias com foco nos desafios que estdo postos nos dias
atuais para o movimento agroecoldgico. Pensar na questdo agraria € compreender o
dominio do agronegdcio sobre o modelo agrario brasileiro. Um fator que marca a

histéria do campo brasileiro € a concentragao de terra.

Para contrapor o modelo de campo proposto pelo agronegécio, defendemos a
ideia da Agroecologia como modo de producéo e de vida no campo. Para Guhur e
Tona (2012), o surgimento da agroecologia é determinante nas questdes ecoldgicas,
porém envolve as condigdes sociais, culturais e politicas do campesinato que estao
sendo ameagadas por um modelo hegemdnico e tecnoldgico de produgao que
sustenta o agronegdcio no Brasil € no mundo.
A agroecologia pode ser caracterizada como uma disciplina que for-
nece os principios ecolégicos basicos para estudar, desenhar e mane-
jar agroecossistemas produtivos e conservadores dos recursos natu-
rais, apropriados culturalmente, socialmente justo e economicamente
viavel (GUHUR; TONA, 2012, p. 60).
A agroecologia trabalha ndo s6 com agricultura meramente cultivada, mas com
a vida dos sujeitos envolvidos. Por exemplo, numa comunidade onde se tem como
principio produtivo a agroecologia, existe valorizagdo da cultura, dos saberes, das
técnicas milenares tradicionalmente valorizadas pela comunidade, coexistindo o

homem com a natureza sempre com respeito.
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Nessa pratica, diferentemente do agronegdcio, ndo se utilizam “venenos” nem
se produzem monocultivos: as praticas sao de utilizacdo da natureza para os insumos
organicos, uso do policultivo, respeitando as festas tradicionais e o0 modo de ver e

viver a vida do campesinato.

O termo campesinato, conforme defendido por Costa e Carvalho (2012), repre-
senta o conjunto de familias que vivem no campo demarcando um territério, dentro de
um contexto de relagdes sociais que se expressam em regras de uso das disponibili-
dades naturais e culturais. Os autores acrescentam que o padrao reprodutivo € cons-

tituido por habitos de consumo familiar interligados a uma rotina de trabalho.

Os camponeses possuem pequenas terras e produzem a partir dos seus
recursos naturais e vivendo em comunidades. Desse modo, existe em seus espacos
de vivéncia um acumulo cultural que precisa ser valorizado. A forma de organizagéo

€ propria de cada comunidade, tendo, assim, pontos semelhantes.

Na comunidade ha o espaco da festa, do jogo, da religiosidade, do

esporte, da organizagéo, da solugéo dos conflitos, das expressdes

culturais, das datas significativas, do aprendizado comum, da troca de

experiéncias, da expressao da diversidade, da politica e da gestdo do

poder, da celebragdo da vida (aniversarios) e da convivéncia com a

morte (ritualidade dos funerais) (COSTA; CARVALHO, 2011, p. 115).

Toda essa diversidade cultural das comunidades campesinas torna o campo

com vida, com trabalho familiar, com festejos alegres e comemoragdes significativas
para as comunidades que nele vivem. Para Costa e Carvalho (2011), o campesinato
€ uma unidade da diversidade camponesa, que se constitui de sujeitos sociais,

considerando o modo de ser e de viver que lhe é préprio.

Portanto, o modo de olhar para o campo brasileiro pela 6tica dos movimentos
sociais do campo e pelos movimentos da agroecologia € de um espago com gente,
com cultura, com participagdo da familia, comemorando seus festejos e conquistas. E
esse movimento que esta sendo destruido pela concentracdo de terra nas méaos de
uma minoria, em contraposi¢cao ao modelo concentrador de campo, a proposta de uma
Reforma Agraria Popular, conceituada anteriormente, faz-se com a participagao do

campesinato e nao dos latifundiarios.
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Segundo Alentejano (2020), a concentragao fundiaria teve sua inauguragao
com o instrumento colonial das sesmarias, intensificado pela Revolugao Verde, pro-
vocando uma desigualdade na estrutura fundiaria. Podemos observar que tal estrutura
avanga com O apoio governamental e a pressao das multinacionais de agrotdxicos
para a “modernizagao agraria no Brasil”, como podemos ver em Carvalho (2013b).

As tecnologias dominantes que se propuseram a artificializacdo da
agricultura invadiram a praxis camponesa e com o apoio do crédito
rural subsidiado, de outros programas governamentais de estimulos a
producdo e da pressdo das empresas transnacionais de insumos
induziram o como-fazer camponés a especializagdo da producéo, a
incorporagdo massiva dos agrotéxicos, as variedades hibridas e
transgénicas e, enfim, a dependéncia estrutural das agroindustrias.
Mudaram pela coercédo direta e a subliminar as praticas produtivas de
vida familiar camponesa, assim como alteraram as paisagens rurais
outrora altamente diversificadas para a mesmice e monotonia dos
monocultivos (CARVALHO, 2013b, p. 9).

Desse modo, a forma de produgéo do agronegdcio esta relacionada as politicas
publicas, com acesso aos créditos rurais com mais facilidade e maior volume. Foram
criados programas governamentais que liberam agrotoxicos para a utilizagdo no
plantio, e esses elementos toxicos sao prejudiciais a saude. Além disso, o agronegocio
tem em sua posse grandes extensdes de terras, monopolizando a parte hidrica,

colocando maquinas e expulsando o agricultor para a periferia das grandes cidades.

Em 2022 foi aprovado o Pacote do Veneno (PL 6299/2002), flexibilizando o uso
de agrotoxicos no pais, alguns até mesmo cancerigenos. Essa aprovagao deixa claro
como o agronegécio tem agido por dentro do poder publico e como os Poderes
Legislativo e Executivo tém trabalhado em favor da agricultura patronal e contra a
agroecologia e a agricultura familiar, o que era de se esperar do governo Bolsonaro.
De acordo com o portal Brasil de Fato (2022), esse governo abriu as porteiras para os
agrotoxicos: apenas em 2021 foram mais de 550 novos produtos altamente perigosos.

A concentragédo fundiaria causa grandes impactos negativos na sociedade,
como a injustica e a desigualdade. O agronegdcio expulsa os trabalhadores campo-
neses do campo para a cidade, causando o aumento das periferias, pois 0 camponés

nao tem condic¢ao financeira para morar nos centros urbanos, e os lugares que encon-
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tram passam despercebidos pelo governo, que nao trabalha para atender as necessi-
dades dessa parcela da populacdo, nao Ihe sendo oferecida a infraestrutura necessa-

ria, como moradia e saneamento basico, e quando existe, € precaria.

Com a expulsdao do povo camponés, a terra esta livre para mecanizar a
producao agricola com avangadas tecnologias, ou seja, o “empecilho” ja ndo vive mais
na terra, que ja nao tem mais sua fungao social, que é produzir a vida, e passa a ser
mercadoria. A terra como mercadoria € vista pela mundializacédo do capital como mero
negocio, importando apenas o seu valor de troca no mercado.

Atualmente, presenciamos uma nova onda de internacionalizagdo da
nossa agricultura, na qual se combinam o dominio tecnoldgico e finan-
ceiro por grandes empresas transnacionais e a crescentes compra de
terras por empresas, fazendeiros e fundos financeiros estrangeiros
(ALENTEJANO, 2020, p. 30).

Partindo do controle da internacionalizagado da agricultura, passamos a analisar
como sdo construidos mecanismos para a expansao do agronegdcio em terras
brasileiras. As multinacionais investem bilhdes em tecnologia, como sementes
transgénicas, maquinarios pesados, pesquisas voltadas para os interesses da
agricultura como mercadoria, da agricultura como negécio, cujo foco € somente a

producido de mais-valia.

Delgado e Leite (2010) apontam dados do crédito rural, que cresceu de cerca
de R$ 15 bilhdes em 1999 para aproximadamente R$ 70 bilhdes em 2009, enquanto
a agricultura familiar recebeu menos de 15% desse total. De acordo com Alentejano
(2020), em 2016 e 2017 houve um aumento de R$ 232,88 bilhdes no total, sendo R$
202,88 bilhdes para o agronegécio e R$ 30 bilhdes para a agricultura familiar. Isso nos
mostra a diferenciagao entre os dois modelos de produgao agricola, sendo o patronal

favorecido com recursos financeiros.

O governo esta valorizando um modelo de produgdo que nao promove a
soberania alimentar, que destrdi os recursos naturais, que explora a mao de obra,
mata vidas, envenena nossos alimentos, expulsa povos de suas terras, promove a

desigualdade social e causa a fome.

Por outro lado, Michelotti (2014) nos apresenta varios dados sobre a resisténcia
do camponés e da pratica agroecoldgica, e ressalta que os conflitos por terra envol-

vem diferentes a¢des de resisténcia e enfrentamento pela utilizagdo da terra. Portanto,
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nao podemos deixar de fora deste debate o enfrentamento que fazem os movimentos
sociais do campo e da Comissao Pastoral da Terra. Esse enfrentamento avanca em

algumas conquistas, favorecendo o camponés que luta por terra para sobreviver.

De acordo com o autor, a luta pela terra € marcada por grandes conflitos
envolvendo diferentes acdes de resisténcia e enfrentamento pela posse, uso e
propriedade da terra, além das ocupagdes. Conforme Chaves (2021), em texto que
compode o Dossié da Comissédo Pastoral da Terra sobre o periodo de 2011 a 2020,
subiu de 818, em 2011 para 1.576, em 2020 o numero de conflitos no campo. Durante
o periodo apontado no Dossié, os anos em que mais se teve conflitos no campo foram
2019 e 2020, justamente no governo Bolsonaro. E nesse periodo de conflitos, de
ocupacgoes e resisténcia, com a intensificacdo das lutas por direito a terra, que os
movimentos sociais do campo vao avancando. E nessa area de disputa que aumenta

a criminalizacdo dos movimentos sociais e a luta pelo direito a terra se intensifica.

O que aqui discutimos refere-se aos dois modelos de campo para o Brasil. Nos
posicionamos em favor de um modelo que guarda as culturas populares, que entende
o0 campo desenvolvido tecnologicamente, mas respeitando o meio ambiente, o campo
como o local de produzir alimento como direito, o campo como espaco de soberania
alimentar, um campo com escola, com festejos, com relagbes de igualdade. E é a
partir dessa visao e de proposta de desenvolvimento do campo para o Brasil que se
constréi a proposta para formacgao de educadores do campo contida na Licenciatura

em Educagao do Campo.

Hoje a luta pela terra e pela produgao material e imaterial da vida se da entre
0 campesinato e o agronegocio. De um lado, temos o campesinato, com seu trabalho
familiar, com sua cultura respeitando a biodiversidade, produzindo alimentos e
culturas tradicionais, luta pela terra e pela permanéncia nela. De outro lado, temos o
interesse do capital necessitando de grande extensao de terra para produgdo em larga
escala, ndo respeitando a biodiversidade, a fim de desmatar para o monocultivo. O
agronegocio expulsa o campesinato do campo, coloca maquinas pesadas, usa
“venenos” na terra, seca as nascentes e rios, retira da terra tudo e exporta o que é
produzido como valor de troca.

Temos esses dois modelos de campo, um que produz vida e o outro que mata
vida. Assim, vamos abordar a agao das politicas publicas e politicas sociais na 6tica
de Boschetti (2009):
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Quando entendido como processo e resultado de relagdes complexas

e contraditorias que se estabelecem entre Estado e Classes Sociais em

cada contexto histérico, a analise das politicas sociais deve tentar su-

perar enfoque restritos ou unilaterais, comumente utilizados para expli-

car sua emergéncia, fungdes ou implicagdes (BOSCHETTI, 2009, p. 6).

Quando Boschetti retrata as relagbes complexas e contraditorias, esclarece a
respeito dessas contradicdes entre os dois modelos de campo. A luta pela terra se da
também no campo das politicas publicas e envolve o poder do Estado. O Estado é
responsavel pela estrutura da sociedade e das leis que a regem e, nesse aspecto,

podemos analisar 0 mecanismo que cria para lidar com essa contradi¢ao.

Primeiramente, o Estado se intitula neutro, porém sabemos que nao existe
neutralidade, pois as relagdes sociais também partem de dentro do Estado. Podemos
entender melhor isso ao analisar a politica de crédito rural, que disponibiliza para o
agronegocio muito mais créditos que para a agricultura familiar. Logo, por essa ldgica,
com certeza o agronegadcio vai ter mais facilidade de produgao, pois esta recebendo
com facilidade dinheiro publico para essa producdo. Por fim, onde tem mais investi-

mento, tem mais produg¢ao, mesmo com todas as contradi¢des.

Quando fazemos essa analise, entendemos melhor que o Estado favorece
mais um campo da producdo agricola e menos o outro. E para Boschetti (2009),
Ao privilegiar os impactos das politicas sociais, as analises pluralistas
se habituaram ao racionalismo tecnocratico que busca enxergar a efi-
ciéncia e eficacia, sem discutir a (im)possibilidade de justica social e
equidade no capitalismo, limitando-se a demonstrar os parcos e limi-
tados impactos de programas especificos em situagdes bem delimita-
das histdrica e socialmente (BOSCHETTI, 2009, p. 6).
Nessa perspectiva, o privilégio € justificado a partir de agdes que trabalham com
quantidade e nado qualidade. A produgao em grande escala de fato é eficaz em proporgao,
portanto nega discutir os problemas que isso causa, torna as politicas sociais, especifica-

mente no campo da produgao agricola, uma mera forma de justificar o injustificavel.

Portanto, tratar de politicas publicas e politicas sociais, de Estado, de
hegemonia e contra-hegemonia no contexto da historicidade do campo melhora a
compreensdo da luta e das formas de resisténcia dos povos camponeses.
Entendemos as bandeiras dos movimentos sociais do campo e participamos dessa

luta, a luta pelos direitos de uma classe que sempre foi excluida pelo Estado, criando
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politicas publicas e exigindo que todo direito universal seja de fato universal e nao

favoreca somente uma minoria.

Para tratarmos da LEdoC, precisamos falar da constituicdo da Educagao do
Campo, que nasce no bojo das Iutas dos movimentos sociais do campo,
especialmente do MST. As relagdes sociais constituintes das dimensoées territoriais
passam por educacgdo, cultura, producgdo, trabalho, infraestrutura, organizagao
politica, além de outros elementos. Todas essas dimensdes nao existem separadas,
a educacao nao existe fora do territério, da cultura, da economia e de outras
dimensodes. Pensar separadamente as relacdes sociais dos territorios € uma forma de
dicotomizar a luta dos trabalhadores sem-terra (FERNANDES, 2006).

Para dialogar sobre a Educagcdo do Campo, € preciso pensar na educagao
popular, que nasce com o MEB - Movimento de Educacao de Base, MPC - Movimento
de Cultura Popular, UNE - Unidao Nacional dos Estudantes e CPC - Centro Popular de
Cultura na década de 1960.

De acordo com Favero (2006), o MEB foi criado com o objetivo de desenvolver
um programa de educagao para os povos das regides Norte, Nordeste e Centro-
Oeste, consideradas areas subdesenvolvidas. Desse modo, por meio da educagao

radiofénica, cria-se um método de alcance para a populagao nao alfabetizada.

Criado em 1961 pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil - CNBB, o
Movimento de Educacgdo de Base tinha como objetivo desenvolver um programa de
alfabetizacéo e educacgao de base para a populagao rural no Brasil. Teve como expe-
riéncia as "escolas radiofénicas” criadas no ano de 1961 no Rio Grande do Norte,
lideradas pelo bispo Dom Eugénio de Araujo Sales. O primeiro encontro de coordena-
dores do MEB aconteceu em 1962, para articular as bases do movimento vinculado a
educacdo e a transformagéo das estruturas brasileiras. Criou-se uma metodologia
educacional para lutar contra o analfabetismo a partir da alfabetizacao radiofénica em

massa, com o auxilio de cartilhas especificas.

O Movimento de Cultura Popular, criado em Recife no ano de 1960, foi apoiado
por intelectuais, educadores, artistas e estudantes. Além da alfabetizacdo, o
movimento tinha a tarefa de conscientizar a populagao de base através de festivais de
cinema e teatro. Era formado por educadores jovens, comunistas e catdlicos, que

usavam o Método Paulo Freire de alfabetizacao.
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Para Favero (2006), no inicio de 1960, havia um periodo de efervecencia
popular em meio a uma crise da hegemonia politica no Brasil, momento que surgem
alguns movimentos de Educac&o e Cultura Popular no Brasil. O autor faz uma

importante cronologia da constituicdo desses movimentos.

Maio 1960: Movimento de Cultura Popular (MCP), criado inicialmente
no Recife, depois estendido a varias outras cidades do interior de
Pernambuco, quando Arraes era respectivamente prefeito da Capital,
depois governador do estado, sob a lideranga de Germano Coelho.

Fev. 1961: Campanha “De pé no chdo também se aprende a ler”,
criada em Natal, na gestdo de Djalma Maranhdo na Prefeitura
Municipal e Moacyr de Goes na Secretaria de Educagéao.

Mar. 1961: MEB, criado pela CNBB, com apoio da Presidéncia da
Republica, quando Janio Quadros foi eleito presidente.

Mar. 1961 Centro Popular de Cultura (CPC), criado por Carlos
Estevam Martins, Oduvaldo Viana Filho e Leon Hirzman, na Unido
Nacional dos Estudantes (UNE) e difundido por todo o Brasil pelas
UNEs volante de 1962 e 1963, na gestao de Aldo Arantes.

Jan. 1962: Campanha de Educagao Popular da Paraiba (CEPLAR),
criada por profissionais recém-formados e oriundos da JUC, e por
estudantes universitarios. Set. 1962: Campanha de Alfabetizagao da
UNE, a partir de experiéncia iniciada no entao estado da Guanabara
(atualmente municipio do Rio de Janeiro) em out. 1961; depois
Movimento Popular de Alfabetizacéao.

Jan, 1962: Primeira experiéncia de alfabetizagcio e conscientizacaode
adultos, feita por Paulo Freire no MCP (Centro Dona Olegarinha) e, a
seguir, criacao do Sistema de Alfabetizacdo e Conscientizagao, no
Servigo de Extenséo Cultural da Universidade do Recife (a partir de
fev. 1962).

Jan. 1963: Experiéncias do Sistema de Alfabetizagao Paulo Freire pela
CEPLAR, na Paraiba, e em Angicos, Rio Grande do Norte, e logo
depois em Brasilia (jul. 1963).

Dez. 1963: Instituto de Cultura Popular, no Rio Grande do Sul (ICP).

Jan. 1964: Programa Nacional de Alfabetizacao (PNA), que aplicaria o
Sistema de Alfabetizagcao Paulo Freire em todo o Brasil, com inicio na
Baixada Fluminense do antigo estado do Rio de Janeiro, cuja capital
era Niter6i (FAVERO, 2006, p. 51 -52).

Nesse contexto, surge a Luta Nacional pela Terra. No periodo entre 1986 e
1987, o MST comecgou a se organizar e se apresentou como sujeito de luta pela terra

e pela educagéo dos filhos de acampados e assentados da Reforma Agraria. No ano

de 1997, o MST organizou o seu 1° Encontro Nacional de Educadoras e Educadores
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da Reforma Agraria, e em 1998 aconteceu a Conferéncia Nacional por uma Educagéao

Basica do Campo, com o apoio da CNBB.

A ocupacgao da escola é também uma das vivéncias socioculturais que
participam do processo de formacao dos Sem-Terra brasileiro. Na
verdade, essa é mais uma das dimensdes do ser do MST, mas, se optou
por destaca-la como uma vivéncia especifica, € porque, ndao sendo
comum (nem dentro nem fora do movimento) olhar para a relagéo dos
Sem Terra com a escola nesta perspectiva, parece-me necessario
conceder-lhe essa focalizagao prépria (CALDART, 2004, p. 214).

Para Caldart (2004), o MST tinha como lema “ocupar a escola”, entendendo
que a escola é mais do que ela mesma, € romper com os latifundios do conhecimento.
Um dos principios basicos € produzir a consciéncia da necessidade de aprender ou
de saber mais do que ja se sabe. Em 1987 surgem as primeiras ideias sobre educagao
no movimento, com duas questdes problematizadoras: o que se queria com as esco-

las dos assentamentos e como fazer essas escolas.

A medida que lutar por escolas nos assentamentos e acampamentos
passa a ser uma agao do cotidiano da luta pela Reforma Agraria e
receber o apoio da sociedade (¢ dificil um segmento social que atual-
mente ndo reconhega o acesso a escola como um direito universal), o
MST ajuda a criar um fato cultural com duplo significado: ajuda a dis-
seminar o valor da escolarizacdo em locais onde ele ainda € muito
fragil, e também a tendéncia predominante, na politica educacional e
do de muitas familias do meio rural, de considerar que, estudar, é pre-
ciso sair do campo, especialmente quando se trata de buscar os niveis
mais elevados de escolarizagao (CALDART, 2004, p. 309).

Para Santos (2012), o ressurgimento das questbes sobre educagao dos
camponeses no cenario politico educacional brasileiro surgiu dentro do movimento de
educacédo popular. A autora registra que em 1997 ocorreu o 1° encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria, em Brasilia, apdés o Massacre de
Eldorado dos Carajas.

Em 16 abril de 1998, o entdo Ministro Extraordinario da Politica
Fundiaria publica a Portaria n°® 1012, instituindo o Programa Nacional
de Educagédo na Reforma Agraria, o PRONERA, com o objetivo de
fortalecer a Educagédo nos Projetos de Assentamento de Reforma
Agraria, utilizando metodologias especificas para o campo, que

contribuam para o desenvolvimento rural sustentavel dos Projetos de
Assentamento (SANTOS, 2012, p. 46).
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E nessa luta que se forja a disputa por politicas publicas voltadas para a
educacdo do camponés. De acordo com Molina (2008), o Programa Nacional de
Educacdo na Reforma Agraria - PRONERA surge com o propdsito de se pensar a

Educacdo do Campo, as praticas pedagogicas e o modelo de campo.

Para Esmeraldo et. al. (2014), o PRONERA é uma politica publica forjada a
partir da luta pelo direito a educacao da populacéo residente nas areas de Reforma
Agraria. “O programa é realizado por meio de projetos voltados para oferecer cursos
de alfabetizacdo, de ensino nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental, ensino

médio e cursos técnicos profissionalizantes” (ESMERALDO et. al., 2014, p. 118).

Naquele periodo, surgiu a necessidade de se avancar na formagdo do
campesinato para além da Educagado Basica, em direcdo ao Ensino Superior. Assim,
nasceu a primeira turma de Pedagogia da Terra. Outros cursos foram surgindo a partir
dessa politica publica, como os da area de Ciéncias Agrarias (ESMERALDO et.al., 2014).

Em 2006 foi apresentado ao MEC um documento com o novo modelo de
educacgao para o campesinato, propondo o curso de Licenciatura Plena em Educacéao
do Campo para formar educadores que pudessem atuar na educacado basica em
escolas do campo (SANTOS, 2012).

O Documento Licenciatura Plena em Educacao do Campo estabelecia
que "a proposicao de uma Licenciatura em Educacido do Campo se
justificava pela urgéncia de ag¢des afirmativas que pudessem ajudar a
reverter a situacao educacional hoje existente no campo, especial-
mente no que se refere a oferta da educagéao infantil, dos anos finais
do ensino fundamental e do ensino médio". A convicg¢ao de que estas
acOes deveriam incluir uma nova Organizagéo do Trabalho Pedago-
gico, especialmente para as escolas de educagao fundamental e mé-
dia, destacam-se como aspectos importantes uma atuagao educativa
em equipe e a docéncia multidisciplinar por areas do conhecimento.
Ambos os aspectos, somados a necessidade de conhecimentos e de
vivéncias sobre a realidade do campo, estavam a exigir iniciativas, e
mais amplamente, politicas de preparacao especifica para os educa-
dores que nela atuassem (SANTOS, 2012, p, 64).

O documento que orientou a implantacdo dos cursos de Licenciatura em
Educacao do Campo destaca que essa politica foi concebida para garantir a formacéao,
no ambito da Educacgao Superior, para os educadores que ja atuam nas escolas do

campo, bem como para a juventude camponesa que nelas possa vir a atuar. Os cursos

tém como objeto a escola de Educagdo Basica, com énfase na construgdo da
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Organizagao Escolar e do Trabalho Pedagdgico para os anos finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio (MOLINA; SA, 2011).

Essas Licenciaturas objetivam ainda promover a formagao de educadores por
areas do conhecimento, habilitando-os para a docéncia multidisciplinar nas escolas
do campo, organizando os componentes curriculares a partir de quatro grandes areas:
Artes, Literatura e Linguagens; Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e

Matematica; Ciéncias Agrarias.

Além da compreensédo epistemoldgica que a sustenta, no sentido de buscar
estratégias capazes de contribuir com o desafio de superar a fragmentacdo do
conhecimento, essa escolha liga-se a um grave problema, que é a insuficiéncia da
oferta dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio no territorio rural. A
relagdo de matriculas no meio rural entre os anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental estabelece que, para duas vagas nos anos iniciais, existe uma nos anos
finais. Esse mesmo raciocinio pode ser feito com relagao aos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio, ou seja, para seis vagas nos anos finais corresponde apenas
uma vaga no Ensino Médio (MOLINA; MONTENEGRO; OLIVEIRA, 2010).

Molina (2011) observa que tal despropor¢ao na distribuicdo percentual das
matriculas revela um afunilamento na oferta educacional do meio rural, dificultando o
progresso escolar daqueles alunos que almejam continuar seus estudos em escolas
localizadas nesse territorio. As LEdoCs também foram criadas pensando-se em ter
coletivos de educadores nessas escolas capazes de transitar em mais de uma
disciplina de uma area do conhecimento, criando possibilidades de ampliacido da

oferta dos niveis de escolarizagao nos territérios rurais.

A autora citada afirma ainda que, articulada as intencionalidades propostas
para as novas fung¢des sociais da escola, por meio de outras possibilidades para a
Organizagdo Escolar e do Trabalho Pedagdgico, a formagdo por areas do
conhecimento propde a organizagdao de novos espagos curriculares que articulem
componentes tradicionalmente disciplinares com base numa abordagem ampliada de
conhecimentos cientificos que dialoguem entre si, levando em conta os problemas
concretos da realidade.
Desse modo, busca-se superar a fragmentacéo tradicional que da

centralidade a forma disciplinar € mudar o modo de producdo do
conhecimento na universidade e na escola do campo, associado
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intrinsecamente as transformagdes no funcionamento da escola,
articulado ainda as demandas da comunidade rural na qual se insere
a escola (MOLINA; SA, 2011).

Os cursos objetivam preparar educadores para atuarem, além da docéncia, na
gestao de processos educativos escolares.

[...] entendida como formacgéao para a educagao dos sujeitos das dife-
rentes etapas e modalidades da Educacao Basica, para a construgéo
do Projeto Politico Pedagdgico e para a Organizagao do Trabalho Pe-
dagdgico e na gestdo de processos educativos comunitarios, enten-
dida como formagéao para a atuagéo em projetos de apoio ao desen-
volvimento sustentavel e solidario do campo (UNB, 2018, p. 44).

Ao pretender que as escolas do campo estejam aptas a contribuir para a
formacdo de jovens capazes de compreender a complexidade do que ocorre no
campo brasileiro e na atualidade, entende-se que € necessario formar educadores
que atuardo nessas escolas e que também sejam capazes de compreender
criticamente esses processos e intervir sobre eles. E nesse sentido que se articulam
intrinsecamente aquelas trés énfases no perfil de educadores que se quer formar:
atuacdo a partir das areas do conhecimento, gestdo de processos educativos

escolares e gestdo de processos educativos comunitarios.

Associada a compreensao da intrinseca articulacdo entre educacgao, cultura,
identidade e territério no novo perfil de educador que as Licenciaturas objetivam
formar, ha outra importante especificidade no tocante aos métodos de formacéao
docente: a estratégia de oferta da Educagédo Superior baseada na Pedagogia da
Alternancia. A organizagcado curricular dessa graduagao prevé etapas presenciais
(equivalentes a semestres de cursos regulares) ofertadas em regime de Alternancia
entre Tempo Universidade e Tempo Comunidade, tendo em vista a articulacéo entre
a educacao e a realidade especifica das populagdes do campo. Para avancar nessa
compreensdo, a LEdoC-UnB vem promovendo programas e projetos de extenséo,

conforme discriminado no Quadro 2.

Para Molina (2019), a extensao da Licenciatura em Educagdao do Campo
articula intrinsecamente Ensino, Pesquisa e Extensao na perspectiva de avancar a
relagdo entre Educacdo Superior e as agdes do Tempo Comunidade. As acdes
formativas da universidade no Tempo Comunidade articulam varios projetos

desenvolvidos pelos docentes da LEdoC, conforme o quadro a seguir:
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Acao de Extensao da FUP Tipo de Agao
Terra em Cena Programa
Programa de Extens&o Kalunga Programa
Educacao Popular do Campo Projeto
PRE ENEM-EJA-PREEN Educacéo de Jovens e Adultos Projeto
LEdoC ltinerante: Seminario nas Escolas e Comunidades de Insergao Projeto
Escola de Teatro Politico e Video Popular do Distrito Federal Projeto
Laboratério de Educagao e Comunicacdo Comunitaria FUP - Produgao Proi
e o rojeto
e exibicdo de audiovisual
Articulacao das praticas de Educacgao Popular no Distrito Federal Proieto
entorno e Noroeste Mineiro por meio do Teatro do Oprimido 4
Territorialidade, Meio Ambiente e sustentabilidade no Assentamento .
. : Projeto
Rio Bonito
Educacéo linguistica e Letramento Multiplos Projeto
Em busca da Emancipagcdo Humana: Educacdo de Jovens e Adultos
na Reforma Agraria no Noroeste Goiano, Noroeste Mineiro, Distrito Projeto
Federal e entorno
Projeto de Educagéo Ciranda Infantil Projeto
Escola da Terra Curso
A Realidade Brasileira na Interpretacdo dos Pensadores Brasileiros Curso
Formacao Continuada para educadores das areas de Reforma Agraria | Curso
Semana da Consciéncia Negra Evento
| Seminario de Educacédo do Campo e Memdria Coletiva da Luta Pela Seminari
g eminario
Terra em Unai
Seminario de Tempo Comunidade Territério Kalunga em Cavalcante Seminario

Fonte: UNB (2018, p. 42).

A extensio na LEdoC-UnB tem uma caracteristica especifica, por se tratar de

um curso em alternancia, em que os académicos passam um periodo na universidade

e um periodo na comunidade desenvolvendo atividades pedagogicas. Como o Tempo
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Comunidade é um periodo de aprendizado, uma de suas caracteristicas € desenvolver

trabalhos na escola e na comunidade.

A extensado universitaria contribui significativamente para aproximar o campo
real, a partir da Insercdo Orientada na Comunidade e Insergdo Orientada na Escola,
com as praticas educativas que os estudantes desenvolvem na universidade. Esse &
um movimento dialético de muitas contradicdes, porém um mecanismo vivo para se
fazer extensao. Os projetos de extensdo sdo pensados e organizados em funcéo das
demandas elencadas pelos estudantes e desenvolvidas em suas comunidades. Para
Nascimento (2019, p. 77), “as agdes de extensao universitaria sdo imprescindiveis ao
cumprimento da funcéo social da universidade”. A autora compreende ainda que a
extens&do materializa os anseios da LEdoC em dialogo com os camponeses que estédo

em constante movimento educativo, seja na universidade ou na comunidade.

Desde o primeiro Tempo Universidade, promove-se a formagao desses
educadores em curso na LEdoC para serem capazes de fazer o levantamento das
tensdes e contradigdes presentes na realidade de suas comunidades rurais de origem.
Esses processos de aproximacgao da realidade com o olhar de pesquisador e ao
mesmo tempo de estranhamento da mesma realidade em que vivem, tém dimensbes

educativas fundamentais.

A formacgao para a pesquisa € uma frente intensamente trabalhada no curso,
sendo componente curricular presente em todos os Tempos Universidade e Tempos
Comunidade. Molina (2011) afirma que, “além do aprendizado como pesquisadores
capazes de inquirir a realidade, esses processos formativos objetivam promover,
desde o inicio do curso, a necessidade de os educadores compreenderem a escola
inserida em seu meio”. E a compreensao do papel da Escola do Campo (categoria
que também sera mais bem explorada em item especifico) que se tem no Movimento

Nacional da Educagao do Campo.

Considera-se extremamente relevante conhecer as varias outras agéncias
educativas que existem no territério no qual esta inserida a escola, como as
associagdes e cooperativas, as equipes de assisténcia técnica, os grupos de mulheres
e jovens, os espacos culturais, enfim, as diferentes dimensdes de organizacao da
producao do trabalho, da socializacédo e da formacdo humana presentes no territério

em que atuam e/ou atuardo esses educadores (FREITAS, 2009).
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A Revolugcédo Russa deu grandes contribuicbes ao pensar a arte para os
movimentos sociais e para a LEdoC-UnB. A arte como ferramenta do povo e para o
povo ha perspectiva da emancipagao humana sempre foi um meio € ndo um fim. Com
o intuito de organizar, formar e informar a classe trabalhadora do campo, podemos
afirmar que, com todas as contradicdes, o movimento artistico no periodo da
Revolugédo teve avangos no campo cultural, organizados artisticamente para formar,

informar e treinar a populagao para participar ativamente do processo revolucionario.

Uma das agdes artisticas inspiradas na Revolugao foi a construgdo de grupos,
na década de 1970, pelo Centre National de la Recherche Scientifique, o maior grupo
de pesquisa cientifica da Franga e um dos mais importantes do mundo. Essas acdes
foram registradas na coletédnea “Le théatre d’agit-prop” e podem ser encontradas em
obras como “Introducédo Geral”, de Philippe lvernel, “As fases historicas do agit-prop
soviético”, de Jean-Pierre Morel, e “Métodos e formas especificas”, de Claudine
Amiard-Chevrel (COSTA, 2015).

Na Revolugédo de Outubro, os grupos de teatro eram politicos e inerentes aos
processos revolucionarios. Para Costa (2015), o teatro do agit-prop surgiu no bojo da
guerra civil e cumpriu a funcdo de ganhar apoio de outros militantes a causa
revolucionaria, com o objetivo de combater os seus inimigos no plano simbdlico, como
o imperialismo, a burguesia e o exército branco.

E preciso ainda registrar que, dadas as dimensées da Russia em 1917,
mais as dificuldades econdmicas para a constituicdo de uma imprensa
que atingisse a todos os interessados, bem como a inexisténcia de
meios de comunicagao como o que hoje conhecemos (radio, telégrafo
etc., ainda eram monopdlio das forgas armadas), o recurso ao teatro
como meio de propagando politica chega a ser quase que obvio, até
por que o indice de analfabetismo ainda era muito alto, sobretudo entre
os camponeses (COSTA, 2015, p. 36).

Portanto, assim como outras artes, o teatro apresenta-se no campo da disputa
ideoldgica. Para Bottomore (2013), a arte como ideologia, segundo a compreenséo
marxista, torna-se um lugar especifico que o estilo de arte ocupa no campo de ideias
e imagens de uma classe dominante na histéria. A arte, dependendo da
intencionalidade, podera assumir no campo da luta de classes a fun¢gdo de uma arma
ideoldgica da classe trabalhadora na busca pela emancipagéo, considerando-a uma

arte revolucionaria.
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Porém, devemos avancar no campo da arte popular na era capitalista, que, na
compreensao de alguns autores marxistas, além de degradada em consequéncia da
reprodu¢cdo mecanica e ampliacdo do poder pacificador e integrador das classes
dissidentes, reduz-se diante das inovagdes radicais que sao assimiladas ao corpo de

imagens dominantes.

Para Lima e Gongalves (2015), os produtos culturais da industria e a arte
geraram um processo de sintese dicotbmica da arte (arte leve e arte séria). Desse
modo, constitui uma exclusido de classes inferiores que estava contida na arte
burguesa. Do ponto de vista dos autores, a burguesia considerava a sua arte pura e
autbnoma. A “arte autbnoma [...] sempre carregou em si 0 espectro da mercadoria.
Seja por suas incursdes nos campos do valor de troca, seja na sua necessidade de
financiamento por meio dos patronos, ou por conterem na sua forma objetiva esse
dado” (LIMA; GONCALVES, 2015, p. 21).

O teatro na LEdoC assume um compromisso de formar os académicos para
liderarem a organizacgéo politica no sentido de debaterem os problemas sociais das
comunidades, do municipio, do estado e do pais, ou seja, olhar para a atualidade do
macro para o micro e vice-versa. O teatro tem assumido uma relagao intrinseca com
a educacao; portanto, “el teatro/educacion tenia el desafio de impulsar la recuperacion
de nuestra identidad, de nuestro valores fundamentales, de nuestras raices e histéria"
(NORERO, 2013, p. 58).

O desafio de recuperar nossa identidade, nossos valores fundamentais, nossas
raizes e histéria faz todo sentido para a LEdoC, considerando que, segundo Saraiva
(2015), os estudantes do curso sdo camponeses ou oriundos de tradigdo camponesa

que trazem suas trajetorias de vida e experiéncias associadas aos seus territorios.

Conforme Silva (2019), egressa da LEdoC-UnB e militante do MST, em sua
dissertagdo de Mestrado, “Cultura como Matriz Formativa na Licenciatura em
Educacao do Campo da UnB: potencialidades do trabalho com o Teatro Politico e o
Video Popular”, busca entender a cultura como uma matriz formativa na LEdoC-UnB
e suas potencialidades de colaboragdo com o teatro politico e o video popular. A
autora se propés compreender como essa matriz formativa contribui para a melhoria
da consciéncia dos educadores da area de Linguagens usando o teatro e o audiovisual

nos Tempos Universidade e Comunidade.
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Neste trabalho, pudemos observar como a Licenciatura em Educacdo do
Campo da UnB tem contribuido no processo de formacao de seus educadores numa
perspectiva que traduz a emancipagdo humana, superando as relagbes sociais,
culturais e politicas em seus territorios, como podemos ver na entrevista da educadora
Cassiana Santos, formada na LedoC, concedida a pesquisadora Silva (2019).

A Cultura como matriz formativa na LEdoC, é muito importante porque
me percebi como mulher negra e todas as dificuldades, todas as dores,
todo o sofrimento que 0 nosso povo viveu, e mesmo assim, a gente
ainda consegue ver uma identidade, a gente ainda ver nossa cultura
prevalecer e o nosso povo resistir. Entdo a cultura ela é importante
para a gente se reconhecer enquanto ser humano, reconhecer quem
sou eu, de onde eu vim. Que a cultura também ela tem esse papel de
educar. Digamos que o papel da cultura é de trazer temas geradores
pra que a gente trabalhe, enxergue, interfira na nossa realidade.
Entdo, cultura traz os temas geradores que tdo nos cercando na
sociedade e, também, temas geradores da comunidade Vao do
Moleque, do municipio de Flores, de Minas, e todos esses lugares e
essas culturas juntas, consegue fazer com que a gente perceba o
outro, se percebendo. Nesse sentido a cultura é fundamental em
nosso processo formativo enquanto sujeitos de Histéria e Identidade.
(Cassiana Santos, entrevista concedida a SILVA, 2019, p. 102).

A cultura passa a ser uma matriz formativa na LEdoC-UnB, de acordo com Silva
(2019), que parte dessa compreensdo e aponta duas disciplinas no curso que
contribuem com o processo formativo dos estudantes: 1) Mediagdes entre Forma
Social e Forma Estética; 2) Estética e Politica. A pesquisadora afirma que as duas
disciplinas tém fortalecido o debate sobre teoria e metodologia na perspectiva do
Materialismo Histérico Dialético e sobre o fenbmeno da linguagem artistica, por

exemplo, cinema e teatro, como ferramenta que compreenda toda a sociedade.

O teatro na LEdoC-UnB se inicia na 22 turma, na Chacara Irm&o Sol (local onde
os estudantes ficavam alojados e tinham aulas), com o educador Rafael Litvin Villas
Boas, como pratica educativa da formacao dos futuros educadores das escolas do
campo. Em seguida, as aulas passaram a acontecer no campus da Faculdade UnB
de Planaltina, tempo e espago em que o educador constroi um projeto de extenséo
com o coletivo “Terra em Cena”. A primeira peca a ser foi apresentada foi “Mutirdo em

Novo Sol” (memdérias do autor).

Conhecida também como Julgamento em Novo Sol, é a primeira pecga
do teatro brasileiro em que a luta camponesa ascende a condigao de
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protagonismo. O meio rural deixa a condicéo de cenario, e seus per-
sonagens abandonam a pitoresca condi¢do de caipiras interioranos,
como em pecas do século XIX, de autoria de Martins Pena e Arthur
Azevedo, ou de personagens secundarios de dramas da elite (VILLAS
BOAS, 2012).

Atualmente o coletivo de teatro Terra em Cena trabalha com o teatro e o
audiovisual, estando presente em comunidades quilombolas, assentamentos da
Reforma Agraria e no meio urbano. Além da UnB, o coletivo vincula-se as agbes
realizadas pelos estudantes da LEdoC da UFPI (Universidade Federal do Piaui), na
rede publica de educacao do DF e nos movimentos sociais do campo e da cidade. Além
da proposta de extensao, configurou-se como grupo de pesquisa ligado ao CNPq. O
coletivo esta vinculado a Escola de Teatro Politico e Video Popular do Distrito Federal
e esta presente nos seguintes territorios: Assentamento Gabriela Monteiro
(Brazlandia/DF), Assentamento Itauna (Planaltina de Goias/GO), Assentamento Oziel
Alves 3 (Planaltina/DF), Assentamento Pequeno William (Planaltina/DF), Assentamento
Vale da Esperanga (Formosa/GO), Assentamento Virgilandia (Formosa/GO), Campus
da Faculdade UnB Planaltina (Planaltina/DF), Comunidade Engenho Il (Territério
Kalunga, Cavalcante/GO). Os grupos vinculados ao Terra em Cena sao: Coletivo Blusa
Azul (DF), Grupo Cenas Camponesas (Bom Jesus/Pl), Grupo Arte e Resisténcia Jovem
(Flores/GO), Grupo Vozes do Sertdo em Luta pela Transformagao (Cavalcante/GO),
Arte Kalunga MATEC (Comunidade Engenho IlI/ Territorio Kalunga/GO) e Consciéncia
e Arte (Assentamento Itaina/GO) (VILLAS BOAS, 2012).

Em 2010, apds os 3 primeiros anos do curso de Licenciatura em Edu-
cacao do Campo da UnB, avaliamos que era necessario dar continui-
dade ao trabalho teatral, para além do tempo destinado ao teatro nas
disciplinas. A partir dessa constatagao criamos o Terra em Cena (Villas
Bdas, Campos, Pinto, 2017), como projeto de extenséo; os estudantes
e ex-estudantes passaram a integrar o projeto e a atuar como agentes
indutores do processo teatral em suas comunidades, como oficineiros,
como coordenadores dos grupos teatrais ou integrantes deles, enfim,
como animadores e organizadores de uma pratica de producao e
circulagdo dos grupos e pecas por suas comunidades (VILLAS BOAS;
PEREIRA, 2019, p. 72).

Para Villas Bbas e Pereira (2019), o Terra em Cena fortaleceu parcerias com
outros coletivos teatrais na perspectiva da atuagao politica no Brasil a partir do ano de
2013. Algumas atividades fizeram parte do Instituto Augusto Boal e passaram a

integrar grupos de debate latino-americanos de Teatro Politico. Na UnB, além da
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LEdoC, esteve presente em outros cursos e outras areas de atuagdo, como o

Residéncia Agraria da UnB (2015) e Residéncia Jovem.

O Movimento da Educacdo do Campo surge num governo neoliberal (FHC),
passa por governos progressistas (Lula e Dilma), por outro governo neoliberal (Temer)
e pelo de extrema-direita de Bolsonaro, que afeta profundamente a educacao
brasileira. Sdo quatro momentos diferentes, porém nos fazem ter uma perspectiva do
que ainda vamos enfrentar e de que precisamos estar prontos para momentos dificeis,
mas a historia nos mostra que vamos superar. Arroyo (2007, p. 158) fala que “a historia
nos mostra que nao temos uma tradicdo nem na formulacéo de politicas publicas [...]
que focaliza a Educacdo do Campo e formagao de educadores do campo como

preocupagcao legitima”.

Os Movimentos Sociais do Campo demandam a formacdo de educadores
numa perspectiva emancipadora que atenda as especificidades do camponés, que
construa coletivamente a praxis e que, de fato, considere os modos de vida do

campesinato brasileiro.

A luta pela formacao de educadores do campo inicia-se com as lutas do MST
pelos Magistérios da Terra e avanga com a luta pelo primeiro curso de Pedagogia da
Terra ainda em 1998, com a Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio
Grande do Sul - UNIJUI e o apoio do PRONERA. Apds mais de uma década de expe-
riéncia com varios cursos de Pedagogia da Terra pelo pais e apds varias pesquisas
sobre a formagao dos educadores que atuavam nas séries finais do Ensino Funda-
mental e no Ensino Médio nas escolas campesinas (a maioria n&o tinha formagéo) e
a falta de escola que atendessem a essa modalidade de ensino, segue-se a luta pela
criacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo para formar educadores para os

anos finais do Ensino Fundamental e o Ensino Médio nas Escolas do Campo.

Considerando a construgéo de politicas publicas, usaremos aqui o termo "edu-
cadores do campo" e ndo "educadores para atuarem no campo", porque a politica de
formacgao na Educagao do Campo atende a demanda de formar os sujeitos campone-
ses para atuarem no campo e nao a formagao dos sujeitos que s&o desvinculados do
campo para atuarem nas escolas situadas no meio rural. Ha o propésito de formar os
sujeitos campesinos, constituindo-os como intelectuais organicos da classe trabalha-
dora, pois, conforme o proprio Gramsci se refere as condigdes histoéricas do sul da

Italia, “historicamente a massa dos camponeses, ainda que desenvolva uma funcao
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essencial no mundo da produgao, néo elabora seus proprios intelectuais 'organicos' e
nao 'assimila’' nenhuma camada de intelectuais 'tradicionais” (GRAMSCI, 2001, p. 16).
Portanto, a LEdoC-UnB propde se avancar na construcao de intelectuais coletivos na
perspectiva do intelectual organico da classe trabalhadora.

Ao olhar para a Educagado do Campo, acreditamos na formacao intelectual dos
povOsS camponeses para a classe trabalhadora, e isso vem sendo uma constante luta
dos movimentos sociais, com a busca pelo direito, pela autonomia intelectual e pela

garantia de se afirmarem como sujeitos histoéricos.

Os movimentos sociais como coletivos de interesses organizados co-
locam suas lutas no campo dos direitos, ndo apenas de sua universa-
lizagdo, mas também de sua redefinicdo. Concretizam, historicizam e
universalizam direitos que, sob uma capa de universalidade, nao re-
conhecem a diversidade, excluem ou representam interesses locais,
particulares, de um protétipo de ser humano, de cidadao ou de sujeitos
de direitos. Os movimentos sociais ndo apenas reivindicam ser bene-
ficiarios de direitos, mas ser sujeitos, agentes histéricos da construgao
dos direitos (ARROYO, 2017, p. 163).

Ao assumir a formacéao dos sujeitos do campo como intelectuais, a Educacéao do
Campo avanga na relagdo com o conhecimento de forma a desenvolver “maijoritaria,
mas nao exclusivamente, como uma agao que ocorre na/com/e por meio das praticas
sociais protagonizadas por seus sujeitos, vinculada aos contextos territoriais nos quais
se produz a vida material” (MOLINA; ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2019).

As praticas da Educagao do Campo avancam na direcdo de mostrar
os caminhos através dos quais tem sido possivel a defesa de uma
producdo de conhecimento baseada na relagao direta entre o conhe-
cimento cientifico e a sabedoria dos povos do campo a partir do dia-
logo de saberes. Nesse dialogo, é imprescindivel a problematizagao
da realidade € a revalorizacdo dos conhecimentos sociais dos campo-
neses, buscando articular a esta valorizacao a geracao e dissemina-
¢ao de tecnologias que sejam adequadas a diversidade dos territérios
nos quais se encontram os sujeitos em formagéo, avangando em dire-
¢ao a transformacao da realidade social das familias camponesas
(MOLINA; ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2019).

A formacéao de educadores na perspectiva do intelectual coletivo deve caminhar
lado a lado com a ideia da emancipacdo humana na constru¢édo de uma sociedade

justa, em que os sujeitos em constru¢gdo possam ser transformados e transformar a

realidade em que vivem.
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Desse modo, a construcao da Licenciatura em Educacao do Campo “seria uma
das marcas de especificidade da formacao: entender a forga que o territério, a terra,
o lugar tém na formacao social, politica, cultural, identitaria dos povos do campo” (AR-
ROYO, 2017, p. 163). A organizagédo pedagogica do curso traz consigo uma caracte-

ristica que possibilita a formacgao dos sujeitos sem tira-los totalmente do seu territorio.

Através da Pedagogia da Alternancia, os sujeitos sdo instigados a olhar para
seu territério e sdo demandados a ter um olhar a partir do conhecimento historica-
mente produzido pela humanidade e transformado em cientifico. Com isso, queremos
dizer que é a partir da Pedagogia da Alternancia que o curso desenvolve sua praxis
educativa que transforma os sujeitos de direitos em intelectuais, sem se desvincula-
rem de sua comunidade, da materialidade da vida, sem separar o intelectual da sua
origem. Nesse caminho, a Educag¢ao do Campo vai forjando os intelectuais orgéanicos

da classe camponesa.
Uma das caracteristicas mais marcantes de todo grupo que se
desenvolve no sentido do dominio é sua luta pela assimilagéo e pela
conquista “ideologica” dos intelectuais tradicionais, assimilagdo e
conquista que sao tdo mais rapidas e eficazes quanto mais o grupo
em questao for capaz de elaborar simultaneamente seus préprios
intelectuais organicos (GRAMSCI, 2001, p. 20).

Para Molina, Antunes-Rocha e Martins (2014), a universidade avanga com a
presenga de novos sujeitos politicos, e a agenda de pesquisa € demandada popular-
mente. As Licenciaturas em Educacdo do Campo de todo o Brasil “tém gerado um
numero significativo de pesquisas de mestrados e doutorados que ja ultrapassaram a

marca de 84 trabalhos” (MOLINA; ANTUNES-ROCHA; MARTINS, 2019).

No caso da Universidade de Brasilia, ha uma significativa produgao de
trabalhos de pesquisa sobre a LEdoC. Podemos analisar, por titulo, as dissertagdes
que estdo presentes no Quadro 3 e as teses no Quadro 4 sobre a Licenciatura em

Educacao do Campo da Universidade de Brasilia.
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Quadro 3 - Dissertagoes sobre a Licenciatura em Educagao do Campo produzidas em
Programas de Pés-Graduagao da Universidade de Brasilia

Titulo Autor Ano | IES
Educacgao do Campo e politicas publicas no Brasil: a 2010 | UnB
mstlt_wgao de po!lt!cas publicas pelo protagonls_mo‘dos SANTOS, Clarice A.
movimentos sociais do campo na luta pelo direito a
educacao
O potencial da Licenciatura em Educagao do Campo 2011 | UnB
da Universidade de Brasilia para a produgéo de agcdes | TRINDADE,
contra hegemonicas: um estudo de caso no Domingos R.
Assentamento Itauna em Planaltina de Goias
A concepgao de Alternancia na Licenciatura em SANTOS, Silvanete | 2012 | UnB
Educacao do Campo na Universidade de Brasilia Pereira
A formacao politica do educador do campo: estudo do | SILVA, Julio C. 2013 | UnB
curso de Licenciatura em Educagédo do Campo da UnB | Pereira da
A Contribuicdo da Organicidade na formagao dos PEREIRA, 2013 | UnB
educadores do territério Kalunga na Licenciatura em Elisangela N.
Educacgédo do Campo da UnB
As contribuicbes da LlcenC|atur§ em Educagao do PEREIRA, Maria de 2014 | UnB
Campo da UnB na transformacgao das relagbes de
N NS Lourdes S.
género no Assentamento Virgilandia — GO
Formacéao de educadores e a construgédo da Escola do 2014 | UnB
i o ) MACHADO,
Campo: um estudo sobre a pratica educativa no Catarina dos Santos
Colégio Estadual Vale da Esperancga - Formosa/GO
Praticas de letramentos: cartilhas das minibibliotecas 2014 | UnB
na formagao de educadores Kalunga na Licenciatura BATISTA, Juliana A.
em Educacao do Campo da UnB
Educe_lgao_ |ncIu3|_va na formacéao de edu~cadores: uma LOPES, Juliana 2014 | UnB
experiéncia na Licenciatura em Educacédo do Campo C
) . - respo.
na Universidade de Brasilia.
Video como ferramenta no processo formativo de LOPES, Eloisa A. de | 2014 | UnB
Licenciandos em Educagédo do Campo Melo
Discursos que revelgnj [ Letramento Académico na ARAUJO. Ana 2015 | UnB
(re)construcdo Identitaria dos educandos da e
. . ~ Cristina de
Licenciatura em Educagao do Campo.
Matnzeg fE)rmatlvas e _O[ganlzagao Pedagdgica: XAVIER, Pedro 2016
Contradi¢cbes na transigdo da escola rural para Escola Henri UnB
enrique
do Campo
Contribuigdes da Licenciatura em Educacido do Campo 2017
da UnB para praticas educativas contra hegemonicas MONTEIRO, UnB
na experiéncia do ProJovem Campo Saberes da Terra | Elizana, Sa

do Distrito Federal.
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Sociolinguistica: da oralidade a escrita na formacao de | MELO, Ana Carolina | 2018 | UnB
docentes do campo da area de linguagem. Capuzzo de
Edgcaggc,) de Joyens e Adultos e Extens~ao NASCIMENTO. 2019 | UnB
Universitaria: a Licenciatura em Educag¢ao do Campo .
A 2 Tallyta Abrantes do;
da UnB e a experiéncia com a Educacgéo Popular.
Praticas Pedagdgicas e Fortalecimento da Identidade 2019 | UnB
da Juventude Camponesa: Reflexdes sobre as SOUZA, Adriana
Contribuigdes do Programa Residéncia Agraria Jovem | Fernandes
da UnB.
Cultura como Matriz Formativa na Licenciatura em 2019 | UnB

Educacgédo do Campo da UnB: Potencialidades do
Trabalho com o Teatro Politico e o Video Popular

SILVA, Adriana
Gomes

Fonte: Banco de Teses & Dissertagcoes - CAPES: 2010-2016. MOLINA, M. C.; HAGE, S.
Riscos e potencialidades na expansao dos cursos de Licenciatura em Educagao do Campo.
RBPAE, v. 32, p. 805-828, set.-dez, 2016. Adaptacoes feitas pelo autor.

Quadro 4 - Teses sobre a Licenciatura em Educagdo do Campo produzidas em
Programas de Pés-Graduacao da Universidade de Brasilia

Titulo Autor Ano | IES
A Organizagjéo do Trabalho Pgdagégi_co na Licenciatura BARBOSA, Anna 2013 | UnB
em Educacao do Campo/UnB: do projeto as

. : Izabel C.
emergéncias e tramas do caminhar
Novos olhares, novos significados: a formagao de MEDEIROS, Maria 2013 | UnB
educadores do campo Osanette de
A formacao de valores cooperativos e as transformacgdes 2013 | UnB
nas praticas educativas: um estudo de caso de SILVA, Vicente de
educandos da Licenciatura em Educac¢do do campo da Paulo B. V.
UnB, no assentamento Itauna — GO
Formacao de Educadores e Tecnologias Digitais: 2014 | UnB
~ ! . . ~ CASTRO,
Relagbes e desafios na Licenciatura em Educagao do
Wanessa de
Campo da UnB
Comunicagao e Tecnologias da Informagéo na formagao 2014 | UnB
de edu_cgdores para ar_npllagao das perspectlvas criticas FERREIRA, Marcio
dos sujeitos na Licenciatura em Educacao do Campo da
UnB
Docéncia na escola do Campo e Formacgao de FERREIRA, Maria 2015 | UnB
Educadores: Qual o lugar do trabalho coletivo? Jucilene L.
Sociolinguistica e seu lugar nos letramentos académicos | MOURA, Ana 2015
de professores do campo. Aparecida Vieira de
Formacéao de Professores na Perspectiva da BITTENCOURT 2017 | UnB
BRITO, Marcia

Epistemologia da Praxis: Analise da Atuag&o dos

Mariana
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Egressos do Curso de Licenciatura em Educagao do
Campo da Universidade De Brasilia

A L’ic.enciatura em Educacao doNCampo DaUnBea PEREIRA, Marcelo 2019 | UnB
Praxis Docente na Transformacgio da Forma Escolar a ) i
. ~ Fabiano Rodrigues
Partir da Atuagao de suas Egressas
Linguagem audiovisual e Educacado do Campo: praxis e | GONCALVES, 2019 | UnB

consciéncia politica em percursos audiovisuais

Felipe Canova

Fonte: Banco de Teses & Dissertacoes - CAPES: 2010-2016; MOLINA, M. C.; HAGE, S.
Riscos e potencialidades na expansao dos cursos de Licenciatura em Educagao do Campo.
RBPAE, v. 32, p. 805-828, set./dez, 2016. Adaptacgdes feitas pelo autor.

Para além da Licenciatura em Educagdo do Campo, os dados seguintes nos
mostram o quanto a produg¢ao de conhecimento sobre a Educacdo do Campo cresceu
no Brasil de 1998 a 2011.

Figura 1 - Produgdes sobre o Pronera (1998-2011)

Dissertacao 260 (20,4%)

Tese
Monografia/TCC
Livro

63 (4,9%)
174 (13,7 %)
51 (4,0%)
Coletanea 10 (0,8%)
Capitulo de livro
Artigo
Video/documentario

94 (7,4%)

469 (36,8%)

40 (3,1%)
35 (2,7%)
78 (6,1%)

Periodico
Evento

Fonte: PNERA e Molina; Antunes-Rocha; Martins (2019, p. 7).

Toda essa produgcdo do conhecimento se deve ao Programa Nacional
Educacao da Reforma Agraria, que iniciou os debates sobre a Educagao do Campo.
Os dados mostram que a producdo de conhecimento que trata da Educagdo do
Campo tornou-se soélida no campo cientifico. Outro grande debate € a formacéo de
educadores, que esta ligada diretamente com a produg¢do de conhecimento.

Para Curado Silva (2011, p. 16), toda a formagcao de educadores nao termina
na formacgao inicial, mas €& “um processo continuo de desenvolvimento pessoal,
profissional e politico social” que se consolida ao longo de um trabalho coletivo que

envolve técnicas e conhecimentos.
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Para compreender e propor um projeto de formagéao, torna-se neces-
sario mapear o plano de composigio no qual o saber e o fazer da agao
de formacao se delinearam, ou seja, mapear as intensidades que po-
dem originar um movimento de elaboracéo das formas tedricas. Para
isso, trabalharemos com alguns principios que entendemos serem fun-
dantes de um projeto de formagao de professores na perspectiva cri-
tico-emancipadora, sendo eles: a categoria trabalho, a relagdo teoria
e pratica, a pesquisa na/da formagao e a fung¢do docente (CURADO
SILVA, 2011, p. 16).

Durante o processo de construgcdo da Licenciatura em Educacdo do Campo,
todo o trabalho e os debates foram gerados nos Movimentos Sociais do Campo. Hoje
podemos notar, no caso da LEdoC da UnB, que os movimentos sociais do campo nao
estao inseridos com o0 mesmo protagonismo na continuidade do curso, e percebemos
a fragilidade da matriz pedagodgica do curso. No inicio, havia parcerias com as
universidades, construindo um movimento de produgdo de conhecimento a partir da
formacéao dos educadores do campo, uma formacao numa perspectiva emancipadora,

trabalhando com as categorias que Curado Silva (2011) aborda em seu texto.

A formacgéo de educadores do campo vai além dos intelectuais da universidade,
que estéo dissociados do chao onde plantam os agricultores camponeses, pois s&o 0s
préprios camponeses que estao inseridos nesse processo como intelectuais coletivos.
Esse movimento parte da formacao dos camponeses na Licenciatura em Educacgao do
Campo, com destaque para os egressos do curso da Universidade de Brasilia, que
estdo na pos-graduacgao nos niveis de Especializagdo, Mestrado e Doutorado.

Ao enfocar esses intelectuais, estamos abordando a capacidade, como afirma
Gramsci (2001), de todos os homens serem intelectuais e dos sujeitos que prosseguem
com sua formagéao produzindo artigos, dissertacdes e teses poderem assumir a fungao
de intelectuais na sociedade. Devemos considerar que “a elaboragdo das camadas
intelectuais na realidade concreta ndo ocorre num terreno democratico abstrato, mas
segundo processos histdricos tradicionais muito concretos" (GRAMSCI, 2001, p. 19).

A relacao entre os intelectuais e o mundo da produgéo nao ¢ imediata,
como ocorre no caso dos grupos sociais fundamentais, mas é “media-
tizada”, em diversos graus, por todo o tecido social, pelo conjunto das

superestruturas, do qual os intelectuais sao precisamente os “funcio-
narios” (GRAMSCI, 2001, p. 20).
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Todo o processo de producido de conhecimento na Educacdo do Campo, com
os sujeitos nele inseridos, vai desde a entrada na graduacgao, possibilitando a conti-
nuidade da formagé&o desses sujeitos em cursos de Aperfeicoamento, Especializagao,
Mestrado e Doutorado. A continuagao dessa formagao € possibilitada pelos educado-
res LEdoC, que estdo ofertando cursos e especializagbes voltados aos egressos.
Quanto ao Mestrado e ao Doutorado, os estudantes sdo incentivados durante a gra-

duacdo a continuar com as pesquisas nessas instancias.

Importante destacar que esta articulacdo tem propiciado um relevante
espaco de formacéao para os estudantes e egressos da LEdoC, criando
condi¢cbes para que um expressivo numero destes educadores tenha
possibilidade de articular, em sequéncia, a formacéo inicial e continu-
ada, qualificando ainda mais suas praticas docentes nas escolas do
campo, conforme se pode verificar nas trés experiéncias de Especiali-
zacao ja ofertadas aos egressos da LEdoC, conforme ja explicitado
anteriormente.

Além destas agdes que tém inserido os egressos da LEdoC na Pés-
Graduacéao, sao também relevantes as insercoes dos estudantes da
Licenciatura em Educagédo do Campo nas pesquisas realizadas pelo
Centro Transdisciplinar de Educagao do Campo - CETEC, da Facul-
dade UnB Planaltina, junto a CAPES.

Nos ultimos seis anos, dezenas de alunos da LEdoC, que atuam como
Bolsistas da CAPES, na Modalidade Professor da Educacio Basica,
nos Projetos de Pesquisa desenvolvidos pelo CETEC, vinculados a
EdoC, tem proporcionado uma significativa insergéo destes educado-
res em Congressos Nacionais e Internacionais, nos quais estes egres-
sos da LEDOC tém apresentado e aprovado seus trabalhos de pes-
quisa (UNB, 2018, p. 83-84).

Como se da o processo de pesquisa na Licenciatura em Educacédo do Campo
da Universidade de Brasilia? Os estudantes sdo inseridos no campo da pesquisa
desde o primeiro semestre. Sao orientados a fazer o Inventario da comunidade em
gue vivem e da escola de insergéo, ou seja, desde o inicio do curso sao incentivados
a pesquisa. Isso € possivel pelo fato de o curso ser em alternancia, em que 0s
estudantes passam semestralmente dois meses em Tempo Universidade e quatro
meses em Tempo Comunidade. Essa concepg¢ao em alternancia ja foi abordada na

secao anterior.

Ao tratarmos aqui da alternancia, reafirmamos a concepc¢ao da educacao que
queremos. Alternancia ndo é apenas uma “ferramenta” de possibilidades que os

sujeitos do campo encontram para acessar o ensino superior, por ser dividido em dois
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tempo formativos, o que contribui para a permanéncia dos sujeitos do campo em suas
comunidades, tendo acesso ao Ensino Superior. Essa pedagogia reafirma o modelo
de educacdo que buscamos, uma educagao que tem em sua base trés importantes
pilares: a formacao para a emancipacdo humana, a praxis educativa e a permanéncia

dos sujeitos no campo.
De acordo com Curado Silva (2011, p. 22),

A concepcao de formagdo de professores na perspectiva critico-
emancipadora busca construir a indissociabilidade de teoria e pratica na
praxis. Tal concepgdo entende a formagao como atividade humana que
transforma o mundo natural e social para fazer dele um mundo humano,
sem que por outro lado essa atividade seja concebida com o carater
estritamente utilitario. Contém as dimensdes do conhecer — da atividade
tedrica — e do transformar — a atividade pratica —, numa indissociacao
entre ambas: teoria e pratica. Toda praxis € atividade, mas nem toda
atividade ou pratica é praxis, pois esta tem sua especificidade distinta
de outras com as quais pode estar intimamente vinculada.

Como tratamos nesta se¢do da formacdo de educadores na Educacido do
Campo, a praxis educativa permeia todo o curso, e os estudantes passam a olhar para
a sua realidade ndo mais com o olhar do empirismo, mas com o olhar cientifico,

entendendo sua realidade a luz da teoria e podendo transforma-la.

Como uma importante marca de integragdo destas agdes de ensino,
pesquisa e extensdo na LEdoC, destaca-se a recente publicagao do
livro “Letramentos Multiplos e Interdisciplinaridade na Licenciatura em
Educagdo do Campo” (SOUZA, MAGALHAES R.; MOLINA, M. C.;
ARAUJO, A. C. - Orgs.) que reflete a integracao de trés politicas publi-
cas de formagao de educadores, duas no ambito da formagéo inicial e
uma na formagao continuada: a prépria Licenciatura em Educacgéo do
Campo, o PIBID Diversidade e do Observatério da Educagéao, ambos
ligados a CAPES.

Os protagonistas dos textos deste livro sdo os proprios egressos da
Licenciatura em Educacédo do Campo da UnB, relatando suas experi-
éncias como educadores, atuando nas escolas das areas de Reforma
Agraria; nos quilombos, nas areas de agricultura familiar tradicional,
refletindo, criticamente, sobre suas proéprias realidades e sobre suas
praticas educativas, em diferentes areas do conhecimento (UNB,
2018, p. 84).

Para Curado Silva (2011), a escola esta intrinsecamente relacionada com a
funcdo do educador: € no chao da escola que os educadores materializam suas

relagdes sociais. A Educacado do Campo, na perspectiva omnilateral, forma sujeitos
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[...] capaz[es] de entender, interpretar e transformar o mundo em que
vive, e oferecer o dominio de determinados conteudos cientificos e
culturais, a fim de garantir a aprendizagem de conhecimentos, habili-
dades e valores necessarios a socializagao do individuo (CURADO
SILVA, 2011. p. 24).

A vinculagdo da formacido de educadores da Licenciatura em Educacdo do
Campo se da pela materialidade da vida e pela perspectiva da formacdo docente
reiterada pelo curso. Primeiramente, o curso adota uma caracteristica, demandada
pelos movimentos sociais do campo, de formar os sujeitos camponeses sem que eles

percam o vinculo com o campo, o que sé é possivel com a Pedagogia da Alternancia.

Na LEdoC-UnB ha uma formacgao na perspectiva critico-emancipadora com o
trabalho pedagogico fundamentado na concepgéo da praxis educativa. Os estudantes
estdo sempre em contato com a pesquisa, desde o ingresso na graduacgao até a pos-
graduagdo, para aqueles que buscam a formacgdo continuada. Entdo, falar da
formacéao de educadores na Educagao do Campo é tratar de uma concepcéao formativa

vinculada a superacéao das relagdes socioecondmicas capitalistas.

Essa intencionalidade na formagao docente do Projeto Politico Pedagdgico da
Licenciatura em Educacido do Campo, que forma um docente capaz de compreender
criticamente sua realidade e sobre ela intervir conjuntamente com a comunidade da
escola e do campo, da centralidade a formacao por area de conhecimento e ao
trabalho interdisciplinar. Isso ocorre de forma articulada com o Trabalho como
Principio Educativo, a Autogestao, a Auto-organizagédo dos estudantes, a Atualidade
e a Coletividade, que sédo bases na materializagdo do Projeto Politico Pedagdgico da

Licenciatura em Educacgdo do Campo e s&o categorias da Pedagogia Socialista.

2.1 A formagao docente na perspectiva da Educacao do Campo: um olhar para
o Projeto Politico Pedagégico da LEdoC-UnB

Iniciamos esta se¢do com uma concepgao de Gramsci, ressignificada por Coutinho

(2011, p. 202) na obra “O leitor de Gramsci - escritos escolhidos 1916-1935", que aborda o

tema “os intelectuais e a educagao”, a relacao entre “saber, compreender e sentir”.

Segundo Coutinho (2011), o pensador sardo afirma que o homem [massa]
“sente”, as vezes ndo compreende ou sabe, porém o intelectual “sabe”, mas muitas

vezes nao “compreende”, tampouco “sente”. Com essa contradicdo, queremos
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desenvolver as reflexdes em torno dos desafios da formacgao do intelectual organico

da classe trabalhadora.

Essa relacado € fundamental, por isso estamos apontando essa contradicao,
pois muitas vezes percebemos nos “manuais” da formagdo de educadores a
“necessidade” da formacédo sem “sentimento”, sem “compreensao” desses sujeitos

que irdo formar outros sujeitos para a vida do trabalho, das relagdes sociais e politicas.

Dessa forma, apontamos aqui a praxis e a ideologia como conceitos
fundamentais para a formac&o de educadores na perspectiva do intelectual organico,
uma praxis ancorada no trabalho, na historicidade, nas relagdes econémicas, politicas
e sociais, e a ideologia como forma de entender os modos operantes da classe
dominante e avangar sistematicamente na elevagdo dos niveis de consciéncia da

classe trabalhadora.

Podemos reafirmar essa ideia ao lermos a carta que Gramsci escreve para sua
companheira Giulia, datada em 19 de novembro de 1928, na obra “Cartas do Carcere”
(2011) quando comenta as muitas leituras de livros e revistas que estavam
disponiveis, considerando a vida intelectual que se pode ter no carcere. Porém, para
ele, os livros e revistas davam apenas ideias gerais da vida, e debrucar-se nas leituras
sem estar no mundo real da vida, isto &, privado de viver a materialidade da vida, cria
algumas limitagdes ao intelectual. Portanto, a sua formagao deve estar ancorada na

materialidade da vida.

Assim, a vida material determina, na concepgdao marxista e gramsciana, a
formacao ideolégica no campo politico e cultural da sociedade. Por isso, devemos
avancar no conceito de ideologia, e para isso vamos relembrar Marx em "A ldeologia
Alem&", obra na qual faz uma critica a Feuerbach, quando este discorre sobre a
esséncia religiosa na esséncia humana. Marx ressalta a importancia de se elevar o
nivel de compreensao da esséncia humana quanto ao conjunto das relagdes sociais;

portanto, ndo devemos trata-la puramente como abstracao individual.

Marx entende a vida social na perspectiva material, num avanco teérico sobre
a praxis humana, que é outra categoria importante para se entender o conceito de
ideologia. Nao vamos nos ater aqui a praxis humana, mas avangar na compreensao
da critica a Ideologia dogmatica e teoldgica — consciéncia religiosa — das representa-

¢des, em contrapartida a correlagao de forgas entre a consciéncia politica e a juridica.
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Assim, Gramsci (1999) entende que nao existe uma ideologia geral, quando faz
a critica da relagao entre ciéncia, religido e senso comum, mas compreende que
existem varias filosofias ou compreensdées de mundo. Logo, ao compreender que a
filosofia € indissociavel da politica, Gramsci vai avangar na compreensao da Ideologia
como uma forma da consciéncia; portanto, toda atividade criadora do homem torna-
se ideologia. Essa atividade criadora € o que eleva o homem da condigdo de animal
para a humanidade. Conforme Marx, o que difere os homens dos outros animais € a
capacidade de produzir seus meios de vida. “Produzindo seus meios de vida, os

homens produzem, indiretamente, sua prépria vida material” (MARX, 1996, p. 27).

A dimensdo material e imaterial da vida construida pelo préprio homem, ao
negar a natureza para afirmar sua humanidade, € o que constitui o campo ideolégico
dominante. Em contrapartida, a luta da classe trabalhadora é contra todo processo
explorador e alienador. Portanto, damos um movimento de formacéo de intelectuais
para atender a ideologia dominante e a formacdo de intelectuais para atender a

ideologia da classe trabalhadora organizada.

Para Mészaros (1996), essa ideologia dominante promove uma violéncia em
todos os niveis, do mais grosseiro ao mais refinado, controla todas as esferas politicas
e culturais da sociedade, cria intelectuais organicos para avangar no processo de
“‘consentimento social”’, uma forma de controle da classe trabalhadora que a leva a
assumir uma posig¢ao que nao lhe pertence.

Uma vez que as sociedades em questdo sdo elas proéprias interna-
mente divididas, as ideologias mais importantes devem definir suas
respectivas posigdes, de um lado, como "totalizadoras" em suas expli-
cacdes e, de outro, como alternativas estratégicas umas as outras.
Assim, as ideologias conflitantes de qualquer periodo histdérico consti-
tuem a consciéncia pratica necessaria através da qual as principais
classes da sociedade se relacionam e até, de certa forma, se confron-
tam abertamente, articulando sua visdo da ordem social correta e
apropriada como um todo abrangente (MESZAROS, 1996, p. 23).

A luta ideoldgica essencial que deve ser assumida pela classe trabalhadora em
todas as esferas sociais € a formagao intelectual dos trabalhadores, criando seus
proprios intelectuais orgénicos e contrapondo, no campo ideolégico, o modo
dominante do controle das classes sociais. A constituigdo da ideologia pela classe
trabalhadora deve estar ancorada no Materialismo Histérico Dialético, partindo do

principio marxista de que “a producéo de ideias, de representacdes, da consciéncia,
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esta, de inicio, diretamente entrelagada com a atividade material e com o intercambio

material dos homens, como a linguagem da vida real” (MARX, 1996, p. 36).

Portanto, Marx (1996, p. 37) nos ajuda a compreender que “n&o é a consciéncia
que determina a vida, mas a vida que determina a consciéncia”. Precisamos olhar
para a materialidade da vida e construir as ideias contra-hegem®onicas no campo real,
desvendar suas mazelas e transforma-las. Deve-se lutar contra o que Gramsci chama
de “consciéncia invertida” do mundo real e elevar o nivel de consciéncia dos
trabalhadores, tornando-os sujeitos coletivos de consciéncia que se organizam pela

luta contra-hegemdnica no campo politico e cultural da sociedade.

Analisar essas categorias € tdo importante quanto nos posicionarmos em rela-
¢ao a formacao de educadores a partir delas. Entretanto, precisamos avangar na com-
preensao da formagao de educadores na perspectiva critico-emancipadora, na indis-
sociabilidade da relagao entre teoria e pratica (ler para transformar o mundo, compre-
ender o mundo a partir da leitura). Uma formagao como atividade do homem que, ao
transformar o mundo natural e social se autotransforma na dire¢do de um mundo hu-
mano e, assim, o conhecer como atividade tedrica transformando-o em atividade pra-
tica na perspectiva da praxis como atividade humana (CURADO SILVA, 2011, p. 22).

Portanto, sé na unidade entre teoria e pratica pode haver uma praxis
transformadora da realidade, pois é a teoria que possibilita, de modo
indissociavel, o conhecimento da realidade e o estabelecimento de fi-
nalidades para sua transformacao. No entanto, para produzir tal trans-
formacgao nao é suficiente a atividade tedrica; é preciso atuar pratica-
mente sobre a realidade. A pratica, porém, ndo se basta a si mesma;
se isto acontece, fica situada passivamente numa atitude acritica em
relacdo a ela mesma e perde sua capacidade transformadora, tor-
nando-se aderéncia. Apesar de algumas inovagdes que possa apre-
sentar na aparéncia, sua esséncia € de conservagao do real (CU-
RADO SILVA, 2011, p. 22).

Para Curado Silva e Cruz (2015), na formagédo de educadores a praxis exige
coletivamente um espaco de troca e de estudos para olhar a sua acido enquanto
totalidade da Organizagdo do Trabalho Pedagdgico relacionado com o trabalho
socialmente historico constitutivo. Nesse sentido, o debate sobre a formagao docente
na perspectiva da praxis € tdo complexo quanto a vida material e imaterial. Trata-se
de olhar para essa complexidade do debate da educagao como mediadora no avancgo

de um novo bloco histérico, na correlagdo de forgas na busca de outra hegemonia,
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“‘que, nos momentos de fraco desenvolvimento da organicidade intelectual da classe
operaria, operam como contra-hegemonia, emperrando o exercicio da supremacia da
classe dominante” (CURADO SILVA; CRUZ, 2015, p. 192).

Para se discutir a formacéo dos educadores neste periodo histérico em que as
forcas conservadoras vém avangando no aparato juridico-politico no Brasil,
precisamos construir uma compreensao do avancgo neoliberal na educacao. Masson
e Schlesener (2019, p. 6) vém abordando o movimento da educagdo nos setores
conservadores da sociedade, principalmente nos grupos empresariais, religiosos e

partidos politicos.

No texto "Ideologia e educacgao”, Masson e Schlesener (2019) discutem como
a ciéncia, a religido e o mercado tém forgado o Estado a organizar a educagéo nos
termos dos interesses desses grupos conservadores. As autoras discorrem de forma
bastante pedagdgica sobre o conceito de “ideologia” ancorado na concepgéao
marxista. “A ideologia, como falsa consciéncia, representa os interesses particulares
como se fossem interesses gerais, universalizando, portanto, valores e visdes de
mundo que interessam a grupos ou classes singulares como se fossem coletivos”
(MASSON; SCHLESENER, 2019, p. 4).

Nesse espaco de debate e reflexdo, as autoras trazem dois significados da
educacao, relacionando-a com o mercado. Por um lado, para os interesses capitalistas
de producdo, a educacao pretende responder aos interesses da preparacido para o
mercado de trabalho; por outro lado, para a classe trabalhadora, a educacéo visa
contribuir para a emancipagado humana e a criagdo de um projeto de sociedade.
Portanto, nos deparamos com uma correlagdo de forcas que expressa ideologias
distintas e contraditérias (MASSON; SCHLESENER, 2019, p. 9).

Para continuarmos no debate sobre a educagao e a formacéo de educadores,
buscaremos entender o papel da critica educacional, apresentando uma proposta de
formacao de educadores nos ideais da classe trabalhadora. Para Freitas (2009), a
critica marxista € materialista, conduzida no real num dado momento histérico e
inserida numa totalidade. Nesse sentido, a formacao de educadores na Educagéao do
Campo vem sendo construida numa perspectiva da emancipacdo humana, formando
intelectuais organicos da classe trabalhadora do campo, curso criado na luta pela

Educacao do Campo com e pela classe camponesa.
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A Educacio do Campo materializa-se com a necessidade de se pensar uma edu-
cagao voltada aos interesses do campesinato brasileiro. Para Caldart (2008), a primeira
compreensdo do conceito € a construgdo de um paradigma tedrico e politico que deu
origem a materialidade no contexto historico de luta e resisténcia dos movimentos cam-
pesinos. Tal politica de educacao passa a atender as especificidades dos camponeses,
nasce como desafio de mobilizacao e pressdo dos movimentos sociais camponeses por
politica educacional diferenciada para o campo, nasce da luta por terra e contra a logica
de campo estabelecida pela classe dominante (CALDART, 2008).

Observamos um sistema educativo oficial para as escolas do campo, que se-
gue a mesma logica educacional da perspectiva empresarial, da concepgao neolibe-
ral. Ja o campo epistemoldgico da Educagdo do Campo diferencia a luta por uma
escola do campo que contribui para lutar por outra sociedade de direito coletivo e sem
a exploragao. A escola que esta inserida no meio rural, que atende aos interesses

hegemo&nicos do mercado, é conceituada como escola rural.

A escola rural desvincula-se da vida dos estudantes, de suas culturas e de seus
modos de producgao, constituindo-se um espacgo de exclusdo e subordinagdo dos
camponeses. De acordo com Ribeiro (2012), a escola desenvolve, em seu interior,
relagédo social de mercado que emerge em seus conteudos, métodos e programas de
formacéo para atender as necessidades do capital financeiro e ndo desenvolve em

suas relagdes sociais o interesse pela vida do camponés.

As multinacionais do agronegdécio vém cooptando o termo “Escola do Campo”
para inserir seus programas (des)educativos nas escolas rurais, ditando o que a
escola inserida no meio rural deve ensinar para as criangas, com suas cartilhas de
producdo agricola ancoradas no uso de agrotoxicos, concursos de redagédo e de
desenhos instigando ainda mais a competitividade, construindo no imaginario dos

jovens dessas escolas a ideia do grande latifundiario.

A Syngenta, empresa ligada ao agronegdécio, tem um programa chamado
“escola do campo”, que tem uma formacao continuada com os educadores do campo
e aplica suas cartilhas nas escolas, fazendo concursos de desenhos com os
estudantes e com os educadores na pratica pedagogica que dialoga com os
conteudos que querem ensinar. Uma empresa do agronegocio tem como objetivo um
plano de responsabilizacdo das familias camponesas pelos desastres ambientais

cometidos pelas multinacionais do agronegocio.
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De acordo com a Revista Cafeicultura (SYNGENTA ANUNCIA, 2009), o projeto
atende 430 mil estudantes, ou seja, avanga cada vez mais na disputa ideoldgica dos
estudantes das escolas do campo. E nessa disputa que devemos atuar fortemente
nessas escolas, na formacéo de educadores organicos da classe trabalhadora, para
que eles possam formar lutadores e construtores de uma sociedade mais justa. Para
gue haja uma superagao dessa organizagao pedagogica, a escola deve mudar sua

relagdo com a realidade e com os conhecimentos historicamente construidos.

O pano de fundo dessa disputa ideologica é o debate sobre educagéo e
sustentabilidade, que tramita na ONU desde 1983. Os programas de desenvolvimento
sustentavel foram organizados pelos empresarios membros da Business Charter for
Sustainable Development - BCSD (LAMOSA, 2014).

No Brasil, criou-se para as escolas situadas no meio rural o Programa
Educacional Agronegdcio na Escola com o objetivo de trabalhar o imaginario do
camponés, sobretudo do pequeno, a aceitagao das a¢des do agronegocio. O processo
de formacao continuada dos educadores, 0s concursos na escola e as cartilhas sao
mecanismos de fortalecimento do agro dentro da escola.

Nos mais de dez anos de histéria do programa, mais de 110 mil alunos
foram educados pelo agronegocio. Um dos objetivos do Programa
Educacional Agronegdcio nas escolas, expostos no site oficial da
ABAG, é unir as oportunidades dos alunos, os interesses de divulga-
¢ao das empresas, associadas da ABAG na regido, visitadas pelo pro-
jeto, e a preservacao ambiental (LAMOSA, 2014, p. 174).

Para se contrapor a essa logica, a Educagdo do Campo tem como principio na
formacgao dos educadores o dialogo dos conteudos escolares com a vida dos sujeitos.
Para isso, cabe ao educador das escolas do campo conhecer a vida em comunidade
desses sujeitos. O termo conhecer aqui aplicado refere-se ao cuidado do educador
com as questdes politicas, econbmicas e sociais das comunidades, territério de
disputa dos sujeitos que estudam nas escolas. Para tal, é necessaria a formagao do
educador como intelectual organico da classe trabalhadora, e ao mesmo tempo, a
daquele que adota a pesquisa cientifica como fonte de investigacdo para a
sistematizagcédo dos dados de forma pedagogica, contribuindo com rigor metodoldgico
para a transformacao da realidade, para compreender a totalidade e intervir.

Esse sujeito intelectual que vive no campo deve compreender o modelo de

desenvolvimento do campesinato hegembnico que vem explorando o homem e a
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natureza, deve combater esse modelo produtivo e propor outro modo de producéao

com base na agricultura camponesa e na agroecologia.

Esse modelo de produgé&o para o povo camponés esta ligado ao trabalho
desenvolvido na terra, na cultura, nos seus modos de vida. Ribeiro (2012) nos mostra
que a atual escola € um lugar que ensina as disciplinas desvinculadas da realidade, e

essa forma de ensinar nada tem a ver com o trabalho do camponés.

Para se pensar uma escola campesina que pretenda olhar para a vida dos
sujeitos do campo como matrizes formativas, deve-se compreender uma educagao
voltada aos interesses desses sujeitos que historicamente lutam por terra, dignidade,
educacgao, cultura e todos os direitos fundamentais para o povo do campo. Para se
chegar a essa compreensédo, sédo exigidas do educador habilidades para trabalhar
com base na pesquisa orgéanica, conhecer profundamente a realidade e incentivar
seus estudantes a pesquisarem a sua realidade e a atualidade em que estao inseridos,

a fim de transforma-las.

Nessa luta organizada pelos movimentos sociais campesinos, apresenta-se a
luta pela Educag¢do do Campo. Santos (2012) caracteriza a Educagdo do Campo como
politica publica com sujeitos de direitos que lutam num movimento contra-hegemonico
para instituir novos direitos e universaliza-los. Trata-se da luta por politicas publicas
que atendam aos interesses do campesinato, luta por escolas, luta por uma educagao

voltada aos interesses dos sujeitos camponeses.

Nos marcos normativos da Educacdo do Campo, podemos identificar a luta

pela soberania alimentar, pelo direito fundamental de viver no campo e transformar a

realidade. Para que possamos avangar na compreensao da Educagao do Campo, &

preciso entender os dois modelos de produgcdo em disputa no campo brasileiro,

conforme apresentamos anteriormente, pois o Movimento da Educagdo do Campo

esta diretamente relacionado a tal disputa, colocando-se ao lado do polo do projeto
de campo da agricultura camponesa.

A Educagédo do Campo nomeia um fenémeno da realidade brasileira

atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organiza-

¢des, que visa incidir sobre a politica de educagao desde os interesses

sociais das comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem

as questdes do trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas so-

ciais dos camponeses € ao embate (de classe) entre projetos de
campo e entre logicas de agricultura que tém implicagdes no projeto
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de pais e de sociedade e nas concepg¢des de politica publica, de edu-
cacao e de formagéo humana (CALDART, 2012, p. 159).

E fundamental pensar em mudancas estruturantes nas organizagdes sociais do
campo, nas comunidades e nas instituicdes educativas. A escola é um espaco em
disputa e precisa ser assumida pelos sujeitos camponeses. Portanto, o Estado deve
incumbir-se da tarefa de proporcionar uma estrutura adequada para atender a esses
sujeitos, ofertando os varios niveis de escolaridade, pois a educagdo € um direito.
Porém, essa escola do campo deve ter sua prépria pedagogia, sua propria
organizagao pedagogica. O educador do povo deve ser o povo e nao o Estado, como
afirma Caldart (2012), “reafirmar em nosso tempo que ndo deve ser o Estado o
educador do povo”. Tornar o povo o educador do povo pressupde a formagao do
intelectual coletivo do trabalhador para o trabalhador, e o termo "educador" adotado
na Licenciatura em Educag¢ao do Campo ultrapassa a atividade da docéncia e pode

desenvolver processos de gestdo escolar e comunitaria.

De acordo com Caldart (2012), interesse da educagao adotada pelo Estado se
contrapde a praxis pedagdgica, que tem como objetivo projetar o futuro vinculado a
formagao humana de produgao material da existéncia, num vinculo com diferenciadas
formas de producgado, com o trabalho associado livre, com valores e compromissos

politicos, com lutas sociais que combatem toda uma contradicado hegeménica.

A intencionalidade de um projeto de formacao de sujeitos que
percebam criticamente as escolhas e premissas socialmente aceitas,
e que sejam capazes de formular alternativas de um projeto politico,
atribui a escola do campo uma importante contribuigdo no processo
mais amplo de transformac&o social! (MOLINA; SA, 2012, p. 325).

A forma escolar atual se encontra totalmente desligada da vivéncia dos
estudantes, possibilitando conflitos entre eles e os educadores, pois estes trabalham
de forma que os alunos sejam meros receptores, sem chance de opinarem e de
criarem meios de construir o trabalho coletivo e a sua auto-organizagao juntamente

com o coletivo pedagdgico da escola.

Para a escola do campo se contrapor a essa educacéao rural e construir uma
educacéo voltada aos interesses dos sujeitos camponeses, precisara mexer na estru-
tura organizacional e pedagdgica. Devemos levar em consideragao que a educagao é
uma grande ferramenta para a transformagao social e que devemos estar cientes de

que um projeto que forma pessoas criticas e organizadas para se contraporem ao



94

modelo hegeménico é tao fundamental quanto os conteudos. Nao devemos negar o

conteudo, tampouco a construgcdo de um ser critico que saiba lidar com o coletivo.

Nesse sentido, o educador deve entender que a melhor forma de chegar a um
curriculo que atenda as especificidades do campesinato € modifica-lo, inserindo a vida
dos sujeitos em suas listas de conteudo, tendo como ponto inicial atender ao tripé
Economia-Politica-Cultura. Como Molina e Sa (2012) afirmam, a intelectualidade deve
estar em funcdo da coletividade, formar intelectuais coletivos, e a formacao desses
intelectuais dependera da forma como a escola lida com o mundo do trabalho e as

organizagodes politicas e culturais.

Para superar a escola rural e construir a escola do campo, devemos compre-
ender o conflito agrario existente, os modelos de desenvolvimento rural em disputa. A
Educacdo do Campo esta ligada aos interesses dos sujeitos do campo, ja o agrone-
gocio é o modelo de desenvolvimento que visa a expulsao dos sujeitos camponeses,
mata sua cultura, seus modos de producgao e investe em sementes transgénicas, em
agrotoxicos e na produgado em larga escala com monocultivo. Foi nesse cenario que
surgiu o movimento da Educag&o do Campo, como afirmam Molina e Sa (2012).

O movimento histérico de construgdo da concepcgédo de escola do
campo faz parte do mesmo movimento de construgdo de um projeto
de campo e de sociedade pelas for¢as sociais da classe trabalhadora,
mobilizagas no momento atual na disputa contra-hegemédnica (MO-
LINA; SA. 2012, p 325).

Os sujeitos camponeses precisam enfrentar esse modelo de desenvolvimento,
propondo seus modos de produgdo com base na agroecologia. Pensando nessa
disputa, a Educacédo do Campo busca a valorizacdo do modo de vida camponés e,
para isso, € pensada em matrizes formativas para as escolas do campo. Sua
construgéo parte das lutas dos movimentos sociais, constituindo outras organizagdes

pedagdgicas que valorizam os sujeitos e seus modos de vida.

Para entendermos as matrizes formativas da escola do campo, teremos como
referéncia a Escola-Comuna, que foi uma grande experiéncia e pode ser tomada como
referéncia para a formagao de educadores para as escolas do campo.

Para entender sobre escola do campo, temos que partir dos principios

do processo histérico da luta dos movimentos sociais camponés, da
classe trabalhadora e superar os interesses hegemonico, dentro deste
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entendimento, o professor e os estudantes das escolas do campo de-
vem pautar o entendimento através do ato de investigagdo da reali-
dade para a superagao das relagbes sociais e do modo de produgao
estabelecida pelo mercado. Nesse ideario, a luta por escolas do
campo com principios da Educacao do Campo nao passa so pelo am-
bito da escola em si, mas, passa pela luta para garantir politicas publi-
cas que atendem as necessidades da escola do campo.

A concepcgao de escola do campo se insere também na perspectiva
gramsciana da ESCOLA UNITARIA, no sentido de desenvolver estra-
tégias epistemoldgicas e pedagogicas que materializem o projeto mar-
xiano da formagao humana omnilateral, com sua base unitaria integra-
dora entre trabalho, ciéncia e cultura, tendo em vista a formacao dos
intelectuais da classe trabalhadora (MOLINA; SA. 2012, p. 325).

A escola deve garantir a sua inser¢ao na luta dos movimentos sociais, na luta
da comunidade, na luta por um projeto de pais que atenda aos interesses da classe
trabalhadora. Podemos destacar que uma escola do campo que tem como objetivos
formativos o trabalho como principio educativo, a coletividade, a agroecologia e a luta
contra o capital fazem parte do movimento contra-hegeménico.

Ela se coloca o desafio de conceber e desenvolver uma formacgao
contra-hegemonica, ou seja, de formular e executar um projeto de
educagao integrado a um projeto politico de transformagéao social
liderado pela classe trabalhadora, o que exige a formacéo integral
dos trabalhadores do campo, para promover simultaneamente a
transformagédo do mundo e a autotransformagdo humana (MO-
LINA; SA, 2012, p. 325).

Ao abordarmos os conceitos de hegemonia e contra-hegemonia, devemos
atentar para a necessidade de se formar nas escolas, nas universidades e nos cursos
dos movimentos sociais um intelectual coletivo, um ser que transforma a sua
realidade, que deve defender os ideais da classe trabalhadora e de um projeto maior
para seu pais, juntamente com a classe trabalhadora e com os movimentos

organizados.

Nesse sentido, a escola tem um papel fundamental desde a Educacéao Infantil
até o Ensino Médio de trabalhar para formar pessoas que lutem por um ideal de
sociedade. Assim, a educacdo da classe trabalhadora deve se constituir uma
pedagogia que some e fortaleca a luta dos camponeses e que contribua para a

constituigdo historica na luta dos movimentos sociais contra o interesse hegeménico.
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A luta do Movimento da Educagcédo do Campo vem atingindo vitérias e
retrocessos nos ultimos anos. Molina e Sa (2012, p. 326) afirmam que as conquistas
dos movimentos sociais pela construgdo da escola do campo e para garantir esse
movimento nos marcos legais € um avang¢o no campo das politicas, porém, ndo foi um

processo facil.

Para continuarmos avancando na luta por uma Educag¢ao do Campo, € preciso
coloca-la em disputa no campo epistemoldgico. Devemos atentar ndo somente para
a pratica pedagogica ou a organizagdo pedagodgica, mas também para a disputa que
vai além dos muros da escola, da demarcacdo da comunidade. Devemos lutar por
interesses da classe trabalhadora para um projeto de pais que garanta igualdade

econdmica, politica, juridica e intelectual.

Nesta tarefa coloca-se também uma disputa epistemoldgica por fun-
damentos ético-politicos e conceituais que garantam a legitimidade da
construcao do projeto. Como toda riqueza no sistema do capital, o co-
nhecimento cientifico também esta desigualmente distribuido, e a dis-
puta entre projetos de sociedade coloca em pauta a necessidade de
desconstrucéo destes privilégios epistemologicos. A escola do campo
deve fazer o enfrentamento da hegemonia epistemoldgica do
conhecimento inoculado pelas ciéncias capitalistas (MOLINA; SA,
2012, p. 327).

Para a escola do campo, cabe o desafio de desenvolver em sua materialidade e
em seus processos formativos uma perspectiva da formagao escolar ligada a formagao
da vida familiar e produtiva dentro da comunidade, do municipio, do estado e do pais.
Esses principios devem orientar o estudante sobre a materialidade da vida camponesa
em que esta inserido e compreender as varias resisténcias camponesas pelo mundo

contra o sistema opressor, que em toda parte faz sua funcédo de oprimir e explorar.

A escola deve ensinar em suas praticas educativas a formar lutadores por

7

uma nagdo melhor. E para isso, € necessario mudar as relagées estabelecidas
dentro da escola.

[...] referem-se as relagdes sociais vividas na escola, cujas mudancas
devem ser dirigidas a 1) cultivar formas e estratégias de trabalho que
sejam capazes de reunir a comunidade em torno da escola para seu
interior, enxergando nela uma aliada para enfrentar seus problemas e
construir solugdes; 2) promover a superagao da prioridade dada aos in-
dividuos isoladamente, tanto no préprio percurso formativo relacio-
nando a construcao de conhecimentos quando nos valores e estraté-
gias de trabalho, cultivando, no lugar do individualismo, a experiéncia e
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a vivéncia da realizagao de praticas e estudos coletivos, bem como ins-
tituindo a experiéncia da gestao coletiva da escola; 3) superar a sepa-
ragao entre trabalho intelectual e manual, entre teoria e pratica, bus-
cando construir estratégias de inserir o trabalho concretamente nos pro-
cessos formativos vivenciados na escola (MOLINA; SA, 2012, p. 328).
Abordaremos aqui também outra dimensao tado importante para mudar a légica
do capital dentro das escolas do campo, que é a légica do trabalho. Para o capital, o
trabalho ndo passa do interesse pela exploragdo para conseguir o lucro, porém a
l6gica do trabalho a ser adotada na escola é de uma organizagéao coletiva que contribui

para todos os sujeitos envolvidos.

O conceito de trabalho que abordaremos parte do didlogo que Pistrak faz em
sua obra “A Escola-Comuna" (2009). O trabalho multilateral passa a ser formativo e
construtivo na escola, partindo da coletividade e socialmente significativo. A partir
dessa compreensao, justifica-se 0 autosservico, o trabalho nas oficinas, na fabrica, o

Trabalho como Principio Educativo.

E necessario ensinar que a organizac&o da escola também é responsabilidade
do aluno, e que ele com seu trabalho deve contribuir para manter uma organizagéo.
Molina e Sa (2012) apontam para o trabalho coletivo como mecanismo de formagéao

que a escola deve construir dentro de um processo de transformacéao social.

Construida nos principios da Educagao do Campo, a escola do campo tem-se
desafiado a mudar as relagcbes com a comunidade, mudar os processos educativos,
mudar o fazer pedagdgico, elencar em sua pratica educativa a pedagogia do trabalho,
o Inventario como forma de aproximagao da vida dentro da escola, participar junto com
os alunos das lutas dos movimentos sociais, sindicais ou comunitarios. A escola do
campo tem o desafio de formar intelectuais organicos para lutar contra o sistema

opressor que esta impregnado pela exploragéo e subordinagéo da classe trabalhadora.

Portanto, a escola rural, da forma como esta constituida, ndo nos serve, pois 0
seu papel € subordinar e excluir. Por outro lado, a escola do campo pretende formar
pessoas que sao capazes de lidar com o trabalho coletivo, o Trabalho como Principio
Educativo, que perpassa a luta do camponés e sua cultura como matriz formativa
dentro da escola. Esta deve estar ligada com a vida, e para isso nao deve existir dentro
da escola uma ideia hierarquizada, os estudantes devem contribuir no debate e no

trabalho de toda organizagéo escolar.
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A escola tem o papel fundamental de formar intelectuais que contribuam para
a transformacao da sociedade, compreendendo o papel do trabalhador como constru-
tor de uma historia de luta e resisténcia e organizando grupos contra-hegeménicos
que atendam aos interesses da classe trabalhadora. Nos, enquanto trabalhadores,

devemos repudiar a acado de exploracao.

Todo esse movimento de transformacao foi inspirado nos estudos de Gramsci,
Pistrak e outros tedricos da pedagogia socialista. Assim, a Organiza¢ao do Trabalho Pe-
dagdgico que, ao longo de 20 anos, foi construida juntamente com os movimentos sociais
do campo, das universidades, do movimento Kalunga, ribeirinhos, pescadores, quebra-
deiras de coco e outros, ndo parte da abstracdo, mas olha para as experiéncias concretas
ao longo da historia e se organiza a partir de uma outra concepgao de educagéo.

A LEdoC inspirou-se na experiéncia da Escola-Comuna e, olhando para ela,
buscou ressignifica-la, trazendo elementos importantes para suas matrizes formativas,
tais como: o Trabalho como Principio Educativo, o Autosservigo, a Auto-organizagao
dos Estudantes, o Trabalho Coletivo, entre outros, inspirados na experiéncia da Es-
cola-Comuna. Para Freitas (2009), a nova escola teve como finalidade a pratica cole-
tiva de enfrentamento das préprias dificuldades na realidade da época, quando os
revolucionarios encontraram uma escola na qual as classes dominantes do periodo
czarista forjaram haviam forjado uma “instituicdo que monopolizasse e homogenei-
zasse a formacéao da juventude” (FREITAS, 2011, p. 155).

Podemos citar a Auto-organizagédo dos estudantes, a relagdo da escola com a
Atualidade, o Inventario da Realidade, o Trabalho como Principio Educativo, a
Coletividade e a Interdisciplinaridade como categorias na Organizagado do Trabalho
Pedagogico da escola. N&o € uma tarefa facil, porém essas experiéncias nos mostram
que a formagéo dos sujeitos construtores de suas proprias historias deve partir de
conhecer sua realidade e a realidade do seu pais, ou seja, conhecer a Atualidade.
Destacamos nessas experiéncias que os educadores buscavam desenvolver todos os
aspectos que envolviam a educacéo, e assim o Complexo de Estudo foi fundamental
para se avancar no processo de analisar a realidade e, ao mesmo tempo, modificar a

estrutura escolar.
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2.2 A pedagogia socialista e suas contribuicoes para o projeto politico
pedagégico da Licenciatura em Educag¢ao do Campo da UnB

A pedagogia socialista toma “corpo” com o objetivo de combater o analfabe-
tismo no periodo do governo czarista na Russia. No inicio do século XX, o pais sofria
com a miséria e auséncia de direitos sociais e politicos para os trabalhadores e foi
considerado o mais atrasado da Europa naquele periodo. Devido a guerra da Russia
com o Japao durante o governo de Czar Nicolau Il, os trabalhadores serviam no exér-
cito, e com a economia em recessao, o pais iniciava uma grande revolugéo.

Durante a Monarquia, a Russia era economicamente atrasada e vivia
com graves problemas sociais: ignorancia, analfabetismo, auséncia de
direitos e miséria. O Império governado pelos czares mantinha o pais
em guerra com situagdes de violéncia e corrupgao. Em 1877, a popu-
lacéo era de 100 milhdes de habitantes, com 1 milhdo de operarios em
péssimas condigcbes de vida (RESES; PINEL apud LUEDEMANN,
2021, p. 111).

A Revolugao de Outubro de 1917, que acontece em meio a queda do Czar
Nicolau Il, e a assungdo de um governo provisorio que assume o poder, tem suas
raizes em lutas e resisténcias anteriores do povo russo aos desmandos e abusos do
regime czarista. As manifestagdes realizadas pelos trabalhadores que pediam Paz,
Terra e Pao em 1905, em Sao Petersburgo, foram violentamente reprimidas pelo
regime czarista, que mandou atirar nos trabalhadores que se manifestavam em frente
ao Palacio de Inverno, matando milhares de pessoas. O episddio ficou conhecido
como Domingo Sangrento e esta bem presente nos desdobramentos da luta em 1917.

Com a renuncia do Czar Nicolau I, assumiu o poder um governo provisorio
liderado por parte da burguesia que ndo cumpriu o prometido de tirar o pais da guerra
e trazer a paz. Esse governo também nao fez a reforma agraria que havia prometido
como uma das principais a¢des a serem tomadas, para dar terra aos camponeses,
para enfrentar a fome que assolava a realidade dos trabalhadores. Em outubro de
1917, os bolcheviques liderados por Lénin derrubaram o governo provisorio e
iniciaram um governo socialista. Eles precisavam reconstruir o pais e derrotar a
imensa miséria que resultou de anos de participagdo na guerra e de um pais com alto
indice de analfabetismo.

A ignorancia, o analfabetismo, a auséncia de direito e a miséria mais
terrivel foram a sorte das massas populares do império tzarista. No
inicio do século XX a Russia era, especialmente no setor da educacao,
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um dos paises mais atrasados do mundo. A maioria da populacao era
analfabeta. Os documentos do censo nacional realizado em 1897
demonstram que entre os homens apenas 29% sabiam ler e escrever,
enquanto a porcentagem das mulheres alfabetizadas era muito mais
baixa ainda: 13 em cada 100. Por outro lado, 4 em cada 5 criangas ndo

tinham a minima possibilidade de estudar (CAPRILES, 1989, p. 18).
No periodo do regime czarista, o pais tinha iniciado o processo de
industrializacdo, com a exploracao das trabalhadoras crescendo cada vez mais. A
maioria das trabalhadoras era de mulheres, pois os homens estavam na guerra. Até
a Revolucido de Outubro, as escolas primarias na Russia eram instituigcdes isoladas
da sociedade, com base no feudalismo. De acordo com Caprine (1989), com a
Revolucdo, os pedagogos tinham a tarefa de criar uma nova metodologia para os
educadores, cujo objetivo era instruir o homem novo. Assim, além de libertarem a
classe operaria e camponesa, os soviéticos passaram a olhar para a educagao como
um instrumento de formacao intelectual para conduzir ao socialismo. No comeco, a
tarefa era ardua, pois grande parte dos russos era analfabeta, porém os educadores
passaram a “alfabetizar dezenas de milhdes de pessoas e instruir todas elas de acordo

com as exigéncias politicas do socialismo” (CAPRINE, 1989, p. 75).

Para avangarmos no debate da pedagogia socialista, abordaremos a
compreensao do trabalho como um principio educativo para pensar a educacgao.
Abreu (2017), em sua obra “Pedagogia Socialista”, traz as reformula¢des de Marx e
Engels sobre o processo de ensino ao longo de sua obra. Para a autora, Marx e Engels
fazem mencgao a Robert Owen, que foi importante para a organizagao trabalhadora e
a experiéncia de luta para a emancipagao da classe trabalhadora. A proposta de
ensino de Owen passava pelo trabalho produtivo com ensino e ginastica.

Certo de que a intervencao planejada de reformadores cultos e cari-
dosos produziria as condigbes "internas" e "externas" necessarias
para transformar a tendéncia natural dos homens a racionalidade e a
virtude em formas efetivas de pensar, sentir e atuar, aliou, ao empenho
no aprimoramento das condi¢des de vida dos trabalhadores, o esforgo
em educar seus espiritos, "depravados" pela miséria e pela ignorancia,
por uma reorganizagao total, ndo s6 da paisagem natural e arquiteto-
nica, mas dos tempos e formas de trabalho, lazer, aprendizagem
(P10ZZI, 1999, p. 8).

Para Abreu (2017), a experiéncia de Owen buscou uma escola emancipadora,

trouxe a instrugao escolar para a classe trabalhadora, reduziu a jornada de trabalho
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para os estudos, métodos inovadores e a introducdo da educacao infantil. A partir
dessa experiéncia de associar trabalho produtivo e educacéo, Marx e Engels formu-
laram a compreensédo do Trabalho como Principio Educativo.
A vinculagdo entre trabalho e educagdo € uma das principais
caracteristicas do projeto owenista, especialmente porque, conforme
as respectivas classes ou faixas etarias, todas as pessoas seriam
educadas para estarem aptas ao exercicio de todas as funcdes
previstas para o novo mundo moral (SILVA apud OWEN, p. 47, 2014).
Por mais que Owen fosse militante do Movimento Socialista Utdpico, sua
contribuicdo para avancar no debate da relagao trabalho/educagao antecedeu seu
tempo, propondo a inclusdo da classe trabalhadora e de seus filhos na instrucéo
escolar. Devemos entender a relagao entre trabalho e escola em Marx, mesmo sem a
pretensdao em aprofundar nessa relagado, porém observa-se que ele deixou muitas
contribuicdes em seus escritos. Na obra “Manuscritos Econémico-filoséficos”, Marx
(2015) analisa o objeto do trabalho:
O objeto do trabalho é, portanto, a objetivagdo da vida genérica do
homem, na medida em que ele se duplica nao so intelectualmente,
como na consciéncia, mas também operativamente (werktétig), real-
mente, e contempla-se por isso num mundo criado por ele. Por isso,
na medida em que arranca ao homem o objeto da sua produgéo, o
trabalho alienado arranca-lhe a sua vida genérica, a sua real objetivi-
dade genérica, e transforma sua vantagem sobre o animal na desvan-
tagem de Ihe ser retirado o seu corpo inorgéanico, a natureza (MARX,
2015, p. 313).
A critica que Marx faz ao trabalho alienado e sua relagdo com o trabalhador, sendo
a primeira do trabalhador com o produto do trabalho e o trabalho com o ato da producao,
traz elementos importantes para a compreensao da divisdo do trabalho, cabendo a nds
avangarmos no debate sobre o Trabalho como Principio Educativo. Compreendemos que
o trabalho se organiza de diversas maneiras, € 0 proprio ato produtivo exige essa
diferenciagao, porém a maneira como ele se organiza constitui um problema investigativo.
O trabalho se organiza, se divide de maneira diferente, segundo os
instrumentos de que dispde. O moinho manual pressupde uma divisdo
do trabalho diferente daquela do moinho a vapor. Pretender comecar
pela divisdo do trabalho em geral, para chegar depois a um instru-

mento especifico de produgao, as maquinas, significa entrar em cho-
que frontalmente com a histéria (MARX, 2018, p. 120).
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Com a divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual, a educacgao é orga-
nizada de forma a aprofundar ainda mais a separacao entre o pensar e o fazer. Assim,
a escola nega o trabalho produtivo, o que difere da compreensao marxista sobre o
papel da escola. Ao refletir sobre como Marx compreendia a funcéo do ensino, Mana-
corda (2007, p. 109) afirma que o “papel social da escola configura-se, pois, para ele,
sobretudo, como uma integracéo a fabrica, do mesmo modo como a aprendizagem

dos oficios era uma integracéo a oficina artesanal’.

Segundo Manacorda (2007), a educagéao deve inserir o trabalho e este consti-
tuir-se um instrumento pedagdgico, ou seja, o trabalho deve ocupar um lugar central
na proposta pedagdgica. Determinar o processo educativo na concepgao marxista é
negar veementemente as tendéncias pedagdgicas que atendem aos interesses da
burguesia, pois esta coloca o homem diante de um processo limitado e alienado.

E evidente que o marxismo se coloca em polémica direta com aquelas
tendéncias pedagdgicas novas que, representando uma oposi¢ao va-
lida as instituicbes escolares e as posi¢cdes pedagdgicas tradicionais
da sociedade dividida, podem, no entanto, proporcionar uma supera-
¢ao apenas aparente e parcial. Frente a pedagogia tradicional do de-
terminismo ambiental, que reduzia cada homem a um processo forma-
tivo limitado e predeterminado pela situagao social, as pedagogias no-
vas, que, por diversas vias, destacam a natureza da crianga ou do ho-
mem, produzem, sem duvida, uma ruptura, mas permanecem limita-
das a um desenvolvimento espontaneo e, por isso mesmo, parcial;
pdem o homem frente apenas a si mesmo e nao diretamente frente ao
mundo concreto das coisas e das relagdes sociais; substituem um pro-
cesso educativo heterbhomo por um processo autdnomo, que é igual-
mente limitado (MANACORDA, 2007, p. 110).

O trabalho que deve se tornar educativo nao € qualquer trabalho, isso a escola
capitalista ja vem fazendo. O trabalho que deve ser o pilar do processo educativo € o
produtivo, a “pratica de manejo dos instrumentos essenciais de todos os oficios,
associado a teoria como estudo dos principios fundamentais das ciéncias”

(MANACORDA, 2007, p. 127).

A partir da categoria marxista do Trabalho como Principio Educativo, o
NarKomPros e a instituicdo da Comuna Escolar avangaram na experiéncia de uma
escola que preparava os construtores de uma nova vida, a vida socialista. Para
Krupskaya (2009), no prefacio da edigédo russa da obra "A Escola-Comuna" de Pistrak,
essa escola deve contribuir no fortalecimento de uma juventude que possa ser

lutadora por um futuro melhor.
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Indissociavel da categoria do Trabalho como Principio Educativo, podemos ci-
tar a Auto-organizacao dos Estudantes, a Atualidade, a Coletividade e a Interdiscipli-
naridade na Organizagéao do Trabalho Pedagodgico da escola. Nao € uma tarefa facil,
porém essas experiéncias nos mostram que a formagéo dos sujeitos construtores de
suas proprias historias deve partir de conhecimento da sua realidade, a realidade do
seu pais, ou seja, conhecer a Atualidade. Podemos destacar, dessas experiéncias,
que os educadores buscavam desenvolver todos os aspectos que envolviam a edu-
cacao, e o Complexo de Estudos foi fundamental para se avancar no processo de

analise da realidade e, a0 mesmo tempo, para modificar a estrutura escolar.

Abreu (2017) trata do desafio de se organizar a educagao para atender as
necessidades do socialismo. O primeiro desafio foi enfrentar o analfabetismo na
Russia, o acesso aos livros, organizar a juventude e articular trabalho e educacgéo. Foi
necessario superar a organizagao escolar que antecedeu a Revolugédo, uma escola
gue negava o acesso ao conhecimento, pois o curriculo era pautado em dogmas
religiosos, com oferta de apenas dois ou trés anos de estudo para uma minoria.

Face a essa realidade, uma das primeiras tarefas que o Comissariado
do Povo para Instrugéo Publica (NarkomPros) teve, foi a de desenvol-
ver e estruturar uma campanha de alfabetizagao. Lénin considerava
impossivel construir uma sociedade comunista com o analfabetismo.
Uma pessoa analfabeta tem limitagdes para a participacéo na vida so-
cial, e o acesso a cultura letrada é condicdo para que dela participe
(ABREU, 2017, p. 92).

Para compreender melhor a pedagogia constituida na Russia entre 1918 e
1931, vamos abordar a experiéncia da Escola-Comuna. Pistrak (2009) sistematiza
essa experiéncia pos-Revolugdo Russa. Nesse periodo, foi criado o Comissariado
Nacional da Educagdo, com o objetivo de reconstruir o sistema educacional russo: o
“(NarkomPros), em 26 de outubro de 1817, em substituicdo ao antigo Ministério da
Educacédo, e teve como primeiro presidente Lunacharskiy (1875-1933)” (ABREU,
2017, p. 90). O objetivo maior foi contrapor a ideologia educacional verbalista tzarista,
criar uma educagao com uma pedagogia para a escola do trabalho. A Escola-Comuna
ou Escola Unica do Trabalho “tinha a tarefa de provocar inovacdes a serem
generalizadas para as escolas regulares” (FREITAS, 2009. p. 13). Era unica por seu
processo pedagogico e para todos. O dorso da Escola-Comuna é o trabalho, que
permite relacionar os conteudos com as praticas do trabalho na fabrica e a Auto-
organizacgao dos estudantes.
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No primeiro capitulo do livro "Escola-Comuna", Luiz Carlos de Freitas discorre
sobre a luta por uma Pedagogia do Meio, que envolve os saberes cientificos
socialmente construidos e os saberes populares. Faz criticas ao modelo de escola
vigente e sugere mudangas na estrutura tradicional das escolas.

No&s nao precisamos de selvagens civilizados, executores obedientes,
escravos e, portanto, eles devem conhecer a Atualidade, poder lutar,
poder construir; eis porque nds precisamos ndo de muralhas monasti-
cas, nao do isolamento das criangas da vida, ndo rapta-las, ndo da
histdria antediluviana, ndo da técnica e ciéncia antiquadas, ndo de pro-
fessores antiquados, afastados da Atualidade. Nao, nés precisamos
da escola cada vez mais integralmente, de cima para baixo, impreg-
nada pela Atualidade; nés precisamos de professores que compreen-
dam a Atualidade, que tomem parte na sua construgdo, nos precisa-
mMos que a crianga que tome parte na sua construgéo, nos precisamos
que a crianga a viva (FREITAS, 2009, p. 24).

De fato, a escola capitalista ndo trabalha com a Atualidade dentro da escola,
simplesmente nega a luta, separando a vida dos estudantes de todos os espacgos da
escola. Os educadores sabem o minimo das ciéncias construidas socialmente, pois
necessariamente, para a escola capitalista, eles sé devem ensinar o minimo. Assim,
a atualidade fica de fora, garantindo o que Freitas (2009) entende como principal

marca da escola capitalista: a producao da excluséo e da subordinacio.

A escola é o espago em que os sujeitos ficam mais tempo durante sua vida. Nela,
as pessoas aprendem e ensinam, e para que haja de fato um aprendizado que faga
sentido para a vida dos sujeitos, ela deve conter em seus espagos pedagdgicos a
Atualidade, os educadores devem dominar a Atualidade, os estudantes devem se sentir

protagonistas da histéria da qual fazem parte, a vida deve estar dentro da escola.

Abreu (2017, p. 110), ao abordar o papel da escola na construgdo da

pedagogia socialista, defende:

O professor devera compreender a escola na sua totalidade, perce-
bendo-a como uma instituicdo que nao é asséptica neutra, mas esta
ligada a um conteudo, a um modo de pensar que exprime a forma
como a sociedade esta organizada. Nesse processo, os estabeleci-
mentos escolares deverao ser abertos as contradi¢gdes que se desen-
volvem na sociedade como um todo, para que dessa maneira possam
compreender as multiplas situacbées com que se deparam e avancgar
na construcado de uma Pedagogia Socialista com engajamento de todo
o coletivo escolar.
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Assim, a escola precisa fazer sentido para a vida dos estudantes, os
educadores devem partir do principio da pesquisa para compreender a Atualidade e
os estudantes devem ser construtores de suas proprias histérias e ndo meros

receptores de migalhas.

Neste sentido, em relagdo a categoria Atualidade, podemos compreender
em Pistrak que

[...] a tarefa basica da escola é o estudo da Atualidade, o dominio e a
penetracao nela. Isso nao significa, que a escola ndo deva familiarizar-
se e estudar o passado coexistente [...] A escola deve formar nas
ideias da Atualidade; a Atualidade deve, como um rio amplo, desem-
bocar de forma organizada. A escola deve penetrar na Atualidade e
identificar-se com ela (PISTRAK, 2009, p. 117-118).

Portanto, em lugar de escolas mortas, devemos ter escolas vivas, vivas no sen-
tido de fazerem parte da vida dos sujeitos, das lutas, dos movimentos sociais, da cul-
tura e de todo o aprendizado da realidade. A escola deve ter um objetivo mais amplo
e nao meramente formar pessoas submissas, desconhecedoras de seus direitos.
Como afirma Freitas (2009, p. 25),

Ele ndo deve transmitir as nossas criangas apenas a histéria antiga,
as leis de Deus, a alfabetizacdo elementar, mas introduzi-las na
Atualidade, ensinar a compreender e assimila-la, ensinar a examinar
e participar dela, mas para isso ele mesmo deve saber o que € a
Atualidade, deve conhecer as ideias da classe trabalhadora, conhecer
as formas de luta por eles. Ele deve conhecer, portanto, as ultimas
conquistas da ciéncia e da técnica, deve ser uma pessoa formada
cientificamente.

Para isso, a escola deve trabalhar com formadores, educadores, intelectuais
coletivos e ndo com educadores que veem os educandos como meros receptores
obedientes. A tarefa do educador deve ser diferenciada na perspectiva da Coletivi-
dade e nao para disciplinar, castigar, manter a ordem exigida pelo capitalismo. Os
educandos devem entender seu papel nessa escola para construir uma autogestao.
Para entender melhor a autogestéo, Freitas (20019, p. 25) explica:

A aprendizagem da autogestao é uma tarefa que envolve toda uma
geracao, desde a mais tenra idade. Pacientemente e passo a passo,
a escola deve ajudar as criangas nesta tarefa. Pelo trabalho, pelos jo-
gos coletivos as criangas vao se envolvendo cada vez mais nas varias

esferas da vida social, pedagdgica e econémica, as quais vao colo-
cando ante essas novas exigéncias de desenvolvimento, introduzindo-
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as na ampla vida social, ligando sua Auto-organizagdo como os outros,
com os movimentos sociais, com as associagdes juvenis.

A Escola-Comuna, por Pistrak, € um grande exemplo para nossas escolas do
campo, que devem pesquisar a Atualidade, a vida do estudante inserida na escola,
onde os estudantes aprendem o trabalho socialmente util, se autodirecionam, onde as
tarefas sao feitas por um coletivo e nao por individuos. Todos devem participar das
tomadas de decisdes que envolvem a escola.

A vida da comuna, portanto, esta nas maos dos estudantes. As tarefas
sdo concretas e inadiaveis. O trabalho é real e ndo “de brincadeira”.
As consequéncias do trabalho e do n&o trabalho sdo igualmente con-
cretas e afetam o dia a dia de todos. As comissdes, a assembleia,
enfim, os 6rgaos coletivos sao palco de vivéncia e grandes mediado-
res. A escola inteira ensina (FREITAS. 2009, p. 31).

Podemos entender que a construgao da Escola-Comuna aproximou o ensino
do trabalho que partiu do processo dual entre “a tradicdo herdada dos socialistas ut6-
picos e as condi¢cbes de vida e de trabalho instauradas pela Revolu¢édo Industrial”
(ABREU, 2017, p. 33). Portanto, um grande avang¢o nessa aproximagao foi a supera-
¢ao da dicotomia entre o pensar e o fazer, a compreensao da importancia da formacao
humana na perspectiva da omnilateralidade. A educacao politécnica possibilitou o
exercicio organizativo da Coletividade. De acordo com Pacheco (2021), a relag&o en-
tre educacéo e trabalho eleva o nivel do Trabalho como Principio Educativo e estabe-
lece a relagao indissociavel entre teoria e pratica. Como podemos perceber, a Escola-
Comuna esta contida na epistemologia do Materialismo Histérico Dialético.

Em seus escritos sobre a Comuna de Paris, na Critica ao Programa de
Gotha, no Manifesto Comunista, bem como ao longo de suas pesquisas
e descobertas que deram origem a teoria social sobre a sociedade
burguesa, K. Marx e F. Engels (1992, 1998, 1999, 2007) trouxeram a
baila a importancia de uma educagéo que superasse a dicotomia entre
o "trabalho intelectual” e o trabalho manual’, que eliminasse a
especializagao precoce em fungdes produtivas, tendendo, assim, auma
formagao humana omnilateral e politécnica, em que a praxis social que
nos retira da esfera “puramente” bioldgica, o trabalho, fosse um dos
momentos predominantes na constituicdo das individualidades e das
sociabilidades (NUNES; HUNGARO; OLIVEIRA JUNIOR, 2021, p. 52).

Segundo Freitas (2016), a educagao na Escola-Comuna tem como propdsito a

emancipacao da classe trabalhadora e a superagao da propriedade privada. Em pri-

meiro lugar, tornou-se essencial para as transformag¢des necessarias pés-Revolugéo
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Russa. Assim, os pedagogos que pensavam no processo educativo daquele periodo
enxergavam na escola um espaco fundamental para emancipar o ser humano nas

condigdes reais do pais.

Abreu (2017) compreende o conceito de trabalho, a partir da concepgao
marxista, como produtor da vida e da sociabilidade humana, pois € nele que o homem
se humaniza e cria toda a riqueza material. Partindo dessa premissa, Freitas (2009)
levanta algumas perguntas e usa o conceito de trabalho como resposta, trabalho que
se torna um fundamento da vida para entender o processo histérico da humanidade.

Qual é a agdo que marca a continuidade entre a escola e o meio? O
que torna a escola viva, inserida na Atualidade e, ao mesmo tempo,
fornece as bases para se praticar a autogestdo, a autodirecao? O
trabalho. E como estamos no ambito da formacao, entao, trata-se de
examinar o trabalho enquanto uma fonte formativa, ou seja, como
principio educativo (FREITAS, 2009, p. 33).

Quando inserimos o trabalho socialmente util, estamos fazendo uma ruptura da
escola capitalista, na qual existe um processo de hierarquizagdo, pois o trabalho
socialmente util dialoga com a praxis (agao — reflexao — agao), ou seja, com a teoria e a
pratica. Freitas (2009) afirma: “E pelo trabalho, em sentido amplo, que esta relagdo se

materializa. Dai a maxima: nao basta compreender o mundo, € preciso transforma-lo”.

Outro fator importante para avangarmos é a forma do trabalho a partir do
Complexo, que € um trabalho de pesquisa e uma tentativa de trazer a vida do

estudante para se apreender os conteudos na escola. O autor esclarece:

A nocdo de complexo de estudos é uma tentativa de superar o
conteudo verbalista da escola classica, a partir do olhar do
materialismo histoérico dialético, rompendo com a visdo dicotdmica
entre teoria e pratica (o que se obtém a partir da centralidade do
trabalho das pessoas no complexo) (FREITAS, 2009, p. 37).

O Complexo, para Freitas (2009), € uma constru¢cdo da didatica socialista,
segundo a qual se pratica a articulagdo da praxis a partir do trabalho socialmente util.
Esse trabalho é produzido no convivio, nos conteudos, nas reunides, dentro e fora da
sala de aula, nas ciéncias, na natureza e na sociedade. A Escola-Comuna teve como
finalidade a pratica coletiva para superar as proprias dificuldades da realidade naquela
época, quando os revolucionarios encontraram uma escola na qual as classes
dominantes do periodo czarista forjaram uma “instituicdo que monopolizasse e

homogeneizasse a formagao da juventude” (FREITAS, 2011, p. 155).
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Para superar essa légica de dominagdo, a Escola-Comuna buscou uma
formacao igualitaria, em que todos, inclusive as criangas, pudessem entender a
importancia ndo so6 das ciéncias, mas também do trabalho. Para isso, foi necessario

ligar a escola com a vida a partir do Complexo de Estudo.

Compreender a proposta do Complexo nao € uma tarefa facil, pois “a proposta
€ que se estude a natureza e a sociedade, em conexao com o trabalho” (FREITAS,
2009, p. 36). Assim, podemos compreender que o Complexo aborda elementos
centrais do trabalho, da natureza e da sociedade, e por essa razao, a importancia

de se entender a realidade.

A Proposta Curricular por Complexo demanda transformagdo no
conteudo e na forma escolar. Nao adianta alterar os conteudos
escolares sem alterar a forma e as relagbes que se estabelecem na
escola. Portanto, sem assumir a proposta na totalidade, corre-se o
risco da sua descaracterizacéo, sendo importante, por isso, sempre ter
presente os fundamentos que sustentam e embasam a proposta
(SAVI; ANTONIO, 2016, p. 360).
A proposta do Complexo de Estudos é relacionar os conteudos com a vida dos
estudantes, sendo necessario transformar a organizagéo curricular da escola, trans-
formar a Organizacao do Trabalho Pedagdgico. Para isso, deve-se fazer uma selegao

de conteudos necessarios para a interpretacdo de determinada porcao da realidade.

Nesse sentido, o curriculo adotado pela escola passa a contribuir com a trans-
formacéo social, trazendo uma concepcédo de homem e de mundo em sintonia com os
principios socialistas. “A adequacéo curricular deve se dar por meio de uma Organi-
zacgao do Trabalho Pedagdgico que considere o meio em que a escola esta inserida,
o desenvolvimento intelectual e a idade do estudante” (PACHECO, 2021, p. 101).

Pistrak (2009) apresenta a carta metodologica da nogdo de Complexo aos
educadores de NarKomPros como “a complexidade concreta dos fendmenos, tomada
da realidade e unificados ao redor de um determinado tema ou ideia central”’
(FREITAS, 2009. p. 36). Portanto, a ideia do Complexo ¢é articular as trés dimensdes
apresentadas, definir o conceito de complexidade de uma determinada realidade, ou
seja, suas contradigdes e lutas, enquanto natureza e enquanto sociedade, partindo

sempre do trabalho.

Abreu (2017) nos chama atencéo, pensando na perspectiva do trabalho na

escola de forma ampla, como criadora da vida e que possibilita a relagao intrinseca
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entre escola e realidade atual, tornando-as organicas da vida escolar, superando a

escola conteudista.

O que presenciamos hoje nas escolas € um conteudo verbalista, cujo centro do
ensino € o conteudo em si. Para inserir o Complexo de Estudo, € necessario romper
com essa ideia de centralizar o ensino e inserir o trabalho de forma a dialogar com os
conteudos e com a Organizagao do Trabalho Pedagdgico. Para isso, € necessario com-
preender o Materialismo Historico Dialético, partir da materialidade, entender que todo
trabalho foi historicamente produzido pelo homem e que ha uma dialética no trabalho.
Ha uma intencionalidade e precisamos compreendé-la para superar a escola capitalista.

O trabalho na escola, para Pistrak, deve estar relacionado com a vida,
como atividade geral criadora, em concordancia com a compreensao
de Marx em seus estudos. Dessa forma, ao falar do trabalho, ele esta
falando deste em uma perspectiva ontoldgica, fundante do ser social,
em que o homem cria a vida em sociedade. Portanto, ndo € o trabalho
alienado da sociedade capitalista que deve adentrar o curriculo das
escolas soviéticas, mas é o trabalho que se configura como um traba-
Iho socialmente util, ou seja, como um trabalho que n&o é individual,
mas é social e que tem que ser util a produgédo da vida humana na
perspectiva emancipatéria (ABREU, 2017, p. 110).

Com a materializagdo das Escolas-Comuna, Pistrak tornou-se um importante
pensador das relagdes sociais, econémicas e politicas da educagao pés-Revolugao.
E as contribuicbes da experiéncia das Escolas-Comuna inspiraram muitos principios

da Organizagao do Trabalho Pedagdgico da Licenciatura em Educagdo do Campo.

Sua maior contribuicdo para as Licenciaturas em Educacdo do Campo vem da
obra ja citada, "Escola-Comuna" (PISTRAK, 2009). Ela trata da escola do trabalho na
transicdo do periodo apos a Revolugédo Russa e traz conceitos como a Auto-organi-
zacgao dos estudantes, o Autosservigo, o Trabalho como Principio Educativo, a Liga-

¢ao da Escola com a Vida, com as Lutas e a Coletividade.

Outra obra importante para compreender a contribuicdo de Pistrak para a
Educagéo do Campo é "Fundamentos da Escola do Trabalho" (1981).

Lepeshinskiy fundamentou um modelo de Escolas-Comunas como
instituicdo de ensino de novo tipo, isto €, comunidade constituida por
principios de autodire¢ao, autosservico e organizacdo de uma “forma
inteligente de trabalho”. A autodiregdo era entendida como a participa-
¢ao direta de todo o coletivo nas diversas formas de trabalho produtivo
e intelectual da vida escolar. Considerava a realizagdo do trabalho o
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fator principal de formacgéo e base da atividade escolar. Explorou o
caminho da ligagao do trabalho fisico e intelectual com base na parti-
cipacao da crianga na comunidade, na vida e sua inser¢dao no pro-
cesso de trabalho produtivo (FREITAS, 2009, p. 14).

O autor compreende que a organizagao pedagdgica da Escola-Comuna pode
abranger toda a formag&o humana, considerando o trabalho como educativo e supe-
rando a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual. Nesse sentido, ndo se
justifica tal separacgao, pois o trabalho intelectual também é condi¢gdo necessaria a
realizag&o do trabalho manual. Para Reses e Pinel (2021, p. 114), a proposta da edu-
cacao pos-Revolugdo Russa tomava

[...] como referéncia os principios leninistas de O Estado e a revolugao:
educar os novos comandantes da sociedade comunista; educar para
o fim das diferengas de classes; educar para que cada um entenda
que deve trabalhar conforme sua capacidade e contemplar as suas
necessidades. Uma educacao de homens e mulheres com diferentes
capacidades e diferentes necessidades, mas com os direitos assegu-
rados. Para tanto, a escola deveria ser ndo um laboratério, um espaco
que isolasse as criangas da vida social, real, do mundo adulto; ela
mesma deveria ser uma nova realidade social, a frente ou ao lado das
formas mais desenvolvidas da vanguarda da classe trabalhadora: Os
sovietes, expressdo da democracia socialista.

Os autores abordam ainda a transformacéao revolucionaria que apresentou os
russos a uma nova sociedade, sendo a educacdo chamada a contribuir na formacao
de um novo homem para o socialismo. “A revolugao foi uma ruptura em direcédo a
mudanca, e na educacao tudo estava por ser feito, por ser criado e recriado, a partir
da nova concepcgdo de mundo da classe trabalhadora iluminada pelo marxismo”

(RESES; PINEL, 2021, p. 112).

Pensar a educacao nesse periodo revolucionario foi um desafio diante da
realidade em que o pais se encontrava, porém havia a necessidade de associar os
processos educativos com a Atualidade real e socialista. A esse respeito, Pistrak
(2009) trata da relagc&o dos objetivos instrucionais da escola com a Atualidade e Auto-
organizacgao dos estudantes, que deveria estar presente na Organizagédo do Trabalho
Pedagdgico dessa experiéncia.

A Atualidade é tudo aquilo que na vida da sociedade do nosso periodo

tem requisitos para crescer e desenvolver-se, que reune ao redor da
revolucéo social que esta vencendo e ira servir para a construcéo da
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nova vida. A Atualidade também é aquela fortaleza capitalista contra

a qual conduz o cerco a revolugdo mundial (PISTRAK, 2009, p. 118).

Conforme Pistrak (2009), o objetivo da escola ndo é apenas conhecer a

Atualidade, mas atuar sobre ela. Para que isso aconteca, os métodos antes

desenvolvidos sdo inuteis, foi preciso mexer na estrutura da escola. Com suas bases

marxistas, conteudos relacionados com a Atualidade foram construindo instrumentos
de luta sobre as tarefas formativas. Sdo fundamentos discutidos por Pistrak:

Aqui se encontram os seguintes fundamentos 1) a elaboragéo das ba-
ses da visdo de mundo marxista, sendo que esta elaboragdo nao deve
ser nem abstrata, nem dogmatica, mas real, diriamos transformadora
do mundo; 2) a tendéncia para o ensino pelo trabalho, ou melhor, pela
producdo, que concretiza o conhecimento e da possibilidade de domi-
nio de objetivos concretos definidos, pelo método da ciéncia; 3) forma-
cao e direcao dos interesses da juventude, isto é, aquilo que chama-
mos dominio organizado da vida (PISTRAK, 2009, p. 122).

O trabalho na escola se direciona para o entendimento do trabalho social, da
producao real, o Trabalho como Principio Educativo. Para essa ligagdo do trabalho
que educa com o ensino das disciplinas, foi necessario ter a orientagao dos interesses
das criangas. Para tal organizagao, a autodiregao foi fundamental para a ligagado com
a Atualidade, seu trabalho produtivo e o ensino das ciéncias.

A escola uUnica devia adotar um curriculo que contribuisse com a
transformacao social. Ele traz uma concepc¢ao de mundo e formagao
humana que deve estar em sintonia com os objetivos da educagdo. No
caso da escola unica, o curriculo deve estar voltado para a compreensao
da realidade e a aquisicdo de autonomia intelectual dos educandos,
facilitando o entendimento da trajetéria humana pela histéria, seus
legados e manifestacdes no presente, bem como o incentivo a reflexdes
que projetem o que se espera para o futuro da humanidade, a partir das
acdes dos individuos na Atualidade (PACHECO, 2021, p. 101).

Segundo Pistrak (2009), sdo desenvolvidas habilidades como pesquisar a
Atualidade, trabalhar coletivamente, inserir-se nas tarefas e usar a criatividade,
seguindo com seus objetivos definidos com relagdo a escola. A Auto-organizagao (ou
autodire¢ao) deve servir para aproximar a escola de outras organizagdes, sair de seus

muros e conceber outras relagdes sociais, politicas e econbémicas.

Para Freitas (2011), a nogado de Complexo de Estudo é uma tentativa de
superacgao da escola verbalista. A tarefa é olhar para o Materialismo Historico Dialético
e compreender as contradigdes a serem superadas, que estdo na materialidade da
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vida e se perpetuam ao longo dos tempos; inventariar a realidade é a tarefa para se

aprofundar nessas contradicoes.

Para a construgdo do Complexo de Estudo, é necessario compreender algumas
categorias que contribuem para o meio educativo. Podemos abordar a concepgéo de
educacao e o meio educativo (Atualidade), a formulagao dos objetivos instrucionais e
formativos e o trabalho como método geral. Para identificar os elementos dessas
categorias, € preciso ligar a escola com a vida, e Freitas (2011) considera o Inventario
da Realidade documento crucial para identificar as fontes educativas do meio em que

a escola esta inserida.

A compreensao do Complexo de Estudo nos instrumentaliza de possibilidades
para pensar a transformacdo da forma escolar atual, partindo do pressuposto de
entender a Atualidade e transforma-la. Para a escola, o trabalho como vida produtiva
(produgao material e imaterial) precisa vincular-se na pratica social, no trabalho
socialmente util, inserir-se nas lutas e buscar a transformacéo social. A escola é um

instrumento de formacédo humana construtora do mundo, de si e para si.

Para Abreu (2017), a constru¢do de uma pedagogia com bases marxistas
torna-se uma poderosa arma capaz de garantir a transformacgao da forma escolar. “Tal
construgéo exige um constante processo que se fundamenta na pratica, mas que tem
na teoria um conjunto de principios norteadores de um novo rumo a ser seguido”
(ABREU, 2017, p. 107).

Portanto, o inventario € necessario para se compreender a escola como instru-
mento para uma formag¢ao humana, para que o educador possa realizar importantes
pesquisas sobre a vida dos estudantes e instiga-los a fazerem pesquisa para poderem

(re)construir os saberes necessarios para a transformacgao de sua realidade.

A formacao de educadores na Educacdo do Campo foi demandada pelas Uni-
versidades para atender aos interesses da classe trabalhadora do campo e construida
a partir das lutas dos movimentos sociais do campo. Parte em busca de uma organi-
zagao pedagogica que valorize a vida dos povos do campo, um fazer pedagdgico re-
lacionado as lutas dos movimentos do campo, levantando a bandeira da cultura cam-
ponesa, dos modos de produgdo, da luta por terra e por dignidade no campo, ou seja,

buscando formar lutadores e construtores de uma sociedade mais justa.
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De acordo com Freitas (2009), Pistrak foi um importante lider na construgao da
escola soviética, uma escola pensada na pedagogia marxista. Doutor em ciéncias
pedagogicas, fisico e matematico, participou ativamente do Partido Comunista,
trabalhou no NarKompros da Unido Soviética de 1918 até 1931. Em 1937 foi preso

durante a perseguigao estalinista e veio a falecer em 1940.

A partir da experiéncia da Escola-Comuna, que avangamos no debate da
pedagogia socialista, apontamos como categorias centrais o Trabalho como Principio
Educativo, a Auto-organizagdo dos estudantes, a Coletividade e a Atualidade. O
Trabalho como Principio Educativo nos leva a refletir sobre o papel do trabalho nas
relacdes sociais. A escola insere o trabalho ndo apenas como manuteng¢ao, mas como

forma de entender o papel dessa categoria nas diversas esferas da sociedade.

Ao compreender o Trabalho como Principio Educativo, a escola relaciona
pedagogicamente o trabalho produtivo com a organizagdo escolar, seja dentro da
escola ou na comunidade onde esta inserida. Manacorda (2007), ao estudar o ensino
e trabalho em Gramsci, observa que o trabalho € um elemento que constitui o ensino,
uma integragao totalmente autbnoma e primaria do ensino.

Se tomamos o trabalho, ou seja, a vida como principio educativo, entao,
necessariamente, os processos educativos no campo serdao também di-
ferenciados no sentido de que o conteudo da vida ao qual se ligara o
conteudo escolar é outro. Reconhecer sua diferenga nao € atribuir a ela
um sentido menor: “os pobrezinhos do campo” justificando, com isso,
uma qualidade educacional menor. Isso também nao implica necessa-
riamente técnicas de ensino diferentes e menos ainda um conteudo es-
colar diferenciado em relacdo a escola urbana (FREITAS, 2011, p. 158).

Ao ligar o conteudo com a vida, estabelecendo o Trabalho como Principio
Educativo, o papel da escola ndo é inventar novas praticas pedagdgicas, novos
conteudos, mas trazer a vida, o meio natural e social, as lutas, os modos de producéo
e a cultura para dentro das praticas pedagogicas e dos conteudos. Nesse sentido,
devem estar presentes e integrar o processo educativo os “elementos culturais que
determinam a natureza e a fungao educativa do trabalho” (MANACORDA, 2007, p. 136).

O Trabalho como Principio Educativo ganha nas escolas a feicao de
principio pedagodgico, que se realiza em uma dupla diregao. Sob as
necessidades do capital de formacado de mao de obra para as empre-

sas, o trabalho educa para a disciplina, para a adaptacao as suas for-
mas de exploracdo ou, simplesmente, para o adestramento nas fun-
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¢Oes uteis a producgao. Sob a contingéncia das necessidades dos tra-
balhadores, o trabalho deve ndo somente preparar para o exercicio
das atividades laborais — para a educacgao profissional nos termos da
lei em vigor —, mas também para a compreensao dos processos técni-
cos, cientificos e historico-sociais que lhe sdo subjacentes e que sus-
tentam a introdugdo das tecnologias e da organizacao do trabalho
(CALDART, 2012, p. 750).

Segundo Pistrak (2009), o trabalho torna-se educativo quando a escola faz a
ligacdo dos conteudos com a produgao. No caso da Escola-Comuna, a ligagao foi feita
com as fabricas, relacionando os fundamentos dos planos de estudos dos grupos de
estudantes com o trabalho nas fabricas. O autor traz a preocupacao de estabelecer
essa ligacao da escola com a fabrica ndo para transformar os estudantes em técnicos,
mas para desenvolver conhecimentos e habitos para sua inser¢ao no trabalho de

forma consciente na luta pela construgao da nova sociedade.

Pistrak (2011) ressalta que a escola e a vida devem dialogar constantemente,
seja a partir do curriculo, seja nas lutas sociais, no trabalho socialmente util, a partir
das vivéncias e das contradigbes. Os sujeitos precisam se auto-organizar para intervir
na sua realidade, e a escola precisa contribuir para a formacdo desse homem

construtor de sua propria histéria a partir do trabalho coletivo.

Caldart (2011) apresenta algumas reflexdes a respeito da forma escolar que
devera atender a esses sujeitos. Para a pesquisadora, ndo basta ensinar somente os
conteudos, mas também compreender as relagdes sociais, e a forma como a escola esta
estruturada também ensina. E preciso entender que a escola ndo é Unica a ensinar, mas

gue existem outras instituicdes inseridas na vida dos sujeitos que também ensinam.

O processo de recriagao da forma escolar nao diz respeito apenas ou
principalmente aos conteudos de ensino, apesar de sua importancia
na tarefa educativa que é especifica da escola, mas fundamental-
mente se refere ao formato das relagdes sociais que acontecem no
seu interior, que formam as pessoas que 0 vivenciam, € no rompi-
mento do seu isolamento em relagao a dindmica da vida e das lutas
sociais. Essa nova escola deve exercitar outro tipo de relagdes sociais
e deve se abrir para a vida, incluindo sua articulagdo com outras fontes
sociais formativas e educativas, tao importante quanto a prépria edu-
cacgéao escolar (CALDART, 2011, p. 46).

Nessa diregao, Molina e Sa (2012) também entendem que a emancipagéo da
classe trabalhadora busca ressignificar os valores da subordinagdo do trabalho

adotado pelo capital, sendo o trabalho valor central do processo de formacédo dos
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sujeitos. A Escola do Campo deve atender aos principios da omnilateralidade,
integrando o trabalho com as ciéncias e a cultura, transformando os sujeitos em
intelectuais da classe trabalhadora. O termo omnilateralidade neste contexto

representa as varias dimensdes do sujeito: cognitiva, cultural, emotiva, social e outras.

Para Menezes Neto (2011), a escola deve atender a totalidade social, buscar a
formacdo humana em sua plenitude. A educacao deve estar relacionada a vida dos
sujeitos em todas as dimensdes, sem fragmentar os conteudos. Os conteudos se
apresentam na natureza, no meio social de forma unificada e ndo fragmentada, e para
se alcancar os conteudos que s&o importantes para a compreensao da realidade, eles
nao devem ser ensinados de forma fragmentada.

A Educacao, sendo parte da totalidade social, € um direito de formacgéao
do ser humano na sua totalidade social e, assim sendo, ndo pode ser
separada do restante da vida social e nem fragmentada em seu
conteudo. Trabalho e cultura, definidores do processo educativo, sao
fundamentos inseridos na totalidade das relagdes sociais, estando no
centro do contraditério processo de sociabilidade e formagao humana
(MENEZES NETO, 2011, p. 31).

Partindo desse pressuposto, Freitas (2011) compreende que a escola deve
estar ligada com a vida (Atualidade), ser uma atividade humana e criativa, deve olhar
pela 6tica da Educagao do Campo, deve compreender que a vida no campo € diferente
da vida na cidade e, portanto, os sujeitos sdo diferentes, devendo-se superar a
dicotomia entre campo e cidade, que entende a cidade como o lugar do avango e o

campo, o lugar do atraso.

A relagdo entre as categorias do Trabalho como Principio Educativo, da
Atualidade e da Auto-organizagao dos Estudantes nos ajuda a compreender como a
formacédo de educadores da Licenciatura em Educagdo do Campo, em sua relacéo
com os conhecimentos cientificos e com a realidade, contribui para a transformacgao

educacional a partir do trabalho.

Para Pistrak (2018), a escola do trabalho deve ser pensada com base nos
ideais e métodos da classe trabalhadora e ndo da burguesia. O trabalho deve ser
valorizado para que essa nova geragédo possa compreender a esséncia do processo
de luta, o lugar que a classe oprimida ocupa nessa luta, o lugar que deve ser ocupado
por cada sujeito que sabera conduzir essa luta dentro do seu préprio espago de

vivéncia e ocupar o lugar na construgdo de uma nova sociedade. Segundo o autor, as
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finalidades educativas devem se orientar pelas ideias pedagdgicas, e estas devem ser
claras. Assim, categorias como Trabalho, Coletividade, Atualidade e Auto-organizagéao

dos Estudantes devem ser a base da escola.

A categoria Auto-organizag&o dos Estudantes, que fez parte da construgéo das
Escolas-Comuna, € um marco pedagogico importante, segundo Gramsci (1999) para
a troca individual entre dirigentes e dirigidos. Para Pistrak (2009), a autonomia dos
estudantes € necessaria por um tempo determinado, a formagéo passa por momentos
em que lideram e momentos em que sao liderados. Nessa perspectiva, a formacgao
leva o estudante a entender a importancia do trabalho coletivo e da organizagéo

coletiva. Pistrak (2009) nos mostra o objetivo desse trabalho:

A habilidade de trabalhar coletivamente cria-se apenas no processo
de trabalho coletivo e segue-se dai mais uma tarefa no campo do tra-
balho escolar. Mas, a habilidade de trabalhar coletivamente significa
também a habilidade de, quando necessario, dirigir e, quando neces-
sario, subordinar-se. A realizagao deste objetivo deve refletir-se nas
formas de autodirecdo, de maneira que, se possivel, toda crianca deve
passar através da direcdo e da subordinacédo nos 6rgaos de autodire-
¢ao, os quais (6rgaos) ndao devem manter aos de mandato muitos lon-
gos. A habilidade de abragar organizadamente cada nova tarefa exige
o desenvolvimento de varios habitos organizacionais, exige que a cri-
anga passe por uma variedade de formas organizacionais, o que pode
ser conseguido dando-se a Auto-organizacao formas mais flexiveis,
que se adaptem cada vez as novas tarefas (PISTRAK, 2009, p. 126).

Para a transformacao da forma escolar, € necessario que as relagdes sociais
dentro da escola sejam baseadas na autonomia dos estudantes, para que possam
entender todo o processo organizacional, e, por essa razdo, a Auto-organizagéo é
importante. Tratamos aqui sobre a Auto-organizagdo em todas as tarefas da escola,
nao da maneira apresentada pela escola burguesa, em que o estudante passa a ser
um ajudante, mas da maneira que ele tenha autonomia de decidir, avaliar e executar
as tarefas discutidas coletivamente. Nessa direcéo, Reis Filho (2011) deixa claro o
objetivo da Auto-organizacéo.

O objetivo da Auto-organizagado dos estudantes nas escolas burgue-
sas €, na maioria dos casos, ajudar o professor a manter sua autori-
dade; o martelo e a puni¢gdo saem das méaos do professor, gragas “ao
processo da civilizagao” e sao substituidos por uma distribuicao de

fungbes, destinada a salvaguardar uma determinada ordem escolar.
(REIS FILHO, 2011, p. 140).
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Para Freitas (2011), essas sao categorias que orientam a agdo da Auto-
organizagdo com a participagdo dos estudantes na gestdo, no autosservico, em

oficinas desenvolvidas na escola e no proprio trabalho produtivo.

Pistrak (2009) traz a preocupacdo de preparar as pessoas que consciente-
mente se relacionam com suas obrigag¢des sociais e que devem compreender as suas
necessidades. I1sso nos leva a pensar que, assumindo o trabalho dentro do coletivo,
os estudantes podem entender que as tarefas designadas ou escolhidas por eles sdo
importantes para todo o grupo. Além disso, podem perceber que o trabalho n&o esta
apenas no ambito escolar, mas na sociedade como um todo. Nao se pode transformar
a escola dentro da sala de aula apenas; por isso, a gestao escolar e a comunidade se

envolvem nessa luta, pensando a escola para a classe trabalhadora.

Uma categoria central para as Escolas-Comuna é o trabalho; portanto, ele deve
estar inserido nas praticas educativas da escola, mas nao qualquer trabalho, e sim o
Trabalho como Principio Educativo e o Autosservico. Se apontamos que o trabalho
deve estar inserido na escola, partimos do pressuposto de que a escola atual o exclui.
Para Freitas (2011), a educacgéo deve estar comprometida com a construgdo de uma
nova sociedade. Deve-se formar lutadores pelas transformacgdes sociais, construindo
uma sociedade que produz novas relagdes. O formato da escola capitalista esta a
servigco da ideologia dominante, da exploragdo do homem pelo homem, da natureza
pelo homem e ensina “a subordinacgado e a exclusdo” (FREITAS, 2011).
2.3 Dialogo entre educacao em Gramsci e a formagao docente na Educagao do
Campo
Podemos observar nos "Cadernos do Carcere" que Gramsci identifica a
escola como um espacgo de constituicao dos dirigentes da hegemonia, ou seja, 0s
intelectuais orgénicos da burguesia. Cria-se uma tendéncia de abolir as escolas
"desinteressadas" e "formativas", levando a uma crise educacional. Para Gramsci,
outro movimento contra essa perspectiva € a construgdo da escola que aborda a
cultura geral, humanista e formativa, que desenvolve sua organizagao pedagdgica na

justica e no desenvolvimento do trabalho manual e intelectual.

A tendéncia atual é a de abolir qualquer tipo de escola “desinteres-
sada” (ndo imediatamente interessada) e “formativa”, ou de conservar
apenas um seu reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de
senhores e de mulheres que ndo devem pensar em preparar-se para
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um futuro profissional, bem como a de difundir cada vez mais as esco-
las profissionais especializadas, nas quais o destino do aluno e sua

futura atividade sao predeterminados (GRAMSCI, 2001, p. 33).
Gramsci participava da vida politica italiana, ocupou espacos politicos de
oposigao ao governo, disputa que o levou a prisao durante a ascensao do fascismo
italiano. No longo periodo de prisdo, ele contribuiu significativamente com seus
"Cadernos do Carcere" refletindo sobre temas relevantes, entre eles, a educacéo.
Cabe aqui salientar que, para Gramsci, a escola € um espaco importante que a classe
trabalhadora precisa disputar, mas que a educagéo nao se restringe apenas a escola,

mas diz respeito a todos os espacos de relacdes sociais.

Ao entender que a escola € o lugar para se avangar na elaboragcdo dos
intelectuais, quanto maior o grau de instrucdo ofertada pela escola, maior sera a
complexidade cultural. Gramsci compreende que, dentro de um bloco histérico, a
escola deve atender as especificidades e necessidades de um povo, € no debate
sobre a formacgao do intelectual, a classe trabalhadora deve avancar na formacao dos

seus intelectuais organicos.

A escola é o instrumento para elaborar os intelectuais de diversos ni-
veis. A complexidade da funcgéao intelectual nos varios Estados pode
ser objetivamente medida pela quantidade das escolas especializadas
e pela sua hierarquizacdo: quanto mais extensa for a “area” escolar e
quanto mais numerosos forem os “graus” “verticais” da escola, téo
mais complexo sera o mundo cultural, a civilizacdo, de um determi-
nado Estado (GRAMSCI, 2001, p. 19).

Para que a classe trabalhadora desenvolva os seus intelectuais organicos,
necessita disputar a escola. Se a escola é um dos instrumentos de formacédo dos
intelectuais, disputar a Organizagédo do Trabalho Pedagdgico é fundamental para a
transformacao da estrutura escolar que temos. Para além da disputa pela escola, a

educagao como um todo precisa ser disputada.

Entendemos que a escola atende majoritariamente aos interesses da
burguesia. Precisamos continuar na luta contra-hegemonica para garantir escolas que
atendam aos interesses da classe trabalhadora, as lutas que fazem parte das pautas
dos movimentos sociais do campo, especialmente dos Sem-Terra. E necessario
avangarmos na disputa de todos os graus escolares, da Educacgao Infantil ao Ensino
Superior, pois a classe trabalhadora precisa estar dentro da escola em todos os niveis,

porém com uma educagao que seja organizada pela e com a classe trabalhadora.
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A disputa pela formagao intelectual do povo deve se dar nos processos
historicos reais. “Deve-se notar que a elaboracdo das camadas intelectuais na
realidade concreta ndo ocorre num terreno democratico abstrato, mas segundo
processos histéricos tradicionais muito concretos” (GRAMSCI, 2001, p. 20). E a partir
da relacao material, das necessidades reais que a escola desenvolve os intelectuais,

portanto, ndo € algo abstrato, mas a partir da necessidade concreta.

Gramsci aborda a formagao do intelectual do tipo organico e do tipo rural no
contexto italiano. Os intelectuais do tipo rural sdo funcionarios estatais e profissionais
liberais, ja os intelectuais do tipo urbano sao técnicos para a industria, e “por isso, a
Italia setentrional produz sobretudo técnicos e a Italia meridional sobretudo funciona-
rios e profissionais (GRAMSCI, 2001, p. 20).

Para Gramsci, a escola que formava os intelectuais de acordo com os interes-
ses hegemdnicos, produziam funcionarios estatais. Como ndo ha um desenvolvimento
industrial no campo, a fungao da escola era formar pessoas para desenvolverem ati-
vidades de servigos, e as escolas do tipo urbano, a partir da industrializagao, desen-
volviam os intelectuais para construirem ferramentas e maquinarios para a industria.

A relacao entre os intelectuais e o mundo da produgéo nao ¢ imediata,
como ocorre no caso dos grupos sociais fundamentais, mas é “media-
tizada”, em diversos graus, por todo o tecido social, pelo conjunto das
superestruturas, do qual os intelectuais sao precisamente os “funcio-
narios” (GRAMSCI, 2001, p. 20).

Gramsci (2001) avanga no debate sobre a crise escolar que faz a distingao e
particulariza a ordem escolar sem principios claros e precisos. O autor afirma que essa
escola, sem um plano de estudo, cria uma crise do programa e da organizagao escolar,
ou seja, sem uma orientagao geral e politica de formag&o dos intelectuais, a organizagao
educacional que divide a escola em classica e profissional gera um determinismo. Desse
modo, “a escola profissional destinava-se as classes instrumentais, enquanto a classica

destinava-se as classes dominantes e aos intelectuais (GRAMSCI, 2001, p. 33).

Segundo Schlesener (2016a), uma das mais relevantes intérpretes de Gramsci,
a educacao escolar, como uma ordem estatal que vai cumprir a funcado de adaptar os
individuos aos interesses econdémicos, ao trabalho e ao sistema produtivo, estabelece
uma hierarquia entre dirigentes e dirigidos. A autora aponta ainda a escola como uma

instituicdo importante para a classe trabalhadora, que fornece a instrugdo da lingua
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materna para que possibilite a leitura das relagdes sociais, compreendendo que a

educacao escolar pode contribuir para a emancipacdo humana.

Na disputa pelo processo educativo escolar, a compreensao que tange a
relacdo da educagdo com a hegemonia, torna-se “a luta de classes e o espirito de
cisdo, ou seja, a formagao de uma consciéncia critica capaz de ler os detalhes do real
e de promover uma reforma intelectual e moral como parte de um processo
revolucionario” (SCHLESENER, 2016b, p. 91).

Gramsci é contra toda concepgao heterénoma e contra toda concep-
¢ao autdbnoma da relacao educativa. Isso porque 0 homem possui uma
formacéo histérica; € uma criagédo transcendente. A afirmacao € sus-
cetivel de uma formacgao unilateral e, para que isso ndao venha ocorrer,
o aluno deve ter uma participagao ativa na escola e a escola deve estar
ligada a vida (CARMO, 2009, p. 59).

Para Carmo (2009, p. 61), a Organizagao do Trabalho Pedagdgico da escola,
a partir do pensamento de Gramsci, ndo deve apresentar-se de forma dicotdmica, mas
uma escola organica, que tem como base o Trabalho como Principio Educativo, rela-
cionado com o espacgo do emprego diretamente produtivo, da ciéncia e da tecnologia.
Nessa escola, é estreita a relagdo do conhecimento historicamente produzido pelo
homem com a vida.

Nesse sentido, o trabalho, para Gramsci, é essencialmente um ele-
mento constitutivo do ensino, ou seja, um aspecto pratico, que esta
inserido no seu conteudo pelo método, viabilizando uma integragao do
trabalho com o0 momento educativo, cujo processo é totalmente auté-
nomo e primario do ensino (CARMO, 2009, p. 61).

Portanto, em relagédo as contradigdes da escola burguesa, Gramsci afirma que
0 processo educativo perpassa a teoria politica no instante em que as relacbes
hegemo&nicas sao educativas e o Estado passa a ser o “educador”. Além do tempo-
espaco do chdo da escola, outros ambientes também educam, e os interesses
hegemd&nicos envolvem “todas as instituicdes sociais, desde a familia, as igrejas, os
meios de comunicagao de massa, aparato juridico, ou seja, todas as instancias sociais
que formam o individuo ao longo de sua vida” (SCHLESENER, 2016a, p. 90).

Na perspectiva gramsciana, na correlagdo de forgas ideoldgicas, a escola
assume um papel importante na construgdo dos intelectuais orgénicos. Para
pensarmos a escola como uma instituicao que instrui, devemos pensar na formagao

inicial dos educadores. Podemos fazer os seguintes questionamentos: Quem séo os
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educadores que atuam nas escolas? Que escolas sdo essas? Qual a concepgao de
educacao neste bloco histérico que vivemos? Qual a perspectiva da formagao de

educadores na Educagao do Campo?

Para analisar esses questionamentos, tomaremos como base teodrica Miguel G.
Arroyo, Carlos N. Coutinho, Katia A. P. C. Curado Silva, Roseli S. Caldart, Mbnica C.

Molina, Lais M. S3a, Luiz Carlos de Freitas e outros.

No livro “Formacdo de formadores: reflexdes sobre as experiéncias da
Licenciatura em Educagdo do Campo no Brasil”, Arroyo (2019, p. 77) considera,
principalmente na Educag¢ao do Campo, que o processo de formagcado humana afirma
e reafirma que os saberes das lutas e resisténcias podem chegar a outro paradigma
na formac&o humana plena que exige outro paradigma de formagao dos educadores.
O autor ressalta que o curriculo de formacdo de educadores, de educadores do
campo, indigenas, quilombolas e ribeirinhos deve avancgar na proposta do dialogo que
va além do confronto dos saberes, dos valores, das culturas apreendidas nos
movimentos com os saberes e valores das teorias pedagogicas hegemoénicas das

diversas areas do conhecimento.

A professora Katia Curado Silva (2019), no artigo “Epistemologia da Praxis na
formacao de professores", artigo presente no livro “Formacéo de formadores: refle-
xdes sobre as experiéncias da Licenciatura em Educacdo do Campo no Brasil”, com-
preende o movimento necessario a identificagcdo de uma fundamentacéo consistente,
tanto tedrica quanto epistemoldgica, que possa atribuir ao educador a capacidade de
compreender e atuar nas diversas dimensodes técnica, estética, politica e didatica, a

fim de se pensar uma educagao para a emancipagao e autonomia do ser humano.

A educacido como emancipacao humana, a relagéo dos conteudos com a vida,
o curriculo em didlogo com o modo de vida dos quilombolas sdo agdées que os inte-
lectuais coletivos Kalunga, que estéo inseridos na escola e que sao formados na Li-
cenciatura em Educag¢ao do Campo, desenvolvem dentro da perspectiva da Educagao
Omnilateral. No "Dicionario da Educagdo do Campo", Frigotto (2012, p. 267) define
Educacao Omnilateral como aquela que compreende "todos os lados e dimensdes",

que considera a objetividade e a subjetividade para o desenvolvimento humano.

Arroyo (2017, p. 120), no livro "Curriculo: territério em disputa”, levanta a hipo-

tese de que os conhecimentos curriculares que estao dissociados das experiéncias
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sociais sao pobres por desperdigcarem todas as experiéncias. Portanto, se assumirmos
como principio epistemoldgico a experiéncia social, € que essa experiéncia produz
conhecimento, que todo conhecimento € produto das experiéncias, concordaremos
que as experiéncias humanas as mais ricas em diversidade, de conhecimento, devem
ser desenvolvidas dentro da escola. Portanto, o curriculo e o material didatico devem

reconhecer as experiéncias dos povos como conhecimento e significado.

Ao levantar questdes de disputa dentro do curriculo, considerando que o
curriculo escolar ignora a vida dos sujeitos que estdo inseridos na escola, os
intelectuais coletivos formados na Licenciatura em Educacédo do Campo e que estao
atuando nas escolas do campo, em especial nas escolas quilombolas, assumem-se
como sujeitos politicos e de politicas. Arroyo (2012, p. 330), no livro “Outros sujeitos,
outras pedagogias”, considera um principio da pedagogia mais radical para se pensar
as politicas legitimas no principio da Igualdade, da Cidadania, da humanidade, que
passa a reconhecer esses grupos coletivos como presencgas afirmativas, legitimas de

sujeitos politicos e de politicas.

Arroyo (2012) considera que devemos reconhecer os trabalhadores como os
grupos populares legitimos, sujeitos e cidadaos que devem gozar de seus direitos,
que devem avangar na oferta de novos marcos e novos juizos, para novas formula-
¢bes de analise e legitimacao de politica. Assim, ao se formarem na Licenciatura em

Educacdo do Campo, eles se tornam sujeitos coletivos.

Caldart (2019, p. 59), no artigo “Concepgao de Educacdo do Campo: um guia
de estudo”, trata da Educagcdo do Campo como movimento forjado por sujeitos
coletivos da classe trabalhadora do campo, sujeitos de diferentes lutas sociais e que
associam a organizagao da luta comum com a luta do povo, sujeitos que vivem do
trabalho no campo, na luta pelo acesso a educacéao publica, o que historicamente tem
sido negado. A autora traz dois elementos importantes para essa reflexdo que séo
conexdes enraizadas em dois fundamentos materiais: a luta e os sujeitos coletivos do
campo. Estes vinculam a luta por educagdo com outras lutas e com a realidade do
campo, forcam a produg¢do de outros conhecimentos, ao mesmo tempo se pondo na
luta. Na perspectiva da Educagdo do Campo, a escola do campo propde formar
sujeitos construtores de sua propria histéria. E nesse sentido que caminhamos no

debate da formagao dos educadores que atuardo nessas escolas do campo.
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Para tratar da formacédo docente na perspectiva gramsciana de intelectual
organico, devemos aproximar nosso entendimento sobre quem é esse intelectual.
Para Gramsci, quem sao os intelectuais? Qual a compreensao que ele tem sobre
o termo orgéanico? Qual a concepgao de Gramsci sobre o processo educativo?
Sao alguns questionamentos que buscaremos responder com base na leitura do autor
e de seus intérpretes e na perspectiva do Materialismo Historico Dialético como lente
epistemologica para nos ajudarem na compreensao do educador como intelectual
organico. Apos essa analise, tentaremos entender como a Educacdo do Campo
concebe a formagao do educador na perspectiva do intelectual organico da classe

trabalhadora do campo.

Gramsci (2001, p. 15), nos "Cadernos do Carcere", volume 2, trata dos intelec-
tuais e do principio educativo. Nessa importantissima obra, aborda o intelectual como
formador de uma consciéncia homogénea no campo econdémico, social e politico. O

autor reflete sobre as funcdes dos intelectuais, observando que

O ponto central da questao continua a ser a distingdo entre intelectuais
como categoria organica de cada grupo social fundamental e
intelectual como categoria tradicional, distingdo da qual decorre toda
uma série de problemas e de possivel pesquisa histérica (GRAMSCI,
2001, p. 23).

Os intelectuais tradicionais desenvolvem ag¢des que julgam ndo fazerem parte
de nenhum campo ideoldgico, ou seja, usam o discurso da neutralidade. Ao analisar
a formacdo desses intelectuais num determinado bloco histérico italiano, Gramsci
aponta aqueles que ndo compreendem nada da vida coletiva, porém desenvolvem-se
no bojo tradicionalista e religioso, ligados ao desenvolvimento capitalista dentro de
uma estrutura atrasada. Segundo o autor, “eles ndo se comprometem nem com a
superacao da condi¢ao de vida do povo nem com a atualizagao capitalista do padrao

civilizatério e produtivo da nagdo emergente” (MARTINS, 2011, p. 137).

Gramsci trata do intelectual organico, aquele que se insere numa determinada
organicidade econdmica, social e politica de um determinado grupo. No entanto, a
burguesia também busca forjar seus intelectuais orgénicos para conquistar, pelo
consenso € pela coercao, cada vez mais espacos no Estado Ampliado, compreendido
por Gramsci como a soma de sociedade civil e politica. Desse modo, constituindo-se

um elo entre a infraestrutura e a superestrutura,
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Os intelectuais sdao os “prepostos” do grupo dominante para o
exercicio das fungbes subalternas da hegemonia social e do governo
politico, isto é: 1) do consenso “espontidneo” dado pelas grandes
massas da populagao a orientagdo impressa pelo grupo fundamental
dominante a vida social, consenso que nasce “historicamente” do
prestigio (e, portanto, da confianga) obtido pelo grupo dominante por
causa de sua posi¢ao e de sua fungdo no mundo da produgéo; 2) do
aparelho de coergao estatal que assegura “ legalmente” a disciplina
dos grupos que nao “consentem” , nem ativa nem passivamente, mas
que é constituido para toda a sociedade na previsdo dos momentos
de crise no comando e na dire¢do, nos quais desaparece 0 consenso
espontaneo (GRAMSCI, 2001, p. 21).

Gramsci ndo concebe a ideia de intelectuais e ndo intelectuais, esclarecendo
que “ndo ha atividade humana da qual se possa excluir toda intervencao intelectual,
nao se pode separar o homo faber do homo sapiens” (GRAMSCI, 2001, p. 53). Assim,
nao ha qualquer trabalho realizado pela forga fisica do homem que n&o esteja ligado

a forca intelectual. Para o autor, todos os homens sao intelectuais, embora nem todos

exergcam essa fungao na sociedade.

Se esse € a concepgao gramsciana de intelectual, qual é, entdo, sua concepgéo
de orgéanico? O autor trata o termo como palavra cognata de organicidade. Para
Liguori (2017, p. 1158), no "Dicionario Gramsciano", o adjetivo organico vai aparecer
nas obras juvenis de Gramsci, designando um complexo unitario e vital, usando
metafora extraida da biologia, com influéncia bergsoniana (filésofo francés Henri
Bergson) e soreliana (tedrico francés Georges Sorel).

Seria possivel medir a “organicidade” dos diversos estratos intelectu-
ais, sua conexao mais ou menos estreita com um grupo social funda-
mental, fixando uma gradagao das fung¢des e das superestruturas de
baixo para cima (da base estrutural para o alto). Por enquanto, podem-
se fixar dois grandes “planos” superestruturais: o que pode ser cha-
mado de “sociedade civil” (isto €, o conjunto de organismos designa-
dos vulgarmente como “privados”) e o da “sociedade politica ou Es-
tado”, planos que correspondem, respectivamente, a fungao de “hege-
monia” que o grupo dominante exerce em toda a sociedade e aquela
de “dominio direto” ou de comando, que se expressa no Estado e no
governo “juridico” (GRAMSCI, 2001, p. 20).

Tentamos compreender o termo “organico” na concepg¢ao de Gramsci e o papel
do intelectual para avaliar a pertinéncia da formacgao de educadores na perspectiva do
intelectual organico. Se, por um lado, a burguesia forma os educadores para a

manutengdo do status quo, conforme explica com clareza Neves (2011) "A Nova
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Pedagogia da Hegemonia", por outro lado, ha um movimento na educagéo que esta
debatendo a formacgao de educadores na perspectiva do intelectual organico da classe
trabalhadora. Nesse grande debate, propomos olhar para a formagao dos educadores
na concepg¢ao da Educacdo do Campo. Em dialogo com o pensamento de Neves,
Molina afirma que os

[...] professores tém um papel e uma fungdo social
extremamente relevante, porque possuem o potencial de atuar
como intelectuais organicos, seja da hegemonia ou da contra-
hegemonia. Baseada no pensamento gramsciano, que entende
que todos os homens sao intelectuais, exercendo, porém, em
diferentes intensidades esse papel na sociedade em fungao das
oportunidades de formacgédo e dos locais que ocupam nesta
mesma sociedade, Neves (2013) nos apresenta a hipétese de
que, no momento atual, os professores, de maneira geral,
estariam sendo preparados para atuar como intelectuais
organicos da nova pedagogia da hegemonia, sendo submetidos
a processos aligeirados de formagao, incapazes de oportunizar
tempo e espaco para uma formagdo omnilateral, sendo essa
perspectiva substituida por uma formagdo fragmentada,
excessivamente focada na pratica, desprovida de uma
adequada fundamentacdo tedrica e, pior, apartada da
necessaria formagao de valores que devem integrar a formagao
docente (MOLINA, 2015, p. 126).

Partimos do pressuposto de que a disputa deve desenvolver-se no campo da
sociedade civil e da sociedade politica. De um lado, temos os intelectuais da burguesia

que estao sempre a servigo dos interesses da hegemonia; de outro, devemos garantir,

a partir da disputa ideoldgica, formar os intelectuais organicos da classe trabalhadora.

Gramsci (2007), em seu "Caderno 13", questiona a reforma cultural,
entendendo que a reforma intelectual deve estar em concomitadncia com a reforma
econdmica. Deve-se garantir que a formagao da classe trabalhadora esteja vinculada
ao modelo econdmico socialista, numa luta contra-hegeménica de sociedade, de
homem, de economia, de cultura e de educagéo. Para tanto, é necessario garantir que
a disputa ideoldgica esteja simultaneamente na grande e na pequena politica, como
ressalta Gramsci.

Grande politica (alta politica) - pequena politica (politica do dia a dia,
politica parlamentar, de corredor, de intrigas). A grande politica com-
preende as questdes ligadas a fundagéo de novos Estados, a luta pela
destruicao, pela defesa, pela conservagao de determinadas estruturas
organicas econdmico-sociais. A pequena politica compreende as
questdes parciais e cotidianas que se apresentam no interior de uma
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estrutura ja estabelecida em decorréncia de lutas pela predominancia
entre as diversas fracdes de uma mesma classe politica (GRAMSCI,
2007, p. 21).

Isso quer dizer que, no ambito das Politicas Publicas e em nossas escolas,
comunidades, nas reunides de organizagdes politicas, em todos os espagos em que
estivermos inseridos, cabe a nds, da classe trabalhadora, nos tornarmos intelectuais.
Devemos debater sobre as estruturas sociais, econdmicas, politicas, culturais e
educacionais. Sobre essa relacédo entre Estado e Sociedade Civil, Coutinho e Teixeira
(2003) fazem a seguinte reflexao:

Inseparavel do Estado, a sociedade civil ndo € o campo exclusivo da
classe dominante, mas é também o espaco de luta para a construgao
da hegemonia pelos trabalhadores e pelos excluidos. Opondo-se as
teorias da “revolugao permanente” e do choque frontal, Gramsci de-
fende a conquista da hegemonia no terreno "normal" de luta do Estado
e nas complexas ramificagcdes da sociedade civil. Os movimentos so-
ciais, inclusive as ONGs, com suas iniciativas e inovagdes, com suas
pressdes politicas, com sua interlocu¢do com o Estado e os partidos,
com suas criticas ao mercado e a contestagdo do poder financeiro,
podem se tornar instrumentos fundamentais de resisténcia e de ques-
tionamento politico (COUTINHO; TEIXEIRA, 2003, p. 269).

E como parte dessa luta e dentro de determinada correlagdo de forcas que
surge a luta pela Educagdo do Campo, ndo somente como uma perspectiva
pedagogica de formagao dos sujeitos do campo, mas integrando um projeto maior de
sociedade a partir da perspectiva histérica da classe trabalhadora. Assim, a luta por
uma educagao que seja contra-hegemonica se da na sociedade civil (nos movimentos
sociais, nas universidades, nas associagdes), mas também na sociedade politica (na

garantia por politicas publicas que atendam aos interesses da classe trabalhadora).

Apresentamos, numa compreensao dialética, a formacao de educadores que
atendam aos principios da pedagogia socialista, fonte importante de inspiragdo em
que a Educacdo do Campo se baseou para formular suas matrizes formativas.
Considerando o bloco histérico que estamos vivenciando, devemos sempre
questionar as politicas estruturantes da educacdo no Brasil. Freitas (1999) faz
reflexdes instigantes acerca da disputa entre hegemonia e contra-hegemonia, ao
tratar dos interesses e das questdes que organismos internacionais buscam inserir
nas politicas educacionais de nosso pais, para atender aos interesses econémicos e

politicos dos grandes conglomerados que representam
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A importancia dada a questao da formacgao pelas politicas atuais tem
por objetivo equacionar o problema da formagao para elevar os niveis
de “qualidade” da educacéo nos paises subdesenvolvidos, qualidade
que, na concepcdo do Banco Mundial, € determinada por varios
fatores, entre os quais situam-se o tempo de instrugdo, os livros
didaticos e a melhoria do conhecimento dos professores (privilegiando
a capacitacdo em servigo sobre a formacao inicial e estimulando as
modalidades a distancia). A formagdo geral, garantida no Ensino
Médio a baixo custo, seria agregada a formacao para a docéncia,
oferecida em cursos curtos de formagao inicial centrados na
capacitagao pedagogica (FREITAS, 1999, p. 18).

O que podemos notar, com muita clareza, € a imposi¢ao velada da ideologia
dominante com o objetivo de formar a consciéncia da classe trabalhadora num
patamar de consenso. Ja discutimos essa disputa ideoldgica na seg¢ao anterior, mas

ainda precisamos avangar no debate sobre a elevagao dos niveis de consciéncia da
classe trabalhadora.

Entendemos que a escola € um espaco de preparacao da classe trabalhadora
para enfrentar essa disputa ideoldégica e elevar seu nivel de consciéncia. Pacheco
(2021, p. 101) vé a escola como um espacgo privilegiado em razdo de sua fungao
educativa e entende que

[...] a escola é palco de disputas ideoldgicas entre propostas conser-
vadoras e revolucionarias, sendo imprescindivel o engajamento dos
docentes na defesa de concepgdes de mundo que levem sua transfor-
macao. Dessa forma, a escola é um espaco privilegiado para formar e
ganhar consciéncias que se engajem pela hegemonia politica do pro-
letariado, a fim de fazer com esmero as lutas pela superagao da soci-
edade capitalista. Se a qualquer membro da comunidade educacional
abre-se a possibilidade de desempenhar o papel de intelectual orgéa-
nico, indubitavelmente o professor tem uma posigéo privilegiada de-
vido a sua funcdo no processo de ensino e aprendizagem. A formacgao
humanista e cultural contextualizada e potencializada por meio das in-
teragbes entre professores e educandos e entre estes podera desen-
volver a maturidade intelectual do alunato e estimula-lo a integrar teo-
ria e pratica mediante interveng¢des que modifiquem a realidade pro-
xima em que vivem.

Partimos da compreensao gramsciana de que todo homem ¢ intelectual, mas
nos deparamos com a inversdo consciente que a hegemonia impde a classe
trabalhadora. Hegemonicamente, a escola como aparelho ideolégico do Estado tem

um papel forte na disseminagao da ideia e de praticas que fazem os trabalhadores

nao se sentirem intelectuais; ao contrario, sentem-se inferiorizados por causa da
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exclusao e da subordinacdo que a escola capitalista tradicional provoca. Outro fato
histérico e relevante mecanismo de controle ideoldgico imposto pelas forgcas
hegemodnicas aos interesses do capital foi a divisdo do trabalho. Em consequéncia, a
divisdo social do trabalho e a separacdo ideoldgica entre o trabalho manual e o
trabalho intelectual, que culminou na sociedade de classes.
Na verdade, o operario ou proletario, por exemplo, ndo se caracteriza
especificamente pelo trabalho manual ou instrumental, mas por este
trabalho em determinadas condi¢cdes e em determinadas relagdes so-
ciais (sem falar no fato de que nao existe trabalho puramente fisico, e
de que mesmo a expressao de Taylor, do “gorila amestrado”, € uma
metafora para indicar um limite numa certa direcao: em qualquer tra-
balho fisico, mesmo no mais mecanico e degradado, existe um minimo
de qualificacao técnica, isto €, um minimo de atividade intelectual cri-
adora). E ja se observou que o empresario, pela sua propria fungao,
deve possuir em certa medida algumas qualificagbes de carater inte-
lectual, embora sua figura social seja determinada nao por elas, mas
pelas relagdes sociais gerais que caracterizam efetivamente a posigao
(GRAMSCI, 2001, p. 18).
Para desvelar essa organizagéao politica e cultural na sociedade, os intelectuais
da classe trabalhadora devem tornar claro esse fendbmeno de controle hegemonico e
lutar por uma organizacg&o social que supere a exploragéo e o controle da forgas he-
gemodnicas. Para nos contrapormos a sistematizagado permanente e a difusdo dos in-
teresses capitalistas efetuada pelos intelectuais organicos hegemonicos, é imprescin-
divel a elevacao do nivel de consciéncia da classe trabalhadora e a formacdo massiva
de seus proprios intelectuais orgéanicos.
Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungao es-
sencial no mundo da produg¢ao econdmica, cria para si, ao mesmo tempo,
organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dao
homogeneidade e consciéncia da propria fungéo, ndo apenas no campo
econdmico, mas também no social e politico (GRAMSCI, 2001, p. 15).
Com uma precisa contextualizacao historica da filosofia da praxis, Semeraro
(2009) destaca a coeréncia de Marx como intelectual, ao se envolver nas lutas
operarias enquanto cientista, critico e revolucionario. Com esse importante resgate
historico, Semeraro enfatiza que o papel dos intelectuais ndo € apenas ficar no campo
das ideias, € preciso que se envolvam com a luta, devem ser "politicamente

comprometidos com o préprio grupo social para fazer e escrever a historia [...],
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capazes de refletir sobre o entrelacamento da producdo material com as
controvertidas praticas da reproducao simbdlica” (SEMERARO, 2009, p. 130).

By

Gramsci (2001) nos leva a reflexdo sobre a elaboragdo das camadas
intelectuais na realidade. Sabe-se que isso n&o ocorre de forma linear, mas como um
processo historico concreto, permeado por muitas contradicdes, que precisam ser
permanentemente analisadas e entendidas. Assim, partimos da compreensao
gramsciana de que n&o existe nenhuma atividade humana que n&o tenha intervengao
intelectual, pois toda atividade humana passa pelo processo de pensar, agir e refletir

sobre a acao.

A escola torna-se um instrumento fundamental para forjar os intelectuais de
diversos niveis. Seu papel € tomar como pratica educativa a formacao dos intelectuais
engajados com as lutas sociais, politicas e culturais dos povos oprimidos, garantir a
presenca em todos os espacos da sociedade politica e sociedade civil. Procurando
avancar nesse entendimento, vamos buscar ampliar a compreensiao sobre como

Gramsci compreende os processos educativos.
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CAPITULO 3 - AS CONTRIBUIGOES DO INVENTARIO DA REALIDADE NA
FORMAGAO DOCENTE NA LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO DA
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Este capitulo abordara o Inventario da Realidade na formacao de professores
sob a otica do Projeto Politico Pedagogico e dos docentes do curso de Licenciatura
em Educagédo do Campo da Universidade de Brasilia. Para chegarmos as conclusoes
aqui descritas foi necessario fazer uma comparacao do Inventario da Realidade do
PPP de 2009 e do PPP de 2018. Outra acdo metodoldgica foi a realizagdo de
entrevista com alguns docentes do curso, sendo 3 do Nucleo Comum, 1 da area de
Linguagens, 1 da area de Matematica e 1 de Ciéncias da Natureza.

De forma geral, foi possivel identificar elementos importantes do Complexo de
Estudo na LEdoC-UnB, tais como Atualidade, Trabalho Coletivo, Trabalho como
Principio Educativo, além de uma compreensao da sistematizacido da experiéncia
pos-revolucionaria, que contribuem para a construgdo da perspectiva pedagogica
voltada para a materialidade da atualidade, ainda mais neste contexto histérico,
politico e cultural em um pais, como o Brasil, que € muito diferente do que se vivia na
Russia em 1917. Nesse sentido, analisamos o trabalho com o Inventario da Realidade,
que é um instrumento pedagadgico inicial do Complexo de Estudo.

Para contribuir com este debate, trabalharemos com Pistrak (2009, 2018),
Shulgin (2013) e Freitas (2009), que trazem elementos centrais para nossa reflexao
sobre a experiéncia pos-Revolugdo Russa e a construgao do sistema educativo.
Abordaremos inicialmente o Complexo de Estudo, no qual se insere o Inventario da
Realidade, categoria que encontramos com maior presenga na LEdoC-UnB, conforme

afirmado anteriormente.

Pistrak (2018) compreende o Sistema de Complexo de Estudo ndo como téc-
nica metodologica de organizagdo de materiais, mas como um sistema de organiza-
¢ao do material educativo construido a partir dos objetivos da escola. Nesse sentido,
o Inventario da Realidade tem ajudado os sujeitos formados e em formag¢ao na LEdoC-

UnB a entenderem a Atualidade do ponto de vista do Materialismo Historico Dialético.

Compreender a Atualidade a partir da materialidade da vida, das relacbes
sociais, culturais e politicas passa pela aproximagao com os objetos em suas multiplas

relagdes e exige uma organizagdo dos dados que traduzam essa Atualidade num
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Sistema de Complexo de Estudo, visando aprofundar a compreensdo das
contradicdes que ela contém, com o trabalho partindo de uma perspectiva dialética.
Para Pistrak (2018, p. 42), a Atualidade

[...] € tudo aquilo que na vida social de nosso tempo tem requisitos
para crescer e se desenvolver, que se reune em torno da revolugéo
social vitoriosa e servira para a constru¢ao da nova vida. Mas a Atua-
lidade também é aquela fortaleza capitalista contra a qual a revolugao
mundial conduz o cerco. Em resumo, a Atualidade é o imperialismo
em sua ultima fase e o poder soviético como ruptura no front dos im-
perialismos, como brecha na fortaleza do capitalismo mundial.
Com essa compreensido, abordaremos o trabalho com o Inventario da
Realidade e a formacao docente na Educacao do Campo da Universidade de Brasilia.
De antemao, podemos perceber, ainda muito timido, o trabalho com o Complexo de

Estudo na LEdoC.

Ao construirmos este capitulo, voltamos nosso olhar aos dois PPPs do curso,
o primeiro publicado em 2009 e o segundo, em 2018. Sao 11 anos entre um e outro,
tendo o primeiro aberto as portas para a primeira turma no campus da UnB de
Planaltina e o segundo, sistematizado uma década de experiéncias do curso. Quais
as diferencas entre o primeiro e o segundo, quando se trata do Inventario da
Realidade? Quais foram as concepgdes dos educadores no primeiro ano do curso e

uma década depois?

Para compreender a concep¢cdo dos educadores, sdo necessarios dois
movimentos diferentes. No primeiro, analisar a tese de doutorado “A organizagao do
Trabalho Pedagdgico na Licenciatura em Educagdo do Campo/UnB: do projeto as
emergéncias e tramas do caminhar”, de Anna lzabel Costa Barbosa, defendida em
2012, portanto 5 anos apds o inicio da primeira turma. No segundo, analisar as
entrevistas realizadas entre 2020 e 2021 com os educadores, todos efetivos e das

diversas areas do conhecimento.

Dividimos este capitulo em duas partes. A primeira, com a analise dos PPPs e
a segunda, com a analise das concepc¢des dos educadores do curso. Porém, € preciso
ressaltar que, no primeiro momento do curso, a maioria dos docentes era de
voluntarios de varias instituicdes de Ensino Superior e da Secretaria de Educagao do
Distrito Federal e de militantes da Educagcdo do Campo (BARBOSA, 2012). No
segundo momento, foram selecionados 6 professores, sendo 3 do Nucleo Comum, ou
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seja, a parte pedagdgica comum a todas as areas, e 1 professor de cada area,

Linguagens, Matematica e Ciéncias da Natureza.

3.1 Os Projetos Politicos Pedagogicos e suas nuances na construcao de uma
Educacao do Campo voltada para a transformagao da forma escolar

Para iniciarmos esta secéo, apontamos o PPP como identidade do curso, que
estrutura todo o processo pedagdgico e apresenta seus objetivos. Nesse sentido, a
Licenciatura em Educagdo do Campo-UnB, por se tratar de um curso contra-
hegemonico, enfrenta a ideologia hegemoénica do capital financeiro internacional, que
tem um projeto de campo pautado no agronegécio. O curso vai na contraméo desse
projeto de pais, por pautar um campo voltado para a agroecologia, um campo com
camponeses, com cultura, ou seja, um campo com vida. Assim, deparamo-nos com

um PPP que traz principios de superacéo da exploracdo do homem e da natureza.

Partimos do principio de que o PPP passa por tramites legais e precisa
percorrer varios departamentos dentro da universidade para ser aprovado. Nao
depende apenas da boa vontade da gestdo do curso e dos docentes, precisa de
aprovacao de conselhos e 6rgéos deliberativos dentro da Universidade. Requer a
construcdo de um texto que possa ser aprovado, permanecendo 0s principios
formativos do curso, sem ser interpretado como subversivo. A prépria construcido do
texto do PPP ja deve ser pensada estrategicamente como uma luta contra-
hegemo&nica. Essa percepgéo ja foi sinalizada na tese de Barbosa (2012, p. 116):

O PPP, apesar de trazer importantes referéncias para o curso, precisa
ser compreendido também em seus limites. Primeiro porque € um do-
cumento elaborado para ser submetido e aprovado por uma instituicdo
universitaria que, mesmo considerada como um mosaico de diferentes
ideologias, é conservadora e segue historicamente comprometida com
a classe dominante.

E com esse olhar atento que vamos percorrendo a construgdo dos dois PPPs
(2009 e 2018), observando as nuances que os constroem. Pretendemos observar os
principios pedagogicos que partem da Pedagogia Socialista e como a experiéncia com
o Complexo de Estudo na Escola-Comuna no periodo pds-Revolucdo Russa aparece

nos marcos pedagdgicos do curso.

Para situar o leitor nos pontos-chave desta analise, necessitamos identificar os
conceitos que motivaram a luta por uma Educacdo do Campo que atenda as
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necessidades do campesinato brasileiro. Nao pretendemos trazer novamente neste
tépico a contextualizagao histérica da LEdoC, pois ja o fizemos em outro momento

neste trabalho.

Partimos do principio da luta de classes e da posigéo politica dos sujeitos que
constroem a Educacgao do Campo. Gramsci (2001) compreende que € a partir da luta
de classes, das posi¢oes politicas e tedricas que se constitui a ideologia. Desse modo,
compreende-se que nao existe neutralidade numa sociedade em que existe uma
correlacao de forgas antagonicas. Por isso, o autor defende uma escola unitaria com

uma relagao organica entre trabalho intelectual e trabalho manual.

Assim, a Licenciatura em Educacdo do Campo se firma numa posicao social e
politica que representa, no campo educacional, os interesses da classe trabalhadora
e que busca, dentro da luta, a emancipagdo humana.

E afirmando a posicdo ideoldgica da LEdoC que marcamos teoricamente a
necessidade de avangarmos na construcdo de uma educacao que contribua na luta
pela emancipacdo humana, sendo necessario continuar avangando nas praticas
pedagogicas transformadoras. E ao olhar os PPPs (2009 e 2018), o perfil de ingressos
no curso continua o mesmo: o curso € voltado para educadores /ato sensu que atuam

no territério camponeés.

Porém, o que percebemos € a diferenciagéo na forma de ingresso. No inicio do
curso, os estudantes tinham vinculos com os movimentos sociais do campo, que
definiam um novo perfil de estudantes, possibilitando uma nova relagdo entre a

universidade e os movimentos sociais (BARBOSA, 2012).

Estava claro que precisavamos construir a alternancia na e para a
LEdoC, considerando o contexto universitario, o perfil dos estudantes
e a possivel relagcdo com os movimentos sociais e sindicais do campo
com a universidade. Em primeiro lugar, ndo se tratava de um projeto
especial desenvolvido pela universidade, mas de um curso regular,
com a perspectiva de um corpo docente efetivo, e a necessidade de
atender as exigéncias académicas da instituicdo formadora. Neste pri-
meiro momento surge no debate a preocupag¢ao com a institucionali-
zagao, entendendo que havia ali uma tendéncia a homogeneizar e o
risco que isto representava para o projeto da Educagédo do Campo
(BARBOSA, 2012, p. 157).

Essa preocupacao de Barbosa (2012) pode ser analisada agora, apés 15 anos

do inicio da LEdoC na UnB. Primeiro, ndo ha uma exigéncia de indicagdo dos



134

movimentos sociais do campo, o0 que gera um distanciamento entre os movimentos
sociais e a universidade. Segundo, as verbas que garantem a alternancia estao sendo
minguadas. De acordo com Hage et. al. (2018), esses cortes no orgamento tém
impactado diretamente a materializagdo do projeto pedagogico do curso.

Apesar disso, a institucionalizagdo garante a politica publica de formagao de
professores para a Educagdo do Campo, marco importante na luta pela garantia e
expansao do curso. Assim, o curso na UnB vai garantindo, com todas as suas dificuldades,

a relacao intrinseca entre o TU e TE com o apoio dos sujeitos das comunidades.

Em outro ponto importante ndo houve mudangas, nos principios pedagdgicos
orientadores do curso que contribuem na superacao desses desafios:

v organizagao dos componentes curriculares por areas de conheci-
mento e trabalho pedagdgico interdisciplinar, de modo que os estu-
dantes-educadores possam vivenciar na pratica de sua formacao a l6-
gica do método para o qual estdo sendo preparados.

v relagéo néo hierarquica e transdisciplinar entre diferentes tipos e
modos de producdo de conhecimento.

v énfase na pesquisa, como processo desenvolvido ao longo do curso
e integrador de outros componentes curriculares.

v processos, metodologias e postura docente que permitam a neces-
saria dialética entre educacao e experiéncia, garantindo um equilibrio
entre rigor intelectual e valorizagao dos conhecimentos ja produzidos
pelos estudantes em suas praticas educativas e em suas vivéncias
socioculturais.

v humanizacdo da docéncia, superando a dicotomia entre formacgao
do educador e formacao do docente.
v visdo de totalidade da Educacédo Basica.

v abordagem da escola nas suas relagdes internas e com o contexto
em que ela se insere (UNB, 2018, p. 46).

A formacgao por area do conhecimento constitui a estratégia que objetiva rela-
cionar o conhecimento cientifico com os conhecimentos popularmente produzidos, va-
lorizando todos os tipos € modos de produc¢do do conhecimento. Um ponto-chave € a
formacgao através da pesquisa, o que justifica efetivamente o trabalho com o Inventario
da Realidade, permitindo um olhar ora integrado, ora distanciado que, a luz da teoria,
possa superar a aparéncia e chegar a esséncia da materialidade, elevando a consci-

éncia da praxis e transformando os sujeitos em intelectuais.
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A elevacao da consciéncia da praxis, portanto a construgdo da unidade
teoria e pratica, € um devir histérico, como afirma Gramsci. Conse-
guentemente, o desenvolvimento de uma praxis exige processos con-
tinuos de formagao de professores, onde coletivamente os professo-
res possam ter espacgo de troca e estudos para compreender sua agao
numa perspectiva de totalidade da organizacéo do trabalho pedago-
gico articulado a organizagéo do trabalho social historicamente cons-
tituido (CURADO SILVA; CRUZ, 2015, p. 190).

No PPP de 2018, podemos perceber que houve um grande avango no que se
refere ao trabalho com o Complexo de Estudo. No tépico “Estratégias metodoldgicas
que articulam as agbes formativas do curso” (UNB, 2018, p. 46), traz explicitamente a
articulagdo pedagogica da Licenciatura em Educagdo do Campo da UnB com o
Complexo de Estudo e avanga na articulacdo do conhecimento historicamente
produzido pelo homem e sistematizado na ciéncia com a pratica social, ou seja, o

trabalho.

O texto mostra que a opgédo metodoldgica pelo Complexo de Estudo contribui
para a formagdo por area do conhecimento, pois assim € possivel superar a
fragmentagdo do conhecimento ancorada na forma disciplinar e descontextualizada
da realidade. Outro ponto forte que o texto traz parte do didlogo entre os saberes
cientificos e os saberes do territorio onde a escola esta situada, entendido como
Dialogo de Saberes (TARDIN; T.; GHUR 2017), que para a LEdoC contribui com a
formacao dos educadores do campo.

A realidade imediata é ponto de partida para ampliar a compreensao
da totalidade em que esta realidade se insere e qual o papel da ciéncia
e dos conhecimentos historicamente acumulados para produzir uma
transformacgao social, que ndo vem de fora para dentro. Ou seja,
desenvolver a capacidade dos educandos para promoverem uma
leitura critica e uma compreensao da sua realidade e do conhecimento

cientifico, para assim produzir mudangas sociais (UNB, 2018, p. 47).
Esse dialogo de saberes na Licenciatura em Educagdo do Campo para
entender a Atualidade, categoria fundante do Complexo de Estudo, torna-se o
horizonte do Inventario da Realidade. S6 é possivel compreender os saberes da
comunidade quando se tem uma investigagao sistematica e com o rigor metodoldgico

da materialidade que permeia esses espacos da vida.

A partir das observagdes do pesquisador, o trabalho com o Inventario da

Realidade e a construcido de roteiro sdo propostos pelos docentes do curso e
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entregues logo no primeiro Tempo Universidade, para que, no Tempo Comunidade,
os educandos possam fazer o levantamento da realidade e entregar no TU seguinte.
Os educandos, de posse desse documento, sem nenhuma instrugcdo metodolodgica,
sdo colocados em campo nos seus territérios e passam a fazer a pesquisa de forma

instintiva. Em anexo, colocamos alguns roteiros do Inventario da Realidade.

Para que esse movimento ocorra, € necessario que a pesquisa Como
instrumento cientifico seja orientada desde o primeiro Tempo Comunidade. Nao basta
entregar um roteiro de observagdes e de entrevista para os educandos e solicitar que
tragam, no préoximo Tempo Universidade, todo o trabalho de Inventario da Realidade.
E importante ter um didlogo que contribua com a compreens&o dos educadores em
formacgao sobre a importancia desse documento, e que seja feito um estudo tedrico
dos instrumentos de pesquisa que se desenvolverdo no Tempo Comunidade, tais

como a observacéao e a entrevista semiestruturada, como propde o PPP.

No PPP de 2009, tinha um roteiro do Inventario da Realidade como instru-
mento de pesquisa/pedagogico, o que ndo aparece no PPP de 2018. Entendemos a
necessidade de n&o se engessar o roteiro do Inventario da Realidade, mas tem de

haver um documento que aborde os principios e que possa partir de algo concreto.

No tempo em que atuamos como professor substituto no curso, na area do
Nucleo Comum, observamos essa construcao do roteiro do Inventario da Realidade,
que a responsabilidade passava a ser dos professores do nucleo comum. Estes
entravam em contato com os professores da area e solicitavam contribui¢des na

construcao do roteiro.

Esse movimento da construgdo do documento sem um planejamento de todos
os educadores, que podem sentar e pensar o Inventario da Realidade partindo da
experiéncia ao longo do curso, precisa ser desenvolvido para produzir um documento

com a qualidade exigida. Essa € uma falha que precisa urgentemente ser corrigida.

O livro “Caminhos para a transformagéao da escola 3 - Organizagao do trabalho
pedagogico nas escolas do campo: ensaios sobre Complexos de Estudo” (2015),
organizado por Sapelli, Freitas e Caldart (2015), traz a experiéncia de um coletivo de
educadores pela implementagcao do Complexo de Estudo nas escolas itinerantes do
MST no Parana. No capitulo 3, “Complexos de Estudos: do Inventario da Realidade

ao Plano de Estudo”, as autoras Hammel, Farias e Sapelli falam da importancia de um
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planejamento adequado ao Inventéario da Realidade e de como esse processo ndo so

forma os educandos, mas também os educadores.

Para Hammel et. al. (2015), o Complexo de Estudo possibilita se pensar além
dos conteudos, criar novas possibilidades da transformag¢ao do saber, associar o co-
nhecimento e a realidade, e por essa razao, o trabalho com o Inventario da Realidade
€ fundamental. Para as autoras, a pesquisa que resulta no Inventario da Realidade é
crucial para conceber a realidade fenoménica para além da aparéncia, porque possi-
bilita um diagnostico etnografico preciso e detalhado da realidade.

Uma questdo muito importante, que perpassava os estudos realizados
no processo de construgao da proposta, era como abordar a luta pela
terra ao ensinar a geografia, a histéria, a matematica, a lingua
portuguesa, partindo da realidade vivida, mas sem tornar menor a
compreensdo dos fatos politicos, histéricos e econbmicos e a
apropriagao dos conceitos especificos de cada area. O desafio era e
continua constante, pois exige do coletivo a capacidade de perceber
os elementos que precisam ser identificados para a constru¢ao do
diagnostico, mas ao mesmo tempo procuram vislumbrar o trabalho e
a formagao com os educandos (HAMMEL et. al., 2015, p. 74).

Para as autoras, o Inventario da Realidade n&o é algo estatico, assim como a
realidade também nao é. Ele precisa ser atualizado conforme a demanda da realidade.
Nessa experiéncia com as escolas itinerantes do MST no Parana, foi elaborada uma
coluna da vida, com todos os dados da pesquisa que culminou no Inventario da
Realidade. A coluna da vida traz a relagdo entre a natureza e o ser humano na

producao da vida.

Quadro 5 - Coluna da vida

| - Lutas

- Luta pela terra e reforma agraria popular

- Pela educacao

- Pela saude

- Acesso e permanéncia na terra

2. Agroecologia

3. Género participacao de poder

4. luta pela cidadania (titulo de eleitor, Bloco de produtos, endereco, RG)
5. luta pela organizacao

Il - Formas de organizagédo no Assentamento/Acampamento
-NB

- Setores

- Coordenacéo
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- Diregao

- Brigada

- Associacao

- Grupo de Adolescentes

- Grupo de Mulheres

- Assembleia

Il - Formas de organizagao da escola

- Coordenacéao da escola do acampamento
- APMF Conselho Escolar

- Coletivo de educadores (Grupo de estudo)
- NB dos educandos (acampamento)

- Grémio estudantil

- Conselho de Classe participativo
-Equipes de trabalho

- Reunido de pais / Assembleia

- Coordenacéao de turmas (educandos)

IV — VIDA/ TRABALHO

1. Produgéo familiar (subsisténcia e comercializagao)
- Plantio e colheitas

- Producgao leiteira

- Criagao de animais

7. Autosservico

- Trabalho doméstico

- Organizagao do espago escolar

Fonte: Sapelli, Freitas e Caldart, 2015, p. 77.

O Inventario da Realidade na Licenciatura em Educag¢ao do Campo nio deve
ser algo estatico, deve ser atualizado o tempo todo, mas também nao precisa partir
do zero, especialmente nos territérios onde ha turmas de estudantes em curso e ja
formadas pela LEdoC. E preciso buscar o que ja existe, olhar para o que mudou e
avancar na construgao de uma sintese com elementos novos e atualizados. Sé assim

o Inventario da Realidade podera ser uma representacido da Atualidade.

A formacao de professores na LEdoC, na perspectiva da transformacéo da
forma escolar, parte do principio de um conjunto de mudangas pedagdgicas. E um
grande avango do PPP de 2018 foi a concepgao do estagio supervisionado, conforme
podemos analisar em seguida.

11.3.1 Principios da formacao de educadores do campo. S&o princi-
pios contidos na proposta da formacao de educadores do campo:

§ Promocao da transformacao do processo pedagdgico nas escolas
de inser¢ao visando a emancipacdo humana;
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§ Reconhecimento e valorizagdo dos diferentes saberes ja construi-
dos pelos sujeitos do campo;

§ Producédo de conhecimento articulado a pratica social;

§ Articulagéo entre as dimensdes pratica e teérica em todos os com-
ponentes curriculares

§ Promocgéao da auto-organizagéo dos estudantes;

§ Pesquisa como principio educativo (UNB, 2018, p. 91).

Para Caldart (2012), a Educagao do Campo remete a questdes que envolvem o
trabalho, a cultura, o conhecimento e as lutas sociais numa correlagao de forgas entre
os projetos do campo e distintas I6gicas de organizagao da agricultura, em oposigéo a
logica do projeto de pais hegeménico. Portanto, afirmamos o tempo todo que a
Educagédo do Campo é contra-hegemonica, pois carrega consigo uma concepgao de

pais de campo, de agricultura, de politica publica, de educacao e de formag¢ao humana.

Antunes-Rocha e Martins (2011) tratam da educagdo como um projeto que
articula os projetos sociais e econébmicos do campo numa perspectiva de formagéo
indissociavel do compromisso politico. Portanto, a proposta do estagio supervisionado
esta diretamente vinculada com os principios educativos da formacao de educadores

que a LEdoC propoée.

Dois pontos que nos chamam a atenc¢ao sao os dois ultimos itens da proposta:
‘Promogédo da auto-organizagdo dos estudantes” e “Pesquisa como principio
educativo”. Apds analise dos dois PPPs quanto a auto-organizagdo dos estudantes,
observamos que o PPP de 2009 traz a organicidade e os tempos educativos bem
definidos, estando inserido o tempo de trabalho. Ja o PPP de 2018 apresenta uma
sintese teorica do que vem sendo a organicidade no curso, com énfase nos processos

educativos no Tempo Comunidade.

O curso tem como objetivo dialogar com a realidade dos estudantes propondo
uma divisao entre os eixos comuns e especificos. A disciplina Conflitos Estruturais
Brasileiros e Educagéo Popular (CEBEP) aprofunda-se na concepgao da superagéo
da sociedade capitalista no dialogo com a categoria da Emancipagao Humana.

O conjunto de disciplinas que compdem o componente dialogam sobre
as questoes referentes a raga, etnia, género e geragao. Pretendemos
romper os limites estabelecidos quando essas questdes sdo entendi-
das como tema transversal assim optou por tratar esse conjunto de
questdes como eixos dessas disciplinas. Trata-se, pois, de uma opc¢éao
politica e pedagdgica que objetiva atender tanto a diversidade pre-
sente na Universidade de Brasilia — UnB, no curso de Licenciatura em
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Educacdo do Campo — LEdoC, e quanto na prépria sociedade
brasileira (UNB, 2018, p. 52).

A disciplina justifica-se pela necessidade de a LEdoC se contrapor a educagao
capitalista, por uma educacao transformadora e em que os estudantes possam
acessar as mais diversas perspectivas do conhecimento, compreendendo-o como as
pluralidades e diversidades que perpassam essa sociedade multicultural e multirracial
(UNB, 2018). Assim, o curso desenvolve ag¢des pedagogicas que permitem aos
estudantes avancarem no debate das contradicbes dessa sociedade, sempre em

busca da emancipacao humana.

Além das questdes politicas e sociais, o curso vem desenvolvendo um
importante debate sobre as questdes ambientais. No PPP de 2018 (UNB, 2018, p. 53)
esse tema faz parte da estrutura pedagdgica do curso, que propdée mudangas de
postura diante dos problemas ambientais globais, e isso tem a ver com a discussao

sobre o0 modelo de campo sempre pautado na Agroecologia.

Essa dialética pedagogica tem-se firmado ao longo do curso, por mais dinamica
que seja cada etapa do curso, pois a cada estudante que entra e sai, 0 curso vai-se
colocando na contramé&o da proposta da educagao que o Estado tem projetado para
nossa sociedade.

Entendemos que a insergdo de novos educadores e de novos estudantes vai
dando dinamismo ao curso, mas o que nao se deve deixar de lado sdo os principios
inalteraveis da Educacdo do Campo. No PPP de 2018, na sintese construida da
Organicidade, esses principios estdo presentes, mas precisam estar bem definidos, o
que é uma responsabilidade de todos os educadores e educandos do curso, e a
divisado de responsabilidades deve estar clara no proprio PPP.

Outro ponto importante é a pesquisa como principio educativo presente no
estagio supervisionado. Podemos concluir que essas estratégias pedagdgicas do
curso nao sao isoladas e estanques. Quando o educando faz o Inventario da
Realidade, momento em que pesquisa a escola, é importante que possa recorrer a
esse documento para garantir que nao haja repetigdes de tarefas e que a escola nédo
possa responder questdes repetidamente em tempos diferentes. Dai, a importancia
de o Inventario da Realidade estar presente o tempo todo na formagao dos educandos

e ser um documento flexivel que possa ser alterado sempre que necessario.
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Em resumo, sugerimos que o Inventario da Realidade seja retomado durante
todo o curso e, sempre que necessario, seja alterado pelos educandos e validado pelo
corpo docente do curso e que nos planejamentos de todas as disciplinas, consulte-se
esse documento para relacionar os conhecimentos cientificos com a materialidade da
vida. Assim, a pesquisa como principio educativo estara sempre em movimento

durante a formacao dos educadores do campo.

No Projeto Politico Pedagdgico da Licenciatura em Educagdo do Campo da
Universidade de Brasilia, se estabelece o Inventario da Realidade central integrante
da Inserg¢ao Orientada na Escola (IOE) e Inser¢gdo Orientada na Comunidade (I0C),
ou seja, concebe a dimensé&o escolar e social.

Elaborar um Inventario da Realidade da comunidade, abrangendo as
formas de produgéao e reproducao da vida local, envolvendo a histéria
e memoéria de seus moradores; descricdo da natureza e seus
processos de transformagdo, envolvendo as formas de intervengao
humana e seus resultados para os moradores; formas culturais
existentes, suas produgbes e transformagdes, sujeitos envolvidos e
sua histdria; formagdes coletivas da comunidade, envolvendo as
formas religiosas, associagdes, sindicatos, movimentos sociais e suas
relagdes sociais, lutas, conflitos, interesses e acbes na comunidade
(UNB, 2018, p. 163).

Como podemos observar no PPP de 2018, o Inventario da Realidade parte do
principio pedagdgico de se levantar questdes reais da vida que envolvem todas as
dimensdes. Como € sabido, o hoje é resultado do ontem, entdo a histéria que esta
contida nos documentos, nas pesquisas e sobretudo na meméria dos sujeitos é fonte
importante para o levantamento da porcao da realidade que compde o Inventario da
Realidade. Para Angico (2021), o

[...] nosso PPP é muito bom, ele € muito bom porque ele rompe com
um monte de elementos, ai. Agora ndo basta a gente ter um discurso
bom, uma estrutura boa, se a gente ndo opera dentro dessa estrutura
com estratégias claras para fazer acontecer.

De fato, o PPP da LEdoC-UnB rompe com toda uma estrutura da formacgao de
professores no Brasil. Curado Silva (2011, p. 22) afirma que desde 1990 os modelos
mais difundidos na formacgé&o de professores estéo ligados a epistemologia da pratica.
Para a autora, a “concepcédo de formacado de professores na perspectiva critico-

emancipadora busca construir a indissociabilidade de teoria e pratica na praxis”. Ao
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analisar toda a concepg¢ao da Educacdo do Campo e os cursos de formacido de

professores, a LEdoC-UnB insere-se na concepgao da epistemologia da praxis.

Os educadores em formagédo na LEdoC-UnB desenvolvem pesquisas na
comunidade e na escola em relagdo a produgdo material e imaterial da vida,
compreendem a materialidade social da relacdo entre os homens e do homem com a
natureza e do processo de transformacédo. Diante do processo de pesquisa, a relacao
com os conhecimentos historicamente acumulados e com o conhecimento popular

passa pela intervengao dos educadores em formacao.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico de 2018, o Inventario da
Realidade objetiva buscar elementos para a sistematizagdo dos estudantes em
relagdo ao estudo e pesquisa sobre a comunidade e que todo resultado da pesquisa
se transforme em conteudo escolar em dialogo com a Atualidade.

Isso se deu de acordo com o acumulo de experiéncias no proprio curso.
Barbosa (2012), que esteve presente na construgao dessa experiéncia em 2008, nos
mostra em sua tese de doutorado os desafios encontrados no principio. Naquele
periodo, segundo a autora, havia uma compreensao de alternancia fragil, e todo o
planejamento foi voltado para o TC sem articulagdao com o TU. Apds muitas reflexdes,
o corpo docente chegou a conclusdo de ser o TC fundado na compreensao de
pesquisa vinculada aos territérios, momento oportuno para a insercdo do Inventario
da Realidade.

[O Inventario da Realidade] faz com que vocé comece a mudar o seu
olhar como pesquisador, mas também um olhar enquanto sujeito.
Ajuda a melhorar sua comunidade, os alunos que dependem da sua
forca de trabalho, ali na comunidade, e isso faz com que eles possam
entender a cultura dentro da comunidade e os conflitos dentro da
comunidade. [algumas coisas] a gente deixa passar despercebido, eu
vejo que o Inventério da Realidade fortaleceu muito, nesse sentido de
proporcionar uma forma de organizagao politica dentro da propria
escola, dentro da propria comunidade (AROEIRA, 2020).

Como podemos perceber, o Inventario da Realidade, expressdo da fala do
sujeito da pesquisa, contribuiu para conhecer a cultura da comunidade, compreender
os conflitos e fortalecer as organizagdes politicas dentro da propria comunidade e da
escola. Essa construcao do Inventario da Realidade traz para dentro da formacao dos
sujeitos a realidade das comunidades que, exatamente por trazerem a tona as

contradi¢cdes da prépria realidade.



143

3.2 Inventario da Realidade e o didlogo entre os sujeitos formandos e os
formadores

Analisamos os dois PPPs do curso para verificar como aparece o Inventario
da Realidade e como os Complexos de Estudos estavam presentes nesses
documentos tdo importantes. Chegamos a conclusédo de que as bases teoricas dos
PPPs sustentam a concepcéo da Educacédo do Campo que € debatida no Brasil desde
1990 pelos movimentos sociais do campo. Agora partimos da compreensao do dialogo
entre os educadores e educandos com entrevistas semiestruturadas, analisando

como o Inventario da Realidade vem, na pratica, sendo inserido no curso.

Para a professora da Licenciatura em Educacdo do Campo da UnB do Nucleo
Comum do curso, de codinome Ipé, entrevistada em 2020 para esta pesquisa, o In-
ventario da Realidade desenvolvido na Licenciatura ndo representa apenas uma con-
cepcéo de organizagao, mas se relaciona tanto com o curriculo, como com a gestéo
da escola. A professora compreende que a realidade é a base para a discussdo e a
articulagao dos conhecimentos necessarios com os objetivos formativos, os objetivos
instrucionais e a materialidade da vida. Portanto, para a docente entrevistada, o es-
tudo do Inventario da Realidade pelos educandos da LEdoC n&o pode ser algo des-

vinculado das relagdes sociais, econdmicas e culturais da comunidade.

Pistrak (2009) traz como objetivo a formagao da pessoa como um organismo
que se reconhece como membro coletivo internacional de lutadores contra o regime
opressor, em busca de uma vida nova, “por uma ordem social, na qual ndo havera
divisao de classes sociais” (PISTRAK, 2009, p. 117). Assim, com tal objetivo, a escola
deve transformar-se em outra dire¢do, com ideias sociopedagdgicas bem definidas.

Os Complexos de Estudos é uma concepgdo de organizagao ao
mesmo tempo curricular e de gestdo escolar. Todo o processo
pedagdgico deve se organizar desde as necessidades e problemas da
comunidade e do contexto onde a escola esta inserida. Esta realidade
€ que aportara os objetos de estudos, articulard o curriculo e
demandara da escola os conhecimentos necessarios, seus objetivos
formativos e seus objetivos instrucionais (Ipé, 2020).

Quando os Complexos de Estudos sao tratados pela articulagdo da
organizagéao escolar e do curriculo, tornam-se elos que conduzem a compreensao, a
sistematizacdo e ao dominio do conhecimento cientifico historicamente acumulado

pelo homem. Portanto, a Organizacédo do Trabalho Pedagdgico envolve principios de
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formacado que mudam as relacdes estabelecidas pela escola, o curriculo e o trabalho.

De acordo com Pequi (2020), professora no Nucleo Comum,
O Sistema de Complexos de Estudo possibilita a relagdo com a cons-
trucdo de uma perspectiva de organizagao escolar em que se desen-
volve/exercita principios fundantes de uma nova pratica educativa nas
Escolas do Campo, tendo a realidade, a Coletividade, o Trabalho como
Principio Educativo e a Auto-organizagéo dos sujeitos envolvidos como
principios estruturantes do curriculo da Escola do Campo, este compre-
endido com o conjunto de conteudo a serem trabalhados e apreendidos,
como também a organizagéo escolar, os tempos e espagos de forma-
¢ao, em que todos os sujeitos da escolas estéo envolvidos (educadores,
estudantes, gestores e demais funcionarios) (Pequi, 2020).

Angico (2021), professor de area, compreende que o trabalho com os

Complexos de Estudos

[...] & muito interessante, porque € uma discussdo muito atual, e ela é
centendria. Ele seria totalmente aplicavel hoje, né! A leitura da
realidade, diagndstico da realidade. E ai, eu vou trazer aqui uma
concepcao dessa troca, juntamente com a gente da matematica, né!
Nado vou te dar uma resposta objetiva, mas trazendo assim, uma
compreensao da realidade, né! Muitas vezes com esse olhar externo
acaba trazendo todo um conjunto da universidade, um olhar viciado de
Interpretacéo da realidade (Angico, 2021).

Para Angico (2021), o desenvolvimento do diagndstico realizado pelos
educadores em formagdo muda toda a logica do olhar sobre a realidade em
investigacdo quando se tem um olhar externo. A ldégica interpretativa torna-se
tendenciosa, porém quando ha uma inversao, ou seja, o olhar & interno, dos proprios
sujeitos que ali vivem, cria-se uma aproximagao maior da realidade, constituindo uma
ligacdo entre a atualidade local e a universal, que possibilita interpretar essa

atualidade e transforma-la.

Segundo Freitas (2009), em relacdo a Atualidade, ndo se trata de tornar os
estudantes ativos, mas de vivenciar a Atualidade como um compromisso de
transformacao social a partir da luta da classe trabalhadora, pensar numa sociedade
sem a divisdo social de classes. Com isso, o educador deve ser construtor,
transformador e cientificamente formado. A pratica social faz parte da Atualidade que
esta inserida em seu meio, na materialidade da vida, nas particularidades e na cultura

como matriz formadora.
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Para Barbosa (2012), no periodo de 2008, a segunda turma da LEdoC passou
por uma etapa de TC, chamada de “etapinha”, para que os educandos pudessem
conhecer o curso e voltar para a comunidade com um roteiro de pesquisa, podendo
fazer um diagnéstico da comunidade e trazer esse documento no TU.

Tendo o territério como objeto de estudo, interessava a LEdoC que os
estudantes fosse ampliando sua compreensao do territério onde vi-
vem. Assim, foram para o Tempo Comunidade 2 com um novo roteiro,
novamente elaborado pela equipe docente, indicando novas informa-
¢des a serem colhidas, desta vez articuladas aos conteudos trabalha-
dos no Tempo Escola nas disciplinas de Filosofia, Politica Educacional
e Teoria Pedagdgica. Novamente os estudantes deveriam produzir um
relatério de Tempo Comunidade a ser entregue no primeiro dia do
Tempo Escola (BARBOSA, 2012, p. 163).

Havia uma compreensao do corpo docente, a época, sobre a necessidade de
conhecer toda a comunidade, havia toda uma compreensdo do Inventario da
Realidade, uma tentativa de conceber o Tempo Comunidade de forma elaborada e

eficaz no processo da Alternancia.

Uma parte essencial para a constru¢ao dos Complexos de Estudos parte do
inventario da vida das comunidades em todas as suas dimensdes, seja cultural,
econdmica, politica e social. Como instrumento pedagdogico para conhecer as relagbes
sociais dentro da comunidade e da escola, o Inventario da Realidade desenvolve
habilidades de pesquisa e de aprofundamento nas contradicbes existentes na
sociedade. De acordo com as entrevistadas, para mudar é necessario conhecer, ter
um olhar de pesquisador, um olhar como sujeito de transformacao. Para Caliandra
(2020), entrevistada desta pesquisa, professora da LEdoC-UnB do coletivo de
educadores do Nucleo Basico Comum, os Complexos de Estudos sao formas de

[...] aproximagao & realidade articulada a questdes da Atualidade. E
importante conhecer a realidade e ir além, deixar-se impregnar por ela,
como dizia o préprio Pistrak. Podemos dizer ainda que os Complexos
de Estudos s&o possibilidades de estar na escola com um olhar que
vé a realidade no seu todo e extrair elementos para desenvolver um
trabalho articulado ao curriculo escolar. Esse trabalho so6 é possivel se
houver o rompimento com a atual forma escolar, fragmentada, dicoté-
mica, dualista, desarticulada da realidade da classe popular, especial-

mente das populagdes do campo. E mais que uma articulagéo, é um
vinculo com a realidade (Caliandra, 2020).
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Para Angico (2021), professor de area, o

O Inventério da Realidade passa exatamente por uma interpretacdo
de realidade daqueles que vivenciam a realidade numa perspectiva
comunitaria, né! E os Complexos de Estudos para mim, passa por ai,
um conjunto de elementos que formam essa realidade que estéo
entrelacados, ou seja, completo (Angico, 2021).

Segundo Pistrak (2009, 2018) e Shulgin (2013), o pilar que sustenta toda a
organizagao dos Complexos de Estudos é o trabalho, categoria que serve de ponto
de partida para se compreender o Trabalho Educativo. Partindo dessa premissa,
Freitas (2009) analisa o caminhar para a construgdo dos Complexos de Estudos na
Escola-Comuna. O autor entende que os Complexos de Estudos sdao uma forma de
superar uma organizacao didatico-pedagogica pautada apenas nos conteudos, sem
ligacdo com a atualidade. Portanto, ter o trabalho como tema central nesse processo

educativo é preciso uma organizagao coletiva de todos os sujeitos envolvidos.

Os educadores da LEdoC-UnB tém uma compreensao sobre a importancia de
se trabalhar com o Inventario da Realidade, fase inicial para a constru¢cao dos
Complexos de Estudos, como podemos perceber na reflexdo do professor de area
Lobeira (2021).

O Desafio dos Complexos de Estudos sempre foi um desafio de tentar
entender a realidade por meio deles. Nao tomar eles como uma forma
fechada, e sim, uma forma que a gente vai adequando e tentando,
tanto na organizacdo da vida, na escola, como também uma
reorganizacao do que a gente pode trabalhar, em termos de conteudo.
Conteudos vivenciados na praxis, eu acho que seria isso. A questéao
do Inventario da Realidade, que eu vejo, algo muito interessante para
produzir esses enraizamentos (Lobeira, 2021).

Nesse sentido, Freitas (2009, p. 36) traz a ideia central dos Complexos de
Estudos, que articulam trés dimensdes, que em conjunto tornam-se parte da realidade
em “desenvolvimento enquanto natureza e enquanto sociedade, a partir do trabalho
das pessoas”. Assim, a relagdo em estudo objetiva ser um eixo articulador entre
Natureza — Sociedade — Trabalho. Conceber essas trés dimensdes simultaneamente
exige pesquisar a realidade considerando a natureza, a sociedade e o trabalho como
instrumentos fundamentais para a formagao dos sujeitos, ou seja, séo os elementos
intrinsecos da realidade que integram o processo pedagdgico e a construgdo do

conhecimento cientifico.
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[..] Se almejarmos romper com a légica da escola capitalista, é
urgente que a nova forma escolar se vincule as problematicas da
comunidade, identifique a cultura local e as questdes que movem os
sujeitos que nela estdo inseridos, quais lutas estdo presentes, como
se organizam, quais as formas de trabalho, entre outras questbes
relevantes (HAMMEL; FARIAS; SAPELLI, 2015, p. 73).

Inventariar a realidade vai além de conceber suas organizagdes, culturas,
modos de producgao; precisa-se conhecer e transformar essa realidade, que muitas
vezes é opressora e desfavoravel as organizagdes e modo de vida dos trabalhadores.
O primeiro passo é fazer o levantamento dos aspectos materiais da vida, buscar
compreender essa realidade a luz da teoria e, assim, poder transforma-la.

O Inventario da Realidade explicita os conhecimentos e as contradi-
¢bes, ndo somente da organizagdo, mas também dos conhecimentos,
da cultura, dos valores, das tradigdes. A partir do Inventario da Reali-
dade os conhecimentos s&o do senso comum, da empiria, e vem para
0 espacgo de dialogo, ndo para ser negado, mas para ser problemati-
zado, e quando necessario transformado. Sdo as praticas de organi-
zagao da vida combustivel para alimentar o conhecimento cientifico, e
nao o contrario (Pequi, 2020).

Pequi (2020) traz uma grande compreensao para nosso debate sobre a relagao
entre os conteudos universitarios (conhecimento cientifico) e os conteudos da vida
(conhecimento empirico). Esse dialogo s6 € possivel quando pedagogicamente se
constroi a relagdo dos conteudos da vida por uma investigagao sistematica e séria.
Outro ponto importante € a dialética do conhecimento, pois a ciéncia nos ajuda a
entender muito da realidade e esta nos ajuda a entender muito da ciéncia, uma troca
necessaria que precisa ser organizada pelo coletivo de educadores que se propde a

fazer esse dialogo.

Vejamos como Angico (2021) compreende a realidade a partir de sua area do
conhecimento:

Tenho um determinado conceito matematico que contribui para a in-
terpretacdo dessa realidade e de outras realidades também. Vamos
estudar esse conceito matematico, de um ponto de vista abstrato,
achei muito legal, como se fosse uma validagao para o estudo abs-
trato. A gente s6 estuda de um ponto de vista abstrato, aquilo que res-
ponde de maneira mais direta a uma realidade da vida, ou um desejo
comunitario, ou mesmo na perspectiva do trabalho (Angico, 2021).

De acordo com os entrevistados, o Inventario da Realidade revela as
contradigbes que passam a ser problematizadas num processo de compreenséo e
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transformacao. Pelo olhar do conhecimento cientifico, as contradicdes da vida tornam-
se elementos de sistematizagdo do diagndstico da realidade para conceber a
realidade, aprofundar, se organizar e lutar para coletivamente transformar. Esse € um
desafio para os educadores do campo que sédo formados na LEdoC.
A pesquisa, que resulta no Inventario da Realidade, é fundamental
para que essa realidade seja conhecida e sistematizada, por meios de
recursos como estudo e analise. O Inventario da Realidade consiste
em diagndstico etnografico preciso e detalhado da realidade na qual
estdo situadas as escolas e sua constru¢cdgo (HAMMEL; FARIAS;
SAPELLI, 2015, p. 74).

O trabalho com o Inventario da Realidade ndo pode ser descolado de outros
trabalhos pedagdgicos, assim como a organizagdo dos estudantes e o trabalho
coletivo; portanto, trabalhar coletivamente exige um esforgo de compreensao, ora
liderando, ora sendo liderado. Com a experiéncia da autodirecdo e da auto-
organizagao dos estudantes da Escola-Comuna, encontramos elementos importantes
no Trabalho Pedagdgico da Licenciatura em Educacéo do Campo.

A habilidade de trabalhar coletivamente cria-se apenas no processo
de trabalho coletivo e segue-se dai mais uma tarefa no campo do tra-
balho escolar. Mas, a habilidade de trabalhar coletivamente significa
também a habilidade de, quando necessario, dirigir e, quando neces-
sario, subordinar-se. A realizagao deste objetivo deve refletir-se nas
formas de autodirecao, de maneira que, se possivel, toda crianga deve
passar através da direcdo e da subordinacédo nos 6rgaos de autodire-
¢ao, os quais (6rgaos) nao devem manter aos de mandato muitos lon-
gos. A habilidade de abracgar organizadamente cada nova tarefa exige
o desenvolvimento de varios habitos organizacionais, exige que a cri-
anca passe por uma variedade de formas organizacionais, 0 que pode
ser conseguido dando-se a Auto-organizagao formas mais flexiveis,
que se adaptem cada vez as novas tarefas (PISTRAK, 2009, p. 126).

Para a transformagao da forma escolar, € necessario que as relagdes sociais
dentro da escola sejam baseadas na autonomia dos estudantes, e que estes possam
entender todo o processo organizacional, mas ndo de qualquer maneira, e dai a
importancia da Auto-organiza¢ao. Tratamos aqui de uma Auto-organizagdo em todas
as tarefas da escola, ndo na maneira apresentada pela escola burguesa, em que o
estudante passa a ser um “ajudante”, mas de uma maneira que ele tenha autonomia
de decidir, avaliar e executar as tarefas discutidas coletivamente. Nessa dire¢ao, Reis

Filho (2011) deixa claro o objetivo da Auto-organizacéo.
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O objetivo da Auto-organizagédo dos estudantes nas escolas burgue-
sas é, na maioria dos casos, ajudar o educador a manter sua autori-
dade; o martelo e a punicao saem das maos do educador, gragas “ao
processo da civilizagado” e sao substituidos por uma distribuicdo de
fungbes, destinada a salvaguardar uma determinada ordem escolar
(REIS FILHO, 2011. p. 140).
Para Freitas (2011), essas s&o categorias que orientam a Auto-organizagao,
com a participagdo dos estudantes na gestdo, no autosservico, em oficinas

desenvolvidas na escola e no proprio trabalho produtivo.

Pistrak (2009) traz a preocupacdo de preparar as pessoas que consciente-
mente se relacionam com suas obrigagdes sociais e que devem compreender as suas
necessidades. Isso nos leva a pensar que, assumindo o trabalho dentro do coletivo,
os estudantes podem entender que as tarefas designadas ou escolhidas por eles sdo
importantes para todo o grupo. Além disso, podem perceber que o trabalho n&o esta
apenas no ambito escolar, mas na sociedade como um todo. N&o se pode transformar
a escola apenas dentro da sala de aula; por isso, a gestédo escolar e a comunidade se

envolvem nessa luta, pensando a escola para a classe trabalhadora.

Uma categoria central para as Escolas-Comuna € o trabalho, portanto ele deve
estar inserido nas praticas educativas da escola, ndo qualquer trabalho, mas o
Trabalho como Principio Educativo e o Autosservigco. Se ressaltamos que o trabalho
deve estar inserido na escola, partimos do pressuposto de que a escola atual exclui o
trabalho. Para Freitas (2011), a educagao deve estar comprometida com a constru¢ao
de uma nova sociedade. Deve-se formar lutadores pelas transformacgdes sociais,
construindo uma sociedade que produz novas relagdes. Ao contrario, o formato da
escola capitalista esta a servigo da ideologia dominante, da exploragdo do homem
pelo homem, da natureza pelo homem e, portanto, ensina “a subordinacdo e a
exclusao” (FREITAS, 2011).

Pensar a Licenciatura em Educagao do Campo sem a relagdo dos conteudos
com a Atualidade, da vida com a escola, é reproduzir a mesma organizagao pedago-
gica das outras licenciaturas. Se a LEdoC se propde a formar sujeitos lutadores e
construtores do futuro, de uma nova sociedade, o Trabalho como Principio Educativo
e a Auto-Organizagao dos Estudantes devem estar intensamente presentes nos pro-

cessos formativos desenvolvidos pelo curso em seus diferentes tempos educativos.
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O Inventario da Realidade, no dmbito da LEdoC, em se tratando de
curso de formacao de professores, é abordado como o centro em torno
do qual os/as estudantes desenvolvem sua formagao, nas reflexbes
tedricas e nas praticas pedagdgicas. Este é o objetivo do Inventario da
Realidade: ser o organizador do processo pedagdgico. Porém, embora
seja insistentemente e recorrentemente abordado e trabalhado nos
componentes curriculares relacionados diretamente a pedagogia e a
didatica, percebe-se pouca importdncia a0 mesmo por parte dos
componentes especificos das areas (Ipé, 2020).

Podemos destacar que a LEdoC-UnB tem em seu bojo pedagdgico toda a
compreensao da Pedagogia Socialista e se organiza bebendo na experiéncia mais
concreta, que foi o periodo pdés-Revolugao Russa. Assim como em todo coletivo do-
cente, o curso em estudo nado faz distingdo entre os educadores que tém o engaja-
mento na concepgdo que fundamenta a LEdoC, a pedagogia socialista, e aqueles que
podem até compreender, mas nao se engajam nesse processo. Na experiéncia russa
nao foi diferente. Krupskaya (2009), no prefacio da obra “Escola-Comuna’, relata que
muitos pedagogos nao levaram essa nova organizagado pedagogica até o final diante

da complexidade da tarefa.

Com base nas entrevistas desta pesquisa, percebemos que ha uma tensao
dentro do corpo docente da LEdoC-UnB: de um lado, tem educadores que lutam pela
garantia dos principios da Educagdo do Campo que dialogam com a pedagogia
socialista; de outro, tem educadores que se fecham em sua area do conhecimento e
que procuram avangar nos conteudos de sua area. Nesse sentido, temos dois pesos
e duas medidas, ambos os grupos sao importantes e precisam estar sempre em

processo dialdgico.

Foi pensando nisso que a reformulacido do PPP de 2018 da LEdoC-UnB
coloca as praticas pedagogicas em conjunto com as areas do conhecimento desde o
inicio do curso, para que as praticas, ancoradas na pedagogia socialista, possam estar
em movimento com os conhecimentos cientificos da area. Com a entrevista de
Lobeira, concedida em 2021, entendemos que essa estratégia tem dado bons
resultados.

Isso € uma luta permanente, sendo da minha atuagao profissional.
Assim, eu parto desse principio para poder atuar junto a LEdoC, eu
tenho participado, assim, dos movimentos das praticas pedagdgicas,
do estagio. E ai que se materializa de uma maneira mais forte, né,
nesses espacos (Lobeira, 2021).
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Esses resultados aparecem nas praticas daqueles educadores que se
propdem, de forma integrada, a avangar nesse principio da prépria pedagogia
socialista. Porém, devemos aqui partir do principio de que a formacéo dos formadores
deve estar sempre em constante movimento, afinal a vida € dindmica e exige novas
estratégias. Lobeira (2021) sugere que

[...] precisa, urgentemente, melhorar, € uma dindmica que é da nossa
formacgao interna entre docentes. A gente comentando, né, faz um
baita esforco na escola da terra, formagao continuada dos professores
que estdo na rede do DF, mas nds ndo temos a nossa formacgao
continuada. E ai isso € grave, por que a gente t4 numa situagdo de
uma educacdo especifica, que tem varios pressupostos, e muitas
vezes a gente ndo consegue, por exemplo, trazer esses Inventario da
Realidade que s&o construidos, ou mesmo a leitura que se tem mais
ampla dos principios da Educagdo do Campo, da produgcdo do
Inventario da Realidade e a mediagao que foi feita ja um bom tempo
(Lobeira, 2021).

O coletivo de educadores da LEdoC-UnB tem construido uma formacgao
continuada com outros coletivos de professores da rede publica do Distrito Federal,
desenvolvendo a constru¢do do Inventario da Realidade para a Educacao Basica,
através de projetos de extensdo, programas de formagao continuada em parceria com
o Ministério da Educacdo, com o Escola da Terra. Este coletivo de professores da
LEdoC-UnB tem-se comprometido com a comunidade de professores da Educacao
Basica do DF, mas o que sugere o entrevistado € que se faga urgentemente uma
formacdo com os educadores do préprio curso para que possam desenvolver o
dialogo de seus conteudos com o Inventario da Realidade realizado pelo coletivo de

discentes.

Como podemos notar nas falas dos entrevistados, a compreensao dos
Complexos de Estudos perpassa a relagdo com a vida material e imaterial, o que exige

a compreensao das relagdes politicas, econémicas, sociais e culturais.

Os Complexos de Estudos em minha compreensao € a uma estratégia
politico pedagodgica que na escola permite a relagdo da escola com a
construgao curricular que permite a interlocugdo pedagdgica das
escolas com as questdes que envolvem a realidade escolar. Os
Complexos de Estudos possibilitam que as questbes da realidade
estruturam a proposta pedagdgica curricular nas Escolas do Campo,
partindo, uma perspectiva materialista, da compreensao da totalidade
da sociedade, da educacgao e suas implicagdes para a realidade da
vida escolar (Ipé, 2020).
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Mergulhar na Atualidade é pensar o local e o universal de forma dialética,
compreender o local é também compreender o Universal, as contradicbes sociais
tanto na comunidade como no pais. A formagdo de educadores na perspectiva
socialista deve caminhar para se olhar as contradi¢des da realidade, interpreta-las e
lutar coletivamente para transforma-las. Como compreender as contradicdes reais?
Para a compreensao das contradicdes, € necessario conhecer a realidade na sua
totalidade, ndo olhar apenas para a aparéncia, mas compreender a esséncia e todas
as contradicoes.

Um caminho é inventariar a realidade, compreender todas as relagdes sociais
econdmicas, politicas e culturais. Como nos ensina o pensamento marxista, € buscar
as multiplas determinacdes dos fendbmenos, que fazem com que eles se apresentem
a nos tal como os vemos. E essa visdo da totalidade dos fendmenos e de suas

multiplas determinagdes que nos permitem avancgar da aparéncia para a sua esséncia.

Além de se inventariar a realidade, uma proposta pedagdgica que compreende
avancar nas determinacdes da realidade € o Tempo Comunidade, tempo e espacgo de
aprendizagem desenvolvidos nas comunidades dos estudantes. O dialogo entre o
Tempo Universidade e o Tempo Comunidade deve ser de intensos planejamentos,
devem de fato se complementarem de forma sistematica. Porém, o que podemos
notar na fala de Angico (2021) é que o Tempo Comunidade n&o estad assumindo muito
bem o seu papel pedagdgico.

O Tempo Comunidade estda mal explorado, a gente ainda néao
conseguiu bem articular, mas a gente tem sido fragil em fazer
acontecer. E eu acho que é o grande elemento, assim, que pode fazer
uma reversao forte disso, porque a gente vai estar em contato com as
escolas, a gente vai ter dialogo com as comunidades. E isso vai se
tornar muito mais facil de ter uma entrada organica (Angico, 2021).

O acompanhamento do Tempo Comunidade pelos docentes da universidade é
muito importante, € um momento em que seguimos a orientagdo e acompanhamento
do docente, mas também em que o inserimos no ambiente de aprendizado dos
estudantes, que pode ser desconhecido por ele, ou é conhecido apenas pelos relatos
trazidos pelos estudantes de forma oral ou escrita. Para que o Tempo Comunidade seja
realmente concretizado na sua totalidade, n&o basta a boa vontade dos docentes; a

universidade precisa disponibilizar recursos necessarios para o seu acompanhamento.
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Uma das estratégias é se criar tempo e espacgo de socializagédo das atividades
do Tempo Comunidade, revendo-se o Inventario da Realidade e fazendo as
alteracbes necessarias assim que a realidade demandar. Além de conceber a por¢ao
da realidade, precisa-se olha-la cientificamente, usando os conteudos necessarios
para transformar essa realidade. Partindo do pressuposto da Epistemologia da Praxis,
nao se deve separar o conteudo da vida, porque a vida esta na universidade e também

esta na comunidade.

Portanto, deve-se buscar o Inventario da Realidade como caminho metodol6-
gico a ser entendido ndo como uma tarefa de estudo pratico e isolado do Projeto Po-
litico Pedagdgico do curso, mas articulado em diferentes dimensbées e momentos for-

mativos, tal qual propde a Licenciatura em Educagao do Campo da UnB.

Ao assumir o Inventario da Realidade como instrumento pedagdgico
fundamental para auxiliar os educandos a entenderem as relagdes do homem com
homem, do homem com a natureza e do homem com a cultura, pode-se relaciona-lo
com o curriculo da universidade. Por isso, trazemos uma relevante fala de Caliandra

(2020) sobre como se da o trabalho com o Inventario da Realidade na LEdoC-UnB:

O Inventério da Realidade na LEdoC é desenvolvido desde o inicio do
curso em que os estudantes passam a conhecer sua realidade, nao sé
com olhar de morador ou moradora da comunidade onde vive ou esta
inserida (0), mas agugando o olhar, levantando dados que muitas vezes
nao via, embora fagam parte do seu cotidiano ou da sua realidade. Esse
€ um instrumento fundamental para que as (os) estudantes se
reconhegam na sua realidade. Portanto, os objetivos do Inventario da
Realidade na LEdoC sao desenvolvidos por meio da insergéo da (o)
estudante na sua realidade, a Insercdo Orientada na Comunidade e
Insercao Orientada na Escola (IOC e IOE) levantando informagdes que
contribuam para a compreensao da realidade e estabelecer vinculos
com ela, estabelecendo relagdes com a produgdo, os recursos naturais
e todos os aspectos que compdem a vida da comunidade e da escola.
Essa insergao ocorre de forma articulada e envolve varios componentes
curriculares, com desenvolvimentos de atividades que envolvem a vida
académica e comunitaria, por meio de projetos de extensao e pesquisa,
articulados as atividades de ensino (Caliandra, 2020).

A compreensao do sentido e das intencionalidades pedagdgicas do trabalho
com o Inventario da Realidade na LEdoC nao pode ser feito descolado de um debate

mais amplo sobre curriculo. Quem nos ajuda a pensar criticamente o curriculo &

Arroyo (2017), em sua obra “Curriculo: territério em disputa”, em que explica como na
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escola o curriculo € um territoério cercado, engessado para alcangar os objetivos da
funcao da escola para a hegemonia. Assim é que precisamos disputar esse territorio
e avancgar com praticas formativas contra-hegeménicas que derrubem essas cercas e

quebrem esses gessos.

A partir da observacao deste pesquisador, enquanto inserido na LEdoC como
professor substituto (2019-2020), a construgédo do Inventario da Realidade na forma
como vem sendo desenvolvida na LEdoC-UnB vem cumprindo um papel de inser¢ao
do sujeito em formagédo no campo da pesquisa, porém nao ha um aprofundamento
tedrico-metodoldgico para contribuir com as praticas de pesquisa. Pesquisas sao
feitas sobre as relacdes sociais, ambientais, econémicas, politicas e culturais, porém,
guando esse material chega a universidade, é entregue para corre¢gao e ndao ha uma
devolutiva, ndo ha uma relacao de todo esse material pesquisado com o conhecimento
cientifico historicamente acumulado, principalmente no curriculo especifico da sua

area de formacao.

Como comentamos anteriormente, analisando a fala de Lobeira (2021)
podemos compreender que se faz necessario um momento de socializagao
sistematica desses materiais, a fim de que sirvam de fonte de pesquisa para que os

docentes do curso possam fazer seus planejamentos pedagdgicos.

E esse momento de partilha, que é a ligagdo com o Inventario da
Realidade, ndo a toa la no relatério de estagio, e nas mesmas coisas
que aparece logo depois do cabecalho. Tem que ter uma
intencionalidade pedagdgica. Eu acho que vem sendo construida, mas
acaba. Um receio que eu tenho, da minha percepcédo, se tornar uma
espécie de formalidade, isso € ruim. Isso € ruim por que a gente se
distancia dos principios da Educacédo do Campo, se a gente trata o que
é central com uma formalidade (Lobeira 2021).

O Inventario da Realidade vem contribuindo com o processo de formagao dos
educadores, e pudemos perceber que esse trabalho para as comunidades Kalunga
tem funcionado como uma importante ferramenta para conhecer e reconhecer a sua
comunidade, a sua cultura, a sua ancestralidade e, consequentemente, conhecer e

inserir-se nessa luta.

A partir do momento em que o sujeito se conhece e se reconhece como sujeito
de direito, de luta, passa a se ver no coletivo e ndo como individuo somente; por essa

razao, houve nas comunidades Kalunga a criagdo de associagdes, para que 0s
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sujeitos pudessem se organizar e lutar coletivamente. Entende-se o que Prates et. al.
(2015) argumentam sobre as associagbes como categorias juridicas protagonistas,

como formalizagéo e instituicbes reconhecidas como sujeitos coletivos pelo Estado.

A importancia do Inventario da Realidade, no geral, a gente pode definir
que o Inventario da Realidade é para conhecer a nossa realidade e
conhecer a conjuntura atual que nos leva a pensar estratégias, metas e
0s caminhos que a gente deve tomar no processo de luta, no processo
de formagéao dentro da escola e do grupo de teatro. Na associagéo, deve
ou nao fazer [Inventario da Realidade], entéo o Inventario da Realidade,
para nods, é crucial é indispensavel. O Inventario da Realidade é uma
analise que a gente faz, tentar conhecer o territério e os conflitos que
esta colocado ai. E o que faz a gente se movimentar a gente tem que
conhecer de fato a realidade para gente agir sobre ela (Jatoba, 2020).

Apesar das limitagbes do trabalho com o Inventario da Realidade da LEdoC-
UnB, especialmente aquelas ja apontadas, percebemos que a formagdo dos
educadores que atuam nas comunidades Kalunga contribui na mudanca da relagao
da escola com a propria comunidade. Pesquisar a realidade através da construgao do
Inventario da Realidade torna-se uma ferramenta de sintese sobre a materialidade da
vida, pois faz parte da formacado e da reflexdo sobre essa realidade. A partir do
momento em que se conhece a realidade, é necessario agir sobre ela, transformando-

a numa outra perspectiva de sociedade.

Considero fundamental, uma vez que um/a professor/a ndo se forma
apenas pelos componentes tedricos, mas fundamentalmente pela
reflexdo sobre a realidade onde atua ou onde atuara. Um dos grandes
problemas das nossas escolas de Educagdo Basica € que nao
enxergam, ndo ouvem, nao escutam e nao se atentam a vida que existe
ali onde esta inserida. Nao compreende e ndo se importa com os
conflitos individuais e coletivos, ndo se importa com a vida das pessoas
que esta formando. A burocracia escolar, suas normas, seu curriculo,
nao permitem este olhar e é presenca protagonista nas comunidades.
Na formacao dos/as professores na LEdoC, ha um principio basico em
relagao a este tema, que se refere a importancia do papel protagonista
dos professores e das escolas na organizagao da vida fora dos muros
da escola, uma vez que, no caso do campo, a grande parte das
comunidades onde estao inseridas, as escolas sdo o Unico elemento de
unidade. Neste sentido, o Inventario da Realidade se constitui numa
ferramenta de sintese sobre a vida que envolve os modos de vida e de
trabalho das pessoas, das familias, das comunidades; os conflitos; as
formas organizativas, enfim (Ipé, 2020).
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O Inventario da Realidade é um processo de pesquisa cientifica, os métodos
devem seguir rigorosamente a literatura da metodologia de pesquisa com seus
instrumentos e processo de analise. Para a construg&o do Inventario da Realidade, o
rigor metodoloégico deve ficar muito claro para os estudantes que desenvolvem a

pesquisa, considerando todo o processo de constru¢ao da investigagao.

Na légica da formagao de educadores, o que a LEdoC propde € que o caminhar
metodoldgico deve ser apreendido pelos educandos a partir de seus objetivos
pedagogicos, que € conhecer a realidade campesina para transforma-la.

Como estamos diante de curso de formagao de educadores, o proprio curso
tem seus objetivos pedagdgicos, instrucionais e formativos, ou seja, formar
educadores para atuarem nas escolas do campo e transformarem as estruturas
enraizadas da escola capitalista numa escola que atenda as necessidades da classe
trabalhadora. Assim comenta Ipé, professora da LEdoC-UnB:

Os Complexos de Estudos a partir do Inventario da Realidade, se bem
elaborado, se bem trabalhado dentro de uma estratégia do processo
pedagdgico, € uma poténcia para a formagao dos intelectuais coletivos
e organicos nas suas comunidades. Afinal de contas, sé pode
transformar a realidade quem a conhece. Mas n3o basta conhecé-la. E
preciso transforma-la. E transforma-la demanda um processo
pedagodgico escolar bem mais Complexos de Estudo do que o que
comumente conhecemos. Porque a escola joga um peso elementar em
qualquer processo de organizacao e transformagdo. Para colocar
obstaculos ou para colocar impulsos (Ip€, 2020).

Para a entrevistada, todo processo pedagdgico por meio dos Complexos de
Estudos desde o Inventario da Realidade, tem como pressuposto que os educandos
conhegam e reconhegam suas culturas, seus conhecimentos empiricos, sua existén-
cia na vida e na histdria, seu pertencimento as comunidades e a escola em que estao
inseridos. Os educandos precisam passar por um processo de reconhecimento da
cultura popular, dos modos de producgéo e reproducao da vida em todas as dimensoes,
econdmica, politica, social e cultural, articulando-os com o processo de conhecimento
historicamente sistematizado, como o conhecimento académico-cientifico, para utili-

zar a servigo de seu povo na luta pelo desenvolvimento humano e integral.

Desse modo, podemos compreender como o processo de inventariar a vida é
necessario para compreender e valorizar a cultura local. Assim, a necessidade de

conhecer e reconhecer a cultura Kalunga foi negligenciada pelas escolas que
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recebiam os estudantes das comunidades quilombolas. Sdo comunidades que
festejam suas culturas, estruturas que os mais velhos buscam preservar a partir da
compreensao de que se trata de uma heranga milenar, porém a juventude precisa dar
continuidade. Mas como fazer isso se ndo ha um processo de pertencimento? Por
isso, a escola tem esse papel de inserir as culturas em seu curriculo, a fim de que os

sujeitos possam se sentir pertencentes, e a cultura ndo se perdera.

Com os conteudos das areas de Linguagens, Ciéncias da Natureza e
Matematica em dialogo com a realidade, € possivel desenvolver uma relagao dindmica
e eficaz para se avangar no processo didatico/pedagogico. Assim como Berezanskaya
(2009, p. 346) compreendeu, no trabalho com a matematica na Escola-Comuna, que
a relagéo entre o conteudo e o método parte dos objetivos da escola e qual espago
essa disciplina ocupava no trabalho educativo. Assim, podemos compreender nas
falas dos professores Lobeira e Angico (2021) como os conteudos das areas podem
ser relacionados com o Inventario da Realidade:

Na perspectiva das linguagens, ela tem uma dindmica de produgéo,
ela pode por exemplo, no caso do audiovisual, produzir materiais sobre
a realidade. Esses materiais podem ser produzidos em sala de aula,
talvez uma dindmica de dividir o processo em que algumas coisas que
sdo gravadas, elas podem depois entrar no Inventario da Realidade
(Lobeira, 2021).

A partir do momento em que se propde usar o audiovisual para levantar a
porcao da realidade, isso ja € um caminho metodoldgico de pesquisar essa realidade,
isso ja faz parte de inventariar a vida. Para Silva (2019), o audiovisual na LEdoC-UnB
contribui para a construgdo de uma cultura politica na luta contra-hegeménica.
Segundo a autora, ha um reconhecimento dos sujeitos apd6s a inser¢gao na LEdoC-
UnB, na praxis formativa, em que eles se apropriam dos meios de produgao do teatro

e do audiovisual, constituindo-se intelectuais organicos.

O conhecimento matematico pode responder essa realidade. O

Inventario da Realidade, quais elementos vocé traz de realidade para

debater, problematiza e ver de que maneira a matematica pode

responder aquilo que € uma pergunta sua e ndo minha (Angico, 2021).

Para analisar e avancar no debate da construcdo do conhecimento a partir da
relagdo nao arbitraria entre o conhecimento popular e o conhecimento académico-
cientifico, temos que pensar em como a producéo, seja ela cientifica, artistica e/ou

cultural, produz o préprio homem. Partindo desta premissa, Marx (2015) afirma:
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A reproducido produz o homem ndo s6 como uma mercadoria a
mercadoria homem o homem na determinagdo de mercadoria vivo 0
produz, correspondendo a essa determinagao, como ser desumanizar
tanto espiritual como corporal - imoralidade, disformidade, idade dos
trabalhadores e dos capitalistas (MARX, 2015, p. 325).

Este € um debate que precisamos avancar na Organizacédo do Trabalho
Pedagdgico da LEdoC, fazendo com que se compreenda a filosofia da praxis dentro
do pensamento marxista, pois, de acordo com Gramsci, torna-se uma acgao pratica
para a superacgao das condi¢cdes de vida na sociedade capitalista, sempre em busca

de uma sociedade mais justa, igualitaria, democratica e de direito.

Dentro dessa discussao, retomamos a ideia de inventariar a vida para melhor
compreender as contradigdes instauradas nas relagbes econdmicas, sociais e politi-
cas. Assim como a agenda neoliberal avanga no processo educacional, os movimen-
tos sociais e a Educagao do Campo devem avancar no debate e nos registros das
praticas reais da educagao contra-hegemdnica. Portanto, os conceitos de Trabalho,

Atualidade e Autogestdo devem ser constantemente evidenciados nessas agoes.

Passamos grande parte de nossas vidas na escola, € nela que aprendemos a
ser sujeitos de direito ou individuos apenas com o direito de vender nossa forga de
trabalho, a depender da concepcao educacional. O que podemos observar nestes
tempos de perda de direitos, de avango da agenda neoliberal na educagéo e do
conservadorismo, fase que se iniciou no governo Temer e aprofundou-se no governo
Bolsonaro, € uma agenda educacional que atende aos interesses das grandes
empresas e organismos internacionais liberais e ultraconservadores.

O exercicio do poder na sociedade capitalista evidencia a hegemonia
da classe que detém os meios de producgao, expressando ideologias
dessa classe. Nesse sentido, tais ideologias sdo expressdes da
supremacia econdmica, cultural e politica dessa classe, a qual
consegue dominar a grande massa da populagéo fazendo com que as
suas defesas alcem o patamar de verdade (FLACH, 2018, p. 210).

No periodo histérico atual, muito mais pela coercdo do que pelo consenso, as
classes dominantes tém avangado na aprovacao de suas agendas educacionais. Por
isso, precisamos desvelar essas ideologias hegemdnicas e avangar na luta por uma
Educacgao do Campo. Para a LEdoC, é preciso conhecer a realidade e transforma-la, e
voltar a construir nossas agendas contra-hegemonicas no conjunto das relagdes sociais,

econdmicas e politicas, e tendo clareza de que essas relagcbes precisam ser alteradas.
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Em tempos tao obscuros como os atuais, essa € a Atualidade educacional que
precisamos reforcar ainda mais na formacao dos educadores da LEdoC, e conhecer
essa realidade “pressupde dar voz aos sujeitos aos quais a proposta sera destinada,
ou seja, seu envolvimento € essencial para que as necessidades coletivas sejam

discutidas e as escolas sejam realizadas em conjunto” (FLACH, 2018, p. 214).

E nesse sentido que inventariar as relagdes sociais, culturais, econdmicas e
politicas é fundamental para a formagao dos sujeitos educadores do campo, para
aprofundar nos limites e possibilidades, e compreender a forma com que a realidade
se apresenta. Esse deve ser o trabalho na escola, devendo os educadores compre-
enderem, com a sua formac&o, como isso € necessario na ponta, que € a escola do
campo. Assim, o ensino deve estar intrinsecamente ligado a produ¢ao material e ima-
terial da vida, ao trabalho socialmente util e a autogestéao.

O trabalho na escola, com base do ensino, ou melhor, sobre o ensino
pela produgéo, deve ser colocada em ligagdo com trabalho social, com
a produgao real, porque do contrario nao ira conter o lado mais impor-
tante, isto &, o aspecto social, e vai tornar-se, de um lado, a obtencao
de alguns habitos técnicos e até artesanais, e de outro, apenas um
instrumento metodolégico com ajuda do qual pode mostrar o passar,
por meio do laboratério, ou aquela pequena parcela de um curso sis-
tematico (PISTRAK, 2009, p. 123).

Segundo a compreensao de Pistrak (2009), podemos entender os depoimentos
dos educadores que concederam entrevistas entre 2020 e 2021, que o Inventario da
Realidade é importante para conceber a produ¢cao material e imaterial da vida. Com a

posse desse material, € preciso avangar, a luz da teoria, para transforma-la.

Na fala de Lobeira (2021) a seguir, podemos observar como o Inventario da
Realidade perpassa todas as areas do conhecimento, seja a parte da pedagogia ou
das areas, um elemento importante na relagao entre teoria e pratica, construindo no-

vas praticas e novas teorias.

Eu acho que ele [o Inventario da Realidade] vem concatenado, € que
pode haver contribuicdes especificas dos diferentes sujeitos dessa
educacgao superior, por exemplo, como € que a literatura pode contri-
buir com o Inventario da Realidade, o que a linguistica, a ciéncia, etc.
O primeiro momento seria 0 momento de unificagcao das leituras e en-
tendimento da parte tedrica, do que seria tedrico e pratico do Inventa-
rio da Realidade. O segundo seria uma estratégia coordenada de atu-
acao com Inventario da Realidade, principalmente no TC, né? E ai um
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terceiro, eu acho que vem ai o encontro das nossas contribui¢cdes es-
pecificas, né? Me parece que seria uma providéncia nesse sentido ai
(Lobeira, 2021).

A relagcdo do ensino com a producdo material e imaterial da vida deve ser
construida a partir da dialética, devendo todo o processo de relagéo, seja ele social,
econdmico ou politico, atentar para a complexidade da Atualidade e intervir nessa
realidade. Conhecer para intervir, esse € o papel da ciéncia; para isso, o Inventario da
Realidade nos ajuda a entender todo o processo de consolidagao social.

Penso que um processo de formacgao de educadores destes principios
aqui abordados, colocaria o Inventario da Realidade como o centro em
torno do qual se desenvolveria este processo. O Inventario da Reali-
dade deveria ser o nosso subsidio principal para todos as fases do
processo. Desde os componentes tedricos do Nucleo de Ensino Ba-
sico aos componentes curriculares especificos das areas, que aporta-
riam contribuicdes ao desenvolvimento das praticas pedagdgicas e
dos estagios curriculares (Ipé, 2020).

Para Krupskaya (2009), os educadores da Escola-Comuna tinham o desejo de
organizar a escola de acordo com a vida social, um desejo de transformar a escola e
té-la como parte integrante da vida, uma escola racionalmente ligada com a vida.
Assim, temos que dispor desse mesmo desejo incansavel de transformar a escola, de
ligar as multiplas dimensdes da vida aos conteudos escolares, a organizagao do
trabalho pedagdgico, a gestdo escolar e ao envolvimento de todos os agentes
educativos. Esse desejo € muito claro nos principios do curso em estudo, mas precisa
avancar para a pratica do corpo docente que esta formando outros educadores que

devem compreender esse desejo e desenvolver em suas comunidades.

Esse desejo cresce conforme vamos conhecendo a realidade, e para compre-
endé-la, precisamos tornar o Inventario da Realidade central nos planejamentos, nas
praticas e nas teorias da educacdo. E assim como o trabalho deve ser central, a vida,
lugar do trabalho, deve ser a matriz que desencadeia todo o processo pedagogico.
Para Lobeira (2021), a vida traz importantes concepc¢des e elementos para serem ob-
servados dentro do trabalho coletivo, que envolve n&do s6 o corpo docente, como tam-
bém os estudantes.

E ai o que acontece o Inventario da Realidade ele vai conseguir
amarrar um conjunto de percepgdes entre elementos de diferentes
aspectos, dentro de um trabalho coletivo, que vai abrir um olhar, por



161

exemplo, que é muito mais rico do que olhar apenas de um professor
[mas também] de um estudante (Lobeira, 2021).

A formacao de educadores na LEdoC parte do principio de se conhecer a
realidade dos povos do campo, interpretar e transformar essa realidade. Para isso,
compreende o Inventario da Realidade como um aporte pedagdgico e metodoldgico
de construcdo do conhecimento, a fim de mudar as relagdes sociais e politicas das
comunidades campesinas. Vejamos, entdo, a sugestdo de Lobeira (2021) quando se
refere a melhorias do trabalho com o Inventario da Realidade no curso:

O que tem que ser melhorado, né? Um ponto que eu acho, é como
que a gente, por exemplo, consegue numa estratégia, que nds temos
da alternancia, nos tempos comunidades, trabalhar com Inventario da
Realidade na perspectiva de que ele seja um trabalho mais integrado
(Lobeira, 2021).

Identificamos na fala de Lobeira (2021) a mesma preocupacgao dos educadores
do curso no inicio, entre 2008 e 2009, sobre a relacdo da alternancia no curso € como
potencializar o Tempo Comunidade. Barbosa (2012) compreende que esse periodo foi
de varias experimentacdes para adequar o Tempo Comunidade a proposta do curso,
chegando em 2009 com uma proposta de protagonismo dos estudantes e compreen-

dendo que os territorios sao diferentes e precisavam ser tratados de formas diferentes.

Perceber que a alternancia tem suas fragilidades, porém o que mais inviabiliza
arelagao entre TE e TC, desde 2008, sdo os recursos para garantir a continuidade de
acompanhamento do Tempo Comunidade para que, consequentemente, seja um
espaco pedagogico para os estudantes e que a agao de inventariar a vida seja
pedagogica. Para Angico (2021), todo trabalho deve ser coletivo e as areas devem
dialogar permanentemente, afinal o estudo pode ser com disciplinas isoladas, pode
ser multidisciplinar, interdisciplinar ou transdisciplinar, mas quando olhamos para a
realidade, todos esses conhecimentos tém uma interligagao entre si.

Eu acho que o ponto forte € a possibilidade do trabalho coletivo, né?
Dialogar em inter-areas, agora isso ndo esta materializado ainda, ele
ta dependente da atuagdo de um professor ou outro, por exemplo.
Quando eu participei dos processos de praticas pedagoégicas do curso,
fiz uma parceria incrivel com Professora Clarice. Desembocando que
tipo de didlogo, com a presenca de professores das areas e todos os

estudantes juntos e tendo uma apresentacédo de que geravam debate
independentemente do grupo especificos (Angico, 2021).
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O que tem dado certo com o Inventario da Realidade é a atuagdo de
professores do nucleo comum (parte pedagdgica do curso) com os professores das
areas na disciplina de pratica pedagogica, como relata Angico (2021). Porém, o
Trabalho Coletivo entre os docentes precisa avancar muito, pois é preciso olhar para
o curso da LEdoC de forma geral e ndo isolado e individual. E importante entender
gue a ciéncia nos ajuda a transformar nossa realidade, e € necessario aplicar esse
conhecimento o tempo todo na realidade, sair da abstragdo e garantir a praxis

pedagogica.

E a partir da praxis pedagdégica que se desenvolvera uma compreensdo da
formacao de professores na perspectiva da emancipacdo humana. Como muito nos
ajuda a pensar Curado Silva (2018), devemos desenvolver a capacidade de olhar para
a realidade de forma critica, ancorada na ética, no respeito, na dignidade e na
autonomia dos sujeitos, e conceber o ser professor como intelectual transformador da

realidade, e a escola, um espacgo para formar sujeitos criticos.
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CAPITULO 4 - FORMAGAO DOS INTELECTUAIS COLETIVOS NA
LICENCIATURA EM EDUCAGAO DO CAMPO DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA:
UM ESTUDO DE CASO NO QUILOMBO KALUNGA

4.1 Territério Kalunga: espacgo de resisténcia e luta

“[--.] expulsdo da familia de sua éarea de origem
configura-se em uma agéo violenta, excludente, de
violagao de direitos, a qual impacta diretamente na
histdria, cultura e memaria da comunidade quilombola,
impossibilitando a continuidade da luta dos seus
ancestrais que ali habitavam” (Carta coletiva em
repudio ao despejo de familias quilombolas em MT).

Iniciamos esta secdo com um trecho da carta de repudio ao despejo de familias
quilombolas de Jacaré dos Pretos-MT, datada de 19 de setembro de 2019 e assinada
pela CONAQ - Coordenacdo Nacional de Articulacdo das Comunidades Quilombolas,
Terra de Direitos, AATR - Associagdo de Advogados(as) de Trabalhadores(as) Rurais
e Coletivo Margarida Alves de Assessoria Popular. A carta trata da agao truculenta de
um mandato de despejo contra a familia do Sr. Angelo de Jesus Campo, lideranca
quilombola, momento em que foi impedido de retirar seus pertences do local, a pedido

da latifundiaria que entrou com uma liminar.

Assim, para falar da luta do povo Kalunga da regiao da Chapada dos Veadeiros,
nao poderiamos deixar de trazer esse fato para mostrar que a luta ndo € apenas local,
mas universal, que a luta dos povos Kalunga faz parte da luta de toda a classe
trabalhadora.

Nesta secgdo, percorremos o territério Kalunga e as comunidades que o
compdem na regiao da Chapada dos Veadeiros, mais precisamente no municipio de
Cavalcante-GO. Para compreender a relagdo destas categorias, propomos partir de
cada categoria: Territorio, Comunidade e Kalunga. Esse tripé forma a construgéo
historica, social, politica, cultural e econdmica, as producdes materiais e imateriais da

vida dos quilombolas.

Para compreender a concepcéao de territorio, recorremos a Fernandes (2008,
2009), que trata dos “territorios do territorio”. O autor vai abordar duas espécies de
territério, o material e o imaterial, que estdo presentes no que ele classifica como
primeiro, segundo e terceiro territérios numa compreensao de controle social para

subordinar as comunidades rurais.
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Na essencialidade do conceito de territdrio estdo seus principais atribu-
tos: totalidade, multidimensionalidade, escolaridade e soberania. Por-
tanto, € impossivel compreender o conceito de territério sem conceber
as relacdes de poder que determinam a soberania. Quando nos referi-
mos ao territério em sua multiescalaridade, ou seja, em suas diversas
escalas geograficas, como espaco de governanga de um pais, de um
estado ou de um municipio, o sentido politico da soberania pode ser
explicitado pela autonomia dos governos na tomada de decisdes.
Quando nos referimos ao territério como propriedade particular indivi-
dual ou comunitaria, o sentido politico da soberania pode ser explicitado
pela autonomia de seus proprietarios na tomada de decisbes a respeito
do desenvolvimento desses territérios (FERNANDES, 2009, p. 5).
Para Fernandes (2009), o territério material compde-se de territérios fixos e flu-
X0S, que sdo os espacos da propriedade privada, capitalista ou ndao, e os espacgos
relacionais, o que possibilita diferenciar os territérios do Estado, os publicos e os par-
ticulares, que constituem diferentes relagdes sociais. De acordo com o autor, exem-
plos de territorios fluxos ou moveis sdo espacos controlados por diferentes formas de
organizagéao, por exemplo: narcotrafico, prostitutas, “[...] navios e outras embarcagdes

e os diferentes tipos de meios de transporte” (FERNANDES, 2009, p. 208).

Ja o territério imaterial, para o autor, perpassa todas as ordens territoriais, por
definir o controle e o dominio sobre a construgdo do conhecimento, ou seja, “inclui
teoria, conceito, método, metodologia, ideologia etc. O processo de construgédo do
conhecimento é, também, uma disputa territorial que acontece no desenvolvimento
dos paradigmas ou correntes tedricas” (FERNANDES, 2009, p. 210). Quando o autor
trata da producdo do conhecimento, vai além do academicismo, compreende um

campo da politica que pode viabilizar ou inviabilizar as politicas publicas.

O primeiro territorio diz respeito ao espago da governanga da nagado, “é o
territério do Estado, propriedades particulares e sdo sempre fixos” (FERNANDES,
2009, p. 207). O segundo territério tem a ver com a propriedade privada, como um
espaco de producado e manutencao da vida e “pode ser um todo ou parte, pode ser
uma casa ou parte dela, uma empresa ou parte, uma universidade ou parte, uma
igreja, um sindicato etc." (FERNANDES, 2009, p, 207), logo, pode se apresentar como
individual ou coletivo. O terceiro territorio é

[...] o espaco relacional considerado a partir de suas conflitualidades e
reune todos os tipos de territérios. O carater relacional, por unir as

propriedades fixas e moveis, promove 0s seus movimentos de
expansao e refluxo. Esse movimento é determinado pelas relagbes
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sociais e as conflitualidades entre as classes, grupos sociais,
sociedade e Estado (FERNANDES, 2009, p. 14).

Para tratar do territério Kalunga, precisamos compreender a sua identidade,
sua cultura, sua forma de produzir seus alimentos, seus festejos, suas lutas, sua
historia, alicercando-os na multiterritorialidade. “S&o movimentos socioterritoriais
disputando o primeiro territério em todas suas escalas” (FERNANDES, 2009, p. 12).

O territério é utilizado como conceito central na implantagao de politi-
cas publicas e privadas, nos campos, nas cidades e nas florestas, pro-
movidas pelas transnacionais, governos e movimentos socioterritori-
ais. [...] conflitualidades. Neste contexto, tanto o conceito de territorio,
quanto os territorios, passam a ser disputados. Temos, ent&o, disputas
territoriais nos planos material e imaterial (FERNANDES, 2009, p. 4).
Podemos perceber que o conceito de territorio tem suas multissignificagdes.
Vamos falar sobre os diferentes olhares sobre o territério Kalunga, que ja foi analisado
com muitas interpretagdes e algumas delas com vicios académicos preconceituosos,
que o encaram como “atraso”, desconsiderando toda e qualquer relacdo material e
imaterial. Como afirma Cunha (2018, p. 22), egresso da LEdoC, em dissertacao de
Mestrado, sobre suas singularidades, memérias e historias:
No&s, kalungueiros, somos um povo singular, minha familia e eu somos
essa gente. Gente de descendéncia africana que pertencem a varias
geragobes, gente que resistiu na luta contra a escravidao, gente que
tem uma meméria, varias histdrias e suas tradicées. Gente que tem
ainda hoje suas identidades que vém de longe, como demonstram
nossos anciaos (CUNHA, 2018, p. 22).

Propomos falar desse territorio a partir do olhar dos pesquisadores Kalunga.
Sao pesquisadores que produzem a partir de suas vivéncias, de suas experiéncias,
conhecedores natos de seu territério. Em contrapartida, alguns autores que chegam
naquele territério, que desconsideram o que € produzido por aquele povo, chegam

imbuidos de ideias de um mundo a ser desvelado.

Nesses momentos de leitura, deparei-me com um artigo da pesquisadora
Cecilia Ricardo Fernandes, da pos-graduagéo da Universidade de Brasilia, intitulado
“O que queriam os Kalunga? A transformacgao do olhar académico sobre as demandas
quilombolas do nordeste de Goias”, publicado 2015 em acesso aberto. Vejamos um

trecho do que a autora escreve sobre o territério Calunga:
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[...] muita coisa mudou na comunidade Kalunga desde o primeiro
contato com pesquisadores académicos, trinta anos atras. As casas ja
ndo sdo construidas unicamente de barro, o sustento ndo vem s6 da
terra, os doentes ndo precisam ser carregados em redes até a cidade,
ja ndo se tecem as proprias roupas, e a luz ndo é sempre de lampido
(FERNANDES, 2015, p. 424).
A autora afirma ainda que, "ao buscarem novas formas de se adequarem ao
mundo, os Kalunga consultam seu passado e projetam seu futuro, criando um dialogo
saudavel entre tradicdo e modernidade, que permite que se extraia o que melhor os

define" (FERNANDES, 2015, p. 424).

Para Fernandes (2008), os diversos territorios podem ser vistos de diferentes
formas, a partir das tendéncias internacionais e por diferentes sujeitos. Nesse
sentido, cria disputas territoriais que sao carregadas de significados, de relacbes

sociais e de controle.

Do conceito de territorio, enfocaremos especialmente o aspecto da multiterrito-
rialidade como espago de governanga, como propriedade e como espaco relacional
(FERNANDES, 2008, p. 17). Para falar dos territérios Kalunga da Chapada dos Vea-
deiros, mais precisamente do municipio de Cavalcante, dialogamos com autores como
Maia (2014), Costa (2013), Cunha (2018), Silva (2015), Alves (2015), e Dias (2016),
além de outros pesquisadores que, em sua maioria, sdo do proprio povo Kalunga.

De acordo com Maia (2014), o territério Kalunga da regidao da Chapada dos
Veadeiros, foi reconhecido em 2009 como Sitio Histérico e Patrimoénio Cultural
Kalunga, com uma area de 253.191,72 hectares, aproximadamente, localiza-se no
estado de Goias e é considerado a maior do Brasil.

O nome atribuido aos descendentes das pessoas que foram escravizadas no
Brasil € Kalunga, mas podemos notar a mesma palavra com uma estrutura diferente,
que, para alguns, carrega o mesmo significado. Como a lingua nao é neutra e assume
uma grande importancia no discurso, que é ideoldgico, as palavras “Kalunga” com K

e “Calunga” com C nao tém o mesmo significado.

No texto de Cattelan et al. (2019), aparecem os dois conceitos como sinénimos,
porém, sdo pardénimos. Para Dias (2016), o termo “Calunga” foi atribuido aos negros
para os inferiorizar e menosprezar pela elite brasileira. Ja o termo “Kalunga”, para os

quilombolas, significa lugar sagrado, de todos e para todos, nome também da planta
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simarubacea (que se escreve com a consoante “c”), simbolo de ancestralidade e
resisténcia. Porém, para Cunha (2018), trocar o “c” para a consoante “k” foi uma
escolha dos quilombolas, constituindo um neologismo na lingua.
Kalunga, o que na lingua banto também significa lugar sagrado, de
protecdo. Além da planta que tem aqui em nossa regiao conhecida
pelo nome de Kalunga, que é bem amarga e serve para curar varios
tipos de doencas, no municipio de Monte Alegre tem também um
cérrego com o nome de Kalunga (COSTA, 2013).

Dominga (2014, p. 26), antiga moradora do Quilombo Kalunga, concedeu
entrevista para o pesquisador Jodo Francisco Maia, morador da comunidade Kalunga
Engenho I, para o seu trabalho de conclusao do curso da graduacgao.

Para o meu modo de ver, é a palavra com K, para o territorio Kalunga
com K, o C pra planta ou pré animal que diz que tem o animal com
esse nome né. O animal € uma espécie do camundango, né. Eu acho
que tem uma diferenga no caso porque no termo Kalunga com K, é pra
€ 0 nome do territério mesmo, e com C, eu quando eu vejo com C, eu
acredito que € alguém menosprezando nosso territorio, [...] tentando
rebaixar porque se aproxima de um animal bem pequeno, né (MAIA,
2014, p. 26).

A formagao dos quilombos né&o significa apenas o local para onde os negros
fugiam da escravidao. Segundo Catelan et. al. (2019), também significa uma violagao
da ordem social da época, o lugar da organizagdo coletiva, da autonomia e da
constituicdo de uma identidade nacional, um espaco de luta, resisténcia e esperanca
para muitos que viviam em condigdes de escravidao naquele regime.

Assim, as coletividades negras passaram a compor o cenario nacional
embasados na hierarquia da cor branca. Com o fim formal da escravi-
dao pela Lei Aurea de 1888, e o inicio do mercado consumidor no Bra-
sil, os descendentes [de pessoas que foram escravizadas] foram mar-
ginalizados pelo Estado Nacional e jogados a prépria sorte no canibal
universo capitalista recém-nascido (CATELAN et. al., 2019, p. 40).

O processo de constituicao desses territorios ocorreu através de terras de dificil
acesso e, ao longo da historia, surgiram algumas denominagdes: “terra de preto,
territério negro, mocambos, comunidades negras rurais, terras de santo, entre outras”
(DIAS, 2016, p. 31). Atualmente, como forma de reafirmar um espaco de coletividade,

de produgao material e imaterial da vida, permanece o nome de territério Kalunga.
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Para Catelan et. al. (2019), essa diversidade lexical representa uma
heterogeneidade de ocupagdes no campo. “Sem terras, sem créditos e estigmatizados
pela cor, procuravam a todo custo sobreviver em grupos familiares entocados nas

matas, vaos, entre serras e outros (CATELAN et al., 2019, p. 40).

Pela representacao da coletividade, o uso da terra passa a ser uma referéncia
de convivéncia, do lugar que se produz o alimento, de onde surgem os festejos, onde
um pé cai para impulsionar o outro, o voar na danga da capoeira, lugar que recebe
sementes crioulas, o chao que recebe o suor do trabalhador Kalunga camponés, para
ter a mesa, “o arroz, o feijao, a mandioca, o milho e o gergelim como os principais
produtos da produgao alimentar Kalunga” (CUNHA, 2018, p. 60).

E na convivéncia com o uso e a posse coletiva das terras, que grandes
partes das comunidades quilombolas tém estabelecido suas praticas,
nao somente no uso para subsisténcia e comercializacdo, mas

vivenciando sua religido, seus costumes, tradicdes e sentimentos de
pertencimento a um lugar (DIAS, 2016, p. 32).

O territorio Kalunga no estado de Goias, regido da Chapada dos Veadeiros,
surge no periodo do ciclo do ouro e do garimpo. Em 1722, quando Bartolomeu Bueno,
o Anhanguera, e Joao da Silva Ortiz invadiram as terras centrais do Brasil, formou-se o
gue € hoje o estado de Goias. Os negros escravizados foram trazidos para explorar as
Minas dos Goyazes e, nesse processo de luta, resisténcia e liberdade, surge o quilombo
Kalunga nos municipios de Cavalcante, Teresina e Monte Alegre (CUNHA, 2018, p. 34).

Na histéria de Cavalcante consta que antigamente nas minas de ouro
no povoado que hoje se encontra aterrado Sao Félix ja possuiam mais
de 9 mil pessoas trabalhando por volta de 1722 a 173, ou seja,
pessoas sendo escravizadas. Os negros fugitivos do litoral e do arraial
de Cavalcante se escondiam nos grotdes e vaos da serra do Vale do
Parana, um verdadeiro territério africano com clima, fauna e flora

apropriados ao povo Kalunga que ali sobreviveu escondido por mais
de 190 anos sem contato com a civilizagdo (COSTA, 2013, p. 15).

Compreender a historia € necessario para se lutar por politicas publicas que garan-
tam os direitos historicamente conquistados pelos povos. O que podemos observar,
em particular no municipio de Cavalcante, séo as contradi¢des da desigualdade bra-
sileira. Um territdrio que possui varias riquezas naturais, como minérios, recursos hi-
dricos, matas e animais, apresenta um indice de Desenvolvimento Humano (IDH)

muito baixo, em comparagdo com outros municipios brasileiros. Para uma area de
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254.000 hectares de terras quilombolas o Estado de Direito ndo garante as politicas
necessarias (GOMIDE, 2019).

Figura 2 - Relevo e o rio do territério Kalunga

Fonte: Costa, 2013.

A esquerda da Figura 2, podemos notar o relevo dos territérios Kalunga da
regido, e a direita, o rio que abastece as diversas comunidades. Ao olhar essas fotos
e entender o surgimento desse territdrio, apresentamos uma entrevista de morador
Kalunga de 73 anos de idade, concedida & Costa (2013). E importante prestar atengéo
para essa fala, pela demonstragdo de como o avango da exploragdo desses povos
nao acabou quando surgiram as comunidades quilombolas, pois ainda hoje sao
roubados e explorados dentro do proprio territério, 0 que marca a resisténcia.

As nossas terras foram todas invadidas por pessoas que vinham de
fora e comprava uma posse de um morador a troco de cesta basica e
roupas usadas e quando ia cercar um arqueiro, cercava 20 ou mais,
dizendo que tudo aquilo era dele, os garimpeiros e pescadores
também chegaram dizendo que queria sé ficar acampado por uns dias
no local, mais com o passar do tempo eles acabavam tomando conta
de um pedaco de terra também (COSTA, 2013, p. 31).

Além de lidar com os conflitos de invasores de terra, como os oportunistas que
trocavam uma cesta basica ou roupas usadas por um pedaco de terra e tomava posse
de uma area muito maior, aos pescadores que pediam hospedagem e se tornavam

posseiros, tinham, e ainda tém, de lidar com a ideia de “desenvolvimento”.
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Para Alves (2015), as politicas desenvolvimentistas nacionais e estaduais para
o interior do Goias, na perspectiva da construgdo da capital do Brasil na regiao,
trouxeram varios impactos ambientais e sociais ao territorio Kalunga de Cavalcante.
Além do espaco de garimpo que ja existia, criou-se a expansao de fazendas. Com a
ideia de “desenvolvimento”, a mineracao e a construgao de usina hidrelétrica, que se
estende até hoje, podemos observar o avango do desmatamento, a chegada de

invasores posseiros e grileiros que disputam as terras Kalunga.

Silva (2015), mulher Kalunga, pesquisa sobre os abusos sexuais de menores e
mulheres nos territérios Kalunga no municipio de Cavalcante, registra os problemas
sociais, até hoje enfrentados naquele municipio, quanto a exploragdo sexual e os

estupros por pessoas que vém de fora.

Esses problemas sociais, econdmicos e politicos fazem com que os sujeitos
quilombolas passem por situa¢des de exploracdo da mao de obra, exploragao sexual,
como o caso da pesquisa de Silva, a exploracdo ambiental e outras. O que podemos
notar com as familias que ainda vivem nas comunidades € a organizag&o produtiva

de subsisténcia.

Nesse sentido, a histdria se repete, a luta sempre fez parte do cotidiano desses
trabalhadores camponeses, que carregam consigo a marca de sua historicidade. Sao
sujeitos de direito que vivem da agricultura de subsisténcia, produzem suas rogas de
toco, sao extrativistas, sdo conhecedores de técnicas de producdo, de criagdo de
pequenos animais, tecem uma rede de solidariedade em trocas de sementes crioulas,

lutam por seus direitos fundamentais e estdo reafirmando sua identidade.

Para Cunha (2018), a ro¢a de toco € o lugar do cultivo, uma roga que se torna
um espago em que algumas arvores sao derrubadas para o plantio, ficando o toco,
que em sua complexidade representa o fortalecimento do trabalho e da luta de

resisténcia para garantir a sobrevivéncia de grupos diferentes e de identidades plurais.

Os Kalunga sao agricultores familiares que compartilham situagbes de
sobrevivéncia com a produgao de alimentos nas rogas de toco. Por meio
do uso sustentado dos recursos naturais, desenvolveram e
desenvolvem até hoje um sistema produtivo que combina a pratica da
agricultura, caca, pesca, produgédo de utensilios domésticos e outros
voltados para o autoconsumo das comunidades (CUNHA, 2018, p. 36).
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Procuramos registrar essa narrativa a partir de um movimento de ir e vir na
histdria, para garantir uma reflexdo dentro de um movimento e nao linear. Para alguns
leitores, seria mais didatico trazer uma narrativa linear, porém buscamos garantir a

conexao dos dois “bragos” da historia a origem.

No final de 2018, a cidade abrigou o primeiro encontro de estudantes
universitarios quilombolas, as associagdes comunitarias estdo em nivel
crescente de organizagcdo e participacdo, a presenga dos grupos
comunitarios de teatro, audiovisual e manifestagbes de cultura
tradicional Kalunga tém aumentado, e cresce em escala exponencial a
quantidade de professores quilombolas Kalunga formados nos cursos
da UnB, UFG, UFT, do IFG e da UEG (GOMIDE et. al., p. 12).

Partindo desse pressuposto, todo o material cientifico produzido a época pelos es-
tudantes da LEdoC, ao tratar da historia, da territorialidade e da identidade das comunida-
des Kalunga do Municipio de Cavalcante, partiu da oralidade dos sujeitos entrevistados.

No6s, Kalunga, compreendemos que a memoria € o reservatorio do
velho, é a fonte da producgdo de onde brotam os novos conhecimentos.
Nela estdo guardados os mais eloquentes episddios das arduas lutas
e transformagbes humanas. Ela guarda reminiscéncias, lembrangas
de um tempo remoto, um tempo em que as pessoas negras eram
mantidas como escravos no cativeiro, tempo em que o povo vivia na
escuridao da caverna (CUNHA, 2018, p. 25).

As histérias fazem parte da memoaria de um povo que o pais fez questao de nao
lembrar, sdo narrativas vividas pelos sujeitos, sdo narrativas contadas para os
sujeitos, sdo personagens reais transformando enredos reais. Portanto, a “memdria e
a oralidade possuem para noés, Kalunga, significados multiplos, [...] saberes e fazeres

tradicionais que repercutem na resisténcia e na luta do nosso povo pela liberdade na
vida cotidiana" (CUNHA A. F., 2018, p. 25).

S&o0 memorias de sobrevivéncia, de luta pela garantia da vida, da alimentacéo,

como relata um Kalunga de 73 anos, ao conceder entrevista para Costa (2013):

Eu me lembro de alguns acontecimentos da época e meus pais tam-
bém contava algumas passagens que tinha acontecido com eles, onde
meu pais dizia que uma das lutas bastante sofrida era a busca de sal
que levava até 4 meses para ir e voltar , antes de Barreira na Bahia e
Formosa eles iam buscar Belém no Para, essas viagens era feita de
barcos por rio, eles contava que muitas das vez eles passava até 3
dias no mesmo lugar , tinha algumas travessias muito dificil onde mui-
tas pessoas morreu nos caminhos em busca da sobrevivéncia de suas
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familias, onde os Barqueiros tinha que ser homens fortes para aguen-
tar ajornada (P. S. R., 73 anos, 2013) (COSTA, 2013, p. 36).

Na regido que aparece no depoimento acima, as familias viviam em mais de 20

comunidades divididas em quatro nucleos Kalunga: Vao de Almas, Vao do Moleque,
Ribeiro dos Bois e Contenda (COSTA, 2013, p. 16). Na historia desses territérios, ha

presenca de muita luta, de muita cultura, de muitos festejos, de muita religiosidade,

constituindo a identidade quilombola. Portanto, no quadro a seguir apontaremos as

conquistas dessas lutas.

Quadro 6 - Acontecimentos importantes no territério Kalunga

Anos Acontecimentos
1981/1982 | Inicio do projeto Kalunga Povo da Terra. Fonte: Costa, 2013.
1982/1984 Solicitagado de apoio ao Instituto de Desenvolvimento Agrario de Goias
(IDAGO). Assinatura do Termo de Intengbes. Fonte: Costa, 2013.
1985 Primeira titulacao e registro das terras Fonte: Costa, 2013.
1986 As reivindicagdes sucedem ao lado das investidas no Vo do Moleque, Vao
de Almas e Ribeirdo dos Bois. Fonte: Costa, 2013.
1987 Noticias da construgcédo da Barragem “Foz do Bezerra” Furnas /AS.
Organizacao do Dossié Kalunga. Fonte: Costa, 2013.
1988 O Dossié Kalunga ¢ entregue a Furnas / AS. Fonte: Costa, 2013.
As noticias de sevicias no Ribeirdo dos Bois promovem o deslocamento de
1989 um advogado do IDAGO acompanhado pela coordenagao do projeto.
Fonte: Costa, 2013.
Reunido consecutiva no municipio de Teresina de Goias, na localidade de
Borrachudo e outras. Comparece representante da Procuradoria da
1990/1992 Republica em Goias, Secretaria da Justigca. IDAGO Policia Federal. Envio
de carta-denuncia ao presidente da Republica. Preparagao do Relatério
Técnico Cientifico — RTC, para o Governo do Estado de Goias.
Apresentacao do Laudo Antropolégico— RTC. Fonte: Costa, 2013.
A Lei transformando a regido kalunga em Sitio Histdrico e Patriménio
1991 Cultural é aprovada por unanimidade pela Assembleia Legislativa do Estado
de Goias. A partir dai aconteceu a implantacao do Sitio Histérico Kalunga.
Fonte: Costa, 2013.
Projeto Educacgao preparado pela equipe do projeto Kalunga Povo da Terra,
1992 com o apoio da Secretaria de Educacéo de Estado de Goias, Ministério da
Educacao MEC e Associacao Povo da Terra — APT. Fonte: Costa, 2013.
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Os trabalhos para demarcacao, titulagao e registro do territério prosseguem,

1993 /98 porém nao estao concluidos. Fonte: Costa, 2013.

Decreto n°® 4887- Regulamenta o procedimento para identificagao,

2003 reconhecimento, delimitagao, demarcacéo e titulagdo das terras ocupadas
por remanescentes das comunidades dos quilombos. Fonte: Costa, 2013.
Avancgo na educagéo do territorio, na formagéao académica de individuos

2008/2021 Kalungas, incluindo este pesquisador nas instituigdes: Universidade de

Brasilia (UnB), Universidade Federal do Tocantins (UFT) e Universidade
Federal de Goias (UFG).

2009 A criagao da Casa Digital Kalunga Engenho Il. Fonte: Costa, 2013.
A associagao comunitaria kalunga Engenho Il foi fundada em 16/02/2009

2009 com o objetivo de estar atuando s6 mesmo nas questdes locais da
comunidade kalunga Engenho Il. Fonte: Costa, 2013.

2014/2017 Avang_o na conquista das terras e nas desapropriagdes de fazendeiros.

Fonte: Costa, 2013.

2012 Criacao do estatuto da Associagado da Educagédo do Campo do territério
Kalunga. Fonte: Costa, 2013.

2013 Criacao da Epotecampo. Fonte: Costa, 2013.

2017 Seminario de Tempo Comunidade Territorio Kalunga em Cavalcante. Fonte:
Relatério de Colegiado da Extensédo da FUP, Brasilia (2017)
Avanco na indenizagao das fazendas do territério Kalunga e titulagao de

2018 algumas comunidades (Vao de Almas e outras) em nome dos quilombolas.
Fonte: Cunha, 2018.

2018 LEDOC ltinerante: Seminarios nas Escolas e Comunidades de Insercao.
Fonte: Relatério Anual do Colegiado de Extensao FUP, Brasilia, 2019

2019 Escola de Teatro Politico e Video Popular. Fonte: Relatério Anual do
Colegiado de Extensédo FUP, Brasilia, 2019.

2019 Programa de Extensao Kalunga. Fonte: Relatério Anual do Colegiado de
Extensao FUP, Brasilia, 2019

2020 Georreferenciamento do territério Kalunga concluido.

2020 Eleicbes para prefeito: egresso da LEdoC-UnB ¢ eleito prefeito de
Cavalcante.

2020 Kalunga é vice-prefeito de Teresina de Goias.
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Elei¢cdes de cinco vereadores Kalungas, quatro no municipio de Cavalcante,
2020 sendo dois egressos da LEdoC e um no municipio de Teresina de Goias.

Fonte: Costa, 2013, p. 30. Adaptag¢des do autor.

Perceber que, apesar da luta pela manutencdo da vida, as comunidades
sempre lutaram por politicas publicas, pelo reconhecimento de seu povo, demarcagao
de suas terras e pelo direito de produzir. Essas lutas se transformaram em grandes
conquistas e organizagdes do povo Kalunga. O Quadro 6 foi elaborado a partir de um
levantamento feito pelas pesquisas de graduagdo realizadas por pesquisadores

Kalunga, com adaptacdes.

Os autores usam sempre o conceito territério e em sua sistematizacao,
observamos a presencga do territorio material e imaterial, o lugar da governancga, da
propriedade e das relagdes sociais, ou seja, isso nao esta dissociado do que

compreendem como territorio.

Para Fernandes (2008), ha outros territorios no territorio, e ndo poderia ser
diferente no Kalunga. Trataremos brevemente sobre outros territérios Kalunga da
regido. Os autores aqui analisados adotam o termo “comunidade” no lugar de
territorialidade. Portanto, quando apresentarmos o termo comunidade, estaremos
tratando do conceito de territério, discutido até agora. Apresentaremos os territérios

Kalunga Prata, Engenho Il e Vao de Almas.

De acordo com Dias (2016), a comunidade Kalunga Prata ocupa uma area do

Vao do Moleque, remanescente de quilombolas, esta localizada num vao, cercada por

montanhas e fica a 90 km do municipio de Cavalcante. A partir de uma pesquisa feita

com histodria oral, o autor estima um tempo de dois séculos de existéncia e observa

que o critério usado pelos moradores para chegar a essa conclusado foi um calculo
realizado a partir da idade dos mais velhos.

Essa comunidade, com aproximadamente 120 familias, tem como

fonte de renda beneficios do Governo Federal, como Bolsa Familia e

aposentadoria. A maioria vive do plantio de rogas, criam vacas e gali-

nhas. No periodo do plantio, algumas familias migram temporaria-

mente para lugares de terra fértil e tém que ficar por la até a colheita,

pois os animais nativos do local podem acabar com o plantio todo
(DIAS, 2016, p. 37).
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Para Maia (2014), a comunidade Kalunga Engenho Il fica aproximadamente a
27 km do municipio de Cavalcante, com cerca de 120 familias, totalizando entre 450
e 500 pessoas. O autor relata que as pessoas adultas (acima de 30 anos), em sua
maioria, sdo analfabetas e vivem da agricultura, do escambo e de mutirdes.

As pessoas da Comunidade Kalunga Engenho Il sdo pessoas bastante
religiosas, sendo a religido catélica a dominante até o momento. Como
€ uma comunidade pequena, a paz reina e pode ainda reinar ali por
muito tempo. Para evitar qualquer desentendimento, ainda existem pes-
soas que servem de “conselheiros”, que colocam em pratica o seu papel
principalmente nas atividades religiosas. Sr. Sirilo dos Santos Rosa, por
exemplo, assume um cargo maior em relacdo aos seus antepassados,
pois além de conselheiro, é representante da comunidade e Presidente
da Associagdo que envolve os trés municipios: Cavalcante, Teresina e
Monte Alegre (MAIA, 2014. p. 30).

Para Cunha (2018), a comunidade Vao de Almas passa por varios problemas,
como o envelhecimento da populacao, problemas com a producao de alimento, com as
mudangas sazonais, pessoas que saem para procurar emprego na cidade, entre outros.
As familias que ainda permanecem no territério produzem seus proprios alimentos e

vivem de escambo com as sementes e com os alimentos produzidos em rocas de toco.

De acordo com o inventario realizado por estudantes da LEdoC-UnB no ano de
2019, uma moradora dessa comunidade apresenta a escola que atende aos
estudantes do territério, ofertando apenas o Ensino Fundamental, a primeira fase

administrada pelo municipio de Cavalcante e a segunda fase, pelo estado de Goias.

Figura 3 - Escola Municipal Santo Anténio - Vao de Almas

Fonte: Inventario da Realidade - LEdoC-UnB (UNB, 2019.
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De acordo com o Inventario que se encontra em arquivo do curso da
Licenciatura em Educacao do Campo realizado no ano de 2019, as relacdes da escola
com a comunidade acontecem em dias de festejos e em reunides que sao realizadas
na escola. Muitos estudantes, apesar do transporte escolar, ainda precisam ir a pé até
a linha em que passa o 6nibus em diregcao a escola, distdncia que, mesmo com o
transporte, torna-se um problema para os estudantes quilombolas. Sdo criangas e
jovens que atravessam rios, andam varios quildmetros para pegar o Onibus e ir a
escola. Para Cunha (2018), podemos compreender o real significado do termo

“distancia” para eles.

Distancia - € um conceito muito pejorativo para definir o sofrimento dos
estudantes em chegar até a escola. A esmagadora maioria destes es-
tudantes moram longe da escola, e chegam a percorrer a pé, a cavalo
ou de bicicleta, quando a tem, uma média consideravel de 4 até 9
quildmetros de distancia (CUNHA, A. F., 2018, p. 54).

A luta pela escola dos territérios Kalunga e o acesso a educagdo € a
dialogicidade entre sua cultura, sua identidade, sua forma de produgdo material e
imaterial da vida. Segundo Gouveia (2018), as escolas ndo dialogam com a realidade
dos sujeitos quilombolas, ndo ensinam a histéria das culturas afro-brasileira e africana,
nao respeitam a Lei n°® 10.639/2003. Na verdade, ha uma distorgdo verdadeira da
histéria dos povos escravizados. Para o autor, as histérias contadas nas escolas sédo
justificativas para as desigualdades sociais causadas por mais de 300 anos de
escravidao, apontando a abolicdo como o fim, porém o que houve foi uma mudanca

apenas nas relagdes produtivas.

Observamos a luta pelo direito a escolarizacdo, pelo transporte escolar, a
escola, a infraestrutura, como o lugar de reunir, de ensinar, de aprender, de dialogar
com os conhecimentos cientificos com a vida, lugar que os educadores formados na

LEdoC devem assumir como protagonistas.



177

Figura 4 - Meio de transporte dos estudantes da comunidade Vao de Almas

e

e

Fonte: Relatério de TC — LEdoC-UnB.

A escola € o lugar de insercao para os profissionais da LEdoC. Outros
espacgos de acdo sao as associagdes comunitarias, tais como: Associagao Quilombo
Kalunga (AQK), tendo a presidéncia e a vice-presidéncia ocupadas por egressos da
LEdoC; a Associagao Kalunga de Cavalcante (AKC), também com a presidéncia e a
vice ocupadas por sujeitos que se formaram na LEdoC. Além delas, foi criada em 2012
a Associagao de Educagao do Campo do Territorio Kalunga e Comunidades Rurais -
Epotecampo, organizada pelos estudantes do curso. E em 2017, foi criada a
Associagao Mulheres Quilombo Kalunga de Monte Alegre, também presidida por uma
egressa da LEdoC (GOUVEIA, 2008).

Além das associagdes, 0s egressos e estudantes da LEdoC nos territorios
estudados organizaram grupos de teatro, com o intuito de debater todos os problemas
sociais, politicos e econémicos do territério Kalunga. “Outros dois grupos organizados
que também contam com a participagéo de egressos e estudantes da Licenciatura em
Educacdo do Campo da UnB sdo os grupos de teatro do territério Kalunga, Arte
Kalunga MATEC e VSLT” (GOUVEIA, 2018, p. 91).

Também existem estudantes quilombolas que se tornaram militantes

do Movimento pela Soberania Popular na Mineragdo (MAM). Desse
modo, fica explicita tamanha mudancga que o curso de Licenciatura em
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Educacgédo do Campo da UnB tem proporcionado ao territério Kalunga
ao formar os estudantes quilombolas (GOUVEIA, 2018, p. 91).
Gouveia (2018) atribui sua militdncia nessa organizagao a formagao na LEdoC,
que tem como “objetivo maior formar educadores(as) para as Escolas do Campo, que
possam contribuir para que estas escolas sejam vivas, profundamente comprometidas

com a transformacéo da realidade dos povos do campo” (UNB, 2018, p. 92).

A luta dos profissionais formados no curso, para além da docéncia, parte da
perspectiva de transformacgao da realidade, num movimento que ora avancga, ora re-
trocede na relacdo com as escolas da comunidade. Vemos que o campo educacional
instrutivo avanga quando tem profissionais formados no curso atuando na docéncia
das escolas e desenvolvendo atividades em suas comunidades do territorio Kalunga,
area que abrange os municipios de Cavalcante, Teresina de Goias e Monte Alegre,

todos no estado de Goias, o maior quilombo remanescente do pais.

Com o objetivo de proteger seu territorio, esses intelectuais passaram a mapear
por georreferenciamento as terras de cultivos e fiscalizar as areas ameacgadas pelas
invasdes de mineradores e fazendeiros, para conhecer toda a area de ocupacgao e
seus recursos naturais. Esse mapeamento foi realizado pela Associagao Quilombo
Kalunga (AQK), presidida por Vilmar Souza Costa, egresso da LEdoC-UnB, hoje pre-

feito de Cavalcante-GO.

Para saber quais terras poderiam ser utilizadas para agricultura e
quais precisariam de protegao para se defender contra invasdes atuais
e futuras, os Kalungas realizaram o registro e a classificacdo ade-
quada de seus recursos via georreferenciamento — ou mapeamento
digital. A pratica consiste no uso de imagens aéreas para mapear uma
grande variedade de caracteristicas do solo com extrema precis&o uti-
lizando um sistema de coordenadas geograficas (BORGES;
BRANFORD, 2021).

Podemos notar nas imagens a seguir como o georreferenciamento € importante
para o territério. Com ele puderam conhecer a malha viaria e familias georreferencia-
das, rede de drenagens e nascentes, Areas de Preservacédo Permanente, Areas de
Coberturas Vegetal e Uso do Solo e o mapa de solos do Sitio Historico e Patrimdnio

Cultural Kalunga.

Além do conhecimento obtido com essas informagdes, puderam fazer um levan-
tamento de pontos turisticos, que antes eram apenas 3 e agora chegam a 69, que podem

ser usados como fonte econdmica e de preservacdo ambiental pelas comunidades.



Todas as figuras a seguir referem-se ao territério Kalunga.

Figura 5 - Malha viaria e familias georreferenciadas no projeto
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Fonte: https://quilombokalunga.org/press/projetos/geoprocessamento-cepf/.

Figura 6 - Rede de drenagens e nascentes
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Fonte: https://quilombokalunga.org/press/projetos/geoprocessamento-cepf/.




Figura 7 - Areas de cobertura vegetal e uso do solo
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Fonte: https://quilombokalunga.org/press/projetos/geoprocessamento-cepf/.

Figura 8 - Areas de preservagdo permanente
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Fonte: https://quilombokalunga.org/press/projetos/geoprocessamento-cepf/.
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Figura 9 - Mapa de solos do Sitio Histérico e Patrimoénio Cultural Kalunga
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Fonte: https://quilombokalunga.org/press/projetos/geoprocessamento-cepf/.

No mesmo periodo, a associagao elaborou e aprovou seu Regimento Interno,
fez alteragdes no estatuto e elegeu o Conselho de Representantes das comunidades
Quilombolas. Isso significou um avango no processo organizativo, pela importancia de
se organizar como territorio e como Kalungas para avangar na disputa de politicas

publicas, proteger seu territério, sua cultura, seus modos de produgao.

Figura 10 - Representantes eleitos recebem em maos o Regimento Interno do SHPCK

Fonte: https://quilombokalunga.org/press/projetos/geoprocessamento-cepf/.
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Na foto da Figura 10, os representantes eleitos recebem o Regimento Interno
do Sitio Histdrico, e dos 7 representantes, 4 sdo egressos da LEdoC. Podemos per-
ceber que todas as mudancas, debates, decisdes e planejamentos s&o realizados de
forma coletiva. A maioria das liderancas, dos educadores e educadoras € de estudan-
tes ou egressos da LEdoC-UnB. A partir da formacgéo dessas liderangas, desses edu-
cadores e educadoras, houve uma compreensao da importancia da organizagéao de

seu povo.

Acostumados a receber pesquisadores de fora e ndo obterem uma contrapar-
tida e tampouco o resultado das pesquisas, a organizagado dessas liderangas forma-
das na LEdoC-UnB criou um comité para analisar aquelas que poderao ser feitas em
seus territorios, e também para fazer suas préprias pesquisas, a serem realizadas pelo

e para o povo Kalunga.

Neste momento, recorremos a Gramsci e a alguns de seus intérpretes para
dialogar sobre a formacao desses intelectuais coletivos que o autor chama de intelec-

tuais organicos da classe trabalhadora.

Em sua obra "Caderno do Carcere - Volume 2", Gramsci trata do intelectual e

o do principio educativo. Passamos a fazer o dialogo com esta categoria, com o pro-

posito de (re)afirmar que as agdes que estdo sendo desenvolvidas nas comunidades

Kalunga da regido da Chapada dos Veadeiros sao proprias de intelectuais organicos
da classe trabalhadora quilombola, que chamaremos de intelectuais coletivos.

Todo grupo social, nascendo no terreno originario de uma fungéo

essencial no mundo da producdo econdmica, cria para si, a0 mesmo

tempo, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dao

homogeneidade e consciéncia da propria fungéo, ndo apenas no campo
econémico, mas também no social e politico (GRAMSCI, 2001, p. 15).

Partindo da premissa gramsciana, os intelectuais coletivos das comunidades
Kalunga do territorio da Chapada dos Veadeiros podem assumir seu papel essencial
na luta pela sua cultura, sua economia, seu modo de vida, sua identidade e para néo

deixar morrer sua historia.
4.2 Atuacao da Licenciatura em Educagdao do Campo no Quilombo Kalunga

Iniciaremos esta se¢do citando Ferreira (2015), que pesquisou o trabalho
coletivo na atuagdo dos estudantes da LEdoC-UnB na comunidade Engenho I,

municipio de Cavalcante-GO. Sua tese, intitulada “Docéncia na escola do campo e
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formacdo de educadores: Qual o lugar do trabalho coletivo?”, nos ajudou a

redimensionar esta pesquisa a partir da categoria Coletividade.

Consideramos que, para a transformacao de uma dada realidade, deve-
mos percorrer diversos caminhos, seja da passividade ao enfrentamento,
de nao alfabetizado a alfabetizado, de preconceito a reconhecimento /

respeito, de individualidade a Coletividade (FERREIRA, 2015, p. 37).
Trataremos, entdo, da formacao docente na perspectiva do intelectual coletivo
que a Educacgao do Campo, ao se inspirar na experiéncia da Escola-Comuna, se utiliza
das matrizes formativas da Auto-Organizacéo dos Estudantes, Coletividade, Trabalho
como Principio Educativo e Autogestao. O objetivo é para essa experiéncia € entender
como a Organizacgao do Trabalho Pedagdégico do curso tem materializado o intelectual

coletivo na busca pela transformacgao social.

Partiremos da organizagédo pedagogica em alternancia, o que tem nos ajudado
a entender que, em diferentes tempos e espagos, o processo educativo esta sempre
presente, pois sao realizadas atividades de Tempo Comunidade/Escola do Campo
visando promover uma articulagao organica entre o processo formativo do Tempo
Universidade e a realidade especifica das populagdes do campo. As questdes
estudadas na Universidade durante o Tempo Universidade (etapa presencial) estdo
em permanente articulagédo com as questdes da realidade dos educandos, enquanto
as questdes trazidas por eles desafiam a universidade a articular o conhecimento
tedrico e pratico com o conhecimento e os saberes de suas comunidades camponesas
de origem (UNB, 2018, p. 17).

A Insergéo Orientada na Escola (IOE), a Inser¢cao Orientada na Comunidade
(I0C) e as Atividades de Estudo e Aprofundamento (AEA) sdo eixos que devem
compor os Seminarios de TC, que devem pontuar questdes relacionados a escola, a
comunidade e devem ter um aprofundamento tedrico, estabelecendo um movimento

entre a realidade e a teoria.

Sao acgdes que envolvem diretamente a relagdo da LEdoC com a comunidade:
a LEdoC ltinerante, seminarios nas escolas e comunidades de inser¢ao, Seminario de
Educacdo do Campo e Memoria coletiva da luta pela terra em Unai e o Seminario de
Tempo Comunidade realizado no Territério Kalunga no municipio de Cavalcante.

Esses seminarios sdo preparados com o protagonismo dos estudantes da LEdoC,
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com suporte técnico e pedagdgico do curso, e fazem parte do processo de

aprendizagem.

De acordo com o PPP de 2018, o Seminario de Tempo Comunidade faz parte
das Atividades de Estudo e Aprofundamento (AEA), realizadas pelos estudantes sob
orientagcado dos professores da universidade. O objetivo dos seminarios que fazem
parte da Organizagdo do Trabalho Pedagdgico da LEdoC é retomar os debates
elencados pelos grupos e avancgar nos planejamentos das atividades de TC dos
estudantes da LEdoC, analisar as agdes dos docentes e liderangas comunitarias que
tiveram sua formacédo na LEdoC e constituir grupos de trabalho para continuar

avangando no campo politico, social e cultural das comunidades Kalunga.

As acbes dos estudantes nesses territorios se iniciaram em 2008, com a
inser¢ao de 4 estudantes do municipio de Cavalcante. Com a abertura do vestibular
anual, a presencga de estudantes quilombolas aumentou significativamente, e o curso
passou a receber alunos também de Monte Alegre e Teresina de Goias. As atividades
mais desenvolvidas sdo os seminarios de Tempo Comunidade, que tém avang¢ado nas

acdes das comunidades Kalunga.

Segundo Gomide et.al. (2019), a LEdoC-UnB realiza uma diversidade de semi-
narios de Tempo Comunidade em conjunto com os estudantes da regido que fazem o
curso e com outras pessoas das comunidades quilombolas, assim como educadores
e liderangas dos locais em que residem os estudantes da LEdoC da regiao.

Como acompanhamento de atividades de Tempo Comunidade estéao
previstas atividades que integram as agdes formativas desenvolvidas
nas comunidades, e estdo organizadas em quatro atividades articula-
das conforme o PPP do curso: 1) Inser¢ao Orientada na Escola (IOE);
2) Inser¢ao Orientada na Comunidade (I0OC); 3) Tempo de Estudos e
4) Seminarios Territoriais de Tempo Comunidade. O curso da UnB se
estruturou em equipes para acompanhamento do Tempo Comunidade
nos diversos territérios em que os e as estudantes do curso vivem, o
territério Kalunga é um deles (GOMIDE et.al., 2019, p. 4).

Com as discussdes nos seminarios de Tempo Comunidade e o aumento de
estudantes na LEdoC, o Comité de Educacdo do Campo foi transformado em
Associagado de Educacédo do Campo do Territério Kalunga e Comunidades Rurais —
Educacao, Povo, Terra, Campo (Epotecampo). Estudantes e profissionais formados
na LEdoC dos municipios de Cavalcante, Teresina de Goias e Monte Alegre compdem

a associagao (GOMIDE et. al., 2019, p. 8).
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A Epotecampo surgiu apés uma mobilizagdo dos estudantes no ano de 2011,
com a articulagao entre Tempo Universidade e Tempo Comunidade daquele ano.
Pereira (2013), que faz uma pesquisa aprofundada sobre a criagdo dessa associagéo,
relata que os estudantes comegam a se organizar como estudantes Kalunga a partir
da primeira reunido realizada com os educadores da LEdoC-UnB, e o grupo de
estudante cria o Comité Gestor da Educagao do Campo do territério. Com a criagao
do Comité, veio a necessidade de representagdo nos 6rgaos politicos e juridicos, e
dai a necessidade de criar uma associagao.

Em 2012 esse grupo constitui-se uma associagao, a Epotecampo dos munici-
pios de Cavalcante, Teresina de Goias e Monte Alegre. De acordo com Pereira (2013,

p. 78), “a Epotecampo foi criada para contribuir com a educagéao do territorio Kalunga”.

Dentre os principais objetivos da associa¢ao estdo: proporcionar uma
ampla integracao, unido, e companheirismo reciproco entre os edu-
candos e educadores e comunidades associados; promover, participar
e organizar agdes de cunho cultural e social, sendo o superavit rever-
tido em beneficio dos estudantes, educadores e associados em geral;
congregar e coordenar todos os associados, imprimindo unidade a sua
acao, no sentido da solugdo dos problemas comuns; administrar os
bens e patrimdnio da associagao com o objetivo de facilitar o uso desta
por parte dos associados, educandos e educadores do Territério Ka-
lunga, Comunidades rurais, e pessoas vinculadas a essas comunida-
des; estabelecer convénios com os governos, municipais, estaduais,
federal, instituicdes publica, privada, nacionais e internacionais, a fim
de buscar beneficios em prol do fortalecimento e desenvolvimento
econdmico, social cultural; fiscalizar todos recursos destinados ao Ter-
ritério e as comunidades rurais; promover, apoiar, programar, acom-
panhar, fiscalizar e avaliar agbes e obras dos governo federal, esta-
dual, e municipal, de organizagbes privadas e da sociedade civil na
area de sua jurisdicao; analisar, participar e elaborar projetos educa-
cional, ambiental, e cultural direcionados ao Territorio Kalunga e as
comunidades rurais; representar os educandos e educadores e mora-
dores perante as instituicdes de ensino; apresentar junto as Camaras
Municipais de Vereadores, projetos de leis com base nos interesses
da Coletividade; proporcionar um espaco de interagdo, debate, discus-
sao e participagao coletiva entre os associados instituicdes e membros
das comunidades; acompanhar fiscalizar e avaliar projetos desenvol-
vidos no territério Kalunga e nas comunidades rurais dentro dos muni-
cipios (GOMIDE et. al., 2019, p. 9).

Além das agbes nos 6rgaos publicos e juridicos, podemos perceber que a
associacido, através de estudos coletivos, contribuiu para o fortalecimento da
identidade quilombola. A luta estava interligada com o campo politico e cultural, e a
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comunidade de estudantes organizados em prol das lutas de seu povo, de sua cultura,
das relacdes politicas e sociais.
Segundo os estudantes a luta pela permanéncia no territério passa sim
pela questao da educacéao e da cultura ajudam a despertar o interesse
dos jovens em permanecer na comunidade, uma grande contribui¢do
tem sido dada pelo professor da LEdoC com a formagao do grupo de
teatro que é apoiado pela Epotecampo (PEREIRA, 2013, p. 80).

As acbes dos estudantes da LEdoC que ja sao liderangas comunitarias e
culturais, educadores e educadoras, serdo analisadas com base nos relatérios dos
encontros que foram realizados nas comunidades do territério Kalunga, dos relatérios
das reunides das associagdes, dos grupos de teatro e do regimento dessas
instituigdes. Sdo documentos importantes para nos aprofundarmos nesta caminhada
e compreendermos como a Licenciatura em Educacdo do Campo contribui para a

formacéo de educadores na perspectiva de intelectuais coletivos.

Ao analisar o relatério de 2010, de acompanhamento de Tempo Comunidade,
observamos que o grupo atuou nas secretarias de educagao para dialogar sobre seus
direitos garantidos por lei. Observamos também que o coletivo planejava agdes sobre
como criar campanhas de alfabetizacdo nas comunidades Kalunga e com relacdo a
preocupacao ambiental de suas comunidades. De acordo com o relatério de uma reuniao
realizada em 2010 na Faculdade UnB de Planaltina - FUP, que se encontra em arquivos
da Licenciatura em Educagéo do Campo, eis o relato de uma estudante da LEdoC:

No periodo do festejo do Vao do Moleque, de 10 de setembro ao dia
18, o pessoal suja 0 meio ambiente, joga muito lixo, a agua fica suja,
e nds que moramos mais abaixo do rio somos prejudicados pela agua
suja, pelo mau cheiro da agua. Alguns bichos morrem ao tomar a agua
contaminada. Nossa proposta é fazer um trabalho de conscientizagao
na Capela, para principalmente nao sujar o rio (UNB, 2010).

No mesmo relatorio, outras questdes pertinentes as comunidades aparecem,
como a titulagao de terras, a recuperagao e preservacao da historia quilombola dentro
da LEdoC, a preocupacdo do fechamento da Secretaria de Meio Ambiente no

municipio de Cavalcante, um territério com reservas ambientais importantissimas.

No relatério da 5% Reunido da Associagdo da Educagdo do Campo da Regiao
da Chapada dos Veadeiros e Territorio Kalunga - Epotecampo, realizada no dia de 19
de janeiro de 2013, os componentes da associagao discutiram sobre a atuagdo em

relacdo as Secretarias Municipais de Educacado de Cavalcante e Teresina para
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demandar um dialogo sobre a Educacdo do Campo. Fizeram estudos da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, que tinham como objetivo o processo de formagao
coletiva sobre os direitos da populacédo e os deveres do Estado, além de mapear o
que estava previsto em lei e 0 que a realidade das escolas apresentava a fim de

organizar uma pauta para negociar com o poder politico local.

Promocgao de iniciativas de articulagdo entre comunidade e escola:
apresentar para as secretarias uma agenda de atividades de integra-
cao entre comunidade e escola e pedir apoio para financiamento da
atividade (alimentacgéao, transporte, recursos didaticos) e divulgagao.
(UNB, 2013).
Observamos que a atuacao dos estudantes da LEdoC perpassa o estudo das
pedagogias, das artes, das ciéncias cientificas além da atuacdo docente, mas com-
preende a necessidade da atuagdo em todos os campos que garantem a existéncia

dos povos Kalunga.

Nesse sentido, compreende-se que nao ha separacao entre trabalho manual e
trabalho intelectual. Como afirma Gramsci, toda atividade do homem, por mais manual
que seja, passa pelo intelectual. Ao transformar sua realidade, o homem n&o so6 a

transforma como se transforma em constante aprendizado.

Nao ha atividade humana da qual se possa excluir toda intervengao
intelectual, ndo se pode separar o homo faber do homo sapiens. Em
suma, todo homem, fora de sua profissdao, desenvolve uma atividade
intelectual qualquer, ou seja, € um “filésofo”, um artista, um homem de
gosto, participa de uma concepcdo do mundo, possui uma linha
consciente de conduta moral, contribui assim para manter ou para
modificar uma concepcdo do mundo, isto é, para suscitar novas
maneiras de pensar (GRAMSCI, 2001, p. 53).

Para Gomide et al. (2019), a construgao do seminario realizado pelo curso
com o protagonismo dos estudantes amplia as possibilidades de formagéao, além de
contribuir com agdes diretas nas comunidades, pois articula ensino, pesquisa e
extensdo. Assim, dialogamos com os relatérios dos seminarios que constam nos

arquivos do curso.

Em 2014, aconteceu o 1° Encontro de Pesquisa do Territério Kalunga e
Comunidades Rurais, realizado na Comunidade Diadema, municipio de Teresina de
Goias/GO, e contou com a participagao da (LEdoC-UnB), do PIBID - Diversidade, do

Centro Transdisciplinar de Educacédo do Campo e Desenvolvimento Rural - CTEC, do
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Curso de Especializagdo Residéncia Agraria da Faculdade UnB de Planaltina, do
grupo Modos de Producéo e Antagonismos Sociais, da Epotecampo e da Associagéao
Quilombo Kalunga - AQK. O encontro teve como objetivo reunir pesquisadores,
pesquisadoras e estudantes que produzem pesquisas sobre o territério Kalunga e
comunidades rurais.

O evento reuniu aproximadamente setenta pessoas e contou com a
apresentacgao de quatorze comunicacdes orais, distribuidas em quatro
grandes eixos tematicos: Educagao e Infraestrutura; Comunicagéao e
Linguagem; Cultura, Memodria, Género e Questdo Racial; Meio
Ambiente e Saude. O trabalho coletivo esteve articulado em todos os
momentos (GOMIDE et. al., 2019, p. 17).

De 17 a 19 de novembro 2017, na cidade de Cavalcante-GO, houve outro
seminario de Tempo Comunidade com os estudantes da LEdoC, docentes e
liderangas comunitarias e culturais egressos da LEdoC, educadores do curso e
liderangas ancids das comunidades. Estiveram presentes grupos de teatro dos
territorios Kalunga e da cidade de Brasilia, movimento social pela soberania na

mineracao, escola de teatro politico de Brasilia.

O objetivo do seminario foi retomar os debates anteriores e avangar nos
planejamentos das atividades de TC dos estudantes da LEdoC, ouvir as agbes dos
docentes e liderancas comunitarias que tiveram sua formagao na LEdoC e constituir
grupos de trabalho para continuar a avangar no campo politico, social e cultural das

comunidades Kalunga.

De 21 a 23 de setembro de 2018, ocorreu no territério Kalunga o Il Seminario
de Pesquisa daquele territorio. Participaram do evento a LEdoC-UnB, o Programa de
Extensao Terra em Cena, as associacdes quilombolas Epotecampo, AQK E AKC, e
como convidados, o grupo teatral Cenas Camponesas da UFPI, a Escola de Teatro

Politico e Video Popular e o Decanato de Extensao da UnB.

O seminario teve como objetivo articular e encaminhar o 1° Encontro de
Pesquisa do Territério Kalunga e Comunidades Rurais, socializar as pesquisas ja
realizadas, constituir o comité de pesquisa do territério Kalunga, socializar a produgao

cultural dos estudantes da LEdoC e fortalecer o vinculo entre as escolas Kalunga.

Evidentemente as ag¢des sdo articuladas, sempre considerando as escolas, a

cultura, o territério, a histéria do povo Kalunga, e, destacamos, sao quilombolas
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falando do seu povo, escrevendo sobre seu povo, dando voz ao seu povo, que

historicamente foi silenciado.

Podemos destacar a producé&o de conhecimentos realizada com monografias,
dissertagdes e projetos de pesquisas selecionados em nivel de Mestrado pelos
sujeitos Kalunga que cursaram a LEdoC. Segue o Quadro 7, elaborado pelos autores
e autoras no ano de 2019: Gomide, Villas Boas, Martins, Gouveia e Dias, com
adaptacdes feitas por este autor, e o Quadro 8, construido a partir dos dados
levantados pelo autor desta pesquisa.

Quadro 7 - Monografias realizadas pelos estudantes da LEdoC que sao Kalunga

Autores Ano Titulo
Nuria Renata Alves 2013 1 Memdrias da pratica pedagdgica: autobiografia de
Nascimento "* | uma educadora em formagao

Géneros textuais e ensino: praticas de letramento
empregadas no ensino de lingua portuguesa pelos
2013.1 | professores da Escola Nossa Senhora Aparecida
(Comunidade Kalunga do Prata - Municipio de
Cavalcante - GO)

Reinaldo dos Anjos
Sousa

A Voz ativa a Luz do Funcionalismo em Textos do
Género noticia produzidos por Educandos Kalunga

Lexandrina Ferreira da 2013.2 | do 7° Ano da Escola Santo Anténio/Extensao do

Silva Colégio Estadual Elias Jorge Cheim do Vao de
Almas-GO
. . Romaria de Sdo Gongalo: Festa e tradicao na
Nilga Fernandes Maia 2013.2 comunidade Vao do Moleque, Cavalcante GO
Uso das plantas medicinais do cerrado na
Aneli Soares da Silva 2013.2 | Comunidade Kalunga, Ribeirao dos Bois, Teresina-

GO

Densidade de individuos de Xylopia aromatica
Joelice Francisco Maia 2013.2 | (pimenta de macaco) em uma area da comunidade
Kalunga Engenho Il, Cavalcante-GO

A luta pelo territério: histérias € memorias do povo

Vilmar Souza Costa 2013.2
Kalunga
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Rezas, Rezadeiras e Juventude na Comunidade Vao

Wanderleia Santos Rosa | 2013.2 de Almas, Cavalcante-GO
Ludmila dos Santos Introdugéo dos saberes culturais como novas
. 2014.1 | ferramentas de ensino na escola da Comunidade
Aguiar
Kalunga engenho ll
Maria Lucia Jose de Praticas culturais nas comunidades Diadema e
2014.2 o )
Sousa Ribeirdo dos Bois
Erotildes dos Santos Os costumes e as Tradigbes da Comunidade Vao de
2014.2
Rosa Almas Cavalcante-GO
Jogo Francisco Maia 2014.2 Historia e Memoéria da Comunidade Kalunga
Engenho I
As fabulas Kalunga na Comunidade Vao de Almas:
Josina Pereira da Silva 2014.2 | um estudo de caso na Escola Dona Joana Pereira
das Virgens
Cleonice Cesario de Analise Linguistica das plantas medicinais utilizadas
T 2014.2 | na Comunidade Kalunga Engenho Il -Municipio de
orres
Cavalcante-GO
Lorrani dias dos Santos 2014.2 Arte como m’edllagao p'edagoglca ha formagao da
consciéncia étnico-racial
Lourdes Fernandes Letramento e histéria de vida: as memérias de
Souza 2014.2 | Procopia dos Santos Rosa da comunidade Kalunga -
Riachdo Monte Alegre-GO
Sideni Cesario de Torres | 2014.2 I?ocumentarlo§ no terrltqup Kalunga: gnallse dos
filmes Entre Vaos e Império e suas raizes
Dinolau da Silva Rosa 2014.2 O saber popular da Comunidade Kalung_a S_aco
Grande sobre os usos de plantas medicinais
Luana dos Santos Rosa | 2015.2 | Reézas e Benzimentos na Viséo de jovens da
Comunidade Kalunga do Engenho Il
Evaséao Escolar entre as Jovens Kalunga de
;Li:\r/(;es Edeltrudes da 2015.2 | Diadema, Teresina - GO: Possibilidades de
superagao
Maria Aparecida Paulino 2015.2 O Conhecimento Tradicional das Plantas Medicinais
dos Santos "~ | e aEscola do Campo no Engenho Il, Cavalcante-GO
Maria Divina Earias dos Mitos e Lendas na Comunidade Diadema, Teresina -
2015.2 | GO: Apontamentos para o trabalho na Escola do
Santos . o
Campo em Lingua Portuguesa do 2° Ano
Maria Nilza Pereira 2015.2 O Fortalecimento Cultural e Religioso da Festa de
Noleto | Sao Joao em Cavalcante-GO
Maria Pereira dos O Envolvimento dos Pais na vida Escolar dos Filhos:
2015.2 | Um Estudo no Contexto da Escola Santo Antonio do

Santos

Vao de Almas-GO
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Nicéia Pereira dos

Memodrias de Parteiras Kalunga na Escola do Campo

Santos 2015.2 do Véao de Almas, Cavalcante-GO
Adso Fernandes da Sustentabilidade Ambiental na Comunidade Kalunga
2015.2 | Vao de Almas: Uma Pesquisa na Perspectiva

Cunha o
Ecolinguistica

Celuta dos Santos Rosa Rezas e benzedeiras: contribuicbes dos saberes

. 2015.2 NV ~

Moreira tradicionais Kalunga para a Educacdo do Campo
Educacgédo do Campo e Educagao Quilombola:

Renivan José de Torres 2015.2 | Cultura e Saberes tradicionais na Comunidade
Kalunga Vao do Moleque

Romes dos Santos Rosa | 2015.2 A prod.ugéo Agricola na Comunidade Kalunga Vao de
Almas: Um Estudo de Caso
Uma proposta de roteiros experimentais para o

Iron Moreira Dias 2015.2 | ensino de quimica na 12 série do ensino médio em
uma escola de Educagao do Campo

Vanessa da Silva Malta 2015.2 A experi~mentagéo do ensino de quimica para a
Educagao do Campo
A investigacdo do conhecimento e uso de plantas

Lucinéia José de Souza 2015.2 | medicinais na regido do Distrito Prata, municipio de
Monte Alegre de Goias-GO.

. . Plantas medicinais: saberes e usos na Escola do
Maria da Silva Santos 2015.2 Campo da Comunidade Tinguizal, Monte Alegre-GO
Rosilda Alves Coutinho 2015.2 Mitos e L.er'ldas e as Possibilidades QO Trabglho ’

Interdisciplinar na Escola da Comunidade Sao José
. Jogos no Ensino de Quimica para a Educacgao do
\Cl:ilr?kl];Fernandes da 2015.2 | Campo: Projeto de um bingo para abordar a tabela
periddica.
Ana Lina dos Santos 2015.2 Variagdes Linguisticas da Comunidade Tinguizal
Silva "~ | Municipio de Monte Alegre de Goias
Lerecy dos Santos Rosa 2015.2 Anallse_do Processo de Alfabetizacédo de Criangas na
Comunidade Kalunga Engenho Il
. : : Saberes e Fazeres das Parteiras Kalunga de
Cassia Pereira Marinho 2015.2 Diadema e Ribeirao dos Bois, Teresina—GO
Catia Regina Rosa 2015.2 A Licenciatura em Educacado do Campo e a
Fernandes ' Formacéao do Professor de Lingua Portuguesa
Cristiane do Nascimento 2015.2 O conhecimento tradicional das parteiras: um estudo
Borges da Costa "~ | na Comunidade Kalunga EMA, Teresina-GO
Diranice Cesario dos Tradicdo, Meméria e Identidade das Paretiras
2015.2 | Quilombolas Kalunga de Engenho II: Um estudo no

Santos

contexto da Educagao do Campo
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Dulcimar Carvalho dos

Letramento e Alfabetizacdo na Educacéo Infantil das
criangas quilombolas: Um estudo exploratério na

Santos 2015.2 Escola do Campo Maiadinha Comunidade Kalunga
Vao do Moleque
Erildo Fernandes de 2015.2 Género Discursivo Folia de Reis, revelando culturas
Souza "~ | eidentidades na Comunidade Kalunga Vao de Almas
Esterina Pereira Dias 2015.2 Analise da§ Variagbes Linguisticas na Comunidade
Kalunga Vao de Almas
Genildo Fernandes 2015.2 Variagbes Linguistica da Comunidade Kalunga Vao
Gongalves "~ | de Almas: Um Estudo no Contexto da Fazenda Coco
gﬁl\llznna Ferreira da 2015.2 | Abuso Sexual de Meninas Kalunga
Estudo para o Planejamento da Criagdao de um
Eriene dos Santos Rosa 2016.1 | Centro de Documentagédo e Memoéria na Escola da
Comunidade Kalunga Engenho Il
Elizangela Santana dos O lugar de Graciliano Ramos na formacao de uma
2016.2 | . T " Z
Santos literatura realista: analise do conto "Um Ladréo
As variagdes Linguisticas no Ensino de Portugués no
. 9° Ano do Colégio Estadual Irany Nunes do Prado
Dirany Nunes do Prado 2016.2 Comunidade Prata Monte Alegre GO: um Estudo de
Caso
Ana Paula Lopes de As Praticas de Letramento na Escola Municipal
. P 2016.2 | Tinguizal Extens&o Kalunga Il: um estudo de caso
Almeida o5
etnografico
Luciana Ferreira da O Analfabetismo e suas principais consequéncias na
) 2016.2 | vida do Sujeito do Campo: Um estudo na
Silva . . :
Comunidade Beira do Sucuri
Maria Helena Serafim Oralidade e Letramento em uma Perspectiva de
: 2016.2 ~ -
Rodrigues Inclusao Social do Povo Kalunga
Raquel Costa Oliveira 2016.2 | Pesauisa-Agao e os Géneros Textuais para
Desenvolvimento da Leitura e Escrita
Erivelton Diogo Carneiro | 2016.2 Saber -Fazer a Farinha de Mandioca Kalunga no Vao
de Almas e a Escola do Campo
Edineia Goncalves de Letramento e inclusdo social: agdes educacionais no
Brito ¢ 2016.2 | Ensino Médio do Colégio Estadual Elias Jorge
Cheim, Cavalcante-GO
Hérika Barbosa 2017 1 Inclusdo de educandos de comunidades quilombolas
Nascimento "* | em uma escola urbana: situacao e desafios
Maria Lucia Martins A folia de Sao Sebastidao no Povoado Sao José em
2017.2 | Cavalcante-Goias: Uma Experiéncia em Letramentos

Gudinho

Multiplos
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Reinaldo dos Santos

Uso de recursos alternativos em experimentos de

Rosa 2018.2 | Quimica, na 1a série do ensino médio, em uma
escola da comunidade Vao de Almas.
Danilo Antonio Ferreira 2018.2 AgncmAJItura familiar na c.omu.nldade Vé&o do Moleque
com énfase na soberania alimentar
Eva Santana Alves A influéncia do trabalho na escolaridade da mulher
2018.2 s 9
Borges negra no municipio de Cavalcante Goias.
Luan Ramos Gouveia 2018.2 | Desafios organizativos da resisténcia quilombola
Cassiana Rosa dos Teatro e questao racial: experiéncia em construcéo
2018.2 | com o coletivo Vozes do Sertao Lutando por
Santos -
Transformacao
Raiane Gongalves dos Teatro Politico como luta emancipatoéria das
2018.2 . L
Santos comunidades tradicionais
Merquides Francisco Histéria e Memoria: A preservagao das sementes
Maia 2018.2 | crioulas (ou sementes daqui) no territério Kalunga (na
Comunidade Kalunga Engenho Il) — Cavalcante-GO
Louriene Ferreira de O Projeto de Vida dos Jovens da Comunidade
2019.1 | Kalunga Ema/Soledade do Municipio de Teresina de
Castro e
Goias
Georgla da Costa 2019.1 | Desafios organizativos da resisténcia quilombola
Serafim,
Ana Carolina de Deus O uso do audiovisual no ensino de histoéria: desafios,
Coutinho 2019.1 | potencialidades e limites na escola da comunidade
de Sao José, Cavalcante-GO
Louriene Ferreira de 20201 O projeto de vida dos jovens da comunidade Kalunga
Castro, ' Ema/Soledade do municipio de Teresina de Goias
Analise de documentarios sobre o oficio das parteiras
Salvieno Cardoso Malta, | 2020.1

Kalunga da Chapada dos Veadeiros

Fonte: Gomide et. al., 2019, p. 10. Adaptado pelo autor.
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Quadro 8 - Dissertagoes e Projetos de pesquisas apresentados aos Programas de Poés-
Graduacgao stricto sensu realizados pelos estudantes da LEdoC-UnB que sao Kalunga

Adao Fernandes
da Cunha

O calendério agricola na
comunidade Kalunga Vao das
Almas: uma proposicao a partir das
praticas de manejo da mandioca

Dissertacao apresentada
Programa de P6s-Graduacgao
mestrado profissional em
sustentabilidade junto a povos e
terras tradicionais — no ano de
2018

Valdir Fernandes

Soberania e Seguranga Alimentar
na perspectiva dos jovens Kalunga

Dissertacao apresentada
Programa de Po6s-Graduagao
Mestrado Profissional em

hidrelétrica, agronegocio,
fazendeiros, turismo.

da Cunha da Comunidade V3o de Almas Sustentabllldng Jupto a Povos
e Terras Tradicionais
(MESPT-PDS) no ano de 2018
Projeto de Pesquisa
Quilombo como determinagdo selecionado para o Programa de
territorial em oposi¢do ao modelo Pds-Graduagéo em
Luan Ramos N N ~ \ o
Gouveia de producgéo capitalista: mineragéo, | Desenvolvimento Territorial na

América Latina e Caribe, da
Universidade Estadual Paulista,
no ano de 2019.

Nilca Fernandes
dos Santos

Impacto Ambiental: Catadores de
Sementes na Comunidade Vao do
Moleque

Projeto de Pesquisa
selecionado para o Programa de
Pds-Graduacado em Meio
Ambiente e Desenvolvimento
Rural (PPG-Mader) da UnB, no
ano de 2019.

Hélio Rodrigues
dos Santos

Praticas Socioetnolculturais e o
Ensino de Matematica na
Perspectiva da Etnomatematica em
uma Escola Quilombola

Projeto de Pesquisa
selecionado para o Programa de
Pd6s-Graduacédo em Educacao
da UnB, no ano de 2020.

Maria Helena
Serafim Rodrigues

Uma proposta de criagdo do centro
de saberes e vivéncias Kalunga,
como alternativa de fortalecimento
dos saberes e fazeres do povo
Kalunga e do desenvolvimento do
turismo de base comunitaria na
comunidade Tinguizal.

Projeto de Pesquisa
selecionado para o Programa de
Po6s-Graduacdo mestrado
profissional em sustentabilidade
junto a povos e terras
tradicionais (PPG-PDS) da UnB,
no ano de 2020.

Eva Santana Alves
Borges

Terra, agricultura camponesa
quilombola: sementes crioulas e as
bases da sustentabilidade
socioambiental na Comunidade
Vao do Moleque em Cavalcante-
GO.

Projeto de Pesquisa
selecionado para o Programa de
Pdos-Graduacdo em Meio
Ambiente e Desenvolvimento
Rural (PPG-Mader) da UnB, no
ano de 2020.
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A luta pela Educacgéao Escolar na Projeto de Pesquisa
Wanderleia Santos | comunidade Quilombola Kalunga selecionado para o Programa de
Rosa Vao de Almas Cavalcante-GO, da | Pés-Graduagao em Educacéao
década de 60 aos dias atuais. da UnB, no ano de 2020.

Fonte: Pesquisa documental, 2021. Acervo do autor.

Observamos que as Monografias (Quadro 7) e as Disserta¢des e os Projetos
de Pesquisa selecionados para o nivel de Mestrado (Quadro 8) foram e seréo
pesquisas feitas nas comunidades e nas escolas Kalunga, com o olhar do pesquisador
em formacgao, que voltou as suas raizes para entender e intervir na sua realidade.
Entendemos que a LEdoC vem cumprindo seus objetivos pedagdgicos, formativos e
instrucionais, pois, ao olhar para esses trabalhos, percebemos como a transformacgao
dessas realidades registrada na pesquisa € necessaria. Outro fator importante a ser
destacado é o quanto foi necessario o curso para a formacdo dos educadores das
comunidades Kalunga.

A Educagéo do Campo foi o que de melhor aconteceu no territério nos
ultimos tempos, porque hoje mais de 90% dos nossos professores séo
formados em ensino superior. Essa bagagem de conhecimento maior
promove uma transformacgéo muito grande. Desde as primeiras turmas
em que entramos quilombolas o trabalho que fizemos foi divulgar a
LEdoC e foram cada vez entrando mais estudantes quilombolas, € isso
fortaleceu nossa cultura e o conhecimento dentro do sitio histdrico
(UNB, 2010).

O relatdrio ainda apresenta a fala de outro sujeito da comunidade Kalunga Vao

de Almas, lideranga e educador de sua comunidade, com formagao na LEdoC.
Precisamos desenvolver projetos de pesquisa porque muitos projetos
de pesquisa sobre nds sao feitos pelos outros de fora, mas agora
temos boa quantidade de estudantes que estdo se formando noutra
perspectiva, estamos dando um salto grande porque sdo esses
estudantes que vao fazer as pesquisas e ter a bagagem para que ele
mesmo possa falar nas comunidades (UNB, 2010).

A luta pelo acesso ao Ensino Superior € para garantir o direito de os estudantes
do campo terem educadores com formagao minima exigida, e isso foi possivel com a
Licenciatura em Educacdo do Campo. Assim, a maior parte dos educadores das
escolas do campo das comunidades quilombolas sdo formados na LEdoC. De acordo

com IBGE (2020), sdo 1.537 alunos matriculados no Ensino Fundamental e 407 no
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Ensino Médio, com um total de 128 docentes atuando nas escolas de Cavalcante.
Garantir a formagao minima nao € o fim, porém o inicio de uma longa batalha para

garantir outros direitos fundamentais, direitos que v&o além do acesso a educagéo.

A perspectiva da LEdoC n&o € apenas garantir a formagao minima exigida para
a formacao de educadores do campo, ultrapassa os muros da escola, das relacdes
sociais e econdmicas da comunidade. A organizagdo dos povos para lutar por seus
direitos € fundamental, e a Auto-organizagado dos estudantes apreendida no curso
possibilitou uma organizagdo maior dos territérios Kalunga, como é possivel notar no

relato de uma lideranga comunitaria formada na LEdoC.

No pais ha grande ameacga de tomada de direito e isso demanda de
nos que participemos da luta, temos que conversar com 0 povo,
temos que avancar mais, estou como presidente desde 2004 da
AQK. Fizemos um planejamento estratégico e dele fizemos o plano
de acao, estamos trabalhando com o geoprocessamento territorial,
social e ambiental, queremos conhecer o sitio histérico por completo:
guantas pessoas, quantas familias, o que se produz. Quem vai fazer
a gestdo do quilombo somos nds, hoje temos 136 mil hectares de
terra, no inicio tinhamos 14 mil hectares, entdo temos que tomar
conta desse patriménio (UNB, 2010).

Numa das falas encontradas nos relatérios, uma lideranga formada no curso de
Licenciatura em Educagao do Campo da UnB trata da importancia de se reunir as
liderangas antigas para n&o deixar morrer a histéria. Assim, “estamos enfrentando
uma situagao grave na area da cultura, porque os anciaos estao falecendo e a partir
da perda da cultura perdemos a nossa identidade” (fala de um educador e lideranga
da comunidade Kalunga V&o de Almas). Constatamos que o reconhecimento da
identidade e a consciéncia de formar grupos coletivos para lutar pelo seu povo foi

possivel a partir da formacao na LEdoC.

Pelos relatos, compreendemos que a formacao na LEdoC proporcionou ao
povo Kalunga autonomia cultural, politica e social. Como relata um educador Kalunga:
“‘Depois que entrei na LEdoC, eu mudei minha vida, voltei para minha comunidade.
Me inspiro em Nelson Mandela: a educagao € a mais poderosa arma que podemos
usar para transformar o mundo” (Professor da Comunidade Vao de Almas. UNB,

Relatorio de Acompanhamento de Tempo Comunidade, 2010).

Uma outra lideranca relata que “foi a partir do curso da LEdoC que tivemos

autonomia para assumir os desafios, os espacos de debate, importancia da
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participacdo dos estudantes”. Nessa perspectiva, ha uma preocupagdo em se
relacionar esses conhecimentos com a vida da comunidade, com seu povo. Podemos
identificar a categoria Atualidade no documento pesquisado de um educador com
formagdo na LEdoC relatando que nao faz sentido ter esse conhecimento se nao
contribuir com as pessoas e com a escola de sua comunidade, outras possibilidades

de avancar na luta pela libertacdo do seu povo.

Outra entrevistada relata que foi a partir da LEdoC que pdéde trabalhar com a
comunicagédo e cultura nos territorios Kalunga, fez uma pesquisa sobre o género
discursivo num evento cultural-religioso de sua comunidade. Assim, contribui como
documentarista de um grupo de teatro formado por esses sujeitos com o objetivo da
formacéo politica de seu povo, uma vez que ainda existem pessoas da comunidade

que defendem o interesse hegemdnico do capital.

4.3 A organizagao politica do Quilombo Kalunga no territério e as contribuigoes
dos egressos e estudantes da LEdoC: o intelectual coletivo na perspectiva do
governante e governado

A juventude Quilombola tem um importante papel na articulagdo politica,
econdmica e social dentro do territério Kalunga. Para Santos (2018), ser juventude
nao € um estado transitorio, tampouco um estado de espirito. As pautas da juventude
precisam ser apontadas, debatidas e conquistadas, e a forga organizativa requer
estratégias como o teatro, ferramenta eficaz na luta pela superacdo das relagoes

opressoras.

O primeiro passo para os jovens Kalunga foi a formagao intelectual, tornando-
os intelectuais coletivos na perspectiva da libertagcdo dos oprimidos, jovens que, ao
compreenderem as forcas opressoras existentes nas relagdes econdmicas, sociais,
histdricas e politicas, organizam-se coletivamente para constituir uma nova correlagéo

de forgas com o objetivo de libertar-se a si e ao seu povo.

A histéria nos faz refletir sobre a organizagdo dos quilombos, pois o préprio
territério Kalunga tem o significado de luta, resisténcia, organizagao, lugar da vida, da
cultura, do alimento, da religido. Ao carregar essa heranga, “a organizagao social se da,
sobretudo, por meio das associagdes comunitarias do territorio” (GOUVEIA, 2018, p. 93).

Partindo desse pressuposto, apds o ingresso de muitos estudantes do territorio,

hoje com 81 egressos na Licenciatura em Educacdo do Campo, as organizagdes
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foram intensificadas pela juventude quilombola, as pautas de luta foram ganhando
mais elementos, além do reconhecimento de sua identidade e do seu territorio. Os
profissionais formados na LEdoC comegam a demandar da histéria uma organizagéo
estruturada juridicamente como um espaco de luta e resisténcia. Inicia uma
caminhada na (re)construgcao de associagdées quilombolas, e a unidao das diversas

vozes torna-se o grito de um povo.

Gouveia (2018, p. 93) apresenta a sua pesquisa sobre as organizagdes
associativas do territorio Kalunga:

Existem varias associagbes quilombolas, por exemplo, Associagio
Quilombo Kalunga; Associagao de Educagdo do Campo do Territério
Kalunga e Comunidades Rurais; Associa¢do Kalunga de Cavalcante
Goias; Associagao Kalunga de Teresina Goias; Associagao Quilombo
Capela; Associagao Comunidade Kalunga dos Morros; Associagéo
Quilombola de Sao Domingos; Associacao de Mulheres Quilombolas
Kalunga de Monte Alegre de Goias; Associagao Kalunga Comunitaria
do Engenho Il (GOUVEIA, 2018, p. 93).

Todas essas associagdes e o grupo de Sussa “Flores e Frutos Quilombo
Kalunga” cumprem o papel de organizagéo, decisdo, deliberacdo e execugao das
pautas discutidas. Hoje o maior desafio para essas instituicdes € o alcance de todos
os territérios para a organizagdo, considerando a distdncia geografica entre as
comunidades. “A Epotecampo é composta por estudantes e egressos do Curso de
Licenciatura em Educagédo do Campo da UnB” (GOUVEIA, 2018, p. 93), que garante
a soberania politica e organizativa dos estudantes do Territério Kalunga. Ao estudar o
PPP do curso, pode-se notar-se que esses estudantes e profissionais formados no

curso fazem jus a perspectiva dos objetivos formativos dos sujeitos.

Parte dos estudantes e dos profissionais formados no curso das comunidades
quilombolas e rurais de Cavalcante, Teresina de Goias e Monte Alegre tém-se desafiado
a transpor a luta para trazer as matrizes formativas e a Organizacdo do Trabalho
Pedagdgico propostas pela LEdoC as escolas Kalunga, que sdo escolas do campo

também para a prépria realidade de luta e organizagéo social da comunidade quilombola.

Para se pensar na transformacgao da forma escolar, deve-se partir da premissa
das relagdes sociais, do curriculo e dos métodos didaticos pedagdgicos, devendo a
concepgao de educagao ser pautada na Atualidade e na vida dos sujeitos. Deve-se

olhar para a escola do campo partindo do pensar sobre o campo, dialogar com os
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conteudos, com a vida no campo e organizar os estudantes para que assumam o

protagonismo de sua caminhada.

Desse modo, o Complexo de estudo e o Inventario da Realidade contribuem
para fazer o levantamento das organizag¢des sociais presentes na comunidade, as
organizagodes culturais, os modos de producao, a fauna, a flora e as diversas relagoes,
tabelar a partir da coluna da vida, selecionar os conteudos cientificos que se
relacionam com essa coluna e desenvolver as praticas pedagdgicas com base no
resultado dessa ligagdo dos conteudos escolares com a vida dos sujeitos.

Alguns grandes desafios sdo: conquistar espagos de atuagdo nas
escolas das comunidades; garantir a permanéncia desses educadores
dentro das escolas; estabelecer intrinseca relagdo entre escola e
comunidade; assegurar que os conteudos escolares tenham como
fundamento questbes concretas das comunidades; explorar o
processo educativo fora da escola; alinhar a escola, a comunidade,
Epotecampo com as demais organizagbes dentro do territério;
construir relagdes politicas necessarias com grupos de ideias
convergentes; disputar espagos nas esferas governamentais a nivel
municipal, estadual e federal; entre outros (GOUVEIA, 2018, p. 95).

Um grande desafio tem sido conquistar a insergéo de licenciados em Educacgao
do Campo nas escolas de suas comunidades. Isso vem gerando conflitos
institucionalizados, considerando que esses sujeitos estdo organizados em
associagdes que lutam pelos interesses de seu povo, e as escolas do territério tem
negado essa organizagdo coletiva, formando uma tensa correlagcdo de forgas

(GOUVEIA, 2018).

Observamos nessa disputa que em algumas escolas das comunidades do
territorio Kalunga os egressos da LEdoC-UnB vém assumindo a docéncia e a gestao

escolar, fazendo uma luta contra-hegem®énica por dentro dessas instituicoes.

Precisamos entender a fundagao das associagdes nesses territorios, analisar
as agbes e avancar no debate da constituicdo dos sujeitos envolvidos como
intelectuais coletivos. Nesse sentido, € preciso compreender o debate dessas
organizagdes. Partindo desse pressuposto, podemos analisar a formacgéo e as agoes

de cada modo organizativo desses intelectuais.

A AQK foi fundada em 1999 e tinha a participagao de lideres mais antigos das
comunidades; hoje a associagdo € composta por lideres antigos e sujeitos que se

formaram na LEdoC-UnB.
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O que me fez entrar no movimento foi a LEdoC. Na LEdoC aprendi a
conhecer minha comunidade. Eu acredito que temos que ser nés para
defender nossa comunidade. O que a associagao espera dos estudan-
tes é que cada vez mais nos ajudam a fortalecer o melhor para nossa
comunidade e gestdo dele também (Vilmar, em reunido na FUP,
2019).
O campo de atuacgdo da associagao vai além de um unico municipio, “alcanca
todo o territério, organiza na medida do possivel todas as comunidades” (GOUVEIA,

2018, p. 116), tais como Cavalcante, Monte Alegre e Teresina de Goias.

Essas organizagdes locais, desde o Seminario da LEdoC de TC, realizado na
em fevereiro de 2017, promovem palestras sobre a questdo da mineracéo no territorio
Kalunga, com a contribuicdo do Movimento pela Soberania Popular na Mineragéo
(MAM), o feminismo e a questao racial, debate conduzido pelo Terra em Cena, a
Auditoria Cidada da Divida, a reorganizacdo da Epotecampo (associacdo dos
estudantes) e as linhas de agédo nas escolas do campo da regido. A atuagédo com o
MAM torna-se decisiva na luta contra os interesses das grandes mineradoras,
considerando o territério rico em minérios.

O MAM é um movimento social que tem como principais objetivos
barrar o modelo mineral que esta posto no Brasil, lutar por um novo
modelo que seja estratégico para a sociedade, construir a soberania
popular na mineracédo, como também lutar por um projeto popular para
o pais. Em abril de 2012 ocorreu a primeira reuniao de articulagao do
MAM, na cidade de Parauapebas no estado do Para. Participaram 36
pessoas de oito estados brasileiros. De 13 a 15 de maio de 2013
aconteceu em Brasilia a segunda reunido nacional com representagao
de 17 estados. Nessa reuniao criou-se o0 nome do movimento e foi
tirada a primeira coordenacgao provisoria (GOUVEIA, 2018, p. 116).

A organizagédo desse movimento € coletiva, ressignificada pelos interesses do
territorio, com varios momentos de formagao politica, criagdo de estratégicas com as
comunidades quilombolas e desenvolvendo atividades de lutas em busca dos interes-
ses do territério Kalunga. Assim, as a¢gdes do movimento foram duas: “trabalho de
base realizado na comunidade Kalunga Diadema, municipio de Teresina de Goias e

a Assembleia Popular da Mineragdo em Cavalcante Goias” (GOUVEIA, 2018, p. 117).

Para avancgar no debate sobre a mineragao no territério, dois sujeitos Kalunga,

a época estudantes da LEdoC, participaram do primeiro curso de introdugdo ao
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problema mineral no pais, que aconteceu entre os dias 13 de margo e 28 de abril de

2017 na Escola Nacional Florestan Fernandes.

Durante e ap6s a formagao na LEdoC, organizagdes de estudantes e egressos,
que se organizam em grupos artisticos, associagdes e educadores das escolas
quilombolas, vao ampliando sua participacdo em organizagdes de cunho formativo e
de luta pelo direito a educacéao e valorizagao cultural, producdo da vida em todas as
dimensbes. Como relata a entrevistada Maria Lucia: “Hoje estou na luta, ai na
associacdo, acreditando que eu posso fazer a diferenca. Buscando melhorias na

comunidade, se eu vejo uma coisa que nao da esta dando certo, eu tento improvisar”.

Os coletivos organizativos estdo avangando cada vez mais no processo de
conhecer seu territorio em todas as dimensodes. A Associagdo Quilombo Kalunga, com
liderangas formadas na LEdoC, esta organizando um processo de conhecer o sitio

Kalunga com o geoprocessamento, momento importante de demarcacéao do territorio.

Estava fazendo aqui agora no territério geoprocessamento territorial
que nada mais € que uma forma de inventario estamos tentando
conhecer minuciosamente o nosso territério e acho que tem toda a
relacéo e a gente ja faz (Jatoba, 2020).
Por se tratar de um territério grande geograficamente falando, foi necessario
e urgente conhecer cada centimetro de terra, para ser possivel lutar pela garantia e
permanéncia de politicas que defendem o territério Kalunga. O trabalho com o

geoprocessamento garante que se conhega profundamente o lugar.

E fundamental que ndo apenas se conheca, é necessdaria a organizacdo das
lutas para a intervengéo, transformacao das injusticas e para a garantia dos territorios
Kalunga. Para além de conhecer a geografia do territério, os intelectuais coletivos
Kalunga estao disputando os espacgos de deciséao politica, estdo na busca de se inserir
nos espacos de gestdo. Na percepcdo desses intelectuais, a disputa pelos cargos
politicos faz-se necessaria pela manuteng¢ao da cultura, da educacgao, da saude, da

identidade, do meio ambiente e das comunidades quilombolas.

Na administracdo do municipio de Cavalcante, sempre estiveram a frente
grupos que defendem os interesses hegemoénicos, e a disputa por esses cargos é
estratégica para que a luta possa avancgar nos territérios Kalunga. Ao compreender
esse espago como um local de disputa, a lideranga da Associagao Quilombo Kalunga

foi um nome para disputar a prefeitura do municipio. Nas eleicdes de 2020, o
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presidente da AQK, que é formado na LEdoC, concorreu a prefeito, sendo eleito com

aproximadamente 36% dos votos.

Numa reunido na Faculdade UnB de Planaltina, em 9 de outubro de 2019, o
presidente da AQK, hoje atual prefeito de Cavalcante, e outros representantes da
associacao estiveram com os estudantes quilombolas da LEdoC para tratar das acdes

que devem construir com a atual conjuntura no territério.

Para a AQK, nao faz sentido estar num territério que € administrado por pes-
soas que nao sao do territério. A maior parte da populagdo de Cavalcante é Kalunga
e, por isso, a associacao considera importante se ter um quilombola na administragao

do municipio, o que foi possivel com as eleigdes de 2020.

Em Cavalcante e Teresina sofremos com a perseguigéo, nao so a luta
social, mas a politica partidaria, estou aqui hoje representando social-
mente, & importante estar inserido nas questdes partidarias. Sao 179
anos de existéncia, e somos 70 % [das pessoas dos municipios] e ndo
podemos ter um prefeito ou uma prefeita Kalunga? Isso tem incomodado
as pessoas. Nao podemos cair nesta questao, deixa fraco o0 movimento.
Quem luta pela comunidade somos nos (Vilmar, em reunidao com os
estudantes quilombolas da LEdoC na UnB, 2019).

Para Schelsener (2016), o sistema parlamentar na democracia burguesa pro-
duz e reproduz a ideia de se limitar a participagao, atuando no ambito da moralidade
e da formagao de costumes morais em detrimento do comportamento individual e so-
cial. Assim, a fungdo tanto do direito quanto do parlamento é manter a hegemonia por

meio da coergdo e do consenso.

A respeito da disputa politico-partidaria, o presidente da AQK parte da ideia de
se assegurar e garantir a participagao dos quilombolas nesses espacos, travar a luta

por dentro e criar uma correlagao de forgas interna.

A politica partidaria & pior politica que a gente tem enfrentado dentro
da comunidade, [isso tem] feito com que a gente continue ali na mes-
mice, a gente tem alguns pontos que tem que valorizar, mas a principal
causa e efeito, vamos dizer assim, desse fracasso seria a questao da
politica de partido, porque mesmo que vocé tem uma graduagao tem
um mestrado vocé nao é reconhecido (Aroeira, 2020).

De acordo com a concepgao gramsciana, a separagao entre a forma e o con-
teudo do pensamento liberal toma uma dimenséo politica e ideoldgica que fortalece o

senso comum, apropriando-se do poder mistificador da materialidade da vida social.
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Em outras palavras, o imaginario social € fundamentado no individualismo e ancorado
na meritocracia, bases da sociedade capitalista (SCHELSENER, 2016, p. 34).

4.4 Organizagao artistica no Territério Kalunga

A arte, representada pelo teatro e pelo audiovisual, faz parte da formacao dos
educadores da Licenciatura em Educacao do Campo da Universidade de Brasilia, com
a area de conhecimento Linguagens. Essas artes, como formacgao estética, politica e
organizagéao social, tém consolidado no territério Kalunga um amplo debate sobre os
problemas sociopoliticos, socioculturais e socioecondmicos do territério com a

atuacao de grupos artisticos e pesquisas de monografia dos sujeitos desse territorio,

Séao dois os grupos artisticos presentes no territério: Arte Kalunga MATEC e
Vozes do Sertdo Lutando por Transformagéo - VSLT. E as pesquisas de monografia
realizadas pelos estudantes Kalunga, de acordo com o Quadro 7, sdo as seguintes

(organizadas por autor, titulo e data de defesa):

1) Lorrani Dias dos Santos - Arte como mediagao pedagdgica na formagéo da
consciéncia étnico-racial (2004);

2) Sideni Cesario de Torres — Documentarios no territorio Kalunga: analise dos
filmes "Entre vaos" e "Império e suas raizes" (2014);

3) Maria Lucia Martins Gudinho — A folia de Sao Sebastido no Povoado Sao
José em Cavalcante-GO: uma experiéncia em letramentos multiplos (2017);

4) Cassiana Rosa dos Santos — Teatro e questdo racial: experiéncia em
construgdo com o coletivo Vozes do Sert&o lutando por transformacgéo (2018);

5) Raiane Gongalves dos Santos — Teatro politico como luta emancipatéria das
comunidades tradicionais (2018);

6) Ana Carolina de Deus Coutinho — O uso do audiovisual no ensino de historia:
desafios, potencialidades e limites na escola da Comunidade de S&o Jose,
Cavalcante-GO (2019);

7) Salvieno Cardoso Malta — Analise de documentarios sobre o oficio das

parteiras Kalunga da Chapada dos Veadeiros (2020).

As agbes de teatro no territério Kalunga tornam-se instrumentos de luta para os
intelectuais coletivos, pois partimos da premissa de que o intelectual ndo é sé aquele
que esta na universidade produzindo artigos, livros, etc., mas também aquele que age

em dialogo com a realidade e o conhecimento produzido historicamente pelo homem,
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olha para realidade a luz da teoria para interpretar e transformar. Santos (2018), como
futura educadora do campo, busca produzir novos conhecimentos que possam ajudar
0s sujeitos a exercerem a praxis, compreendendo que isso requer um novo olhar para

a producéo do conhecimento.

Santos (2018) busca novas formas de produzir conhecimento pelo teatro
politico, “que tem todas as caracteristicas artisticas para formar o homem e a mulher
em toda sua omnilateralidade. Ou seja, a tarefa é trazer a realidade, a Atualidade, os
conflitos, dramas, a vida real para dentro do processo de ensino aprendizagem”
(SANTOS, 2018, p. 53).

Gouveia (2018, p. 110) descreve a formacao de dois grupos de teatro no
territorio Kalunga.

Atualmente, existem dois grupos de teatro dento do territério quilombo
Kalunga, sendo eles, Arte Kalunga MATEC (Comunidade Engenho II/
Territério Kalunga-GO) e o grupo Vozes do Sertdo Lutando por
Transformagéao (VSLT - Cavalcante-GO). Os dois grupos nascem como
fruto do trabalho do coletivo Terra em Cena, o qual vincula grupos de
teatro e audiovisual. Os grupos que o coletivo articula sdo de
comunidades quilombolas e da Reforma Agraria, mas também trabalha
com grupos urbanos.

O Terra em Cena, mencionado anteriormente, € um coletivo que nasce no curso
da LEdoC-UnB a partir de uma disciplina de artes cénicas, iniciando com
apresentacdes nas escolas do campo e territorios camponeses dos estudantes do
curso. Hoje esta vinculado com varias agdes, inclusive com a Universidade Federal
do Piaui-UFPI (Campus de Bom Jesus), com coletivos dos territorios criados por
estudantes da LEdoC, com a Escola de Teatro Politico e Video Popular do Distrito
Federal (ETPVP-DF), que integra a Rede de Escolas de Teatro e Video Politico e
Popular Nuestra América, e em parcerias com outros coletivos, inclusive escolas

publicas do DF.

Silva (2019) compreende que o Teatro Politico e o Video Popular sao bases
para a area de formagdo em Linguagens num processo de praxis pedagodgica no
curso. Para a autora, essa experiéncia se inspira na fonte dos “movimentos sociais de
luta pela terra que se dedicam na construgdo de uma cultura politica contra-
hegemadnica no pais” (SILVA, 2019, p. 65).

Gouveia (2018) faz uma contextualizagao historica dos coletivos de teatro do

territério Kalunga. O grupo Arte Kalunga MATEC - Meio Ambiente, Tradigcao,
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Educacao e Cultura, foi criado em 2008 por uma estudante da LEdoC, moradora da
Comunidade Engenho Il. O coletivo VSLT foi criado em 2013, com a participagao da

coordenadora do Arte Kalunga MATEC, Nuria Renata.

Santos (2018), que ingressou na LEdoC em 2015 e comegou a participar do
coletivo, afirma que a criagdo do VSLT teve um importante papel em sua formacao.
“‘Durante meu processo de ensino-aprendizagem fui percebendo a necessidade que
tinha em tomar uma posigao politica [...], por ser uma jovem negra e morar no maior
quilombo do Brasil e do mundo” (SANTOS, 2018, p. 56).

Vinculado ao Terra em Cena, o VSLT é composto por 28 integrantes,
majoritariamente jovens, maioria quilombola: 11 sdo estudantes da LEdoC, 4 do
Ensino Fundamental e 13 do Ensino Médio, todos moradores dos municipios de
Cavalcante e Teresina de Goias (GOUVEIA, 2018). Observamos a relagao entre o

Ensino Superior e a Educacéo Basica na constituicao dos coletivos de teatro.

Figura 11 - Comemoracgao de Aniversario de 5 anos do VSLT

Fonte: Foto do acervo do VSLT (SANTOS, 2018).

Cassiana (2018), em entrevista a Gouveia (2018), fala sobre relagao entre a
arte e a luta. O coletivo VSLT usa o método do Teatro do Oprimido, de Augusto Boal,
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para romper com a velha apresentacao teatral. H4 um rompimento no padrao de se-

paracao entre o ator e o espectador, superando-se a funcdo do mero espectador e

criando-se espagos de cena em que este também pode protagonizar trechos do tra-

balho, podendo atuar. O coletivo VSLT vem trabalhando com temas e lutas das comu-

nidades quilombolas para debater os problemas partindo do ponto de vista estético.
Os grupos de teatro tém sido uma importante ferramenta dentro do
territério. Os jovens que participam da luta e das atividades que
acontecem nas comunidades quase sempre séo os que fazem parte
dos grupos de teatro. Ao lidar com os estudos e construgdes de pecas,
os jovens vao se formando e percebendo de que lado da luta devem
estar (GOUVEIA, 2018, p. 113).

Olhar para os problemas estruturais da comunidade e a partir deles produzir
textos teatrais e representa-los torna-se um movimento de praxis e levando a reflexao.
Agem na representacao e fazem a reflexdo coletivamente com os sujeitos que os
prestigiam. A primeira pega produzida pelo grupo foi “Se ha tantas riquezas, por que
somos pobres?”, apresentada em seminario de Tempo Comunidade no municipio de
Cavalcante (SANTOS, 2018).

Aideia era que a peca servisse para aquecer o debate que aconteceria
em seguida, a Plenaria sobre a mineracao, a qual contava com a par-
ticipagdo do Movimento pela Soberania Popular na Mineragao (MAM).
Entdo nos reunimos em uma noite na sede da Associacdo Quilombo
Kalunga (AQK) e lemos um roteiro de proposta enviado pelo professor
Rafael que continha alguns informagbes e dados sobre os impactos
da mineragcédo em diversos lugares do pais (SANTOS, 2018, p. 47).

O texto produzido multidisciplinarmente com a literatura e o teatro, garantiu a
interlocugéo entre poemas do livro do MAM, poesias de Carlos Drummond de Andrade
e problemas reais gerados pela mineragéo, como as péssimas condigdes de vida dos
trabalhadores, impactos profundos na fauna e flora e a polui¢cado do ar. O VSLT avanca
na producdo de narrativas com base em fatos vivenciados nos territérios Kalunga
(SANTOS, 2018).

Peca do grupo teatral VSLT: “Se ha tantas riquezas, por que
somos pobres?”

PROLOGO

Formam-se duas fileiras, entram ao palco cantando:

Mdusica: Olha o dragéo de ferro passando, olha as marcas de
destruigao.

Minerac&do mata, mutila, saqueia a nossa regiao.
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Canta uma vez enfileirado e pausa. Vira para o publico e canta
novamente e pausa.

Comecga a cantar e vao recuando para montar o trem de ferro (maquina
de ritmos). Ap6s cada um ao seu lugar, canta a ultima vez. Apos o
sinal da partida, O trem de ferro comega a funcionar e ao fundo
comecga o poema Haicai:

“Sangram engrenagens! Morrem paisagens...” de Infinita Devi. O
poema € declamado com oscilagdes entre auto e baixo tom... sdo
cinco vezes declamados em tom auto e apds o sinal, abaixa o tom.
Assim comega a Declamacgao do poema ‘ltabira de Carlos Drummond’
Cada um de nds tem seu pedaco no pico do Caué.

Na cidade toda de ferro

As ferraduras batem como sinos.

Os meninos seguem para a escola.

Os homens olham para o chao.

Os ingleses compram a mina.

S0, na porta da venda, Tutu Caramujo cisma na derrota incomparavel
(coro).

Frase: Se ha tantas riquezas, por que somos pobres? 2x

1° MOVIMENTO

Narracao

2° MOVIMENTO

Fase coreografica: Mineragao e Natureza ao fundo poema “Lira
Itabirana de Carlos Drummond de Andrade”.

[ -

O Rio? E doce.

A vale? Amarga

Ai, antes fosse

Mais leve a carga

-

Entres estatais

E multinacionais,

Quantos ais!

-

A divida interna.

A divida externa

A divida eterna.

IV -

Quantas toneladas exportamos

De ferro?

Quantas lagrimas disfargamos

Sem berro?

3° MOVIMENTO

Dialogo mineragao e representante

Palavras-chave:

Mineradora: Desenvolvimento, qualidade de vida, progresso,
empregos, renda.
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Representante: comunidade, bem viver, exemplos de destruigéo,
geragao, coletivo.
4° MOVIMENTO
Jodo Bobo
Do lado direito pessoas a favor da mineragao
Do lado esquerdo pessoas contra mineragao.
5° MOVIMENTO
Assembleia
Epilogo
Coro haicai “sangram engrenagens morrem paisagens...’
Poema “nao iremos embora”:
Aqui sobre vossos peitos,
Persistimos.
Como uma muralha
Em vossas goelas como cacos de vidro, imperturbaveis.
E em vossos olhos como tempestades de fogo.
Aqui, sobre vossos peitos, persistimos.
Como uma muralha.
Lavando pratos nos vossos bares,
enchendo os copos dos senhores,
esfregando negras cozinhas
para vos arrancar dos dentes
0 pao dos nossos filhos.
Aqui sobre vossos peitos,
Persistimos.
Como uma muralha
Famintos. Despidos. Altivos.
Cantando versos.
Enchendo as ruas de manifestagdes e os carceres de orgulho.
Bebei o mar
Porque aqui permanecemos.
Somos os guardides da sombra,
De laranjeiras e de oliveiras.
Semeamos ideias
Como fermento.
Temos nervos de gelo,
Mas fogo no coragéao.
Espremeremos pedras
Se tivermos sede,
Comeremos terra
Se tivermos fome.
Mas nao partiremos.
E ndo seremos avidos do nosso sangue.
Ato final: Palavra de ordem “Por um pais soberano e Sério, contra o
saque dos nossos minérios” (COELHO, 2018, p. 87).

4
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A peca trata do debate sobre a mineragéo no territério Kalunga, um texto que
associa musica, poesia e representacao teatral, levando os interlocutores a refletirem
sobre a atuacdo das mineradoras naquele territorio e sobre como o discurso de
progresso e desenvolvimento se contrapde ao discurso de preservagdo ambiental,

cultural e os modos de vida do povo Kalunga.

O teatro vem-se constituindo como linguagem (forma e estética) para o
fortalecimento do debate que vai de encontro aos interesses hegemdnicos do capital,
reconhecendo essa luta contra-hegemaénica e elevando o debate ao mais alto nivel do
reconhecimento do teatro politico como instrumento de luta. Assim, Coelho (2018, p.
46) identifica a formagdo dos grupos de teatro como resisténcia com intengao
“‘promover a transformacao social e o debate de temas que fazem parte da vivéncia

da comunidade local’.

Para Araujo (2016), a medida que se cria a divisdo social do trabalho, mata-se
o seu lado criativo do trabalho, fazendo com que o trabalho se afaste da arte. A arte é
fruto de criagdo e trabalho, e ndo se pode negar essa relagéo; por isso, os sujeitos do
campo devem produzir a sua prépria arte.
Portanto, ndo se pode deixar de ressaltar que foi a partir da
compreensdo da realidade, visdo essa que adquirimos apos ingressar
na LEdoC que pudemos conhecer meios pelos quais poderiamos
formar nossa consciéncia politica e ser formadores de opinidées. No
entanto, percebemos que essa tomada de consciéncia individual e
coletiva nao viria se ainda estivéssemos em nossas casas como tantos
outros nossos privados do conhecimento (SANTOS, 2018, p. 53).
Percebemos que a todo momento os autores e atores Kalunga formados na
LEdoC fazem interface entre suas acbes e sua formagdo académica no curso,
formacédo que contribuiu para transforma-los em pesquisadores e produtores de
conhecimento, partindo da analise das contradicdes materiais da vida e avangando

nas intervengdes na perspectiva da transformacéo.

As pecas teatrais sdo usadas para debater, informar e formar os sujeitos dos
territérios. Os coletivos de teatro vém-se debrugando cada vez mais nas contradigdes
e apontando-as a medida que surge a necessidade de combater os interesses
hegemonicos em seus territérios. Para Jatoba (2020), em entrevista concedida, as

pecas teatrais fazem interface com o momento de inventariar essas contradicdes.
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Eu acho que a peca de teatro seria um desses o dobramento a partir
do inventario, mas que sem duvida tem uma relacdo intrinseca. A partir
do momento que a gente pega por exemplo um caso de um caminhao
da empresa de mineradora que derrubou uma ponte e a gente trabalha
uma cena sobre isso a gente fez a leitura da realidade A gente ta tran-
¢ando ela em forma de uma pega, né, a pega esse € um resumo critico
da nossa realidade para tentar na parte de formar, né (Jatoba, 2020).

Segundo Gramsci (1999), por meio dos novos organismos historicos, cria-se
uma nova superestrutura que passa a constituir novos intelectuais, porém néo aqueles
que dao continuacao a intelectualidade precedente, mas os "novos" intelectuais que
estao ligados organicamente ao grupo social que representam. Assim, os intelectuais
coletivos do territorio Kalunga, compreendendo esse novo bloco historico de seu

territorio, se forjam como novos intelectuais.

Quais aspectos constituem esses novos intelectuais? Entendemos que, no
caso dos intelectuais coletivos do territério Kalunga, sdo as questdes emergentes da

prépria materialidade e imaterialidade da vida. Vejamos o relato na entrevista a seguir:

Coisa que eu ja fazia muito, mas assim, nem sabia 0 que eu podia
fazer. Com isso, eu ficava mesmo s6 ouvindo, emocionava muito com
a cultura da folia. Foi a partir do inventario que eu comecei a valorizar
mais a cultura, né! Assim, depois que eu peguei um pouco das técni-
cas do audiovisual, senti que devia fazer os registros. Ah! Porque as-
sim, a gente tem que produzir um documentario, fazer um registro da
cultura da folia de Sao Sebastido. Fui investigar, porque que é uma
cultura [que acontecia] desde quando eu era crianga ja existia. Ai ela
ficou sem a pessoa mais velha da comunidade, [essa pessoa que] fa-
zia a folia. Ai essa pessoa faleceu, a partir disso, ficou 20 anos sem
girar. Ai eu fui investigar, ai em 2011, depois de 20 anos, o neto desse
senhor resolveu organizar e soltar essa folia. Fui investigar por que
que tinha parado, o porqué do surgimento, qual a importancia dela,
para os jovens, para as pessoas da comunidade, e também perguntar
0 porqué que retornou. Deixei as pessoas da comunidade, os folides
dizerem, néo intervi, eles que sdo os protagonistas desse inventario.
Nao tinha o registro dessa cultura, nem escrito nem audiovisual, entao,
a partir dessa formacao na LEdoC, na formacao do audiovisual, pude
contribuir para minha comunidade. Sempre que eu tenho oportuni-
dade, estou colaborando, desenvolvendo acbes, desenvolvendo ofici-
nas de teatro, de capoeira na comunidade. Estamos consolidando um
grupo de teatro, assim, devido as dificuldades de transporte, de tantas
outras coisas aqui na cidade, a gente ndo consegue (Baru, 2020).
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Essa materialidade, que esta na terra, nas matas, nos modos de vida, na
cultura, na identidade, nas relacdes sociais, na relacado entre a sociedade politica e a
sociedade civil neste territorio, contribui na formacado desses intelectuais, que em
determinado momento de sua formagéo fizeram o Ensino Superior na LEdoC-UnB. Ao
olhar o PPP da LEdoC-UnB de 2018, a atividade com o Complexo articula as bases
da ciéncia com a pratica social, ou seja, o trabalho. Ter a realidade como ponto de
partida amplia a compreensao da totalidade e o papel da ciéncia e do conhecimento
historicamente acumulado. E o curso se propde a desenvolver a capacidade dos
estudantes de fazerem uma leitura critica e a compreensao da sua realidade e do

conhecimento cientifico, produzindo mudancas sociais.

Ao compreenderem a totalidade e a importancia de se efetivarem intelectuais
coletivos e organicos, os sujeitos fazem suas pesquisas no campo da arte, da
linguistica, da cultura, da Organizagao do Trabalho Pedagdgico das escolas, do meio
ambiente, da identidade, enfim, de tudo o que faz parte da vida no territorio. Ao
produzirmos as pesquisas, avangamos na compreensao da vida quilombola e em
como as pesquisas contribuem para a promog¢éo do dialogo e da formacao politica

desses sujeitos. Como podemos observar na pesquisa de Santos (2018),

O intuito dessa pesquisa nao estava somente em compreender a
questédo racial no Brasil, mas também em encontrar subsidios para me
formar enquanto estudante pesquisadora que deseja por meio do tea-
tro contribuir com o processo de formacgéo dos sujeitos do grupo ao
qual pertenco, através do ensino, oferecendo as estudantes possibili-
dades para que possam ser formados e formadores de ideias (SAN-
TOS, 2018, p. 60, grifos nossos).

Diferentemente das pesquisas com o intuito de manutengao da hegemonia, as
dos intelectuais coletivos formados na LEdoC sao pesquisas contra-hegemonicas.
Assim, as investigagées contribuem para o enfrentamento das lutas de classe no
ambito econdémico e cultural. Para Schlesener (2018), na perspectiva dos
trabalhadores, a luta de classes e, concomitantemente, a contra-hegemonia sao
desafios a serem enfrentados em suas multiplas formas para superar as ilusdes que
foram implantadas pela ideia burguesa de democracia e de gestdo. Os grupos que se
fazem intelectuais coletivos formados organizam-se politicamente, formando um

consenso ativo na luta por outro projeto de sociedade.
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4.5 A educacgao no territério Kalunga: organizagao didatico-pedagoégica com os
principios da Educagcao do Campo
Nesta secao, abordaremos os processos educativos que sdo desenvolvidos
pelos sujeitos egressos da LEdoC-UnB que atuam nos territorios Kalunga na Chapada
dos Veadeiros, estado de Goias.

Para iniciarmos o debate, apontamos trés importantes elementos: 1) a
Organizagao do Trabalho Pedagdgico nas escolas do campo dos territérios; 2) a
relacdo da formagdo na graduagao com as praticas pedagogicas das escolas onde
atuam diretamente ou indiretamente os licenciados; 3) a relagcdo da comunidade com
a escola. Fizemos essa divisdo sequencial, porém nao pretendemos, no decorrer do

texto, fazer marcacgdes divisorias, estando presente no texto o movimento dialético.

Partimos da premissa da formag&o dos sujeitos camponeses na perspectiva da
Educacdo do Campo, passamos a olhar para as categorias que sustentardo nosso
debate na busca por entender qual Educagéao estamos olhando. Arroyo (2019) afirma
que a forga da Educagao do Campo é a educagao como formagao humana plena, que
nao acontece apenas nas escolas e nas universidades. Ele aponta para
caracteristicas que destacam os movimentos sociais que lutam pela terra, pelo
trabalho, pela vida e pela cultura. Para o autor, sdo essas as matrizes fundamentais

da Educagao do Campo e, consequentemente, da formagao humana.

Arroyo (2019) afirma que a histéria dos movimentos sociais, especificamente
0s movimentos camponeses, tem a caracteristica de reafirmar a formagdo humana
com as matrizes formativas: a luta pela terra luta, pela cultura, pela soberania alimen-
tar. Deve-se reconhecer os movimentos sociais como agentes transformadores que

tém cumprido a fungao histérica de reeducar a prépria educagao e reeducar o0 campo.

Outro ponto fundamental que Arroyo (2019, p. 79) aborda € que o curriculo de
formagdo de educadores compreende que os educadores do campo, indigenas
quilombolas, camponeses e ribeirinhos estdo avangando numa proposta que pde em
didlogo, e até em confronto, os saberes, valores e culturas aprendidos nos
movimentos com o0s saberes e valores hegemébnicos e diversas areas do
conhecimento. O paradigma fundamental € a relagdo da materialidade da vida com os

conhecimentos pedagogicos acumulados historicamente pela humanidade e as lutas
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dos movimentos de resisténcia pelos direitos sociais, pela terra, pelo territério, pelo

trabalho e pela vida.

Partindo dessa premissa, este trabalho analisa a Educacao Quilombola a partir
da formagado dos sujeitos Kalunga na Licenciatura em Educagdo do Campo, néo
podendo deixar de mencionar a | Jornanda Nacional de Educacdo Quilombola que
aconteceu nos dias 3 e 4 de dezembro de 2020. O Coletivo Nacional de Educacao
Quilombola - CONAQ, jutamente com professores, pesquisadores, estudantes,
liderangas quilombolas, pautou a garantia dos territorios quilombolas ao direito a

educacao.

Assim, a luta por esse direito perpassa a articulagao intrinseca entre suas
comunidades e a escola quilombola. A permanéncia em seu territorio, sua cultura,
seus modos de produgéao e suas organizagdes sociopoliticas sédo relagdes importantes
pela garantia ao debate educacional quilombola. Ndo basta ter escola, é preciso

avangar na compreensao da organizagao escolar e pedagdgica dessas escolas.

Imburana, um dos sujeitos da pesquisa, compreende que a Iuta das
associagcbes de que participa tem relagdes intrinsecas com a sua formagcado como
educador. Acredita fazer a diferenca e buscar melhorias para a sua comunidade e
para as praticas pedagdgicas na sala de aula. Relata que a viséo da totalidade faz
com que os seus estudantes possam vir a questionar tudo o que esta posto, algo de
gue nao tinha ideia da dimensao anteriormente a sua inser¢ado na escola e ao ingresso
na Licenciatura em Educagdo do Campo. Nesse sentido, coloca para os estudantes
da Educacgao Basica questdes problematizadoras.

Sim, com certeza, isso vem cada dia mais aprimorando sobre isso, né,
até a questao de Cultura, né, quando eu até mesmo, os meus estagios.
Eu vi aqui as vezes, precisava em filtrar mais principalmente o
fortalecimento da cultura dentro das escolas e hoje eu, como
professor, eu ja fago algumas coisas que eu acharia que deveria ter
dentro da escola. Eu as vezes pego um grupo de alunos, em vez de ta
la dentro da sala de aula, eu vou, eu pego eles para trazer os materiais
deles e apresentar algumas atividades culturais (Imburana, 2020).

No livro “Outros sujeitos, outras pedagogias”, Arroyo (2012, p. 3) trata da
perversidade da divisédo, exclusdo, desigualdade, despolitizagdo, marginalizagéo e, o
gue € mais perverso, tornar os grupos coletivos da classe trabalhadora inexistentes.

Ao torna-los irrelevantes ou incompreensiveis, excluidos de maneira radical na propria
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forma de aceitar a “inclusdo” como sendo “o outro”, aqueles que sao os donos dos

meios de produgdao agem da forma mais perversa. A entrevistada Baru identifica

claramente esse ndo reconhecimento dos quilombolas pelos grupos hegemonicos:
A comunidade nao é reconhecida como Quilombo, embora a maior
parte das pessoas sao descendentes do Quilombo Kalunga, das
comunidades Vao do Moleque, do Vao de Almas, mas assim, ela ndo
foi reconhecida porque teve algumas influéncias [de fora] na época.
Teve reunides para registrar os quilombos e devido a influéncia de
algumas pessoas de fora, a maioria ndo aceitou, teve assim, os
conflitos e essa questao de terra mesmo, tem umas pessoas que tém
grande interesses, pessoas da comunidade que tem assim, uma area
grande de terra. Elas ficaram nessas de ser coletivo ou de ser privado,
ai assim, de ndo poder vender. Entdo, eu ndo tava quando fiz a
discussdo, mas foi o que foi falado. E um povoado onde predominava
grande parte das mineradoras, esta destruindo tudo, ai dificil de
trabalhar com ela, principalmente a gente de la (Baru, 2020).

Nesse sentido, quando Baru comenta sobre os conflitos pela disputa territorial
das comunidades quilombolas, momento em que narra sobre o seu territorio de
maioria quilombola. Porém, a respeito de reunido em que decidiram que aquele
territério ndo seria reconhecido como quilombola, prevaleceu o interesse individual, o
interesse de nao ter a terra como uso coletivo, mas uso privado, revelando a a

intencdo da maior parte da comunidade de se reconhecer como "o outro".

Porém, esse “outro” capitalista, que defende a propriedade privada por
interesse individual, econdmico e politico e ndo um territorio coletivo de luta, de
identidade, de produgao material e imaterial da vida Kalunga quilombola, se vé como

sujeito que tem uma propriedade privada, e, assim, o uso coletivo da terra € ignorado.

N&o existe forma mais perversa de se destruir todo um processo coletivo de
identidade, de cultura, de modos produtivos de bens comuns, mais que a divisao de
classes, mais que a segregacao, até mesmo que a desigualdade, do que fazer com
que a classe trabalhadora pense como a classe dominante, passando a negar € a
desqualificar o préprio povo, sua forma de trabalho, sua identidade e sua cultura,
passando a lutar contra suas ancestralidades.

Os intelectuais coletivos do territério Kalunga compreendem que precisam
enfrentar essa disputa ideoldgica e que a escola é um espago de resisténcia nessa

luta. Para se organizar a escola como espago de resisténcia dentro da disputa
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ideoldgica, entender o curriculo como territério em disputa € fundamental. Portanto,
Arroyo (2019, 2017, 2012) nos ajuda a dialogar sobre o curriculo nas escolas do
campo das comunidades Kalunga e sobre como a escola deve organizar outras
pedagogias, considerando que s&o outros sujeitos.
As pedagogias mais eficazes nos processos de destruicdo de seus
saberes e suas identidades de sua produc¢ao, como inferiores sub-
humanos, da producdo, do despojo, de seu lugar na histdria, da
producao cultural e intelectual passam pela subversao material de sua
vida cotidiana. Ao destruir, afetar a produgéo da vida dos coletivos sao
afetadas naraiz as capacidades humanas, os saberes colados a essas
formas de sua producgao. Sao destruidas as formas ancestrais de viver,

de produgdo da vida humana, das identidades e dos saberes
(ARROYO, 2012, p. 73).

A pedagogia adotada pelas escolas das comunidades quilombolas é tao
perversa quanto os interesses dominantes, pois essas escolas fazem parte da
manutengao da hegemonia, um espaco que (de)forma os sujeitos para assumirem o
lado dominante nessa disputa ideoldgica. A insergao de educadores que se formaram
na LEdoC nessas escolas é fundamental: por um lado, se compreendemos que a
escola pode deformar, a atuacdo de educadores que lutam pelo povo pode formar

sujeitos capazes de lutar por uma sociedade mais justa.

Partimos da premissa de que toda e qualquer forma de exclusao e subordinacao
que encontramos na escola deve ser combatida. Assim, um preconceito muito comum
nas escolas e que precisa ser combatido urgentemente € o preconceito linguistico.

O preconceito linguistico, nesse sentido, tem causado, vamos dizer
assim, tem influenciado alunos, [ou melhor], faz com que os alunos
desistam dos seus sonhos das suas atividades escolares e parte
para a atividade bragcal mesmo, porque ¢é tanta discriminacao
(Aroeira, 2020).

O entrevistado, formado na LEdoC na area de matematica, compreende que a
luta contra esse preconceito ndo € exclusivamente do educador de linguas, mas uma
luta coletiva. Ao assumir essa posic¢ao, vai tratar a forma do preconceito presente em
sua escola, principalmente nas escolas do municipio que atendem as criangcas e

jovens das comunidades Kalunga.

Bagno (2007), em sua obra “Preconceito linguistico”, desmistifica a relacéo do

preconceito com a descricdo de 8 mitos. O mito numero 4 se relaciona as pessoas
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sem instrucao [escolar] que "falam tudo errado". Ao desmistificar essa ideia, o autor
aborda ideias que sao transmitidas e perpetuadas em nossa sociedade, o que resulta
num circulo vicioso do preconceito linguistico. Ele considera que a gramatica tradicio-
nal, em sua vertente normativo-prescritiva, visa ditar as competéncias gramaticais. E
que, ao adotar essa gramatica como unica e verdadeira, a escola desconsidera qual-

quer pratica de lingua dos estudantes, reforgando o preconceito linguistico.

Assim, é necessario que o0s proprios sujeitos intelectuais coletivos dos
territorios combatam qualquer preconceito e discriminagao. Nao faz sentido combater

uns e ignorar outros.

Os educadores e educadoras das escolas do campo Kalunga compreendem o
espaco escolar como lugar para formar sujeitos capazes com base no conhecimento
cientifico, popular, das relagdes sociais e politicas, de lutar contra qualquer forma de
preconceito, de discriminagao, de desigualdade e de qualquer exploragdo do homem

pelo homem e da natureza pelo homem.

Uma forma de lutar contra todas as mazelas sociais, econémicas e politicas
parte da analise de organizar o pensamento e trabalhar a cultura de forma a
compreender os principios e os problemas das atividades. Para Gramsci (1999), essa
organizacgao deve partir dos intelectuais organicos das massas.

Organicidade de pensamento e a solidez cultural sé poderiam ocorrer
se entre os intelectuais e os simples se verificasse a mesma unidade
que deve existir entre teoria e pratica, isto e, se os intelectuais
tivessem sido organicamente os intelectuais daquelas massas, ou
seja, se tivessem elaborado e tornado coerentes os principios e 0s
problemas que aquelas massas colocavam com a sua atividade
pratica, constituindo assim um bloco cultural e social (GRAMSCI,
1999, p. 100).

Imburana (2020), em entrevista concedida, relata em sua pratica pedagdgica
como educador da escola de sua comunidade que na disciplina de educacéo fisica,
por exemplo, no lugar de adotar como unica a pratica de jogar bola, o que faz parte
do senso comum, ele traz elementos da cultura quilombola para essas atividades,
como a sussa, que € uma danga da cultura Kalunga. Arroyo (2012, p. 101) afirma que
toda atividade produtiva € uma atividade cultural, ou seja, considera as narrativas, a
mistica, as musicas, as analises como produg¢des da vida nos campos, nas fabricas e

nas diversas formas da produc¢ao do trabalho, no mundo cultural, simbdlico, étnico,
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identitario e humano. O autor ressalta que todas essas relagdes produzem uma
inteligéncia, um modo de pensar pratico, produtivo e criativo, e que todo esse mundo

humano, intelectual, ético e cultural faz parte da interagdo com o trabalho.

Em sua obra “Curriculo: territorio em disputa”, Arroyo (2017) faz uma analise
de como o curriculo esta em disputa, e como podemos inserir no curriculo escolar a
vivéncia, as experiéncias e os conhecimentos dos coletivos populares e dos trabalha-
dores, ao reconhecer que a maioria dos coletivos sociais sado protagonistas na diver-

sidade do campo, da vida social, politica, econémica, cultural e intelectual.

Considerando o curriculo como parte da relagcao escola-comunidade, Imburana
(2020) compreende a importancia da cultura, da identidade, dos saberes populares de
sua comunidade. No propésito de implementar numa escola do campo de comunidade
Kalunga uma pratica educativa na atividade fisica, o educador compreende a
importancia das atividades que sao caracteristicas de sua cultura e ndo meramente

atividades que constam no curriculo comum.

Em outra experiéncia trabalhada nas escolas das comunidades quilombolas,
Adé&o, um dos entrevistados, egresso da LEdoC e coordenador das escolas Kalunga
de Cavalcante, trabalhou na construgcao de livros de rezas da comunidade como
atividade pedagdgica. Ele recorda que na comunidade nao ha registro dessas rezas;
portanto, a partir da escola busca fazer o seu registro como pratica de letramento.
Portanto, além de trabalhar com conteudo escolar, registra e eterniza a cultura local,
fazendo com o que outras gerag¢des possam ter acesso.

Arroyo (2017, p. 115) considera que é importante a motivagcao de trazer as
vivéncias de educandos e educadores, de trazer as experiéncias sociais como objeto
de analise e que o educador deve criar estratégias para trazer aos processos de
aprendizagem as vivéncias pessoais e as experiéncias sociais do grupo, do coletivo,
da cultura. Compreende-se a relagao de pensar a forma viver para superar a relagao
dos conceitos abstratos que, em grande parte, parecem distantes das vivéncias
concretas e tornam-se estranhos e sem motivagao.

Na escola em que eu trabalho, [desenvolvemos] a construgéo de livros
de rezas da comunidade, porque muitas vezes na comunidade, ndo tem
nenhuma [reza] registrada. Entéo, trazer a constru¢do de um livro de

rezas que € da comunidade dentro da escola, possibilita a mudancga de
visdo dos sujeitos ali na escola, porque a comunidade tem que ser
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valorizada pela comunidade e s&o aspectos da comunidade, entdo
temos muitos materiais para serem trabalhados (Aroeira, 2020).

A formagao de educadores na Educacédo do Campo garantiu que sujeitos das
proprias comunidades pudessem ter acesso ao Ensino Superior, garantindo que os
educadores das comunidades pudessem assumir as escolas do campo. A partir dessa
formacgao, n&o faz sentido contratar educadores que nao sejam da comunidade, pois
consideramos que grande parte dos educadores tém contratos temporarios, e a luta

desses profissionais é garantir que podem se inserir nessas escolas.

Os intelectuais coletivos formados na LEdoC lutam pela garantia de que haja
educadores das proprias comunidades nas escolas, o que ndo é uma luta apenas por
garantia de emprego, mas também para garantir que os educadores dessas escolas

sejam engajados nas lutas da comunidade, nos modos de produgao, na cultura.

A partir dessa ideia, as liderangas comunitarias e escolares do territorio
Kalunga foram até a cidade de Goiania para reivindicar que a fungdes de gestédo das
escolas quilombolas sejam ocupadas por educadores da comunidade.

No6s fomos até em Goiania, no inicio do ano, falar com a primeira-dama
e reivindicar esses pontos, que a gente quer a participacdo dos
professores Kalunga, das pessoas que sao dos territorios, dentro dos
espacos de gestdo, dentro das escolas, seja diretor ou seja a
coordenadora, ou seja secretaria. Teve gente que perguntou se eu ndo
tive medo de perder o emprego, porque eles ndo entendem a questao
da luta, eles acharam que eu fui la fazer denuncia do diretor. Nao, nao
fui fazer denuncia do diretor, eu fui la reivindicar, cobrar, pedi a nossa

participacao nos processos de gestdo que é de interesse da

comunidade. Nao “t6” pedindo para tirar ele, estou pedindo que nds

precisamos estar la juntos (Aroeira, 2020).
Na obra “Os grilhdes invisiveis”, Schlesener (2016a) estuda a fung¢do dos
intelectuais na constru¢édo e manutengcdo da hegemonia a partir dos escritos de
Gramsci. A autora narra o curso dos "Cadernos" e registra como Gramsci retoma a

tematica dos intelectuais na manutengdo da hegemonia burguesa da ltalia.

Em "Caderno do Carcere, v. 2", Gramsci trata dos intelectuais, do principio educa-
tivo e do jornalismo, e fala da atuagdo do mon  opdlio intelectual na histéria. Uma des-
sas camadas dos intelectuais € a dos eclesiasticos, que monopolizaram durante muito
tempo a ideologia religiosa, a filosofia e as ciéncias da época, “como a escola, a instrugéo,

a moral, a justica, a beneficéncia, a assisténcia, etc.” (GRAMSCI, 2001, p. 16).
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Para Schelesener (2016), esses intelectuais contribuiram para a formagao do
senso comum dominante. A partir desse pressuposto, os intelectuais quilombolas
formados na LEdoC sabem da importancia das disputas no campo das ideias. A
escola € uma ferramenta de (des)construgcéo de ideologias e, portanto, ndo basta ter
escolas no campo, os préprios educadores Kalunga devem assumir a formacéo de

seu proprio povo.

Esse é um dos motivos da luta pela participagdo dos quilombolas nos espacos

de gestado das escolas, garantindo a formagao dos quilombolas pelos quilombolas.
As lutas de classes se modificam com as transformacgdes das relagdes
de forca e com as mutagcdes que ocorrem no modo de produgao
capitalista e nas formas de acumulagao do capital pela expropriagédo
da forga de trabalho. Tomam novas dimensdes também na medida em
que a ideologia se transforma em instrumento de formagéo de um
pensamento homogéneo ampliado com a insercao de novas
tecnologias de comunicagédo de massa (SCHELESENER, 2016, p. 26).
Na perspectiva das mudancas ocorridas nessa correlacdo de forcas com os
interesses das grandes empresas de mineragdo que estdo disputando os territorios
Kalunga, os educadores, lideres comunitarios e lideres culturais e artisticos estao
mobilizando o povo Kalunga através do teatro, das associa¢des e das escolas para

garantir a permanéncia nesses espacgos de luta e resisténcia.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa aqui apresentada nos ajudou conhecer e compreender o quao a
Educacao do Campo contribui para se pensar na luta pela transformacgao social,
politica e cultural. Este trabalho buscou olhar para varias experiéncias de egressos e
de estudantes da Licenciatura em Educacido do Campo da Universidade de Brasilia,
que sao Kalunga do maior territério quilombola do Brasil, o Sitio Histérico e Patrimdnio
Cultural Kalunga, situado nos municipios goianos de Cavalcante, Teresina de Goias

e Monte Alegre.

Ao falarmos da Educacido do Campo, consideramos parte das pesquisas que
ja foram realizadas no Brasil e as experiéncias de mais de 33 Universidades Federais,
nas quais estdo em andamento 44 Licenciaturas em Educacg&o do Campo. Analisamos
também algumas pesquisas no ambito da pos-graduagdo lato e stricto sensu,
buscando encontrar os canais de didlogo dessas experiéncias com as ligdes

acumuladas no periodo das Escola-Comuna de Pistrak.

A luta por uma Educagdo do Campo baseada nos principios da Pedagogia
Socialista nasce no Brasil com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra. A
partir do marxismo e da experiéncia russa, dos escritos de Makarenko, Gramsci e
tantos outros pensadores da educacgdo, da economia politica, da sociologia e da
antropologia, o MST vai criando a Pedagogia do Movimento Sem Terra (CALDART,

2004) considerando seu tempo, espago e contexto historico.

Em tantas experiéncias citadas, o que temos como marco educacional € a pré-
pria categoria Trabalho, afinal a luta contra-hegemoénica parte dos trabalhadores,
classe que torna o trabalho atividade humana e produtora de vida, fugindo da concep-
¢ao capitalista de valor de troca. Essa diferenca tem que estar muito clara para nés,
com a importancia do trabalho como valor de uso, tdo forte na Pedagogia Socialista.

Dai a ideia do Trabalho como Principio Educativo, necessario e socialmente util.

Na concepc¢ao capitalista de trabalho, a escola deve “preparar” os estudantes
para que, ao final do seu ciclo educacional, possam se inserir no mercado do trabalho
como valor de troca, em que o sujeito vende sua forga de trabalho em troca de um
salario. Assim, podemos entender que o trabalho produtivo exploratério vai além da
escola. Uma outra ramificagdo dessa categoria central da escola capitalista é a divisdo

social do trabalho, aprofundando a separag¢ao entre o manual e o intelectual.
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De acordo com Manacorda (2007, p. 57), o trabalho na compreensao marxista

[...] ocupa um lugar central na proposta pedagdégica marxiana e, como
— no que se refere especificamente a pedagogia — é possivel, talvez,
com ou sem razao, iludir-se de que se sabe 0 que é ou possa ser ensino,
€, no entanto, mais dificil ter ou acreditar ter uma ideia precisa sobre o
que seja o trabalho, apesar da secular experiéncia que dele se tem; e,
como, acima de tudo, n&o parece que o conceito preciso de Marx sobre
o trabalho tenha sido compreendido por muitos, eis que compreender o
que propriamente seja esse trabalho torna-se pressuposto para toda
justa interpretacao e colocagéao histérica da sua proposta.

Na experiéncia pos-Revolugcido Russa, o trabalho esta presente na escola como
um Principio Educativo, como um processo que ensina ndao s6 os conhecimentos ci-
entificos, mas também a formagcao humana em todas as dimensdes na perspectiva da
emancipag¢ao humana. Partimos do pressuposto de que o trabalho produtivo educa
nao apenas do sentido do autosservigco. Compreendemos como autosservico todo tra-
balho que é realizado para a manutengao da vida no dia a dia, como a limpeza do
espaco, por exemplo. Porém, o trabalho produtivo é aquele que necessariamente pre-
cisa de técnicas para seu desenvolvimento e faz parte da manutencdo econdémica,

politica e cultural de um povo.

Consideremos que o papel da Educagédo do Campo é a formagao de sujeitos a
partir do trabalho, categoria central da educagdo, a fim de que eles possam
transformar a sua realidade e participar da construcdo de uma sociedade
politicamente e humanamente emancipada. Por essa razao, recorremos todo tempo

a Gramsci para debater a formacéao do intelectual organico da classe trabalhadora.

Ao buscar entender a estrutura do Estado italiano, Gramsci chegou a conclusao
de que a classe trabalhadora precisa se apropriar do conhecimento cientifico historica-
mente acumulado pelo homem como ferramenta de luta. O autor entende que a classe
dominante tinha seus intelectuais organicos para manter o status quo daquela socie-

dade, tendo a classe trabalhadora que formar seus proprios intelectuais organicos.

Como a Licenciatura em Educagdao do Campo se firma em suas praticas
pedagogicas com base em autores como Gramsci, o curso tem como objetivo formar
os intelectuais organicos da classe trabalhadora camponesa. Para além do
conhecimento cientifico, académico, o curso forma liderancas politicas e culturais que
desenvolvem praticas contra-hegemonicas em suas comunidades e escolas, como no

caso do territorio Kalunga, que se apresenta diante da sociedade como um espago
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organizado, constituindo seus préprios intelectuais coletivos que tém transformado as

relagdes sociais, culturais e econdmicas tanto na escola quanto na comunidade.

Analisamos as pesquisas, listadas neste trabalho, que deram origem as
dissertagdes e teses sobre o curso da LEdoC e aos trabalhos de conclusao de curso

sobre o territério Kalunga, pesquisas estas feitas pelos proprios Kalunga.

Por causa da Pedagogia da Alternancia entre Tempo Universidade e Tempo
Comunidade na formagado em nivel superior, os camponeses podem a todo tempo
relacionar teoria e pratica, olhar para a pratica a luz da teoria e transforma-la, tor-

nando-se intelectuais organicos.

A proposta do Complexo de Estudo é relacionar os conteudos com a vida dos
estudantes, necessitando para isso transformar a organizag&o curricular da escola,
transformar a Organizagao do Trabalho Pedagdgico. Portanto, deve-se fazer uma se-

lecao de conteudos necessarios para se interpretar determinada porcao da realidade.

Pistrak (2009) apresenta carta metodolégica na qual explica a nogado de Com-
plexo aos educadores de NarKomPros: “por complexo deve-se entender a complexi-
dade concreta dos fendbmenos, tomada da realidade e unificados ao redor de um de-
terminado tema ou ideia central” (FREITAS, 2009, p. 36). Assim, a ideia de Complexo
€ articular as trés dimensodes que Pistrak apresenta, ao definir a de complexidade de
uma determinada realidade, ou seja, suas contradigdes e lutas, enquanto natureza e

enquanto sociedade, partindo sempre do trabalho (FREITAS, 2009, p. 36).
A nocgéo de complexo de estudo é uma tentativa de superar o conteudo
verbalista da escola classica, a partir do olhar do materialismo historico
—dialético, rompendo com a visao dicotdmica entre teoria e pratica [...],
ele ndo é um método de ensino em si, embora demande, em
associacao a ele, o ensino a partir do trabalho: o método geral do
ensino pelo trabalho. (FREITAS, 2009, p. 38).

O que presenciamos hoje nas escolas é um conteudo verbalista, em que o cen-
tro do ensino € o conteudo em si. Para inserir o Complexo de Estudo, € necessario
romper com essa ideia e centralizar o ensino a partir do trabalho. Para isso, & neces-
sario compreender o Materialismo Histérico Dialético, partir da materialidade, entender
que todo trabalho foi historicamente produzido pelo homem e que ha uma dialética

nesse trabalho. Assim, ha uma intencionalidade, e precisamos compreendé-la e su-
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perar a escola capitalista. E preciso superar o método tradicional, romper com a orga-
nizagao pedagdgica voltada somente para a sala de aula e o conteudo. Segundo Reis
Filho (2011), o método deve necessariamente ilustrar o trabalho, identificando os tra-

balhos manuais com determinadas disciplinas.

A partir dessa perspectiva, o que nos motiva e que tem motivado varios
pesquisadores a pesquisar sobre a formagao na LEdoC s&o as agdes que 0s egressos
vém desenvolvendo em suas comunidades e escolas, as transformacdes reais e

materiais que fazem e que estao dentro da perspectiva da Educagao do Campo.

Desse modo, os sujeitos transformadores tém penetrado na realidade e feito
grandes mudangas, porque precisam primeiramente conhecer essa realidade para
que isso seja possivel. Uma proposta da LEdoC-UnB é o trabalho com o Sistema de
Complexo, uma experiéncia da Escola-Comuna de Pistrak, que se desenvolve logo
no inicio do curso. Porém, nos questionamos se essa experiéncia contribui para a

formacao dos educadores e os prepara como intelectuais.

Com a presente pesquisa, pudemos observar que a LEdoC-UnB trabalha com
o Inventario da Realidade, o primeiro caminho dentro do Sistema de Complexo, mas
nao o aprofunda, como na experiéncia russa Pds-Revolucao. No entanto, precisamos
olhar para nosso contexto historico, social e politico, que Gramsci chama de Bloco

Histérico e Pistrak, de Atualidade.

O objetivo deste trabalho foi identificar as contribuigbes do Sistema de
Complexo, dando énfase ao Inventario da Realidade na formagdo dos educadores
como intelectuais coletivos. Com esse propdsito, foi preciso analisar a formagao com
base no trabalho formativo com esse Sistema, identificar como é realizado o Inventario
da Realidade e relacionar as agdes que egressos e estudantes da LEdoC-UnB vém

desenvolvendo em suas comunidades e escolas.

No processo de pesquisa, foi preciso a aproximagcdo com as comunidades
Quilombolas no municipio de Cavalcante-GO e com a Licenciatura em Educacao do
Campo da Faculdade UnB de Planaltina no periodo de 2019 a 2020, a fim de
compreender o trabalho com o Inventario da Realidade. Foram necessarias quatro
visitas ao municipio de Cavalcante e uma visita a comunidade Kalunga Engenho Il
para entrevistar os sujeitos da pesquisa, e todo o processo investigagao foi ancorado

no Materialismo Historico Dialético.
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A partir da questdo da pesquisa, do estudo bibliografico e dos conteudos que
surgiram na pesquisa de campo, confirmamos a seguinte tese: a experiéncia da
Escola-Comuna, utilizada como modelo para as matrizes formativas da
Licenciatura em Educacao do Campo na formagcdao de educadores(as),
liderangas comunitarias e culturais das comunidades e escolas do campo, tem
contribuido para formar sujeitos que estiao desencadeando processos coletivos
de transformacao de suas comunidades. Desse modo, com fundamento no
conceito gramsciano de que todos sao intelectuais, os sujeitos desta pesquisa

vém-se constituindo intelectuais organicos coletivos da classe trabalhadora.

Conceber a materialidade da vida a partir do Inventario da Realidade,
processo inicial do Sistema de Complexo desenvolvido nas escolas da Russia
pos-Revolugao e que foi a experiéncia que inspirou a Licenciatura em Educagao

do Campo, contribui para a formagao desses intelectuais coletivos.

Ao olhar para a experiéncia de formagao de educadores e educadoras,
liderancas comunitarias e culturais a que a LEdoC vem-se dedicando ao longo
dos ultimos 15 anos, constatamos que os sujeitos desta pesquisa, egressos e
estudantes quilombolas, tém reforcado a perspectiva contra-hegeménica na
correlagao de forgas com o modelo organizativo desta sociedade capitalista. A
LEdoC tem contribuido para a apropriacao coletiva da terra Kalunga pelos
sujeitos coletivos de direito, desenvolvendo a Organizagdao do Trabalho
Pedagogico de suas escolas com base nos principios da Educagdao do Campo.
Esses sujeitos coletivos tém lutado de dentro da sociedade politica, ocupando
cargos de prefeitos e vereadores, construindo organizagdes politicas como as
associacoes e estao se inserindo em espagos de formagao continuada de pés-
graduacgao stricto e lato sensu, tornando-se intelectuais orgéanicos.

Podemos afirmar que todo esse movimento histérico que os quilombolas
egressos da LEdoC vém desenvolvendo em suas comunidades € um avango nas
mudanc¢as das relagées produtivas, culturais, sociais e politicas. Observamos
que a todo momento as mudancgas sao feitas em campo contraditério, que é
proprio da nossa sociedade. Na correlagao de forgas, os sujeitos egressos e
estudantes da LEdoC que vivem nos territérios Kalunga avangam nos modelos
organizativos comunitarios, escolares, culturais e politicos, forjando-se

intelectuais coletivos da classe trabalhadora.
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Essas foram as constatagdes a que chegamos como resultado desta pesquisa.
O método, o aporte tedrico, os instrumentos da pesquisa e o0s sujeitos da pesquisa
contribuiram favoravelmente para esta reflexdo. Com base nos resultados deste
estudo, outras reflexdes poderao ser feitas. Ao compreender que a materialidade da
vida é dialética e sofre variagdes, a depender do bloco histérico e do contexto
sociopolitico e cultural, temos muito o que avangar no processo de constru¢ao do

conhecimento na perspectiva contra-hegemoénica.

A Licenciatura em Educagdo do Campo da UnB tem desenvolvido uma
formacao docente contra-hegemonica ao compreender que “a ideologia dominante do
sistema social estabelecido se afirma violentamente em todos os niveis, do mais
grosseiro ao mais refinado” (MESZAROS, 1930, p. 15). Assim, entende-se também
que a escola é o aparelho de controle do sistema social que se impde constantemente

como ideologia dominante, com seus interesses de subordinacéo e alienagao.

Ao tratarmos da escola do campo, ndo deixamos de fora o modelo de campo.
A luta pela formacéo docente para atuar nas escolas campesinas passa, num primeiro
nivel de constatacdo, pela disputa ideoldgica dos modos de produgéo na agricultura.
Desse modo, além da formacéo docente, a LEdoC-UnB tem formado intelectuais para

a disputa no campo social, juridico, politico e cultural.

Entendemos o campo como o lugar da vida, da produgao agricola, que respeita
0 homem e a natureza, o lugar das festividades, da cooperagao, das organizagoes e,
sobretudo, o lugar em que as familias campesinas desenvolvem sua humanidade. O
modelo de campo que defendemos € visto pelo sistema econdmico vigente como lugar
de atraso, pois ele nada sabe do valor da vida, sempre projetando seus interesses no

lucro, entendendo o campo como mercadoria.

O agronegdcio tem desenvolvido, por meio do consenso, o discurso ideoldgico
de que o campo precisa “desenvolver-se” na logica da producdo de larga escala,
justificando a produgéao de alimentos. Sabemos que essa légica de producéo nao esta
ligada a politica de alimentos, pois o alimento é policultivo, e o agronegdcio produz o
monocultivo de grédos. Para que o agronegdcio tenha a aceitagdo da sociedade, ha
uma forma cruel de se trabalhar o imaginario da sociedade, influenciando-o com a
ideia do movimento “sou agro”, uma forma perversa de garantir o avango do

agronegocio no campo das politicas publicas.
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Outra disputa importante ocorre dentro dessas politicas publicas, para garantir
por dentro a permanéncia de nossa existéncia e o direito de luta e conquista por nos-
sas pautas. A luta pela Educacéo do Campo tem nos mostrado o caminho a ser tri-
Ihado nessa disputa, pois foram varias as conquistas no campo das politicas publicas
educacionais, muitas reflexdes para instigar as lutas, e o PRONERA foi uma dessas
conquistas. O Programa foi criado para lutar pela educagdo nos acampamentos e as-
sentamentos da Reforma Agraria. “No mesmo bojo de desafios, surgiu o Programa
Nacional de Educagéo na Reforma Agraria (Pronera), instituido pelo governo federal
em 16 de abril de 1998 e que ainda hoje estd em vigéncia, mesmo que sob fortes
tensdes” (CALDART, 2012, p. 258).

Em meio a tantos desafios, em 2010 foi criado o FONEC - Férum Nacional de
Educacao do Campo para ser mais um meio de canalizagao de lutas e enfrentamen-
tos. Hoje esse Forum conta com diferentes movimentos sociais, sindicais, universida-
des e outras instituicdes que lutam para garantir os direitos ja conquistados e avangar

no campo de politicas publicas.

Outro grande avancgo foi a criagdo das varias Licenciaturas em Educagdo do
Campo, implantadas em 42 Universidades Federais. Esses cursos t€ém como objetivo
a formacao de educadores para atuarem nas séries finais e no Ensino Médio das es-
colas do campo. Sao varias as habilitacbes na formagao do educador; na UnB por
exemplo, os egressos sao habilitados em Linguagens, Ciéncias Naturais ou Matema-

tica, o que pode variar de acordo com a universidade.

Compreendemos que a LEdoC tem avangado na formacao de educadores e,
além disso, na formacgéao de intelectuais que lutam pela garantia de direitos dos povos
camponeses. A Educacido do Campo tem pautado politicas sociais e culturais com o
objetivo de (re)afirmar os camponeses como sujeitos de direitos na luta pela

transformacgao social.
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APENDICE A - Roteiro da entrevista com as docentes do curso de

Licenciatura em Educacao do Campo

ENTREVISTA DO CORPO DOCENTE DA LEDOC-UNB
1) Atua na LEdoC quanto tempo?

2) Qual sua trajetéria na EdoC e consequentemente a LEdoC?

4

5) Como vocé vé a relagdo do inventario com a formacgao de professores?

)
3) O que compreende por complexo de estudo?

) Como é desenvolvido o objetivo do inventario na LEdoC-UnB?

)
6) O complexo de estudo a partir do inventario da realidade, contribui para a
formacao de intelectuais coletivos? Que outros elementos a LEdoC contribui
para essa formagao do intelectual coletivo?
7) Como se da a relagdo do conhecimento popular das comunidades com o
conhecimento académico? O inventario contribui para essa relagao?
8) De acordo como é trabalhado o inventario na LEdoC — UnB, quais os pontos

a serem melhorados neste processo pedagogico?

PEQUI, CODINOME DE ENTREVISTADA, PROFESSORA LEDOC — UNB.

1) Qual sua trajetéria na EdoC e consequentemente a LEdoC?

Minha atuagédo na EdoC iniciou em 1995 quando fui selecionado como estagio de
uma proposta de formacéo de professores de escolas rurais em Feira de Santana na
Bahia, desenvolvida pelo MOC — Movimento de Organizagdo Comunitaria a UEFS e
prefeituras municipais do sertdo baiano, enquanto estudante do Curso de Pedagogia
da Universidade de Feira de Santana (UEFS). O MOC acaba, a epoca de ganhar o
prémio Itau Unicef por desenvolver boas praticas de educacao escolar. O primeiro
lugar do prémio foi concedido do MST pelas experiéncias das escolas itinerantes;

Apos a conclusédo do curso de Pedagogia fui convidada a continuar na equipe como
formado, técnica em assuntos educacionais, no mesmo projeto, no MOC, ali atuei na
formacéo de professores de escolas do campo, até 2004, quando sai para fazer o
mestrado. No MOC trabalhei com a tematica da formacéo de educadores € liderancas
de base para atuar na pauta da educacao durante 9 anos;

No mesmo ano fui convidada para trabalhar na CONTAG e organizar o programa
nacional de formagcdo em Educagcdo do campo do Movimento Sindical de

trabalhadores Rurais. Por este trabalho realizamos formagdo em todos os estados
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brasileiros e dele constituir internamento na CONTAG, toda a pauta da Educacéao e
luta por politicas publicas. Essa atuagao durou 10 anos de 2004 a 2014. Neste periodo
fiz 0 meu doutorado, um intercambio para conhecer a experiéncias de educacgao rural
na Catalunha, Espanha, onde estudei durante 6 meses. Concluir o doutorado em
2013.

Em 2014, fui aprovado no Concurso para a Faculdade UnB Planaltina, onde atuou
até o momento no Curso de Licenciatura em Educacédo do campo. Antes, atuei como
professora voluntaria, durante o periodo de 2010 a 2012. Estou a 7 anos na UNB e na
LEDOC.

Ao longo de minha trajetéria da Educacado do Campo atuei em diversos espagos
coletivos e dos quais contribuir para a criacdo: Rede de Educacdo do Semiarido
Brasileiro (RESAB). Férum Estadual de Educacdo do Campo da Bahia, Forum
Nacional de Educagdo do Campo, Comissao Nacional de Educagcdo do Campo
(CONEC) e da Comissao Nacional de Educacéo de Jovens e Adultos (CNAEJA) do
MEC, do Forum Nacional de Educacdo e das organizagbes da Conferéncia de
Educacéo Basica e da Conferéncia Nacionais de Educagéao, de 2010 e 2014.

Participei das Conferéncia Nacional de Educag¢ao Basica do Campo em 1998 e da
Il Conferéncia de Educacdo do Campo em 2014.

Fui membro da Comissdo Pedagdgica Nacional do Programa Nacional de
Educagéo na Reforma Agraria (PRONERA);

Na Ledoc além de professora, assumir a Coordenagédo do Curso da LEDOC na
gestao de 2017 a 2019.

Em 2019 e 2020 fiz meu pbs doutorado na Universidade de Barcelona, quando
voltei a estudar as praticas educativas nos territérios da Catalunha nas escolas do
campo e a formacao dos professores.

Atualmente, continuo como professora e estou na diretoria do Sindicado de
professores da UnB — Associagao Docentes da Universidade de Brasilia.

2) O que compreende por complexo de estudo?

O complexo de estudo em minha compreensdo € a uma estratégia politico
pedagogia que na escola permite a relagéo da escola com a construgao curricular que
permite a interlocugdo pedagdgica das escolas com as questdes que envolve a
realidade escolar. o Complexo de Estudo possibilita que as questdes da realidade
estruturem a proposta pedagdgica curricular nas escolas do campo, partindo, uma

perspectiva materialista, da compreensao da totalidade da sociedade, da educacgao e
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suas implicagdes para a realidade da vida escolar. O sistema de complexo possibilita
a relacdo com a construgdo de uma perspectiva de organizagao escolar em que se
desenvolve/exercita principios fundantes de uma nova pratica educativa nas escolas
do campo, tendo a realidade, a Coletividade, o Trabalho como Principio Educativo e
a Auto-organizagao dos sujeitos envolvidos como principios estruturante do curriculo
da escola do campo, este compreendido com o conjunto de conteudo a serem
trabalhados e apreendidos, como também a organizagdo escolar, os tempos e
espacos de formacdo, em que todos os sujeitos da escolas estdo envolvidos
(educadores, estudantes, gestores e demais funcionarios).

3) Como é desenvolvido o objetivo do inventario na LEdoC-UnB?

O Inventario na LEdoC é a parte estruturante do curriculo do Nucleo de Estudos
Basicos (NEB), como parte da estratégia pedagogica de Inser¢ao Orientada na Escola
(IOE) e Inser¢ao Orientada na Comunidade (IOC) por parte dos estudantes. No
primeiro semestre os estudantes estudam sobre as categorias que orientam a
educacao e a educacado do campo. A partir destes estudos, sao orientados a buscar
conhecimentos mais aprofundados sobre a sua escola e sua comunidade. Levam as
orientagdes dos Inventario para o Tempo Comunidade, como mecanismo de
pesquisa, de imersao e envolvimento com a sua comunidade, ndo mais como um
expectador, mas sim, com olhar investigador, percebendo mais que a aparéncia da
realidade, buscando compreender a esséncia da situacao, da vida em comunidade,
da organizagéo social e das relagdes destas com a escolas e suas implicagdes. Ao
retornar do tempo comunidade com os dados do inventario, tais dados organizados,
sistematizados e analisado numa perspectiva cientifica, questionamentos sao feitos,
aprofundamentos, e a partir deles se desdobra o trabalho de todo conteudo do NEB
ao longo de todo curso. A definigdo da escola de insergéo, espago de atuagao politico
pedagogica dos estudantes na sua comunidade faze parte do processo de
acompanhamento dos estudantes e das informacdes da realidade que sao atualizadas
a cada Tempo Comunidade e a cada aprofundamento tedrico no Tempo Universidade.
Tem-se como perspectiva que o Inventario da Realidade seja orientador de toda ag&o
pedagogica do NEB e das areas especificas de conhecimento. Este ainda é u
processo em construgao.

4) Como vocé vé a relagao do inventario com a formagao de professores?
O inventario pode ser considerado como o instrumento pedagogico mais importante

na construcdo imersdo dos professores na realidade da escola, sem conhecer a
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realidade em que a escola esta envolvida o educador atua no senso comum, no
empirico. Neste sentido, o Inventario da realidade é estrutura que permite ao professor
conhecer os sujeitos da pratica educativa, sua trajetoria, suas histérias, suas lutas,
sua organizagdo e a sua forma de construgdo de enfrentamento dos desafios da
realidade, dos problemas e dos dilemas. A formacao de professores do campo nao
existe sem esta perspectiva. O Inventario da realidade é o elemento estruturante da
formacéao dos professores vez que permite ampliar sua percepgao sobre a escola, seu
entorno e a relagdo com a construgcdo do conhecimento.

5) O complexo de estudo a partir do inventario da realidade, contribui para a
formacgao de intelectuais coletivos? Que outros elementos a LEdoC contribui
para essa formacgao do intelectual coletivo?

Para a primeira questdao € sim, tendo em vista que o inventaria aproxima os
estudantes dos movimentos sociais e culturais do seu territorio, passando a conhecer
a pertencer a estes grupos, a luta com ele, e se perceber um deles no seu
reconhecimento enquanto sujeito coletivo. O inventario como estratégia pedagogica
traz para dentro da escola a realidade, mas ele assume também uma estratégia
politica de organizacao dos sujeitos, de se perceber pertencente ao territério e se
percebendo como sujeito histérico que que precisa assumir o seu papel enquanto tal
para a transformacao de sua realidade.

A proposta pedagogica da LEDOC traz a insergao orientada na comunidade (10C),
e ainda tem como eixo estruturante da formacé&o que a formagéo para gestdo de
processos comunitarias. Esses elementos, dentre tantos outros explicitam a
intencionalidade da formagao dos sujeitos coletivos para atuar para além do seu papel
de educador, mas como sujeito social, como sujeito politico. Sdo dimensdes que
desafiam os estudantes a assumir seu lugar social, a atuar de forma coletiva para
transformar a realidade. Os trabalhos coletivos, os grupos de teatro, a criagcado de
Associagbes de ex estudantes (ex da EPOTECAMPO), o fortalecimento das
associagdes existentes, os projetos de extensao que tratam de temas da vida politico,
cultural e social das comunidades do campo e quilombolas s&do estratégias de
organizagao e transformacéao social, dos sujeitos, dos estudantes.

6) Como se da a relagao do conhecimento popular das comunidades com o
conhecimento académico? O inventario contribui para essa relagao?

O inventario explicita os conhecimentos e as contradigbes, ndo somente da

organizacgao, as também dos conhecimentos, da cultura, dos valores, das tradi¢oes.
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A partir do inventario os conhecimentos sdo do senso comum, da empiria, € vem para
o espaco de dialogo, ndo para ser negado, mas para ser problematizado, e quando
necessario transformado. S&o as praticas de organizagdo a vida combustivel para
alimentar o conhecimento cientifico, e ndo o contrario.

7) De acordo como é tralhado o inventario na LEdoC-UnB, quais os pontos a
serem melhorados neste processo pedagogico?

Ainda temos muitos caminhos a trilhar, aprofundar a trajetoria pedagogica da Ledoc
na perspectiva de tratar o Inventario como ferramenta que perpasse todo os cursos,
todas os componentes curriculares, que contribua para a organizagéao e transformacgao
da forma escolar em todas as suas dimensdes, mas também do conteudo, das
praticas.

E preciso de docentes e educando se apropriem mais profundamente sobre a papel
e importancia do inventario e suas potencialidades na Educacdo e nas Escolas do
Campo.

Ainda é preciso consolidar o coletivo de professores, especialmente na relacdo do
NEB com as areas de conhecimento, vivenciar o trabalho coletivo em todas as suas
dimensdes do ensino, pesquisa e extensao.

O desafio ainda é constituir o dialogo permanente entre os componentes a luz do
inventario, entre os componentes do mesmo semestre, de areas de conhecimento

distintas, as que dialoguem de forma permanente de um semestre para outro.

CALIANDRA, CONDINOME DE ENTREVISTADA, PROFESSORA DA LEDOC - UNB

1) Atua na LEdo ha quanto tempo?

Atuo na LEdoc desde 2009 inicialmente por meio de um Projeto de Extenséao
“‘Pedagogia da Alternéncia e Educagdo do Campo”, da Universidade Catdlica de
Brasilia. O projeto se desenvolvia em parceria com o Grupo de Trabalho da Reforma
Agraria (GT-RA/DEx-UnB). Este era um convénio entre a UnB e a UCB e a
Universidade Catdlica disponibilizam parte das nossas horas para a LEdoC. Com o
término do convénio em 2010 eu continuei atuando na LEdoC como voluntaria até
2014. Em fevereiro de 2015 ingressei num concurso publico. Portanto, estou ha 12
anos na LEdoC sendo 06 anos como voluntaria e 06 anos como efetiva.

2) Qual a sua trajetéria na EdoC e consequentemente na LEdoC?
Minha trajetoria na EdoC teve inicio com a formagao de professores, em 1983, para

a area rural, por meio de um projeto da UnB no campus avangado em Nova Xavantina-
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MT, quando eu ainda era estudante de Pedagogia. Atuei como professora da
educacao basica (ensino fundamental e orientadora educacional, concursada da rede
publica de ensino do DF).

A partir de 1984 passei a atuar profisisonalmetne, como professora concursadano
Matro Grosso na educacgao basica, regular e EJA. Atuei em movimentos populares
nos contextos urbanos e rurais no DF e Mato Grosso.

Além da LEdoC atialmente atuo no Férum Permanente de Educagao do Campo do
DF (FECAMPO), no Férum de Educagéao do Distrito Federal (FDE) e no GTPA-Férum
EJA-DF. Sou integrante de varios grupos de extensao e pesquisa.

3) O que compreende por complexo de estudo?

Para falar do complexo de estudo preciso me reportar a Pistrak, foi com ele que
aprendi esse conceito. Entendo o complexo como uma aproximag¢ao a realidade
articulada a questdes da Atualidade. E importante conhecer a realidade e ir além,
deixar-se impregnar por ela, como dizia o proprio Pistrak. Podemos dizer ainda que o
Complexo sao possibilidades de estar na escola com um olhar que vé a realidade no
seu todo e extrair elementos para desenvolver um trabalho articulado ao curriculo
escolar. Esse trabalho s6 é possivel se houver o rompimento com a atual forma
escolar, fragmentada, dicotdmica, dualista, desarticulada da realidade da classe
popular, especialmente das populacdes do campo. E mais que uma articulacdo, é um
vinculo com a realidade.

4) Como é desenvolvido o objetivo do inventario na LEdoC-UnB?

O Inventario na LEdoC é desenvolvido desde o inicio do curso em que 0s
estudantes passam a conhecer sua realidade, ndo s6 com olhar de morador ou
moradora da comunidade onde vive ou esta inserida(o), mas agugando o olhar,
levantando dados que muitas vezes nao via, embora fagam parte do seu cotidiano ou
da sua realidade. Esse é um instrumento fundamental para que as(os) estudantes se
reconhegcam na sua realidade. Portanto, os objetivos do Inventario na LEdoC séao
desenvolvidos por meio da inser¢do da(o) estudante na sua realidade, a insergéo
orientada na comunidade e inser¢cdo orientada na escola (IOC e IOE) levantando
informacdes que contribuam para a compreensao da realidade e estabelecer vinculos
com ela, estabelecendo relagbées com a producgao, os recursos naturais e todos os
aspectos que compdem a vida da comunidade e da escola. Essa insercédo ocorre de
forma articulada e envolve varios componentes curriculares, com desenvolvimentos

de atividades que envolvem a vida académica e comunitaria, por meio de projetos de
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extensao e pesquisa, articulados as atividades de ensino.
5) Como vocé vé a relagao do inventario com a formagao de professores?

O inventario favorece a construgcao de processos educativos comunitarios e
escolares. A LEdoC, por meio de diversos espagos propiciar(ao) estudante futuro
professor exercicios de relacionar diferentes atividades da vida comunitaria e escolar
ao inventario, construindo um sentido social para suas praticas comunitarias,
escolares e pedagogicas. A insergao na realidade contribui significativamente para a
formacgao de professoras(es) na perspectiva critica. Compreender a realidade, as lutas
sociais, a historia, faz com que o(a) educador(a) criar cada mais vinculos com sua
realidade e possa interferir, problematizando, desenvolvendo processos
participativos. Portanto, formar professores conhecedores de sua realidade, criticos,
criativos, participativos e comprometidos com ela, é fundamental para a construgéo
da educacao e da escola do campo dentro de um projeto emancipador.

6) O complexo de estudo a partir do inventario da realidade, contribui para a
formacao de intelectuais coletivos? Que outros elementos a LEdoC contribui
para essa formacgao do intelectual coletivo?

Sim. O complexo de estudo a partir do inventario da realidade contribui para a
formacado de intelectuais coletivos ao considerar e reconhecer a realidade como
instrumento fundamental ao entendimento das questdes que movem os sujeitos que
compdes esses coletivos, quais lutas compdem suas pautas, como percebem e
identificam as lutas. o Complexo a partir do inventario trazem elementos que propiciam
organizacgao coletiva nos diferentes espacos de atuagdo ao mesmo tempo em que
oferecem instrumentos tedricos e praticos & formacdo do intelectual coletivo. E
importante ressaltar nessa formacdo os processos culturais, produtivos e
organizativos, os contornos que assumem esses processos, com o envolvimento das
associagoes, entidades, instituigdes, movimentos sindicais e sociais. Esses processos
estao ligados ao constante movimento de producéo e reprodugao da vida.

7) Que outros elementos a LEdoC contribui para essa formagao do intelectual
coletivo?

A LEdoC contribui com a Auto-organizagao, que se aplica a escola e a comunidade
ou a qualquer outro espacgo de atuagao, O protagonismo da(o) estudante é um aspecto
fundamental na construgao do intelectual coletivo, protagonismo esse vivenciado nos
tempos formativos que se alternam em Tempo Comunidade (TC) e Tempo

Universidade (TU). Ao vivenciar a organicidade as(os) estudantes assumem o
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protagonismo da formacéao e vivenciam processos que contribuem para vivenciar nas
escola e nas comunidades. Os seminarios de tempo comunidade, a criacdo de
coletivos nas comunidades pelo teatro politico (teatro do oprimido), a atuagdo em
acdes culturais na escola e na comunidade por meio dos diferentes componentes
curriculares exemplificam as contribuicdes da LEdoC na formacao do intelectual
coletivo.

8) Como se da a relagao do conhecimento popular das comunidades com o
conhecimento académico? O inventario contribui para essa relagao?

Contribui significativamente. Quando as|(os) estudantes realizam seus estudos e
pesquisas a partir do inventario estdo trazendo o conhecimento das comunidades,
seus saberes, sua histoéria, suas manifestagdes culturais para uma leitura de realidade
que permite analisar e interpretar os contextos de insergdo. Nesse sentido, escola e
vida n&o se separam. A ligagdo com a vida, as contradi¢des, os conflitos, colocam em
didlogo os conhecimentos das comunidades com o conhecimento académico. O
inventario, portanto, contribui para reafirmar a praxis, pela articulagéo teoria e pratica,
rompendo com a légica de que o conhecimento s6 é produzido na academia. O
inventario também reafirma o principio da educacédo do campo de reconhecimento e
valorizagao dos saberes dos povos do campo.

9) De acordo como é trabalhado o inventario na LEdoC — UnB, quais os pontos
a serem melhorados neste processo pedagogico?

Maior articulacéo entre os componentes curriculares com agdes interdisciplinares,
por meio de uma reorganizacdo dos componentes. E preciso potencializar mais essas
articulagbes e o Tempo comunidade como espago de produgao de conhecimento, de

vivéncia de praticas escolares e comunitarias.

IPE — CODINOME DA ENTREVISTADA, PROFESSORA DA LEDOC - UNB
1) Atua na LEdoC quanto tempo?
Desde 2015

2) Qual sua trajetoria na EdoC e consequentemente a LEdoC?

Minha trajetéria na Educacéo do Campo é anterior a propria criagdo do conceito, das
lutas por educagdo nos acampamentos e assentamentos da Reforma Agraria, da
organizagao do | Enera. Participei da | Conferéncia Por uma Educagédo Basica do
Campo e coordenei a |l Conferéncia Nacional da EdoC. Coordenei o Pronera de 2007
a 2014, periodo em que estruturamos o Forum Nacional de Educagcdo do Campo.
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Como membro do GT Educagao do Campo do MEC, ainda em 2004-2005, participei
da discussdo e decisido pela criacdo do Procampo-Licenciaturas em Educacédo do
Campo

3) O que compreende por complexo de estudo?

O complexo de estudo é uma concepgao de organizagdo ao mesmo tempo curricular
e de gestdo escolar. Todo o processo pedagdgico deve se organizar desde as
necessidades e problemas da comunidade e do contexto onde a escola esta inserida.
Esta realidade €& que aportara os objetos de estudos, articulara o curriculo e
demandara da escola os conhecimentos necessarios, seus objetivos formativos e
seus objetivos instrucionais.

4) Como é desenvolvido o objetivo do inventario na LEdoC-UnB?

O Inventario, no ambito da LEdoC, em se tratando de curso de formacgao de
professores, € abordado como o centro em torno do qual os/as estudantes
desenvolverao sua formacao, nas reflexdes tedricas e nas praticas pedagdgicas. Este
€ o objetivo do Inventario, ser o organizador do processo pedagogico. Porém, embora
seja insistentemente e recorrentemente abordado e trabalhado nos componentes
curriculares relacionados diretamente a pedagogia e a didatica, percebe-se pouca
importancia ao mesmo por parte dos componentes especificos das areas.

5) Como vocé vé a relagao do inventario com a formacao de professores?

Considero fundamental, uma vez que um/a professor/a nao se forma apenas pelos
componentes tedricos, mas fundamentalmente pela reflexdo sobre a realidade onde
atua ou onde atuara. Um dos grandes problemas das nossas escolas de educagao
basica € que ndo enxergam, ndo ouvem, ndo escutam e nao se atentam a vida que
existe ali onde esta inserida. Ndo compreende e ndo se importa com os conflitos
individuais e coletivos, ndo se importa com a vida das pessoas que esta formando. A
burocracia escolar, suas normas, seu curriculo, ndo permitem este olhar e esta
presenca protagonista nas comunidades. Na formacao dos/as professores na LedoC,
ha um principio basico em relagcédo a este tema, que se refere a importancia do papel
protagonista dos professores e das escolas na organizagao da vida fora dos muros da
escola, uma vez que, no caso do campo, a grande parte das comunidades onde estao
inseridas, as escolas sao o unico elemento de unidade. Neste sentido, o Inventario se
constitui numa ferramenta de sintese sobre a vida que envolve os modos de vida e de
trabalho das pessoas, das familias, das comunidades; os conflitos; as formas

organizativas, enfim.
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6) O complexo de estudo a partir do inventario da realidade, contribui para a
formacgao de intelectuais coletivos? Que outros elementos a LEdoC contribui
para essa formacgao do intelectual coletivo?

Na perspectiva da resposta a questao anterior, sim o complexo de estudos a partir do
Inventario, se bem elaborado, se bem trabalhado dentro de uma estratégia do
processo pedagdgico, € uma poténcia para a formagao dos intelectuais coletivos e
organicos nas suas comunidades. Afinal de contas, s6 pode transformar a realidade
quem a conhece. Mas ndo basta conhecé-la. E preciso transforma-la. E transforma-la
demanda um processo pedagdgico escolar bem mais complexo do que o que
comumente conhecemos. Porque a escola joga um peso elementar em qualquer
processo de organizagao e transformagéo. Para colocar obstaculos ou para colocar
impulsos.

7) Como se da a relagao do conhecimento popular das comunidades com o
conhecimento académico? O inventario contribui para essa relagao?

A organizagao do processo pedagogico por meio do Complexo de ensino desde o
Inventario tem como premissa o reconhecimento do conhecimento popular existente
na vida e na histéria dos sujeitos pertencentes as comunidades onde esta inserida a
escola. Reconhecer os conhecimentos populares que permitiram aqueles sujeitos
construirem os meios de produgdo e reproducdo da vida, nos seus aspectos
econbmicos, sociais, politicos e culturais e articula-los ao conhecimento
historicamente sistematizado, conhecido como conhecimento académico-cientifico
para coloca-los a servico de um processo de desenvolvimento humano e integral e
das necessidades humanas e sociais pessoais e coletivas € o sentido da escola, é o
sentido do complexo de estudos.

8) De acordo como ¢ trabalhado o inventario na LEdoC — UnB, quais os pontos
a serem melhorados neste processo pedagogico?

Penso que um processo de formacao de educadores deste estes principios aqui
abordados, colocaria o Inventario como o centro em torno do qual se desenvolveria
este processo. O Inventario deveria ser o nosso subsidio principal para todos as fases
do processo. Desde os componentes tedricos do Nucleo de Ensino Basico aos
componentes curriculares especificos das areas, que aportariam contribuicdes ao

desenvolvimento das praticas pedagogicas e dos estagios curriculares.
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APENDICE B - O processo de construgdo dos blocos orientadores da pesquisa

Bloco 1

Indicador: Complexo de Estudo

Foi a partir do inventario que eu comecei a perceber de perto os conflitos as
potencialidades na comunidade que eu nao percebia passei a perceber com
olhar de pesquisadora que eu consegui a identificar esses problemas de

Baru conflitos

no meu primeiro contato com a ledoc assim e ai como trabalho com
inventario comegar a formar com outro olhar para a nossa realidade e a
gente comecga a se formar a entender mesmo como sujeitos que esta em
uma comunidade em brincar de conflitos

E isso faz com que vocé comega a mudar o seu olhar como pesquisador né
nao s6 quando o pesquisador mas também um olhar enquanto sujeito
mesmo né ajudar a melhorar sua comunidade os alunos que depende da
) sua forga de trabalho ali na comunidade também e isso faz com que eles
(Aroeira, | hossam entender também a cultura dentro da comunidade e os conflitos

2020) | dentro da comunidade que a gente passa deixa passar despercebido acho
que isso eu vejo que o inventario fortaleceu muito nesse sentido e
proporcionou até uma forma de organizagao politica dentro da propria escola
dentro da propria comunidade diferente daquela que a comunidade ja tinha
€ isso é um dos pontos positivos

s6 complementar aqui o inventario uma questao que foi fundamental para a
disciplina de pesquisa e memoaria pelo menos para mim voltar esse olhar
igual o (Aroeira, 2020) colocou ai assim nao sé a gente identificar né mas
também

Baru sim a pesquisa de histéria e memodria a gente faz um inventario na
comunidade na escola e como que é o trabalho quantidade de funcionario
entender um pouquinho contexto da escola o trabalho com a realidade da
comunidade ai assim dentro disso a gente faz desenvolve um trabalho
socioculturais mesmo econdmica social meio ambiente politica a gente
discute um pouco de cada.

desde quando a gente comegou a o inventario contribuiu bastante continua
contribuindo porque todas as agbes que a gente faz na escola nao é s6 eu
tenho outros professores que a gente trabalha junto ¢ e os demais
funcionarios Sao baseados no que a gente aprendeu com esses inventarios
(Aroeira, | e com as atividades na

2020 ~ . ~ . .
) nao com os alunos nédo a gente néo fez o inventario da escola para a gente

trabalhar com eles mas trabalhamos alguns pontos o que seria os dados da
escola O que seria também na verdade a identidade da escola né quando
que surgiu a escola de onde que veio a escola mas com os alunos ainda n&o
construimos

a importancia do inventario no geral a gente pode definir que o inventario é

(ﬁ;[ggf" para conhecer a nossa realidade
E € conhecer a conjuntura atual que nos leva a pensar estratégias metas e

0s caminhos que a gente deve tomar no processo de luta no processo de
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formacéao dentro da escola do grupo de teatro que que é associagao deve
ou nao fazer entdo inventaram para nés é crucial € indispensavel

inventario essa analise que a gente faz tentar conhecer o territério e os
conflitos que que esta colocados ai é o que faz a gente se movimentar a
gente tem que conhecer de fato a realidade para gente agir sobre ela

eu acho que a peca de teatro seria um desses o dobramento a partir do
inventario mas que sem duvida tem uma relagao intrinseca.

Bloco 2

Indicador: Intelectual Organico.

Relacdo da ligagdo do proprio sujeito com a sua realidade eu digo porque
quando eu cheguei na ledoc eu era um sujeito que nao aceitava quem eu
(Aroeira, | era ai quando vocé vai para a sua comunidade

2020) Aquele inventario ai vocé fazendo parte daquilo aquele fazendo parte de

vocé ai vocé comega a assumir uma identidade que ao longo dos anos ao
longo do tempo foi retirado de vocé

Quando falar do intelectual principalmente para gente quando entramos na
UnB |a que realmente a gente pode ver que as pessoas da comunidade que
realmente contribuiu para que a gente chegasse né porque principalmente
em questao de histéria e memoaria identidade foi uma partida assim bem
avang¢ada que muitas vezes a gente ndo sabia assim nem sobre a prépria
comunidade a gente ndo sabia sobre nada e a parte que a faculdade fez
porque a gente buscar se isso assim 0 nosso amparo onde a gente pode
chegar foi nas pessoas que as vezes nao teve um conhecimento nao teve
um estudo nao teve nada e ele foi o sujeito para realizar as nossas pesquisas
eles tém histéria memodria e identidade entao isso ta mais do que de tu mais
do que visto em qualquer lugar que a pessoa que nao pode ter nenhum tipo
de conhecimento mas assim de ¢

A gente faz o inventario que a gente vé algumas realidades sobre isso
também a faculdade nos proporcionou para a gente ter uma visao de
pessoas de mundo também né para ver até mesmo para para gente analisar
(Imburana isso porque

, 2020) | tipo assim o que me fez para entrar nas lutas foi a faculdade né assim através
de grupos principalmente eu quebrei muito tu ao gelo com teatro

e hoje eu 16 ja eu vivo na luta ai na associagao acreditando que eu posso
fazer a diferenca e outras coisas buscando melhoria na comunidade se eu
vejo uma coisa que nao da ta dando certo eu tento improvisar igual eu tava
falando la tipo aonde eu teria uma visdo pelo menos assim improvisado do
mal organizado mas eu nao tenho uma viséo séo de fazer com que os alunos
meu questionasse

sim com certeza isso isso vem cada dia mais e vem aprimorando sobre isso
né até a questao de Cultura né quando eu até mesmo os meus estagios Eu
vi aqui as vezes precisava em filtrar mais principalmente o fortalecimento da
cultura dentro das escolas e hoje eu como professor eu ja fago algumas
coisas que eu acharia que deveria ter dentro da escola eu as vezes pega um
grupo de alunos em vez de ta la dentro da sala de aula eu vou eu pego ele
para trazer os materiais dele ¢ e apresentar algumas atividades cultural é as
vezes na sexta-feira eu viajei leva na educagao
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fisica s6 de jogar bola eu peco ele para te trazer alguns materiais e vamos
dancar assusta por eles mesmo a partir deles tentar usar os instrumentos
para tentar no fortalecimento e principalmente da comunidade e as coisas a
partir da escola ela contribuiu muito porque na escola que vocé é que esta
as pessoas que precisam ajudar o fortalecimento da cultura de tudo as
necessidades existentes dentro da comunidade

Cara, eu s6 lembrando aqui de tudo que o Roma esta que a gente discutiu
) porque o artigo que eu escrevi agora Sa0 poucas paginas mas eu escrevi
(Aroeira, | sopre vida e morte calungueira né que eu quero apresentar até que ponto &

2020) | vida e o que que é vida e o que que seria entdo a morte Kalunga Sera que
a valorizagdo da cultura mesmo depois da morte de um sujeito com
experiéncia mais profunda continua viva ou ja morreu

tava fazendo aqui agora no territério geoprocessamento territorial que nada
mais € que uma forma de inventario estamos tentando conhecer
minuciosamente o nosso territério e acho que tem toda a relagéo e a gente
jafaz

ta sendo maior projeto que ta se tocando na associagao para se conhecer a
(Jatoba, | realidade

2020) | como vocé faz o resgate de uma memoria faz resgate de uma historia vocé
ta inventando reinventando aquela memdéria e aquela histéria entdo vocé ta
trabalhando com inventario eu t6 falando isso porque se eu escrever numero
artigo também que é sobre a verdadeira histdria da criagdo da chegada da
Educagdo na comunidade quem foram os primeiros educadores da
comunidade como foi e aonde que funcionavam as escolas e com quem que
funcionava

na escola eu trabalho com os meninos mais de trés projetos a construgao de
livros de rezas da comunidade porque tem muitas vezes na comunidade que
nenhum ta registrado né entdo seria um o6timo tema de TCC para ser
trabalhado conversando com o0s meninos que estdo comegando a
graduagéo que estao fazendo o curso na ledoc para que eles cheguem na
ledoc né e busque o interesse e fazer uma pesquisa ndo aquela que ja foi
) discutida tava conversando antes de ontem com uma menina que faz toque
(Aroeira, | now FT para que ela reinventa os conceitos para poder chamar atengao e

2020) | valorizar o que ¢ da comunidade porque quando vocé fala a partir daquilo
que vocé vivéncia que vocé propde algo novo vocé tem mais dominio vocé
tem mais possibilidades para falar do que ficar buscar dando a falar a partir
do que o outro falou entéo trazer a construgéo de um livro de rezas que € da
comunidade dentro da escola possibilita a mudanga de visdo dos sujeitos ali
na escola porque a comunidade tem que ser valorizada pela comunidade e
sdo aspectos da comunidade entdo temos muitos materiais para serem
trabalhados

nos vamos até em Goiania no inicio do ano falar com a primeira-dama e

reivindicar esses pontos que a gente quer a participagéo dos kalungas dos

) professores dos kalungas das pessoas que sao dos territérios dentro dos

(Aroeira, | espacos de gestdo dentro das escolas seja diretor ou seja a coordenadora
2020) | ou seja secretaria

teve gente que perguntou se eu ndo tive medo de perder o emprego porque
eles ndo entendem a questao da luta eles acho que eu fui la fazer denuncia
do diretor ndo nao fui fazer denuncia do diretor eu fui la reivindicar cobrar
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pedi a nossa participacao nos processos de gestdo que é de interesse da
comunidade né entdo nao t6 pedindo para tirar ele esta pedindo que nos
precisamos estar |a juntos

depois que eu entrei na LEDOC eu tive eu comecei a participar das
associacoes e ia falar das associagbes, mas eu nado conhecia como
funcionava entao foi a partir da LEDOC que eu comecei a participar assim
das agdes que eram desenvolvidas a partir dos seminarios do tempo
comunidade a partir dai que eu fui me envolvendo nesses processos e
também essa area de audiovisual

coisa que eu ja fazia muito, mas assim nem sabia o que eu posso fazer com
isso eu ficava mesmo s ouvindo emocionava muito a cultura né da folia e
foi a partir do inventario que eu comecei a valorizar mais a cultura né assim
depois que eu peguei um pouco das técnicas do audiovisual isso me senti
vou mais a fazer os registros Ah porque assim a gente tem queeu produzir
um documentario que fazer um registro da cultura da folia de Sdo Sebastiao
onde foi investigar porque que é uma cultura desde quando eu era crianga
ja existia né ai ela ficou sem a pessoa mais velha da comunidade que faltava
a folia ai essa pessoa faleceu a partir disso ficou 20 anos sem girar né ai eu
fui investigar ai em 2011 depois de 20 anos o neto desse senhor resolveu
organizar e soltar essa folia eu fui investigar porque que tinha parado porque
como que ela tinha surgido E como que qual a importancia dela né para os
jovens para as pessoas das comunidades e e também perguntar porque que
retornou né qual que é a importancia dela ela e eu deixei as pessoas da
comunidade os folides dizerem eu nao intervi eles que sdo os protagonistas
desse inventario ai ndo tinha o registro dessa cultura nem escrito nem
Baru audiovisual entdo a partir dessa formagdo na ledoc na formagado do
audiovisual eu pude contribuir para minha comunidade desse registro e
sempre que eu tenho oportunidade eu estou colaborando desenvolvendo
acdes desenvolvendo oficinas de teatro de capoeira na comunidade

Estamos fazendo um levantamento de todos os TCC temos uma lista de ai
assim fizemos um levantamento de alguns temas foram poucas pessoas que
participaram a gente quer opinido demais pessoas das comunidades

eu fui uma das coordenadoras pedagoégicas da residéncia agraria jovem né
e o trabalho era publicar dois documentarios nenhum ta no YouTube que ta
que a juventude camponesa que teve jovem da comunidade aqui teve 20
jovens jovens vao de alma do Sao José do Rio Bonito de Teresina de Monte
Alegre

Eu fiz o registro das reunides que teve todas as comunidades da associagao
Kalunga vamos ter que momento para editar os tem toda a discusséo e
assim também eu participei da mostra de teatro afro cena ele tem o
documentario também ele ta no YouTube mas tem que ter um link aqui no
meu Facebook Malu Martins tem um link |& ai nesse documentario eu
participei como roteirista né contribui bastante tudo isso s6 se desmanchou
a partir dessa informagdo nada doc né na disciplina de audiovisual com
professor Felipe que foi muito importante a gente continua fazendo esse
trabalho ndo s6 meu assim tipo a minha formagéo mas a gente ta tentando
agora vai fazer com que isso seja trabalhada nas escolas

(Imburana | €u vejo a dificuldade né principalmente isso né porque através da Educagéo
,2020) |do campo que que se tornou pessoas que com capacidade também a
capacidade, mas como a visao de um coletivo
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Vilmar nas proximas eleicbes ai fosse candidato a prefeito para ajudar né
porque nenhum outro a pessoa olhou para comunidade como ele entrou e
fez a diferenga com transparéncia e honestidade e assim fez um trabalho
dentro das comunidades também

eu acho que sim porque eu sinto mais na verdade é uma responsabilidade
(Jatoba, | de contribuir com que a gente tem de conhecimento porque que a gente

2020) ta dirigindo um processo formativo porque nos que tivemos um acesso a
isso entdo ndés temos uma obrigacdo ética de fazer formagdo dos
territérios que contribuir com os processos de analise

acredito que sim me considero como uma intelectual organica da classe
trabalhadora da classe Kalunga porque assim estou no dia a dia na luta
Baru assim é adquirir um conhecimento e estou usando ele para buscar para
trabalhar contribuir com as comunidades em busca de melhoras por
territérios me considero sim de cada vez buscando mais conhecimento para
poder contribuir mais

eu vou ser bem objetivo também eu me considero que o seguinte falado
sO de ter causado e ta causando tanto em que atragcado nos outros isso
(Aroeira, | demonstra que vocé ta sendo uma pessoa que luta pelo povo e que ta

2020) fazendo a diferenga sim e quem luta pelo povo que ta buscando fazer
diferente pelo povo € um intelectual organico entdo assim pelo simples
fato de vocé incomodar os outros a gente ficaria minha resposta enquanto
intelectual orgénico

Bloco 3

Indicador: Relagao Teoria e Pratica

Entédo essa questado de fazer um novo inventario eu recebo muitos alunos da
minha comunidade e eu oriento sempre essa questado dos inventarios ja
estdo prontos e a partir dali incluir os elementos que ja estdo prontos e
avancar com inventario

os alunos pega um inventario mais raso e acontece de uma coisa que a
gente enxerga enquanto pesquisador quando vocé faz parte daquela
realidade esta escrito aquela realidade e é preciso observar o que ta escrito
(Aroeira, | © que ja foi escrito pelos primeiros pesquisadores inclusive das primeiras

2020) turmas

talvez ndo seria o objetivo de escrever um inventario para cada disciplina e
para cada turma mas pegaram o inventario que ja foram produzidos né e
pedir para que eles inclusdo elementos novos que vao mudando surgindo
dentro da comunidade inclusive a escola por exemplo quando eu fiz o
inventario e n&o tinha ensino meédio hoje ja tem o ensino médio entdo esses
inventarios precisao servir para isso mas tem que pegar e buscaram o inicio
da escola também e esse inicio né ele ja ta pronto precisa ser melhorado
mas ja tem uma base

) vem pegar os inventarios que ja foram prontos e aproveitar e valorizar e ndo
Angico fazer um novo inventario para as coisas acontecem como se as coisas nao
mudasse e isso € um problema para pesquisa porque se a gente for ficar
fazendo a mesma coisa nao faz sentido eu acho que a pesquisa tem que
avancar nesse sentido n&o se distanciar do campo mas como que a gente
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vai para campo com pontos a partir das pesquisas que ja foram feitos

o didlogo que eu tenho feito com os meninos que orientam quando tem um
tipo de trabalho um tipo de acdo com inventario da escola onde eles vao
fazer o estagio deles por exemplo eles tém que se unirem para fazer um
inventario s6 porque a escola € uma s6 um trabalho € um sé

o conhecimento cientifico e conhecimento popular eu ja discuti isso no
mestrado assim inclusive a questao dos saberes e fazeres até quanto esses
saberes e fazeres sao validos como que isso € valido para gente que é
saberes tradicionais e dentro da universidade para vocé adquirir talvez o
conhecimento daquilo que vocé leva que vocé leva para universidade vocé
€ muito crucificado

as pessoas que que saem das comunidades que leva o conhecimento
tradicional para poder apresentar esse conhecimento la vocé tem que provar
praticamente que aquele conhecimento é cientifico e isso ndo acontece néo
€ porque a minha mae meu pai ndo sabe ler e escrever ele que eles nido
tenho conhecimento ele ndo tenho saber ndo tenho dominio e ai uma das
grandes questdes € da onde que saiu conhecimento cientifico né E aonde é
que eles deram de onde esta a fonte desses conhecimentos dentro das
comunidades onde as pessoas tém experiéncias mais profundos

se 0 nosso conhecimento ndo tem valor porque tanto interesse assim nas
comunidades para fazer pesquisa e quando vocé fala até partir dessa ideia
como que educacgao que temos hoje né a escolarizagéo coisa parece piorar
muito mais porque vocé ta dentro de um ambiente de educagdo que nédo E
valorizado aquilo que vocé tem aquilo que vocé faz aquilo que vocé quer da
sua vivéncia ai como que vocé trabalha essa questdo dentro da sua
comunidade dentro da sua escola com seus alunos né o preconceito
linguistico nesse sentido tem feito até tem feito ndo tem causado até muitos
vamos dizer assim tem influenciado a alunos fazer com que os alunos
desistam dos seus sonhos das suas atividades escolares e parte para a
atividade bragal mesmo porque é tanta discriminacédo assim

(Aroeira,
2020)

uma questao que os professores sofrem muito os planos de aula que eles
tem que seguir que nao ta e as coisas a comunidade n&o ta4 com ta com
problema na matriz entdo tem que aproveitar o maximo que puder para a
gente fazer agcao na comunidade coletiva porque nas aulas de matematica
eu posso trazer algumas coisas agora construiu o inventario com alguma
turma na matematica ai seria uma critica dentro do meu trabalho que nao
seria bom ndo é bom sim no sentido de que vai me ver como uma pessoa
que nao esta cumprindo com os trabalhos que sao exigidos dentro da escola
dentro da disciplina e a gente tem muito isso se a gente vai fazer algo
diferente que a gente tem que ver a possibilidade de incluir esse algo
diferente dentro de uma agao maior embora a gente ja faz algumas acodes
pequenas dentro da prépria das proprias disciplinas esse ligamento entre a
realidade

sabe que tem alunos que saiu da comunidade que estao fazendo pesquisa,
mas nao estdo na comunidade e nem vao la para falar da realidade alunos
que muitos jovens que saem da comunidade hoje esta na universidade a
comunidade esta com a realidade totalmente diferente e ele ta perdido
escrever no TCC sobre a comunidade

as vezes o aluno reclama que eu nao tenho que ndo tem tempo de ir na
comunidade como ndo tem tempo né se a propria Pedagogia da do curso é
de alternancia como é que o aluno nao tem tempo de ir na comunidade no
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final de semana esse final de semana fazer uma pesquisa

politica de partida é pior politica que a gente tem enfrentado dentro da
comunidade e feito com que a gente continue ali na mesmice a gente tem
alguns pontos que tem que valorizar mas a principal causa e efeito talvez
dessa vamos dizer assim desse fracasso seria a questdo da politica de
partido porque mesmo que vocé tem uma graduag¢ao tem um mestrado vocé
nao é reconhecido

tem muita cobranga em cima dos professores que sao contratos até mesmo
de ensino superior se vocé bate de frente com o diretor vocé corre o risco de
ser demitido

olhando pela agk assim depois do que eu estou aqui eu entendo melhor
todos os conflitos né que eu entendo néna regido do vao do moleque ta
acontecendo uma questdo do de um grupo assim € uma questdo politica né
eu vejo dessa forma né que ta meio colocando a comunidade contra

associacao
Baru ¢

o maior desafio esta sendo isso e por que assim ta desarticulando né uma
luta pelo que eu vi de uma reunidao aqui tem pessoas que tém interesse até
em acabar com associagao ou seja como que a gente vai se organizar como
que essa luta toda esse trabalho vai acabar da noite para o dia como que vai
ser nossa resisténcia se o que a nossa base € sdo as leis né que assegura

a propria comunidade contra as agdes que nds né a politica ele nao fala
comigo mas como todo mas parte dela tem interesse individualista e aquela
(Aroeira, | agao que esta sendo positiva que o grupo esta fazendo como associagao ta

2020) sendo planejado pela prépria comunidade e tudo que ja venha construido e
esta sendo perdido né

tem sujeitos que fez a ledoc e é contra as agdes da associagao

eu acho que o principal desafio 0 nosso grande problema assim acima de
todos os outros e a disputa pelo territério € pch as empresas de mineragao
a turma do agronegécio

os caras estéo se apropriando de tudo isso aqui e as melhores experiéncias
que temos seria 0 engenho ali né com associagdo tentando segurar as
pontas e ter o turismo como fonte de renda eu acho que a disputa territorial
no sentido que eu estou querendo colocar aqui € que os caras querem 0s
caras digo as empresas querem de fato ascender economicamente

(Jatoba, . . o
aproveitando esses territérios querem explorar os territérios

2020)
nao sei se no comego desse ano passado em questdo da pch os caras
passaram la em Teresina em todo o comércio assim pega na assinatura de
todos os comerciantes ai é favoravel a construgao da pch que eu nao os
comerciantes com muito problema de falta de energia em periodo de chuva
né fala E claro é claro achando que o principal objetivo da pch seria
beneficiar que a regido os caras instalam usinas que geram energia para
manutencdo de empresas de mineracdo que consome muita energia os
caras perverso
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ANEXO A - Roteiros do inventario da LEdoC

ROTEIRO 1

Universidade de Brasilia (UNB)
Faculdade de Planaltina (FUP)
Licenciatura em Educagédo do Campo (LEdoC)

ROTEIRO DO TRABALHO PARA TC

Introdugéao
O Tempo Comunidade é um espaco educativo importantissimo para a formacao dos
educadores do curso de Licenciatura em Educagao do Campo, neste sentido, este espaco de
formacgéao deve ser considerado como parte do curso. De acordo com o PPC do curso “o TC
nao deve se confundir com um momento de a Universidade assumir o protagonismo da
organizagdo comunitaria local. E um momento de estreitamento de vinculos entre
universidade e comunidade.” (PPP, 2018. p. 94)
No proximo TU (Tempo Universidade), prepararemos para o estagio, assim, deverao trazer
alguns documentos tais como:

a) O Projeto Politico Pedagogico da escola de Insergao;

b) A Matriz Curricular que a escola trabalha;

c) Livros didaticos que a escola utiliza;
Para ter acesso a estes documentos sera necessario ir a gestdo da escola e solicitar uma
cdpia, caso a escola possui o PPP em arquivo digital, o estudante podera solicitar o
salvamento do arquivo em um “pandrive”, caso a escola possui apenas o arquivo fisico,
podera solicitar uma cépia ou tirar foto do préprio celular. Quanto a Matriz Curricular, caso a
escola desconhega, ou ndao possui uma cépia nas dependéncias da escola (fisico ou digital)
0 académico podera acessar o site e fazer o “download” do préprio site da Secretaria de
Educacgao. No caso do Estado de Goias, o académico tera o acesso no link a seguir:
http://www.seduc.go.gov.br/imprensa/documentos/arquivos/Curr%C3%ADculo%20Refer%C
3%AAnNcia/Curr%C3%ADculo%20Refer%C3%AAncia%20da%20Rede%20Estadual%20de%
20Educa%C3%A7%C3%A30%20de%20G0i%C3%A1s!.pdf

Orientagao Geral

O académico esta matriculado em uma area do conhecimento — Linguagens, Ciéncias da
Natureza — Matematica, o documento “Matriz Curricular” é dividido por area do conhecimento
e por série\ano, neste sentido, o académico podera trazer uma cépia da area do conhecimento
que esta em formagao.

Fase 1 — Levantamentos
Area:
Escola:
Comunidade:

Breve descrigdo da situagdo educacional da comunidade (estrutura da escola, transporte
escolar, merenda escolar, formacao dos professores da escola, espacos pedagdgicos da
escola, etc.):

Concepcéao de educacao e matriz formativa:
Construcao da coluna da vida:

Este momento de retomar o inventario que foi construido nas primeiras etapas do curso,
busque em seus arquivos e observagdes durante a construgao do inventario para preencher
0 quadro abaixo.
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1 Lutas Exemplo: Luta pela terra (reforma agraria, reconhecimento da
terra pela comunidade); Luta pela educagado, pela saude,
modo de produgao agroecoldgica, género.

2 Formas de Exemplo: Associacdo, cooperativa, grupos de jovens, grupo

organizacgao

de mulheres, de teatro, assembleia.

3 Formas de
organizacgao da
escola

Exemplo: Conselho de classe, grémio estudantil, reunides de
pais, grupo de professores, gestdo escolar (direcéo,
coordenagéo e secretario(a);

4 Vida/Trabalho

Exemplo: Producao familiar (Lavoura, criagdo de animais),
Autosservigo (Trabalho doméstico, organizagdo do espago
escolar, horta escolar), venda da forga de trabalho (pedreiro,
colheitas, pintor, motorista), mutirdes, troca de diaria, oficinas,
agentes de saude, professor, etc.

Fase 2 — Analise

Atividade 1 — Cruzamento do inventario de formas de trabalho com os aspectos tedricos

Porgédo da realidade —

aspectos da coluna da vida.

Conteudos escolares —
retirar os contetidos da
matriz curricular

Objetivos conectados

Exemplo 1: Luta pelo
reconhecimento da terra pela
comunidade Kalunga.

Exemplo 2: Producgao de
milho.

Exemplo 3: Produgéo de
mandioca

Exemplo 1: Linguagens — 6°
ano — Conteudo: Género
Textual Poema.
(Referéncia: Curriculo
Referéncia do Estado de
Goias)

Exemplo 1: Reconhecer a
luta dos Quilombolas pela
terra na regido de
Cavalcante.

Exemplo 2: Matematica — 6°
ano — Conteudo: Numeros
naturais. (Referéncia:
Curriculo Referéncia do
Estado de Goias)

Exemplo 2: Reconhecer a
importancia dos nimeros
na producao familiar.

Exemplo 3: Ciéncias — 6°
ano — Conteudo: Formagao
do solo e fertilidade do solo.
(Referéncia: Curriculo
Referéncia do Estado de
Goias)

Exemplo 3: Reconhecer a
importancia do solo na
producao familiar.
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ROTEIRO 2
Turma Gabriela Monteiro (14 e 15)
Atividades de Tempo comunidade - TC para a turma 14
Objetivos deste TC

e Aprofundar os inventarios da realidade da escola e entorno, aprimorando os processos
de Insergao Orientada na Comunidade (I0C) e Insercao Orientada na Escola (IOE).

e Relacionar a Teorias Pedagdgicas com a organizagao do trabalho pedagdgico e as
concepgoes de educagao, com base na filosofia da praxis;

e Observar os impactos da escola capitalista na organizagdo dos tempos e espagos
pedagogicos da escola, bem como seu papel de inclusao excludente e subordinagao;

e Compreender a organizacao da escola frente ao projeto neoliberal;

e Refletir sobre novas possibilidades de organizagao do trabalho pedagdgico — a escola
como espaco de reflexdo-agao -, a partir da experiéncia vivenciada na LEdoC

Atividades

1 Grupos de estudo por municipio:

1.1 Ler o texto:

Sentidos e Significados dos egressos que revelam indicios de transformac¢ao da forma

escolar. In: PEREIRA, Marcelo F. Sentidos e Significados dos Egressos que revelam

indicios de transformacao da forma escolar. In: A Licenciatura em Educac¢do do Campo da

UnB e praxis docente na transformacgédo da forma escolar a partir da atuagdo de suas

egressas. Tese de Doutorado, UNB, 2019. pp. 196-276

a) Ler o texto e fazer um resumo, apresentando uma visao geral do tema.

b) Identificar os indicios de transformacao da forma escolar (iniciamos essa discussao
na aula realiza no parque Sucupira). Quem nao participou da aula pergunte as/aos
colegas.

c) Fazer uma critica a escola capitalista identificando seus dois principios basicos:
subordinacao e exclusao

d) Localizar no texto matrizes formadoras da Educagdo do Campo; (para as atividades desse
item 1, utilizem os textos trabalhados nas aulas das Disciplinas PP2, TP 2 e outras
Disciplinas durante a etapa 2 realizada no periodo de maio a julho de 2019).

e) Observar de modo o projeto neoliberal interfere nas agdes da comunidade (discussao
realizada em aula). Agora € o momento de aprofundar;

f) Aprofundar o Inventario, complementando as informagdes existentes e acrescendo aquelas
que nao foram contempladas no inventario anteriormente elaborado. Revisite o inventario
e observe quais foram os itens nao contemplados.



