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RESUMO

A literatura na escola: prazer na formacao do gosto
Experiéncia em leitura com alunos do ensino fundamental

Esta pesquisa propde um estudo do ensino da leitura da literatura na escola, tendo como
sujeitos de investigacdo, um grupo de alunos do ensino fundamental de uma escola da
rede publica na cidade de Senador Canedo, Goids, uma regido menos favorecida
economicamente. Este trabalho justifica-se ndo s6 pela importancia da literatura devido
a potencialidade que ela tem de reforcar caracteristicas humanas nas pessoas, mas
também pelo aspecto relevante atribuido ao contexto historico social em que os leitores
da pesquisa estdo inseridos. Acreditamos que ele pode influenciar na formagao do gosto
individual e coletivo dos leitores. O trabalho foi desenvolvido em quatro partes: na
primeira consta um estudo sobre os horizontes da leitura e da literatura. Na segunda
parte hd uma reflexdo sobre as teorias da leitura literaria. Na terceira parte foi
apresentado um panorama da metodologia utilizada na investigacdo, 0s sujeitos
envolvidos na pesquisa e o contexto no qual foi realizado o trabalho e na quarta parte ha
uma exposi¢do de uma aplicac@o prética da leitura da literatura em alunos de escolas
publicas, utilizando a contag@o de histérias como uma op¢ao para a formacao do leitor.

Palavras-chave: ensino, leitura; literatura; formacao do leitor; contacao de histdrias.



ABSTRACT

Literature In the school: pleasure vehicle in formation of the taste
Experience in reading with pupils of basic education

This research considers a study of the teaching the literature reading in school, and as
subjects of research, a group of pupils of the basic education from a public school in the
town of Senador Canedo, Goids, a less favored economically city. This work is not only
justified by the literature importance because it has the potential to enhance human
characteristics in people, but the issue assigned to the social historical context where in
which the research reader’s individual and collective tastes. The work was developed in
four parts: in the first chapter a reflection consists on horizontes of the reading and
literature. In the second part it has the description of the theories of the literary reading.
In the third part it has presenting a panorama of the methodology used in the inquiry,
the involved citizens in the research and the context in which the work and the fourth
part was carried through has an exposition of a practical application of the reading of
literature in pupils of public schools, using the contacao of histories as an option for the
formation of the reader.

Key words: teaching, reading, literature, training of the reader; contagdo of histories.
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Consideracoes Preliminares
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E comum perceber, na grande maioria dos estabelecimentos de ensino
fundamental', alunos reagirem com md vontade diante de um texto para ser lido. Eles
nio veem a leitura como uma atividade a partir da qual podem adquirir algum
conhecimento e, muito menos, como fonte de prazer. Se a leitura, entdo, ndo vier
acompanhada de cobranca, em forma de questiondrio objetivo, por exemplo, eles
procedem como se ndo estivessem trabalhando e, sim, fazendo alguma coisa que lhes

estivesse tomando o tempo de estudo.

Além disso, alguns textos provocam reagdes proximas ao constrangimento,

como no caso da poesia que, para muitos adolescentes do sexo masculino, é coisa sé
.2 . - . . .

para o sexo feminino®, visto que a cultura social, na qual os alunos estao inseridos, ainda

€ machista; entdo, a poesia para eles é um texto que deve ser lido por meninas.

Assim sendo, esta investigacdo e a tentativa de uma possivel solucdo para esse
problema se fazem importantes para a literatura. A conquista da crianca para o mundo
da leitura, de forma prazerosa, com textos de arte, influi diretamente na qualidade da
aprendizagem. E a leitura, quando € feita por prazer, e ndo sé por obrigacdo, mostra-se
eficiente tanto na socializa¢do, como na aquisi¢do de conhecimento. Por meio da leitura,

o homem percebe que ele pode entender melhor o que acontece a sua volta.

Na estrutura curricular do ensino fundamental, esse problema se torna mais
grave no 6° ano, antiga 5* série, considerada etapa de transi¢do, porque o leitor estd
saindo do ensino infantil onde ha todo um enfoque lidico nos procedimentos para com a
leitura e a literatura. A partir do 6° ano, o aluno serd, segundo alguns professores,
preparado para o ensino médio. Surge entdo uma ruptura no modo de se trabalharem a
leitura e a literatura, pois, nessa segunda fase, hd uma €nfase maior na aquisi¢do de

conhecimentos. Todo o ensino costuma ser voltado para os conteidos ou, em centros

' Afirmo isso porque é assim que ocorre na escola onde venho trabalhando ha cerca de 5 anos e onde
estarei desenvolvendo a parte experimental da pesquisa.

? Usarei o feminino porque a maioria das pessoas que trabalha nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
para onde converge a reflexio, é composta por mulheres.
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mais avancgados, para o desenvolvimento de competéncias e habilidades. O professor de
lingua portuguesa se v€ na responsabilidade de equacionar suas aulas de forma a
proporcionar aos alunos conhecimentos pragmaticos, deixando o lidico da leitura para

segundo plano.

Assim, nas séries fundamentais, a formacdo e a conquista desse aluno/leitor
responderdo por suas atitudes diante das leituras que lhe serdo propostas nas séries
posteriores. Se a base de leitura for solida e prazerosa, serd facil para o professor
resgatar o prazer de ler nas demais séries, mesmo em situacdo de cobranga especifica,
como no caso das leituras obrigatdrias para o vestibular.

Nesta pesquisa, temos como propdsito investigar o ensino da leitura e a
formacgdo do leitor infantil e juvenil através da literatura artistica. A investigacdo foi
feita com alunos do ensino fundamental de uma escola publica do municipio de Senador
Canedo, no estado de Goids, cuja realidade, proxima a da pesquisadora, mostrava-se
capaz de representar a maioria da situagao educacional desse enorme Brasil.

No primeiro capitulo, que compde a base tedrica, apresentamos uma discussao
sobre os horizontes da leitura. Neles foi analisada a leitura na escola e na biblioteca,
sendo a leitura aqui entendida particularmente como instrumento de consciéncia politica
no aspecto de poder de decisdo e de libertacio uma vez que leitura possibilita o
desenvolvimento da criticidade; e também como processo dindmico de interacdo entre
autor/texto/leitor/escola em que o leitor participa como coautor dos textos ao dar-lhes
vida e sentidos. Obviamente esse sentido ndo estd “colado” ao texto, pronto para ser
retirado, mas € construido mediante as experi€éncias de vida e de leitura por parte de
quem l€. Discutimos ainda a formac@o do leitor infantil e juvenil, o papel do contador
de histéria na formagdo desse leitor, como também a leitura numa perspectiva tedrico-
prética.

No segundo capitulo, expomos a situagao experienciada. Nela foram observadas
a natureza, a selecdo dos sujeitos envolvidos, o contexto no qual foi realizado o
trabalho, os procedimentos e os instrumentos utilizados na pesquisa. Apresentamos
também alguns resultados sob o foco dos alunos e sob o foco dos professores. A fim de
encontrar uma possivel solu¢do para o problema do ensino da leitura através da
literatura - objetivo principal desta investigacdo - procuramos saber: quais 0s
procedimentos usados pela professora para trabalhar a leitura em sala; se ela prépria é

leitora, se 1€ o que vai ser aplicado para o aluno; se hd preocupacdo na escolha dos
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textos com relacdo a adequacgdo a faixa etdria e a diversidade de alunos encontrados em
sala de aula; se os alunos participam da escolha dos livros; se ndo participam, como a
professora procede para agugar a curiosidade deles. Também ouvimos os alunos através
de depoimentos, nos quais eles apontam se participaram da escolha dos textos, se
gostam ou ndo do que leem, procurando analisar a resposta de cada um através de
reflexdo rigorosa, a fim de entender o processo do ensino da leitura e a inser¢do através
da literatura em sala de aula.

No terceiro capitulo, resgatamos as teorias a respeito da leitura literaria, tendo no
texto artistico um aliado de uma educagdo de qualidade. Tracamos uma abordagem
critica da literatura infantil na escola, analisamos a leitura da literatura infantil e
focamos a recepcdo das obras como suporte para se pensar a leitura da literatura.
Abordamos as condicdes externas que também influenciam na producao, recepcao dos
textos e a formacdo do juizo estético no leitor infantil. Discutimos o gosto pela leitura
no contexto escolar, o surgimento da literatura para criancas e adolescentes, delineando,
mesmo que de forma breve, o panorama da literatura, como também sua func¢do
primordial: a formacao do leitor.

No quarto capitulo, destacamos a aplicagdo prética de uma experiéncia de leitura
da literatura aos alunos do ensino fundamental de escolas publicas. Relatamos uma
experiéncia do ensino da leitura da literatura e da formacao do leitor infantil e juvenil
através do projeto Me (en) canta com um conto e eu aumento um ponto tendo na
literatura um veiculo de prazer e na contacdo de histérias um suporte para essa

formacao.

1. Horizontes da Leitura

1.1. Leitura, consciéncia politica e cidadania

A leitura € um importante instrumento para a libertacdo da massa menos
favorecida social, econdmica e politicamente, porque ela € o comeco de um processo para

a reconstrucdo da cidadania da grande maioria da sociedade brasileira. Essas convicgdes
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de Ezequiel T. da Silva no ensaio Leituras na escola e na biblioteca resultam das suas
percepgoes acerca da evolucao histérica da sociedade brasileira que surgiu em momentos

de profundos impasses, dentincias claras e grandes lutas por uma nova ordem social.

Por isso, quando se faz uma retrospectiva voltada a andlise da presenca da leitura
na sociedade brasileira, ela sempre redunda no aspecto do privilégio de classe, mesmo em
plena contemporaneidade, e na injusti¢a social, mesmo na era da virtualidade. O acesso
eficaz a leitura e aos livros de qualidade nunca conseguiu e, ndo estd conseguindo, ser
democratizado em nosso meio, embora ndo se possa negar o aumento de acdes que

contribuem para a melhoria desse aspecto. Silva (1986, p. 21-30) deixa claro

que a ‘crise da leitura’ com os indices baixissimos de qualidade de leitura ndo é
um problema somente dos nossos séculos XX e XXI. Ela vem sendo produzida
desde o periodo colonial, em paralelo com a reprodu¢do do analfabetismo, com a
falta de bibliotecas bem estruturadas nas escolas e com a inexisténcia de politicas
concretas, menos utdpicas, para a popularizagdo da leitura e do livro.

O autor diz que o ato de ler é uma agdo perigosa para os dominantes do poder
porque ler é, fundamentalmente, um ato de conhecimento. Implica conhecer, significar e
perceber mais profundamente as forgas de relacOes existentes no mundo da natureza e no
mundo dos homens. Através da leitura, o homem passa a explicar o que acontece a sua
volta, o que ndo ¢ interessante para uma minoria dominadora. Para ela, nao ha interesse
em que a grande massa menos favorecida perceba, nem explique, as estruturas sociais
vigentes. Convém que essa grande massa ndo entenda como se estabelece o regime de
privilégio, porque entdo a maioria expurgada do dominio da leitura poderd entender que o
mecanismo do dominio de uma classe sobre a outra passa também pelo dominio da
escrita. Assim sendo, hd uma razdo para a manutencdo da grande massa de iletrados ou

semiletrados, ao lado de uma industria da “fome de ler”.

Ja numa sociedade letrada, a possibilidade do exercicio da critica através da
leitura de livros é bem maior que aquelas proporcionadas por outros veiculos de
comunicacdo. Por isso, o aumento do publico leitor significa o acesso a informacao.
Entretanto, existe uma contradicdo relacionada ao fato de o acesso ao livro ser um
referente do distanciamento entre o discurso utépico sobre a importincia da leitura e as

condig¢des concretas de sua produgdo, vividas ainda hoje pela populacdo brasileira.
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Nesse contexto, quase nao ha condi¢Oes para a realizacao efetiva de leitura. Isso
porque a leitura - libertadora da consciéncia critica do homem - ndo pode por si s6
garantir o acesso ao livro, uma vez que a existéncia da disponibilidade do livro e a
facilitacdo do acesso a ele ndo asseguram o surgimento da leitura, enquanto experiéncia

de prazer e conhecimento objetivo da realidade.

Nesse sentido e dentro de um mundo cujo dominio se faz pela escrita, existe uma
literatura de fruicdo e de libertacdo (ou de mudanca), utilizada como objeto estético. A
fruicdo exige do leitor uma entrega, uma imersdao no texto, ndo para encontrar sua
verdade, seu desfecho, mas, sobretudo, para efetuar seu alargamento, expandir suas
significacdes. O texto de frui¢do e libertacdo coloca o leitor em estado de perda, provoca
desconforto (até enfado), faz vacilar as bases historicas, culturais, psicoldgicas do leitor, a
consisténcia de seus gostos, de seus valores e de suas lembrancas, faz o leitor entrar em
crise com a linguagem. Também a literatura de frui¢do pode ser aquela que provoque
prazer, alegria na leitura como seu préprio fim. Como exemplo dessa literatura, podemos
citar alguns textos, como: Bisa Bia, Bisa Bel e Dedo Mindin de Ana Maria Machado, O
que os olhos ndo veem o coragdo ndo sente, O Reizinho manddo, Bom dia todas as cores
e As coisas que a gente diz de Ruth Rocha, A bolsa amarela, A casa da madrinha, Nos
trés e Tchau de Lygia Bojunga, Faca Afiada de Bartolomeu Campos de Queiroz,
Historias inventadas para criancas de Manoel de Barros, Cante ld que eu canto cd de
Patativa do Assaré, Poesia a gente inventa de Fernando Paixao, Namorinho no portdo, A
cidade que perdeu o seu mar e Um rei e seu cavalo de pau de Elias José, O menino de
olho d’dgua e E isso ali de José Paulo Paes, No Mundo da lua de Roseana Murray, Pé de
pildo e Lili inventa o mundo de Mario Quintana, Melhor que a encomenda de Edy Lima,
Biruta de Lygia Fagundes Teles, Os sapatos vermelhos e A Sombra de Hans Christian
Andersen, os cldssicos nacionais e universais e outros. Existe também uma outra
literatura de doutrinacdo e de acomodagdo. A literatura de doutrinamento € usada como
estratégia de ensino curricular ou para reforcar valores, como é o caso das fabulas e
alguns textos que discutem problemas familiares, econdmicos, drogas, perdas, de maneira
explicita levando o leitor a certo conformismo. A literatura nesse caso deixa de ser um
objeto estético, um elemento de prazer e passa a ser vista como doutrinamento. Como
consequéncia, a crianca ou o adolescente se afasta do livro. Baseando-se nesses aspectos,
cabe aos agentes sociais saberem a distingdo entre ambas, de modo que os processos de

socializacdo e educagdo das novas geragdes, dentro dos quais se encontram 0s processos
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de leitura, se tornem mais pertinentes e significativos para o leitor. Entretanto, para que
1sso aconteca, o leitor necessita entender que um texto sempre absorve e se refere a um
determinado dominio da realidade. Ele pode também funcionar como uma ponte para
determinados aspectos do mundo das objetividades. Compreendé-lo significa
compreender a relagdo dindmica que ele mantém com um determinado contexto.
Questionamos ainda o mito sobre a veracidade da palavra escrita, ou seja, ndo se pode

concordar com os que acreditam que tudo que esta escrito seja imutdvel ou verdadeiro.

Para a classe dominante, convém bloquear a circulacio de obras reveladoras,
assim como € importante que os textos fragmentem ao maximo a totalidade dos fatos
sociais, escondendo os processos através dos quais eles foram gerados. Silva (1986)
esclarece que o contexto evocado por um texto se cristaliza na prdtica, através da
dindmica imposta pelo processo de interpretacido, principalmente durante a trajetdria

escolar, pois o significado atribuido a ele depende da historia e das experiéncias do leitor.

No entanto, dentro da escola, muitas vezes, os significados sdo pré-estabelecidos ou pré-
instituidos, de modo que ocorra a homogeneizacdo e o enquadramento das consciéncias
das criancas e dos adolescentes. Por isso, o aluno que se afasta da chave da interpretacao
do texto, como a utilizada pela escola para fins diversos, € penalizado e reprimido. Essa
penalizacdo e repreensdao podem ocorrer quando o aluno se utiliza de uma leitura mais
produtiva que aquela normalmente encontrada na escola. Uma leitura capaz de gerar a
reorganizacdo das experiéncias do leitor tanto no aspecto individual como no coletivo;
uma leitura produtiva que acabe gerando o maximo de conflito entre as interpretacdes do
texto lido. Esse conflito significa a ampliacdo dos sentidos do leitor, resultando na
melhoria da sua leitura e interpretacdo do texto de forma eficiente e na melhoria da

criticidade.

Esse tipo de leitura, além de permitir a liberdade de interpretacdo e expressao, faz
com que os leitores crescam no sentido de conseguirem elucidar e justificar os problemas
através de discussdes e debates. Esse movimento recupera e introduz a histéria de vida e
de leituras anteriores dos leitores envolvidos. A leitura possui uma funcio social dentro
da sociedade brasileira que é constituida de classes com interesses antagdnicos. Nela, a
leitura pode se constituir numa situagao de privilégio para a minoria dominante, € nao de
direito de toda a populacdo, mesmo em plena pds-modernidade. Como destacado
anteriormente, a classe dominante, politicamente falando, age através de manobras,

bloqueando o acesso aos livros de qualidade, como também distorcendo e fragmentando
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o conteddo das obras de modo que a génese dos fatos reais ndo seja descoberta através da

leitura.

O processo de conscientizacdo da leitura — um atributo estritamente humano -
perpassa pela consciéncia individual do profissional da educacdo. Esse atributo
possibilita ao homem descobrir e alargar as representacdes do mundo. Permite que ele
estabeleca relacdes entre as partes e o todo, entre o particular e o universal, entre a causa
e a consequéncia. A consciéncia permite a0 homem particularizar, distinguir, preservar e
distanciar-se do conteddo das experiéncias e suas representacdes a fim de analisar e
transformar o contetido das mesmas. O movimento dessa consciéncia faz com que ele aja
de forma dialética, direcionado para determinados fatos e relacdes contidos na realidade
que o circunda, a0 mesmo tempo permitindo que ele tome distancia dos fatos e relacdes,
a fim de poder questiond-los e refletir sobre eles, e, se houver necessidade, transforma-

los.

A conscientizagdo voltada para a melhoria da leitura e da formagdo do leitor
infantil e juvenil pode significar superacdo de um status quo individual ou coletivo,
através do exercicio da critica dos fatos, das representagdes tidas como verdadeiras e do
comportamento humano em relacio a sociedade. Nesse contexto, a leitura € um
importante instrumento para a libertacdo da grande massa do povo brasileira rumo a
reconstru¢do de sua cidadania. A leitura critica é um mecanismo especifico de
conscientizacdo, uma vez que pode se transformar no ponto de encontro entre o homem e
a realidade sociocultural, cujo resultado é um situar-se constante frente aos dados da

realidade expressos e interpretados através da linguagem.

1.2. Leitura: funcgoes sociais e perspectivas pedagogicas

No século XXI tornou-se comum falar sobre leitura deficiente e problemas com o
letramento, porém entendemos que, antes de se discutir a leitura e seus problemas de
forma reducionista, a sociedade, seja ela educacional ou ndo, deveria colocar em
discussao mecanismos de promocgao efetiva de leitura que se contraponham realmente aos
discutidos de forma reducionista levando-se em consideracdo o modo de vida da grande
massa da populacao brasileira atingida pela problematica da leitura. Seria pertinente que,
nessa colocagdo, aparecesse ou fosse apontada uma base que propiciasse a instauragcdo de

uma nova ordem social, mais justa, mais democrética.
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A elaboracdo de uma nova concepc¢do de leitura deveria ser pensada em termos
praticos, em diferentes institui¢des: escola, familia, e outros ambientes e dentro de um
movimento histérico com a participag¢do da prépria sociedade, ou seja, no tempo presente
e com praticas reais como rodas de leitura, projetos que envolvam a formacao de leitores.
Caso contrdrio, os pensadores cairiam numa linha idealista e romantica porque as
discussdes ficariam somente dentro das universidades sem a prdtica necessdria e

desejada.

Entretanto, novas linhas de pensamento sobre a leitura e sua problematica vém
sendo discutidas, construidas, processadas, nos meios académicos acompanhando os
movimentos sociais em direcdo de um efetivo Estado Democrético de Direito. E esses
vieses de discussdo apontam outras funcdes para a leitura, diferentes das impostas pelo
autoritarismo que hoje, além de politico, também ¢ pedagdgico uma vez que a leitura na
escola quase sempre € para fins didaticos. As discussdes sobre as fungdes da leitura
deveriam contribuir para transforma-la num instrumento de reflexdao e compreensiao da
realidade, capaz de inserir o homem na historia e no seu tempo através da analise critica,
dos registros ou dos documentos veiculados pela escrita. Assim procedendo, as fungdes
sociais da leitura estariam em consonancia com o processo de conscientizacdo ou
politizacao da sociedade, ainda alienada, seja pelo uso excessivo dos meios digitais ou de

informacao de massa.

A leitura para ser efetiva e afetiva deveria ser aquela capaz de revelar a palavra e
o mundo para sujeitos em formagao, ou nao, sendo esse sujeito capaz de se constituir em
instrumento de combate a ignorancia e a propria alienacdo, promovidas e impostas pelo
regime dominante. Assim, a pratica das func¢des criticas da leitura, no cerne das diferentes
institui¢des sociais, poderia passar por uma revisio de posturas e por uma substitui¢ao de
procedimentos, porque o homem moderno talvez ja ndo esteja condicionado a

contemplar, a receber e continuar a perpetuar a visao de mundo dominante.

O homem leitor efetivo deveria ser capaz, imbuido de humildade e despojamento,
de construir uma nova sociedade que, no terreno de formacgdo de leitores, colocasse em
evidéncia a existéncia e a pratica dessas duas qualidades, que parecem ser fundamentais
para uma revolucdo no ensino da leitura e sua pratica. Nessa perspectiva, ndo se poderia
ter como base um discurso vazio, mas sim uma acao consciente dos agentes sociais junto

as novas geracoes, guiadas por principios politicos claros, compartilhados e éticos.
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Nesse trabalho educacional ndo poderiam ser esquecidas as condi¢des reais dos
professores para realizar o encaminhamento dessa leitura; o estabelecimento da melhoria
da leitura passa por melhores condi¢des de trabalhos e melhorias efetivas de saldrios.
Talvez esses sejam os pontos que indiquem a possibilidade de uma variada gama de
reflexdes, visando a mudangas relativas aos materiais selecionados para a leitura, aos
procedimentos adotados para a orientacdo da leitura e dos modelos de avaliacdo a ser

feita.

E animador perceber que, ao longo do tempo, a revisio de algumas posturas e a
substituicdo de procedimentos no ensino da leitura vém lentamente surgindo, de acordo
com a modificacdo da consciéncia que o professor tem do papel da reprodugdo da
ideologia dominante realizada por ele, de maneira direta ou indireta. Ao longo de
discussodes, reflexdes e estudos, percebemos a existéncia de propostas que vém sendo
trabalhadas constantemente, através de iniciativas da sociedade civil, fornecendo

elementos para conquistas de melhoria do ensino da leitura no presente e no futuro.

1.3. Leitura na escola e na biblioteca

”3

Silva (1986, p. 21-30), em seu artigo “Leitura na escola e na biblioteca™ ,diz que,

no Brasil, em plena contemporaneidade, ainda ndo héa condi¢des para se consolidar o

ensino da leitura na escola, através da literatura.

Ele chama a atencdo que ainda hoje quase ndo hd escolas com bibliotecas e,
quando as escolas as possuem, as criancas ndo podem usd-las, sob pretexto de
que livros nas maos dos alunos estragam ou desaparecem das prateleiras.
Verifica-se, também, que ndo hd livros suficientes e de qualidade nas escolas, em
casa dos alunos ou nas bibliotecas. Consequentemente, nfo existe espago para
ler: as oficinas de leitura sdo oferecidas numa dnica sala que serve de biblioteca,
impossibilitando que, nesse instante, a mesma ndo seja utilizada para consultas,
estudos e pesquisas.

Quase ndo se vé a formacdo de circuitos de leitura e, principalmente, ndo existe

vinculo entre o que foi lido, o que esta sendo lido e o que € vivido pelos leitores. Nessas

? Essa obra de Ezequiel Theodoro da Silva serd utilizada ao longo desta reflexdo, porque, a nosso ver ela
condensa a esséncia do pensamento desse autor, de forma que a “Trilogia Pedagdgica”, editada nos anos
2002, surge como desdobramentos das idéias desse autor. Aconselho aos leitores deste trabalho que
acompanhem o pensamento de Ezequiel Theodoro da Silva, pois € o intelectual brasileiro que possui uma
producido literdria essencial a quem estuda o transito da leitura em ambiente de ensino.
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condi¢Oes, € compreensivel o leitor em formacdo ndo gostar da leitura, muito menos se

for vinculada a literatura.

Cabe aos estabelecimentos de ensino fundamental, nas pessoas de suas
professoras, bibliotecdrias, e com o auxilio dos pais, criarem condi¢des para a reconquista
da leitura iniciada na escola e, com ela, fazer girar as rodas de leitura. No entanto,
comungamos do pensamento de Silva (1986), ao afirmar que essa ndo seria uma funcao
facil, porque o trabalho de implantacio da leitura esbarra em inimigos poderosos que nao
desejam perder seus privilégios, tanto mais se ocorrer a democratiza¢ao da leitura entre a
sociedade menos privilegiada, principalmente, de escola, de biblioteca e de recursos

materiais.

Mas, mesmo com toda a adversidade, a formacdo do gosto pela leitura da palavra
escrita se inicia na compreensao critica do professor acerca dos mecanismos e das agcdes
que vém sendo implantadas com o objetivo de manter a grande massa na ignorancia e na
alienacdo. Ademais, a lentiddo na melhoria dos niveis de leitura esbarra em atitudes
politicas que teimam em reproduzir a ideologia de uma minoria, poderosa, vigente, além

de ser altamente burocratica.

1.4. A formacao do leitor

Preservar as relacOes entre literatura e a escola, ou o uso do livro em sala de aula,
depende de a literatura e a escola compartilharem um elemento comum: a natureza
formativa. A institui¢do de ensino e a ficcdo estdo voltadas a formagdo do individuo
sobre o qual atuam. E, embora as duas entidades sejam oriundas das necessidades sociais
que explicam e legitimam seu funcionamento, sua atua¢do sobre o aluno em formacao
foi sempre ativa e dinamica, de modo que um sujeito nao permanece alheio aos efeitos de

ambas.

A literatura sintetiza uma realidade que possui diversos pontos de contato com o
que o leitor vive diariamente. E o fato de uma literatura sobreviver ao longo do tempo
prova que ela continua a se comunicar com o destinatario atual, porque ainda fala de seu
mundo, com suas dificuldades e solugdes, ajudando-o a conhecer a si mesmo. Quando
isso ocorre, a literatura cumpre sua natureza sintetizadora. Segundo Zilberman (2003, p.

15),
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a escola tem uma finalidade sintetizadora: transformar os aspectos da realidade
quotidiana em diferentes disciplinas ou dreas de conhecimentos apresentadas ao
estudante. Mas, durante o processo de sintese dessas disciplinas, podem ocorrer
inversdes que maculam seu objetivo cognitivo, porque hd uma atenuacido dos
vinculos com a vida real e € intensificado o enclausuramento da crianga.
Convertida em aluno ela se isola da sociedade e se introduz em um meio no qual
ndo exerce nenhum poder. E, embora literatura e escola compartilhem a mesma
funcdo, ndo hd identificacdo entre elas.

A mudanga de rumos no uso acertado da literatura infantil e juvenil na escola
implica algumas opg¢des por parte do professor sendo delimitadas, ora pela escolha do
texto ora pela adequacao deste tltimo ao leitor. Desta forma, as fronteiras entre literatura
e escola se estendem na medida em que valorizam a obra literdria e dao relevancia ao
procedimento da leitura e a distincdo dos textos literdrios. Essa distincdo advém da
aplicacdo de critérios de discriminagdo. Todavia, é necesséario que o valor por exceléncia
a guiar uma sele¢do de livros seja a qualidade estética. Assim sendo, a literatura atinge o
estatuto de arte literdria, se distancia de sua origem comprometida com a pedagogia e

apresenta textos de valor artistico a seus consumidores.

Os critérios que permitem o discernimento entre o bom e 0 mau texto para
criancas nao destoam daqueles que distinguem a qualidade de qualquer outra modalidade
de criagdo literdria. O aspecto inovador da literatura merece destaque a medida que € o
ponto de partida para a revelacdo de uma visdo original de realidade, atraindo o leitor
para o mundo com o qual ele convivia diariamente, mas que desconhecia. Nesse sentido,
o indice de renovacdo de uma obra ficcional estd na razdo direta de sua oferta de

conhecimento e de uma circunstancia da qual, de algum modo, o leitor faga parte.

Do mundo representado no texto e do contexto do qual participa seu destinatario
emerge a relagdo entre a obra e o leitor. Quanto mais o leitor demanda consciéncia do
real e um posicionamento perante o texto, tanto maior € o subsidio que o livro de fic¢do
tem a lhe oferecer, se for capaz de sintetizar, de modo virtual, o todo da sociedade. A
crianca e o adolescente sao individuos que se ressentem da abertura de horizontes, como
consequéncia da situacdo de clausura a que ficam sujeitos quando estdo numa escola, em

pleno século XXI.

Em vista disso, a grande caréncia dessa crianca e desse adolescente é o
conhecimento de si e do ambiente no qual vivem, primordialmente o da familia, depois o
espaco circundante e, por fim, a histéria e a vida social. O que a ficgdo pode lhes

proporcionar é uma visao de mundo que ocupe os vazios (lacunas) resultantes de sua
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restrita experi€ncia existencial por meio das linguagens simbdlicas. Isso pode ser
conseguido quando se permite que o leitor tenha contato com os textos artisticos, como
os contos de fadas, pela reapropriacdo de mitos, fabulas, lendas folcléricas, ou pelo relato
de aventuras em que esse mesmo leitor possa reconhecer o contorno no qual estd inserido

e com o qual compartilha lucros e perdas.

O convivio com o texto de arte proporciona alargamento de horizontes se a obra
preencher o requisito relativo a qualidade literdria e for adequado ao leitor. A adequagdo
pode se situar num nivel superior. A troca cognitiva entre leitor e texto estd implicada no
fenomeno da leitura porque ndo sé representa uma absor¢ao de mensagem, mas também
uma convivéncia particular com o mundo criado pelo imaginério. Por isso, a obra de arte
ndo se reduz a um determinado conteido reificado, mas depende da assimilacdo
individual da realidade que o leitor em formacdo recria. Se a idéia contida nessa
mensagem nao for compreendida em sua totalidade € porque nao foi autenticamente lida.
Nesse caso, cabe ao professor mudar sua postura ao apresentar o texto para a recep¢ao da
leitura. A utilizag@o do livro em sala de aula ndo pode ser redutora de sentidos, nem a
obra deve ser utilizada para se obterem observacdes tidas como “corretas”, com respostas

uniformizadas.

Toda atividade com a literatura infantil, ou que utiliza outro tipo de arte ficcional,
desemboca num exercicio de hermenéutica, uma vez que € vélido dar relevancia ao
processo de compreensdo complementar a recep¢ao da leitura, na medida em que ndo
apenas evidencia a captacdo de um sentido, mas as relacdes que existem entre esse

sentido e a situagdo social atual e histérica do leitor.

Portanto, pensamos que a atribui¢do do professor ndo seja apenas ensinar a
crianca e o adolescente a dominarem os cddigos. Talvez seja tarefa dele também fazer
com que o aluno em formacao literdria decifre e compreenda o texto através do estimulo
a verbalizagdo da leitura, auxiliando o aluno na percepg¢ao dos temas e seres humanos que
afloram em meio a trama ficcional. Dessa forma, qui¢cd possamos falar em leitor critico,

porque ele pode possuir uma concepg¢do autdonoma e critica da vida a sua volta.

Nessa medida, a literatura infantil é levada a realizar sua fun¢do formadora que
nao se confunde com uma missdo pedagdgica. Ela assume uma tarefa que estd toda
voltada para a cultura — a de conhecimento do mundo e do ser - 0 que representa acesso a

circunstancia individual, indo mais além, propiciando os elementos para uma
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emancipacgdo pessoal, finalidade do proprio saber. Esse saber integra o projeto libertador
que a escola pode superar. Nesse aspecto, a literatura infantil permite a educagdo, quando
aproveitada em sala de aula em sua natureza ficcional, apontar para um conhecimento de

mundo e atuar na formagao do leitor.

1.5. O papel do contador de historias

Para Benjamin (1994), por mais familiar que seja o ato de contar uma historia,
isto n@o acontece na era virtual, porque o narrador (contador) nio se faz presente. Narrar
com naturalidade ¢ uma acdo muito distante, quase perdida no tempo. Contar histérias
oralmente remonta a fonte de conhecimento e experiéncias dos antigos narradores, que
era transmitida de pessoa a pessoa. As narrativas naquela época eram longas e para
contd-las existia um ritual em volta da fogueira. Nesses rituais eram passados
ensinamentos que perduravam ao longo dos tempos. Aqueles tempos eram tempos em
que o tempo ndo contava, em que tudo parecia acontecer de forma lenta. Atualmente
quase nao ha contadores de histérias tradicionais. A forma de contar histérias mudou,
mas constata-se o aumento de pessoas que querem ouvir histérias. Entdo, como um
contador de histérias, nos tempos modernos, pode seduzir um leitor infantil e juvenil
para o mundo do faz de conta mediado pela narrativa escrita?

E inegdvel que tanto no Brasil como em outras partes do mundo hd uma busca
pelas narrativas, sejam elas de cunho tradicional ou ndo. Talvez o ressurgimento € o
fascinio que as narrativas orais provocam no leitor/ouvinte da era virtual encontrem
explicacdo na propria estrutura do conto milenar. Esses contos colocavam-se como
guardides da sabedoria milenar intocada pelas mudancas dos tempos e que atravessou
geracOes e culturas, partindo de algumas necessidades bdsicas do ser humano, como

resultado de resolucdo de conflitos e buscas. Por isso Machado (2004, p. 28) afirma que

o narrador contemporineo quando conta uma histéria esta vivenciando
o seu proprio relato, porque enquanto ele estd “dentro do conto”, estd
experimentando a certeza de que valores humanos fundamentais como
a dignidade, a beleza, o amor e possibilidade simbdlica de se
transformar em reis, mendigo, monge, rd, pedra ou drvore estd dentro
de si mesmo.

Contar histérias e trabalhar com elas com objetivo de seduzir o leitor para o

mundo da leitura possibilita o contato com um nimero maior de imagens. Esse contato
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podera revelar ou ndo, para quem estiver ouvindo ou lendo uma histéria, uma infinita
variedade de imagens internas que o narrador traz dentro de si como configuracio de
experiéncias. As histdrias, sejam elas tradicionais ou ndo, quando narradas oralmente,
quase sempre conseguem acordar as imagens internas que ficam esquecidas dentro do
ser humano, mesmo com toda a correria e o clamor pela rapidez que envolve o cotidiano
do homem contemporaneo.

O homem de hoje ndo cultiva o que ndo pode ser rapido e abreviado. Com isso,
ele conseguiu reduzir as préprias narrativas. As histérias ndo podem ser longas sob pena
de cansar a quem as estiver ouvindo. Tendo em vista a seducdo desse leitor/ouvinte, a
narrativa de forma oral se ampara em técnicas teatrais. Como muitas sdo retiradas de
textos escritos, isso faz com que a narrac@o assuma caracteristicas especiais.

A contacdo de histérias, como € conhecida hoje, data das dltimas décadas do
século XX. Esse termo € uma expressdo que se refere ao ato de contar histérias num
mundo onde tudo acontece de forma muito rdpida e as comunicacdes sdo instantaneas,
virtuais. Contar histérias se integrou a velocidade da virtualidade, assumindo novas
caracteristicas, como as histérias mediadas digitalmente.

Cléo Bussato (2006, p.18) em A arte de contar historias no século XXI:

tradigdo e ciberespaco nos diz

que esta forma de contar histérias ndo possui a provavel pretensdo dos
antigos contadores que se reuniam em volta da fogueira. A era virtual

N

imprimiu a antiga narrativa uma sofisticada técnica, e as historias
passaram a alcangar o leitor através de um texto bem elaborado
sintaticamente, através de imagens visuais e paisagens sonoras nitidas,
apresentando inclusive um narrador de histérias com dominio das
artes vocais e corporais.

A escritora diz ainda que, apesar de toda a modernidade, muda-se o texto e o
contexto da contacdo de histérias, muda-se a intencdo de contar uma histdria,
permanecendo inalterado o essencial — a condi¢do de encantar, de significar o mundo da
virtualidade ou ndao que cerca o homem. Esse ato ajuda o proprio homem na
materializa¢do deste mundo, dando forma as experiéncias vividas e as experiéncias por
viver.

Desse modo, num imagindrio contemporaneo cheio de guerras, armas de
destruicao de massa, ataques terroristas que matam inocentes, assalto a mao armada,

imagens de fome e miséria, a arte de contar histéria amplia seu repertério humanizador.
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Em razdo disso, é possivel encontrar narradores diferentes, cujas narracdes sao
amparadas em suportes diversos, saindo de vdrios seres, com diferentes experiéncias e
formas de olhar a vida. Nesse sentido, essa diversidade ajuda na ampliacio da
consciéncia estética do homem em relacdo ao mundo em que vive.

No entanto, os narradores da era virtual tém uma funcdo dificil: fazer com que a
crianca e o adolescente contemporaneos parem, ougam € usem o imagindrio simbdlico
para “esquecer” as atrocidades, a correria, o estresse da vida moderna. Através da
palavra desses contadores, o ouvinte pode se sentir aliviado e preparado para viver em
um mundo fragmentado, de simultaneidade de acOes, num eterno paradoxo da
virtualidade, condi¢do de estar em todos os lugares e, a0 mesmo tempo, em parte
alguma.

Para isso, o contador, ao narrar uma histdria, assume também a rapidez com que
se processam as informagdes que medeiam o mundo. Nesse contexto rdpido, as
mensagens passam a ter outro sentido, sendo necessario entender que, para cada leitor
ouvinte, a histéria traz a oportunidade de organizar suas imagens internas; cada vez
mais as criancas e os adolescentes possuem pouco tempo para assimild-las. Essa
auséncia de tempo dificulta a repercussdo e a ressondncia dessas mensagens,
prejudicando ou distorcendo-lhes os sentidos.

O contador de histdria da contemporaneidade localiza-se em um entre lugar que
lhe possibilita o “reencantamento do mundo”. Nesse panorama, a contacdo de histéria
pode servir de ponte colocando-se em condi¢cdes de ligar diferentes dimensdes,
contribuindo para a conspiragcdo para a recuperacdo dos significados capazes de tornar
as pessoas mais humanas. Contar histéria na atualidade é uma acdo que pode ser
entendida como social e coletiva, materializada por meio de uma escuta afetiva e
efetiva.

A contacdo de histérias nos tempos modernos permite o retorno das narragdes
orais em muitos locais. Esses locais vdo muito além dos muros escolares e por entre
paredes das bibliotecas e se manifestam através da televisao, do teatro e da internet. As
narragdes modernas trazem consigo o lado fantdstico, o maravilhoso e a reticéncia,
caracteristicas das narragdes orais que se encarregam de gerar encantamento, levando o
ouvinte para onde desejar. Por isso, 0 bom contador deve trazer esses codigos em suas

narragdes. Sao esses relatos que permitem a abertura de portas para que o ouvinte
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contribua na constru¢do do que estd sendo narrado. Uma construgdo feita em parceria —

narrador e ouvinte — pelo poder artistico das palavras.

Os contadores de histérias de hoje sdo profissionais da palavra. Atuam
em diversos espacos, organizam encontros, cursos, associagdes, rodas,
mantém férum de discussdo virtual e paginas na web. Em pleno século
XXI, eles estdo presentes nos quatro cantos do mundo, mantendo-se
atualizados através de cursos de capacitacdo e de muitas leituras,
porque eles procuram se conscientizar que o alimento que seduz o
leitor/ouvinte estd nas entrelinhas de um texto. As préticas desse
contador de histérias se amparam em conhecimentos cientificos,
estudos e técnicas de apresentacdo (BUSSATO, p.28, 2006).

Entretanto, a oralidade do contador de histéria moderno pode ser chamada de
secunddria porque ela se encontra no contexto de um mundo letrado, apropriando-se da
escrita ou da impressao de novas tecnologias. A busca desse ator se pauta no desejo de
fazer de sua voz uma marca, uma vez que carrega consigo as influéncias de seu tempo e
dos meios de comunicagcdo que estdo a sua volta. No seu relato, ha marcas de outras
artes, além da literatura, como teatro, poesia, declamacgdo, danga, mimica, canto. E uma
arte construida através de sua prépria historia e de cursos feitos e realizados.

A narracdo de histérias na era virtual tem se configurado como profissao,
contudo, quando situamos o relato oral como profissdo e ndo como arte, corremos o
risco de perder a caracteristica de ser esta uma pratica por meio da qual seja possivel
recuperar o tempo mitico e seduzir o ouvinte infantil e juvenil para o mundo da leitura.
Amparando-se na técnica, podemos incorrer na perda da naturalidade, nas
especificidades que existem em cada contador. A mensagem passada por ele pode até
ser artisticamente “correta”, mas poderd ser vazia de emog¢do, do sentir cada palavra
narrada como uma verdade vivida.

Com base nesse entendimento, existem dois tipos bdsicos de contadores de
historias: aquele que tem a intencdo de chamar a aten¢@o para si e aquele que coloca
como foco a histéria que estd sendo narrada. A narrativa, em ambos os casos, deve
seguir a sabedoria intuitiva que vem da experiéncia pautada sobre o ritmo modulado
pela voz, o gesto, o olhar, de acordo com os diferentes climas expressivos do que se
propde a narrativa. Esse aprendizado se adquire através de exercicio de habilidades
como observagdo, percepcao das coisas exteriores € contato com as imagens internas

significativas.
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Como a contagdo de histérias também € produtora de sentidos, capaz de
promover uma ponte entre o que estd sendo narrado e o que estd sendo apreendido pelo
leitor-ouvinte, podemos concluir que o contador é o mediador, € a ponte entre o ouvinte
e a histdria esteja ele ao vivo, na tela, no palco ou no computador. O contador é o
personagem madgico capaz de propor a interligacdo entre o mundo dos sentidos e a
realidade.

Para que essa comunicacdo surta efeito, € necessario que o contador se pergunte
por que ele conta uma histéria? Sua inten¢do o movera e dard sentido a experiéncia de
contar histérias com objetivo de formar leitores. E essa intencdo transparecerd na ac¢ao
do contador de histéria no momento de sua narracdo. Mas o contador de histérias sé
convencerd o ouvinte da verossimilhanca do que narra quando ele 1€, internaliza o que
1€, compreende o que fala e passa sua interpretacdo como verdade, porque a recep¢ao
dessa releitura, por parte de quem ouve, mostra que ndo ha leitor e leitura fora da
linguagem. A linguagem organiza a realidade do leitor/ouvinte, seu imagindrio e sua
memoria, ajudando-o a entender os varios sentidos que pode haver na narragdo de um
texto.

O ouvir o texto se torna um ler e, nesse aspecto, Eliana Yunes ( 2002, p.13-22),

em Pensar a leitura complexidade, declara

que ndo significa apenas descobrir um sentido primeiro emitido pelo
texto original, lido ou interpretado pelo contador de histérias, mas,
sim, entender que o sentido pode ser outro, um sentido construido por
quem estd ouvindo um texto. A leitura nesse contexto seria uma
prética inserida na linguagem, numa concep¢do de sujeito que é, ao
mesmo tempo, sujeito da histéria e produtor de histéria. Sdo esses
sentidos que possibilitam outros processos de producdo de novas
significacdes na leitura.

Francisco G. Filho, em Oralidade, afeto e cidadania, diz que, mesmo na era
moderna, as histérias ouvidas na infancia e na adolescéncia constituem pequenos
acervos que, ao interagir com as vivéncias dos ouvintes/leitores, contribuem
significativamente para o exercicio da critica acerca das coisas, permitindo uma
apuracao do papel dos cidadaos. Nesse sentido, as historias narradas podem também ser
fortes componentes para formar o sentido de responsabilidade social de cada leitor.

Logo, na era virtual ndo podemos descartar o valor que possui uma contacio de
histérias como um dos meios para aproximar os pequenos leitores da leitura e dos

livros. Os narradores atuais fazem por merecer esse reconhecimento porque ao
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“transmitir” e interpretar um relato tornam-se o canal de comunicagao entre o leitor e os
tempos das narragdes orais, estabelecendo uma ligacdo dos “entre lugares” para que a
palavra continue a existir.

Além disso, esse contador contribui para que os diferentes textos sejam
evidenciados, estabelecendo-se a comunicacdo entre as pessoas, tornando-se um dos
meios de estimulo a leitura e a formacdo do leitor infantil e juvenil e um elo entre o

universo narrativo e o mundo real dos pequenos leitores em formacao.

1.6. Leitura: reflexoes tedrico-praticas

Para Zilberman e Silva ( 1995, p. 12-23), em Pedagogia da Leitura: Movimento
e Historia. Leituras Perspectivas Interdisciplinares, a leitura como prética associou-se,
desde seu aparecimento, a difusdo da escrita, a fixacdo do texto na matéria do livro, a
alfabetizacdo do individuo, de preferéncia na fase infantil ou juvenil da sua vida. E a
ado¢do de um comportamento mais pessoal e menos dependente dos valores
tradicionais e coletivos surgiu veiculado por meio oral através da religido e dos mitos
desde a antiguidade

A propagacdo da escola e a valorizacdo do ensino da leitura,
enquanto etapa bdsica e imprescindivel do ensino coincidiu com
a instalagdo plena da economia capitalista e da sociedade
burguesa. Esta conferiu a educacdo uma importincia até entdo
desconhecida. Ela distinguia e legitimava a posicdo superior de
uma classe aos seus olhos e aos dos demais; a0 mesmo tempo
transferia o lugar que ocupava na hierarquia para o plano ético,
ao atestar a coincidéncia entre o status social e as qualidades
morais de seus membros. Entretanto, no contexto burgués, a
educacdo devia dirigir-se a todos os estratos, apresentando-se
como um fator de democratiza¢do e possibilidade de ascensdo,
assumindo outra identidade, mostrando-se como propulsora do
sucesso individual e prova de que a sociedade oferecia
oportunidades iguais a toda populagao.

Colocada na base da educagdo, a leitura pode assumir de imediato o componente
democratizante daquela; ao mesmo tempo, confundiu-se com alfabetizacdo; ler veio a
significar igualmente a introdu¢do ao universo de sinais conhecidos como alfabeto e a
constatagdo do dominio exercido sobre ele. O alfabetizar passou a exigir um
profissional especializado, com a tarefa de tornar os signos da escrita inteligivel a
crianga. Por isso, a atividade do professor converteu-se num fim em si mesmo. Pois, se

ler e escrever convivem desde os primeiros anos da escola, nem sempre se explica sua
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relacdo com o que os motiva e possibilita — a leitura do texto escrito, independente de
sua natureza, tipo, linguagem empregada, produtor ou destinatdrio, apresenta-se ao
leitor.

A aparicao do texto ao leitor dificilmente se da de forma espontanea, como parte
de sua experiéncia cotidiana. Ou reveste-se de cardter sagrado, com qualidades que o
fazem entidade distante, diferente e até mesmo superior, ou, se incorporado a rotina do
aluno, adota a forma degradada da cartilha ou livro didatico, produto descartivel e
transitério. Por consequéncia, a passagem a condi¢do de leitor nem sempre acontece de
maneira natural, a ndo ser para as criancas pertencentes as camadas elevadas da
sociedade, que suplantam o impacto inicial e ndo se deixam afetar pela postura
contraditdria da escola e do ensino — um saber pronto e sacralizado.

Desse modo, o leitor passa a dispor de uma habilidade desligada de seu dia-a-
dia, razdo pela qual sua destinacdo ndo se esclarece durante a aprendizagem da leitura.
Ler dissolveu-se entre as obrigacdes da escola, ndo se associando as diferentes
modalidades de textos com que a crianga estd envolvida e que estimulam sua atividade
consumidora.

Nesse sentido, Zilberman e Silva, anteriormente citados, afirmam ainda que,
desvinculado de seu objeto, o ato da leitura torna-se intransitivo e inexplicdvel, a ndo ser
que se apele a categorias tomadas de empréstimo de outros setores da vida social. Essas,
quando aparecem, estdo no estado de alerta, através de chavdes como: é importante
aprender a ler porque a condi¢do de leitor € requisito indispensavel a ascensdo de novos
graus do ensino e da sociedade. A leitura entdo vai se configurando como o patamar de
uma trajetéria bem sucedida, cujo ponto de chegada e culminancia € a realizacio
pessoal ou econdmica dos leitores.

O processo dessa culminancia compde-se de vdrias etapas; nasce da dissociagao
entre a leitura e seu destino, o texto, que se qualifica como entidade autdonoma, auto-
suficiente e insubordindvel as reagdes do leitor. Desprendida de seu objeto, a leitura se
torna uma agdo necessariamente transitiva que busca nova base de sustentacdo e
complemento, descobre-se tendo um contetddo ideoldgico — de sua posse e exercicio
dependem a elevacdo social e integracdo aos padrdes privilegiados.

A solucdo para expansdao da leitura foi, sob vérios aspectos, funcional para a
consolidag¢do da burguesia enquanto classe dominante. Ela fortaleceu noc¢des preciosas

de pensamento, como as de que apresenta as mesmas oportunidades de ascensao a seus
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membros, dentre os quais s6 0s mais capazes superam os obsticulos e se impdem, por
saberem explorar as chances oferecidas. Também propiciou o aumento do publico leitor
e cooperou para ampliacdo do mercado consumidor de bens transmitidos por escrito.
Favoreceu o aparecimento de géneros originais, como o romance ou a ficcdo para
criancas, e a divulgacdo crescente da literatura de massa que se relaciona de modo
decisivo com a nova situagdo da leitura e da educag@o. Essa mesma literatura beneficia-
se com a difusdo do ensino e, a0 mesmo tempo, empurrou a escola na dire¢ao de dreas
até entdo marginalizadas ou independentes, possibilitando-lhe a participacdo e a
ascensao.

Além desses fatores, representou a homogeneizacio das comunidades
diferenciadas e insubmissas, facultando seu controle pela classe do poder, além de
facilitar o alcance e a sedugdo de novos destinatdrios de bens culturais, cujo consumo
depende da aquisicdo da escrita que precisa ser alargada a custa de regides ainda
inatingidas.

Esse processo comeca pelo esvaziamento das relacdes entre a leitura e o texto. A
leitura distanciada de seu objeto, o texto, torna-se um substantivo indcuo, mas procura
preencher a vaga com novos conteidos que podem tomar uma conota¢do pragmatica —
aprende-se a ler para vencer na vida e prosperar. Essa passagem ndo € gratuita, porém
sua razao de ser permanece obscura; omitem-se as intencdes ideoldgicas e econdmicas
subjacentes. Sob este aspecto, ¢ imprescindivel para a sociedade burguesa separar as
duas facetas de um fendmeno comum; pois aproximar os sentidos educativo e mercantil
associados a difusdo da leitura denunciaria a fun¢do que desempenham na direcdo do
alargamento do mercado e controle dos individuos.

Ademais, promover a identificacdo do leitor com o texto segundo um
intercambio espontaneo e pessoal entre os dois, significaria proporcionar ao primeiro
uma experiéncia de liberdade e autonomia raramente julgada recomenddvel e
conveniente pelo sistema em vigor.

Sob este angulo, aliena-se a leitura do seu objeto — o texto, fonte de
conhecimento do real, conexdo entre a sala de aula e a sociedade, possibilidade,
seguidamente reveladora da 6tica ideoldgica que o reifica em matéria escolar ou bem a
ser consumido e descartado. Esses subterfuigios exercem um outro papel — bloqueiam o

caminho que conduz o ensino para fora da escola e para dentro dos problemas sociais.



29

As diferentes reflexdes que se fazem da leitura no ambito escolar confundem-se
com metodologia de ensino ou modelos mais adequados a desenvolver no estudante: o
gosto e ou o hdbito de ler obras literdrias. Do ponto de vista do Estado, essas reflexdes
determinam as medidas tomadas pela administragcdo governamental nos niveis federal,
estadual e municipal que, em regra, se vé empenhada em patrocinar a alfabetizacdo dos
adultos ainda analfabetos pertencentes as camadas populares urbanas ou rurais. Objetiva
também compensar as caréncias das escolas frequentadas pelas populacdes de baixa
renda com a distribuicdo de livros aos alunos e as bibliotecas. Neste caso, a leitura
assume perfil politico, exprimindo as possibilidades de o Estado se comprometer com as
necessidades sociais a que responde, agindo na direcdo da transformacdo coletiva ou
possibilitando uma atitude paternalista e compensatdria.

No campo das ci€ncias humanas voltadas as manifestagdes verbais, constatamos
as teorias relativas a natureza da leitura, orientadas algumas para a discussdo dos modos
como se dd a aquisi¢do da linguagem pelo falante e pelo leitor. As teses resultantes nem
sempre evidenciam suas articulacdes comuns legando, a cada investigador, o encargo de
explicitar as conexdes entre ensino leitura/literatura/escola.

No caso da leitura, tais teorias repercutem no comportamento do professor e,
portanto, no espaco por onde comega a trajetoria do individuo na situacdo de leitor: a
sala de aula. Por mais que o pesquisador, o professor, esteja distanciado do volume de
conhecimento a respeito das concepcoes diferenciadas da leitura, ele fica dependente de
da formacao obtida — que € antes metodoldgica que tedrica — bem como das vivéncias
acumuladas. Por esta razdo, seguidamente, ele desiste da teoria e hipervaloriza a
experiéncia, afastando-se cada vez mais dos fundamentos que ajudaram a entender e
possivelmente alterar sua pratica.

Faz-se necessdria, a retomada das bases da experiéncia e das teorias, nio numa
perspectiva individual, mas sob o foco interdisciplinar que faculte o exame das
articulacdes e também das contradi¢des existentes. Isso pode permitir a ampliacdo da
compreensdo dos pressupostos das ciéncias da linguagem nas suas respectivas
particularidades e relagdes que se estabelecem mutuamente. Consideramos também a
importancia de se analisar o tipo de pratica que podem desencadear e/ou vém
desencadeando no ambito da atuacdo do professor que lida com a leitura. Ainda, é
necessario entender os resultados metodolégicos da aplicagdo de teses a educacdo, com

consequéncias na ac¢io da escola e na determinagdo do papel do professor.
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Mesmo com toda adversidade, a formacdo do gosto pela leitura da palavra se
inicia na compreensado critica dos mecanismos e das acdes que vém sendo implantadas
com o objetivo de manter a grande massa na ignorancia e na alienacdo. Nessa Otica,
constatamos uma lentidao na melhoria dos niveis de leitura. Esta, por seu turno, se
esbarra em atitudes politicas que teimam em reproduzir a ideologia de uma minoria,

poderosa, vigente e altamente burocrética.

2.Teorizacoes a Respeito da Leitura Literaria

2.1. O texto literario: em busca de uma educacio de qualidade

A literatura possui a capacidade de criar tensdes nos leitores, iniciantes ou nao,
suscitando intui¢des acerca da préopria vida humana; o leitor, ao ser fisgado por um texto
literario, passa a vivenciar o que estd escrito na narrativa, acompanhando a personagem
em toda a trama, enfrentando conflitos e superando obstdculos. Nesse aspecto, ha uma
cumplicidade entre leitor/literatura/personagem, estabelecendo-se uma oscilagdo dos
significados como decorréncia do movimento da consciéncia do leitor, quando ele se
aprofunda no texto literdrio. A partir dai, o leitor poderd conhecer e compreender melhor
o mundo e a si mesmo. Assim sendo, a leitura do texto literario se estabelece como uma

aliada de uma educacdo de qualidade.

Todavia, o ato de ler, para se efetivar, necessita do preenchimento de
determinadas condi¢des do contexto social. Algumas condi¢des especificas podem
facilitar a promog¢do da leitura como, por exemplo, a criacdo propria da obra literaria®
com objetivo de estabelecer uma relacdo entre leitura/liberdade/transformacao,
possibilitando que, na escola, haja uma efetiva educacdo de qualidade, através do texto
literdrio.

Com esse objetivo, € necessario que, antes de se colocar um texto literdrio na

escola, observemos nessa obra de arte a forma de sua criagdo, pois a criacdo de uma obra

* Acredito que, tanto professores como estudantes, se passassem pela experiéncia de construirem seu
proprio texto, com tendéncias artisticas, seriam motivados as leituras de textos de autores consagrados.
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literdria necessita ter uma complementaridade entre os atos de escrever e de ler. O
escritor, movido por um sentimento de mundo e recebendo influéncias desse mundo,
pode articular as idéias, transformar os referenciais da realidade no sentido de viver a
experiéncia da cria¢ao e, assim, estruturar o seu texto, com aspectos proximos a realidade
do leitor. O escritor revoluciondrio ndo € alheio aos problemas e as contradi¢des de seu
tempo e de seu contexto; pelo contrdrio, através de sua percep¢do critica e agucada,
através da leitura, que ele desfaz, desmascara e torna visivel o problema vivido na

sociedade, aproximando o mundo do texto do mundo do seu leitor.

Dessa forma, se estabelece uma estreita vinculagdo entre os processos de criacio e
de politizac¢do da consciéncia cidada. A arte de maior valor social é aquela que transcende
a realidade, permitindo que o leitor observe, no cerne do texto, o trajeto histérico das

contradi¢des humanas e o esforco dos homens para superar essas contradicoes.

O texto literdrio se coloca numa busca ou numa arriscada travessia nas quais 0s
personagens enfrentam situagdes problematicas tentando superd-las, com o objetivo de
atribuir sentido a sua existéncia. Se, no passado, os textos evidenciavam a contraditéria
representacao da sociedade, na modernidade essa caracteristica tende a se acentuar, pois
ha a continuidade dessa contradi¢cdo. Ela € bem nitida entre as pessoas com maior poder
aquisitivo em detrimento de uma maioria proxima da miséria material e intelectual. Nesse
sentido, o texto literdrio pode servir de mediador, de suporte para a comunica¢do ou
interacdo entre dois contextos: o do autor e o do leitor; no texto que o autor evoca, instiga
e indicia referenciais, o leitor também os transforma ou recria por meio de um processo

de atribuicdo de significados.

A educagdo literdria’, seja ela formal ou ndo, sempre envolve dois fatores
fundamentais: a formagdo e a informacdo. O processo educativo exige que sejam
transmitidos as novas geracdes conhecimentos, trabalhados determinados valores e
costumes, de modo que possam ocorrer a sobrevivéncia e a convivéncia social, mas nao
desapareca a linha evolutiva da cultura. Nesse caso, o texto literdrio serve tanto para
formar quanto para informar. A obra escrita € um registro da cultura produzida pelo
homem nas suas diferentes etapas evolutivas; sendo esse registro cultural, ndo ha como

ndo utiliza-lo para a transmissao de conhecimentos para outras geracoes.

* Denominagdo registrada na literatura por Cyana Leahy Dios, em 2004, na obra Educacio literaria
como metafora social.
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A leitura da literatura que traz formacdo e informac¢do torna-se uma ferramenta
imprescindivel na rede educacional, porque a compreensdao abrange entendimento do
texto e do contexto. Dentro de uma leitura critica, a compreensdo passa pela percepcao
das relagdes entre texto e contexto, evoca para isso os referenciais culturais existentes na

escola ou ndo, além de implicar no acionamento de mecanismos especificos de leitura.

2.2. A literatura infantil e juvenil: abordagem critica

Zilberman (2003, p. 18-25) nos diz que, entre os géneros literdrios existentes,
um dos mais recentes € constituido pela literatura infantil que apareceu durante o século
XVIII, época em que as mudancas na estrutura da sociedade provocaram efeitos no

ambito artistico, mudangas que vigoram até os dias atuais.

Nessas mudangas entraram em decadéncia os géneros cldssicos, como
tragédia e a epopéia. Essas foram substituidas pelo drama, o
melodrama e o romance, formas voltadas a manifestacdo dos eventos
da vida burguesa cotidiana, que tomaram o lugar dos assuntos
mitolégicos e das personagens aristocraticas. Além disso, o progresso

N

das técnicas de industrializacdo chegou a arte literdria, facilitando a
producdo em série de obras e de materiais de facil distribuicdo e
consumo, fendmeno posteriormente designado como cultura de massa.
Essa cultura foi assinalada pela banalidade dos temas, a fixacdo dos
esteredtipos humanos e a veiculagdo de comportamentos exemplares.

Nesse contexto, aparece a literatura infantil; seu surgimento, porém, tem
caracteristicas proprias, pois decorre da ascensdo da familia burguesa, do novo status
concedido a infincia na sociedade e da reorganizacdo da escola. Consequentemente,
vincula-se a aspectos particulares da estrutura social urbana de classe média, ndo
requerendo, necessariamente, que o processo de industrializacdo tenha se completado.

Por sua vez, o aparecimento e a expansao da literatura infantil deveram-se, antes
de tudo, a associacdo com a pedagogia, ja que aquela foi acionada para converter-se em
instrumento desta. Por tal razdo, o novo género necessitou de imediato de estatuto
artistico, sendo-lhe negado, em decorréncia, um reconhecimento de valor estético e a
oportunidade de fazer parte do meio seleto da literatura.

A degradagdo de origem motivou a identificacdao apressada da literatura infantil
com a cultura de massa, com a qual compartilha a exclusio do mundo das artes.
Todavia, um redimensionamento do problema se faz necessdrio, tendo como meta a

verificacdo das propriedades do género, supondo-se o exame de suas relagcdes com a
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pedagogia, a quem deve seu nascimento, bem como a definicdo de sua dimensio
estética, o que a aproxima da literatura e da arte.

Para conceituar a literatura infantil é preciso proceder a uma consideragao de
ordem histérica, uma vez que ndo apenas o género tem uma origem determindvel
cronologicamente, como também seu aparecimento decorreu de exigéncias proprias da
época. Assim, hd um vinculo estreito entre seu nascimento € um processo social que
marca indelevelmente a civilizagdo européia moderna e, por extensdo, a ocidental.
Trata-se da emergéncia da familia burguesa a que se associa, em decorréncia, a
formulacao do conceito atual de infancia, modificando o stafus da criancga na sociedade
e no ambito doméstico, e o estabelecimento de aparelhos ideolégicos que visaram
preservar a unidade do lar e, especialmente, o lugar do jovem no meio social.

Essas transformagdes ocorreram numa instituicdo denominada escola. As
mudancgas, ou seja, as reorganizagdes respectivas de uma instituigdo como a escola,
cujas praticas sdo politicas, teve como obrigatoriedade o ensino e a filantropia. O inter-
relacionamento do ensino e da filantropia teve como consequéncia a centraliza¢do da
familia e da crianca. A centralizacdo da familia e da crianca adquire um lugar na
sociedade e € no interior dessa moldura que surge a literatura infantil.

Nos tempos atuais, a psicologia infantil responsabiliza-se pela teoria da
formacdo da crianga; sua aplicagdo no campo didético relaciona-se a pedagogia. Essa
relacdo repercutiu no terreno artistico, quando do aparecimento da literatura infantil.
Assim, a emergéncia desse gé€nero explica-se, historicamente, na medida em que
aconteceu essa estreita ligacdo com um contexto social delimitado pela presenga da
familia e, a0 mesmo tempo, pela particularizagdo da condi¢@o pueril, enquanto faixa
etaria e estado existencial. Destarte, a literatura infantil tornou-se um dos instrumentos
pelo qual a pedagogia almejou atingir um mercado préprio do livro infantil e juvenil,
nao sendo esse motivo exclusivamente literdrio.

Entendemos que cabe aqui analisar a questdo, ndo apenas de acordo com uma
sociologia da infancia, mas tomar como base a vivéncia que esta tem no mundo, em
circunstancia propriamente existencial. Isso pode acontecer se o fundamento dessa
vivéncia estiver centrado na crianga, caracterizando o mundo interior desta como um
“espaco vazio”, sendo esse espago um ndo vazio porque as criancas ainda ndo viveram
mas porque elas ainda ndo podem ordenar as suas vivéncias, talvez como destaca a

professora Zilberman (2003, p.26).
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Assim, se a crianga, devido ndo sé a sua circunstincia social, mas também por
razdes existenciais, se vé privada ainda de um meio para a experimentacdo do mundo,
ela necessitard de um suporte fora de si que lhe sirva como auxilio. E esse lugar que a
literatura infantil pode preencher de modo particular, porque, ao contrario da pedagogia
ou dos ensinamentos escolares, ela lida com dois elementos adequados para a
compreensdo do real: uma histéria que apresenta de maneira sistemdtica as relacdes
presentes na realidade, e a linguagem que funciona como um mediador entre a crianga e
o mundo. Desse modo, criam-se condi¢des para que se propicie, pela leitura, um
alargamento do dominio do conhecimento tanto didatico como o de mundo.

Em vista disso, a atuacdo dessa literatura déd-se dentro de uma faixa de
conhecimento, ndo porque transmite informagdes e ensinamentos morais, mas porque
pode incutir no leitor a possibilidade de desdobramento de suas capacidades
intelectuais. O saber adquirido pelo leitor ocorre pelo dominio da realidade empirica,
isto é, um dominio que lhe é negado em sua atividade escolar quotidiana. O saber
adquirido pelo dominio da realidade empirica pode desencadear um alargamento da
dimensao da compreensao, propiciando a aquisi¢do da linguagem, produto da recep¢ao
da histéria enquanto audi¢do ou leitura além de sua decodificacao.

Por essa razdo, explicitamos a duplicidade propria da natureza da literatura
infantil: ora percebida pela 6tica do adulto, desvela-se em sua participacdo no processo
de dominagdo do jovem, assumindo um cardter pedagdgico, por transmitir normas e
envolver-se com sua formacdo moral; ora comprometida com o interesse da crianga ou
adolescente transformando-se num meio de acesso ao real, na medida em que facilita a
ordenacdo de experiéncias existenciais pelo conhecimento de histdrias e a expansao de
seu dominio linguistico. Essa duplicidade assinala sua limitagcao, gerando o desprestigio
perante o publico adulto, ja que esse ndo admite o legado doutrindrio que transfere a
literatura infantil.

Vinculada ao descrédito e ao compromisso com o ensino € com o processo de
dominacdo da infancia, a literatura infantil, ainda assim, tem o que oferecer a crianga,
desde que examinada em relacdo a sua constru¢do propriamente literdria. Nesses
termos, podemos verificar os beneficios que a histdria e o discurso trazem para o leitor.

A literatura infantil desconhece um tema especifico, ndo € determinada por uma

forma e ainda escorrega livremente da realidade para o maravilhoso. Além disso, pode
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incorporar ao texto a ilustracdo e admite modalidades préprias como o conto de fadas, a
histéria com animais ou a personificacdo dos mais variados objetos.

A literatura infantil é permedvel a tudo, dai a maleabilidade das balizas
oferecidas aos textos ditos infantis. Esse fato possibilita aos textos infantis uma grande
margem de criatividade que poderia ser capitalizada. Todavia, ndo é o que acontece,
uma vez que, de modo geral, vdrios autores apenas se apropriam do ponto de vista
técnico e temdtico dos resultados alcangados pela literatura para os adultos. Nessa
medida, embora a literatura infantil tenha explorado algumas espécies basicamente suas,
como a histéria de animais, ou entdo adotado outras de modo irremediavel, como o
conto de fadas, ela ndo apresenta uma trajetoria que faca frente a literatura; limita-se a
propor técnicas e recursos proprios de expressdo, preferindo acompanhar de longe o
progresso da arte poética.

Por isso, com base nos aspectos apontados, examinamos 0s problemas relativos
ao realismo e a verossimilhanga. O fato de oferecer um campo ilimitado de acdo no
ambito narrativo parece privar a literatura infantil do realismo. Assim, a exigéncia de
um realismo pode ser contraposta a inevitdvel presenca da fantasia, incorporada as
histdrias para a infancia desde suas origens e estabelecer uma parceria entre a literatura

infantil e o maravilhoso.

2.3. A literatura infantil como parceira da fantasia

A parceria da literatura infantil com o maravilhoso remonta ao comec¢o da
producdo orientada ao publico infantil, desde os primeiros escritores, como Charles
Perrault, no século XVII, e os irmdos Grimm, no inicio do século XIX. Surgiram a
partir dai os contos de fadas populares. Esses relatos fundavam-se, preferencialmente,
numa acdo de procedéncia magica, resultante da presenca de um auxiliar com
propriedades extraordindrias que se pde a servigo do herdi: uma fada, um duende, um
animal encantado. Essa colaboracdo voluntdria possibilita a superagdo, por parte da
personagem central, do conflito que deflagra o evento ficcional, e tal ajuda ¢é
imprescindivel, devido a condi¢ao sempre precdria ou carente da figura principal.

A fantasia na literatura infantil tem um nitido sentido compensatério, legitimo;
por essa razdo, os contos de fadas revelaram-se bastante adequados ao novo publico
emergente. Isso ocorreu porque nido se pode escamotear a circunstincia de que a

fantasia € um importante subsidio para a compreensdo do mundo por parte da crianga.
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Ela ocupa as lacunas que o individuo necessariamente tem durante a infancia, devido ao
seu desconhecimento do real. Os contos de fantasia ajudam a crianga a ordenar suas
novas experiéncias frequentemente fornecidas pelos livros.

No entanto, a fantasia pode tornar-se a configuracdo do sonho enquanto um
desejo insatisfeito que se realiza apenas de modo reparatério. Essa significacdo
representard o adulto onipotente, aliado e bom, que soluciona o problema maior do
her6i, de modo que este se sujeite a dominagdo do outro, sem questionar de onde
provém seu poder ou quem a ele o delegou.

Na passagem do relato folclérico a literatura infantil, perdeu-se o conteido de
rebeldia, mas permaneceu o elemento de natureza fantdstica, com um conteudo
escapista e uma representacdo do estado de impoténcia do protagonista central e, por

z

extensdo, da crianca. Contudo, pelas razdes expostas, a fantasia é componente
indispensdvel do texto dirigido a infancia e, devido a este fato, somado ao seu
comprometimento com o interesse adulto, ela parece banir dos livros o realismo. Assim
ocorrendo, esse resultado pode ser mais uma comprovagao do desprestigio da literatura
infantil, j4 comentado anteriormente.

No entanto, a obra literdria infantil pode oferecer um horizonte de criatividade e
fantasia enquanto fic¢do, solidarizando-se com o mundo infantil, embora reforce a sua
diferenca. Ela reproduz também, por seu funcionamento, os confrontos entre a crianca e
a realidade adulta. A literatura infantil pode fazer esse confronto de maneira mais
eficiente porque atinge o amago do universo infantil e alcanca uma intimidade nem

sempre obtida pelos adultos. Essa acdo pode converter-se em habito, o da leitura, uma

das metas prioritdrias do ensino e da arte literdria.

2.4. Literatura infantil na escola

Sabemos que o modelo burgués de ensino teve por objetivo permitir que os filhos
da burguesia atingissem a idade adulta de forma sauddvel e madura. Essas iniciativas
acabaram por se transformar no cotidiano da classe média e a infancia, a partir dai,
acabou sendo idealizada. Esse aspecto radical, segundo Lajolo (1997), permanece até os
dias de hoje porque traz embutida na literatura a idealiza¢do da crianga sob a forma de

um ser fragil e desprotegido.
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Nesse sentido, Zilberman destaca que a infincia idealizada pelo adulto reflete o
ideal da permanéncia de valorizacdo do ser primitivo, no qual a crianca era o bom
selvagem, cuja naturalidade era preciso conservar. Isso possibilitou a0 mesmo tempo a
expansao do desejo de superioridade por parte do adulto que manteve e mantém até hoje,

sobre os pequenos, um jugo inquestiondvel. Esse sentimento cresce a medida que as

criangas sdo isoladas do processo de producdo e confinadas em salas de aula normais.

O afastamento da crianca do convivio social se justificava - e se justifica no
século XXI - pela alegacdo relativa a sua indole frigil e dependente, como também para
evitar sua manipulagdo pelo adulto. Na verdade, a imagem dessa crianca se tornou
contraditdria, porque o adulto e a sociedade nela projetaram suas aspiracdes e repulsas.
Na crianga cristalizou-se a imagem que o adulto e a sociedade pensam de si mesmos.
Nesse jogo, a escola possui um duplo papel: o de introduzir a criancga na vida adulta , mas

também o de protegé-la contra as agressdoes do mundo exterior criado pelo adulto.

Ademais, a crianga se identifica com as contradi¢des do meio social, refletindo de
modo visivel a divisdo entre o individuo e a sociedade. E, quando ela é retirada do seio da
familia e isolada numa sala de aula que em tudo contraria a experiéncia que até entao
tivera, ela se torna um ser ilhado, alheia aos meios de producdo e, a0 mesmo tempo,

manipulada pelos adultos.

Reza a literatura consultada que, na escola, essa crianca, em vez de viver numa
hierarquia social, vive numa comunidade em que todos sdo igualados, principalmente na
impoténcia perante a autoridade do professor e, mais adiante, da prépria escola. Ali, no
lugar de um convivio social multiplo, com pessoas de vdérias procedéncias, idades e
professores diferentes, hdA uma reunidao de um grupo homogeneizado que as vezes
compartilha a mesma idade e os mesmos professores, porque a equipe que aplica aula no
turno matutino quase sempre € a mesma do turno vespertino. Nesse aspecto, a escola
impede que a crianca se organize numa vida comunitdria diversificada, pois quase sempre
na sala de aula das escolas da classe menos favorecida todos s@o obrigados a ficar de

costas uns para os outros, de frente apenas para uma autoridade — o professor.

Esse sistema, na idade moderna, foi denominado de clausura: a escola fecha as
portas para o mundo exterior. O prédio da escola constitui um espaco separado da
coletividade, fechado e muitas vezes avesso aos seus interesses. A relacdo da escola com

a vida ou a coletividade € de contrariedade: ela nega o social para introduzir, em seu
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lugar, o normativo. Inverte o processo no qual o individuo necessita vivenciar o mundo.
E, nesse mundo escolar, quase sempre ndo sdo discutidos nem mencionados os conflitos
que persistem no plano coletivo, porque o espaco que se abre é ocupado por normas e
valores das classes dominantes do mundo adulto. Por todos esses aspectos, a escola
participa do processo de manipulacdo da crianga, conduzindo-a ao respeito da ordem

vigente, que € a da classe dominante.

A literatura, por sua vez, se transformou e se transforma em um instrumento que
tem servido a multiplicacio da norma em vigor, transmitindo, de modo geral, um
ensinamento conforme a visdo adulta de mundo, além de se comprometer com os padrdes
que estdo, ainda em pleno século XXI, em desacordo com os interesses das criancas e
adolescentes, principalmente das classes menos favorecidas.

No entanto, Zilberman assegura que a literatura infantil, atuando na formagdo do
leitor, pode substituir o adulto, até com mais eficiéncia, quando o leitor ndo a estd
utilizando para resolver exercicios pragmaticos em aula, mas a utiliza a literatura por
puro prazer. Isso ocorre uma vez que a literatura ocupa a lacuna na qual os adultos nao
estdo autorizados a interferir; essa lacuna surge nos momentos em que as criangas € 0s
adolescentes usam a fantasia nas atividades que lhes causam prazer. Nesse caso, a
literatura serve de instrumento que prova sua utilidade, uma vez que se torna um espago
no qual a crianca pode refletir sobre sua condicdo pessoal, através do uso do imaginério
proporcionado pelo estudo da literatura infantil e juvenil, mesmo dentro da escola como

atividade lddica em sala de aula.

2.5. Leitura da literatura infantil

Zilberman (2003, p. 26-35) alerta para o fato de que, mesmo em plena
contemporaneidade, a literatura infantil ainda apresente um campo de trabalho extenso e

desconhecido

[...] hoje, todas as ac¢des que foram realizadas referentes ao
trabalho com esse tipo de ficcdo em sala de aula apontam
apenas para uma pequena parcela de acerto, dentro um vasto
campo de equivocos que cercam as atividades com o texto
artistico. Ela afirma ainda que o local proposto para o trabalho
com a literatura infantil, que € a escola, estd envolto por uma
capa protetora de enganos e preconceitos que, a0 mesmo
tempo, diminuem intelectualmente e reprimem uma possivel
averiguag@o que possa colocar em evidéncia a validade estética
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ou possivelmente as fraquezas ideoldgicas da literatura infantil
dentro da escola.

O dominio da leitura pela crianca e pelo adolescente tem estreita relagdo com a
possibilidade plena de participacdo social desse individuo na sociedade. Por meio da
linguagem a crianga se comunica, tem acesso a informacgdo, expressa ou defende pontos
de vista, partilha ou constréi visdes do mundo e produz conhecimento. Por isso, todo
projeto que se diz comprometido com a democratizacdo social e cultural da leitura
deveria atribuir valor e contribuir com a escola, destinando-lhe a funcdo e a
responsabilidade de garantir a todos os alunos o acesso aos saberes relacionados ao
aprendizado da leitura através de uma literatura de qualidade. Uma vez que a constituicao
e a formacdo de uma leitura de qualidade sdo necessdrias para o exercicio da cidadania
dos pequenos leitores, cabe a escola, como coparticipante no processo do ensino da
leitura com a literatura, responsabilizar-se por essa formacdo, sendo seu grau de
responsabilidade tanto maior quanto menor for o grau do dominio da leitura e de

letramento das comunidades em que vivem seus alunos.

2.6. A recepc¢ao das obras e a formacao de sentidos

Iser (1999), em O ato de ler, nos diz como pode ficar a recepcio das obras pelos
alunos quando hd uma intermedia¢ao positiva do educador servindo de elo entre o aluno
e o texto literdrio.

A estética da recepg¢do possui em seu cerne duas orientagcdes diferentes apesar de
reciprocas. A recepcdo diz respeito a assimilagdo de textos. Por isso ndo fica muito
dependente de testemunhos, nos quais atitudes e reacdes se manifestam enquanto fatores
que condicionam a apreensdo de textos (entendimento). Ao mesmo tempo, o efeito diz
respeito ao proprio texto que se torna a prefiguracdo da recep¢do, uma vez que ele
possui um potencial de efeito cujas estruturas colocam a assimilagdo em curso e a
controlam até um determinado ponto.

O efeito e a recep¢ao formam os principios fundamentais da estética da recepgao

que, em face de vdrias metas orientadoras, funcionam como métodos histérico-

® Essa reflexdo foi experimentada e aplicada numa experiéncia do ensino da leitura, usando como suporte
a literatura e tendo como mediadora a professora responsdvel pelo projeto Me (en) canta com um conto e
eu aumento um ponto. A experiéncia serd relatada no capitulo posterior desta pesquisa. Nele a
pesquisadora relata como foi a recep¢do das obras pelos alunos do projeto tendo a professora como
mediadora entre o aluno e o texto.
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socioldgicos (recep¢do) ou teorético-textuais (efeito). A estética da recepgao alcanga sua
plena dimensdo quando essas duas metas diferentes se unem. Quando isso acontece,
surge a expectativa bdsica de sentido, pressuposto fundamental para se compreender um
texto, pois ele se mostra como um processo integral que abrange desde a reagao do autor
ao mundo até sua experiéncia pelo leitor.

Se a estética do efeito compreende o texto como um processo, entdo a pratica da
interpretacdo, que dele deriva, visa principalmente ao acontecimento da formacgdo de
sentido. Esse sentido € chamado de efeito estético. O efeito estético deve ser analisado
na relacdo dialética entre texto, leitor e sua interacdo. Todavia, o leitor ndo é capaz de
apreender um texto num sé momento, o texto apenas pode ser apreendido como um
“objeto” em fases consecutivas de leitura.

Cada momento da leitura envia a memoria um estimulo mais ou menos claro,
para que, através da memoria presente, as perspectivas textuais sejam ativadas enquanto
tais, de modo que se diferenciem e se modifiquem mutuamente. O fluxo da leitura ndo
se realiza em direcao unilateral e irreversivel, ao contrario, o que estd sendo retido pela
memoria e presentificado possui um efeito retroativo; o presente modifica o passado na
consciéncia do leitor em uma rede de relagdes.

Tal estado de coisas € de grande importancia para a constru¢do do objeto
estético no processo da leitura. Como o estimulo textual ativa a consciéncia do leitor,
pela qual o contexto memorizado aparece como horizonte, a configuracdo de sentido se
relaciona com o momento agora despertado daquela perspectiva textual.

O contexto do que fora intencionalmente despertado desempenha papel
importante para a configuracdo de sentido de uma perspectiva estimulada e esta serve
por sua vez como horizonte a perspectiva estimulada. Por isso, sdo decisivas a
capacidade de memorizacdo, o interesse, a ateng¢do e a competéncia, de que depende e
em que medida os contextos do passado podem tornar-se presentes durante ou apds a
leitura de um texto.

Durante o processo de leitura, a expectativa e a memoria se projetam uma sobre
a outra. A projecdo que se realiza pode ser duplamente definida. Ela é uma projecao
que advém do leitor, mas ela também € dirigida pelos signos que se projetam no leitor.
E dificil descobrir onde comega, nessa projecdo, a contribuicio do leitor e onde termina

a dos signos.
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Nesse sentido, o texto ficcional explora a estrutura basica da compreensao, pois
cada enuncia¢do verbal € acompanhada pela expectativa de um fato corresponder a ela.
Através de seu repertdrio e de suas estratégias, o texto literdrio propicia uma série de
situagdes lancando mao de uma sequéncia de esquemas. A sequéncia de esquemas
textuais cumpre fun¢do dupla: sendo os aspectos de uma totalidade, eles indicam como
a totalidade deve ser representada pelo leitor; simultaneamente, fixam o lugar dessa
representacdo. A totalidade se concretiza na medida em que o leitor cria representagdes
e constitui o sentido do texto. Nele, o que a linguagem diz € transcendido por aquilo que
ela revela, e aquilo que € revelado representa o seu verdadeiro sentido. Assim, o sentido
permanece relacionado ao que o texto diz, mas ndo € fruto arbitrério do leitor, pois este
o produz na representacdo, uma vez que os esquemas textuais sdo apenas aspectos desse
sentido. Ademais, os aspectos interagem entre si, razdo pela qual a intencdo de um

aspecto ainda nao pode ser o sentido do texto.

2.7. O conceito de gosto, a busca do sentido e a formacao do juizo

estético

Entendemos que para despertar ou provocar o gosto pela leitura é necessario
entender o que € gosto. Gadamer (2008) explica que mais uma vez deve-se entender a
busca pelo sentido, pois na verdade ndo se trata somente da reducdo do conceito do
sentido comum ao conceito do gosto, mas também de uma redugdo do préprio conceito
do gosto.

Sob o conceito do gosto, € comum pensar que seja uma forma de conhecimento.
E sinal de bom gosto ser capaz de manter distdncia de si préprio e das preferéncias
particulares. Segundo sua natureza prépria, o gosto ndo é algo privado, mas um
fenomeno social de primeira categoria. Em nome de uma universalidade que ele
representa e a que se refere, pode até opor-se a inclinagdo privada do individuo, como se
fosse uma instancia de julgamento. Pode-se ter uma preferéncia por algo que o préprio
gosto repudia. Nisso a sentenca do gosto possui peculiar decisdo. Em questdes de gosto
ndo existe nenhuma possibilidade de argumento, porque ndo se consegue estabelecer
padrdes conceituais universais que todos tenham de reconhecer, e também porque nem
sequer se procuram esses padroes. Ademais, e caso existissem, ndo seriam considerados
justos. O gosto € algo que se deve ter; ninguém pode demonstrd-lo, nem pode ser

substituido por simples imita¢do. O gosto tampouco € uma mera propriedade privada. O
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carater decisivo do juizo de gosto implica sempre sua pretensdao de validade. O bom
gosto estd sempre seguro de seu julgamento, ou seja, € por natureza um gosto seguro €
um aceitar ou rejeitar que nao conhece vacilos ou dependéncia de outros, sequer precisa

7z

de razdes. O gosto é, pois, algo como um sentido. Nao dispde de um saber prévio
baseado em razdes. Quando em questdes de gosto algo € negativo, a pessoa nao
consegue dizer por qué. Mas o experimenta com a maior seguranga. Seguranga no gosto
é, pois, seguranca ante o que ndo tem gosto. E curioso notar que o homem é sensivel
preferencialmente para esse fendmeno negativo da escolha discriminatéria do gosto.
Seu correspondente positivo ndo €, no fundo, aquilo que seja de bom gosto, mas o que
ndo repugna ao gosto. E isso, sobretudo, o que o gosto julga.

Um fendmeno que estd estreitamente vinculado ao gosto é a moda. Desse ponto
de vista, o momento da generalizacao social presente no conceito de gosto torna-se uma
realidade determinante. O conceito da moda ji diz literalmente que se trata de um
“como” passivel de modificacdo no dmbito de um todo permanente do comportamento
social. O que é mera questdo de moda ndo contém em si nenhuma outra norma senio a
que € estabelecida pela atuacao de todos.

O gosto como uma capacidade de discernimento espiritual também se ocupa da
coletividade, mas ndo se submete a ela; ao contrdrio, o bom gosto se caracteriza pelo
fato de saber adequar-se a tendéncia do gosto representado pela moda, por saber-se
manter certa moderagdo ou seguir cegamente as exigéncias mutdveis da moda, mas
fazendo uso do préprio juizo.

O que perfaz a amplitude origindria do conceito de gosto é o fato de que, com
ele, se estd designando uma forma prépria de conhecimento. Esse conhecimento
pertence ao ambito daquilo que, sob o modo do juizo reflexivo, engloba no individual o
universal, sob o qual deve ser submetido. Desta forma, tanto o gosto quanto o juizo sdo
julgamentos do individual com vistas a um todo e que faz surgir aquilo que forma a base
do gosto: a critica do juizo.

A critica do juizo ou questionamento diz respeito a um determinado
comportamento critico sobre questdes de gosto. Esse tipo de comportamento trata-se de
um genuino a priori, um julgamento estético fundado no prazer do individuo. Nesse
juizo hd o estabelecimento de um jogo livre da imagina¢do e da compreensdo, uma
relac@o subjetiva idonea para o conhecimento que apresenta o fundamento do prazer no

objeto. Idealmente, essa relacao ttil subjetiva € igual para todos, uma vez que é passivel
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de ser transmitida universalmente e fundamenta assim a pretensdo de validade universal
do juizo do gosto. Logo, o conceito de “juizo de gosto estético puro” € uma abstragdo
metodologica que se cruza com a diferenca entre a natureza e a arte. Como tal,
transforma-se em sociabilidade adequada a humanidade, e a cultura do sentimento
moral € designada como o caminho pelo qual o genuino gosto pode adquirir uma forma

determinada e imutavel.

2.8. A formacao do gosto pela leitura no contexto escolar

Maria do Rosédrio Magnani ( 1989, p.16-27) em, Leitura, Literatura e escola: a
formagdo do gosto, aponta que se aprende a ler e a gostar, aprende-se a ter satisfacdo
com a leitura, aprende-se a acompanhar modismos de leitura, aprende-se a ter critérios e
opinides de leitura; aprende-se a julgar valores estéticos. A tudo isso se aprende lendo.

Dentro e fora da escola

0 gosto (como sabor, ou prazer, ou opinido, ou faculdade de
julgamento) pela leitura, em particular o da literatura, ndo é um dado
da natureza humana imutdvel e acabado, e sua formacdo tem a ver
com as necessidades, com o tempo e com 0 espago em que se
movimentam pessoas € grupos sociais. Desenvolvimento e
aprendizagem encontram-se, assim, relacionados entre si € com o
processo de constituicdo dos sujeitos historicos, através do trabalho
com a linguagem.

Trata-se aqui, de concepgdes de historia e linguagem que dimensionam o papel e
funcdo da aprendizagem escolar (nd3o espontanea) como lugar a ser privilegiado no
trabalho de construcao/formacgdo do gosto pela leitura da literatura. Esse aspecto torna-
se fundamental no desenvolvimento do sujeito, com base numa pedagogia do desafio do
desejo.

Dessa forma, a pesquisadora lembra que as tendéncias em utilizagdo na escola,
principalmente na dltima década, vém enfatizando a necessidade de leitura por parte dos
alunos. Muitos programas vém sendo desenvolvidos para garantir um minimo de
material e atividades de leitura nessa instituicdo. No entanto, podemos suspeitar que
certas nog¢des de gosto e prazer de ler, presentes no encaminhamento de algumas

propostas e geradas no contexto de uma pedagogia da facilitacdo, venham dificultando
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funcOes importantes da leitura da literatura para o desenvolvimento de criangas e
adolescentes. Em detrimento das vantagens que possam apresentar, tais praticas
parecem muito mais servir para a confirmagao do gosto estabelecido, ou seja, a um
conformismo educacional e cultural, discrepante em relagdo aos objetivos explicitados
de despertar a criticidade do leitor ou transformar a sociedade.

Prova disso, um dos mais frequentes critérios para a selecdo e utilizacdo de
livros de literatura, em Portugués, é que se amolda ao gosto dos alunos. As expectativas
e preferéncias refletem a complexidade das relacdes que envolvem o aluno e sua
formagdo como leitor mesmo fora do circuito escolar. O gosto do leitor traz marcas do
aprendizado de leitura, a partir da exposi¢do, desde muito cedo, aos produtos da
inddstria cultural e ao contexto social em que vive. Em um movimento de mao dupla,
suas expectativas, ja trabalhadas fora da escola, sdo sondadas e realimentadas na escola,
sob a méscara de uma suposta adequacdo ao gosto para que alunos gostem de ler. E, sob
a aparéncia de divulgacdo e democratizacdo da cultura e das oportunidades
educacionais, justificam-se a oficializacdo e sistematizacdo da trivialidade e do
conformismo. Assim, expande-se na escola o que poderiamos chamar de um
funcionamento conforme da leitura e da literatura, o que, associado a todos os outros
problemas educacionais, tende a dificultar o gosto e a formar ndo-leitores, mas tao
somente consumidores da trivialidade histdrica, linguistica, literdria, cultural e politica.

O problema da leitura da literatura na escola, talvez, ndo se resuma em questdes
de adequagdo a faixa etdria ou ao gosto do aluno, veiculacdo de contetddos tteis ou
condicionamento do hébito de ler através de técnicas milagrosas. A leitura e a literatura
sdo fenOmenos sociais relacionados as condi¢cdes de emergéncia e utilizagdo de
determinados escritos, em determinada época. Leitura e literatura sdo, nesse sentido,
formas de conhecimento, tornando-se necessdrio pensa-las do ponto de vista de seu
funcionamento sécio-historico.

Sabemos que a leitura ndo é um ato isolado e como tal nunca utilizado por um
individuo ante o escrito de outro individuo. Supde a decodificagdo de sinais e propde a
imers@o no contexto social da linguagem e da aprendizagem, através da compreensao do
discurso de outrem, ambos (leitor e autor). Estes se tornam sujeitos — com suas
respectivas historias de leitura relacionadas as do texto — responsaveis por um trabalho

de construcao de significados de, com e sobre a linguagem.
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O texto literario, e em particular de literatura infantil, circulando nesse contexto
de leitura, caracteriza-se por um determinado tipo de trabalho lingiiistico. Refere-se ndao
sO as condicdes de emergéncias e utilizagdo, como também as instancias normativas e
legislativas que conferem a literariedade a determinado escrito em determinada época.

E a linguagem, compreendida como lugar de interacdo humana e social constitui
a si e ao sujeito nesse trabalho de leitura da literatura. Assim, linguagem pode ser
pensada ndo como um conjunto de c6digos e normas irrevogdveis e naturais, mas como
um trabalho (ac@o para transformar) social e sempre em curso. Por isso, pode-se pensar
que o gosto se forma e que a aprendizagem escolar da leitura da literatura desempenha
importante funcdo no desenvolvimento. Se a aprendizagem quiser mesmo contribuir
para o desenvolvimento do sujeito, seu aqui e agora tem de ser respeitado e valorizado,
mas nao apenas como sintese do passado, também como proposta de futuro.

Nesse futuro podemos pensar na leitura como trabalho linguistico de, com e
sobre a linguagem. Por isso ler por prazer pode auxiliar no desenvolvimento das funcdes
psicoldgicas superiores e no desenvolvimento do pensamento abstrato. E isso serve para
todas as disciplinas escolares. Pela leitura pode-se conhecer e aprender os contetidos de
ensino; pela leitura pode-se conhecer e aprender também a literatura.

Consideramos importante ressaltar que quando se trata do ensino da lingua, o
instrumento de trabalho torna-se também contetdo e objeto de reflexdo e conhecimento.
Aparece nesse contexto o instrumento/objeto de estudo por exceléncia: o texto. O texto
literdrio surge como parte integrante da disciplina para ser estudado em sua
especificidade.

O texto literario pode contribuir para a formacao do leitor porque corresponde a
uma necessidade existencial de fantasia. Ele consegue atuar em zonas profundas,
propiciando a superacdo de conflitos internos e mobilizando a imaginacdo para a
supera¢do de problemas de outras ordens.

A literatura propde uma acdo na esfera imaginativa, criando uma nova relagao
entre situagdes reais e situacdes de pensamento, ampliando, assim, o campo dos
significados e auxiliando na formac¢ao dos planos da vida real do leitor. O texto literario
lida, assim, com necessidades de imaginacdo e fantasia, onde se criam e se seguem
regras voluntdrias para a satisfacdo do desejo. E um meio de se atingir prazer maximo,
fornecendo-se estruturas bdsicas para a mudanca de necessidades e consciéncia que

propiciem avangos nos niveis de desenvolvimento do leitor.
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No entanto, ndo podemos esquecer de que um texto se caracteriza pelo conjunto
de relagdes que o definem como unidade de sentido. E a caracteriza¢do do texto como
literatura ndo se limita apenas ao assunto ou ao seu conteido. Se o desejo é o de
oferecer condi¢des de avanco com a literatura, entdo € necessdrio levar em conta que
lidamos com o todo de um texto: o que, como, quando, quem, onde, porque, para que,
para quem se diz. Nessa unidade o leitor se movimenta quando l€; nesse conjunto de
relacdes forma-se ou ndo a moral da histéria, licdes de comportamento, ou os conteidos
revoluciondrios.

Entendemos, entdo que, se o gosto se aprende, pode ser ensinado. A
aprendizagem comporta uma face nao espontanea e pressupde intervencao intencional e
construtiva. Assim, o professor tem um importante papel a desempenhar no
desenvolvimento de seus leitores. O papel principal do professor € o de articular
principios e praticas. Isso significa que tudo que vem sendo e vai ser dito sobre a leitura
da literatura precisa fazer parte do educador. Significa também que € preciso trazer a
leitura para a sala de aula, para despertar o sabor de ler. Entdo, € preciso propiciar
condic¢des para o prazer como satisfacdo de necessidades, para a consciéncia da moda e
do aspecto social da leitura e do gosto, para a argumentacdo fundamentada e para o
julgamento estético, com vistas a tomada de consciéncia das opc¢des em funcdo dos
propositos do leitor. Entretanto, a formacao e a transformacgdo do gosto ndo se ddo num
passe de mdgica. Com a escola - em que pesem as restricoes de sua incompeténcia
competente — concorrem todos os outros estimulos e desestimulos com os quais
convivem professores € alunos nas horas restantes do dia fora do contexto escolar.

Talvez a saida mais coerente para o trabalho que se propde ao professor para a
formacdo do gosto da leitura no contexto escolar possa ser buscada na sua pratica —
sempre compartilhada — que lhe ofereca seguranca e permita a interferéncia critica.
Cabe ao professor romper com o estabelecido, propor a busca e apontar o avanco no
trabalho com a leitura. Pois, a leitura ndo acontece isolada na sala de aula, e deve estar
articulada as praticas de producdo e andlise de textos, para que se caracterize como
conhecimento de opg¢des que, a medida que se tornam conscientes, possam ser utilizadas
pelos alunos para seus propositos de leitores.

A formacdo do gosto envolve também a diversidade como principio norteador
da selecdo e utilizagdo dos textos literdarios e da reflexdao sobre o desenvolvimento dos

alunos, para um aqui e agora e para um vir-a-ser que se constroem. Assim, as leituras de
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que os alunos gostam podem e devem servir como ponto de partida para a reflexdo,
andlise e comparacdo com outros textos (inclusive aqueles produzidos pelos alunos),
articulados aos objetivos didatico-pedagdgicos.

Ratificamos a idéia de que saber, na escola, por que o aluno gosta deste ou
daquele texto € um caminho importante a ser explorado. O estudo critico e comparativo
dos textos em sua totalidade apresenta-se como forma de desmitificar e desautorizar o
modelo imposto na escola; de recuperar o prazer de saber que hd muitos jeitos de ler e
que nao sdao casuais; de perceber que o prazer ndo se compra em lojas, nem &
automdtico. O prazer de ler depende da emogdo e da percepcdo mais ou menos claras e
conscientes do trabalho particular de, com e sobre a linguagem, da satisfacdo de novas
necessidades de desenvolvimento.

Precisamos entender que no contexto escolar os gostos ndo sao naturais, nem
imutdveis, nem sucessiveis, mas se integram ao processo de desenvolvimento em
sobressalto, em que o leitor vai superando a si mesmo, tragando seu percurso histérico
rumo a um objetivo sempre provisério e ponto de partida para novos avangos. O
trabalho com a leitura da literatura tem de levar em conta essa luta da crianca e do
adolescente inserida na luta e nas contradi¢oes da linguagem.

A formacdo do gosto ndo se baseia em exercicios escolares de interpretacdo. Ele
diz respeito a vida, a formacdo de uma visdo de mundo. Ndo basta falar sobre a
pluralidade de significagdes e possibilidades de interpretacdo; € preciso fazer da
contradicdo e da busca de sua superagdo uma pratica/vivéncia cotidiana de sala de aula e
da vida. O gosto no contexto escolar pode ser um conhecer para gostar; um conhecer
para agir.

As perspectivas para a formagdo do leitor que desejamos ndo passam somente
pela boa vontade ou atualizacdes das técnicas dos professores. Essa proposta de
formagdo do gosto nem se assenta em produtos, nem € controldvel: € um movimento
vivo de contradi¢des que instiga caminhos mais adequados de superacdes, com base nos
principios que iluminam o perfil da sociedade que queremos construir.

Nessa sociedade, a histdria se constréi ndo pelo acaso, nem pelo descaso, mas
pelo agir consciente de sujeitos e grupos sociais nela envolvidos para transformar a
realidade. E, na realidade, a leitura da literatura pode mobilizar a imaginacao,

oferecendo inimeras op¢des para a formacao do gosto ou prazer de ler.
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3. A Situaciio Experienciada’

3.1. A natureza da pesquisa

Com relagdo a metodologia selecionada, optamos pela pesquisa aplicada,
interpretativa, sob o ponto de vista quanti-qualitativo, com a inten¢do de alcangar uma
coeréncia com o objetivo de investigar como € o ensino de literatura na sala de aula. Por
meio de entrevista feita com professores de Lingua Portuguesa do ensino bdsico
fundamental, buscamos saber como € a recep¢do de algumas obras literdrias por um
publico especifico de alunos adolescentes do ensino fundamental, observando os
aspectos individuais, coletivos e sociais envolvidos no processo.

A pesquisa interpretativa® centraliza-se em alguns aspectos especificos do
significado e da agdo da vida social que se desenvolve em cenas concretas de interagcao
entre a sociedade e a cena da acdo pesquisada. Esse tipo de trabalho se desenvolve com
base na delimitacdo do contexto da pesquisa obtido pelo registro escrito do que esta
sendo estudado, a reflexdo sobre os registros e elaboracdo de informes descritivos,
citacOes das obras lidas pelos alunos e outros dados de forma geral.

Alguns aspectos quantitativos podem ser observados no trabalho, como
descricdes e exposicoes que apontam para determinadas conclusdes e andlises. Essas
andlises sistémicas, proprias da pesquisa quantitativa, pressupdem a interdependéncia

das partes relativas ao todo e visam construir um modelo ou quadro amplo tedrico

7 Neste capitulo apresentamos um panorama da metodologia utilizada no desenvolvimento da
investiga¢do, assim como a natureza da pesquisa. Nela sdo considerados os sujeitos envolvidos, o
contexto em que a investigacao foi realizada e os instrumentos utilizados na coleta de dados.

¥ Por mais objetiva que seja a postura cientifica do trabalho, a interpretacdo serd sempre influenciada
pelos valores presentes da pesquisadora que, por sua vez, sdo construidos histérica e socialmente. Essa
pode ser uma caracteristica da pesquisa, uma vez que ¢ uma atividade humana e social. Nela se refletirdo
os principios considerados importantes na sociedade e no momento histérico de sua producio.
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aplicavel a andlise do sistema séciocultural a partir das semelhangas ou diferencas entre
tipos de sistemas diferentes. Como se trata da drea de ciéncias humanas foram

utilizados, também, os pressupostos da pesquisa qualitativa’.

3.2. A selecao dos sujeitos

Para dar continuidade a pesquisa foram escolhidos alunos de uma escola publica
municipal do ensino fundamental, 1* ao 5° anos da 1* fase e do 6° ao 9° anos da 2* fase
do ensino fundamental, no municipio de Senador Canedo, Go, como também o0s
professores de lingua portuguesa dos alunos da 2* fase e pedagogos, professores da 1?
fase. Os alunos da pesquisa sdo considerados de familia de baixa renda, sendo que a
grande maioria dos pais ndo concluiu o ensino fundamental, 1* fase. Observamos que
muitos deles sdo evangélicos, tendo a leitura da biblia como uma obrigacdo constante,
mas nao costumam ser incentivados pelos pais a buscarem a leitura de outros textos
como prioridade. S3o alunos que ndo veem a compra de um livro como aquisi¢dao
importante porque, na realidade vivida por eles, hd outras necessidades consideradas
mais urgente.

Os professores sujeitos da pesquisa sdo pedagogos e professores de lingua
portuguesa; todos disseram ter feito uma pds-graduacgado. Se dizem leitores frequentes.

Para formar o grupo de educandos selecionamos dois alunos de cada turma,
sendo que as duplas sdo um do sexo masculino e outro do sexo feminino, totalizando 20
participantes. A iniciativa de equilibrar os sexos partiu da inten¢do de verificarmos as
diferencas e semelhancas na recep¢ao das obras que foram lidas por eles.

Pressupomos, ja que os alunos foram escolhidos pelos professores, que eles sdo
aqueles com hébitos de leitura frequentes, visitam com mais assiduidade a biblioteca da
escola, procuram participar das aulas de leitura de forma mais significativa, com
comentdrios e duvidas. Portanto, a selecdo dos sujeitos da pesquisa ocorreu tendo em
vista o conhecimento do professor de sala, dos alunos para os quais a leitura do texto

liter4rio ndo € considerada uma tarefa dificil, mas sim uma situacdo prazerosa.

° O termo “qualitativa” refere-se a questdes metodoldgicas que enfocam a compreensio e interacio entre
pesquisadora e os sujeitos das situacdes investigadas. Desse tipo de investigacdo fazem parte os
procedimentos adotados para a pesquisa, a escolha do local para o estudo, o estabelecimento dos contatos
necessdrios para iniciar o trabalho, a focalizacdo dos dados mais importantes e a explica¢do da realidade
observada.
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3.3. O contexto

A escola publica mencionada na pesquisa situa-se no setor Jardim das Oliveiras
no municipio de Senador Canedo, Goids. E de médio porte, estabelecida no setor desde
04/05/1986. Atualmente o prédio ndo se encontra em bom estado de conservacdo, a
escola ainda ndo possui biblioteca nem quadra de esporte, mas possui um laboratério de
informdtica com 11 computadores que serdo utilizados, em uma perspectiva futura, pela
comunidade escolar e local.

A cidade tem poucos anos de emancipagdo e tem no polo industrial € no
comércio local sua maior fonte de economia. E o 2° municipio do Estado em
arrecadacdo, embora a populacdo, em sua maior parte, seja carente € sem instru¢dao. Ha
uma vasta mao de obra sem qualificacdo.

Com relacdo a cultura e ao lazer, a cidade nao apresenta grandes opcoes
possuindo um shopping center, uma biblioteca municipal precdria, alguns gindsios de
esportes disseminados em alguns bairros, uma praca de lazer e cultura denominada
Praga Viva, mas ndo hd cinemas, teatros ou parques.

Na éarea de educac¢ao o municipio conta com 26 escolas municipais divididas em
educagdo infantil e ensino fundamental, 1* e 2 fases, 3 escolas estaduais de ensino

médio, um polo de educagdo superior e pds-graduacao.

3.4. Os procedimentos e os instrumentos

Os procedimentos e os instrumentos para a coleta de dados sdo partes importante
no empenho de tornar o trabalho cientifico e técnico. Com essa finalidade, escolhemos
como instrumento de pesquisa perguntas dirigidas aos alunos e aos professores.

As perguntas feitas para os alunos consistiram em:

1) Voce gosta de ler? Quantos livros vocé leu este ano?

2) Voce lembra os nomes desses livros? Relacione-os.

3) Os livros foram indicados pelo professor?

4) Qual o livro de que voc€ mais gostou? Por qué?

5) Qual o livro de que vocé ndo gostou? Por qué?

6) Voceé participa da escolha dos livros lidos em sala?

7) Qual a sua opinido sobre a literatura na escola?
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J4 o questiondrio aplicado aos professores foi composto pelas seguintes
questoes:

1) Quantos livros literarios vocé leu este ano?

2) Qual o melhor para vocé? Por qué?

3) Como vocé trabalha a literatura em sala de aula?

4) Nesse trabalho ha a preocupagdo com a faixa etdria dos alunos?

5) Os alunos participam da escolha do que irdo ler? De que forma?

6) Como € vista a literatura na escola por vocé?

7) A escola em que vocé trabalha possui biblioteca?

8) Se possui como € utilizado esse espago?

9) Existe um profissional treinado para o trabalho com o livro na biblioteca ou a
pessoa funciona somente como responsavel pelo setor?

10) Quanto ao acervo de literatura, vocé considera que é de boa qualidade e em
boa quantidade?

As perguntas foram cuidadosamente planejadas para atender aos objetivos da
pesquisa: verificar o ensino-aprendizagem da leitura através da literatura na escola
publica brasileira, como também os aspectos envolvidos nesse processo.

Sabendo que existem fatores externos a leitura que influenciam nos modos de ler
das pessoas, as perguntas foram aplicadas no segundo semestre de 2008. Reunimos
todos os alunos numa mesma sala e permanecemos com eles enquanto respondiam as
perguntas. O mesmo aconteceu com os professores dos alunos.

E importante ressaltar que tanto os alunos como seus professores nio receberam
nenhuma orientacdo prévia sobre as perguntas para que as respostas deles ndo fossem
influenciadas pelos comentérios da pesquisadora.

Os dados que foram obtidos através das respostas dos alunos e dos professores
serdo apresentados e analisados nos capitulos seguintes. Antes, convém ressaltar que os
dados da pesquisa ndo devem ser tratados como algo j4 existente pronto para apenas ser
coletado, mas devem ser tratados como algo construido mediante a andlise e
interpretacdo dos registros a partir das observagdes realizadas pela pesquisadora.

Além disso, ndo esperamos que outros pesquisadores cheguem exatamente as
mesmas representacdes dos mesmos eventos, mas que exista certa coeréncia de que a
forma de interpretar os dados presentes neste trabalho seja aceitdvel no contexto

histérico em que ele se insere.
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Sendo assim, através desta pesquisa, cujas perguntas sdo vdlidas e estdo
arquivadas, os mesmos dados podem oportunizar outras pesquisas nas demais dreas das
Ciéncias Humanas. Inclusive, outras interpretagdes podem ser discutidas, sugeridas e
até mesmo aceitas. Com isso, acreditamos que os dados coletados ndo encerram a
investigacdo cientifica, mas permitam sempre um recomeco, no sentido de que
oferecem intimeras possibilidades de abordagens e consideracdes que nao poderdo ser

esgotadas apenas neste trabalho.

3.5. Alguns Resultados

3.5.1. O foco dos alunos: a reacdo dos estudantes as leituras indicadas.

Como € vista a literatura nesta escola brasileira, pelos alunos, e o entrelacamento
entre a leitura do mundo e o mundo da leitura € o objetivo desta secao.

As perguntas “Vocé gosta de ler?” “Vocé participa da escolha dos livros lidos
em sala?” e “O que acha do estudo de literatura na escola?”’ nortearam a investigacao.
Analisando as respostas, constatamos que todos sdo undnimes nas respostas: eles
gostam do que leem. Quando ha indicacdo do livro pelo professor, a procura na
biblioteca € grande, porém, com freqiiéncia, aparecem solicitagdes dos alunos de alguns
contos de fadas como Chapeuzinho vermelho ¢ a Formiga e a neve. Refletindo sobre
a procura dos livros ndo indicados, podemos pensar que as criangas fizeram uma leitura
prazerosa dos mesmos com a media¢do do professor nas séries anteriores. Com relacio
as obras indicadas, quando indagados sobre o que leram ou entdo se lembravam o nome
da obra, ndo houve respostas satisfatérias com relagdao a lembranca dos nomes dos livros
e seus respectivos autores. Eles s6 conseguiram lembrar dos nomes das escritoras Ana
Maria Machado e Ruth Rocha. Ficou claro que, na leitura feita pelos alunos, nao houve
a intermediagdo do professor, consequentemente, nao houve formacdo de sentido que se
desenvolve a partir da compreensao do que € lido.

A grande maioria dos entrevistados demonstra ndo saber a diferenca entre o livro
didético e o literdrio. As respostas, quase em unanimidade, colocam a literatura como
um veiculo de aquisi¢do de conhecimento pedagdgico, prova de que confundem o texto
literario com o livro didatico. Isso se d4 porque o livro diddtico contem textos e em
alguns casos € sO através deles que os alunos tém contato com a literatura. Essa

realidade poderia ser diferente se os professores levassem para a sala de aula livros
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literdrios e mostrassem aos alunos que a diferenca entre ambos é que o livro de
literatura pode ser lido por puro prazer sem cobranga didatica. Também comprova que o
aluno nao vé no texto lido por eles ligacao com a realidade vivida.

Os alunos acham importante o estudo de literatura na escola. Mas essa
importancia estd diretamente relacionada com a possibilidade de aquisi¢cdo de melhoria
do status social ou uma futura colocacdo no mercado de trabalho. Houve unanimidade
também em acharem que o estudo da literatura na escola promoveu o incentivo da
leitura e que houve melhoria na aquisi¢io de conhecimento. Para eles o estudo da
literatura em sala de aula consiste em aquisicdo de conhecimento geral, com isso
demonstraram que estavam repetindo a fala do professor quando trabalha o texto em
sala ou introduz o trabalho com a literatura em aula.

Pelas respostas, vemos que ha algum incentivo a leitura, mas ndo hé explicac¢do
sobre a literatura e o papel que ela pode exercer na vida do leitor com relagdo ao
entendimento entre ele e a vida, tendo como mediacdo a leitura literdria e nem h4 a
mediacdo do professor entre o aluno e o texto. Isso dificulta o entendimento do texto
impossibilitando que o aluno alcance os sentidos embutidos nas malhas textuais.
Ficamos com a impressdo de que a literatura para os alunos pesquisados serve como
ponte de salvacdo que o ajudard a resolver os problemas com relacio a melhoria da
leitura (oral). No futuro, pode servir de suporte para que ele alcance ascensdo social,
emprego no mundo real.

Percebemos que, quando ha trabalho com o texto literario, ndo ha a preocupagao
que o aluno adquira um melhor entendimento do texto e, através desse entendimento, o
possivel entrelacamento entre o mundo da leitura e a leitura de mundo, a transposicao
do real para o imagindrio e vice-versa. Entao, fica dificil para os alunos terem nogao de
que a literatura trabalhada na escola pode servir de elo para que ele possa entenda o
mundo a sua volta.

Na realidade, a falta de um ponto de vista com relacdo ao que eles acham do
ensino de literatura na escola e em que consiste estudar literatura mostra claramente que
a leitura €, antes, uma decodificacdo de palavras. Falta para os alunos pesquisados a
vivéncia de outras leituras, a chamada leitura de mundo e o entrelagcamento dessa leitura
com o mundo da leitura. Essas leituras, no entanto, s6 acontecem efetivamente quando
hda a mediacdo do professor, pois elas dependem de uma intermediacdo nas suas

recep¢des pelo aluno.



54

3.5.2. Comentarios dos resultados sob o foco dos alunos
Na concep¢do de Marisa Lajolo, em Do mundo da Leitura para a leitura do

mundo, o ser humano nao nasce sabendo ler.

Ele aprende a ler a medida que vive. Se ler livros, geralmente,
aprende-se nos bancos da escola, outras leituras, se aprende,
observando o mundo, na vivéncia da escola da vida. Por isso, a leitura
de mundo independe da aprendizagem formal. Ela acontece na
interac@o didria com o mundo das coisas e dos homens. Essa leitura é
a prova de que o aluno conseguiu entrelagar o entendimento do texto
com a realidade ( p.05-17, 1997)

Nessas coisas estdo incluidos os livros e seus leitores. E, se esses leitores leem
para entender o texto, eles adquirem maior abrangéncia na compreensdo do mundo e
adquirem determinadas habilidades para viverem melhor. Assim, quanto mais
abrangente a concep¢do de mundo e de vida, mais intensamente se 1€, come¢ando na
escola, mas sem encerrar-se nela.

A escritora afirma ainda, a partir de sua experiéncia, que € na escola que os
alunos devem aprender que se 1€ para entender o mundo e para viver melhor. A partir da
leitura de mundo, eles podem entender a realidade em que vivem, obtendo a
possibilidade de muda-la. Ali eles podem internalizar que do mundo da leitura para a
leitura do mundo o trajeto entre essas leituras se cumpre sempre, refazendo-se,
inclusive, por um vice-versa que pode transformar a leitura em uma pratica circular e
infinita como fonte de prazer e sabedoria. Nesse aspecto, essa € uma leitura que nao
esgota seu poder de seducdo nos estreitos limites da escola. Mas ndo € o que acontece
na escola pesquisada. Os alunos ndo foram preparados para entender onde pode
comegar e acabar o mundo da leitura e a leitura do mundo porque ndo ha uma relagcao
direta do que € lido com o mundo real.

Embora as leituras mencionadas sejam entrelagcadas na vida real, elas sdo
diferentes entre si porque a primeira é feita através dos textos escritos. E uma leitura
literaria. Uma forma de se inserir nos livros escolares € uma das formas de se ler em
diferentes momentos do sistema cultural. Sdo as portas de ingresso para as questoes e
reflexdes que aparecerem em diferentes aspectos do mundo da leitura inserido nos
textos.

Ja o percurso da leitura da palavra para a leitura do mundo € feito através de
algumas representacdes que se encontram em diferentes textos literdrios e que os alunos

utilizam para entender a realidade. Nessa leitura afloram casos que resolvem de forma



55

positiva e legitimada o que se discutiu e problematizou nos textos. Nesses textos
aparecem diferentes projetos de educacdo de leitores, de alfabetizacdo, de leitura dos
classicos, de histérias de amor, de guerra e de loucura. Esses textos literarios sao
capazes de introduzir o leitor em mundos com os quais se pode tropecar tanto no
siléncio da vida de cada pessoa, quando em situacdes e noticias que cotidianamente
trazem o distante e o estranho para dentro do leitor. No entanto, ndo € o que ocorre na
escola pesquisada. Os alunos nao veem a leitura literaria sob o angulo discutido pela
autora, eles ndo conseguem entender nem explicar em que consiste estudar literatura
também ndo conseguem responder o que acham do estudo da literatura na escola sem
vincular esse estudo a aquisi¢cdo de conhecimento didatico porque eles ndo conseguem

entender o texto lido, muito menos transpor o lido para suas vivéncias no mundo real.

3.5.3. O foco dos professores

A pesquisa foi realizada com os professores dos alunos da escola pesquisada, a
quem foi perguntado como eles viam a literatura na escola. As respostas foram quase
unanimes em apresentd-la como motivadora do ensino da leitura e aquisi¢do de
conhecimento. Esse conhecimento ficou subentendido que ndo é o de mundo, mas sim o
informativo nos livros de consultas. Com isso, os professores demonstraram
desconhecer que os alunos possuem um prévio conhecimento do mundo e que a
literatura poderia somente servir como ponte para que eles refletissem sobre esses
conhecimentos.

Todos afirmaram ser importante o ensino da leitura através da literatura; como
houve unanimidade nas respostas, ficamos desconfiada de que as respostas foram
internalizadas através de cursos anteriormente feitos ou algo assim. Percebemos que a
discussdes sobre o ensino da literatura ndo deveria ter um consenso de aceitabilidade
entre os professores, porque af estaria entrando no terreno inécuo do idealismo ingénuo
e romantico que poderia até aumentar a aceitabilidade da literatura numa sala de aula,
mas que nao resolveria o problema central do ensino que passaria ao largo das zonas de

conflito intenso: o uso do texto literario em sala de aula.

3.5.4. Comentarios dos resultados sob o foco dos professores
Atualmente, percebemos que o professor se transformou numa peca secundaria

na escola, sua voz ndo se escuta, porque nao € nitida no que diz respeito aos destinos do
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ensino da leitura através do texto literdrio. Parece que o “que fazer” com o texto literdrio
na sala de aula ndo seja, ainda, um problema da competéncia do professor. Eles deixam
isso para as editoras, eximindo-se da responsabilidade no preparo da aula de literatura.
Esse procedimento faz parte das chamadas modernas pedagogias, construidas através de
receitas de aplicabilidade uniformes.

Hoje, hé urgéncia em refletirmos sobre o conceito de motivagdo, porque seria a
partir desse conceito, ou aplicando-o, que a obra literdria poderia ser completamente
transfigurada na pratica escolar. O professor seria o responsavel por propor atividades
diversificadas que poderiam girar em torno do ato da leitura e favorecer o surgimento de
um leitor com um contato solitdrio e soliddrio com o texto. Nesse didlogo, as atividades
de leitura podem adquirir sentido, tornando-se praticas significativas. O texto em sala de
aula deveria dar sentido ao mundo e isso se aplica as aulas de ensino de literatura que
possuem como plateia um jovem leitor tanto da literatura infantil como juvenil. Por isso,
o mundo da leitura da palavra imagindria, pelos alunos pesquisados, propde rotas
possiveis para um percurso no contexto da realidade objetivada na vida de cada um. O
texto literdrio usado em sala de aula pode fundar-se numa concepc¢ao de literatura,
deixar de lado as discussdes pedagdgicas embutidas em algumas obras literdrias. Essas
discussdes vém demonstrando que a literatura ndo procura dar importancia aos
problemas tedricos, ligados a leitura literdria. Isso cria uma situacdo delicada porque o
resultado dessas discussdes costuma ser resumido em clichés preconceituosos que
afloram quando sdo colocados temas relacionados a adolescentes / leitura / professor /
escola / literatura. O professor repassa para o aluno um ensino de literatura enclausurado
pelo tempo. E o resultado do ensino enclausurado € um aluno cuja leitura ndo
transcende a realidade. Fica aquém dela.

No ensino da leitura em sala de aula, os adolescentes s possuem acesso a
literatura se for mediado pelo professor. Muitas vezes a mediacao, ao invés de provocar
prazer, causa enfado ou desinteresse na sala de aula. E um procedimento resultante de
politicas educacionais equivocadas que colocam o educador numa fun¢ao que, apesar de
bem sucedida em alguns casos, em outros o transformam em mero propagandista
persuasivo da leitura. Nesse aspecto, a leitura pode perder sua especificidade.
Compreender esse mecanismo talvez seja fundamental para o mestre, ja que ele € o
mediador entre a literatura e o aluno. Assim, com sua pratica inovada, talvez o aluno

possa conquistar ou até mesmo estabelecer o prazer de ler.
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Por isso, quando héd a compreensao pelo professor dos mecanismos das politicas
estabelecidas pelo sistema, também h4 a possibilidade de se iluminar o contexto escolar
com discussdes de propostas para usos do texto literdrio em sala de aula. A partir disso,
surge a possibilidade de o aluno entender em que consiste estudar literatura e também
opinar sobre o que ele acha do estudo da literatura na escola. Entretanto, € preciso estar
atento para o fato de que possam surgir armadilhas, através de técnicas e procedimentos
prontos, que procuram estabelecer uma harmonia aparente, mantendo intacto o
desencontro entre o leitor e o texto.

Segundo Silva & Zilberman (1995), é necessdria uma reflexdo no que diz
respeito aos professores da era moderna, uma vez que eles possuem um vasto acervo de
fundamentos tedricos que lhes possibilitam uma melhor compreensdao do processo
pedagoégico e a possibilidade, se necessario, de alterarem suas préticas de ensino da
leitura. A expectativa que se cria é a de que, com esse acervo em maos, 0s professores
se movam, através de estudos, pelos diferentes lugares de significacdo no complexo
campo tedrico e consigam colocar em evidéncia possiveis articulacdes entre os textos,
revendo suas posturas pedagdgicas frente ao encaminhamento e a orientacao da leitura.

Mas, quando o professor ndo possui tais conhecimentos, esses acervos, 0s
apontamentos tedricos e suas possiveis conexdes apresentam-se como condi¢do
necessdria, mas ndo suficiente, para uma transformac¢do do ensino da leitura. O critério
de suficiéncia somente podera ser atendido quando e se os professores assumirem, como
sujeitos, o desafio da pratica, do cotidiano das salas de aula, dos livros, das situacdes de
leitura, bem como o desafio de ensinar a ler e a gostar de ler obras que realmente
possuam qualidade estética.

Esses objetivos sdo dificeis de serem alcancados porque, sem um combate
frontal a alienacdo imposta, sem uma aten¢do cuidadosa e sensibilidade para com as
necessidades oriundas da prética pedagdgica e sem uma participacdo decisiva na
histéria da educagdo dos leitores, de nada valerd o conhecimento dos vérios referenciais
colocados a disposi¢ao dos professores. O que faz o diferencial é a inser¢do critica dos
professores na histéria da producdo de leitura e de leitores. Essa inser¢do garantird a
possibilidade de movimento entre teoria e pratica com referéncia ao ensino da leitura
em sala de aula.

O professor necessita entender que a leitura, como um processo historicamente

determinado, abrange e expressa os anseios da sociedade. E quando a sociedade se
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divide em classes diferentes mostrando-se desigual em diferentes niveis, a leitura pode
se apresentar na condi¢do de um instrumento de controle, empregado diariamente pelos
setores dominantes. Neste caso, ela constitui elemento auxiliar do processo de
inculcacdo ideoldgica, colaborando para a reproducdo das estruturas sociais e para a
permanéncia da situagdo privilegiada dos grupos que possuem o poder. A leitura
também pode se apresentar na condicao de instrumento de conscientizacao, quando diz
respeito aos modos como a sociedade, em conjunto, repartida em segmentos diferentes
ou composta de individuos singulares, se relaciona ativamente com a producao cultural.
Nessa produgdo cultural incluem-se os objetos e atitudes em que se depositam as
manifestacdes da linguagem sejam elas quais forem. A leitura coloca-se como um meio
de aproximagdo entre os individuos e a producao cultural significando a possibilidade
concreta de acesso ao conhecimento como intensificagdo do poder de critica por parte
do aluno.

As contradi¢des existentes na sociedade deverdo ser analisadas e compreendidas
pelo professor para que ele discrimine suas orientagdes e tendéncias a fim de se
posicionar com lucidez frente as duas concepg¢des de leitura anteriormente expostas.
Compreendemos que a concepcdo que se tem de um processo influencia sua
operacionalizacdo na prética e os valores decorrentes dele, uma vez que ndo h4 leitura
neutra, nem seu ensino € ingénuo, livre de inten¢des e difusio.

O educador, ao trabalhar com a leitura, precisa entender que ela € integrante de
um processo histérico dinamico e, a0 mesmo tempo, serve como fator de dinamizagao
do processo histérico. O exercicio individual ou coletivo da leitura resulta do
funcionamento das institui¢des como a escola ou a linguagem enquanto sistema, criados
pela sociedade. De outro, a leitura favorece ou nao o desenvolvimento e a afirmacao das
institui¢des.

A linguagem, como institui¢do, possibilita a existéncia de objetos a serem lidos,
que podem ser chamados de textos, envolvendo todas as manifestacdoes possiveis e
aceitas na qualidade de formas de comunicag¢do entre as pessoas. A leitura, quando
produzida, confirma a existéncia da linguagem, ao facultar e expandir sua circulagio
entre todos os setores da sociedade.

A escola como institui¢do ensina como ler, comecando pela alfabetizacdo e
chegando ao estimulo, ao consumo, a frui¢do e a valorizacdo dos produtos tidos como

elevados, qualidade conferida quase sempre a arte e a literatura. Por isso, a eficiéncia do
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ensino viabiliza ou ndo a socializacdo dos textos a que da acesso, sendo que, em caso
negativo, a escola acaba por comprometer sua propria continuidade.

Consequentemente, em plena modernidade, sabe-se que o trabalho com a
linguagem e com o ensino da leitura nas escolas brasileiras ndo vai muito bem. Entdo, é
imprescindivel o estabelecimento e a expansdo do chamado espaco da contradi¢io
dentro das escolas e das aulas de leitura, a fim de se defrontarem posturas e
metodologias ultrapassadas e vazias com outras propostas de encaminhamento e
orientacdo da leitura, embasadas teoricamente e viabilizadas politicamente pelos

professores.

3.6. O que os professores mandam os alunos lerem

Os professores levam alguns livros para a sala de aula, fazem um breve resumo
da histdria e pedem para os alunos os locarem na biblioteca. Quase sempre os livros sao
da colecdo Literatura em minha casa, distribuida pelo Governo Federal. HA muita
indicacdo das obras das escritoras Ruth Rocha: Marcelo, Marmelo, Martelo, A menina
que aprendeu a voar e o Menino que aprendeu a ver de Ana Maria Machado: Histéria
meio ao contrdrio, Beto, o carneiro e O menino que espiava pra dentro. Como € quase
unanimidade, ficou a impressdo de que os professores fizeram um curso e nele houve
indicacao das obras dessas escritoras, as quais sao repassadas para os alunos.

No entanto, na pesquisa feita com os alunos, eles ndo se lembraram do nome dos
livros lidos por eles. Ficou a impressao que os alunos leem as histérias sem se preocupar
em guardar o titulo da obra e quem a escreveu. Ficou visivel que o texto ndo ¢é
trabalhado em sala e que, se € mencionado, isso acontece esporadicamente e de maneira
muito superficial, sem a preocupacdo de que o aluno se lembre mais tarde do nome da
obra e do autor. Para se ter um bom trabalho com a leitura da literatura em sala de aula,
o professor deve ser um leitor, deve gostar do texto que seré lido por ele e pelo alunos.
Esses devem sentir nas atitudes do professor que ele tem prazer em ler.

Dentre os poucos nomes lembrados, estdo das escritoras Ruth Rocha e Ana
Maria Machado. A justificativa para isso deve ser porque alguns professores possuem
projeto de leitura dos livros dessas autoras. Assim mesmo, poucos mencionaram oS
nomes das obras que leram; s6 lembraram dos nomes das escritoras.

Numa andlise do que os professores mandam ler, Silva (1986) vé a necessidade

de uma reformulacdo radical nas formas de encaminhamento da leitura nas escolas.
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Sabemos que a leitura, ainda hoje, ¢ um forte elemento motivador de evasdo e
repeténcia escolar. Os professores colocam em pritica uma diddtica completamente
ultrapassada com relagdo aos modos de se trabalhar a leitura na escola. A orientac¢io
para a leitura fornecida pelos professores parece ocorrer através do processo de ensaio
do acerto-e-erro e, pelo que constatamos, com mais erros do que acertos. Como 0s
professores ndo estudaram, durante o seu periodo de formacao, elementos da teoria da
leitura, os procedimentos pedagdgicos geralmente sdo adotados através de um
mecanismo de imitacdo, desconsiderando as caracteristicas de clientelas escolares
especificas. A selecdo dos textos colocados a disposi¢do da cognicdo e curiosidade dos
alunos também apresenta muitas caréncias e problemas. Geralmente, o processo de
selecao € feito as pressas, sem critério algum — dessa forma, qualquer texto ‘“‘serve”
desde que esteja “pronto-a-mao” e nao exija um trabalho de busca e de andlise por parte
dos professores.

Outro problema muito presente nas escolas com relagdo ao que os professores
mandam ler estd relacionado com a fung¢do que o texto tem, quando se considera a
relacdo professor-aluno e os referenciais culturais a serem propostos e estudados. Ao
invés de o texto ser um meio que complemente a transmissdo da cultura por parte do
professor, ele passa a cumprir uma tarefa que ¢ eminentemente do professor, ou seja, o
texto passa a agir como um substituto do professor. Sem tomar medidas no sentido de
preparar a estrutura cognitiva dos leitores com conhecimento prévios e necessarios a
inteleccdo do texto, o professor simplesmente “manda os alunos lerem” e caso nao
ocorra a desejada compreensdo, o educador diz que a culpa é dos alunos e nio da
metodologia utilizada por ele, ou dos proprios textos adotados para a leitura. Essa
distorcao voltada ao texto como um fim em si mesmo precisa ser combatida nas escolas.
Faz-se indispensdvel um docente que realmente conhega e domine os assuntos a serem
lidos pelos alunos. O professor precisa sistematizar ldgica e psicologicamente os temas
e, 0 mais importante, ele necessita lancar mdo de textos que sirvam de apoio e ndo
substitutos aos conhecimentos a serem assimilados pelos alunos.

A investigacdo na escola, objeto desta pesquisa, confirma que ainda existe
descuido e despreparo no ensino da leitura literdria nas escolas, principalmente das
classes menos favorecidas. Ali, os problemas sdo bastante diversificados e exigem um
posicionamento por parte dos profissionais estudiosos do assunto. No terreno da leitura

ainda existem muitas coisas a acontecer. Esse acontecer depende sobremaneira, das
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reflexdes desses estudiosos porque elas trazem a baila os problemas com relagdo a
leitura da literatura, a formacdo do professor e o resultado da atuacdo do educador: o

aluno leitor ou ndo.

3.6.1. Comentarios sobre o que os professores mandam os alunos lerem

Para refletir sobre os que os professores mandam os alunos lerem utilizamos as
palavras de Silva (1986) quando ele diz que cada professor tem um modo de conceber a
leitura. As concepg¢des desse profissional da educagdo acerca dos processos, objetos
existentes no mundo afetam diretamente suas praticas sociais. Assim, aquilo que o
educador sabe ou pensa que sabe sobre o ato de ler, ou, ainda, a forma pela qual ele
concebe a leitura pode enriquecer ou empobrecer, dinamizar ou paralisar, dirigir ou
desviar, conscientizar ou servir para alienar as acdes relacionadas com a formacgdo de
leitores.

Certamente, cada docente desenvolveu, ao longo do seu trajeto de vida, uma
concepcdo de leitura. Esse profissional possui, explicita ou implicitamente, uma
defini¢dao do “ler” em funcdo de uma pratica que ele executa afetada pelas experi€ncias
vividas em sociedade. Essa concepcdo de leitura surge da convivéncia social do
professor com outros seres e, mais especificamente, de situacdes vividas dentro da
escola onde o livro e a leitura se fazem mais diretamente presentes.

Dessa forma, o educador estabelece uma definicio do ato de ler ou uma
concepcdo de leitura verificando o lugar que ele ocupa na histéria, ou seja, tentando
recuperar sua trajetoria de leitor numa sociedade historicamente situada.

Nessa sociedade existem centenas de formas de se conceber um ato de ler,
porém, sem alguns pressupostos sobre a natureza social da leitura, essas formas se
transformam em atitudes cristalizadas, totalmente desvinculadas de uma préatica
concreta.

Talvez para um educador se sentir seguro ao mandar ler um texto seja necessario
que ele entenda o que é ler, levando em consideragdo as contradicdes presentes na
sociedade brasileira. Para o professor, ler deveria significar a posse de elementos de
combate a alienacdo e a ignorancia. Essa nocdo de leitura leva em consideracio a visdao
de mundo dos que ndo estdao no poder.

O professor deveria considerar ainda que a sociedade na qual ele vive é letrada e

que a presenca dos letrados funcionais ndo acontece por acaso ou por opc¢dao dos
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individuos; o problema € que as autoridades, at¢é 0 momento, ndo estdo interessadas em
criar situacdes e condi¢des para se desenvolver o gosto pela leitura junto a todos os
segmentos da populagdo.

Por isso, os aspectos relacionados com o ensino-aprendizagem da leitura na
escola precisa seguir o percurso de uma leitura critica. A leitura critica é condi¢do para a
verdadeira acdo cultural que deve ser implementada nas escolas. Ela estd longe de ser
mecanica; a leitura critica leva a produ¢do de um outro texto: o texto do proprio leitor.
Isso que dizer que a leitura critica é geradora de expressdo: o desvelamento do proprio
ser do leitor, levando-o a participar do destino da sociedade a qual pertence.

Quando o professor manda ler, ele deve saber responder a questdo do “por que
ler”. E a resposta deve estar em propiciar ao leitor a oportunidade de encontrar num
texto a informagdo, o conhecimento e o prazer.

A leitura que traz informacdo colocard o leitor atualizado com relacdo aos
acontecimentos que ocorrem a sua volta. Essa leitura permitird ao leitor coletar ideias
para ter um posicionamento critico diante dos acontecimentos.

A leitura do conhecimento coloca o leitor preparado para os processos de
pesquisa e estudo. Através dessa leitura, o leitor pode tecer relagdes entre sua
consciéncia e a busca de textos que se referem a problemética cultural da sociedade.

A leitura de prazer estético conduz o leitor a ter contato com varios géneros
literarios. Essa leitura deve levar o professor a buscar bons autores para evitar as
distorcdes existentes no sistema de ensino. Essas distor¢des, em vez de prazer trazem o
autoritarismo da obrigacdo, do tempo predeterminado para a leitura, para o
preenchimento da ficha de leitura, para a interpretacdo prefixada. Impedem também que
o leitor chegue aos mais diversos conhecimentos e que ele obtenha uma compreensao

mais profunda e objetiva do contexto humano.

3.7. O funcionamento da escola em que foi feita a pesquisa e sua influéncia
no ensino da leitura

A partir do que foi constatado com base na experiéncia realizada, acreditamos
que o funcionamento da escola e da linguagem, como instituicdes, deve ser mais
significativo que sua organizacdo, uma vez que o funcionamento da escola e da
linguagem € dinamico como a leitura. Por isso, fica facil observar se a competéncia ou a

falta de competéncia por parte da escola € muito expressiva, uma vez que seu
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funcionamento e o funcionamento da linguagem traduzem forma como pode ocorrer o
relacionamento entre as classes sociais € como se manifestam as reivindicacdes dos
segmentos menos favorecidos. Torna-se visivel, através desse funcionamento, a
democratizagdo relacionada a oportunidades educacionais para as classes menos
favorecidas.

Esse mesmo raciocinio pode ser aplicado aos produtos da linguagem: a
quantidade e a qualidade desses produtos colocados a disposi¢dao do aluno, da sua
caracteristica elitista ou popular, a dificuldade ou facilidade de compreensdao. Todos
esses aspectos podem indicar a orientagdo conservadora ou democratica dos textos, bem
como da sociedade que os fabrica e os distribui. E sugestivo, também, como escola e
textos se relacionam, pois a escola pode privilegiar alguns tipos de textos, como os
doutrinarios ou os livros didaticos, ou entdo envolver, dinamizar ou criar outras € novas
modalidades de expressdo, sejam elas orais, imagéticas ou gestuais.

A partir da observagdo do funcionamento das institui¢des (escola e linguagem),
percebemos como estas sdo concebidas e assumidas dentro do contexto escolar,
evidenciando-se um aspecto que vai desde a postura tradicional até a mais
progressistalo.

Assim, podemos notar que essas significacdes, os adjetivos de tradicional ou
progressista, se transferem as instituicdes pelo modo como sdo entendidos definem e
operacionalizam seu trabalho com a leitura ou favorecem a difusdo e dinamizacao desse
processo.

A linguagem e a escola podem ser avaliadas pelo tipo de projeto confiado a
leitura: uma escola que responde positivamente ao sistema vigente sem alterd-lo, mas
consegue tdo-somente confirma-lo ou expandi-lo, assume a leitura enquanto producio,
valoriza a parafrase do texto lido, duplica a visdo hierarquizada e autoritaria da cultura,
incentiva a recep¢do passiva € mecanica, fornece interpretacoes prontas e acabadas. No
entanto, uma escola que deseja a mudanga social espera que a leitura dos textos
propostos constitua, acima de tudo, um instrumento de conscientizagao e libertacdo dos

seus leitores.

20 adjetivo progressista abrange varios sentidos, podendo coincidir com o desejo de obter da escola
eficiéncia de que vem carecendo, e com aspiracdo de transformar o todo da sociedade, ou ainda
coincidindo tanto com o desejo de se obter eficiéncia da escola, como a aspiracdo de transformar o todo
da sociedade, sendo um a condi¢@o para a concretizagdo do outro.
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Pela forma de funcionamento da linguagem e da escola, percebemos que uma
pedagogia da leitura pode nao ter conteido exclusivamente didatico ou técnico. Ele
depende também do projeto politico e tedrico que fundamenta essa pedagogia.

Um projeto que tem como objetivo apenas suprimir as deficiéncias do sistema
educacional tende a colocar em primeiro plano a sélida formagdo do leitor. Espera-se no
minimo, tornd-lo apto a compreender os sentidos dos textos ou no maximo deseja que
esse leitor se mostre critico ou criativo perante os materiais lidos e o mundo a que esses
materiais se referem.

Essa leitura precisa ser embasada numa metodologia do trabalho com o texto,
considerando seus diferentes tipos, pois eles podem abrigar formas variadas de
expressao; depois, pode decorrer da adequacdo ao leitor, dependente da inteligibilidade
do material e da maturidade e disponibilidade do sujeito. Entendemos que o trabalho
com o texto destina-se ao seu desvelamento por evidenciar suas relacdes internas com o
objetivo de alcangar a comunicagdo e a persuasiao do leitor, bem como o seu lugar na
cultura e na sociedade. O trabalho com o texto o dessacraliza, transformando-o no ponto
de partida para o conhecimento amplo dos mecanismos institucionais.

Dessa forma, as operagdes de leitura aos poucos vao desencadeando e
expandindo, de forma crescente, o processo de conscientizacdo, conforme a légica, a
integracdo e a coeréncia do curriculo escolar de cada institui¢do. Logo, uma pedagogia
da leitura que objetiva a transformacdo do leitor e, através dele, da sociedade
dificilmente se fundamenta na descricdo da estrutura dos textos. Uma pedagogia da
leitura que possui cunho transformador propde, ensina € encaminha a descoberta da
funcdo exercida pelos textos num sistema de comunicacio social e politico na sociedade

nas quais estdo inseridas as instituig¢des.

3.8. O ensino de literatura na regiao pesquisada

O ensino de literatura na regido pesquisada se baseia na indica¢do da obra em
sala pelo professor. Ele leva o livro para sala de aula. Mostra para os alunos. O aluno,
induzido pela indicacdo do professor, vai até a biblioteca e pega o livro indicado para

ler. Muitas vezes acaba levando outros livros que lhe chamam a atencdo. Todo o
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processo ocorre sem a mediacido do professor. Este atua como aquele que indica o livro
que o aluno devera ler.

Ali na biblioteca, a pessoa responsdvel pelo empréstimo dos livros possui alguns
titulos separados numa caixa, a qual o aluno tem acesso. Ele escolhe aquilo que ird ler, e
a pessoa pega no armario e empresta para o aluno.

Quando o aluno devolve o livro na biblioteca, a pessoa responsavel pelo setor
faz algumas perguntas superficiais para saber se o aluno leu realmente o livro e o guarda
no armdrio. As perguntas geralmente apontam para alguns personagens ou o assunto do
livro. D4 para perceber nitidamente que as vezes nem o aluno, nem a pessoa responsdvel
pelos livros sabem do que a obra trata realmente.

E interessante observar que a pessoa responsdvel pela biblioteca ndo entende de
literatura. Em geral, é uma professora remanejada de outra drea para trabalhar ali devido
a um problema de saide. O que se observa no comportamento dessa pessoa € que ha
uma preocupacdo excessiva em catalogar os livros e guarda-los para que ndo estraguem.
Nao observamos desejo de formar um leitor, muito menos de forma prazerosa. Tudo
isso ocorre na biblioteca sem a intermediacdo do professor. Por isso acreditamos que
nao hd uma construcdo de sentidos capaz de criar um elo entre o que € lido e a realidade

vivida pelo aluno da escola pesquisada.

3.8.1. Comentarios sobre o ensino de literatura na regiao pesquisada

Talvez com esse procedimento ndo haja uma interagdo entre o texto lido e o
leitor porque os modelos textuais que os alunos possuem mostram, segundo Iser (1999),
apenas um polo da situacdo comunicativa; o repertério e as estratégias textuais se
limitam a esbogar e pré-estruturar o potencial do texto. Caberd ao leitor atualiza-lo para
construir o objeto estético. E assim construir sentidos criando um elo entre o que foi lido
e a realidade vivida por ele. Como ndo hd a mediag¢do do professor para que o aluno da
escola pesquisada entenda o que estd lendo, ndo hd a constru¢do de significados do
texto. Mas isso seria diferente se o ensino da leitura do texto literdrio na escola tivesse
como objetivo a formacao de um leitor critico.

No entanto, os alunos vém a escola com muitos objetivos, entre os quais o de
aprender a ler e, em funcdo desse trabalho, o ler para aprender. Os alunos vém a escola
para conseguir uma capacitacdo para compreender os diferentes tipos de textos que

existem na sociedade e, assim, poder participar da dindmica que € prépria do mundo da
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escrita. Essa expectativa social deve ser assumida e cumprida pela escola através das
acoes docentes e das praticas curriculares, tendo os professores de observar criticamente
0 que ocorre na sociedade.

A observacio critica, pela escola, do que ocorre na sociedade ¢ de fundamental
importancia ao trabalho de delineamento de objetivos para as préticas de leitura. Tais
praticas, no seu conjunto, t€ém em mira a educa¢do de um tipo especifico de leitor: um
leitor que possua condi¢do de enfrentamento das contradicdes e desafios da sociedade.

E desejo dos professores, na escola pesquisada, formar leitores questionadores,
capazes de se situarem conscientemente no contexto social e, a0 mesmo tempo, capazes
de acionarem processos de leitura, praticados e aprendidos na escola, no sentido de
participar da conquista de uma convivéncia social mais feliz e menos injusta para todos.
Entdo, o professor deseja educar e promover um tipo de leitor que ndo se adapte ou se
ajuste inocentemente a realidade da vida, mas que, pelas préticas de leitura, participe
ativamente da transformacao social.

Ter como objetivo as finalidades expostas anteriormente € essencial a construcao
de uma nova pedagogia da leitura. Reconhecemos que essa questao ¢ fundamentalmente
politica na medida em que o trabalho pedagdgico € acionado para um cumprimento de
determinados propodsitos e interesses sociais. Quando a escola se propde a formar um
leitor consciente, critico e criativo, durante e apds sua trajetéria escolar, estd se
pressupondo que a consciéncia, a criticidade e a criatividade dele vao ser
constantemente dinamizadas nas diferentes praticas de leitura escolar. Assim ocorrendo,
esse leitor € levado a se inserir na luta pela superacdo das contradi¢des da vida social,
tornando-se capaz de compreender a razdo de ser dos fatos sociais, gerando reflexdes,
posicionamento e acdo transformadora.

Uma vez que na escola pesquisada hd uma aceitacio de uma educagdo de
leitores criticos e criativos como finalidade primordial dos trabalhos com leitura escolar,
entdo, compete verificar as suas implicacoes na esfera dos conteidos e das
metodologias de leitura. Em outros termos, uma nova proposta para o ensino da leitura
deve apresentar uma coeréncia ou consisténcia entre fins e meios, entre teoria e pratica,
entre discurso e acdo, sem o que nao ha mudanga concreta.

Para que haja uma acdo transformadora na escola pesquisada devemos pensar na
mudanca da mentalidade dos professores como condi¢do necessdria, mas nao suficiente,

a transformacgdo do trabalho escolar; o critério de suficiéncia serd atendido quando a



67

nova mentalidade, assumindo a necessidade de leitores criticos para a sociedade,
transformar as inten¢des em agdes consequentes junto aos alunos.

Nesse aspecto, na escola objeto da pesquisa, o aluno deve ler para compreender
os textos, participando criticamente da dinamica do mundo da escrita e posicionando-se
frente a realidade — esta € a finalidade basica que se estabelece para as préticas de leitura
na escola. Nessas prdticas estd implicita a ideia de que os professores poderdo langar
mao de determinados textos, produzidos por determinados autores, para instigar e
aprofundar a compreensao, a critica e o posicionamento de seus leitores. Esse trabalho
do professor é denominado de dire¢do cognitiva, necessitando de uma intermediacdo
entre os leitores e os textos. Esses textos remetem os leitores para determinados
referenciais, dando origem a espacos discursivos especificos em sala de aula e ou fora
dela. Por isso perguntamos: qual deveria ser a natureza dos textos a serem colocados a
disposi¢do dos leitores?

Se, ao colocar um texto a disposicdo dos leitores, os professores t€tm como
objetivo a compreensao e critica de aspectos da realidade, entdo os textos selecionados
devem permitir ao leitor a revelagdo objetiva desses aspectos. Como a realidade €
complexa e muito dificilmente pode ser expressa através de um tnico texto, deve existir
uma variacdo, gradacdo e sequenciacdo de leituras de modo que ocorram desafios
cognitivos ao leitor, facilitando o aprofundamento dos aspectos privilegiados para
estudo.

O trabalho de selecdo e indicacdo de textos, tanto na escola pesquisada, como
nas demais escolas, exige cuidados por parte dos professores porque, querendo ou nio,
considerando a autoridade da escola e do professor, as criancas tendem a assimilar como
verdades os referenciais dos textos aos quais sdo expostos. Também deve existir uma
coeréncia entre os objetivos propostos para a educacao do leitor e os textos relacionados
para a leitura.

Ademais, para que na escola pesquisada se consiga atingir o agucamento da
compreensdo e da critica através das praticas de leitura, é necesséario o desenvolvimento
dessas praticas, por parte dos professores, com os textos utilizados com seus alunos.
Além de justificativas claras para sua ado¢do, o professor deve conhecer a origem
histérica dos textos, situd-los dentro de uma tipologia. Esses procedimentos exigem que

os educadores se coloquem na condicao de leitores.
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A partir dai, podemos pensar no desenvolvimento e aprimoramento do potencial
de leitura do mundo e da palavra que os alunos trazem para a escola. Isso pode ser
conseguido através do processo de interacio com um texto, no qual o leitor possa
executar um trabalho de atribui¢ao de significados, respaldados em sua histdria e suas
experiéncias. Essa experi€ncia, no entanto, € individual, porque cada leitor possui uma
leitura especifica. Essa diferenciac@o no processo de atribui¢do de significados contribui
para a compreensdo e aprofundamento de um texto, uma vez que permite o
desvelamento de um ndmero maior de suas camadas de significagdo. S6 assim, o leitor
podera ler, criar, recriar, reescrever um outro texto resultante da sua histéria, das suas
experiéncias, do seu potencial linguistico.

Nesse processo, a leitura deixa de ser uma mera repeticdo ou reproducdo de
significados institucionalizados e petrificados, para se constituir em dindmica viva,
democratica e produtiva. Por isso, as praticas de leitura critica no contexto escolar se
tornam necessdrias quando o leitor € levado a condi¢do de sujeito trabalhando a busca
de compreensao dos diferentes aspectos da realidade através dos textos literdrios. Esse
trabalho requer movimentos dinamicos entre os textos e as experiéncias de vida dos
leitores. Na auséncia dos movimentos geradores de significacdo/compreensdo e
possiveis de serem orientados pedagogicamente pelo professor, a leitura perde a
vitalidade, adquire o estatuto de “bancaria” e dificilmente se insere na vida de uma

pessoa candidata a leitor.

4. Aplicacao Pratica de Uma Experiéncia de

Leitura da Literatura

4.1. O projeto Me (en) canta com um conto e eu aumento um

ponto

O projeto foi resultado de algumas acdes implementadas em pesquisa que se

desdobraram sobre a formagdo do leitor infanto-juvenil nas séries iniciais do ensino
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fundamental. Essas ag¢des tiveram como parceiras entidades particulares e
governamentais agindo complementarmente para despertar o gosto dos alunos pela
leitura de forma prazerosa e, a0 mesmo tempo, formar leitores/ contadores de historias
infantis e juvenis e ajudar no desenvolvimento da leitura. O projeto foi aplicado no
primeiro semestre de 2005 tendo como sujeitos criangas de 9 a 13 anos, pertencentes a
rede publica de ensino de Goidnia, Go, do 6° ano do ensino fundamental. Recebeu o
nome de “Ciranda de leitura”, apoio do Grupo Gwaya — Contadores de Histérias da
UFG. No segundo semestre do ano de 2005, ele foi desenvolvido, com 35 alunos da 5° e
6° anos das escolas publicas André Luis e Brasil 500 Anos do municipio de Senador
Canedo. No ano de 2006 ele foi aplicado em criancas de 5 a 12 anos, na escola publica
Moisés Santana do municipio de Goiania.

Para desenvolver o projeto realizamos um trabalho pautado na dinamica lidica
do processo pedagdgico e no entendimento da leitura como prazer e frui¢do, tendo como
parametro a formagdo do leitor/contador de historias.

Utilizamos como material do trabalho o acervo bibliografico disponivel na
escola na qual estava sendo desenvolvido o projeto, como também da professora
envolvida.

O processo de leitura seguiu um ritual que envolveu a leitura de mundo,
transferida e usada para a leitura convencional iniciando-se sempre pela capa do livro.
Essa foi uma das formas encontrada para agucar a curiosidade dos pequenos leitores
para o conteddo do livro, além de possibilitar a descoberta do assunto, autor, ilustrador e
editora de forma ludica. Em seguida, solicitamos que cada aluno lesse seu livro
individualmente, explorando as ilustracdes. Com essa atitude, incentivivamos os alunos
que nao dominavam os signos a adquirem nog¢ao da histéria que ali estava escrita. Em
seguida faziamos a leitura com todos acompanhando o texto, com isso nos colocamos
como modelo de leitor a ser seguido pela turma. Depois dessa leitura havia sempre a
leitura oral compartilhada, atendendo aqueles que queriam ler. Faziamos também rodas
de leitura de poesia e ensaios didrios de histérias. Nesse processo de leitura e ensaios de
contacdo de histérias, pudemos perceber a mudanca no comportamento das criangas
com relagdo a melhoria da estima além da melhoria da fluéncia da leitura.

Os resultados conseguidos durante o desenvolvimento do projeto nos anos
anteriores foram considerados bons, porque o objetivo era promover a leitura e o prazer

de ler. Isso foi conseguido, efetivamente, em todos os periodos, nos quais o projeto foi
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aplicado. Os indicadores utilizados para essa medi¢do foram o alto indice de procura de
empréstimos de livros nas bibliotecas das escolas nas quais os alunos estudavam, o
aumento de solicitacdo de empréstimos dos livros do acervo pertencente ao Grupo
Gwaya e a cobranga efetiva, tanto de alunos como de seus pais, para que a direcdo da
escola Moisés Santana liberasse os livros para as criangas lerem em casa com seus pais
e para seus pais. Consideramos muito satisfatéria essa cobranca, uma vez que seu
objetivo maior era formar leitores.

Quanto a formacdo de contadores de histdrias, foi uma op¢do usada somente
como atrativo para formar leitores. Como essa atividade exige um tempo maior de
dedicagdo, disciplina e esforco quase individualizado, o nimero de contadores de
histérias, geralmente, é bem reduzido. De acordo com Abramovich (1998), o trabalho
de formacao do contador de histdria infantil pode se iniciar com poesia que € mais facil
e o texto € bem menor. Depois vém as fabulas e contos. Algumas criangas, sujeitos da
pesquisa, chegam a oficina com convic¢do de que nao conseguem memorizar os textos
para contarem histérias. O trabalho é sempre iniciado com textos pequenos. E uma
atividade metddica, porque o texto para ser memorizado requer certa paixao do leitor
pelo texto escolhido; esse gosto pode ser ensinado, pois essa paixdo ndo nasce de uma
hora para outra. E necessdrio que o professor seduza o aluno para o mundo do texto.
Também o trabalho de escolha, preparacdo e apresentacdo das historias demandam certa
obstinac¢do, disciplina, ensaios constantes e esforco, tanto dos alunos, como de seus pais
e professores.

A Escola Moisés Santana em Goidnia é de tempo integral, atendendo alunos do
Ciclo I e II, (pré-escola a 5* série do ensino fundamental 1* fase) num total de 200
estudantes de uma regidao considerada carente. Nesse espaco se consolidaram os
objetivos de formar leitores e despertar o interesse pela leitura de forma prazerosa.

Quando comegamos o trabalho, recebemos um comunicado de que os livros nao
poderiam ser entregues para as criangas como empréstimos e que na biblioteca elas nao
poderiam manused-los e nem escolhé-los livremente para ndo estragd-los. O manuseio
estava condicionado ao trabalho de conscientizacdo de preservagao do livro. E, apds a
liberacdo por parte da direcdo da escola, a conscientizacdo de preservacao do livro foi
feita, mas a dire¢@o da escola achou por bem nao liberar os livros para empréstimos.

Pudemos observar durante o decorrer das aulas que grande parte das criancas

ndo sabia e ndo queria ler: primeiro, porque tinha a estima muito baixa; segundo porque
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ndo tinha oportunidade de manusear o livro com objetivo simples de ler por prazer, sem
cobranca didética especifica. Como precisava atender toda escola e tinha dificuldades
com o trabalho, devido ao fato de as criangas ndo saberem ler e serem extremamente
indisciplinadas, pedimos que nos dessem oportunidade para trabalhar como voluntéria
numa tarde. Af nasceu o projeto “Me (en) canta com um conto e eu aumento um
ponto”. Nele pudemos trabalhar a leitura com a finalidade de formar leitores e pequenos
contadores de historias.

Foi um trabalho arduo, pois, como voluntdria no turno vespertino, nao podiamos
usar a biblioteca da escola. Possuiamos um acervo pequeno de livros e muitos ndo eram
adequados a faixa etdria com a qual estdvamos trabalhando. Mas foram tardes
produtivas com relacdo a leitura, porém com sérias dificuldades para formar contadores
de histérias porque, apesar de prazerosa, esta € uma atividade que requer longas horas
de preparo. Logo, de um total de 200 alunos, s6 conseguimos seduzir um grupo pequeno
de 11 criancgas, de turmas e idades variadas, abrangendo 07 a 10 anos.

Eles se tornaram contadores de histérias. O desafio maior foi convencer a
coordenacgdo de que o grupo existia, tanto como leitores como contadores de histérias. E
isso foi conseguido com relacao a leitura porque observamos um dado positivo: os pais
e seus filhos passaram a pressionar a direcdo da escola para liberar empréstimos de
livros. Comecou a cobranga dos pais dos contadores de histérias para que a escola
cedesse espaco para que os filhos mostrassem o resultado do trabalho. Os pais notaram
que os filhos ficavam horas ensaiando em casa. Percebemos, também, que alguns
exemplares de livros comecaram a desaparecer da biblioteca, apesar de toda vigilancia,
tanto da professora, como dos funciondrios. A dire¢do resolveu dar uma oportunidade
ao grupo e a apresentacdo da primeira se¢do de histérias foi um sucesso, tanto de
publico como de desempenho. A partir desse dia, o grupo passou a ser convidado para
apresentacOes em Orgaos publicos. Dessa forma, a pressdo sobre o trabalho de formagao
de contadores de histérias aumentou porque muitos educadores achavam que nio havia
contribuicdo para o aprendizado formal, eles achavam que os alunos estavam dando
maior importancia a contagdo de histérias do que aos contetidos pragmaticos.

Entdo, as aulas de leitura, no periodo da tarde, cederam lugar ao reforco, e os
ensaios das histérias passaram a ser no turno matutino, no intervalo do recreio, durante
15 minutos, na biblioteca. O nimero de contadores de histoérias reduziu para seis alunos,

porque algumas criangas ndao queriam perder o recreio e os textos para serem
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trabalhados ja estavam mais longos. As exigéncias e responsabilidades aumentaram. O
grupo entdo ficou fixo e se autodenominou de ‘“Raio de Sol”. Ele fez varias
apresentagoes, inclusive, em 6rgaos oficiais estaduais. O encerramento do projeto se deu
no més de dezembro, no Bosque dos Buritis, em Goiania, numa manha, sem a presenca
da direcdo da escola, sem o apoio da coordenagdo, mas com o apoio incondicional dos
pais.

No ano de 2007 desenvolvemos o projeto numa escola de 1° grau, 1* fase, do
ensino fundamental Brasil 500 Anos, municipio de Senador Canedo, numa turma de 30
alunos. A quantidade de criancas e a variedade das séries surgiram da necessidade de
ajudar as professoras com aqueles aluno considerados extremamente probleméticos com
relacdo a aprendizagem e que ndo conseguiam acompanhar o desenvolvimento da
turma. As aulas de leitura serviam como incentivo para que o trabalho pedagdgico
pudesse também ser beneficiado; a formagdo do leitor através de uma leitura prazerosa
acabava atuando como suporte na formacao do leitor/contador de histérias, contribuindo
para a melhoria da postura do aluno frente a aquisi¢do de conhecimento tanto de mundo,
como dos conteidos pragmaticos.

Ficava visivel a melhora da postura e a estima do aluno em relagdo aos
acontecimentos. O trabalho foi voluntdrio porque, embora sejamos professora da rede,
atudvamos na 2* fase do ensino fundamental, no periodo noturno em outra escola. Por
isso, o trabalho foi realizado uma vez por semana, as segundas-feiras, das 13 as 16 h. A
comunidade escolar era extremamente carente, porém os pais, o corpo docente e
principalmente a direcdo da escola ofereciam todo apoio: os pais assegurando a
presenca dos filhos, as professoras incentivando durante as aulas e a dire¢do apoiando
com o pouco material que possuia A escola ndo tinha biblioteca, nem quadra de esporte.
Era pequena e a comunidade cuidava dela com muito carinho, oferecendo muitas vezes
até tinta para que fosse mantida limpa, contribuindo para o bem estar dos alunos. No
inicio do projeto houve muita dificuldade, pois algumas criangas ndo eram
alfabetizadas, mas estdvamos esperangosa.'’

Refletindo sobre o trabalho de formagao de contadores de histdrias, através da
leitura, usamos as palavras da professora Abramovich (2003), quando ela diz que toda

leitura vem envolvida pelo mundo magico das histérias que acontece desde quando se é

! Esperava mostrar o resultado desse trabalho num saldo de literatura infanto-juvenil que ocorreu em
Goiania, o que acabou nio acontecendo devido a estrutura do evento ndo permitir que grupos de criangas
apresentassem, a ndo ser representando as escolas. Mas o trabalho com a literatura foi proveitoso.
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bebe, geralmente ouvindo as cantigas de ninar que a mamae canta, ou ouvindo uma
historia bonita de fadas nas noites enluaradas ou de terror, antes de se adormecer. Essas
histérias antigamente eram inventadas ou adaptadas. Serviam para explicar as coisas do
mundo real que os pequenos nao entendiam.

Quando as criangas crescem, elas mergulham no mundo fantistico da leitura.
Um mundo cheio de fantasias, de muitas histérias comoventes. Por isso, ler tem muitas
defini¢bes, mas aqui cabe exatamente a da escritora Fanny Abramovich quando ela diz:
“Ler significa abrir todas as portas para se entender o mundo através dos olhos dos
autores e da vivéncia das personagens. Ler € um prazer Gnico”.

Também o contar histérias tem essa conotacdo da leitura. Quando estamos
narrando aquilo que lemos para alguém ouvir, estamos falando de um mundo visto
através dos olhos de um autor. Estamos usando uma férmula mégica de sorrir, chorar,
perder e vencer junto com as situagdes vividas pelas personagens. Estamos trabalhando
com a ideia do conto ou com o jeito de escrever desse autor. Estamos sendo seus
cumplices e cumplices desse momento de entrega que € o contar uma histdria, tanto na
forma escrita como oral.

O narrador, quando conta uma histdria, estd provocando o imagindrio de quem o
ouve, ajudando a resolver questdes. A narrativa oral permite ao ouvinte sentir que as
dificuldades sdo esclarecidas, vividas, sentidas, enfrentadas. Contando uma histéria, o
narrador pode sentir e passar emog¢des importantes, como tristeza, raiva, irritagdo,
bem-estar, medo, alegria, pavor, inseguranga, tranqiiilidade, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem o estd escutando ou lendo. E ouvindo,
sentindo e enxergando com os olhos do imagindrio que se consegue transpor € mudar a
postura da crianca, enquanto ser historico, para que ela possa transformar o meio no
qual vive (HELD, 2002). Contar histérias para criancas e adolescentes na
contemporaneidade pode ser considerado um exercicio que requer habilidade e seducao.
Na era virtual, o narrador de histdrias necessita de técnicas para amparar o ato de narrar
a fim de competir com os meios de comunicacdo e entretenimento de alta defini¢ao
tecnoldgica.

Com relagdo a literatura na formacdo do leitor, Regina Zilberman (2003)
assegura que a literatura infantil quando atua nessa drea pode substituir o adulto, até
com mais eficiéncia, quando o leitor ndo a estd utilizando para resolver exercicios

pragmaticos em aula, mas utiliza a literatura por puro prazer, como foi o caso das
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criancas do projeto mencionado acima. Isso ocorre uma vez que a literatura ocupa a
lacuna na qual os adultos ndo estdo autorizados a interferir; essa lacuna surge nos
momentos em que as criangas e os adolescentes usam a fantasia nas atividades que lhes
causam prazer. No caso da utilizagdo da literatura no projeto, ficou comprovada a
utilidade desse texto de arte, pois ele se tornou um espago no qual a crianca pode refletir
sobre a sua condi¢ao pessoal, através do uso do imagindrio proporcionado pelo estudo
da literatura infantil e juvenil mesmo dentro da escola como atividade lidica em sala de

aula.

4.2. Uma reflexao sobre o ensino da leitura para alunos da 2* fase
do ensino fundamental com dificuldades de aprendizagem, utilizando

como corpus o texto A terra dos meninos pelados de Graciliano Ramos

Como trabalhar a leitura com alunos matriculados na 2* fase do ensino
fundamental que sé reconhecem as vogais e consoantes isoladamente e que afirmam
categoricamente ndo gostar de ler? Foi com essas interrogacdes na cabeca que
recebemos um grupo de dezoito alunos, do 6° ao 9° anos, de uma escola publica

municipal, no segundo semestre de 2008.

A principio, percebemos que o grupo tinha dificuldades com aprendizagem da
leitura. Com o transcorrer do tempo, ficou visivel que muitos estudantes alcangam a 2°
fase do ensino fundamental com imensas dificuldades de leituras interpretacdo de
textos, isso de forma recorrente. Constatamos também que as professoras, nas aulas de
Lingua Portuguesa, se encontram perdidas no questionamento do que € melhor: ensinar
a gramdtica normativa ou ensinar a ler ou ensinar a escrever. Esse conflito sem uma luz
no tinel - porque nesse emaranhado de problemas o professor acaba por nio priorizar
nem um deles - talvez seja uma das causas para as dificuldades dos alunos na area da

leitura, de textos de diferentes géneros, em qualquer area do conhecimento.

Por isso, ser professora de apoio, aquela que da aulas de refor¢o de leitura e
ensinar a leitura com base na literatura foi um desafio novo, visto que durante anos a fio
fomos professora regente e, como tal, observdvamos dezenas de alunos, na 2* fase do
ensino fundamental, com dificuldades com rela¢do ao aprendizado da leitura e também

nao sabiamos como agir.
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No contexto de uma sala de 35 a 40 alunos, esse problema se torna um pouco
mais dificil de resolver, mas, como professora de apoio, talvez fosse diferente, porque o
nimero de alunos por atendimento era reduzido e iamos entender e lidar com problemas
quase que individualizados. Isso facilitaria o ensino da leitura a partir literatura porque o
trabalho ndo poderia ser apenas um ato mecanico, no qual o aluno aprende a decodificar

0S $1gnos.

Para isso, nos apoiamos em Antunes (2004) quando ela diz que o trabalho com a
leitura ainda estd centrado em habilidades mecanicas, de decodificacdes da escrita,
muitas vezes sem reflexdo, sem didlogo com o texto. Quando a leitura € utilizada numa
aula, serve de pretexto para atividades metalinguisticas ou finalidades meramente

avaliativas.

Entdo, quando recebemos os alunos, tinhamos consciéncia de que deveriamos
cativd-los para a leitura e que o trabalho com a literatura ndo poderia servir de pretexto
para se trabalhar a aquisi¢do da escrita ou conteidos pragmaticos. SO que, para
desenvolver a atividade, a obra que seria lida nao poderia ser qualquer uma. Por isso,
propusemos ao grupo que léssemos o texto de Graciliano Ramos: A terra dos meninos

pelados.

A escolha da obra ndo foi aleatéria porque, como mestranda na UNB, fizemos
uma disciplina na qual foi discutido o trabalho desse escritor. Assim, através de estudos
e pesquisas, descobrimos que Graciliano tivera tido imensas dificuldades na sua
alfabetizacdo. Entdo pensamos em aproximar o universo do escritor com o universo dos

alunos.

Para o desenvolvimento do trabalho, buscamos em Kleiman (2004) o apoio
necessario para embasar e refletir a nossa prética. Ela diz que existem duas concepcoes
de texto e de leitura que se perpetuam ainda hoje nas escolas: ou o texto € visto como
repositério de mensagens e informagdes ou € visto como um conjunto de elementos
gramaticais. Escolhemos trabalhar com a primeira op¢ao, e foi com essa disposicdo que
iniciamos a conquista dos alunos para o mundo de Graciliano e para o mundo da leitura,

ou melhor para a descoberta da leitura.

Ao iniciar o trabalho, procuramos conhecer a vida de cada aluno e, no final,
descobrimos que todos se sentiam a margem naquele micromundo — a escola — porque

eles se sentiam diferentes, ndo conseguindo acompanhar de igual para igual os
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companheiros de turma. Usamos esse fato para aproximd-los de Raimundo, a

personagem da novela.

A obra de Graciliano € destinada ao publico infantil e juvenil; usamos o texto
ciente de que ela se encaixa no perfil que a professora Zilberman descreve sobre a obra
de arte infantil ser vinculada ao descrédito e ao compromisso com o ensino € com o
processo de dominag¢do da infancia. A literatura infantil, ainda assim, tem o que oferecer
a crianca, desde que examinada em relacdo a sua constru¢io propriamente literdria. E
quando se verificam os beneficios que a histdria e o discurso trazem para o leitor. A
literatura infantil desconhece um tema especifico, ndo é determinada por uma forma e
ainda escorrega livremente da realidade para o maravilhoso. Além disso, pode
incorporar ao texto a ilustracdo e admite modalidades préprias como o conto de fadas, a

histéria com animais ou a personificacdo dos mais variados objetos.

Como foi dito anteriormente, o texto infantil é permedvel a tudo, dai a
maleabilidade das balizas oferecidas a ele. Esse fato fornece a essa obra de arte uma
grande margem de criatividade que poderia ser capitalizada. Todavia, ndo é o que
acontece, uma vez que, de modo geral, varios autores apenas se apropriam do ponto de
vista técnico e temdtico dos resultados alcancados pela literatura para os adultos. Nessa
medida, embora a literatura infantil tenha explorado algumas espécies basicamente suas,
como a histéria de animais, ou entdo adotado outras de modo irremediavel, como o
conto de fadas, ela ndo apresenta uma trajetoria que faga frente a literatura para adultos.
Nao chega a propor técnicas e recursos proprios de expressao, preferindo acompanhar

de longe o progresso da arte poética.

Por isso, com base nos aspectos apontados, examinam-se os problemas relativos
ao realismo e a verossimilhanga. O fato de oferecer um campo ilimitado de a¢do no
ambito narrativo parece privar a literatura infantil do realismo. Assim, a exigéncia de
um realismo pode ser contraposta a inevitdvel presenca da fantasia, incorporada as
histdrias para a infancia desde suas origens e estabelecer uma parceria entre a literatura

infantil e o maravilhoso, como acontece nessa obra de Graciliano Ramos.

Nossa primeira tarefa foi explicar que a obra se tratava de uma novela, como tal
ela tinha varios nucleos, ou seja, vérias historias que poderiam ser lidas por capitulos. E

foi aos poucos que trabalhamos todo o livro.
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Contamos para o grupo a vida de Graciliano, sua dificuldade para aprender a ler, e
mostramos como no final ele venceu se tornando um dos melhores escritores do pais.
Quando percebemos que os alunos ja se sentiam a vontade com o escritor, solicitamos
que, a cada leitura, os alunos fizessem uma comparacdo com eles mesmos ou com
alguém que eles conheciam. Que procurassem ver nas aventuras de Raimundo alguma

ligacdo com a realidade vivida por pessoas conhecidas no quotidiano.

Nao foi um trabalho facil, visto que a grande maioria dos alunos tinha
dificuldades para ler e muito mais para entender. O texto literdrio ou de arte tem uma
linguagem especifica, conotativa, por isso a dificuldade dos alunos para entenderem a
linguagem. Tal fato reflete a falta de conhecimento da natureza do texto literario e

evidencia ser necessaria a mediacao do professor entre a literatura e a leitura.

Como as aulas de leitura tinham um mediador, aos poucos, a cada capitulo lido,
foi possivel perceber que estava sendo estabelecida uma interacdo entre o aluno e o
texto; a cada leitura, lembravamos aos alunos que o escritor estava utilizando na obra
uma linguagem artisticamente trabalhada, muito especifica, assim, era necessario que,

durante a leitura, eles perguntassem sobre o vocabuldrio.

Buscamos apoio em Geraldi (2004) quando ele diz que a leitura € um processo de
interlocugdo entre leitor e autor mediado pelo texto. O leitor, por isso, ndo € um ser

passivo, mas sim um agente que busca significagdes no que € lido.

Esse procedimento foi desfazendo o distanciamento entre o texto e os alunos e
eles passaram a se sentir a vontade para expor suas interpretacdes de forma livre. Nesse

aspecto, percebemos que houve um estabelecimento de didlogo entre o leitor e o texto.

Com essa postura, fortalecia-se consciéncia de que a leitura deve ser trabalhada
de acordo com o género textual a ser utilizado, tendo objetivos diferentes para cada tipo

de texto.

Durante o desenvolvimento do trabalho, comprovamos que realmente o ensino da
leitura através da literatura precisa ser livre de associagOes ideoldgicas ou histdricas,
pois esse ensino necessita ser desvinculado de pedagogias que oferecam receitas a

serem seguidas.

Angela Kleiman (2004, p.151-155), em leitura: ensino e pesquisa, afirma que o

ensino da leitura pode ser vidvel se ndo privilegiar uma tnica leitura autorizada. Esse
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entendimento ancorou nossas acdes. Ou seja, desenvolvemos uma proposta coerente
com esse ensino, partindo de um modelo de leitor proficiente, o professor, tendo nesse

professor o suporte que modelaria e exercitaria no aluno diferentes estratégias de leitura

e que € preciso que se tenha um objetivo para a aula de leitura e em
segundo lugar que o professor faga predicdes quanto ao conteiido do
texto a ser lido. Essas predicdes devem ser buscadas em
conhecimentos prévios sobre o assunto, o autor, a época, 0 género e o
desenvolvimento do tema. O importante é que o aluno perceba que
para cada tipo de texto, ele precisa utilizar estratégias diferentes para a
leitura e compreensao.

Assim trabalhamos o texto, uma vez por semana, durante uma hora aula. No final
do semestre, foram considerados alguns pontos para andlise e reflexdo com relacdo ao

sucesso € aos insucessos do trabalho, tais como:

1. Alguns professores notaram a mudanga de postura, com relacdo a
interpretacdo e a melhoria na aquisicdo de conhecimentos formais nos alunos do

9° ano (cinco alunos).

2. Outro fator digno de relato era o prazer e a expectativa desse

grupo com relacdo ao dia da aula de leitura.

3. Em dez alunos foi observado: além do prazer pelas aulas de reforco,

a melhoria na autoestima, na fluéncia da leitura e na interpretacao de textos.

4. Dois alunos ndo conseguiram melhoria na fluéncia da leitura, mas

conseguiram melhoria na interpretacio de textos.
5. O aluno que chegou semialfabetizado saiu lendo com certa fluéncia.

Depois da leitura dessa obra, foi iniciada com o grupo a leitura de outro género
literario, pois compartilhamos da reflexao de Geraldi (2004) quando ele diz que o ponto
primordial para o sucesso do ensino da leitura seria recuperar e trazer para dentro da

escola o prazer de ler e o respeito as leituras anteriores do aluno.

Tendo o professor consciéncia que ndo hd leitura qualitativa no leitor de um sé
livro, nés professores, devemos propiciar aos alunos um maior nimero de leituras, ainda

que a interlocuc¢@o que eles facam no presente nao seja a esperada por nds, docentes.

Como mediadora do grupo, achamos os resultados satisfatérios porque o objetivo

do trabalho era possibilitar a grande maioria dos alunos a aquisicdo e a fluéncia da
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leitura. Isso foi conseguindo; pudemos perceber que realmente houve o estabelecimento

da fruicdo da leitura como prazer.



80

Consideracoes Finais

Observamos, durante a investigacdo nos estabelecimentos de ensino
fundamental, principalmente na escola objeto da pesquisa, que os alunos nao gostam de
ler. Eles ndo sentem a leitura como uma atividade por meio da qual possam adquirir
conhecimento, ndo sentem prazer em ler e, quando o fazem, agem como se estivessem
fazendo algo que lhes tornasse tempo dos estudos formais.

Alguns textos provocam constrangimentos nos alunos, como no caso da poesia
que, para muitos adolescentes, € um texto para ser lido s6 por meninas, uma vez que a
cultura social, na qual eles estdo inseridos ainda € machista, por isso a poesia € vista
com preconceito sexista.

Nesse contexto, cabe a literatura e a escola preservarem as relacdes de sua
natureza formativa, pois ambas estdo voltadas a formacao do individuo com o qual
lidam. Nessa medida, a literatura infantil deveria realizar sua fun¢do formadora que nio
se confunde com uma missdo pedagodgica. Ela d4 conta de uma tarefa que estd toda
voltada para a cultura — a de conhecimento do mundo e do ser.

Por isso, este trabalho teve como propdsito investigar o ensino da leitura por
meio da literatura. Para tanto, usamos como informantes alunos da 2* fase do ensino
fundamental, de escola publica municipal do estado de Goids."

Durante a pesquisa, observamos que as leituras indicadas pelos professores nao
tiveram ressonancia na recep¢ao dos alunos. Isso permitiu-nos perceber que nao houve
um mediador entre eles e o texto. Este fato pode ter contribuido para a ndo-compreensao
e nao-identificacdo dos alunos com as obras indicadas, causando a falta de retensdo dos
textos lidos.

E interessante ressaltar que todos afirmaram gostar de ler e que gostaram das
obras lidas no decorrer do semestre. Eles relataram que leram no minimo trés livros
literarios. Mas, quando pedimos que relacionassem o nome da obra que mais tinham

gostado de ler, ndo houve lembranca de nem uma, mas sim o nome de duas escritoras

20 cariter universalizante dessa clientela representou com fidedignidade, a triste conjuntura educacional
brasileira imersa no contexto do fracasso na alfabetizacdo.



81

especificamente: Ana Maria Machado e Ruth Rocha, como mencionamos
anteriormente, nomes esses divulgados amplamente pelas midias literdrias. Como as
criangas nao se lembraram do que leram, ndo conseguiram atribuir significagdes ao
texto. A explicagdo para tal fato pode significar que as obras lidas ndo apresentaram
caracteristicas as quais os alunos estejam habituados no seu dia a dia. A falta de
caracterizacdo proxima ao leitor pode ter prejudicado a compreensdo e a identificagdo
dos alunos com o texto, causando a dificuldade no ensino da leitura através da literatura,
como também a retensdo de lembranga das obras lidas.

Dessa forma, a mediacdo do professor se faz necessdria porque, através de
estratégias metodoldgicas adequadas e de atividades de pré-leitura que instigassem os
alunos, provavelmente eles poderiam ter entendido as obras que leram. Mas, o fato de
os alunos nio se lembrarem dos nomes das obras lidas e de seus conteddos, nio
significa que sejam de pouco valor literdrio, mas sim evidencia a necessidade da
intervengdo do professor entre a leitura do aluno e o texto.

Ficou evidente que, nesse grupo investigado, a leitura literdria, tanto para alunos
como para professores, estd restrita ao espago escolar; afinal, devem ser leituras
obrigatdrias, e o trabalho realizado dentro das institui¢cdes ndo tem sido suficiente para
formar um leitor que tenha hébitos de leitura de textos e autores diversificados.

Entre as preferéncias literdrias do grupo de alunos pesquisados, foram
mencionadas histérias em que elementos do universo maravilhoso estavam presentes,
como a histéria de Chapeuzinho Vermelho e A formiga e a neve. Ficou evidente que
essas duas obras foram lidas sem obrigacdes diddticas e que alguns alunos ainda se
sentem atraidos pelo universo dos contos maravilhosos.

Quando os alunos foram indagados se acham importante a leitura do texto
literario, responderam que sim, mas nas justificativas demonstraram uma concepg¢ao de
natureza e funcao da literatura apenas como meio de aquisicdo de conhecimento escolar
ou simplesmente para obter ascensdo social. Esse é sem ddvida um vestigio da no¢do
pedagogica de literatura do inicio do século XX, em que textos literarios eram utilizados
pela escola com o objetivo de transmitir contetidos de lingua e ensinar nocdes de
civismo, ética e moral.

No entanto, a obra literaria infantil oferece um horizonte de criatividade e
fantasia enquanto fic¢do, solidarizando-se com o mundo infantil, embora reforce a sua

diferenca. Ela reproduz, por seu funcionamento, os confrontos entre a crianca e a
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realidade adulta. A literatura infantil pode fazer um confronto de maneira mais eficiente
porque atinge o dmago do universo infantil, alcangcando uma intimidade nem sempre
obtida pelos adultos. Essa acdo pode converter-se em hébito, o da leitura, uma das metas
prioritarias do ensino e da arte literaria.

Constatamos que, de fato, o texto literdrio contribui para aquisicio de
conhecimento, mas nio se trata de um conhecimento de contetiido escolar, e sim de um
conhecimento de mundo e do ser, na medida em que o leitor tem a oportunidade de
visualizar perspectiva e entrar em contato com visdes diferenciadas, alargando, assim,
sua propria experiéncia de vida.

Além disso, a nocdo de literatura que os alunos apresentaram pode estar
relacionada ao fato de eles ndo terem uma leitura isolada e descompromissada que
poderia ocorrer tanto dentro como fora dos muros escolares. Por isso, cabe ao professor,
enquanto mediador do texto literdrio, tracar estratégias que amenizem essa problematica
e, a partir dai, ele possa conduzir eficazmente os seus alunos as préticas de leitura
literéria, visto o grande beneficio que elas trazem para a formacao humana e social dos
individuos.

Como os alunos investigados fazem parte de uma classe social economicamente
desprestigiada, ndo possuindo modelos de leitores eficientes, podemos ser levados a
pensar que a condi¢do social dos alunos ndo lhes garanta o acesso aos livros literarios de
boa qualidade. A leitura da obra de arte fica restrita ao espaco escolar, nao sendo uma
pratica vivenciada por eles nos momentos de lazer. Desse modo, a escola acaba sendo o
unico local de contato com o texto literario. Consequentemente, todo projeto que se diz
comprometido com a democratizagio social e cultural da leitura deveria atribuir valor e
contribuir com a escola. Deveria também destinar-lhe a fungdo e a responsabilidade de
garantir a todos os alunos o acesso aos saberes relacionados ao aprendizado da leitura
através de uma literatura de qualidade. Obviamente sabemos que a constitui¢do e a
formacgdo de uma leitura de qualidade sdo necessdrias para o exercicio da cidadania dos
pequenos leitores. Cabe a escola, como coparticipante no processo do ensino da leitura
com a literatura, responsabilizar-se por essa formagdo, sendo seu grau de
responsabilidade tanto maior quanto menor for o grau do dominio da leitura e de
letramento das comunidades em que vivem seus alunos.

Entretanto, o fato de os alunos nio terem o ensino de literatura na escola nao

impede que eles desenvolvam o interesse por esse tipo de texto, como também a
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possibilidade de entendimento do texto, pois, além de depender de uma questdo de
gosto pessoal, também existem outros fatores que podem aproximar ou afastar o aluno
dos livros. Entre eles, podemos citar a indicacdo de obras de pouca qualidade artistica
que ndo apresentam aspectos internos compativeis aos interesses e ao desenvolvimento
cognitivo do aluno.

E interessante ressaltar que, se a leitura do livro literdrio de qualidade for mal
orientada, a distancia entre o leitor em formacdo e a literatura pode aumentar. O inverso
também pode acontecer, pois, conforme Lajolo (1997), at€é mesmo com um texto ruim
se pode fazer um bom trabalho em sala de aula, dependendo da mediagdo proporcionada
pelo professor. Este, necessariamente, precisa ser um bom leitor para contribuir
significativamente na formacgao de leitores de literatura. Ao proporcionar ao aluno o
contato com as mais diversas produgdes artisticas, principalmente aquelas que tragam a
novidade e tenham grande potencial de humanizar, o professor ajudard o educando a
desenvolver maior autonomia e senso critico mais agucado em relagcdo aos textos que &,
ao, mesmo tempo, fornecerd uma instrumentalizacdo imprescindivel a emancipagdo do
individuo para conhecer a si mesmo e ao outro.

Entendemos que a leitura ndo acontece isolada; na sala de aula, ela deve estar
articulada as praticas de producdo e andlise de textos, para que se caracterize como
conhecimento de opg¢des que, a medida que se tornam conscientes, possam ser utilizadas
pelos alunos para seus propodsitos de leitores.

Por isso consideramos que a investigacao e a tentativa de encontrar uma possivel
solug@o para esse problema se fazem importantes para a drea da leitura da literatura e,
consequentemente, para a teoria literdria, uma vez que ambas lidam com o texto
artistico. A obra de arte pode contribuir para a conquista do aluno em relagdo ao mundo
da leitura, de forma prazerosa, influindo diretamente na qualidade da aprendizagem.
Logo, a formacao do leitor e a conquista do aluno nas séries fundamentais responderdao
por suas atitudes diante das leituras nas séries posteriores. Se a base de leitura for solida
e prazerosa, serd facil para o professor das séries subsequentes resgatar o prazer de ler
nesse aluno, mesmo em situagdo de cobranca de leitura especifica — como a do
vestibular.

A formagdo e a transformacdo do gosto ndo se dao num passe de mégica. Ela

ocorre na escola, mesmo sendo incompetente para competir com outros estimulos e
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desestimulos com os quais convivem professores e alunos nas horas restantes do dia
fora do contexto escolar.

Talvez a saida mais coerente para o trabalho que se propde ao professor para a
formacdo do gosto da leitura no contexto escolar possa ser encontrada na sua propria
pratica, prética essa que lhe ofereca seguranca e permita a interferéncia critica. Cabe ao
professor romper com o estabelecido, propor a busca e apontar o avanco no trabalho

com a leitura.
Esperamos, com esta pesquisa, contribuir para a melhoria do trabalho da

professora do ensino fundamental, em sala de aula, cidadas para quem entregamos esta

reflexdo, a espera de um didlogo frutificador.
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Anexos

Carta aberta a professores e professoras do ensino fundamental

Caros colegas,

Estimadas professoras,

No momento em que comeco a escrever esta carta estou quase terminando a pesquisa
que fiz sobre o ensino da leitura em escolas publicas do nivel fundamental.

O que me surpreendeu, no decorrer do estudo, foi descobrir que as praticas do trabalho
com leitura em sala de aula, hoje, tenham mudado pouco desde a época em que
frequentei o antigo primario, agora ensino fundamental.

Pertenco a uma classe sdcio-econdmica menos favorecida, mas, contra todos os
obstaculos que se interpuseram em meu caminho, consegui chegar ao mestrado, na
Universidade de Brasilia, considerada uma das melhores do pais. A escolha da drea que
culminou com a pesquisa foi motivada por descobrir, na faculdade onde cursei a
graduagdo, que era uma alfabetizada funcional, ou seja, eu lia e escrevia razoavelmente,
mas sem entender com proficiéncia o que estava lendo e sem conseguir escrever com
clareza o que pensava.

Nesse contexto, sou a excecdo de uma regra, porém sinto que nds professores
poderiamos fazer dessa excecdo uma regra, porque nossos alunos também podem e
devem estudar numa universidade publica, de qualidade.

Por isso resolvi escrever esta carta na qual me imagino dialogando com cada colega que
ministra aulas no ensino fundamental. Como € uma conversa entre pares, atrevo-me a
pedir que facamos um esfor¢co para que o ensino da leitura nas escolas publicas,
principalmente o das classes menos favorecidas, tenha mais qualidade. Algumas
mudancas dependem da nossa postura como educadoras, portanto, ndo necessitam de
passar pelo aval do governo. Elas podem acontecer dentro de uma sala de aula, no dia a

dia de cada professor ou professora.
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Hoje, como na época em que estudei, encontrei alunos no nono ano com sérias
dificuldades na leitura e interpretacdo de um texto simples, com baixo grau de
complexidade.

Nao cabe a mim apontar culpados, nem ficar remoendo o que remediado estd, mas me
sinto a vontade para pedir que cada um de vocés faca o melhor que puder, para melhorar
a qualidade do ensino da leitura nas escolas publicas.

Sei que muitos cursaram faculdades cujo ensino da licenciatura ndo consegue atender,
as necessidades de um professor do ensino fundamental, fornecendo o instrumental de
que necessita para enfrentar as caréncias do ensino nas escolas das regides menos
favorecidas. Mas, também sei que, se cada professor/professora buscar seu
aprimoramento e trabalhar testando e avaliando a melhor forma de ensinar a leitura,
com certeza conseguiremos, ndo de imediato, mas de forma decisiva, competir com as
escolas particulares que detém hoje o ensino considerado de melhor qualidade.

A qualidade de ensino, dirdo vocés, passa por escolas com estruturas boas, equipadas
com quadras, laboratérios de informética e de ciéncias, videoteca e principalmente com
bibliotecas bem montadas, amplas, com acervo com boa quantidade e qualidade
estética. Nelas, hd um profissional com formacdo especifica de biblioteconomia para
cuidar do acervo e um profissional habilitado na drea de leitura e literatura para
desenvolver trabalhos voltados para a formacao do leitor.

Nessas escolas bem equipadas, os professores sao bem remunerados, cada um trabalha
na sua drea de formacdo, passam por cursos de aprimoramento e atualizacdo
constantemente, possuem carga hordria minima para atender aos alunos e
principalmente sdo respeitados nas suas atividades e individualidades.

Mas, se ndo conseguimos tudo de que necessitamos para desenvolver um bom trabalho,
devemos, no minimo, continuar lutando, transformando nossa atividade didria em um
meio para conseguir fazer do nosso aluno um leitor critico. E importantissimo que
nunca desistamos de buscar o respeito, a melhoria das condi¢des para nosso trabalho,
ndo por vaidade pessoal, mas tendo como objetivo principal melhorar a qualidade do
ensino da leitura no local onde trabalhamos.

Talvez grande parte dos professores ou das colegas professoras, quando ler esta carta,
achardo esta proposta quixotesca, mas a paixdo pelo que fazemos e a for¢ca com que
buscamos consolidar nossos objetivos nos levam a sonhar e a buscar alvos as vezes, em

determinados contextos, inimaginaveis.
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Esta, talvez, seja uma das principais metas de um professor: sonhar, para ensinar seus
alunos a sonharem e, a0 mesmo tempo, buscarem formas de realizarem cada sonho.
Despeco-me de cada um e de cada uma de vocés, com a esperanca de um dia voltar a
escrever uma carta, nao pedindo que reflitamos e busquemos melhoria para o ensino da
leitura, mas para dialogarmos a respeito da qualidade de ensino conseguida e os frutos
colhidos em cada escola publica das regides menos favorecida.
Na Regido Centro-Oeste do Brasil, em junho de 2009.
Marileide Alves Rocha
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A0S
GESTORES DA POLITICA EDUCACIONAL BRASILEIRA

NAS ESFERAS MUNICIPAL, ESTADUAL, DISTRITAL E FEDERAL,

Prezados senhores,

Esta carta estd sendo escrita semanas apds ter saido o resultado do ENEM/2008. Nas
estatisticas nacionais, a regido Centro-Oeste amargou os ultimos lugares. Ficou
comprovado, pela mais simples andlise dos resultados, que a alfabetizacdo, nessa regiao
geoeducacional, estd a beira da faléncia. Com o fracasso da alfabetizacdo, do
letramento, torna-se evidente e entristecedor o fracasso da leitura.

Esse fato vem ao encontro dos resultados da pesquisa feita em escolas publicas desta
regido sobre o ensino da leitura, trabalho realizado para fins de conclusao do Curso de
Mestrado em Teoria Literdria na Universidade de Brasilia. Nele ficou constatado que
nao ha a mediagdo do professor entre o aluno e o texto.

Restou comprovado que o ensino da leitura em classes iniciais da educagdo bdasica é
precdrio; que a leitura do aluno, mesmo mecanica, é deficiente. Constatamos também
que parte do universo docente trabalha de forma precdria: o professor nao é leitor,
encontra-se desmotivado e pouco preparado para o ensino da leitura nas escolas. O
resultado: alunos que concluem o ensino fundamental sem criticidade, que ndo
conseguem relacionar a leitura de um livro a sua realidade, que a decifracao do codigo
por eles € deficiente e o letramento, inexistente.

Quando falamos em alfabetizacdo estamos nos referindo a aquisi¢do da leitura e da
escrita; mas nem leitura, mecanica, pura e simples, estd sendo conseguida pelos alunos
da regido — na qual moramos e efetivamos a investigacdo, mas que pode representar
grande parte do Brasil do interior. Se nao acontece a decodificacdo, muito menos uma
interpretacdo de texto estd entre as habilidades dos estudantes.

Qualquer retrospectiva histérica, voltada para o ensino da leitura, redunda em aspectos
de privilégio de classe e, portanto, em injusti¢a social. Prova é o resultado do ENEM

que mostra uma pequena parcela no topo dos primeiros lugares — com certeza representa
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os alunos das classes mais favorecidas e residentes nas grandes capitais — perante uma
expressiva maioria que ocupa a base da piramide socioecondmica.

Queremos dizer com isto que, no nosso pais desde a primeira republica, o acesso a
leitura e aos livros nunca foi democratizado, embora assistamos algumas agdes isoladas
na esfera do Governo Federal, Estadual e at¢é Municipal, com intencdo de sanar essa
deficiéncia.

Entdo, o fracasso na educacdo e a chamada “crise da leitura” nao € uma doenca destas
ultimas décadas e nem deste século. Ela vem sendo reproduzida ao longo do tempo
através da ma qualidade do ensino, formacao deficiente de professores, escolas publicas
sucateadas, falta de bibliotecas equipadas nas escolas, ndo valorizagdo do profissional
da educacdo e ainda, mesmo que de vez em quando aconte¢a, uma distribui¢do
deficitaria e a consequente ma popularizagdo do livro de literatura de boa qualidade nas
escolas publicas das regides menos favorecidas.

Talvez ao ler os motivos relacionados acima, cada autoridade reaja falando que ndo ha
no governo numerdrio suficiente para cobrir as despesas de uma demanda tao grande.
Mas, ironicamente, a cada dia observamos gastos e mais gastos destinados ou desviados
em determinadas esferas governamentais que, se aplicados na educacdo, amenizariam
determinadas situagdes, com relacio a compra de livros de boa qualidade,
principalmente para que os alunos leiam, mas que também servirdo a formacgdo
continuada de seus professores. Além disso, sd@o urgentes cursos com qualidade que
incentivem o professor a ler.

O que esperar das autoridades da educacdo? Esperamos que, no minimo, arrumem as
estruturas fisicas das escolas, facam bibliotecas com um vasto leque de titulos a serem
oferecidos para os alunos, que as escolas tenham o poder de decidir sobre os livros a
serem comprados para sua clientela, que haja programas de aprimoramento e
atualizagdo para os professores, que revejam a politica de valorizacdo do profissional da
educagdo para que ele se sinta motivado e possa motivar seu aluno ao desenvolvimento
de uma consciéncia critica.

Quando falamos em consciéncia critica, ha a necessidade de se repensarem algumas
acdes no ambito educacional que possam influenciar a prética do professor, porque ele
precisa ser leitor. Tais projecdes passam pelo respeito ao professor, ao seu papel como
educador e a sua conscientiza¢do de que sé ha mudanga efetiva se o professor realmente

mudar sua postura frente ao ensino da leitura na escola.
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O ensino da leitura de qualidade estd diretamente vinculado as praticas do professor em
sala de aula e uma consequente reflexdo sobre o seu papel perante a educacdo. Nesse
aspecto, cabe a Unido, ao Estado, ao Distrito Federal e ao Municipio alicercarem esse
incomensuravel recurso humano que estd na base da educac@o nacional com cursos de
aprimoramento, melhores condi¢Oes de trabalho e valorizagdo profissional.

O resultado dessas acOes com certeza ndo serd visto a curto prazo, mas as repercussoes
serdo constantes e eficientes na mudanca da postura, tanto do aluno como do professor,
principal agente dessa mudanca.

E isso que esperamos dos gestores da educagio nacional, e ainda temos esperanga de
que sejam tomadas as medidas cabiveis para que nas escolas — das regides interioranas,

principalmente - tenhamos docentes que sejam tratados com decéncia ao efetivarem os

fundamentos da propalada educacao de qualidade.

Na Regido Centro Oeste do Brasil, junho de 2009.
Marileide Alves Rocha



