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RESUMO

Esta pesquisa de mestrado vincula-se a linha de pesquisa “Profissao Docente, Curriculo e
Avaliacdo”, do Programa de Pds-graduagdo em Educagdo da Universidade de Brasilia, realizada
sob a orientagdo da Prof.* Dra. Livia Freitas Borges Fonseca, lider do Grupo de Pesquisa
“Curriculo: Concepgdes Tedricas e Praticas Educativas”, cadastrado no diretério do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPQ. O objetivo geral da pesquisa
foi compreender as diretrizes que orientam a organizagdo das politicas curriculares do Distrito
Federal para a inclusao escolar de criangas do Programa de Educacao Precoce, € entender a forma
como tais orienta¢des sdo interpretadas pelos professores no contexto da escola publica. Para
tanto, propds-se a seguinte questao central: Quais sdo as diretrizes que orientam a organizagao
das politicas curriculares do Distrito Federal para a inclusdo escolar de criangas do Programa de
Educacao Precoce e de que forma tais orientagdes sao interpretadas pelos professores no contexto
da escola publica? A investigacdo teve como pressuposto que os professores sao intérpretes das
politicas educacionais, entre elas, as curriculares para a inclusao de criangas com deficiéncia, e
por isso, o que eles pensam, o que acreditam acerca da inclusdo escolar e os conceitos que
atribuem a deficiéncia, influenciam na implementacao dessas politicas no contexto da pratica de
sala de aula. Neste seguimento, rastreando um itinerario para a construcao do conhecimento que
poderia ratificar ou refutar o pressuposto de pesquisa, delimitou-se trés eixos teoricos: Politicas
Curriculares, Inclusdo Escolar e Educagdo Precoce. A interface desses eixos centrais se deu por
meio dos objetivos especificos: identificar as politicas curriculares do Distrito Federal que
orientam a inclusdo escolar dos estudantes do Programa de Educag¢do Precoce; desvelar as
concepgdes de inclusdo, curriculo e acessibilidade que orientam a organiza¢do do sistema de
ensino do Distrito Federal para o Programa de Educacao Precoce; e verificar de que forma tais
orientacdes sdo interpretadas pelos professores do Programa de Educagdo Precoce no contexto
da escola publica e como influenciam suas praticas pedagogicas. Investigou-se as etapas de
construg¢do ¢ de implementagdo da politica curricular, cunhadas por Sacristan (2000),
apreendendo o significado do curriculo em cada uma delas. Assumida a metodologia de
abordagem qualitativa, o caminho metodologico realizou-se em trés etapas: 1) Pesquisa
Bibliografica; 2) Analise documental dos principais documentos internacionais € nacionais que
orientam as politicas curriculares para o Programa da Educagdo Precoce 3) Entrevista Narrativa,
com a aplicagdo do questionario de perfil, com as professoras de escolas publicas do Distrito
Federal da Educagdo Precoce. Apds as analises, constatou-se que os docentes sdo atores sociais
que protagonizam a efetivagao da politica curricular, atuando como pesquisadores do curriculo,
e que a partir das prescricdes normativas adaptam o curriculo a cada estudante, de modo que dao
forma, sentido e significado aos contetudos selecionados. Contatou-se também que o Programa
de Educagao Precoce do Distrito Federal apresenta promissoras perspectivas de efetivagdo das
politicas educacionais inclusivas, pois ¢ a partir dele que se apresenta um ambiente de
socializacdo em que os conhecimentos e a pratica da educagdo na infancia podem ser
progressivamente transformados em contetidos e em habilidades necessarias para a preparagao
dessas criancgas para a escolarizagdo, ou seja, para que vivenciem a primeira experiéncia de
inclusdo escolar.

Palavras-chave: Politicas curriculares. Inclusdo escolar. Educagao Precoce.



ABSTRACT

This research study lines up with a survey and study made from the “Docent Body” Curriculum
and Evaluation part of the Post Graduation Program for the Universidade de Brasilia (UnB) the
survey has been done and oriented by Professor Livia Freitas Borges Fonseca, chief and leader
for the research group “Curriculum ““ Theory Conceptions and Educational Practices”, in which
is registered at the Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ).
The general aim of the study was to comprehend the directive in which advise politics of
organisational directive for Distrito Federal to assure the inclusion of Precocious Children in
Education Program also to understand how far goes the teacher’s understand at public schools.
In that sense a question was put forward. What the directives of the political curriculum for
Distrito Federal are to include Precocious Educational Program and how far the teachers
understanding and interpretation of those tools goes, in public school, directive curriculum
politics to include Precocious Children Program and its content? The investigation had the
teachers in public schools as interpreters for the public politics education, among them the
curriculum activities inclusion of handicapped children, in that sense, how they acted, felt,
thought and believed went further to the concept that is attributed to the inclusion of handicapped
children that influence in daily classroom practice. Following this path tracking the education
itinerary building knowledge in which could overturn the demote the aim of the study. Three
theory axis were set: Curriculum Politics, School Inclusion and Precocious Education, the
interface of the axis were give to specific objects; Identify Distrito Federal’s curriculum politics
guide lines for inclusion of precocious students on the Precocious Educational Program, it also
had brought forward inclusion concepts, curriculum and accessibility that are guidelines and
directive to organize the educational system of Distrito Federal to Precocious Educational
Program, it also shed a light on how those orientation are understood by teachers in the public
school atmosphere, and how its pedagogic practices are influenced. It was also investigated the
implantation of the curriculum politics, sustained by Sacristan (2000) retaining the meaning of
curriculum for each one of them. Once stablished methodology and approach; the research as
divided in three steps; 1) Biographic research. 2) Documental analyses of national and
international papers for Precocious Educational Program guideline and standards. 3) Narrative
interview and questionnaire given to teachers working in the area with teachers from Distrito
Federal working in the Precocious Children Program. After the analyses it was found that
education professionals are the doers of the curriculum politics actors and researches for the
curriculum and for the directive norms, they act on the behalf of every student needs, also shaping
theirs content chosen. It has also shown that the Precocious Educational Program form Distrito
Federal has promising prospectives of being utterly effective and inclusive. Through those
practices that comes the ambient for children socialisation and practice of the education in
infancy that can progress and be transformed to necessary abilities for schooling process,
meaning the first experience to school inclusion.

Key words: Curriculum Politics, School Inclusion, Precocious Education.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

“Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenc¢a nos inferioriza;
e temos o direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos
descaracteriza” (SANTOS, 2003)

1.1 MOTIVACAO PARA A PESQUISA

A aproximagdo com o sujeito ao qual essa pesquisa dedica-se, a crianga com deficiéncia,
deu-se ainda durante a minha juventude, quando minha mae, professora da entdo chamada
Fundacdo Educacional do Distrito Federal', érgio que integrava a estrutura da Secretaria de
Educagdo Estadual, ingressou em uma classe de atendimento a estudantes com deficiéncia de

uma escola de ensino especial de carater substitutivo a escola regular.

O modo de viver daquelas criancas despertou interesse: as relacdes entre as familias e a
escola, os enfrentamentos para acessar direitos legitimos e garantias. A partir de entdo, a minha
historia entrelagou-se a esse publico para nunca mais desvencilhar-se. Em 1999, ingressei como
professora na Secretaria de Educa¢do do Distrito Federal e desde o primeiro ano dediquei-me ao

atendimento especializado a estudantes com deficiéncia.

No processo formativo, tanto a licenciatura em matematica, quanto o magistério, foram
realizados por meio de cursos de complementagdo de estudos, uma vez que na formagao inicial,
em nivel de graduagdo, optei por bacharelado em Ciéncias Contdbeis - o que caracterizava o
contexto possivel para o futuro profissional de uma jovem de 17 anos que ingressava ao ensino

superior em busca da constitui¢do de sua identidade profissional.

Movida pela curiosidade que me caracterizava, iniciei naquela época, ano de 1999, uma
pesquisa historica procurando situar a crianga, sobretudo as com deficiéncia, no contexto
nacional de educagdo. Minha inquietagao dava-se pelo movimento de segregacao e invisibilidade
que percebia como professora perante as decisoes unilaterais, por vezes arbitrarias, as quais o

ensino especial estava submetido no cenario das politicas publicas para a educagdo.

U Em 17 de junho de 1960 foi criada a Fundag@o Educacional do Distrito Federal por meio do Decreto n® 48.297, e foi instalada
em fevereiro de 1961. A Secretaria de Estado de Educagao do Distrito Federal originou-se da Secretaria de Educagao e Cultura,
criada em 1966. Recebeu a denominagdo com o desmembramento destas secretarias, ocorrido em 1986. Disponivel em:
http://www.arpdf.df.gov.br/secretaria-de-educacao-do-distrito-federal -sedf/



A partir da admissdo na Secretaria de Educacao, iniciei os cursos de especializagdo na
area de educacao especial, de atendimento especializado, e posteriormente, de educagao
inclusiva. Buscando a historicidade do atendimento educacional da crianga com deficiéncia,
constatei nas pesquisas uma lacuna de séculos de segregacao e discriminacgdo, o que corroborava

com as percep¢des da pratica de sala de aula em pleno século XX.

As mudangas no cenario educacional ensejaram as discussdes acerca do papel social da
educacgdo, sobretudo da retomada do compromisso ético da educagdo com a perspectiva da
emancipa¢do humana por meio da formacdo dos sujeitos para a autonomia. A partir dessa
realidade, iniciei uma nova trajetdria académica em busca do conhecimento, ao qual pretendo
instrumentalizar como uma lente teorica para ampliar a capacidade de releitura e de atuagao na

pratica educacional.

No segundo semestre do ano de 2017, participei de um processo seletivo para aluno
especial no Programa de Poés-Graduagdo em Educacdao -PPGE - da Universidade de Brasilia
(UnB) - e tive a oportunidade de cursar a disciplina: “Pesquisa em Educacao” com a professora
Dra. Liliane Campos Machado. Uma experiéncia importante para delinear minha pesquisa e

orientar meus primeiros passos na pos-graduagao stricto sensu.

Em 2018, participei de um curso de extensdo na UnB — Oficina do Professor Escritor -,
no qual minha curiosidade epistemologica foi ainda mais instigada. Tive a oportunidade de
“beber na fonte” da sabedoria de quatro professores incriveis: Dra. Livia Freitas Fonseca Borges,
Dra. Paula Maria Cobucci Ribeiro Dias, Dra. Ormezinda Maria Ribeiro e Dr. Francisco Thiago
Silva. Esses professores ensinaram-me importantes fundamentos para a escrita criativa e
académica, e dessa maneira incentivaram-me a pesquisa educacional a qual mudou o rumo da

minha historia.

Outro episodio relevante dessa trajetoria, aconteceu no primeiro semestre de 2019,
quando o Professor Dr. Francisco Thiago Silva proporcionou-me uma nova aproximagao com a
Universidade de Brasilia, recebendo-me no processo seletivo para aluno especial na disciplina:
“Historia e Historiografia da Educagao Brasileira”. Como resumo dessa experiéncia, em que as
palavras sdo insuficientes para expressar, tive a honra de ser convidada a escrever um capitulo
do Livro: “Histéria e Historiografia da Educagdo Brasileira: teorias € metodologias de pesquisa”,
publicado pela Editora Appris no primeiro semestre do ano de 2020. Essa obra tem entre os
organizadores: a professora Livia Borges, os professores Francisco Thiago e José Villar, e os
pesquisadores da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (SILVA; VILLAR;
BORGES, 2020).



O capitulo intitulado: “Colonizado e Colonizador: a educagdo escolar indigena no Brasil
como colonialidade do poder? (FERREIRA; CARVALHO, 2020) foi escrito em coautoria com
o colega que também cursava a disciplina — Jos¢ Adnilton Oliveira, doutorando do programa de
pos-graduacao da FE-, a quem consigno minha gratiddo pela generosidade da escrita coletiva.

Ingressei no mestrado académico na UnB no segundo semestre do ano de 2019 como
orientanda da Dra. Livia Freitas Fonseca Borges, na Linha de Pesquisa: Profissao Docente,
Curriculo e Avaliacdo — PDCA e no Grupo de Pesquisa: Curriculo: Concepgdes Teoricas e
Praticas Educativas, liderado pela Professora Livia Freitas e cadastrado no diretorio do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldégico — CNPQ. Logo no primeiro semestre,
por sugestao da orientadora, matriculei-me na disciplina de “Estagio de Docéncia no Ensino de
Graduagao”, dada a interface com a disciplina da graduagdo. Esse estagio teve como fundamento

a experiéncia de formag¢ao docente na e para a educacao superior.

A disciplina da graduacdo: “O Educando com Necessidades Educacionais Especiais”,
ministrada pela professora colaboradora Dra. Sinara Pollom Zardo, constituiu um significativo
espago académico formativo, com possibilidade de articulagdo com o meu objeto de pesquisa.
Evidenciou-se ao cursar a referida matéria, a relevancia da experiéncia na docéncia no ensino de
graduacdo a partir dos textos e outros materiais de apoio didatico para a sustentacdo dos
pressupostos dessa pesquisa, visto que reforgou na intencao de contribuir com a produgdo do
conhecimento, de compartilhar as descobertas e de apresentar possiveis caminhos para a
superagdo individual e coletiva dos grandes desafios da inclusdo escolar de estudantes com

deficiéncia, da afirmagao da acessibilidade como direito humano.

O trabalho académico articulado entre professores supervisores e colaboradores do
“Estagio de Docéncia” ensejou a escrita das experiéncias vivenciadas por estudantes da pds-
graduacao, em diversas disciplinas da graduacdo, com seus pares e professores. O resultado
exitoso desse projeto foi a publicacdo, no primeiro semestre de 2020, do livro: “Estagio de
Docéncia no Ensino da Graduagao: Experiéncias Refletidas”, texto escrito em coautoria com a
professora Dra. Sinara Pollom Zardo intitulado: “Metodologias Participativas e Colaborativas
para a Formagao de Estudantes de Graduagdo na/para a Educagdo Especial”. A referida obra foi
também organizada pelos professores Livia Freitas Fonseca Borges e Francisco Thiago Silva

(BORGES; SILVA, 2020).

Outro relevante acontecimento académico que antecede a escrita desse projeto, foi a

participagdo, juntamente com outros colegas, sob a orientagdo da professora Livia Freitas, do
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Projeto UnB + escola?, ministrando a oficina: “Educacio Precoce: a relagdo entre familia e escola
das criangas de zero a quatro anos no processo de inclusdo”, a qual proporcionou a socializagao
de experiéncias de alta relevancia na relacdo pedagogica com a comunidade interna e externa a
universidade. Entre os participantes, estavam professores da rede publica de ensino, com ampla
experiéncia no campo empirico explicitado. Cabe destacar que tal evento foi desenvolvido no
ambito da extensdo universitaria, em confluéncia com o objeto da presente pesquisa, no inicio do

semestre letivo do ano de 2020.

Segundo a legislagdo brasileira, a educagdo precoce ¢ definida como educacdo para
criangas 0 a 3 anos que tenham necessidades educacionais especiais e que sdo consideradas de
risco, isto €, vulneraveis a apresentarem atraso no seu desenvolvimento (BRASIL/MEC/SEESP,

2001).

O interesse em estudar o publico pertencente a educacdo precoce deu-se a partir da
experiéncia de trabalho como professora no atendimento educacional especializado da educagao
precoce do Centro de Ensino Especial 01 de Ceilandia, por quatro anos consecutivos. Apds
dezesseis anos atuando na educagdo especial com alunos maiores, percebeu-se que a educagao
precoce com o oferecimento dos servigos de intervengdo, previstos na Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (MEC, 2008) como “[...] o processo de
desenvolvimento e aprendizagem em interface com os servigos de satde e assisténcia social”,
ensejava possibilidades educativas para a superagao de barreiras que dificultam a aprendizagem
e a inclusdo escolar, que notava-se, com pesar, ser de dificil reversao em alunos que ndo tiveram

esse atendimento.

Assim exposta a motivacdo para a pesquisa, o itinerdrio investigativo dessa dissertacdo
estruturou-se da seguinte forma: o primeiro capitulo, que consistiu nas “Consideragdes iniciais”,
que introduzem e contextualizam o problema de pesquisa € a motivagdo que levou a pesquisa,
além dos objetivos dessa investigagdo. Em seguida, o segundo capitulo que discorre sobre os
“Procedimentos Metodoldgicos™ adotados nesse estudo com aporte na abordagem qualitativa,

sendo que os métodos e procedimentos empregados como instrumentos de captagdo ¢ de analise

2 Projeto UnB+ Escola - um projeto de iniciativa da Coordenacdo de Integragdo de Licenciaturas (CIL/DEG) e dos professores
do Programa de Inicia¢@o a Docéncia (PIBID) e Residéncia Pedagogica. O evento visa promover a formagao inicial e continuada
de professores e de estudantes dos cursos de Licenciatura, assim como possibilitar maior integragdo entre professores e
pesquisadores da Universidade de Brasilia (UnB) e da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal (SEEDF), por meio de
realizagdo de diversas atividades de extensfio: palestras, cursos, oficinas e mostras pedagodgicas. Disponivel em:
www.noticias.unb.br/component/agenda/genda.



11

de dados foram: a analise documental, entrevistas narrativas e estratégias de triangulagao
metodoldgica. Na sequéncia, o terceiro capitulo apresenta o “Estado do conhecimento” em que
foram catalogadas as producdes cientificas (dissertacdes, teses, artigos) que consolidaram os
conhecimentos ja construidos e produzidos a respeito do objeto central dessa pesquisa, a fim de
demonstrar em quais sentidos seria possivel explorar novos elementos a respeito das tematicas
estudadas. O quarto capitulo “Educagao Infantil e Educagao Especial: o ber¢co da Educacao
Precoce”, apresenta o Atendimento Educacional Especializado da Educa¢ao Precoce do Distrito
Federal, a partir das politicas publicas da educagdo infantil e da educacdo especial. O quinto
capitulo, “Politicas Curriculares e a inclusdo da crianca na Educagdo Infantil”, identifica as
diretrizes que orientam as politicas curriculares para a inclusao da crianga do programa da
educagao precoce na etapa da educacao infantil e apresenta a perspectiva do modelo social de
deficiéncia e suas repercussdes no ambito das politicas educacionais. O sexto capitulo “As
politicas curriculares no contexto da pratica do Programa de Educag¢do Precoce do Distrito
Federal: em cena as professoras”, apresenta a analise dos dados empiricos da pesquisa. Por fim,

em “Consideracdes finais” ha a representacao dos aportes conclusivos da pesquisa.

1.2 QUESTOES PRINCIPAIS DA PESQUISA

A aproximagdo com uma investigacao, no sentido de releitura e possivel ressignificagao
da pratica de sala de aula, assumindo a educagdo de pessoas com deficiéncia na perspectiva da
educagdo inclusiva, requer um estudo analitico e critico dos contextos sociais, politicos,
econdmicos, historicos e culturais. Nesse contexto, as politicas educacionais que orientam a
organizagdo curricular e normatizam a inclusdo escolar sdo inicialmente construidas até o

momento de sua efetivacao na pratica.

No movimento de profundas reflexdes e aprendizado, surgiu o problema de investigagao
dessa pesquisa: Quais sdo as diretrizes que orientam a organizacao das politicas curriculares do
Distrito Federal para a inclusdo escolar de criancas do Programa de Educag¢ado Precoce e de que

forma tais orientacdes sdo interpretadas pelos professores no contexto da escola publica?

A partir de tal questionamento, fundamentou-se o estudo dessas politicas, com o aporte
tedrico de Sacristan (2000). Essa escolha deu-se por considerar que a teoria deste autor apresenta
a possibilidade de uma investigacdo aprofundada desde a producao das normativas, objetivadas
pelo curriculo prescrito, perpassando por um processo de interpretagdo realizada pelo professor,

o qual define como curriculo modelado, até a sua efetivacao na sala de aula por meio do curriculo
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na a¢do. Considerando o fato de ser professora da Secretaria de Educacdo, entende-se que seja
coerente e expressivo nao abandonar o contexto da sala de aula, visto que é o locus onde ¢

traduzida a politica curricular.

Apds a sondagem de algumas proposic¢des e leituras iniciais, o pressuposto de que os
professores sdo intérpretes e avaliadores das politicas educacionais, entre elas as curriculares para
a inclusao de criangas com deficiéncia, ¢ o ponto inicial dessa dissertagdo. Por isso, o que eles
pensam, o que acreditam acerca da inclusdo escolar e os conceitos que atribuem a deficiéncia

influenciam na implementagao dessas politicas no contexto da pratica de sala de aula.

A vista disso, o objetivo geral dessa investigacdo ¢ compreender as diretrizes que
orientam a organizacao das politicas curriculares do Distrito Federal para a inclusdo escolar de
criancas do Programa de Educagao Precoce, e a forma como tais orientacdes sao interpretadas

pelos professores no contexto da escola publica.

Nesse seguimento, rastreando um itinerdrio para a constru¢do de conhecimentos
consistentes que possam ratificar ou refutar o pressuposto dessa investigacao, foram concebidas
trés questdes iniciais, as quais se compatibilizam com os objetivos especificos propostos para a
orientacdo do estudo dos eixos tedricos : as politicas curriculares (SACRISTAN 2000; 2013;
LOPES; MACEDO, 2011; SILVA, 2011; SANTOME, 1998; IMBERNON 2013; BORGES
2008; 2015) a inclusdo escolar (MANTOAN, 2004; ZARDO, 2018; JANUZZI, 2012;
MAZZOTA, 2011; ARANHA, 2001; SILVA, 1987; DINIZ, BARBOSA; SANTOS, 2009) ¢ a
Educacao Precoce ( CORSARO, 2011; ARIES, 2017; JANNUZI, 2012; KUHLMANN, 2005;
2006; NUNES; CORSINO; DIDONE, 2011; SILVA, 2012); que constituiram essa dissertagao.

Considerando as mudangas tedricas e legais das politicas educacionais no campo da
educacao infantil, da educagao especial e da inclusiva nas ultimas décadas, importa compreender:
Quais sao as politicas curriculares do Distrito Federal que orientam a inclusdo escolar dos
estudantes do Programa de Educagao Precoce? Quais concepgdes de inclusdo e de acessibilidade
orientam a organizagdo do sistema de ensino do Distrito Federal para o Programa de Educacao
Precoce? De que forma tais orientagdes sao interpretadas pelos professores do Programa de

Educacao Precoce no contexto da escola publica e como influenciam suas praticas pedagdgicas?

Esses questionamentos contribuiram para a construcdo da estrutura teodrica a fim de
perscrutar respostas aos objetivos especificos dessa investigacdo, consistindo em: identificar as
politicas curriculares do Distrito Federal que orientam a inclusdo escolar dos estudantes do

Programa de Educagdo Precoce; desvelar as concepgdes de inclusdao e de acessibilidade que



13

orientam a organizagdo do sistema de ensino do Distrito Federal para o Programa de Educacao
Precoce; verificar de que forma tais orientagdes sdo interpretadas pelo professor do Programa
de Educacdo Precoce no contexto da escola publica e como elas influenciam suas praticas

pedagogicas.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ao delinear uma rota para orientagdo da pesquisa académica, de modo que os
conhecimentos produzidos tenham relevancia no campo da educagdo, cumprindo o rigor
metodologico esperado de produgdes cientificas, importa a identificagdo do tipo de estudo feito
para demonstrar que as condigdes estabelecidas foram realmente adequadas para as escolhas dos

instrumentos de captacao e de analise dos dados da realidade investigada.

Pesquisando as origens dos métodos qualitativos de pesquisa e da fundamentagao teodrica
que justifique a escolha desse método, em detrimento do quantitativo, com perspectivas
eminentemente positivistas, buscou-se as contribuicdes de Gatti e André (2011, p.29) para

compreender que:

As origens dos métodos qualitativos de pesquisa remontam aos séculos XVIII e XIX,
quando varios socidlogos, historiadores e cientistas sociais, insatisfeitos com o método
de pesquisa das ciéncias fisicas e naturais que servia de modelo para o estudo dos
fendomenos humanos e sociais, buscaram novas formas de investigacéo.

As autoras reiteram a relevancia do surgimento da pesquisa de abordagem qualitativa.
Porquanto, nesse tipo de investigacdo “¢ dada especial atencdo ao mundo do sujeito e aos
significados por ele atribuidos as suas experiéncias cotidianas, as interacdes sociais que
possibilitam compreender e interpretar a realidade, aos conhecimentos ticitos e as praticas

cotidianas que forjam as condutas dos atores sociais” (GATTI E ANDRE, 2011, p.30).

Segundo Flick (2009), a pesquisa qualitativa orienta-se, entre outros, pelo pressuposto de
que o método e a teoria selecionados pelo pesquisador devem ser adequados aquilo que se estuda.
Por esses fatores, a op¢ao metodologica dessa pesquisa seguiu esse modelo, além de ser um tipo
de investigagdo de carater social, amplo, profundo e apropriado para o estudo da questao central
a ser estudada: “Quais sao as diretrizes que orientam a organizacao das politicas curriculares do
Distrito Federal para a inclusdo escolar de estudantes do Programa de Educagdo Precoce e de que

forma tais orientacdes sdo interpretadas pelos professores no contexto da escola publica?”.

Nesse tipo de investigacao, o pesquisador estd inserido em seu universo, trazendo sua
bagagem intelectual e experiéncia de vida. Segundo Richardson (1999), a pesquisa qualitativa
pode ser caracterizada como a tentativa de uma compreensdo detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas pelos entrevistados, ao invés da produgdo de medidas

quantitativas de caracteristicas ou comportamentos.
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Definida a base de abordagem dessa dissertacdo, faz-se imprescindivel apresentar os
referencias tedrico-metodologicos que orientaram o desenvolvimento da construgdo

investigativa.

Ferreira (2002) afirma que cada nova investigacdo precisa ser orientada pelo
compromisso ético “[...] de conhecer o j& construido e produzido para depois buscar o que ainda
nao foi feito”. Corroborando o entendimento da autora e trazendo contribuigdes para a

investigacao, Silva e Borges (2018) anunciam que:

Uma pesquisa dessa natureza, embora seja estritamente teoérica, tem muito valor ao
trazer algumas pistas sobre como cada categoria foi pensada ao longo do tempo. Ao
ventilar os debates das respectivas tematicas, é possivel demonstrar em quais sentidos
elas avancaram e quais elementos ainda podem ser explorados. (SILVA E BORGES,
2018, p.1694)

Sendo assim, o primeiro passo da trajetoria metodoldgica iniciou-se pela revisdo da
literatura académica, buscando rastrear o que ja foi construido e produzido a respeito do objeto
central de pesquisa. A investigagdo fixou-se sobre os eixos teoricos: politicas curriculares,
inclusdo escolar e educagao precoce. Para constituir o estado do conhecimento ou estado da arte,
foram realizadas buscas em bancos de teses e dissertacdes, em periddicos e em eventos da

comunidade cientifica relacionados com a tematica central.

A delimitacdo do marco temporal deu-se a partir de 2008 até o ano de 2020, visto que
interessa a essa pesquisa as producdes académicas que versam sobre as politicas curriculares para
a inclusdo escolar a partir do novo conceito de deficiéncia, definido na Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, promovida pela ONU no ano de 2006, a qual foi
incorporada a Constitui¢ao Federal Brasileira (§3°do art.5°), por meio do Decreto n°186, em 09
de julho de 2008, promulgado pelo Presidente do Senado Federal, e pelo Decreto Executivo n°

6.949/09, promulgado pelo Presidente da Republica.

O proximo passo do percurso metodoldgico foi a analise documental. Segundo Dionne e
Laville (1999, p. 166) o termo documento designa toda fonte de informagdes ja existente,
pensando-se em documentos impressos, mas também em recursos audiovisuais € em todo
vestigio deixado pelo homem. Validando esse conceito, Liidke e André (2013) ratificam que a
analise documental representa um método utilizado para o levantamento de informagoes
relacionadas aos fatos ou que se baseiam nos mesmos, registrados em documentos e que guardam
estreita relacdo com as questdes de interesse da pesquisa. No entanto, as autoras salientam que,

no processo de utilizacdo deste método, o pesquisador nao prescinde da necessidade de recorrer
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a uma metodologia de analise de conteudos a fim de que essa técnica permita a contextualizagao

das inferéncias validas e replicaveis para a pesquisa.

Os documentos internacionais e nacionais que deram origem as discussoes € a criacao das
legislagdes para a efetivacdo das politicas publicas que orientam as politicas curriculares para o
atendimento educacional a crianca de 0 a 3 anos compdem o acervo que fundamenta essa
pesquisa. Entre as legislagdes abordadas, incluiu-se a especifica para o atendimento educacional
especializado a crianga publico alvo da educacao especial, as quais normatizam o Programa de

Educacao Precoce do Distrito Federal.

Segundo Sacristan (2000, p.107), a politica curricular “governa as decisdes gerais e se
manifesta numa certa ordenagao juridica e administrativa” e para tanto, afirma que essa politica
precisa ser entendida no contexto social, cultural e historico em que se desenvolve e no qual se
configura, uma vez intervém diretamente na realidade da pratica educativa, por ser “um campo
ordenador decisivo” (SACRISTAN ,2000, p.107), que influencia diretamente a atuagdo dos

professores em sala de aula.

Partindo dessa compreensao, investigou-se as etapas de construgao e implementacao da
politica curricular, cunhadas por Sacristan (2000), com o objetivo de buscar o significado do
curriculo em cada uma delas. As etapas iniciaram-se no curriculo prescrito, perpassando pelo

curriculo modelado, sendo efetivadas pelo curriculo na agdo, na pratica curricular.

Para o autor, o “curriculo prescrito” constitui-se como uma decisao politica e
administrativa em que o controle expressa-se de maneira coercitiva ou tecnicista, no qual os
especialistas em educacdo encontram uma forte limitacdo de sua liberdade e autonomia
(SACRISTAN, 2000, p.109). O “curriculo modelado” (SACRISTAN, 2000, p.165) representa
uma possibilidade de atuagdo, de tradugdo na configuracao dos significados das propostas
curriculares que se concretizam na acao pedagdgica, por meio das tarefas académicas,
configurando o “curriculo em a¢do” (SACRISTAN, 2000, p.201). No curriculo modelado e no
curriculo em agdo buscou-se a compreensao de como a interpretacdo que os professores fazem
das politicas curriculares para a inclusao de criancas com deficiéncia, a partir do que eles pensam,
do que acreditam acerca da inclusdo escolar e dos conceitos que atribuem a deficiéncia,

influenciam na implementacao dessas politicas no contexto da pratica de sala de aula.

Para a andlise dessa pesquisa, foram ressaltados inicialmente os principais eventos
internacionais, conferéncias e convengdes aos quais o Brasil ¢ signatario, e que dessa maneira,

influenciaram na consolidagdo da politica nacional para a educagdo infantil e para a educacao
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especial. Sdo eles: a Declaragdao dos Direitos da Crianca da Organizagdo das Nagdes Unidas
(ONU, 1959), a Convencao internacional sobre os direitos da crianga (ONU, 1989), a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (ONU,1990), a Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial (ONU,1994), a Convencao da Guatemala (OEA,1999) e a Convengdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006).

A andlise da Convengao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) foi
de grande valia para essa pesquisa. Isso porque essa convencdo representa um avango no
entendimento da deficiéncia e na consolidagdo do combate a discriminagdo como objeto de
intervengdo politica, além de considerar a centralidade da participacdo e da acessibilidade como

direito humano (DINIZ et al., 2009; ALENCAR; ZARDO, 2018).

Para o estudo das legislagdes que constituem a politica nacional brasileira no campo da
educacgdo especial e da educagdo infantil produzidas, em boa medida, em razao do alinhamento
com as politicas internacionais, dando cumprimento as responsabilidades assumidas perante as
agendas de decisdes politicas dos eventos internacionais, ressaltaram-se os documentos que
merecem notoriedade pela influéncia que infundiram nos rumos da educagdo infantil na
perspectiva da educagdo inclusiva. Sdo eles: a Constituicdo Federal Brasileiras e as Emendas
Constitucionais, o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente - ECA (BRASIL,1990), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao — LDB n° 9.394/96, a Politica Nacional de Educacao Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

Educacao Infantil (BRASIL, 2010), a Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

Ainda no contexto da investigacao das legislagdes, procedeu-se a analise documental das
politicas educacionais e curriculares que se efetivaram no Distrito Federal como decorréncia das
politicas nacionais e internacionais. Entre elas, enfatizam-se: o Plano Distrital de Educagao
(DISTRITO FEDERAL, 2015), o Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educagao
Infantil (DISTRITO FEDERAL, 2018), os Conteudos Curriculares para o Programa de Educacao
Precoce (DISTRITO FEDERAL, 1994), a Orientagdo Pedagogica Atendimento Educacional
Especializado a crianga de 0 a 3 anos - Precoce (DISTRITO FEDERAL, 2005), Programa
Pedagogico (PP) da escola.

A fim de compreender o contexto da pratica, onde foram analisados o curriculo modelado
e o curriculo em agdo, fez-se imprescindivel adotar uma metodologia para a investigagdo da
atuacao do professor. O posicionamento do docente como representante da agao politica, a partir
do estudo dos elementos de formagao, experiéncias, valores e concepgoes tedricas, foi possivel

avaliar as implicacdes dessa atuacdo na implementacao das politicas.
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Pensando na narrativa como possibilidade de captacdo de diversidade de interpretacdes
que podem surgir a partir das historias de vida dos professores, buscou-se ancoragem nas
pesquisas do Fritz Schiitze e Joachim Matthes (WELLER, 2009) para o desenvolvimento de
método-analitico. No inicio dos anos de 1970, os pesquisadores coordenavam um grupo
conhecido como ‘Sociologos de Bielefeld’ e desenvolveram um programa de pesquisa que ficou
conhecido como andlise de narrativas. Esses pesquisadores partiram do principio de que a
sociedade ¢ constituida e modificada na interagdo com os individuos e que ndo pode ser

compreendida sem os individuos e suas a¢gdes” (WELLER, 2009, p.3).

2.1 ENTREVISTA NARRATIVA COM PROFESSORES

A entrevista narrativa apresenta uma possibilidade de gera¢do e de analise de dados a
partir das vivéncias do professor, seguindo um enredo® cuja fungdo é dar sentido aos
acontecimentos da vida, fornecendo ainda os critérios para a sele¢do dos fatos que devem ser
incluidos no relato. A escolha do método deu-se pela premissa de que “[...] a narragdo reconstroi
acdes e o contexto da maneira mais adequada: ela mostra o lugar, o tempo, a motivagdo e as

orientagdes do sistema simbolico do ator” (JOVCHELOVITCH E BAUER 2008, p. 92).

Buscou-se elaborar modelos tedricos sobre a trajetoria biografica do professor na intengao
de entender em que medida, na condicdo de intérprete e ator das politicas curriculares para a
inclusdo de alunos com deficiéncia, ele influencia na implementacao da pratica de sala de aula,
a partir do que pensam ¢ acreditam acerca da inclusdo escolar ¢ do conceito que atribuem a

deficiéncia.

Na entrevista narrativa, o entrevistado ou ‘informante*’ é incentivado a contar a historia
sobre algum acontecimento importante de sua vida e de seu contexto social. No entanto, para que
essas informacdes fossem transformadas em dados replicaveis na pesquisa, foi necessario a
delimitacdo de principios basicos de técnicas de captacdo de dados (JOVCHELOVITCH E
BAUER, 2008, p. 93).

3 Conforme orientam Jovchelovitch e Bauer (2008), denomina-se ‘enredo’ a dimensdo ndo cronoldgica que implica
a constru¢@o de um todo a partir de sucessivos acontecimentos. E por meio do ‘enredo” que as unidades individuais
(ou pequenas histérias dentro de uma histéria maior) adquirem sentido de narrativa.

4 . . .. .. . . - .
As autoras denominam ‘informante’ o sujeito que participa da entrevista narrativa na condi¢do de entrevistado.



19

Prosseguindo, os principios basicos para a apreensao de dados foram executados. As fases
principais da entrevista narrativa >sdo: preparagio, iniciagdo, narracdo central, fase de perguntas

e fala conclusiva (JOVCHELOVITCH E BAUER, 2008, p.97).

A inspiracao de organizagdo das estratégias de aproximacdo com as interlocutoras da
pesquisa veio da notavel escritora e pesquisadora Ecléa Bosi. Em sua obra “Memoria e sociedade:
lembrangas de Velhos” (BOSI, 1987) a autora relata que o sucesso da apreensao das memorias
dos entrevistados de sua investigagao resultou do método de abordagem baseado na formagao de

vinculos de amizade e confianga com os interlocutores.

Para a andlise das entrevistas narrativas encontrou-se apoio na pesquisa de Weller®
(2011), o qual apresenta a dimensao de uma analise completa de dados, tomando como referéncia

os indicadores formais da estrutura textual.

A autora destaca que os principais indicadores formais no texto narrativo sdo os elementos
marcadores que indicam a finaliza¢do de uma unidade de apresentacdo e que sequencialmente da
inicio a seguinte. Para tanto, propde o roteiro de analise organizado em seis fases: “a analise
formal do texto; a descrigao estrutural do conteudo das partes apresentadas; a abstrag¢ao analitica;
a analise do conhecimento. O proximo estagio, o quinto, consiste em partir da analise do caso
individual e fazer uma comparagao contrastativa dos textos das diferentes entrevistas realizadas;
por fim, o sexto passo — a construgao de um modelo teérico” (Weller, 2011. p. 210-222). A partir
dos conceitos apreendidos organizou-se as analises das entrevistas em etapas, conforme

apresenta-se resumidamente a seguir.

A “andlise formal do texto” consistiu em eliminar preliminarmente todas as passagens
ndo narrativas para, em seguida, ordenar o texto narrativo “puro” segundo seus segmentos

formais.

Em seguida, realizou-se uma “descricao estrutural do conteudo das partes apresentadas”,
que estavam formalmente delimitadas umas das outras pelos elementos marcadores. Essa etapa

trabalhou separadamente as estruturas processuais do curso de vida demarcadas temporalmente.

3 O resumo da técnica de coleta de dados de entrevistas narrativas foi desenvolvido pelas autoras Jovchelovitch e
Bauer (2008), as quais recorremos para as primeiras aproximagdes com a metodologia.

% Para esclarecimentos complementares sobre ‘Passos para a analise de narrativas autobiograficas improvidas’,
SCHUTZE, Fritz. Pesquisa biografica e entrevista narrativa. In: WELLER, Wivian; PFAFF, Nicole. Metodologias
da pesquisa qualitativa em educacdo. 2% Ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2011. p. 210-222.
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Averiguados o decurso dos eventos centrais e a sedimentagao biografica da experiéncia,
na “analise do conhecimento”, apos o estudo formal dos textos, emergiram os principais temas
das narrativas, os quais foram organizados em trés categorias tedricas: problematizando o
conceito de deficiéncia a partir das concepgdes dos professores que atuam no Programa de
Educagao Precoce do Distrito Federal; o lugar do professor na inclusdo escolar dos estudantes do
Programa de Educagdo Precoce do Distrito Federal; o professor e os desafios da organizacao

curricular do Programa de Educacao Precoce —o curriculo modelado e o curriculo na agdo.

A “construcdo do modelo tedrico” realizou-se a partir da sedimenta¢do biografica das
entrevistadas por meio da técnica de “comparagdo contrastativa” (WELLER, 2011. p.214) dos
textos das diferentes entrevistas, partindo da analise do caso individual da professora Emilie,
primeira interlocutora da pesquisa. Inicialmente, a escolha desses textos orientou-se por
estratégia de “comparacdo minima” — comparagdo das semelhangas em relagdo ao texto de
origem - primeira entrevista realizada —, e posteriormente pela estratégia de “comparagdo
maxima” de textos de entrevistas, selecionados por apresentarem diferengas contrastantes em
relagdo ao texto inicial, mas que ainda apresentassem pontes de paridade (WELLER, 2009,

p.214-215).

Ademais, para a conclusdo do percurso metodoldgico, importa evidenciar que o aporte
das estratégias da triangulacdo metodologica (FLICK, 2009) orientou todo o trabalho, ampliando
a pesquisa com a integragdo de diferentes perspectivas tedricas, e ainda, de mais de uma
abordagem em busca da utilizagdo adequada das logicas que qualificam e validam a pesquisa

qualitativa na ciéncia social.

2.2 MAPEANDO O LUGAR DA PESQUISA

Quanto a selecdo do /ocus da pesquisa, foram selecionadas seis escolas, sendo duas com
funcionamento em Centro de Educacao Infantil (CEI) e quatro nos Centros de Ensino Especial
(CEE). O Distrito Federal conta com dezenove unidades de atendimento de educacdo precoce.
Assim, foram contempladas as regionais do Plano Piloto, de Taguatinga-DF e de Ceilandia-DF
por entender que sejam representativas, uma vez que estdo entre as trés regides administrativas
com o maior nimero de alunos matriculados para o ano letivo de 2020, abrangendo,

aproximadamente, 41,36 % do total do numero de alunos.
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Em relagdo ao critério de diferenciagao do ambiente escolar onde o trabalho da educagao
precoce desenvolve-se, cabe uma explicagdo acerca da intengao da pesquisadora. Objetivou-se
perscrutar se o fato dos programas que funcionam nos CEls interagirem com a etapa de educagao
infantil influencia nas percepcdes e nas concepcdes dos professores em comparagdo aqueles que

atuam nos CEEs, no que concerne as perspectivas de efetivacdo das politicas curriculares com

vistas a inclusao escolar.
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3 ESTADO DO CONHECIMENTO

A pesquisa com vistas a produ¢do do conhecimento académico surge de maneiras
distintas na vida de um pesquisador. Para alguns, parte do percurso inicial de uma trajetoria, para
outros, da inquietagdo resultante de situagdes praticas experienciadas ou observadas. Entretanto,
em qualquer que seja a situagdo, cada nova investigagao precisa ser orientada pelo compromisso
ético “[...] de conhecer o ja construido e produzido para depois buscar o que ainda nao foi feito”

(FERREIRA, 2002, p.259).

Partindo dessa premissa, recorre-se novamente a autora para definir o estado do
conhecimento ou estado da arte como um conjunto de pesquisas de carater bibliografico, que
trazem em comum o desafio de mapear e de discutir a producao académica em diferentes campos
do conhecimento, tentando responder quais aspectos e dimensdes vém sendo destacados e

privilegiados em diferentes épocas e lugares [...] (FERREIRA, 2002).

Objetiva-se com essa pesquisa o compromisso de “buscar o que foi ou ainda nao foi feito”
a respeito do tema central proposto. Para tanto, optou-se por analisar os trabalhos académicos
armazenados em bases referenciais reconhecidas pela exceléncia das produgdes cientificas
nacionais e internacionais, e pela relevancia das publicagdes para o campo da educagdo em nosso

pais.

A metodologia de pesquisa e de analise das produgdes académicas foram fundamentadas
nos estudos de Silva e Borges (2018), uma vez que os autores propuseram um percurso
investigativo em que as tematicas sao analisadas pela perspectiva historica e dialética, desvelando
os sentidos do que ja foi produzido a fim de que as novas pesquisas possam avangar em campos

de estudo ainda nao explorados.

Inicialmente, serdo apresentados os trabalhos académicos de dissertagdes e teses
mencionados na Biblioteca Digital Brasileira de Dissertagdes e Teses — BDTD. Na sequéncia,
serdo analisados artigos cientificos disponiveis na rede Scielo — Scientific Eletronic Library
Online, no Portal de Periodicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes, assim como as publicagdes de reunides cientificas da Associagdo Nacional de
P6s-Graduagao e Pesquisa em Educagdo — ANPEd, tendo como referéncia os eixos: politicas

curriculares, inclusdo escolar e educagdo precoce.



3.1 DISSERTACOES E TESES

pesquisa, realizou-se um primeiro acesso a plataforma da BDTD. Os descritores usados foram:
politicas curriculares, inclusdo escolar e educagao precoce. Porém, para essa consulta nao houve

resultado, e fez-se assim necessario iniciar novas buscas, com diferentes combinagdes entre os

Buscando o rastreamento do “j4 construido e produzido” sobre os eixos teoricos dessa

descritores.

resumos, palavras-chave e consideragdes finais, a fim de encontrar as possiveis contribuigdes das

Considerando a especificidade do objeto pesquisado, realizou-se a andlise de titulos,

discussoOes realizadas sobre a tematica.

As pesquisas catalogadas na BDTD totalizaram 12 (doze), sendo 09 (nove) dissertagcdes

de mestrado ¢ 03 (trés) teses de doutorado.

Quadro 3 — Organizagdo dos Trabalhos Encontrados - Dissertacdes e Teses Pesquisadas — Catalogadas

por tipo, ano, titulo, autor e instituigdo — BDTD’

N° Tipo Ano Titulo Autor Institui¢ao
1 | Dissertagdo | 2010 A Politica Nacional de | ALMEIDA, Welita | Universidade
Educacao Inclusiva: Um Gomes de Federal da
estudo de escolas na Paraiba
Rede Municipal de
Gurinhém/PB
2 | Dissertagdo | 2012 | A Politica de Inclusdo em | JOSLIN, Melina de | Universidade
questdo: Uma analise em | Fatima Andrade Estadual de
escolas da Rede Ponta Grossa
Municipal de Ensino em
Ponta Grossa — PR
3 | Dissertagdo | 2012 Politicas Inclusivas: HUSKEN, Rosana Universidade
desafios a pratica e a Bom Federal de
identidade docente Pelotas
4 | Dissertagao | 2014 Atuacdo e formacdo em | BOBREK, Andreia | Universidade
Estimulagao Precoce: Federal de Sao
caracterizacao da Carlos
percepgao dos
profissionais em trés
instituicoes

7 Disponivel em: <http://bdtd.ibict.br/vufind/>. Acesso em: maio 2020.
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“Cada um aprende de um | SCHERER, Renata | Universidade do

Dissertacao | 2015
jeito”: das adaptagdes as Porcher Vale do Rio os
flexibilizagoes Sinos
curriculares

BORGES, Gabriela | Universidade

Estimulagdo Precoce,
Silva Braga Federal de Goias

trabalho pedagdgico e a
crianca com deficiéncia
na creche

Dissertagdo | 2016

CAMPOS, Daniela | Universidade de

Educagdo Precoce e a
de Lima Brasilia

constitui¢ao do sujeito: o
avesso do especialista

Dissertacao | 2016

MASCARENHAS, | Universidade
Tarcila Santos de Federal de Sao
Souza Carlos

Neurociéncia e Educacdo
Infantil: para além da
estimulagdo precoce

Dissertagdo | 2017

ZANARDES, Universidade de

Um olhar sobre o uso de
Céssia Vania Lucas Brasilia

tecnologias digitais no
Atendimento
Educacional
Especializado —
Educacéo Precoce do
sistema publico de ensino
do Distrito Federal

Dissertacdo | 2018

SOARES, Marcia Universidade

10 Tese 2015 Curriculo escolar e
inclusdo de estudantes Torres Neri Federal do Rio
com deficiéncia: didlogos Grande do Norte
com uma escola publica
11 Tese 2015 Educacao Inclusiva e MONTEIRO, Universidade
implicag¢des no curriculo | Maria Rosangela Federal do Rio
escolar: a inveng¢ao de Carrasco Grande do Sul
outros processos de
ensinar e aprender
12 Tese 2016 Inclusédo escolar de LARA, Patricia Pontificia
alunos com deficiéncia Tanganelli Universidade
intelectual e expectativas Catolica de Sao
Paulo

de aprendizagem: analise
do documento oficial da
Secretaria Municipal de
Educagio de Sao Paulo

Fonte: Elaboragdo da propria autora (2020).

Estudou-se um nimero expressivo de pesquisas que investigaram a educacao especial e

a educagao inclusiva tratando de tematicas como: processos historicos construidos em contextos
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nacionais e internacionais praticas educativas inclusivas, avaliagdo, entre outros temas. Cabe
ressaltar que o campo do curriculo também foi objeto de investigacdo de muitos trabalhos
relacionados a inclusdo escolar, com significativa prevaléncia da perspectiva da adaptagao ou da
flexibilizagdo curricular para o atendimento do aluno com deficiéncia. Os trabalhos captados que

abordaram a Educacdo Precoce no Distrito Federal ndo estudaram o campo curricular.

Dialogando com os textos das dissertagdes e das teses encontradas, optou-se por analisar
os trabalhos por proximidade tematica, e ndo necessariamente na ordem cronoldgica de defesa,

conforme listado na Tabela 1.

Os trabalhos de Almeida (2010); Joslin (2012); Hiisken (2012) apontam que a politica de
inclusdo esta ainda em construcao, o que gera inimeros desafios para a gestao educacional, para
os gestores escolares e para os professores. Além disso, ainda ha o contexto da pratica como o
espago onde os profissionais da educagdo criam diferentes estratégias para por a politica em acao,
sendo que, em alguns contextos, o processo inclusivo torna-se mais favoravel ao processo de
desenvolvimento e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, € em outros, o acesso ao curriculo

e ao desenvolvimento global dos estudantes podem ser dificultados.

Contextualizando de maneira mais assertiva as questdes curriculares com a inclusdao
escolar, a dissertacdo de Scherer (2015) e as teses de Soares (2015), Monteiro (2015) e Lara
(2016) investigam o campo do curriculo na interface decorrente da implementacao de politicas
publicas de inclusdo no campo educacional brasileiro. Ressaltam-se as implicagdes que a

proposta de educagdo inclusiva pode produzir nas formas de organizacao do curriculo escolar.

Para o eixo educagdo precoce, retornaram 05 (cinco) estudos, sendo que 03 (trés) deles
ainda usaram a nomenclatura ‘estimulagdo precoce’ para definir o atendimento educacional
especializado. Ressaltam-se as pesquisas de Campos (2016) e Zanardes (2018) pelo 16cus das
pesquisas ser o Distrito Federal. Nas abordagens, Campos (2016) aponta ser possivel ultrapassar
a logica biologizante e idealizada sobre o desenvolvimento infantil, apresentando o IRDI
(Instrumento de Detec¢do de Risco para o Desenvolvimento Infantil) como importante proposta
de enfrentamento aos ideais de normalizagdo que permitem a singularizacdo dos pequenos

sujeitos e despatologiza¢do da infancia.
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Zanardes (2018) investiga o uso de tecnologias digitais nos atendimentos da Educagao
Precoce, procurando identificar como essas tecnologias podem auxiliar no desenvolvimento de
criancas de 0 a 3 anos, publico alvo desse atendimento. O estudo demonstra que a tecnologia
digital aliada a uma didatica contextualizada pode constituir uma importante ferramenta
facilitadora para favorecer a interagdo das criangas, cabendo ao professor imprimir
intencionalidade na mediagdo da agdao pedagdgica, dando significado ao uso desses recursos

tecnologicos como apoio ao processo de ensino e aprendizagem dessas criangas.

As investigacdes de Bobrek (2014), Borges (2016) e Mascarenhas (2017) apresentam
consenso quanto a relevancia dos atendimentos educacionais especializados voltados para as
criancas de 0 a 3 anos com vistas ao seu desenvolvimento. Apontam também os processos de
ensino e aprendizagem como instrumentos desse desenvolvimento e ressaltam a importancia da
inclusdo escolar dessas criangas. Além do mais, elas enumeram algumas dificuldades relatadas
pelos professores para que, de fato, esses processos efetivem-se, como: falta de pessoal

especializado e materiais, formacao inconsistente e pouca acessibilidade.

Percebe-se nas andlises dos trabalhos a prevaléncia dos entendimentos do modelo
médico/clinico (DINIZ, et al., 2009) que concebe a pessoa com deficiéncia a partir de sua
limitagcdo. Assim, a ldgica da patologia e do corpo com lesdo definem os sujeitos e direcionam

o desenvolvimento infantil baseado em ideais de normalizacao.

Dos 07 (sete) trabalhos de dissertacdoes e teses analisados, nos eixos: politicas
curriculares e inclusdo escolar, destacam-se as pesquisas de Joslin (2012) e Soares (2015) pela
proximidade com o objeto investigado nesse trabalho, sobre as perspectivas de interpretagdo das
politicas educacionais para a inclusdo escolar no contexto da pratica e da abordagem do curriculo
como um campo de possibilidades. Essa inclusdao ¢ pensada a partir da ressignificacdo dos
processos de ensino e aprendizagem com a utilizacdo de material acessivel, recursos
diversificados e métodos de ensino que favorecam a aprendizagem de todos os alunos,

independentemente de deficiéncia.

3.1.1 ARTIGOS CIENTIFICOS NA REDE SCIELO

A pesquisa na base da rede SciELO, com o emprego de trés descritores (politicas
curriculares, inclusao escolar e educagdo precoce) concomitantemente ndo retornou nenhum
trabalho. Realizou-se entdo novas buscas com diferentes combinagdes entre os termos. Para esta

secdo foram catalogados de 05 (cinco) artigos académicos brasileiros no campo da Educacao.



Quadro 4 - Distribui¢io dos trabalhos captados por titulo, autor € ano de publica¢io na Rede SciELO®

Titulo do artigo Autor/es Ano de
publicagio

1- Educacdo Inclusiva: analise e |Marileide Antunes de Oliveira/ 2011
intervencdo em uma sala de recursos Lucia Pereira Leite
2- A Politica de Educacdo Especial no | Rosalba Maria Cardoso 2011
Brasil (1991-2011): uma analise da | Garcia/Maria Helena Michels
produgdo do GT15 — Educacido Especial na
ANPED
3- De volta a Teoria da Curvatura da Vara: | Giovani Ferreira 2011
A deficiéncia intelectual na escola | Bezerra/Doracina Aparecida de
inclusiva Castro Aratjo
4- Curriculo e deficiéncia: analise de | Lucia Pereira Leite/Laura Moreira 2013
publicagdes brasileiras no cenario da|Borelli/Sandra Eli Sartoreto de
Educacgéo Inclusiva Oliveira Martins
5- Barreiras e recursos a aprendizagem e a | Diana Villac Oliva 2016
participacdo de alunos em situagdo de
inclusdo

Fonte: Elaboragao da prépria autora (2020).

Os artigos encontrados apresentam pesquisas académicas de alta relevancia pela
qualidade cientifica da abordagem dos temas. Oliveira e Leite (2011) fundamentam a pesquisa
no Paradigma de Suportes que norteia a educacdo inclusiva, a qual prevé ajustes educacionais
para que todos os alunos participem da escola comum. O estudo aponta a existéncia de

divergéncias entre politicas educacionais e realidade escolar investigada.

A pesquisa de Garcia e Michels (2011) apresenta e analisa as politicas € os programas
que constituiram a area da Educacdo Especial no periodo entre 1991 e 2011, com especial
ateng¢do, no que concerne a politica educacional e seus vinte anos de existéncia, para o Programa
de Implementagdo da Sala de Recursos, o Programa Educagdo Inclusiva: direito a diversidade e
Programa Incluir, bem como para as produ¢des do Grupo de Trabalho — GT 15 — Educagao
Especial da ANPEd. O estudo revelou a importancia das pesquisas desenvolvidas no pais e

socializadas no ambito do referido GT para a compreensdo das politicas de Educag@o Especial

8 Disponivel em: <http://www.scielo.org/php/index.php>. Acesso em: maio 2020.
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no Brasil no que se refere aos principios e conceitos fundamentais, proposi¢des e dindmicas de

implementagao em redes estaduais € municipais.

Seguindo a mesma linha de investigagao e historicidade, o trabalho de Leite, Borelli e
Martins (2013) caracteriza o campo de estudos da educagdo inclusiva por meio de uma revisao
de literatura publicada entre os anos 2000 e 2010 em periddicos da area de educagao, disponiveis
no banco da SciELO. Os resultados demonstram que as produgdes na area sao escassas quanto
as estratégias para efetivagdo da educacao inclusiva, limitando-se, prioritariamente, a reflexdes
e a discussoes tedricas que envolvem os principios e as politicas educacionais. As autoras relatam
que as producdes, em sua maioria, ndo retratam experiéncias didatico-pedagogicas que

promovam ajustes curriculares e/ou formas de flexibilizagao do ensino.

Oliva (2016) analisa uma situacao de inclusao escolar buscando investigar a qualidade do
trabalho inclusivo realizado no sentido de identificar as barreiras e os recursos que influenciaram
na aprendizagem e na participagdo de uma aluna com deficiéncia visual. A pesquisadora associa
a auséncia de adequacgdes curriculares para a acessibilidade como responsavel pela exclusao e
restri¢ao do contetido passado a aluna, identificando que no cotidiano escolar existiram situagdes
de inclusdo e exclusdo, e que, embora a socializagdo da aluna parecesse preservada, sua

aprendizagem estava sendo parcialmente negligenciada.

Por fim, apresentam-se as contribuigdes de Bezerra e Aratjo (2011) que fazem um retorno
dialético a “Teoria da Curvatura da Vara” (SAVIANI, 2000) para explicitarem, por meio da
catarse gramsciana, a concepg¢ao critica que apresentam sobre a atual proposta de educagao
inclusiva. Os autores propdem uma reflexdo filosofica sobre a inclusdo escolar de alunos com

deficiéncia intelectual, objetivando detectar as contradi¢des do fenomeno estudado.

Ao final dessa catalogacdo, percebeu-se a importancia da produgdo do conhecimento
cientifico no campo da educacao ancorado nas reflexdes tedricas que retratam experiéncias
apreendidas a partir da observagdo da pratica de sala de aula, com o intuito de orientar os
professores e os gestores, dando-lhes embasamento para possiveis solucdes dos desafios
educacionais enfrentados no processo de ensino-aprendizagem. No que tange ao atendimento do
aluno com deficiéncia, realgca-se o avanco das politicas educacionais brasileiras, ainda que em
processo de constante construg¢do e revisdao, que trazem ao sistema de ensino e a todos os
envolvidos no processo educativo estratégias para a articulagdo da educagdo inclusiva com a
educacdo especial, para que esta complemente ou suplemente as a¢cdes pedagogicas de apoio ao
ensino regular, € que ambas retratem um movimento intencional e organizado para a remog¢ao

das barreiras que dificultam e/ou impedem o processo de aprendizagem desses alunos.
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3.1.2 ARTIGOS CIENTIFICOS NO PORTAL DE PERIODICOS DA COORDENACAO DE
APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR — CAPES/ ACESSO CAFe

No acesso ao contetido do Portal de Periodicos, buscou-se capturar estudos relacionados

aos eixos da pesquisa: politicas curriculares, inclusao escolar e educagdo precoce.

As pesquisas encontradas refor¢gam o acervo dos estudos anteriormente analisados, uma
vez que se evidencia a recorréncia de abordagem de alguns temas e a semelhanca dos resultados.
Destacam-se aqui 06 (seis) artigos pela qualidade da produgdo académica e aproximagdo com os

interesses dessa pesquisa.

Quadro 5- Distribui¢do dos trabalhos captados por titulo, autor e ano de publicagdo no Portal da CAPES
— CAF¢’

Titulo do artigo Autor/es Ano de
publicacdo
I- A adequagdo curricular como |Lucia Pereira Leite/Aline Maira 2011
facilitadora da educagdo inclusiva da Silva/Lauren Mariana

Mennocchi/Vera Lucia Messias
Fialho Capellini

2- A escolarizagdo de pessoas com | Marcia Denise Pletsch 2014
deficiéncia intelectual no Brasil: da
institucionalizag@o as politicas de inclusdo
(1973-2013)

3- Politica de Inclusdo Escolar e Praticas | Regina Célia Linhares 2015
Curriculares: estratégias pedagogicas para | Hostins/Suelen Garay Figueiredo
elaboracdo conceitual do publico alvo da|Jordao

Educacao Especial

4- As contribui¢des da Educacdo Especial | Sandra Eli Sartoreto de Oliveira 2014
para promocao da educacdo inclusiva nas | Martins, /Lucia Pereira Leite
normativas brasileiras

5- A educagdo escolar de criangas e jovens | Eveline Algebaile/Luiz Antonio 2017
com deficiéncia como questao de Souza

6- Educagdo inclusiva: um didlogo com a|Priscila ~ Pacheco/  Elisandra 2019
Educagdo Basica a partir do Ciclo de | Aparecida Czekalski/Khaled

Politicas Omar Mohamad El Tassa/Gilmar

de Carvalho Cruz

Fonte: Elaboragdo da prépria autora (2020).

? Disponivel em: <https://www.periodicos.capes.gov.br/>. Acesso em: maio 2020.
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Os estudos encontrados pelo texto de Leite (Leite, et al., 2011) demonstram o resultado
da avaliacao da efetivacdo de uma atividade pratica, com trinta professoras da educagdo basica,
de adequacdo curricular que tinha como objetivo facilitar o progresso académico de estudantes
com necessidades educacionais especiais. As autoras apontam que a adequagao curricular pode
ser entendida como uma estratégia didatico-metodoldgica viavel para que estudantes com

deficiéncia intelectual acessem o curriculo comum.

Pletsch (2014) discute a escolarizagao de pessoas com deficiéncia intelectual no Brasil no
periodo de 1973 a 2013. O texto problematiza, entre outros aspectos, trés dimensoes: as disputas
pelo l6cus de escolarizagdo de pessoas com deficiéncia, a falta de diretrizes claras sobre as
praticas curriculares a serem desenvolvidas pelos sistemas de ensino para garantir o
desenvolvimento desses - principalmente os considerados deficientes intelectuais graves-, os
problemas do suporte pedagogico- especialmente no Atendimento Educacional Especializado
(AEE). Na mesma direcdo, Hostin e Jordao (2014) analisam as orientagdes da politica de inclusao
escolar, as praticas curriculares e o papel da Sala de Recurso Multifuncional (SRM) no processo

de escolarizacao do publico da Educagao Especial.

Algebaile e Souza (2017) discutem a questdo da educagdo escolar de criangas e jovens
com deficiéncia no Brasil, considerando os processos por meio dos quais diferentes aspectos da
vida coletiva sdo elaborados como problemas da vida publica, constituindo “questdes”

socialmente reconhecidas.

As pesquisadoras Martins e Leite (2014) apresentam, de forma critica, uma retrospectiva
pontual das normativas brasileiras que orientam a escolariza¢do de alunos da Educagdo Especial,
na perspectiva da educagao inclusiva. As autoras contribuem ainda para a compreensdo das
formas de organizacdo dessa modalidade educacional no atendimento as necessidades

educacionais de uma parcela significativa do alunado.

O estudo realizado por Pacheco (Pacheco et al., 2019) foi elaborado no contexto da
pratica, analisando as concepgdes de profissionais da Educagdo Basica a respeito da inclusio
escolar a partir da abordagem do Ciclo de Politicas. Segundo os autores, os discursos dos
professores a respeito da inclusdo estao fortemente relacionados as barreiras ou aos obstaculos
que vao desde a escassez de recursos materiais € pedagogicos, até a questoes relativas a formacao

docente e a necessidade de politicas publicas efetivas.



31

Depreende-se dos conhecimentos socializados pelos textos produzidos nos artigos que o
estudo das legislagdes que orientam a politica educacional para a educacdo especial e para a
educacgdo inclusiva do sistema de ensino brasileiro ¢ de fundamental importancia na formacao
continuada de professores para uma so6lida formacao tedrica e técnico-profissional. A produgado
do conhecimento ¢ dindmica e a troca de experiéncias praticas promovem o entendimento das
teorias que orientam as diretrizes educacionais, bem como permitem a especializagao do
profissional para o atendimento das especificidades dos alunos, com possibilidades de ensejar o
surgimento de novas teorias que constituam explicacdes e/ou proposi¢des aos problemas

enfrentados no fendmeno educativo.

3.2 PUBLICACOES NA ANPEd

A busca na biblioteca online da ANPEd (Associagdo Nacional de Pos-Graduacao e
Pesquisa em Educacdo) deu-se pela relevancia das producdes cientificas produzidas em féruns
de importantes discussoes ¢ pela produgao de conhecimento académico no campo da educagao.
Intenta-se apreender nos trabalhos captados o entendimento dos aspectos e dimensdes em que os
principais eixos que orientam essa pesquisa foram discutidos ao longo dos eventos cientificos

realizados.

Seguindo os padroes de pesquisa ja mencionados, o eixo “educacao precoce” nao obteve
resultado e, para os demais, dos trabalhos que retornaram, foram destacadas 04 (quatro) pesquisas
pela proximidade tematica, sendo duas producdes do GT 12 (Grupo de Trabalho) de Curriculo e

duas do GT 15 (Grupo de Trabalho) de Educagao Especial.

Quadro 6 - Publicagdes captadas por titulo, autor ¢ ano de publica¢do- Biblioteca online - ANPED!?

Titulo do artigo Autor/es Grupo de Ano de
Trabalho | publicacdo
1- Curriculo unico, transmissdo de saberes | Ana Oliveira GT-12: 2007
universais e naturalizagdo de saberes Curriculo

académicos: “velhas” concepgdes nas
politicas curriculares

2- Multiplas faces nas politicas | [delsuite de Sousa| GT-12: 2008
curriculares Lima Curriculo

10 Disponivel em: < http://www.anped.org.br/biblioteca/ >. Acesso em: maio 2020.



32

3- A organiza¢ao dos sistemas de ensino | Sinara Pollom Zardo | GT-15: 2013
das unidades federativas brasileiras para a Educagdo
inclusdo escolar de alunos com Especial

deficiéncia no Ensino Médio

4- Inclusdo: discurso legal e atendimento | Ednea Rodrigues de|GT-15: 2015
educacional especializado (AEE) no | Albuquerque; Lia | Educagao
cotidiano escolar Matos Albuquerque | Especial

Fonte: Elaboragao da propria autora (2020).

Para melhor entendimento, as pesquisas serdo apresentadas por ordem cronoldgica de

publicagdo e grupo trabalho, conforme organizacao da tabela supracitada, agrupadas por temas:

a) Politicas curriculares para inclusdo escolar
A andlise dos conhecimentos produzidos no campo de estudo do curriculo inicia-se com
o trabalho de Oliveira (2007) que ressalta as articulagdes das politicas curriculares em diferentes
contextos, buscando compreendé-las nao em termos de causalidade ou equivaléncia, mas em

termos de afastamentos, reinterpretagdoes e ambivaléncias.

Instigando o debate, a pesquisa de Lima (2008) analisa as politicas curriculares e a
questdo local/global na perspectiva de pensar o curriculo a partir de faces diversas, multiplas,
dispares, conexas e desconexas como € proprio do campo curricular. Compreende que vislumbrar
outra posi¢ao sobre as politicas curriculares consiste em desafiar o olhar e reconhecer novos
enfoques as muitas andlises ja arraigadas acerca das politicas educacionais, bem como aos

discursos de determinadas teorizag¢des curriculares.
b) Inclusdo escolar de alunos com deficiéncia

Buscando o entendimento acerca de estratégias organizacionais que orientam os sistemas
de ensino das unidades federativas brasileiras para a promogao do direito a educagdo aos jovens
com deficiéncia no ensino médio, o estudo de Zardo (2013) constata que ha consenso quanto ao
direito a educacdo para os estudantes. Entretanto, as perspectivas de organizacdo da educacao
especial nas unidades sdo diferenciadas, o que configura um sistema nacional de educa¢ao misto
que em sua estrutura contempla espagos inclusivos e exclusivos aos estudantes da educacao

especial, organizados, algumas vezes, de acordo com o tipo de deficiéncia.

A autora aponta os desafios que se assemelham nas orientacdes de gestdo dos estados: a
inclusdo de estudantes com deficiéncia intelectual na escola comum, a formagao de professores
e de profissionais especializados na area da educacdo especial e a necessidade de agdes

articuladas para avaliacdo dos estudantes da educacao especial.
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Analisando o contexto da pratica pedagdgica inclusiva e suas singularidades,
Albuquerque e Albuquerque (2015) exploram o modo como professores, equipe de apoio,
gestores e pais concebem a pratica da inclusdo no interior da escola. Eles ressaltam fatores que
impedem a efetivagdo do processo da educagdo inclusiva, quais sejam: 0Ss recursos
didaticos/pedagogicos existentes ndo atendem as necessidades dos estudantes; a nao efetivagao
das modificagdes curriculares; a auséncia de pessoas devidamente especializadas. Destacam
ainda que os sentidos atribuidos ao estudante com deficiéncia, articulados as praticas

desenvolvidas pelos professores, estdo fundamentadas na concepg¢ao de incapacidade do sujeito.

Ao final das andlises, notou-se que algumas tematicas sdo recorrentes nos estudos que
investigam a educagao inclusiva e a educacao especial. Quanto aos resultados, percebeu-se que
eles apontam para a necessidade de articulagdo entre as descobertas cientificas e a pratica escolar,
com vistas a compreensao das politicas curriculares para a inclusdo e a forma de organizagao do
curriculo, assim como para as discussoes quanto ao locus do atendimento do estudante com

deficiéncia.

Para além desses temas que interessam de maneira mais direta a essa pesquisa, percebeu-
se que outros estudos estao imbricados no entendimento das praticas curriculares inclusivas, tais
como: a organizagao do trabalho pedagogico no sentido de atender as especificidades dos alunos
com deficiéncia e dos demais alunos que nao sao do atendimento da educagao especial em suas
necessidades no processo de ensino-aprendizagem, as questdes de acessibilidade e participagao

dos alunos da educacao especial na sala de aula da escola comum, entre outros.

Por conseguinte, infere-se que o estudo proposto nessa investigacdo pode contribuir com
as pesquisas sobre a educagdo especial na educagdo infantil. O Programa de Educagdo Precoce
do Distrito Federal ¢ um atendimento educacional especializado, pioneiro na implementacao das
politicas curriculares e inclusivas para a crianga de 0 a 3 anos, e a intencionalidade ¢ desvelar as
etapas de construcao dessas politicas, desde a elaboracdo at¢ o momento em que se materializa

no contexto da pratica, por meio da atuag¢do do professor.
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4 EDUCACAO INFANTIL E EDUCACAO ESPECIAL: O “BERCO” DA EDUCACAO
PRECOCE

Para estudar e analisar as questdes relacionadas a crianca de 0 a 3 anos inserida no sistema
educacional brasileiro participe do publico alvo da educagdo especial, mostra-se imprescindivel
buscar a historicidade dos processos sociais, no contexto da organizac¢ao sociopolitico-econdmica
entao vigente na sociedade, que orientaram a construgao das politicas publicas para a garantia do

atendimento educacional especializado a esse publico.

4.1 EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: UMA CONQUISTA NA HISTORIA SOCIAL DA
CRIANCA

A historia social da crianga constitui-se a partir de periodos e de processos retratados por
distintas maneiras de representacao e de significagdo da infancia. Os momentos historicos
explicitam valores sociais atribuidos a crianca por diversas sociedades desde a antiguidade e
assinalam tempos de desconhecimento de infancia, de anonimato, de segregacao e até mesmo de
abandono, assim como tempos de emergéncia dos processos historicos e sociais que

determinaram o reconhecimento da crianga como sujeito de direito.

Ariés (2017) em seu livro ‘Historia Social da Crianga e da Familia’ desvela que na
sociedade medieval o sentimento de infincia ndo existia, mas esclarece que essa sensagdo “[...]
ndo significa 0 mesmo que afeicdo pelas criangas: corresponde a consciéncia da particularidade
infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto, mesmo jovem”
(ARIES, 2017, p.99). O autor reitera que a ndo consciéncia das especificidades da infincia fazia
com que a crianga tivesse que se adequar ao mundo dos adultos tdo logo demonstrasse alguma
independéncia e, portanto, a crianga muito pequena “ndo contava” para os interesses sociais e

familiares, além de a primeira infancia ser marcada por um alto indice de mortalidade.

O processo de educagao na Idade Média era controlado e dirigido pela Igreja Catolica. Os
professores eram clérigos e lecionavam em classes escolares retratadas pela mistura de estudantes
de diferentes idades, nas quais criangas, jovens e adultos recebiam a mesma instrugdo, orientados
por curriculos que ndo apresentavam gradagdo, nem mesmo diferenciacao acerca dos conteudos
a serem ministrados para cada ptblico (ARIES,2017). A educagéo nesse periodo reverberava o

nao reconhecimento das particularidades da infancia.

A partir do século XVI, um novo sentimento comegou a emergir, sobretudo nas familias

mais abastadas de paises europeus, no qual a crianca comecava a ser considerada em sua
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ingenuidade e graca, passando a participar da convivéncia familiar, divertindo os adultos, sendo
definido como “paparicagdo” (ARIES, 2017, p.100). No século XVII, iniciou-se a reforma
moral, inicialmente crista, acompanhada pela reforma dos costumes, principalmente em paises
como a Franca e a Inglaterra, o que ocasionou a ruptura de algumas culturas que envolviam a
crianga, como o habito de brincar com o sexo das criangas. O interesse pela infancia e suas
particularidades assumiram dimensdes de interesse psicoldgico e de preocupacao moral em
detrimento da distracdo. Esses acontecimentos possibilitaram que no século seguinte a crianca

assumisse um lugar central no seio da familia (ARIES, 2017).

Um ponto relevante da representatividade do espaco que a crianga passou a ocupar nas
relagdes familiares de paises europeus foi a extensao do direito a educagdo escolar para a
meninas, uma vez que até¢ o século XVIII, somente os meninos podiam estudar. A familia e a
escola foram responsaveis pela separagdo da crianca da sociedade dos adultos e,
consequentemente, houve uma generalizacao da educagdo de criangas, obedecendo a um regime
disciplinar rigoroso, que até o século XIX caracterizava-se por sistemas escolares organizados,

quase em sua totalidade, no formato de internato (ARIES, 2017).

Aries (2017) problematizou uma tematica que em varias ocasides fora abordada em seu
estudo, impactando as relagdes sociais e a educacio de todos os paises. Trata-se da relagdo entre
o ‘sentimento da familia’ e o ‘sentimento de classe’. A partir dos tempos modernos, as condigdes
sociais passaram a ditar as regras do que se reservava socialmente aos bem-nascidos e aos pobres.
Na perspectiva do autor, os jogos e as escolas que inicialmente eram comuns ao conjunto da
sociedade separaram-se, e segundo as condi¢des sociais, as criangas ingressavam em diferentes
sistemas de educacdo, sendo as classes dos colégios reservados para as criancas de familias

burguesas e o sistema de ensino primario popular destinado as criangas de familias pobres.

A historia social da crianga no Brasil apresenta desafios semelhantes, em alguns aspectos,
aos enfrentados pelos paises europeus que estavam na vanguarda das discussdes e dos estudos
desde o século XVI acerca das condigdes e especificidades que envolviam a compreensao do
sentimento de infancia, do sentimento da familia, os quais somente no século XIX se
consolidaram como campo de investigacao cientifica (LINHARES, 2016). Contudo, ha que se
considerar que possivelmente para o entendimento da historia da infancia brasileira a proposi¢ao
mais adequada seria pensar em infancias, caracterizadas por diferentes modos de percepgao e de

participa¢do da crianga na vida social. Segundo Linhares (2016):

Devemos deixar claro que estudar a Historia da Infancia no Brasil é compreender uma
série de distingdes sociais e culturais que formam a sociedade brasileira desde a
colonizacdo portuguesa, o que possibilita compreender as diferencas culturais entre
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criancas indigenas e africanas trazidas da Africa para serem escravizadas, as nascidas
em territdrio brasileiro, criangas pobres, livres e aquelas cujos pais eram de familias
abastadas. (LINHARES, 2016, p. 31).

As criancas escravizadas durante o Periodo Colonial e o Imperial eram tratadas pela
sociedade brasileira na condigdo de servas, com total auséncia do sentimento de infancia.
Somente no ano de 1871, com a institui¢do da Lei do Ventre Livre - Lei n° 2.040 — iniciou-se o

processo de reconhecimento de alguns direitos a essas criangas (LINHARES, 2016).

As demais infancias, apesar de livres, também vivenciavam situagoes cruéis de existéncia.
Entre os séculos XVII e XVIII o pais enfrentava uma realidade em que o abandono da infancia
tomava propor¢des alarmantes. O entdo governador do Rio de Janeiro, Antonio Paes de Sande,
precisou recorrer ao rei de Portugal a fim de que pudessem ser providenciadas a¢des “contra os
atos desumanos de abandonar criangas pelas ruas”, expostas a todos os tipos de adversidades e
de perigos (JANUZZI, 2012, p.8). A autora salienta que no inicio do século XVIII uma das
formas encontradas para solucionar a morte de criangas por abandono foi a criagdo da ‘roda dos
expostos’, instituida por lei em 1828, a qual ordenava as provincias o acolhimento das criangas
abandonadas, seja porque apresentavam mas-formagdes, ou mesmo em virtude de os pais ndo

poderem cuidar delas por algum motivo.

O sistema da roda de expostos do Brasil foi inspirado no modelo europeu criado na idade
média: a identificacdo de quem levasse o bebé a roda seria preservada, incentivando a entrega da
crianca em vista de deixa-la morrer no abandono (MARCILIO, 1997). A autora reitera que a
primeira institui¢do fora criada, ainda sem for¢a de lei, no ano 1726, em Salvador, e duraria no
Brasil até o século XX, mais precisamente até o ano de 1950. No entanto, a realidade do abandono
de bebés nas ruas, na porta das casas, no lixo, ndo foi superada. Ainda no século XXI, apesar dos
progressos realizados com relagdo a protecdo e a garantia de direitos estabelecidos para a crianca,

sdo constantes os casos de desamparo.

As instituigdes de acolhimento a infancia surgem como respostas as demandas sociais
para o atendimento de criangas Orfds ou desamparadas, em sua grande maioria dirigidas por
religiosas de diversas congregacdes. Essas criangas eram educadas por tutores que ensinavam as
meninas a costurar e a realizar atividades domésticas, ¢ aos meninos a ler, escrever e contar

(MARCILIO, 1997; SILVA, 2012).

A educacao formal no Brasil desde o inicio da colonizagdo, ainda no século XVI com os
colégios dos jesuitas, era voltada para os meninos, contemplava uma minoria de criangas e

jovens, em sua maioria indigenas, que passavam a viver isolados de suas familias e de sua cultura.



37

Os colégios jesuitas priorizavam o ensino da escrita e da leitura, contribuindo para a formagao
de ministros para atuarem na Companhia de Jesus no Brasil (SILVA, 2012). Segundo os estudos
historicos da referida autora, a educagao infantil no Brasil colonial limitava-se a atender criangas
a partir dos 7 anos de idade, sendo que somente os estudantes de familias abastadas tinham acesso
ao ensino formal, alguns deles por meio de aulas ministradas por mestres particulares, as demais
criangas recebiam instru¢des que se dirigiam, prioritariamente, para o aprendizado de um oficio,

com vistas a formagao da for¢a de trabalho.

Com a reforma pombalina de estudos e a expulsdo dos jesuitas do Brasil, surgiram as
Aulas Régias ministradas pelos mestres régios de primeiras letras. Na pesquisa apresentada por
Silva (2012), constam relatérios com a presenca de criangas a partir dos 4 anos de idade que
participavam de classes com estudantes de até 15 anos, realidade essa que se assemelha a
vivenciada em paises europeus no mesmo periodo, na qual prevalecia o ndo reconhecimento das
especificidades da infancia. Surgiam nessa mesma época as primeiras iniciativas para a criagao
de colégios particulares que beneficiariam meninos nobres e ricos, cujas familias pudessem pagar

as mensalidades.

Durante o século XIX, desdobraram-se iniciativas para o atendimento educacional a
crianga de 0 a 6 anos. Em 1879, a Reforma Ledncio de Carvalho, que modificou o ensino na
Corte, versou sobre a possibilidade de instalacdo de jardins-de-infincia. Ressalta-se o parecer de
Rui Barbosa sobre o ensino primario, em 1822, no qual dedicou um capitulo para o estudo dos
jardins-de-infancia, como primeiro estagio desse ensino, reconhecendo a sua relevancia para o

desenvolvimento infantil (KUHLMANN, 2006).

No que tange a criacdo dessas institui¢cdes, a investigacdo de Kuhlmann (2006)
demonstrou que as primeiras iniciativas para a organizacao dos jardins-de-infancia no Brasil,
como institui¢des de educacgao infantil, durante o século XIX, destinavam-se ao atendimento de
criancas de setores sociais privilegiados e nao de criangas pobres. Posteriormente, em virtude da
necessidade de atendimento as criangas de maes trabalhadoras da classe operaria, surgiram
creches e pré-escolas para os pobres, cujos atendimentos ficaram a cargo de instituigdes de
carater assistencial ou religioso, sem que fossem assumidos pelos 6rgaos educacionais oficiais.
Na perspectiva do autor, a presenca de instituicdes de educagdo infantil até boa parte do século
XX era minima, entretanto as politicas publicas, entre elas as educacionais, para a crianca

brasileira comecam a ser efetivadas uma vez que:

A protegdo a infancia ganha um impeto em relagdo ao periodo da escraviddo e da
monarquia. Sao politicos, educadores, industriais, médicos, juristas, religiosos, que se
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articulam na criacdo de associa¢des e na organizagdo de instituicdes educacionais para
a crianga pequena. (KUHLMANN, 2005, p.183).

Contudo, estavam reservados para o século XX marcos historicos para o entendimento
do sentimento da infancia e consequentemente para os avangos no campo do reconhecimento dos

direitos humanos da crianca.

Os eventos internacionais que trataram dos direitos da crianca e a emersao das teorias
sociologicas da infancia trouxeram a todas as nagdes participes desses debates novas
compreensoes acerca da realidade infantil. Nessa perspectiva, as criangas passariam a ser
consideradas como agentes sociais, ativos e criativos, com capacidade para produzirem suas
proprias culturas infantis, e ainda para contribuirem para a produgdo das sociedades adultas
(CORSARO, 2011). Essa teoria defende o protagonismo infantil, situando a crianga como um
ator social desde o seu nascimento, e a infancia como parte integrante da sociedade, contrapondo-
se as teorias tradicionais que veem as criangas como ‘consumidores’ da cultura estabelecida por

adultos (CORSARO, 2011, p.19).

A sociologia da infancia reconhece a importancia das contribui¢cdes dos estudos da
infancia na perspectiva da psicologia do desenvolvimento. Considerando a teoria de Piaget sobre
o Desenvolvimento Intelectual, o desenvolvimento “[...] ndo é simplesmente uma acumulagao de
fatos ou habilidades, mas, na verdade, uma progressao da capacidade intelectual ao longo de uma
série de estagios qualitativamente distintos” (CORSARO, 2011, p.23). Em complemento, a visdo
sociocultural do desenvolvimento humano de Vygotsky acreditava que o desenvolvimento social
da crianga “[...]é sempre o resultado de suas agdes coletivas e que essas agdes ocorrem € estao
localizadas na sociedade, destacando como principio-chave a internalizacao ou apropriacao da
cultura pelo individuo, e a linguagem como codificadora da cultura e ferramenta de participacao
nela” (CORSARO, 2011, p.19). Essas teorias diferem-se da hipotese do determinismo biologico,
cujos tedricos defendiam que “tendéncias, processos ou conhecimentos inatos sdo as causas ou
os determinantes do desenvolvimento infantil.” (CORSARO, 2011, p.24), relegando a crianga
um papel passivo diante das experiéncias sociais impostas pelos adultos no processo de

aprendizagem.

Segundo Corsaro (2011) as teorias do desenvolvimento infantil de Piaget e Vygotsky,
consideradas teorias construtivistas, avangaram no estudo da crianga ¢ da infancia a partir do
momento em que ‘“muitos psicologos do desenvolvimento passaram a ver a crianga como mais
ativa do que passiva, envolvida na apropriagdao de informagdes de seu ambiente para usar na

organizagdo, e construindo sua propria interpretagdo do mundo” (CORSARO, 2011, p. 22),
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Entretanto, o autor aponta diferencas epistemologicas significativas entre as duas teorias: para
Piaget, o desenvolvimento humano ¢ basicamente individualista, enquanto que para Vygotsky, é
essencialmente coletivo. O primeiro concentrou-se mais sobre a natureza e as caracteristicas dos
processos e estruturas cognitivas, ao passo que o segundo enfatizou os contextos de

desenvolvimento e da historia.

Corsaro (2011) apresentou pontos fracos do modelo construtivista, ainda que julgasse a
aceitagao do construtivismo como relevante na conducao da teoria e da pesquisa em psicologia
do desenvolvimento na dire¢do certa, seu foco principal continuava a ser o desenvolvimento
individualista que “[...]Jconsidera o desenvolvimento social infantil unicamente como a
internalizacao isolada dos conhecimentos e habilidades de adultos pela crianga” (CORSARO,
2011, p. 36). Sendo assim, o autor propds como possibilidade de superagao desse modelo a nogao

de reprodugado interpretativa:

A reproducdo interpretativa encara a integragdo das criangas em suas culturas como
reprodutiva, em vez de linear. De acordo com essa visdo reprodutiva, as criangas nao se
limitam a imitar ou internalizar o mundo em torno delas. Elas se esfor¢am para
interpretar ou dar sentido a sua cultura e a participarem dela. Na tentativa de atribuir
sentido a0 mundo adulto, as criancas passam a produzir coletivamente seus proprios
mundos e culturas de pares (CORSARO, 2011, p.36).

O processo de reproducao interpretativa orientava a importancia da crianga ser parte da
cultura adulta, validando a sua participagdo ativa nas etapas de seu desenvolvimento. Esse regime
comecaria com a introdugao do publico alvo em rotinas culturais da familia, com os pais € irmaos;
posteriormente, em um processo continuo, em rotinas culturais e em outras atividades coletivas
fora do contexto familiar. Corsaro (2011) enfatiza que desde a mais tenra idade, “[...] pela
interacao com colegas em grupos de amigos e da pré-escola, as criangas produzem a primeira de
uma série de culturas de pares, na qual conhecimentos e praticas da infancia sdo gradualmente
transformados em conhecimentos ¢ habilidades necessarios para participar do mundo adulto”

(CORSARO, 2011, p.53).

O entendimento do desenvolvimento infantil e o conceito de infincia como construcao
social e cultural reconhece a relevancia da atencdo especial a particularidade da crianga,
distinguindo-a do adulto (CORSARO, 2011). Além disso, os debates internacionais com foco na
crianga como sujeito de direitos consubstanciaram-se com a evolugao dos conceitos sociologicos
que viam este publico alvo como agente ativo do proprio desenvolvimento. Esses eventos
trouxeram importantes contribui¢cdes para o surgimento de politicas publicas voltadas para a

infancia.
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No Brasil, somente no século XX as instituigdes de educagao infantil comegaram a ser
efetivamente implantadas, embora as discussodes e propostas tivessem sido fomentadas no século
anterior (KUHLMANN, 2005). O processo de expansdo ocorreu lentamente, marcado pela
dificuldade de acesso. Os sistemas de educacdo até meados da década de 1970 passaram a atender
diretamente criancas de 4 a 6 anos, e indiretamente, por meio de 6érgaos de satide e de assisténcia,

criangas de 0 a 3 anos.

A legislagao brasileira passa a reconhecer a crianga como sujeito de direitos a partir da
promulgacdo da Constitui¢do Federal Brasileira de 1988, tornando a educag@o dever do Estado,

sendo efetivada mediante a garantia de:

I — educagdo basica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso
na idade propria;
IV — educagao infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade;
A partir da promulgacdo da carta magna de 1988, segundo Nunes, Corsino e Didone
(2011, p.7), o Brasil “[...] comegou um processo de transferéncia de responsabilidade quanto ao
atendimento de educar e cuidar da primeira infancia para o setor educacional”. Dessa maneira,
para assegurar os direitos constitucionais dos estudantes, novos marcos legais foram

estabelecidos com vistas ao processo de integracdo das creches e pré-escolas ao setor

educacional.

Outro importante acontecimento que representou grande avanco na legislagao brasileira,
para a confirmagao e a garantia do direito a protecdo integral a crianca, foi a criacao do Estatuto
da Crianga e do Adolescente - Lei n°® 8.069/1990. Entre outros, destaca-se o artigo 100:

Paragrafo unico. Sdo também principios que regem a aplica¢do das medidas:

I — condi¢do da crianga e do adolescente como sujeitos de direitos: criangas e
adolescentes sdo os titulares dos direitos previstos nesta e em outras Leis, bem como na
Constituicao Federal (BRASIL, 1990b).

Buscando a consolidagao do movimento de democratizagdo do acesso a educagao, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDBN Lein®. 9.394 (BRASIL, 1996) foi instituida.
A lei em seu artigo 29, estabeleceu a educagao infantil como “primeira etapa da educagdo basica,
que tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da
comunidade”, e promoveu mudangas na perspectiva educacional quanto ao atendimento escolar

do publico da educacao especial, em seu artigo 59, incisos:
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Os sistemas de ensino assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

III — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a
integracao desses educandos nas classes comuns;

O reconhecimento dos direitos universais da crianca pelas politicas publicas brasileiras
implicou o estabelecimento de legislacdes voltadas para a garantia desses direitos. No
entendimento de Nunes; Corsino; Didonet (2011) as politicas publicas no Brasil, nas tltimas
décadas, estabeleceram-se em torno das universalistas e das residualistas. Na conceitualizacao

dos autores essas politicas voltam-se para a populagao no sentido de:

[...] garantir o direito de todos (tais sdo as politicas de saude, educacgdo, habitacdo,
alimentag@o, saneamento, seguranga, etc.) e das residualistas, voltadas para determinada
parcela da populacdo, a fim de garantir um direito que esta sendo lesado ou impedido
(a politica de assisténcia aqueles que ndo tém suas necessidades basicas satisfeitas, a
pessoas e grupos marcados pelo signo da exclusio ou da pobreza). (NUNES;
CORSINO; DIDONET 2011, p. 38)

No campo educacional, as medidas tomadas tiveram como consequéncias avangos
importantes, pois o reconhecimento da educacado infantil como direito universal de toda crianga,
a partir do nascimento, € a consequente inser¢do dessa etapa de escolarizagdo nos sistemas de

ensino trouxeram mudangas em todas as instituicdes de ensino no sentindo de repensar as praticas

pedagdgicas e as concepgoes acerca das aprendizagens (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011).

Outro fato notavel foi o oferecimento do atendimento educacional especializado desde a
primeira infancia, extensivo a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 1996),
com consequentes processos de inclusao escolar na educagdo basica e superior, estabelecendo

novos paradigmas para a educacao brasileira.

Reafirmando os avangos do campo da educagdo infantil, Nunes, Corsino e Didonet

constatam que:

[...] na medida em que se encontra regulado, dispde de recursos publicos, registra
melhorias no processo de normatizagdo, com repercussdes no ensino superior, nos
cursos de pedagogia — que definem novas diretrizes curriculares para atender a
formagdo de professores para a educacdo infantil-, no incremento de pesquisas que
abrangem a area etc. (NUNES; CORSINO; DIDONET, 2011, p.45).

Por outro lado, ndo se pode deixar de considerar os desafios que permeiam a educacao

infantil. Eles sdo diversos e variam desde as concepgdes de sua identidade, pelas especificidades
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que a compde, até as desigualdades dos sistemas de ensino no Brasil, que por terem autonomia
para complementar a legislacdo nacional com a elaboragdo de normas apropriadas as
caracteristicas locais, nem sempre oferecem as melhores condi¢des de acesso € permanéncia das

criangas nessa etapa.

4.2 EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL: O LUGAR DA CRIANCA DE 0 A 3 ANOS

Historicamente a crianca e a pessoa com deficiéncia tiveram trajetérias sociais
semelhantes quando analisadas na perspectiva do reconhecimento e da garantia de seus direitos
humanos. Um longo itinerario de avangos e de retrocessos que estard sempre em processo de
construgdo, uma vez que oS movimentos sociais nao sao estaticos, marcam a delimitacao do

espaco social conquistado por esse publico.

Silva (1987), em sua obra intitulada ‘A epopeia ignorada — A Pessoa Deficiente na
Histéria do Mundo de Ontem e de Hoje’, abordou a presenga das pessoas com deficiéncia nas
sociedades desde as civilizagdes mais remotas até o século XX. Com isso, constatou que, até esse
periodo, o individuo com deficiéncia, em qualquer estagio da vida, esteve quase sempre a
margem das sociedades, preterido pelos poderes publicos, quando ndo apenas tolerado ou

exterminado.

O autor faz referéncia a “epopeia” como a trajetéria das lutas da pessoa com deficiéncia
pela sobrevivéncia e pelo reconhecimento social, quase que fatalmente ignorada pela sociedade
e pelos governos. Traduz os acontecimentos sociais como uma verdadeira saga melancdlica, e
adverte que os fatos historicos apontam que em todas as culturas, por muitos séculos na idade
antiga e na idade média, essa epopeia foi ignorada “[...] ndo por desconhecimento acidental ou
por falta de informagdes, mas por nao se desejar dela tomar conhecimento” (SILVA, 1987, p.

21)

Em concordancia com o estudo de Silva (1987), autores como Jannuzzi (2012), Mazzota
(2011), Aranha (2001) apresentaram pesquisas a respeito dos processos historicos que
envolveram a participacdo das pessoas com deficiéncia na sociedade e referenciaram que na
antiguidade essas pessoas viviam segregadas, alijadas da convivéncia social, € em alguns casos
eram mesmo eliminadas. “Pode-se supor que muitas dessas criangas traziam defeitos fisicos ou
mentais, porquanto as cronicas da época revelavam que eram abandonadas em lugares assediados

por bichos que muitas vezes as mutilavam ou matavam.” (JANUZZI, 2012, p.8).
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O Cristianismo foi muito importante na mudanca do sistema social predominante no
século IV (SILVA, 1997; ZARDO,2017), pois passou a condenar atitudes de desrespeito a vida,
como a morte de criancas ndo desejadas pelos pais devido a més-formagdes, reconhecendo-as
como filhas de Deus, e, portanto, merecedoras de dedicacdo e de beneficéncia ativa, dentro de

principios regidos pela caridade e pelo assistencialismo.

O imperador Constantino editou uma lei no ano de 315 que passou a considerar os
costumes de mais de cinco séculos, predominantes principalmente em Roma e em Esparta, como
"parricidio”, uma vez que esses costumes ndo sO permitiam como também exigiam que o
patriarca da familia exterminasse o recém-nascido que apresentasse defeitos ou mas-formagoes

congénitas. (SILVA, 1987, p. 160).

Sob a influéncia da religido crista, surge entdo o atendimento assistencial, realizado por
meio da criagdo de organizacdes de caridade ou de assisténcia a deficientes abandonados, a
pessoas pobres e a doentes, cujas doengas eram consideradas graves ou incuraveis. Eram
predominantemente hospitais, mosteiros, asilos e conventos, dirigidos por religiosos que
guardavam caracteristicas de institucionalizagdo, de segregacao social e de isolamento, pois
durante muitos séculos os sistemas politico-religiosos “[...] concebiam a deficiéncia como
fenomenos metafisicos, de natureza negativa, ligados a rejeicao de Deus, através do pecado, ou

a possessao demoniaca” (ARANHA 2001, p.163).

Com o fim da Idade Média - caracterizada como um periodo de obscuridade para a
histéria da pessoa com deficiéncia, pelas marcas conceptuais da supersticdo, do mistico e
particularmente da ignorancia -, iniciava a humanidade, sob a égide da filosofia humanista,
incentivada por uma nova onda intelectual e cultural, os tempos conhecidos como
“Renascimento”. Com a Renascenga foram reconhecidos os primeiros direitos dos sujeitos que
viviam a margem da sociedade, fosse pela condi¢cao de deficiéncia, de doenga, de velhice e/ou

de pobreza (SILVA, 1987).

b

Destaca-se ainda para esse periodo, o surgimento do chamado “espirito-cientifico’
(SILVA, 1987, p.225), método cientifico que impulsionou o reconhecimento da medicina como
ciéncia, promovendo assim, dentre outros, o desenvolvimento de estudos que estabeleceram
novos paradigmas para se conceber a deficiéncia, denominado como modelo médico (ZARDO,

2017).

O Modelo Médico-Clinico, Médico da Deficiéncia ou Tragédia Pessoal (GAUDENZI,
ORTEGA, 2016; DINIZ, BARBOSA E SANTOS, 2009; FARIAS ¢ BUCHALLA (2005);
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ALENCAR e ZARDO, 2018) trazia em seu ideario a conceptualizagdo da pessoa com deficiéncia
a partir de sua limitacdo e a identificava pela incapacidade e pelo diagnostico. Ainda assim, esse
modelo representa historicamente um avango no pensamento ocidental que por um longo periodo
compreendeu os deficientes como “invalidos, anormais, monstros ou degenerados e seus corpos
eram entendidos misticamente como resultado da ira ou do milagre divinos” (GAUDENZI;

ORTEGA, 2016, p. 3063).

Apesar do progresso das concepgdes a respeito da deficiéncia, o paradigma da
institucionalizacdo - caracterizado pela pratica do cuidado institucional para pessoas com
deficiéncia em espacos segregados, de custddia (ARANHA, 2001) - e o paradigma da
normalizagdo - para o qual a normalidade “[...] é entendida ora como expectativa biomédica de
padrao de funcionamento da espécie, ora como preceito moral de produtividade e adequacao as
normas sociais” (DINIZ et.al 2009, p.65) - permaneciam orientando as investigacdes cientificas.

Zardo (2017) reitera que:
As pesquisas desenvolvidas [...] buscavam descobrir as causas das deficiéncias com
vistas a possibilidade de cura e normalizagdo destes sujeitos, no sentido de modificar
sua aparéncia e comportamento e torna-los o mais semelhante possivel as pessoas sem
deficiéncia. (ZARDO, 2017, p. 4)

A nova forma de pensar a deficiéncia, o0 modelo médico, desenvolveu-se e alcangou o
contexto socio-historico da Revolugdo Francesa, da Revolugao Industrial, no qual os preceitos
de interpretacdo do homem estabelecidos pela igreja foram modificados e em que a organizagao
socioecondmica foi consolidada para o modo de produgao capitalista (ARANHA, 2001; ZARDO
2017). Aranha, (2001) reitera que o desenvolvimento humano e cientifico impulsionou uma
mudancga importante na relagdo da sociedade, principalmente de paises europeus, com as pessoas
com deficiéncia, uma vez que nessa nova estrutura social foi preciso encontrar maneiras de
prepara-las para exercerem fungdes que correspondessem as expectativas de produtividade do

novo modo de producao.

A referida autora desvela os impactos dessa nova estrutura social no campo educacional:
A educagido, conquanto semelhante ao padrdo de ensino tradicional até entdo assumido
exclusivamente pela Igreja, passou também a ser oferecida pelo Estado, com objetivos
claros de preparo da mao-de-obra que se mostrava necessaria no ainda novo modo de
producdo. (ARANHA, 2001, p.164)
Para além dessa conjuntura, precedida pela Revolugado Industrial, revelou-se o que Silva
(1987) definiu como a “Revolugdo Intelectual”, que fez com que os grupos minoritarios e

marginalizados comecgassem a ser reconhecidos também como responsabilidade do Estado,

ensejando assim o surgimento de instituigdes que poderiam oferecer servigos especializados,
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como por exemplo a educacdo, e ndo apenas aquelas que serviam para o abrigamento e para o

tratamento médico.

Devido a manifestacao dessas novas ideias, a sociedade de alguns paises europeus, ainda
por iniciativa preponderante de particulares, fundou as primeiras instituicdes, de carater
assistencial e filantropico, que preparavam tanto as pessoas com deficiéncia para serem inseridas
no mercado de trabalho, quanto ofereciam a escolarizagdo as criangas com deficiéncia que nao

podiam ser inseridas na escola regular (MAZZOTA, 2011).

Alguns dados historicos sobre o criagdo de organizacdes com fins educativos e de
profissionalizacdo de pessoas com deficiéncia merecem destaque pelo pioneirismo e pela
relevancia das iniciativas, como: a primeira escola para surdos pobres em 1792, fundada em
Londres (Old Kent Road) transferindo-se depois para Margate o Instituto Real de Jovens Cegos,
no ano 1784, em Paris, onde o jovem Louis Braille estudou e posteriormente desenvolveu um
sistema com caracteres em relevo para a leitura e escrita de cegos, que ficou conhecido como

Sistema Braille (SILVA, 1987).

O Brasil também foi pioneiro na criagdo de uma institui¢do especializada no atendimento
educacional as pessoas cegas nas Américas Central e do Sul com o Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, no ano de 1854, no Rio de Janeiro, que posteriormente, no ano de 1891, passou
a denominar-se Instituto Benjamin Constant, em homenagem ao ex-diretor, Benjamin Constant
Botelho de Magalhaes. Trés anos ap6s a criagao desse instituto, D. Pedro II fundou o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos, também no Rio de Janeiro, que no ano de 1957 passou a denominar-
se Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos -- INES -- (SILVA, 1987, MAZZOTA, 2011;
JANUZZI, 2012).

Mazzota (2011) apresentou uma analise das agdes que se estabeleciam para o atendimento
pedagdgico aos deficientes, ainda no Segundo Império, com assertivas de que esses poderiam
tratar-se de atendimentos médico-pedagogicos, com énfase na assisténcia médica, € nao
necessariamente com objetivos educacionais. Januzzi (2012), em interlocu¢do com os estudos
apresentados pelo referido autor, identificou nesse periodo duas vertentes, denominadas por ela
como “médico-pedagdgica e vertente psicopedagogica”, ambas subordinadas ao médico para fins

de diagnostico, principios psicoldgicos e também para questdes relativas a educagao.

A partir desses autores, ¢ possivel inferir que a concepcao de deficiéncia como doenca
atravessou décadas, deparando-se com o movimento escola-novista que fomentava as ideias da

educagao como direito de todos, as reformas educacionais e a penetracdo da psicologia na
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educacdo. Dai, surgiram os testes de inteligéncia, a identificacdo das anormalidades da

inteligéncia e a rejeigao desses alunos pela escola publica (MENDES, 2010).

Mendes (2010) analisando a influéncia do movimento escola-novista na educacdo
especial brasileira, observou que ainda que em seu ideario defendesse a diminui¢do das
desigualdades sociais, dando énfase ao reconhecimento das diversidades, das especificidades do
sujeito, “[...] a proposicao de ensino adequado e especializado, a adaptagao de técnicas de
diagnostico e especificamente do nivel intelectual, muito contribuiu para a exclusdo dos
diferentes das escolas regulares naquela época. (MENDES, 2010, p. 97). Embora os movimentos
sociais instigassem a constru¢do de modelos de escolas mais democraticas, no entendimento da

autora:

“[...] a igualdade de oportunidades tdo pregada passou a significar a obrigatoriedade e
gratuidade do ensino, ao mesmo tempo em que a segregacao daqueles que ndo atendiam
as exigéncias escolares, passou a ser justificada pela adequagido da educagdo que lhes
seria oferecida. (MENDES, 2010, p. 97).

Januzzi (2012) aponta que com a instauragdo do Estado Novo (1937-1945) houve
estagnagdo da assisténcia a deficiéncia durando quase duas décadas. Apds esse periodo Mendes

(2010) referencia que:

“[...] o fim do estado consubstanciou-se na adog¢do de uma constitui¢do de cunho liberal

e democratico, que determinava a obrigatoriedade de se cumprir o ensino primario,
estabelecia a competéncia a Unido para legislar sobre diretrizes e bases da educagédo
nacional, e afirmava o preceito de que a educagdo era direito de todos.” (MENDES,
2010, p. 98)

No contexto da politica educacional nacional, a educagdo especial aparece com a
expressao “educacao de excepcionais” na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira - Lei
n°® 4.024/61, dando inicio a um posicionamento oficial para a orientagdo das acdes publicas.
Posteriormente, o publico da educacao especial foi definido pela Lei n® 5.692/71 de Diretrizes e

Base, artigo 9°, como sendo:

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em
atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo
receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagdo” (BRASIL, 1971, art. 9°).

Na sequéncia dos acontecimentos, as institui¢des privadas de cunho filantrépico
assumiram manifestadamente o atendimento a pessoa com deficiéncia, incumbindo-se de fungdes
inerentes ao sistema publico de educagdo. Mazzota (2011) salienta a continuidade do
compromisso do poder publico com a iniciativa privada e embora reconhega o relevante papel

que as institui¢des especializadas particulares t€ém desempenhado na educacdo especial adverte
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que “[...] sua presenga e participacdo na garantia do atendimento educacional especializado hao
de ser incentivadas sem pOr em risco a sobrevivéncia, a expansdo e, sobretudo, a melhoria dos
b b

servicos publicos nessa area.” (MAZZOTA, 2011, p. 85).

O primeiro 6rgdo educacional do governo federal responsavel pela politica de educagao
especial foi o Centro Nacional de Educacdo Especial (Cenesp), junto ao Ministério da Educagio,

em 1973 (MAZZOTA, 2011).

Novas legislagdes e sistemas foram criados com o intuito de normatizar o atendimento
que, pela especificidade, a educacdo brasileira estava distante de ter e oferecer em condigdes

adequadas as concepgdes da inclusao escolar.

A Constituicao Federal Brasileira de 1988 trouxe as premissas de democratizagao da
educacgao brasileira, visto que a carta magna estabeleceu no seu artigo 205 a educagdo como
direito de todos e dever do Estado e da familia. No que tange a crianca pequena, publico alvo
dessa pesquisa, notabiliza-se o artigo 208 incisos I e IV, que estabeleceu o atendimento
educacional para criangas de até 5(cinco) anos na educagao infantil, incluindo além desses, o
publico de 4 (quatro) anos, como participes da educacao basica obrigatoria e gratuita. Ressalta-
se no campo da educagdo especial o inciso III do referido artigo que definiu “o atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de

ensino” (BRASIL, 1988).

Outro importante acontecimento marcou a trajetéria da educacao especial e,
consequentemente da educacao inclusiva no Brasil, foi a promulgagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional — LDBN lei n°. 9.394 (BRASIL, 1996). A referida lei previu em
seu artigo IV, item III, o “atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao,

transversal a todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino”.

A partir da defini¢do dessas legislagdes, a crianca de 0 a 3 anos identificada como publico
alvo da Educacdo Especial adquiriu o direito ao atendimento educacional especializado na etapa
da Educacao Infantil. Nao obstante, cabe a problematizacao de que ndo ha garantia de acesso
nem a etapa de escolarizagdo, nem ao atendimento especializado, uma vez que essa faixa etaria

nao foi contemplada como publico da educacgdo basica obrigatdria e gratuita.

Foram décadas de uma politica regida pelo principio da integracdo escolar, isto €, de
inser¢do parcial, pois havia selecao prévia dos que estavam aptos a inser¢ao, com condigdes de

acesso pré-estabelecidas, nas quais o aluno precisava cumprir requisitos que correspondessem ao
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modelo de escola, estabelecido nos paradigmas da normalidade (MANTOAN, 2004).
Prevaleceria essa concepgao até a emersao do discurso da educagao inclusiva ou inclusdo escolar,

mais incisivamente, a partir da década de noventa.

4.3 0 PROGRAMA DE EDUCACAO PRECOCE NO DISTRITO FEDERAL

O Programa de Educacao Precoce caracteriza-se por ser um Atendimento Educacional
Especializado as criancas de 0 a 3 anos, destinado aquelas que tenham !'necessidades
educacionais especiais e as que sdo consideradas de risco (BRASIL/MEC/SEESP, 2001), isto &,
vulneraveis a apresentarem atraso no seu desenvolvimento. O atendimento fundamenta-se no
estabelecimento de legislagdes nas quais a politica de educacao especial assume o compromisso
para todos os atendimentos educacionais especializados com uma nova abordagem apoiada na
inclusdo. Portanto, o “ber¢o” do atendimento da educagdo precoce constituiu-se a partir das

politicas publicas para a educagado infantil e para a pessoa com deficiéncia.

A nomenclatura desse programa passou por algumas mudangas ao longo do tempo, ja
tendo sido denominada: “estimulagdo precoce”, “estimulagdo essencial”, “intervencao precoce”.
Esses termos derivam da tradugdo espanhola estimulacion temprana e estimulacion precoz, bem
como do inglés early stimulation ou early intervention, importando, para tanto, ressaltar que em
todas as traducdes a esséncia do atendimento foi preservada, caracterizando-se como de natureza

preventiva a possiveis atrasos ou a defasagens no processo evolutivo infantil (BRASIL, 1995).

Tornar acessivel o ingresso dessas criangas aos servigos de atendimento especializado,
buscando intervengdes pedagdgicas precoces, além de ser uma possibilidade de prevencao as
situagdes de atraso no desenvolvimento global, ¢ ainda uma forma de garantia de direitos, em
conformidade com a prescri¢do constitucional, artigo 205: “A educacao, direito de todos e dever

do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando

" Nesse topico buscou-se a abordagem da legislagdo que orienta o Programa de Educagdo Precoce do Distrito
Federal, notabilizando-se que a redagdo dos documentos ¢ anterior as reformula¢des das legislagdes vigentes em
ambito nacional e que, portanto, alguns termos e definigdoes estdo desatualizados. O termo ‘“necessidades
educacionais especiais” foi um dos que sofreu alteragdo pela legislagdo atual. O Decreto N° 7.611, de 17 de
novembro de 2011 que dispde sobre a educacdo especial e o atendimento educacional especializado, considera no
Art.1° § 1° como sendo publico-alvo da educagéo especial as pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao.
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ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao

para o trabalho” (BRASIL,1988).

Segundo as Diretrizes Educacionais sobre Estimulagdo Precoce (BRASIL, 1995),
elaborada com o propdsito de fundamentar a implantacdo e a atualizacdo adequada dos
programas destinados ‘as criangas com necessidades especiais’ em seus primeiros anos de vida,
o Atendimento Educacional Especializado em sua esséncia objetiva “antecipar agdes que possam
atenuar ou compensar a deficiéncia de que a crianca possa ser portadora e/ou suas

consequéncias”. (BRASIL, 1995, p.11).

Outra importante definicao foi a do conceito de estimulagdo precoce, que passou a ser
assumida como um "conjunto dindmico de atividades e de recursos humanos e ambientais
incentivadores que sdo destinados a proporcionar a crianga, nos seus primeiros anos de vida,
experiéncias significativas para alcancar pleno desenvolvimento no seu processo evolutivo"

(BRASIL, 1995, p.11).

A Colecao Saberes e Praticas da Inclusdao — Educagao Infantil Dificuldades acentuadas de
Aprendizagem ou Limitagdes no Processo de Desenvolvimento (Brasil, 2006b), elaborada pelo
Ministério da Educagdo para apoiar os sistemas de ensino e programas de formag¢ao continuada
de professores na disseminacao nacional da politica de educagao inclusiva, reforgou a relevancia

da educagao precoce. E assim declara que:

A intervengdo pedagdgica preventiva pode favorecer a crianga no futuro dando-lhe
maiores garantias de melhor qualidade de vida a medida que suas necessidades especiais
sdo atendidas, antes que aumentem. Ao mesmo tempo, seu contexto sociofamiliar é
também contemplado por esses servigos com orientagdes sobre formas mais apropriadas
de lidar com possiveis barreiras de natureza variada ao pleno desenvolvimento do
potencial da crianga (BRASIL, 2006b. p.7).

No processo de reconhecimento da crianga como cidada de direito e de fato, como
sujeito historico e cultural, deve-se evidenciar as contribuigdes dos estudos das ciéncias sociais
e bioldgicas para o entendimento da infancia. No estudo apresentado por Ré (2011) as ciéncias
biologicas apresentam-se como campo investigativo do desenvolvimento infantil para a
compreensdo das relacdes entre o desenvolvimento bioldgico e a experi€éncia ambiental durante
a infancia e suas implicagdes para a aquisicdo de habilidades e capacidades sensoriais e
cognitivas. O autor aponta que em boa parte desses estudos, o desenvolvimento das estruturas
neurologicas do desenvolvimento infantil ¢ investigado por etapas, sendo a primeira a que
corresponde ao periodo compreendido do nascimento aos trés anos de idade. No entendimento

de Ré (2011), a partir do nascimento “inicia-se uma complexa relagao entre o bebé ¢ o ambiente
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que o cerca. As estruturas neuroldgicas ja estdo razoavelmente bem formadas, principalmente o
cérebro e as fungdes sensoriais exteroceptivas (visao, audigdo, tato, paladar e olfato),

possibilitando um complexo interacional do bebé com seu entorno” (RE, 2011, p.56).

Quanto a essas investigagdes, as ciéncias bioldgicas e sociais inter-relacionam-se e sdao
convergentes no entendimento de que a medida que a crianca recebe estimulos, pela interagao
com o ambiente, estabelecendo as relacdes afetivas e sociais, inicialmente com os pais, e
posteriormente com as demais pessoas, essas relacdes interferem no seu desenvolvimento

humano.

Corsaro (2011) confirmou essa concepgdo argumentando a pertinéncia de incentivar a
construgdo ativa das criangas de seus proprios mundos ¢ culturas de pares. Para tanto, assinalou
o desenvolvimento da linguagem, das brincadeiras e dos jogos recreativos como possibilidades
para que essas pudessem participar das rotinas culturais e de outras atividades coletivas fora da

familia, com inumeras oportunidades para a exploracdo dos ambientes e para a aprendizagem.

Notabilizam-se para tal, algumas das prescrigdes estabelecidas pela Orientagdo
Pedagogica do Atendimento Educacional Especializado a Crianga de 0 a 3 anos - Precoce —
(DISTRITO FEDERAL, 2005), elaborada em conformidade com a politica atual de Educacao
Especial, segundo o Referencial curricular nacional para a educagdo infantil: estratégias e
orientagdes para a educacao de criangas com necessidades educacionais especiais (MEC,2001).
Na esfera da aludida politica, o Atendimento Educacional Especializado a Crianga de 0 a 3 anos-
Precoce consiste na “identificacdo das necessidades educacionais especiais e a estimulacao do
desenvolvimento global do aluno, bem como, a interven¢do educacional para atenuar
possibilidades de atraso de desenvolvimento decorrentes ou ndo de fatores genéticos, organicos

e/ou ambientais” (DISTRITO FEDERAL, 2005, p. 6), sendo seu principal objetivo:

Promover o desenvolvimento das potencialidades da crianga de 0 a 3 anos no que se
refere aos seus aspectos fisicos, cognitivos, psicoafetivos, sociais e culturais,
priorizando o processo de interagdo e comunicagdo mediante atividades significativas e
ludicas, assim como orientagdo, apoio e suporte a familia e ao processo verdadeiramente

inclusivo fundada na dimensdo humana” (DISTRITO FEDERAL, 2005, p. 5)

Diante desse entendimento, os educandos do programa sao “[...] criangas consideradas de
risco, bem como, aquelas que apresentam necessidades educacionais especiais como decorréncia
de: deficiéncia mental, visual, auditiva, fisica/motora e multipla; condutas tipicas de sindromes
e quadros psicologicos, neuroldgicos e psiquiatricos; superdotagao/altas

habilidades/hiperatividade.” (DISTRITO FEDERAL, 2005, p.6).
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No Distrito Federal, esse programa foi inaugurado no ano de 1987, na Fundagao
Educacional do Distrito Federal (MIRANDA, 1999), antes mesmo do surgimento da legislacao
que, posteriormente, regulamentaria o atendimento em abrangéncia nacional (Constitui¢ao
Federal de1988; Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDBN lei n°. 9.394/96). Nos
primeiros anos ele foi organizado exclusivamente em Centros de Ensino Especial e hoje, esta

presente também em Centros de Educagao Infantil.

Atualmente, o programa de educagao precoce do Distrito Federal encontra-se organizado
em 19 (dezenove) unidades de atendimentos, sendo 03 (trés) delas no Plano Piloto e 11 (onze)

nas regides administrativas, conforme disposto no quadro abaixo:

Quadro 7 - Unidades de atendimento do Programa de Educagao Precoce

EDUCACAO PRECOCE

Atendimento Exclusivo / Educacao Precoce

2.877 Estudantes

Unidades de atendimento: 19 Institui¢des / Escola

CRE ESCOLA
Brasilandia CEEO01
CEE 01
Ceilandia
CEE 02
Gama CEE 01
Guara CEE 01

CAIC Juscelino Kubitschek

Nicleo Bandeirante
CEl do Riacho Fundo Il

Paranoa CEI 01

Planaltina CEE 01

CEE 02 de Brasilia

Plano Piloto CEIl 01 de Brasilia

CEEDV

CEI 304

Recanto das Emas
CEl 310

Samambaia CEE 01
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Santa Maria CEE 01
Sao Sebastiao CAIC Unesco
Sobradinho CEE 01
CElI 04
Taguatinga
CEl 07

Legenda:

CAIC - Centro de Atencao Integral a Crianga

CEE - Centro de Educagao Especial

CEl - Centro de Educagdo Infantil

CEEDV -Centro de Ensino Especial de Deficientes Visuais

2Fonte: Adaptado pela propria autora.

A Orientagao Pedagogica do Atendimento Educacional Especializado a Crianca de 0 a 3
anos- Precoce (DISTRITO FEDERAL, 2005) — prevé em sua abordagem metodologica
pressupostos teoricos que oferecem ao professor amplas possibilidades de atuagdo, no propdsito

de criar as condi¢des necessarias para a participacao e a aprendizagem de todos os alunos.

Para tanto, os atendimentos estruturam-se com base no processo de aprendizagem global
das criangas, tragcando objetivos pedagogicos, enfatizando a constru¢do do conhecimento,
desenvolvendo trabalho coletivo voltado para aquisi¢ao de competéncias humanas e sociais, com

a intencionalidade de formagao e educacao para a vida (BRASIL, 2006).

O programa prescreve uma abordagem pedagdgica, priorizando as agdes interativas e

participativas, envolvendo a crianga e seus familiares, quais sejam:

a) Escuta e acolhida da crianga e seus familiares;

b) Trabalhar a partir das potencialidades da crianga, tendo em vista o desenvolvimento
global;

¢) Atendimento as necessidades especificas no contexto familiar e escolar; apoiar a
relacdo dialdgica e interagdes positivas mae-crianga, crianga-crianga, mae-mae;

d) Respeitar as prioridades, os pontos de vista e a cultura familiar;

e) Valorizar os elementos psicoafetivos pela interagdo em brincadeiras e jogos sociais
em grupo;

12 0s dados apresentados constam no Censo Escolar 2019 do Distrito Federal. Disponivel:
http://www.educacao.df.gov.br/educacao-especial/. Acesso em: 22 de junho de 2020.
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f) Desenvolver o programa em pequenos grupos, valorizando o brincar, a troca de
experiéncia e a construgao coletiva do conhecimento entre criangas e familiares;

g) Privilegiar atividades ludicas de interacdo, comunicagdo, artes, cultura, lazer e
recreacao;

h) Mobilizar a comunidade para atitudes positivas e apoio comunitario as criangas e
familiares. (DISTRITO FEDERAL, 2005, p.10).

A participagdo da familia ¢ um dos eixos do programa, privilegiando o seu papel no
processo de aprendizagem da crianga, assim como no de inclusdo social. Corsaro (2011) reitera
a importancia de os adultos dedicarem momentos de atencao as criangas no intuito de aprimorar
suas vidas. Dessa maneira, afirma ser “[...] fundamental dedicar mais tempo a atividades
rotineiras cotidianas, conversas e brincadeiras. Os pais também precisam de mais tempo para
participar da vida dos filhos fora da familia, especialmente nas escolas e organizagdes

comunitarias”. (CORSARO, 2011, p.325).

O Ministério da Educacdo, em Saberes e Praticas da Inclusdo, concebeu as questoes de
funcionalidade e incapacidade de uma pessoa como sendo “[...] uma interacdo dindmica entre os
estados de saude (doengas, disturbios, lesdes, traumas, etc.), que podem trazer limitagdes no
desenvolvimento” (BRASIL, 2006b, p.9). No entanto, trouxe como adverténcia o risco de
realizagdo de diagndstico precoce e indevido, no caso da crianga pequena, de deficiéncia mental
ou de incapacidade para o exercicio de fungdes da vida comum, sem considerar antecipadamente
os suportes educacionais, sociais e de satide que podem intervir no seu desenvolvimento global.
Para a efetivagao desses suportes, a legislagao ratificou e deu énfase a relevancia da participagdo

da familia nesse contexto.

Programas de educacdo da crianga do nascimento aos seis anos que funcionam em um
contexto centrado na participagdo da familia e da comunidade podem: promover ganhos
de desenvolvimento e educacionais; reduzir sentimentos de isolamento, estresse e
frustragdo que as familias podem vivenciar; ajudar a crianga com alteragdo ou atraso
no desenvolvimento a se tornar uma pessoa produtiva e independente e reduzir custos
futuros com educacdo especial, reabilitagdo e cuidados com a satde (BRASIL, 2006b,

p.9).

Assim, o encaminhamento do estudante ao Atendimento Educacional Especializado a
crianca de 0 a 3 anos — Precoce - pode ser realizado, segundo a legislacdo vigente, por iniciativa
da propria comunidade ou das unidades de satide local.

Outro fato relevante, digno de destaque, ¢ sobre o acesso ao atendimento. Embora a
legislag@o possibilite que o encaminhamento seja feito pela comunidade e/ou unidades de saude,

a Portaria n® 407, de 22 de novembro de 2019, determinou que “[...] na Educagdo Precoce o
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estudante deverd ter um encaminhamento médico para efetivacdo da matricula” (DISTRITO

FEDERAL, 2019, p. 18). Essa determinagao inviabilizou as iniciativas da comunidade.

Retomando o processo de matricula e de acesso aos atendimentos, inicialmente, o aluno
¢ submetido a uma avaliacdo realizada por especialista que atua na equipe da educacdo precoce.
Essa avaliacdo consiste em uma analise inicial da condi¢cao de desenvolvimento do estudante,
bem como das especificidades de suas necessidades educacionais, ¢ acontece mediante a

utilizacao dos seguintes instrumentos/estratégias:

Acolhimento a familia; entrevista com a familia para a coleta de informagdes prévias
necessarias a avaliagdo final (anamnese); formulario de informagdes clinicas
encaminhado pelo médico da crianga; observacdo da crianga, com a utilizagdo de
registro continuo do comportamento; avaliagdo do desenvolvimento utilizando Escala
de Desenvolvimento/Marcos do Desenvolvimento Infantil (DISTRITO FEDERAL,
2005, p.9)

Esse trabalho inicial visa dar suporte aos professores por meio do conhecimento prévio
das condigdes de desenvolvimento do estudante na elaboragdo do “plano de atendimento
individualizado” ou “plano de intervencao educacional”. Nesse planejamento serdo previstos os
conteudos curriculares e as atividades pedagdgicas, que no entendimento desses professores
promovam e oportunizem as melhores condigdes para as construgdes e reconstrugdes variadas e
dinamicas de aprendizagem (DISTRITO FEDERAL, 2005).

Os atendimentos educacionais sdo realizados pelo professor de atividades pedagogo e
pelo educador fisico, em horarios consecutivos de 45 minutos, duas vezes por semana. No
primeiro ano de vida os atendimentos sdo individualizados e realizados com a presenca da mae
ou de um responsavel para que recebam a orientacdo dos professores para dar continuidade as
atividades no lar (DISTRITO FEDERAL, 2005, p.11).

A medida que a crianga cresce e se desenvolve, iniciam-se os atendimentos em grupos.

Conforme a seguinte organizagao:

Para criangas de dois anos o atendimento devera ser em grupo, duas vezes por semana
em atendimento de um ou dois horarios com o professor de atividades pedagogo, mais
um horario com o educador fisico

Para criangas de trés anos o atendimento devera ser em grupo, de duas ou trés vezes
por semana em atendimentos de dois ou trés horarios, com o professor de atividades
pedagogo, mais um horario com o educador fisico. (DISTRITO FEDERAL, 2005, p.11)

Ressalta-se que o documento dispde que “[...] a forma de estruturar as atividades na
abordagem pedagodgica vai depender das condi¢des ambientais da escola ou instituicdo. Depende
ainda do numero de criancas integradas ao programa ¢ do nivel de interesse do grupo.”

(DISTRITO FEDERAL, 2005, p.11). Evidencia-se nessa estrutura a organizagdo do trabalho
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pedagbdgico fundamentado no respeito as especificidades e necessidades individuais e as

pertencentes a cada grupo.

A abordagem metodoldgica na Educagdo Precoce fundamenta-se:
[...] nos pressupostos tedricos de Vygotsky, Wallon e Piaget — as atitudes, expectativas
e acdes educacionais que visam o desenvolvimento das estruturas cognitivas da crianga,
o modelo psicogenético de seu desenvolvimento afetivo e moral, a competéncia
linguistica, a educacdo para a autonomia e a estruturagdo de um ambiente favoravel a
aprendizagem significativa que considere o desenvolvimento global do educando e a
sua socializagdo. (DISTRITO FEDERAL, 2005, p.8)

A referida metodologia baseia-se no principio teorico de que a aprendizagem ativa é
fundamental para o desenvolvimento pleno do potencial humano e privilegia as atividades
ludicas, entendidas como “o ber¢o obrigatorio das atividades intelectuais e sociais superiores,
sendo, por isso indispensaveis as praticas educativas” (DISTRITO FEDERAL, 2005, p.9).

Essa metodologia alinha-se aos fundamentos dos estudos sociologicos da infancia, para
0s quais:

As criangas precisam de mais oportunidades e de espago para “tecer suas teias”
coletivamente com outras pessoas. Elas precisam de mais campos sociais diversificados
e de locais que possam apoiar suas intrincadas redes, que permitam que elas estabelegam
lugares para suas culturas de pares, familia, escola e bairro, com seguranca
(CORSARO, 2011, p.325).

As atividades ludicas no ambiente escolar transformam o brinquedo e o brincar em
atividades mobilizadoras para a crianga, para a relagcdes entre as proprias criangas, € ainda dessas
com os adultos. Essas a¢oes coletivas trazem inumeras oportunidades para a crianga explorar e
para aprender sobre seu mundo social, mediante o que a sociologia da infancia denomina ser “[...]
negociagdes que essa faz com adultos, e de sua produgdo criativa de uma série de culturas de
pares com outras criancas” (CORSARO, 2011, p.56).

Archangelo (2016) evidencia a importancia de o adulto, no caso da escola, o professor,
ser um mediador, incentivando a crianga a participar, a ser ativa nas brincadeiras e na exploragao
dos brinquedos, pois, segundo a autora, nem todas as crian¢as conseguem envolver-se

espontaneamente nesse processo. No entendimento da pesquisadora, com o qual assente-se:

Trata-se de ter um adulto que dé significacdo afetiva positiva as manifestagdes
espontaneas da crianga, sustente o vinculo a despeito das dificuldades intelectuais e
relacionais, propiciando ao aluno liberdade para os seus movimentos psiquicos e para o
desenvolvimento da confianca no si mesmo (ARCHANGELO, 2016, p. 39).

A vista disso, o professor, na condicdo de mediador, devera organizar o trabalho

pedagdgico, partindo da compreensao de que a infancia ¢ uma construgdo social consequente das
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interacoes de criangas com adultos e de umas com as outras, com a intencionalidade de criar
oportunidades educacionais que incentivem a crianga a aprendizagem ativa, entendida como “[...]
o processo dinamico e interativo da crianga com o mundo que a cerca, garantindo-lhe a
apropriagdo de conhecimentos e estratégias adaptativas a partir de suas iniciativas e interesses, €
dos estimulos que recebe de seu meio social” (BRASIL, 2006b, p.14).

Os Saberes e Praticas da Inclusdao (2006b) indicam que a aprendizagem ativa se

desenvolve a partir de quatro agdes basicas:

1- Ac¢des diretas sobre os objetos, ou seja, na utilizagdo de brinquedos com objetivo de
promover uma acdo direta da crianga para que possa manipular diversos objetos,
explorando por meio do seu corpo, utilizando os sentidos para gradualmente formar
conceitos abstratos.

2- Reflexdes sobre as acgdes, que surgem a partir de acdes como buscar, morder,
alcangar, soltar, empurrar, rolar, levantar, esconder, entre outras e depois ser levada pelo
professor a pensar sobre essas agdes para que possam comegar a construir um
entendimento pessoal sobre o que uma bola faz, por exemplo.

3- Motivagdo intrinseca, invengdo e generalizagdo sdo interesses que surgem no impeto
de aprender, muito natural na crianca, que levam a exploracdo, experimentagdo e a
construcdao de conhecimentos.

4- Solugdo de problemas: quando uma crianga encontra um problema real, resultados
inesperados de suas agdes ou barreiras as suas intengdes, o processo de harmonizar o
inesperado com o que ela sempre soube sobre o seu mundo estimula a aprendizagem e
o desenvolvimento. (BRASIL, 2006b, p.18-19)

O processo de aprendizagem da crianga no programa de educagdo precoce ¢
acompanhado por avaliagdes sistematicas do desenvolvimento infantil, realizadas pelo professor,
por meio de observagdo e acompanhamento da atuagdo da crianca nas atividades propostas
durante os atendimentos, pelos relatorios descritivos e individuais de acompanhamento semestral

e pelas atualizacdes na Escala de Desenvolvimento/Marcos do Desenvolvimento Infantil.

4.3.1 O MOMENTO DA INCLUSAO DA CRIANCA DA EDUCACAO PRECOCE

O programa de educagao precoce atende o publico da educacao especial de 0 a 3 anos de
idade. A “terminalidade” para o programa ¢ o momento em que “[...] a crianga ao atingir a idade
cronolégica de trés anos e onze meses e vinte e nove dias serd encaminhada a educagao infantil

mediante realizacao de estudos de caso” (DISTRITO FEDERAL, 2005, p. 12).

Todas as criancas passam pelo estudo de caso, sendo que as que apresentaram o
desenvolvimento dentro do esperado para a idade sdo encaminhadas diretamente para as classes
comuns nas escolas de educagdo infantil. Quanto as criangas identificadas como publico da

educagao especial, essas precisam de um Relatorio de Avaliagdo e Intervencdo Educacional
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elaborado pelo Servico Especializado de Apoio a Aprendizagem - SEAA, além do relatério/laudo
médico atestando a deficiéncia, a fim de que no estudo de caso seja decidido para que tipo de
atendimento educacional e qual turma o aluno devera ser encaminhado. Segundo o documento
Estratégia de Matricula para a Rede Publica de Ensino do Distrito Federal de 2020 “ [...] o
procedimento de previsdo de vaga desse estudante devera ser realizado nos periodos estipulados
pela SUPLAV (Subsecretaria de Planejamento, Acompanhamento e¢ Avaliacio / DIOFE
(Diretoria de Acompanhamento da Oferta Educacional) e SUBIN (Subsecretaria de Educacao
Inclusiva e Integral)/DEIN (Diretoria de Educagao Integral), ap6s estudo de caso realizado pelo
SEAA juntamente com o professor do estudante e o Coordenador do referido Programa”

(DISTRITO FEDERAL, 2019).

A terminalidade ¢ efetivada sempre ao final do ano letivo, obedecendo aos critérios de
matricula da SEEDF, em que a crianga de acordo com suas necessidades pessoais podera ser

encaminhada para “turmas com diferentes modula¢des, quais sejam:

- Classe Comum Inclusiva: Constituida por estudantes de Classe Comum e
estudantes com Deficiéncias -DI, DF, Deficiéncias Multiplas (DMU), DV, SC, DA que
ndo optam por Libras, TEA, AH, ou estudantes com Transtornos Funcionais (TFE)
conforme modulagao para cada Etapa de Ensino.

- Classes de Integracdo Inversa: Classe constituida por estudantes de Classe Comum
juntamente com estudantes com deficiéncia intelectual (DI), fisica (DF), visual (DV), e
deficiéncia multipla (DMU) ou transtorno do espectro autista (TEA);

- Classe Especial: Classe de carater temporario e transitdorio, constituida exclusivamente
por estudantes com DI, TEA, DV ou surdocegos (SC), sem seriagdo, com modulagao
especifica (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 20).

A Orientagao Pedagogica Atendimento Educacional Especializado a Crianca de 0 a 3
anos - Precoce — prevé ainda o atendimento individualizado ou em grupo nos centros de ensino

especial, em carater substitutivo ao ensino regular, (DISTRITO FEDERAL, 2005, p.12).

A Estratégia de Matricula 2020 do Distrito Federal também trouxe a previsao do
“Atendimento Pedagogico Especializado’, de carater substitutivo ao ensino regular, realizado

nos CEE, a qual dispde:

Os CEE ofertardo, exclusivamente, atendimento especializado substitutivo ao ensino
comum aos estudantes que necessitam do Curriculo Funcional e atendimento
complementar aos estudantes das Classes Especiais e estudantes com Deficiéncia ou
TEA matriculados no ensino regular (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 17).

13 As classes citadas estio de acordo com a Estratégia de Matricula 2020 da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2019).
A Orientag@o Pedagogica Atendimento Educacional Especializado & Crianga de 0 a 3 anos - Precoce — (DISTRITO
FEDERAL, 2005), vigente, prevé algumas orientagdes diferentes para a organizagdo das turmas, mas ainda assim
prevalece o documento de Estratégia de Matricula que orienta a organizago do referido ano letivo.
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Assim sendo, o processo de inclusdo de estudantes com deficiéncia do Programa de
Educacao Precoce do Distrito Federal constitui-se a partir dos critérios de avaliagdo de
profissionais da educacdo e de areas afins, bem como de defini¢cdes advindas de avaliagdes
médicas, com emissdo de relatorio/laudo médico atestando a deficiéncia. Importa destacar que a
garantia de direitos, a exemplo da redugdo do namero de alunos por turma no ensino regular para
a inclusdao do aluno com deficiéncia, integragdo inversa, ou o encaminhamento para o0s
atendimentos educacionais especializados, condicionam-se a avaliagdo médica da deficiéncia, e

para tanto, ndo bastam as avalia¢des e encaminhamentos dos profissionais da educacao.

Nos proximos capitulos serdo analisadas as politicas educacionais brasileiras curriculares
e de inclusdo, que normatizam o atendimento educacional especializado a crianga de 0 a 3 anos,
buscando desvelar as concepgdes de inclusdo, de curriculo e de acessibilidade que orientam a
organizacdo do sistema de ensino do Distrito Federal em alinhamento com as legislagcdes
nacionais e com as discussdes tedricas contemporaneas acerca da inclusdo de estudantes com

deficiéncia.
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5 POLITICAS CURRICULARES E A INCLUSAO DA CRIANCA NA EDUCACAO
INFANTIL

Na busca pela compreensao de quais sdo as diretrizes que orientam a organizagao das
politicas curriculares do Distrito Federal para a inclusdo escolar de criancas do Programa de
Educacao Precoce, importa o reconhecimento de que essas diretrizes estdo ancoradas em
legislagdes estabelecidas no campo das politicas publicas que normatizam a educagao infantil e
a educagdo especial e que a efetivagao dessas politicas na perspectiva da justica social guarda

relagdo direta com os contextos de sua elaboragao.

Para tanto, faz-se necessario o estudo da politica sobre o curriculo, com o propdsito de
analisa-la de forma critica e reflexiva, considerando o contexto social, cultural, econémico,
politico e historico em que se configura e nos quais se desenvolve. Tudo isso com o intuito de
problematizar as concepgdes tecnicistas que admitem o curriculo como documento que na
dinamica educacional orienta tdo somente por intermédio de objetivos e contetidos a pratica

docente (Apple, 2006).

Segundo Sacristan (2000, p.107), € preciso interpretar o curriculo como “[...] um campo
ordenador decisivo”, com implicagdes muito diretas sobre a pratica pedagdgica e sobre a atuacio
dos professores. Pensando o curriculo na derivagao da palavra latina curriculum, referindo-se
unicamente ao percurso do estudante, mais especificamente aos conteidos desse percurso, a
organizacdo do que devera aprender, ressalta o autor, que a composi¢do do curriculo e a
orientagdo da pratica de seu desenvolvimento® [...] constituira o padrdo sobre o qual se julgara o
que sera considerado sucesso ou fracasso, o normal ou anormal, o quanto ¢ satisfatoria ou
insatisfatoria a escola, quem cumpre o que ¢ estabelecido e quem ndo o faz” (SACRISTAN,
2013, p.19). Dessa maneira, a construcdo do curriculo a partir de padrdes inflexiveis, que
desconsiderem a diversidade dos sujeitos, implicara necessariamente na exclusdo dos estudantes

que nao corresponderem aos padrdes de aprendizagem exigidos em cada etapa da escolarizagdo.

No contexto da educacgao brasileira, historicamente a intervengao das decisoes politicas
sobre o curriculo elabora-se por meio de regulamentagdes administrativas ou orientagdes
pedagdgicas, em que as ideias dos professores e especialistas em educacao, ainda que garantidas
as possibilidades de participagdo nos momentos de discussdo, ndo necessariamente tém

representatividade na elaboragdo dos textos desses documentos. Essas prescrigdes configuram-
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se, nestas situagdes, como limitadoras da autonomia dos professores, seja pelo controle coercitivo

ou tecnicista.

Segundo Santomé (1998) o curriculo pode ser definido:

[...] como um projeto educacional planejado e desenvolvido a partir de uma selecdo da
cultura e das experiéncias das quais deseja-se que as novas geragdes participem, a fim
de socializa-las e capacita-las para ser cidadaos solidarios, responsaveis e democraticos.
(SANTOME, 1998, p.95)

No entendimento do autor, com o qual corrobora-se, nessa selecdo de contetidos sdo
estabelecidos os conhecimentos considerados valiosos por determinada sociedade, por meio das
experiéncias acumuladas no processo de desenvolvimento socio-historico. No entanto,
evidenciam-se as possibilidades de andlise quanto aos processos seletivos, em que a institui¢ao
educacional, no seu papel formativo, também exerce influéncia na transformacdo do que

Santomé (1998) conceitua como realidade natural e social concreta.

Importa compreender quem sdo os atores sociais que realizam a selecdo dos conteudos
culturais e que os elege como valiosos. Para analisar o conceito de curriculo numa perspectiva
mais critica, busca-se a ancoragem em Silva (2011, p.147) para a confirmag¢ao de que o curriculo

reproduz culturalmente as estruturas sociais dominantes, e que ¢ de fato um “territorio politico”.

Nesse entendimento, faz-se imprescindivel compreender na validagdo dos
conhecimentos e saberes selecionados para dar materialidade ao curriculo escolar, qual tipo de
sujeito determinada sociedade deseja formar, uma vez que, segundo Silva (2011, p.15), esses sdo

influenciados em suas subjetividades, e consequentemente na construgdo de sua identidade.

Sacristan (2000, p.21) traz importantes contribuigdes tedricas para pensar na
materialidade do curriculo, afirmando que esse modela-se dentro de um sistema escolar concreto,
e que, ao dirigir-se aos sujeitos diretamente envolvidos no processo educativo (professores, e
alunos), no contexto da pratica, adquire o seu significado real. Para Borges (2008), o curriculo
“[...] é o instrumento estruturante que da sentido e materialidade ao processo pedagégico. E uma
espécie de amalgama sedimentador da cultura mais ampla e dos conhecimentos veiculados nas

instituicdes educativas” (BORGES, 2008, p.10).

Essas concepgdes evidenciam o poder do curriculo no desenvolvimento da pratica
escolar. Entretanto, percebe-se, por vezes, o que Silva (1995) definiu como “[...] uma distancia
enorme entre as experiéncias atualmente proporcionadas pela escola e pelo curriculo e as
caracteristicas culturais de um mundo social radicalmente transformado pela emergéncia de

novos movimentos sociais [...]” (SILVA, 1995, p.185), identificadas por um estranhamento entre
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o mundo cultural e o social -considerando-os como realidades concretas - e as prescri¢des
curriculares. Corroborando com esses entendimentos, faz-se necessario identificar o curriculo
como um campo tedrico de possibilidades a fim de que se torne um instrumento essencial para
que a escola, em alinhamento com uma visdo ampla e democratica de fazer valer o direito de
todos a educagdo de qualidade, em igualdade de condi¢des para o acesso e para a permanéncia
dos estudantes, promova uma educagao inclusiva, emancipadora, alicergada na autonomia desses

sujeitos.

A materialidade do curriculo cunhada por Sacristan (2000) reconhece uma relagdo de
interdependéncia entre as etapas de elaboracdo e de implementacdo da politica curricular, que no
entendimento do autor seria “[...] toda aquela decisdo ou condicionamento dos contetidos ¢ da
pratica do desenvolvimento do curriculo a partir de instancias de decisdo politica e
administrativa, estabelecendo as regras do jogo do sistema curricular” (SACRISTAN, 2000,
p.109). A partir desse entendimento, o presente estudo ancora-se principalmente nas
contribuigdes teoricas do referido autor, uma vez que possibilitam a compreensao das etapas do
processo de construgao e de efetivagdo da politica curricular, estabelecendo para isso, o

significado do curriculo em cada uma delas.

Como primeira etapa de constru¢do da politica curricular, Sacristan (2000) analisou a
configuracdo do curriculo como um objeto regulado por instancias politicas e administrativas, no
qual sdo prescritos “[...] os conteudos e demais orientagdes relativas aos cddigos que o
organizam”, conceituando-o como “curriculo prescrito” (SACRISTAN, 2000, p.109). Nesse
contexto, a intervencao politica sobre o curriculo elabora-se em foruns de decisdes de ambito
internacionais e nacionais, em que os principios basicos que orientam as politicas sao
estabelecidos em meio a lutas de poder de diferentes atores sociais, quais sejam das esferas de
governo, dos partidos politicos, das comunidades disciplinares, entre outros, pela hegemonia dos

principais conceitos da politica (LOPES e MACEDO, 2011).

As proximas etapas que compdem a estrutura de constituicdo das politicas curriculares
estudadas pelo autor caracterizam-se pela atuagao do professor na efetivagao dessas no contexto
da pratica. Para a compreensdo do desenvolvimento do curriculo na préxis, Sacristan concebeu
o professor “como um mediador decisivo entre o curriculo estabelecido e os alunos, um agente
ativo, [...], um modelador dos conteudos que se distribuem e dos codigos que estruturam esses
conteudos, condicionando, com isso, toda a gama de aprendizagem dos alunos” (SACRISTAN,

2000, p. 165). Nessa etapa da politica a organizagao curricular assume o significado de “curriculo
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modelado” e o professor atua, com importantes margens de autonomia, na interpretacdo do

curriculo, para a organizacao do trabalho pedagogico.

Apds os condicionamentos realizados pelo professor no curriculo para o planejamento
pedagdgico das atividades que dardo materialidade e sentido ao trabalho pedagodgico, inicia-se
“o curriculo na acdo”, que segundo Sacristan (2000, p. 201) “[...] € a tltima expressdo de seu
valor, pois, enfim € na pratica que todo projeto, toda ideia, toda intengao, se faz realidade de uma
forma ou de outra; se manifesta, adquire significacdo e valor, independentemente de declaragdes

e propositos de partida.”

Nas ultimas décadas, para fazer valer o direito de todos a educagdo- interpretando “todos”
na perspectiva de inclusdo dos estudantes com altas habilidades/superdotagdo, com transtornos
globais de desenvolvimento e aqueles com deficiéncias fisica, intelectual e sensorial- o sistema
educacional brasileiro estabeleceu novas politicas curriculares. A adequagdo a essas legislacoes
e normatizacdes coube aos estados, aos municipios e ao Distrito Federal. Dessa maneira,
interessa a essa pesquisa o estudo das etapas de construcao das politicas curriculares brasileiras
atuais, que orientam a atuagdo da educacao especial, na educacao infantil, com vistas a inclusao

escolar dos alunos com deficiéncia da educacao precoce do Distrito Federal no ensino regular.

5.1. POLITICAS CURRICULARES: A CONSTRUCAO DO CURRICULO PRESCRITO —
INTERFACES COM OS EVENTOS INTERNACIONAIS

No final do século XX, organizagdes de alcance mundial intensificaram as discussdes
sobre os direitos da crianca e da pessoa com deficiéncia na perspectiva da inclusao social
(MAZZOTA, 2011). Com isso, algumas convengdes foram realizadas a fim de estabelecer
politicas publicas internacionais. O Brasil participou como Estado parte desses eventos, nos quais
assumiu o compromisso de adotar e de seguir uma politica nacional em concordancia com as

estabelecidas internacionalmente.

Ressalta-se para esse estudo as principais convengoes e conferéncias que influenciaram o
Brasil, como signatério, a cumprir com as agendas estabelecidas para a efetivagao das politicas
educacionais para o atendimento da primeira infancia (0 a 5 anos) e da pessoa com deficiéncia,

mais especificamente o estudante da faixa etaria de 0 a 3 anos.

A primeira analise a ser feita sera a da Declaragao dos Direitos da Crianga, adotada pela
Assembleia das Nagdes Unidas de 20 de novembro de 1959 e ratificada pelo Brasil, por meio do

art. 84, inciso XXI, da Constitui¢do. O disposto do art. 1° da Lei n° 91, de 28 de agosto de 1935,
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e do art. 1° do Decreto n° 50.517, de 2 de maio de 1961, sdo aqui visadas uma vez que a partir
dessas promulgacdes foram estabelecidos direitos e liberdades a crianca, com o entendimento de
que “em decorréncia de sua imaturidade fisica e mental, ela precisa de prote¢ao e cuidados
especiais, inclusive protecdo legal apropriada, antes e depois do nascimento” (ONU, 1959),

representando marco histdrico para a humanidade.

Foram instituidos nessa declaragao dez principios, aos quais ressalta-se:

PRINCIPIO 1°

[...] Todas as criangas, absolutamente sem qualquer excegdo, serdo credoras destes
direitos, sem distin¢do ou discriminagdo por motivo de raga, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social, riqueza, nascimento
ou qualquer outra condicdo, quer sua ou de sua familia.

PRINCIPIO 5°

A criangas incapacitadas fisica, mental ou socialmente serdo proporcionados o
tratamento, a educagdo e os cuidados especiais exigidos pela sua condigdo peculiar.

PRINCIPIO 7°

A crianga tera direito a receber educagdo, que sera gratuita e compulsoria pelo menos
no grau primario. Ser-lhe-a propiciada uma educagio capaz de promover a sua cultura
geral e capacita-la a, em condigdes de iguais oportunidades, desenvolver as suas
aptiddes, sua capacidade de emitir juizo e seu senso de responsabilidade moral e social,
e a tornar-se um membro 1til da sociedade. [...] A crianga tera ampla oportunidade para
brincar e divertir-se, visando os propositos mesmos da sua educacdo; a sociedade e as
autoridades publicas empenhar-se-20 em promover o gozo deste direito.

PRINCIPIO 10°

A crianga gozara de protegdo contra atos que possam suscitar discriminago racial,
religiosa ou de qualquer outra natureza. (ONU, 1959)

Nas décadas seguintes a proclamacao da referida declaracdo, e certamente impulsionadas
por esse importante acontecimento, muitas mudangas ocorreram no campo da educacao, diversas
sociedades em diferentes paises iniciaram processos de reestruturacao da educagdo escolar por
meio da criagdo de politicas publicas que prevenissem situagdes de discriminagdo de qualquer
natureza e que garantissem a educagdo como direito de todos, incluindo nessa perspectiva os

estudantes com deficiéncia.

A Convencao sobre os Direitos da Crianga de 1989, ratificada pelo Brasil pelo Decreto
Legislativon®99.710, de 21 de novembro de 1990 da Presidéncia da Republica, reitera os direitos
fundamentais da crianga preconizados na Declaracdo dos Direitos da Crianga (1959), e ainda
acrescenta em seu texto a garantia de nao distingdo da crianga por motivo de deficiéncia,
representando um avancgo na historia mundial. Destacam-se alguns artigos, embora reconhega-se

que todos sdao de grande importancia:
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Os Estados Partes respeitardo os direitos enunciados na presente Convengdo e
assegurardo sua aplicacdo a cada criancga sujeita a sua jurisdi¢do, sem distin¢ao alguma,
independentemente de raca, cor, sexo, idioma, crenga, opinido politica ou de outra
indole, origem nacional, étnica ou social, posi¢do econdmica, deficiéncias fisicas,
nascimento ou qualquer outra condi¢do da crianga, de seus pais ou de seus
representantes legais. (Art. 2, item 1, BRASIL, 1990a)

[...]Os Estados Partes reconhecem que a crianga com deficiéncia fisica ou mental devera
desfrutar de uma vida plena e decente, em condi¢cdes que garantam sua dignidade,
favorecam sua autoconfianga e facilitem sua participagdo ativa na comunidade.

Atendendo as necessidades especiais da crianga deficiente, a assisténcia prestada, [...],
sera gratuita sempre que possivel, [...], e visara a assegurar a crianga deficiente o acesso
efetivo a educagdo, a capacitagdo, aos servigos de saude, aos servicos de reabilitagdo, a
preparacdo para o emprego e as oportunidades de lazer, de maneira que a crianga atinja
a mais completa integracdo social possivel e o maior desenvolvimento individual
factivel, [...] (Art. 23, item 1 e 3, BRASIL, 1990a)

Os Estados Partes reconhecem o direito da crianga a educagio e, a fim de que ela possa
exercer progressivamente e em igualdade de condigdes esse direito, deverdo
especialmente:

a) tornar o ensino primario obrigatorio e disponivel gratuitamente para todos;

b) estimular o desenvolvimento do ensino secundario em suas diferentes formas,
inclusive o ensino geral e profissionalizante, tornando-o disponivel e acessivel a todas
as criangas [...] (Art. 28, item 1, BRASIL, 1990a)

Seguindo o curso dos acontecimentos, a Conferéncia Mundial sobre Educagdo para
Todos, ocorreu em Jomtien, na Tailandia em 1990, envidando esfor¢os no estabelecimento de
parametros significativos para a satisfagdo do que seriam as necessidades basicas de
aprendizagem. A redagdo da Declaragdo Mundial sobre Educagdo para Todos: Satisfacdo das
Necessidades Basicas de Aprendizagem (UNESCO,1990), resultado dos debates internacionais
da conferéncia, estabeleceu em seu art. 5 que: que “[...] a aprendizagem comeg¢a com 0O
nascimento. Isto implica cuidados basicos e educagdo inicial na infancia, proporcionados seja
através de estratégias que envolvam as familias e comunidades ou programas institucionais,

como for mais apropriado.”

A referida declaragdo versa ainda - artigo art. 3, item 5 - que ““[...] as necessidades basicas
de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias requerem atengio especial. E preciso
tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a educacao aos portadores de todo e qualquer

tipo de deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo” (UNESCO, 1990).

Dentre os principios de acao para a melhoria da educagao basica, a convengao definiu
como pré-condicdo para a qualidade: a equidade e a eficicia da educagao, o investimento na
primeira infancia. O acordo tratou ainda de questdes curriculares, enfatizando que “[...] a

relevancia dos curriculos pode ser incrementada vinculando-se alfabetizacdo, habilidades



65

matematicas e conceitos cientificos aos interesses e primeiras experiéncias do educando, como,

por exemplo, aquelas relativas a nutricdo, saude e trabalho” (UNESCO, 1990, art.20).

A Conferéncia Mundial de Educacdo Especial, realizada em Salamanca, Espanha, no ano
de 1994 reafirmou o compromisso com a Educacdo para Todos, reconhecendo a necessidade e a
urgéncia de incrementar a educagdo para criangas, jovens e adultos com necessidades

educacionais especiais dentro do sistema regular de ensino (BRASIL, 1997).

A Declaragao de Salamanca estabeleceu no Brasil os alicerces da educacao inclusiva
utilizando o termo "necessidades educacionais especiais", referindo-se a todas as criancas ou
jovens cujas necessidades educacionais especiais tivessem origem em funcdo de deficiéncias ou

de dificuldades de aprendizagem. Por conseguinte, demanda em seu item 3 que os governos:

-atribuam a mais alta prioridade politica e financeira ao aprimoramento de seus sistemas
educacionais no sentido de se tornarem aptos a incluirem todas as criangas,
independentemente de suas diferengas ou dificuldades individuais;

-invistam maiores esfor¢os em estratégias de identificacdo e intervengao precoces, bem
como nos aspectos vocacionais da educagao inclusiva. (BRASIL,1997, item 3)

A declaragdo de Salamanca atribuiu aos sistemas educacionais a responsabilidade na
implementagdo de programas educacionais que considerem a diversidade das caracteristicas e as
necessidades individuais na intengdo de oportunizar condig¢des igualitarias de aprendizagem, e
ainda atribuiu importante significado para o atendimento educacional especializado na educagao

infantil.

O sucesso de escolas inclusivas depende em muito da identificagdo precoce, avaliacao
e estimulagdo de criangas pré-escolares com necessidades educacionais especiais.
Assisténcia infantil e programas educacionais para criangas até a idade de 6 anos
deveriam ser desenvolvidos e/ou reorientados no sentido de promover o
desenvolvimento fisico, intelectual e social e a prontiddo para a escolarizacdo.
[...]Programas neste nivel deveriam reconhecer o principio da inclusdo e ser
desenvolvidos de uma maneira abrangente, através da combinagdo de atividades pré-
escolares e saude infantil. (BRASIL, 1997, item 51)

Perscrutando as questdes curriculares abordadas na referida conferéncia, constatou-se a
apresentacao de propostas de estratégias de ensino, o uso de recursos, a organizagao curricular,
entre outras, com vistas ao atendimento das especificidades relativas as necessidades
educacionais de todos os alunos, independente das dificuldades ou diferengas que eles pudessem

apresentar.

Destacam-se algumas questdes relevantes sobre as discussdes acerca do curriculo

orientado para a pratica educativa inclusiva, uma vez que os textos apresentaram diferentes
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termos para a sua definicdo — “curriculo apropriado”, “flexibilidade curricular”, “curriculo
regular”, “curriculo diferente”, “adaptacdo do contetido curricular” - os quais podem suscitar

possibilidades diversas, e talvez ambiguas de interpretacao.

Numa primeira abordagem encontrou-se o termo “curriculo apropriado” associado as
ideias de diversificagdo didatico-pedagdgica, metodoldgica e ndo necessariamente de adaptacao
curricular, uma vez que o texto abordou as tematicas de estratégias de ensino e uso de recursos,

sem, contudo, apresentar uma definicao concisa do que seria o curriculo apropriado.

Escolas inclusivas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de seus
alunos, acomodando ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma
educagdo de qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades.
(BRASIL, 1997, ITEM 7)

Na sequéncia, apresentaram-se as ideias de flexibilizagao e de adaptacao associadas aos
sistemas de ensino, € ndo necessariamente ao curriculo, como propulsoras do sucesso
educacional e da inclusdo de todos os alunos, considerando suas diferentes necessidades: “A
adogdao de sistemas mais flexiveis e adaptativos, capazes de mais largamente levar em
consideragdo as diferentes necessidades das criancas ira contribuir tanto para o sucesso

educacional quanto para a inclusdo” (BRASIL, 1997, item 25).

Tratando-se da integragdo de criangas com necessidades educacionais especiais em
escolas inclusivas, apareceram os termos “flexibilidade curricular”, “curriculo adaptado”,

“curriculo regular” e “curriculo diferente” em contextos de compreensoes diversas:

As seguintes orientagdes enfocam pontos a serem considerados na integracdo de
criangas com necessidades educacionais especiais em escolas inclusivas. Flexibilidade
Curricular. O curriculo deveria ser adaptado as necessidades das criangas, € ndo vice-
versa. Escolas deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam
apropriadas a crianca com habilidades e interesses diferentes. Criancas com
necessidades especiais deveriam receber apoio instrucional adicional no contexto do
curriculo regular, e ndo de um curriculo diferente. O principio regulador deveria ser o
de providenciar a mesma educacdo a todas as criangas, e também prover assisténcia
adicional e apoio as criangas que assim o requeiram. (BRASIL, 1997, itens 25-27).

Percebe-se na pluralidade de termos utilizados para a defini¢do do curriculo uma espécie
de “disputa” em torno do curriculo comum ou regular em contraposi¢ao ao adaptado,
flexibilizado, adequado, para o atendimento educacional oferecido aos estudantes com
necessidades educacionais especiais. Desse modo, mostram-se pertinentes as iniciativas que
promovam os debates epistemologicos para dimensionar os impactos das possiveis restrigdes de
conteudo, oriundas das adaptacgdes curriculares, para a formagao académica desses estudantes.

Concebendo-se que o curriculo ¢ estruturado a partir da selecdo de conteudos considerados
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validos para a aquisi¢do dos saberes escolares, infere-se que a supressdo deles, com base na
deficiéncia, ou suposta incapacidade de aprendizagem poderia ser caracterizada como um a ato

de discriminagao.

Para corroborar com esse raciocinio, busca-se o entendimento de Mantoan (2004) acerca

da organizagdo dos sistemas escolares:

Na perspectiva inclusiva, suprime-se a subdivisdo dos sistemas escolares em
modalidades de ensino especial e regular. As escolas atendem as diferencgas, sem
discriminar, sem trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas
para planejar, aprender, avaliar (curriculos, atividades, avalia¢ao da aprendizagem para
alunos com deficiéncia ¢ com necessidades educacionais especiais). (MANTOAN,
2004, p.40).

A realizacao dos eventos internacionais e nacionais, que se tornaram importantes foruns
de debates para pensar a inclusdo escolar, encontrou ressonancia nos estudos de diversos
pesquisadores, em diferentes paises. Mendes (2006) reitera que a Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais: acesso e qualidade, que produziu a Declaragdo de
Salamanca (Brasil, 1997), ¢ “[...] tida como o mais importante marco mundial na difusdao da
filosofia da educagdo inclusiva. A partir de entdo, ganham terreno as teorias e praticas inclusivas

em muitos paises, inclusive no Brasil.” (MENDES, 2006, p.395)

A Convengdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo
Contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia - Convengdo da Guatemala realizada em maio de
1999, foi aprovada pelo Congresso Nacional Brasileiro por meio do Decreto Legislativo n® 198,
de 13 de junho de 2001, e promulgada pelo Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001, da
Presidéncia da Republica. A partir da convengdo, importantes conceitos foram redefinidos, como

o de deficiéncia e de discriminagao:

Artigo |

Para os efeitos desta Convengdo, entende-se por:

1.Deficiéncia O termo "deficiéncia" significa uma restri¢do fisica, mental ou sensorial,
de natureza permanente ou transitoria, que limita a capacidade de exercer uma ou mais
atividades essenciais da vida diaria, causada ou agravada pelo ambiente econémico e
social.

2. Discriminagdo contra as pessoas portadoras de deficiéncia

a) o termo "discriminag@o contra as pessoas portadoras de deficiéncia" significa toda
diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada em deficiéncia, antecedente de deficiéncia,
conseqiiéncia de deficiéncia anterior ou percepcdo de deficiéncia presente ou passada,
que tenha o efeito ou proposito de impedir ou anular o reconhecimento, gozo ou
exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais. (BRASIL, 2001)

Destaca-se ainda a priorizacdo da “[...] deteccdo e intervengdo precoce, tratamento,

reabilitagdo, educagdo, formacao ocupacional e prestacao de servigos completos para garantir o
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melhor nivel de independéncia e qualidade de vida para as pessoas portadoras de deficiéncia”
(BRASIL, 2001, Art. III, 2b). Outro aspecto que interessa mencionar da referida convengao diz
respeito as medidas adotadas para eliminar os obsticulos de arquitetura, transporte e
comunicagdes que existam, com a finalidade de facilitar o acesso e o uso por parte das pessoas

com deficiéncia, trazendo as primeiras ideias acerca da acessibilidade como direito.

Segundo Mantoan (2004), a Convengao da Guatemala “[...] ao defender as pessoas com
deficiéncia de situagdes de discriminagdo, ¢ o brado mais recente em favor do direito de ser,
sendo diferente, na escola” (MANTOAN, 2004, P.42). A partir das defini¢cdes estabelecidas na
citada convencdo, a discriminacdo passou a ser considerada no dmbito das intervencdes das
politicas publicas brasileiras com vistas a assegurar o direito de nao discriminag¢ao por motivo de

deficiéncia.

A Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, publicada pela ONU em
2006, representa avangos e mudangas quanto as perspectivas de interpretacdo da deficiéncia
reconhecendo-a como uma das possiveis caracteristicas associadas a condi¢gdo humana e como
categoria politica. Essa convencao foi ratificada como Emenda Constitucional no Brasil pela
publicacao do Decreto Legislativo n® 186/2008 e do Decreto Executivo n°6.949/09. Em seu
preambulo, a convengdo tratou de uma importante defini¢do para o estabelecimento e para
possiveis mudancgas nas politicas publicas que orientavam a inclusdo social, reconhecendo que
“[...] a deficiéncia ¢ um conceito em evolucao e que a deficiéncia resulta da interagdo entre
pessoas com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena e
efetiva participagao dessas pessoas na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais
pessoas”. Definiu ainda, a pessoa com deficiéncia como “[...] aquelas que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades
de condigdes com as demais pessoas” (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS — ONU,
2006, artigo 1°).

Na tratativa das agdes relativas a crianca com deficiéncia a convengao instituiu que:

1. Os Estados Partes tomardo todas as medidas necessarias para assegurar as criangas
com deficiéncia o pleno exercicio de todos os direitos humanos e liberdades
fundamentais, em igualdade de oportunidades com as demais criangas.

2. Em todas as agdes relativas as criangas com deficiéncia, o superior interesse da
crianga recebera consideragdo primordial. (BRASIL, 2008, art.7)



69

A publicagdo tratou ainda da acessibilidade arquitetdnica nos transportes, nos mobilidrios,
nas comunicagdes e na informagao, prevendo a articulagao intersetorial na implementagao das

politicas publicas.

Assentindo a importancia da acessibilidade aos meios fisico, social, econémico, cultural,
e a saude, educagdo, informagdo e comunicagdo, como possibilidade para que as pessoas com
deficiéncia pudessem gozar de todos os direitos humanos e liberdades fundamentais, essa
convencao referiu-se, entre outros, ao campo da educagdo, determinando que os Estados Partes
assegurassem um sistema de educacdo inclusiva em todos os niveis de ensino, com a
intencionalidade de potencializar o desenvolvimento da personalidade e dos talentos e da

criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e intelectuais.

Para a realizagdo desse direito, os Estados Partes deveriam assegurar que:

a) As pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral sob
alegacdo de deficiéncia e que as criangas com deficiéncia ndo sejam excluidas do ensino
primario gratuito e compulsoério ou do ensino secundario, sob alegacdo de deficiéncia;

b) As pessoas com deficiéncia possam ter acesso ao ensino primario inclusivo, de
qualidade e gratuito, e ao ensino secundario, em igualdade de condi¢des com as demais
pessoas na comunidade em que vivem; (BRASIL, 2008, art.24)

Alencar e Zardo (2018) destacam que Convengao sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia:

[...] ao considerar a centralidade da participagdo e da acessibilidade como direito,
representa um marco no processo de transi¢do do modelo médico/clinico — que concebia
apessoa com deficiéncia a partir de sua limitacdo —para o modelo social — que considera
a deficiéncia uma condi¢do humana que demanda recursos e servigos de acessibilidade
para sua plena participacdo” (ALENCAR E ZARDO, 2018, p.104).

Além disso, segundo Diniz; Barbosa; Santos (2009) o reconhecimento da deficiéncia
como categoria politica trouxe para a vida publica temas relativos aos direitos universais, dos
quais as pessoas com deficiéncia devem participar em condi¢do de igualdade com as demais
pessoas. No entendimento dos autores, “[...] o dualismo do normal e do patolégico, representado
pela oposi¢ao entre o corpo sem e com impedimentos, permitiu a consolidagdo do combate a

discriminacao como objeto de intervengao politica [...]” (DINIZ, 2009, p.70).

A reinterpretacdo do atendimento educacional aos estudantes com deficiéncia nas
legislacdes brasileiras, resultantes do advento do modelo social (DINIZ 2009; ALENCAR;
ZARDO, 2018) e do desenvolvimento dos estudos e movimentos sociais pela garantia dos

direitos humanos das minorias e grupos vulneraveis nas ultimas décadas, sobretudo a partir do
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compromisso assumido pelo Brasil como signatario da Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, constitui-se o marco temporal que sera contemplado na proxima se¢ao por
oferecer evidéncias de que se habitar no mundo em um corpo com impedimentos pode ser
transformada em uma experiéncia de inclusdo, desde que sejam oferecidas as possibilidades de

participagdo social, por meio da remogao das barreiras ambientais e sociais.

5.1.2 0 CURRICULO PRESCRITO: ELABORACAO DA POLITICA NACIONAL

A politica curricular € parte essencial da politica educativa, reflete-se diretamente na
pratica pedagdgica e na qualidade do ensino. As prescrigdes, traduzidas pela produgdo dos textos
das legislacdes, sdo estabelecidas por sua fungdo reguladora e configuram-se a partir de
diferentes instancias de decisdes do sistema educativo que abrangem desde as decisdes da
administracao central até as decisdes dos contextos escolares, sendo implementadas por
diferentes tipos de instrumentos: leis, decretos, diretrizes, portarias, resolucdes e documentos da

escola (LOPES; MACEDO, 2011).

No dia 22 de dezembro de 2017, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 2, que instituiu e
orientou a implantagao da Base Nacional Comum Curricular a ser respeitada obrigatoriamente
ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educacdo Basica Brasileira. O
estabelecimento da politica curricular nacional impde grandes desafios para sua efetivacao na
pratica escolar uma vez que o sistema brasileiro ¢ formado por culturas heterogéneas, por

minorias culturais e ainda marcado pela desigualdade de oportunidades de acesso a cultura.

Para analisar a integracdo social do estudante de 0 a 3 anos, participe da educagao
especial, nesse curriculo de base comum, buscou-se compreender inicialmente as legislagdes no
contexto nacional para apreender as implicagdes académicas da definicdo de aprendizagens

homogéneas para todos os estudantes.

O ponto inicial constituiu-se na retomada historica dos principais documentos que
refletem momentos de evolucao e outros de retrocessos das politicas curriculares e de inclusdo

que orientaram a elaboracgdo dessas legislagdes a luz da emergéncia do modelo social.

A partir do reconhecimento da crianga como sujeito de direito, a definigdo da educagao
infantil como primeira etapa da educagdo basica e da educacao especial como modalidade
transversal a todos os niveis e etapas da educacao, o atendimento educacional especializado aos
estudantes com deficiéncia, no qual o programa da educagdo precoce esta inserido, tornou-se

também dever do Estado e direito de todos esses estudantes (Estatuto da Crianga ¢ do



71

Adolescente - Lein® 8.069/1990; Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao — LDB -Lein® 9.394/96;
Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil de 1988).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - Lei n® 9.394/96- introduziu uma série
de inovagdes em relacdo a Educacdo Basica, dentre as quais a integragao das creches nos sistemas
de ensino, integrando com as pré-escolas a primeira etapa da Educacdo Baésica, ainda que o
atendimento educacional para a crianga de 0 a 3 anos ndo tenha sido contemplado pela legislacao

como obrigatorio.

A mobilizag¢ao por uma politica afirmativa pelo estabelecimento da concepgao da crianga
como sujeito ativo, criativo, produtor de suas proprias culturas e com capacidade para
participacao na sociedade adulta repercutiu nas politicas educacionais de forma que as praticas
pedagdgicas e o curriculo correspondessem as perspectivas de entendimento das especificidades
da infancia e da eliminagdo de toda forma de discriminagdo nos sistemas de ensino com a inclusao

das crian¢as com deficiéncia.

Em consequéncia dos avangos e das mudangas nas perspectivas de interpretacdo da
deficiéncia advindas da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o Brasil,
como signatario, publicou a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagao

Inclusiva (BRASIL, 2008), reafirmando alguns pressupostos como:

[...] transversalidade da modalidade de educagao especial desde a educagao infantil até
a educagdo superior; oferta do atendimento educacional especializado; formacao de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da
educagdo para a inclusdo; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
arquitetonica, nos transportes, nos mobiliarios, nas comunicagdes ¢ informagdo; e
articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas. (BRASIL, p.14)

A partir da implementacdo da mencionada politica, a educacdo especial, assumindo a
perspectiva da educagdo inclusiva, passou a constituir a proposta pedagogica das escolas, atuando
de forma articulada com o ensino comum, por meio de orientacdo para o atendimento das
necessidades educacionais especificas dos estudantes, publico da educacao especial. Para tanto,
o documento estabeleceu como publico-alvo da educagdo especial os alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Nesse sentido, os
alunos com deficiéncia foram considerados como “aqueles que t€ém impedimentos de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interagdo com diversas
barreiras podem ter restringida sua participa¢do plena e efetiva na escola e na sociedade”

(BRASIL, 2008, p.15).
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No ano de 2009, a Resolugao n°® 05/2009 definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil - DCNEI (BRASIL,2010) - em articulagdo com Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica, em substituicao aos Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil - RCNEI - que por mais de uma década orientaram as praticas pedagogicas da

Educacao Infantil.

A nova diretriz apontou as interagdes sociais e a brincadeira como eixos estruturantes do
curriculo, situando a crianga como protagonista no processo de aprendizagem. Além disso, a
norma reforgcou a importincia do acesso ao conhecimento cultural e cientifico, propds a
associagdo das diferentes linguagens para a organizag¢do curricular e didatico-pedagogica. O
documento substitui a primeira versao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Infantil que havia sido instituida por meio da Resolugao CEB N° 1, de 7 de abril de 1999.

As DCNEI trouxeram uma concepcao de crianga que inspira € sugere um novo conceito

de organizagdo curricular e de praticas pedagdgicas:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura. (BRASIL, 2010, p. 12).

Nesse entendimento, o curriculo e a proposta pedagdgica das escolas precisariam estar
organizados de maneira a promover oportunidades educacionais igualitarias, entre criangas de
diferentes classes sociais, no que se refere ao acesso a bens culturais, € os processos educativos
comprometidos com a aprendizagem e com o desenvolvimento das criangas a partir da

valorizac¢do da cultura infantil.

Quanto a construcao da identidade pessoal e coletiva, as DCNEI propuseram que essas
sejam elaboradas em conformidade com novas formas de sociabilidade e subjetividade e que
sejam “comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o
rompimento de relagdes de dominagao etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,

linguistica e religiosa” (BRASIL, 2010, p. 17).

Outros pontos que merecem evidéncia nas DCNEI sdo: a apresentacdo conceitual da
relagdo entre o cuidar e o educar; e a previsdo da acessibilidade para criangas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo a espagos, a materiais,

a objetos e a brinquedos (BRASIL,2010, p.20).

Ao referir-se a crianga com deficiéncia na educagdo infantil, cujo atendimento esta

relacionado a legislacao especifica que dispde sobre o atendimento educacional especializado,
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destaca-se que esse regulamento foi atualizado pelo Decreto n® 7611, de 17 de novembro de
2011. O documento revogou o Decreto n® 6.571, de 2008, e estabeleceu novas diretrizes para
definir o dever do Estado com a educagdo dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial.
Determina também, entre outras obrigagdes, que o sistema educacional seja inclusivo em todos
os niveis, sem discriminacao ou exclusdo baseadas na alega¢ao de deficiéncia, que o aprendizado
seja construido ao longo de toda a vida e em condic¢oes de igualdade para todos os estudantes no

que se refere as oportunidades de acesso e permanéncia as etapas de escolarizagao.

Definiu-se ainda que a educagdo especial devera garantir os servigos de apoio
especializado voltado a eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizagdo de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou

superdotacdo, definindo o atendimento educacional especializado como:

[...] o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I - complementar a formacao dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente ¢ limitado no tempo e na frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais; ou

IT - suplementar a formagdo de estudantes com altas habilidades ou superdotacdo.
(BRASIL, 2011, art. 2°, § 1°).

A normativa prescreve a “[...] ado¢ao de medidas de apoio individualizadas e efetivas,
em ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de
inclusdo plena e a oferta de educagdo especial preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 2011, art. 1°, incisos VI e VII). Paradoxalmente, ela prescreve que a oferta de educagao
especial seja preferencialmente na rede regular de ensino, de modo que também podera ser

ofertada em carater substitutivo ao ensino regular.

Ainda no que diz respeito ao atendimento educacional especializado a crianga de 0 a 3 anos, a
Lein® 13.257, de 8 de marco de 2016, considerada como o Marco Legal da Primeira Infancia, na
qual estabelecem-se areas prioritarias nas politicas publicas para a protecao e garantia dos direitos
fundamentais da crianca, recebeu proposta de alteracio mediante o '“Projeto de Lei n® 5.592, de
2016, para que o atendimento se tornasse uma politica publica e que fosse incluido na referida
lei. Houve a aprovagao das propostas pela Camara dos Deputados e pelo Congresso Nacional de
um substitutivo ao Projeto de Lei n® 5.592, mas até o momento as alteragdes nao foram efetivadas.

Na aprovagao, a Lei n° 13.257 passaria a vigorar acrescida dos seguintes paragrafos:

140 trAmite do Projeto de Lei n° 5.592, de 2016 encontra-se disponivel no site da Camara dos Deputados. Disponivel
em https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2088318. Acesso em: margo de
2021.
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§ 1° Fica instituida a Politica Nacional de Atendimento Educacional Especializado a
Criangas de 0 a 3 (trés) anos — Precoce, viabilizada por meio da criagfo e articulagdo de
servigos multiprofissionais e intersetoriais de educacao precoce voltados a potencializar
o processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas na faixa etaria de 0 (zero)
a 3 (trés) anos em interface com os servigos de saide e assisténcia social,
preferencialmente; (BRASIL, ,2016, art. 3, § 1° ¢ 2°)

Quanto ao publico-alvo do Atendimento Educacional Especializado a criangas de 0 (zero)

a 3(trés) e anos a Politica Nacional definiu que:

§ 2° [...] priorizara aquelas criangas de 0 (zero) a 3(trés) anos que necessitem de
atendimento educacional especializado e os beb&s que nasceram em condigao de risco,
como os prematuros, os que apresentaram asfixia perinatal, os que apresentarem
problemas neurologicos, malformagdes congénitas, sindromes genéticas entre outras.
(BRASIL, ,2016, art. 3, § 1° e 2°)

O mencionado Projeto de Lei previa que o atendimento educacional especializado a
crianga na primeira infincia fosse elaborado e executado de maneira que dentre outros objetivos

pudesse:

[...] promover o desenvolvimento das potencialidades da crianga de 0 (zero) a 3(trés)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo e bebés que nasceram em condi¢do de risco, no que se refere aos seus
aspectos fisico, cognitivo psicoafetivo, social e cultural, priorizando o processo de
interacdo e comunicag¢do mediante atividades significativas e ludicas;(BRASIL, 2016,
art.4, inciso X)

A vista disso, o grupo de atendimento educacional especializado nas criangas com a faixa
etaria em analise seria ampliado quanto ao previsto como pertencente a educagdo especial, uma
vez que os bebés que nascessem em condi¢do de risco também fariam parte do publico, ainda
que ndo necessariamente apresentassem ou pudessem devolver uma deficiéncia, ou mesmo

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagao.

Entretanto, enfatiza-se que mesmo com o reconhecimento de que os primeiros anos de
vida representam uma etapa crucial no desenvolvimento humano, Lei n°® 13.257/ 2016, o projeto
que daria ao referido atendimento educacional o status de politica nao saiu da condi¢do de
proposta. O acesso ao atendimento precoce ndo tem a prerrogativa de universalizacio de oferta,
e ainda que essa oferta seja obrigatoria, a depender das especificidades do estudante, nao ha
garantida de matricula, uma vez que em muitas criancas pequenas a deficiéncia ndo ¢ evidente,
nao ¢ algo que se identifica no nascimento.

Dando sequéncia ao movimento de universalizagdo da educacdo, em alinhamento com a

politica de educagdo inclusiva, a aprovacdo do Plano Nacional de Educagdao-PNE
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(BRASIL,2014), por meio da Lei n°® 13.005/2014, estabeleceu vinte e sete metas para os sistemas
de ensino dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal, para cuamprimento no prazo de 10
anos, a partir da data da publicacdo (2014-2024). Dentre elas, destacam-se as metas 1 e 4,
voltadas para a universalizagdo de acesso a educagdo infantil e ao atendimento educacional

especializado:

Meta 1- Universalizar, até 2016, a educagdo infantil na pré-escola para as criangas de 4
(quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educagio infantil em creches de
forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos
até o final da vigéncia deste PNE.

Meta 4- universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educagdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos
especializados, publicos ou conveniados. (BRASIL, 2014, p. 24).

Quanto ao referido Plano Nacional de Educagao, percebe-se que as criancas de 0 a 3 anos
nao foram de fato incluidas nas metas de universalizacdo da oferta de educa¢do infantil e do
atendimento educacional, sendo contemplado apenas com a possibilidade de ampliagao de oferta,

o que em boa medida pode significar a ndo oferta.

Outro ponto a ser observado refere-se a producao do texto da PNE no que tange a redagao
sobre a educacdo especial. Embora a legislacdo prescreva a garantia do sistema educacional
inclusivo, a utilizacdo da palavra “preferencialmente”, quando se refere ao 16cus do atendimento
educacional especializado, pode representar uma lacuna para a nao inclusao destas criancas. O
posicionamento desdobra-se na possibilidade de que as criangas com deficiéncia permanecam
matriculadas apenas em escolas especiais, fato esse que se repete em outras legislagdes, como

anteriormente fora mencionado o Decreto n® 7.611/2011, que apresentou a mesma prerrogativa.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n°® 13.146, de 6 de julho de 2015 - dedica um
capitulo a educagao. Segundo essa norma, o Poder Publico ao garantir o direito a educacao deve

assegurar:

“] - sistema educacional inclusivo em todos os niveis € modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;
2

II - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condigdes de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena;

IIT - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servigos ¢ adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condigdes
de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia;(BRASIL, 2015,
art.27, incisos I, II e IIT)
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A educacdo infantil ao ser inserida na Base Nacional Comum Curricular — BNCC,
publicada pelo Ministério da Educagdo, como documento de carater normativo foi definida como
“[...] o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacao Basica” (BRASIL, 2017, p.7). Para
a etapa da educagdo infantil, reforcou a concep¢do da crianga como protagonista em todos os
ambientes de socializagdo - anteriormente definida pelas DCNEI - que interage e interfere na

cultura e na sociedade.

Borges (2015) define o eixo estruturante da organizagao curricular como aquele que “[...]
apresenta as bases sobre as quais os diferentes componentes curriculares poderdo se organizar,
dando sentido de integragao e integralizacdo, seja por disciplinas, por tematicas, por projetos,
entre outras possibilidades” (BORGES, 2015, p. 01193). Perscrutando os eixos estruturantes que
orientam as praticas curriculares da Educacao Precoce, em ancoragem com essa perspectiva
tedrica, percebeu-se que a BNCC reitera, ainda de acordo com as DCNEI, que na Educacao
Infantil, “[...] as aprendizagens e o desenvolvimento das criangas t€m como eixos estruturantes
as interacdes e a brincadeira, assegurando-lhes os direitos de conviver, brincar, participar,

explorar, expressar-se e conhecer-se [...] (BRASIL, 2017, p. 42).

As interagdes sociais e as brincadeiras sao temas estudados por diversos pesquisadores
da infancia. O brincar, repetindo a brincadeira, participando da cultura pela interagdo com os
pares, transformam-se em situagdes de aprendizagem para a crianga. Para Craidy; Kaercher

(2007):

A crianga expressa-se pelo ato ladico e ¢ através desse ato que a infancia carrega
consigo as brincadeiras. Elas perpetuam e renovam a cultura infantil, desenvolvendo
formas de convivéncia social, modificando-se e recebendo novos conteudos, a fim de
se renovar a cada nova geragio. E pelo brincar e repetir a brincadeira que a crianga
saboreia a vitoria da aquisicdo de um novo saber fazer, incorporando-o a cada novo
brincar. (CRAIDY; KAERCHER, 2007, p.103)

Dessa maneira, a organizagao curricular foi estruturada na BNCC em cinco campos de
experiéncias: “o eu, o outro € o nds”’; “corpo, gestos e movimentos”; “tragos, sons, cores €
formas”; “escuta, fala, pensamento e imagina¢do”; “espacgos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes”, nos quais foram definidos os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

(BRASIL, 2017. p. 41-43).
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Os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento estdo organizados em trés grupos
por faixa etaria: bebés (zero a 1 ano e 6 meses); criangas bem pequenas (1 ano € 7 meses a 3 anos

e 11 meses) e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). (BRASIL, 2017, p.44)

Ressalta-se para o estudo da BNCC o parecer emitido pela pesquisadora Mantoan (2015),
coordenadora do Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca — LEPED - da
Faculdade de Educacao da Universidade Estadual de Campinas - FE/UNICAMP em atencao a
solicitagdo da Secretaria de Educag¢ao Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo -
SECADI/MEC - para que se pronunciasse a respeito da educacdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva no texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2015). O

posicionamento do LEPED apés a analise do documento foi que:

[...INa perspectiva inclusiva da Politica de Educagdo Especial, a BNCC ndo repete a
interpretacdo equivocada dos Parametros Curriculares Nacionais (MEC, 1997) que
definiu, em um de seus cadernos, adaptagdes curriculares especificas para alunos da
educag@o especial. Neste sentido, conforme ja referimos, os Parametros diferenciaram
conteudos, atividades, processos avaliativos, criando efeitos falsamente includentes.
Assim, entendemos que a BNCC é compativel com a atual proposta da educagéo
especial e abre perspectivas para que, do ponto de vista curricular, ela seja finalmente
incorporada a educagdo comum em todos os niveis e etapas de ensino. (MANTOAN,
2015, p.5).

Nao obstante, apos a andlise do curriculo nacional, comum a todos os estudantes da
educacdo infantil, ¢ possivel identificar em suas estruturas um modelo de organizagdo com
padrdes um tanto inflexiveis no que diz respeito ao desenvolvimento das aprendizagens
consideradas essenciais. Estabeleceu a legislacao que os processos de aprendizagem devem ser

cumpridos por todos os estudantes ao longo das etapas de escolarizagao.

Considerando que dentre os estudantes da educagdo infantil encontram-se criangas com
deficiéncia ou ainda aquelas que apresentam ritmos diferenciados de aprendizagem em virtude
de alguma necessidade educacional especifica, entende-se que o sentido complementar da
educacgdo especial por meio do atendimento educacional especializado exerce relevante funcao
na direcdo de identificar, elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade que

eliminem as barreiras para a plena participagao dos estudantes publico da educagdo especial.

Cabe ressaltar uma andlise a recém publicada Politica Nacional de Educacao Especial
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida - PNEEPEI, pelo Decreto
Presidencial n® 10.502, de 30 de setembro de 2020, o qual tem por objetivo substituir a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva. O documento foi analisado por

especialistas em educagao, por entidades da sociedade civil, com a representatividade das pessoas
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com deficiéncia, destacando-se as iniciativas do Laboratorio de Estudos e Pesquisas em Ensino
e Diferenca (LEPED) e da Rede Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, e foi
entendido, opinido com a qual aquiesce-se, como uma ameacga aos direitos ja conquistados na
luta para que a escola regular seja inclusiva a todas as pessoas, sem discriminagdo de qualquer

natureza.

Na ocasido da publica¢io da referido decreto o LEPED emitiu uma *“Carta-Convocagio”
constando o “Manifesto do LEPED em repudio ao desmonte da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI/2008)” a qual assinaram cento e
quarenta signatarios, entre eles entidades da sociedade civil e grupos de pesquisas académicas,
tais como: Associacdo Amigos Metroviarios dos Excepcionais — AME; Associagdao de Pais,
Familiares, Amigos e Pessoas com Sindrome de Down de Niteroi-RJ (Nitdown); Diretorio
Académico Walkiria Afonso Costa (DAFaE/FaE/UFMG); Grupo de Pesquisa Educagao Especial
e Inclusiva e Diversidade (EDUCID/UNEB), entre outros.

Segundo entendimento proposto pelo LEPED, a nova politica “faz retroceder todos os
esfor¢os empreendidos no pais para que o estudante publico-alvo da Educagao Especial nao mais
fosse vitima da violéncia que se constitui a segregacdao escolar”. Dessa maneira, o0 manifesto
apresentou os retrocessos politicos e sociais que adviriam da implementacao da politica, os quais

enumeram-se entre outros:

1. que a Constituigdo Federal de 1988 seja desconsiderada, descumprida e renegada em
seus preceitos educacionais, uma vez que seu texto define o acesso a escola comum
como um direito indisponivel do aluno, do qual a familia e o Estado sdo os guardides;

2. que o Brasil, mais uma vez, seja desonrado por descumprir e ignorar seus
compromissos internacionais, visto que o pais ¢ signatario de documentos que pugnam
pela inclusdo, incondicionalmente;

3. que o aluno publico-alvo da Educagdo Especial seja excluido e discriminado no
sistema educacional brasileiro;

4. que argumentagdes tendenciosas e mal embasadas por estudos e posicionamentos
retrogrados e incompletos venham se contrapor aos avangos e esforcos despendidos por
familiares e educadores, em todo o territorio nacional, que aderiram as diretrizes da
PNEEPEI/2008, garantindo a matricula, a participagdo e a aprendizagem, com
dignidade, em escolas comuns de todo o pais;

5. que sejam ofuscados ou esquecidos os ganhos obtidos pelos alunos que, em razéo da
inclusdo escolar, puderam seguir trajetdrias de vida jamais imaginadas no tempo em

5A Carta-convocacdo no qual consta o “Manifesto do LEPED em repudio ao desmonte da politica nacional de
educagdo especial na perspectiva da educacao inclusiva (PNEEPEI/2008), pode ser lida na integra no site do LEPED,
assim como podem ser conferidos todos os cento € quarenta signatarios que assinaram o documento. Disponivel em:
https://inclusaoja.com.br/2020/10/01/carta-convocacao-do-leped-contra-a-destruicao-da-inclusao-no-brasil/.
Acesso: margo de 2021.
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que eram vigentes no pais a concepgao que agora o governo federal busca desenterrar;
(LEPED, 2020)

A Rede Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Rede-In), representada por
vinte entidades da sociedade civil, entre as quais figuram: a Federacao Brasileira das Associacdes
de Sindrome de Down — FBASD; o Coletivo Feminista Helen Keller; a Associagao Nacional de
Membros(as) do Ministério Publico em Defesa das Pessoas com Deficiéncia e Idosos — AMPID;
se posicionou a respeito da nova Politica Nacional de Educagdo Especial por meio de
1“manifesto de intenso repudio”. No entendimento da rede o referido decreto desrespeita além
das pessoas com deficiéncia, leis e acordos internacionais e nacionais, como por exemplo a
Convengao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia — artigo 24 - o qual preconiza o direito das
pessoas com deficiéncia a educacao em um sistema inclusivo e a Constituicao Federal de 1988

que definiu no artigo 205 a educacao como direito de todos e dever do Estado e da familia, com

a garantia de acesso e permanéncia do estudante na escola comum.

Por conseguinte, fica patente a inconstitucionalidade do documento, pois 0 mesmo
faculta a matricula dos estudantes em classes e escolas especiais e bilingues, dando a familia o
direito de decidir quanto a alternativa educacional mais adequada para o educando, possibilitando
inclusive, que o atendimento educacional seja ofertado em ambientes escolares exclusivos ao
publico com deficiéncia. Esses posicionamentos se opdem também a Lei de Inclusdo

n°13.146/2015 — artigo 27 — o qual preconiza que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses ¢
necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015, Art.27)

No dia 23 de outubro de 2020 o Partido Socialista Brasileiro — PSB- entrou com uma
peticdo de acdo direta de inconstitucionalidade pedindo a suspensdo da eficicia do Decreto n°

10.502. O movimento de luta pela educagao inclusiva obteve a primeira vitdria contra o desmonte

160 posicionamento da Rede Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Rede-In) a respeito da nova Politica
Nacional de Educagdo Especial pode ser lido na integra no site da referida Rede. Disponivel em:
https://institutorodrigomendes.org.br/nova-politica-nacional-educacao-especial/. Acesso: margo 2021

17 As informagdes acerca da tramitacdo do processo relativo a peti¢ao de ago direta de inconstitucionalidade ao
Decreto 10.502/2020 pelo Partido Socialista Brasileiro — PSB encontram-se disponiveis no site do Supremo Tribunal
Federal em: http://portal.stf.jus.br/noticias/verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=456419&ori=1
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da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educa¢do Inclusiva
(PNEEPEI/2008) no dia 01 de dezembro de 2020 com a decisdao do ministro Dias Toffoli de
conceder medida cautelar para suspensao da eficacia do decreto. O ministro pronunciou que o
documento contraria o modelo de educacao inclusiva, uma vez que nao da prioridade absoluta a
matricula dos estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino. Finalmente, no dia 21 de
dezembro de 2020, o Plenario do Supremo Tribunal Federal, por maioria, referendou a decisao
liminar deferida pelo Ministro Dias Toffoli para suspender a eficacia do Decreto n°® 10.502/2020,

visando ao julgamento definitivo do feito.

Certamente, a positivagdo de direitos humanos e de garantias fundamentais na perspectiva
da justica social ndo serdo conquistas em contextos sem disputas sociais, politicas, economicas e
culturais. Por isso, cada cidadao engajado nos movimentos sociais, com vistas a esses interesses,

deve estar preparado para as proximas lutas.

5.1.3 - O CURRICULO PRESCRITO: ELABORACAO DA POLITICA DO DISTRITO
FEDERAL

No Distrito Federal, em 2015, foi instituido pela Lei n® 5.499/2015 o Plano Distrital de
Educacao objetivando estabelecer metas e estratégias a serem alcangadas em consonancia com o
Plano Nacional de Educagao - Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014. Em sua primeira meta, o
projeto trouxe como proposi¢do a universalizagdo da educagdo infantil na pré-escola para as
criangas de quatro e cinco anos de idade, e os atendimentos especializados para todos os
estudantes com deficiéncia, desde a educagdo precoce. Destacam-se neste plano as estratégias
1.18 e 1.19, da Meta 1, que versam sobre a educacao precoce e a educacdo inclusiva

respectivamente:

1.18 — Promover o atendimento da educacdo precoce, preferencialmente nos centros de
educagdo especial, e adequar os centros de educagdo infantil com estrutura fisica
apropriada (piscinas, salas de multifungdes e outros), garantindo educagio de qualidade.

1.19 — Universalizar os atendimentos da educagio inclusiva voltados para estudantes da
educagdo infantil com deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas

habilidades e superdotagao, garantindo a acessibilidade. (DISTRITO FEDERAL, 2015)

No ambito do Distrito Federal, a Secretaria de Educacao, buscando o alinhamento com
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica e com as demais Diretrizes Curriculares
Nacionais que orientam etapas e modalidades desse nivel de ensino, langou para o sistema de
ensino, em 2010, a proposta experimental do Curriculo em Movimento da Educagdo Basica.

Apds a promogao de movimentos coletivos, envolvendo professores, estudantes, coordenadores
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pedagbgicos, gestores dos niveis local, intermedidrio e central para discutir a proposta desse
curriculo, langou-se em 2014 a primeira versao oficial, atualizada em 2018 em virtude da
homologacao da Base Nacional Comum Curricular — BNCC. O Curriculo em Movimento
organizou-se em cadernos, dentre os quais analisaremos o do Curriculo em Movimento da

Educagao Basica — Educacao Infantil e o do Ensino Especial.

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal para a Educacio Infantil propde!'®:

a) A reflexdo das instituigdoes de educagdo coletiva para a primeira infincia sobre
novas possibilidades de organizag@o curricular a partir de faixas etarias ampliadas,
considerando que as interagdes e brincadeiras sdo seus eixos fundamentais para o
desenvolvimento das criangas. Sendo: bebés — 0 a 1 ano; criangas bem pequenas - 1 ano
e 7 meses a 3 anos e 11 meses e criancas pequena — 4 anos a 5 anos e 11 meses;

b) A adogdo do curriculo integrado — wunicidade teoria-pratica,
interdisciplinaridade, contextualizacdo e flexibilizagdo.
c) As aprendizagens e o desenvolvimento infantil organizados em cinco campos

de experiéncia, conforme previstos na BNCC.

O Curriculo em Movimento da Educacao Basica - Ensino Especial define importantes
prescrigdes para a organizagao curricular do processo de ensino-aprendizagem do estudante com
deficiéncia. Primeiramente definindo que “o curriculo do estudante do ensino publico, alvo da
Educacao Especial, deve ser o mesmo da modalidade de ensino em que o mesmo esta

matriculado, mas com as devidas adequagdes” (DISTRITO FEDERAL, 2018b, p.22).

Quanto as adequacgdes curriculares, essas foram apontadas como um possivel caminho
para o atendimento a necessidades especificas de aprendizagem, sendo definidas a partir dos

Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), podendo ser compreendidas como:

“[...] estratégias e critérios de situacdo docente, admitindo decisdes que oportunizam
adequar a acdo educativa escolar as maneiras peculiares de aprendizagem dos alunos,
considerando que o processo de ensino-aprendizagem pressupde atender a
diversificagdo de necessidades dos alunos na escola” (BRASIL,1998, p.15).

Para tanto, a previsao das adequagdes curriculares ficou estabelecida em trés niveis:

-Adaptacdes relativas a projeto pedagogico (curriculo escolar), que devem focalizar,
principalmente, organiza¢do escolar e servigos de apoio, propiciando condigdes
estruturais que possam ocorrer em nivel de sala de aula e em nivel individual.
-Adaptacdes relativas ao curriculo da classe, que se referem principalmente a
programagdo de atividades elaboradas para sala de aula.

- Adaptacdes individualizadas de curriculo, que focalizam a atuagdo do professor na
avaliagdo e atendimento a cada aluno. (DISTRITO FEDERAL, 2018b, p.23).

18 Resumo realizado pela autora com os textos originais do caderno — Curriculo em Movimento do Distrito Federal
— Educacio Infantil, paginas consultadas: 56, 57 e 60 (DISTRITO FEDERAL, 2018a).
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O documento reiterou que o curriculo regular ¢ tomado como referéncia basica, assim
sendo, devem ser adotadas estratégias metodologicas que visem atender as especificidades dos
estudantes caracterizados como publico da educacao especial. Enfatiza ainda, que esse estudante
“[...] ndo deve aprender conteudos diferentes, mas aprender conteudos de diferentes maneiras.
Estar na escola, participar, aprender e desenvolver suas potencialidades ¢ o real significado da

inclusao” (DISTRITO FEDERAL, 2018b, p.26).

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 — instituiu
a “[...Jorganizagdo de recursos e servi¢os de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade
pedagbgica de recursos de tecnologia assistiva” como formas de o poder publico garantir o direito
a educagao (BRASIL, 2015, p.12). Para Bersh (2017), o termo Tecnologia Assistiva—TA - define
“[...] todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar
habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia e consequentemente promover vida
independente e inclusao” (BERSH, 2017, p. 2). A autora classificou os recursos de tecnologia

assistiva de acordo com os objetivos funcionais a que se destinam:

Auxilios para a vida diaria e vida pratica; comunicagdo aumentativa e alternativa;
recursos de acessibilidade ao computador; sistemas de controle de ambiente; projetos
arquitetonicos para acessibilidade; oOrteses e proteses; adequagdo postural; auxilios de
mobilidade; auxilios para ampliacdo da funcdo visual e recursos que traduzem
conteidos visuais em audio ou informagdo tatil; auxilios para melhorar a fungfo
auditiva e recursos utilizados para traduzir os contetidos de audio em imagens, texto e
lingua de sinais; mobilidade em veiculos; esporte e lazer (BERSH, 2017, p. 5-11).

Contudo, a legislagio contemplou os casos de estudantes com determinadas
comorbidades, independentemente da idade, os quais demandam trabalho individualizado por
parte do professor, tendo em vista necessidades especificas, “em geral relacionadas a questdes
organicas, déficits permanentes e degenerativos, com grave comprometimento do funcionamento
cognitivo, psiquico e sensorial” (DISTRITO FEDERAL, 2018a, p.37). Para isso, foi apresentado
o Curriculo Funcional em abordagem mais alinhada ao modelo social de deficiéncia, trazendo a
contribuicdo da Organizacdo Mundial da Saude -OMS, por meio da Classifica¢dao Internacional
de Funcionalidade, Incapacidade e Saude — CIF — a fim de pensar em uma concepgao de trabalho
voltada para esse publico alvo, viabilizando estratégias e critérios de acessibilidade em suas

multiplas dimensdes'’.

19 Para Sassaki (2009) as seis dimensdes da acessibilidade sdo: arquitetonica (sem barreiras fisicas), comunicacional (sem
barreiras na comunicagdo entre pessoas), metodoldgica (sem barreiras nos métodos e técnicas de lazer, trabalho, educagao etc.),
instrumental (sem barreiras instrumentos, ferramentas, utensilios etc.), programatica (sem barreiras embutidas em politicas
publicas, legislagdes, normas etc.) e atitudinal (sem preconceitos, estereotipos, estigmas e discriminagdes nos comportamentos
da sociedade para pessoas que tém deficiéncia).
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A CIF foi aprovada no ano de 2001, e no entendimento de Diniz; Barbosa; Santos (2009),
a classificacdo “[...] antecipa o principal desafio politico da definigdo de deficiéncia proposta
pela Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia: o documento estabelece critérios
para mensurar as barreiras e as restri¢do da participagdo social.” (DINIZ; BARBOSA; SANTOS,
2009, p.70).

Dessa maneira, o documento ressignificou o entendimento de que o corpo com
impedimentos seria a causa das desigualdades sociais experienciadas, considerando que a
deficiéncia resulta da interacdo entre a pessoa com deficiéncia e as barreiras atitudinais e

ambientais que impedem a sua participagao.

Farias e Buchalla (2005) reafirmam esses entendimentos conceituando a CIF como:

[...] um novo paradigma para pensar e trabalhar a deficiéncia e a incapacidade: elas ndo
s30 apenas uma consequéncia das condi¢des de saude/doenca, mas sdo determinadas
também pelo contexto do meio ambiente fisico e social, pelas diferentes percepgdes
culturais e atitudes em relagdo a deficiéncia, pela disponibilidade de servigos e de
legislag@o. Dessa forma, a classificagao ndo constitui apenas um instrumento para medir
o estado funcional dos individuos (FARIAS; BUCHALLA, 2005, p. 190).

Dessa maneira, ficou estabelecido que o curriculo funcional devera:

[...]configurar-se como etapa prevista dentro do curriculo escolar, como estratégia de

acesso a0 mesmo, ndo como substitutivo de agdes curriculares previstas para a vida
escolar do aluno, [...], mas como ac¢des complementares, no sentido de garantir o
respeito a diversidade e o direito de todos a uma educagdo de qualidade. (DISTRITO
FEDERAL, 2018a, p. 41).

Corroborando com a possibilidade de utilizagao do curriculo funcional como etapa, como
estratégia de acesso ao curriculo escolar, o estudo de Batista (2019) apresenta uma importante
contribuicao no que tange a pratica pedagogica com a proposi¢ao de uma “Rota Metodologica
do Curriculo Funcional no atendimento ao estudante surdocego pré-linguistico”. O método
consiste na elaboracao de plano individual de atendimento educacional para trabalhar com esse
aluno “[...] habilidades adaptativas relacionadas com autocuidado, independéncia pessoal e
funcionamento adaptativo na escola, na comunidade e em outros ambientes sociais relevantes
(BATISTA, 2019, p. 83). Embora a atividade tenha sido proposta para o aluno surdocego, infere-
se que a utiliza¢dao do plano elaborado a partir do curriculo funcional podera ser desenvolvido,
inclusive, com quaisquer estudantes que apresentem necessidades especificas no processo de

ensino-aprendizagem, trabalhando-se habilidades diversas.
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No que concerne ao processo avaliativo na dimensao da Educacao Especial, o Movimento
Curriculo em Movimento da Educagdo Bésica - Ensino Especial estabeleceu “que esse deve ser
considerado no ambito da avaliacdo da instituicdo educativa e situar-se para além da eficacia

organizativa e funcional” (DISTRITO FEDERAL, 2018% p.41).

Analisadas as politicas educacionais brasileiras, curriculares e inclusivas- que
normatizam o atendimento educacional especializado a crianca de 0 a 3 anos-, percebeu-se que
apesar dos documentos especificos do Programa de Educacdao Precoce do Distrito Federal
trazerem termos e nomenclaturas desatualizados, em virtude de as publicagdes serem anteriores
ao ano de 2006, a dinamica educacional do programa est4 alinhada com as legisla¢des atuais e
ambas trazem marcadores do processo de transicdo do modelo médico de deficiéncia para o

modelo social de deficiéncia.

5.1.4 O CURRICULO APRESENTADO AOS PROFESSORES DO ATENDIMENTO
ESPECIALIZADO DE EDUCACAO PRECOCE NO DISTRITO FEDERAL

No estudo da primeira etapa de construcao das politicas curriculares em que se configurou
o “curriculo prescrito” (SACRISTAN, 2000), ou seja, o curriculo apresentado aos professores
do Programa de Educacdo Precoce do Distrito Federal, constatou-se a partir da andlise
documental que a organizacdo do trabalho pedagdgico e do processo de inclusdo escolar dos
estudantes com deficiéncia apresentaram diferentes fundamentos para a interpretacdo da
deficiéncia no contexto educacional. Alguns documentos baseiam-se em relatérios e laudos
médicos para a garantia de direitos desses estudantes, o que, em boa medida, caracteriza os tragos,
ainda evidentes, do modelo médico-clinico de entendimento da deficiéncia. No entanto, muitas
dessas legislacdes preconizam a implementa¢do de programas educacionais que consideram a
diversidade das caracteristicas individuais para a plena e efetiva participacao desses estudantes
no sistema educacional, em igualdade de oportunidades para a aprendizagem com os demais, em

alinhamento com o modelo social de deficiéncia.

A transi¢do definitiva do modelo médico para o modelo social de deficiéncia, que traria
importantes fundamentos para a inclusdo escolar de todos as criangas com deficiéncia,
acompanha as mesmas trajetorias que marcaram a historia da pessoa com deficiéncia e da crianca
na humanidade: com momentos de avangos € com momentos de retrocesso no reconhecimento

de seus direitos humanos e liberdades fundamentais. Com isso, evidencia-se a importancia das
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lutas e dos movimentos sociais em busca da justica social, uma vez que as mudangas positivas

alguns vezes se fizeram por rupturas, em outras por processos de construgao gradativa.

O Atendimento Educacional Especializado a Crianca de 0 a 3 anos - Precoce - do Distrito
Federal mostra-se como modelo de ambiente educacional de socializagdo e de aprendizagem, no
qual conhecimentos e praticas da infancia podem ser progressivamente transformados em
conhecimentos ¢ em habilidades necessarias para a preparacdo dessas criangas para a

escolarizagdo, ou seja, para que vivenciem a primeira experiéncia de inclusao escolar.

Entretanto, a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia em classes comuns, no
ensino regular, como propde a educacao inclusiva, ainda ¢ uma decisdo que guarda dependéncia
com os critérios de avaliagdo de profissionais da educacao e de areas afins, podendo a crianga
pequena, inclusive, permanecer em escolas de ensino especial, em atendimento especializado

substitutivo ao ensino comum.

As proximas etapas que compdem a estrutura de constituicdo das politicas curriculares
caracterizam-se pela atuacdo do professor na efetivagdo dessas politicas no contexto da pratica,
analisadas a partir dos dados empiricos captados por meio do questionario de perfil e das
entrevistas narrativas com professoras atuantes na educagdo precoce, em escolas publicas da rede

de ensino do Distrito Federal.
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6 AS POLITICAS CURRICULARES NO CONTEXTO DA PRATICA DO PROGRAMA
DE EDUCACAO PRECOCE DO DISTRITO FEDERAL: EM CENA, AS
PROFESSORAS

Na intencdo de compreender as diretrizes que orientam a organiza¢do das politicas
curriculares do Distrito Federal para a inclusdo escolar de criangas do Programa de Educagao
Precoce e a forma como tais orientagdes sao interpretadas pelos professores no contexto da escola
publica, como objetivo geral dessa dissertagdo, buscou-se um percurso metodologico

configurado pela pesquisa bibliografica, pela analise documental e pela entrevista narrativa.

A opcao pela metodologia das entrevistas narrativas para a construgao ¢ a analise de dados
explica-se pelas possibilidades interpretativas que as historias da vida profissional das
professoras ensejavam, fato esse constatado pela amplitude e diversidade de informagdes que
foram analisadas nessa pesquisa. Compreendendo o compromisso ético e afetivo que o
pesquisador deve estabelecer com os sujeitos da pesquisa, procurou-se, seguindo os caminhos de
outros pesquisadores, como Ecléa Bossi (1987), a formacao de vinculos de simpatia e confianca

com as interlocutoras da pesquisa.

As entrevistas narrativas foram realizadas no segundo semestre de 2020, com dez
professoras, sendo nove delas atuantes no Programa de Educacdo Precoce da SEEDF
pertencentes a diferentes regionais de ensino, entre as quais: Ceilandia (03); Taguatinga (03);
Plano Piloto (03); e uma professora aposentada que atuou no mesmo programa por vinte € seis
anos consecutivos, sendo que o interesse em entrevistar a professora aposentada decorreu de sua
histéria no trabalho pioneiro de implementacao do Atendimento da Educagao Precoce no Distrito
Federal, além da expectativa de que sua experiéncia na educagdo e na inclusao de criangas com
deficiéncia pudessem agregar importantes contribuigdes tedrico-praticas para essa investigacao,

o que se confirmou durante o depoimento.

Os primeiros contatos com as interlocutoras da pesquisa foram feitos com o apoio da
coordenadora do Programa de Educagao Precoce do CEE 01 de Ceilandia uma vez que as escolas
estavam fechadas por motivo da pandemia do novo Coronavirus. Posteriormente, as proprias
professoras divulgaram o projeto e auxiliaram na ampliacio do numero de participantes. O
contato prévio foi realizado por meio de mensagens de texto enviadas pelo telefone celular, por
ligacdes telefonicas e também por correspondéncia eletronica — e-mail-, na inten¢ao de promover

a aproximagao da pesquisadora com as entrevistadas, de estabelecer vinculos de simpatia. Outras
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questdes de pesquisa também precisavam ser resolvidas, de modo que as professoras prontamente
dispuseram-se a preencher o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (Apéndice

A) e o Questionario de Perfil (Apéndice B).

A proxima etapa foi preparagdo do ambiente para a realizagdo das entrevistas, uma vez
que o em virtude da pandemia a Unica maneira possivel seria a utilizacdo de uma plataforma
virtual. Verificou-se para tanto as questoes de acessibilidade tecnologica e de disponibilidade de

horério das interlocutoras para o agendamento das entrevistas.

Para preservar a identidade das professoras entrevistadas, foram-lhes atribuidos os
seguintes nomes ficticios: Emilie, Andlia, Dulce, Eva, Tereza, Nancy, Débora, Anne, Bertha e
Celina. Os referidos nomes homenageiam pessoas que tiveram suas trajetorias de vida ligadas a
educagdo e aos movimentos sociais que buscaram na histéria da humanidade lutar pela causa da
justiga social. As entrevistas narrativas foram realizadas conforme cronograma estabelecido com

as informantes, abaixo demonstrado:

Quadro 1 — Cronograma de realizacao das entrevistas narrativas

CRONOGRAMA DE REALIZACAO DAS ENTREVISTAS NARRATIVAS
N° NOME DA DATA DA DURACAO DA TRAEI?SIIE)I%AA(S) DU
PROFESSORA | ENTREVISTA | ENTREVISTA ENTREVISTAS
1° |EMILIE 09/11/2020 1H SMINUTOS 19 PAGINAS
2° | ANALIA 10/11/2020 45 MINUTOS 10 PAGINAS
3° |BERTHA 10/11/2020 1 HORA 14 PAGINAS
4° | TEREZA 11/11/2020 54 MINUTOS 9 PAGINAS
5° |EVA 12/11/2020 1H 26 MINUTOS 17 PAGINAS
6° |DEBORA 12/11/2020 1H E 40 MINUTOS 22 PAGINAS
7° INANCY 16/11/2020 37 MINUTOS 9 PAGINAS
8° |CELINA 16/11/2020 48 MINUTOS 12 PAGINAS
9° |DULCE 20/11/2020 55 MINUTOS 6 PAGINAS
10
° | ANNE 02/12/2020 33 MINUTOS 7 PAGINAS

Fonte: Elaboragao da propria autora (2021).

Durante a fase da iniciacdo, o procedimento da narrativa foi explicado as professoras e
pediu-se a elas a permissdo para gravar os relatos. O topico inicial foi introduzido, partindo das
memorias, das trajetérias biografico-profissionais (Apéndice C), para garantir o interesse na

narragao.
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Dando sequéncia, na fase da narragdo central foram apresentados os topicos principais
que representavam o interesse da pesquisadora. As questdes orientadoras do trabalho foram
exploradas nos momentos de pausa nas narrativas, sendo algumas exmanentes - refletiam o
interesse da pesquisadora - e outras imanentes - os temas, topicos e relatos de acontecimentos

que surgiram durante a narragdo das informantes (JOVCHELOVITCH; BAUER, 2008).

Ao final das narragdes, deu-se inicio a fase dos questionamentos para completar as
lacunas da histéria. Finalmente, na fase da fala conclusiva, considerando-se o término da
entrevista, a pesquisadora estabeleceu uma conversa informal, porém intencional, de participar
de discussdes que possivelmente pudessem trazer esclarecimentos de alguma informagdo mais

formal dada durante a entrevista.

6.1 CONHECENDO AS PROFESSORAS DA EDUCACAO PRECOCE: PERFIL DAS
ENTREVISTADAS

Para a analise da relacdo existente entre a formagao e a atuagdao das professoras e o
desenvolvimento do curriculo, fundamentou-se o entendimento das docentes como intelectuais e
pesquisadoras do curriculo IMBERNON,2013; GIROUX ¢ MCLAREN, 2006), que produzem
conhecimentos para a escola e na escola. Dessa maneira, o educador intervém na selecdo dos
conteudos, das metodologias, das estratégias de ensino, em sintese, do melhor contexto para
desenvolver as aprendizagens dos estudantes. Imbernon (2013) associa o professor como o
agente mais proximo do curriculo - este sendo um instrumento de trabalho - € assevera que eles
sdo os agentes mais capacitados para desenvolver propostas que possam contribuir para a

melhora da escola e do ensino.

Considerando as etapas de implementagao da politica curricular, que sdo apresentadas
nesta pesquisa, percebe-se uma concordancia epistemologica da teoria de Imbernon (2013) e a
de Sacristan (2000), visto que ambos compreendem que o curriculo deve estar nas maos dos
professores, devendo por eles ser moldado. Os autores propdem que o docente seja um agente
ativo e critico, que desvele os conteudos, as prescrigdes do curriculo para adequa-lo aos melhores

processos de ensino-aprendizagem, no contexto em que esteja inserido.

Sendo assim, as protagonistas da pesquisa serdo apresentadas pela ordem de realizacao

das entrevistas:

1 Entrevistada: A professora Emilie, 54 anos, atua ha 25 anos na Secretaria de Estado

de Educagao do Distrito Federal. Desse periodo, 23 anos foram na atuagao na Educagao Especial,
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com 22 anos de dedicagdo exclusiva a Educagdo Precoce. Graduada em Pedagogia, com cursos
de especializagao em Estimulagao Precoce, em Psicopedagogia Clinica e institucional e Docéncia
na Educacdao Infantil. Mestre em educagdo pela Universidade de Brasilia. No processo de
formacao continuada possui também cursos de aperfeicoamento para o trabalho na educacdo
infantil e atendimento especializado em diversas areas de atuacdo da educagao especial, sendo as
principais: Educagao Precoce, Educagao Inclusiva, Atendimento ao estudante com Transtorno

Global do Desenvolvimento ¢ Educacao de Surdos.

2% Entrevistada: A professora Analia, 44 anos, atua ha 24 anos na Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal. Desse periodo, 05 anos de atua¢do na Educacao Especial, com
04 anos de dedicacdo a Educagdao Precoce. Formagao inicial: Magistério em nivel médio,
graduada em Ciéncias Biologicas; com curso de especializagao em Psicopedagogia Educacional
Clinica e Atendimento Educacional Especializado. Possui também cursos de aperfeicoamento
para o trabalho na educag¢do infantil e atendimento especializado em diversas areas de atuacdo
da educacdo especial, sendo as principais: Educacdao Precoce, Atendimento Educacional
Especializado para Classe Especiais de Estudantes com TEA; Conhecendo o Transtorno do

Espectro Autista; O Desafio de Alfabetizar.

3" Entrevistada: A professora Bertha, 55 anos, atua ha 21 anos na Secretaria de Estado
de Educacao do Distrito Federal. Desse periodo, 18 anos de atuacdo na Educacao Especial no
atendimento da Educagdo Precoce. Graduada em Pedagogia, com cursos de especializacao em
Educagio Especial com Enfase em Inclusio, em Psicopedagogia Institucional e em Estimulagio
Precoce. Possui ainda cursos de aperfeicoamento para o trabalho na educacdo infantil e
atendimento especializado em diversas areas de atuacdo da educagdo especial, sendo as
principais: Educagdo Precoce, Desenvolvimento da Crianga na Primeira Infancia; Conhecendo o

Transtorno do Espectro Autista e Uso Pedagogico de Recursos de Tecnologia Assistiva.

4" Entrevistada: A professora Tereza, 46 anos, atua ha 23 anos na Secretaria de Estado
de Educacao do Distrito Federal. Desse periodo, 19 anos de atuagdo na Educagdo Especial, com
18 anos de dedicagdo a Educacao Precoce. Graduada em Historia, com cursos de especializagao
em Psicopedagogia e em Educagio Especial com Enfase em Inclusdo. Possui ainda outros cursos
de aperfeigoamento para o trabalho na educagdo infantil e atendimento especializado em diversas
areas de atuacdo da educagdo especial, sendo as principais: Educagdo Precoce, Educagao

Inclusiva, Educagao Especial: deficiéncias multiplas, deficiéncia mental e autismo.

5* Entrevistada: A professora Eva, 45 anos, atua ha 27 anos na Secretaria de Estado de

Educacao do Distrito Federal na Educagao Especial, com 20 anos de dedicacdo a Educacao
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Precoce. Graduada em Pedagogia, com curso de pos-graduagao lato sensu em Especializacdo de
Professores na Area da Deficiéncia da Visdo. Mestre em Tecnologias Emergentes em Educagcio.
Possui ainda diversos cursos de aperfeicoamento para o trabalho especializado em diversas areas
de atuacdo da educagdo especial, sendo as principais: Aperfeicoamento de Professores em
Educagao Especial - Deficiéncia Visual; Educagdo Precoce; Educagdo do Deficiente Visual:
soroban, avaliacao funcional da visdo; Educagao Especial: deficiéncias multiplas, TEA e curso

basico de libras.

6" Entrevistada: A professora Débora, 46 anos, atua ha 26 anos na Secretaria de Estado
de Educac¢do do Distrito Federal na Educacdo Especial, com 24 anos de dedicacdo a Educagao
Precoce. Graduada em Pedagogia, com curso de especializagdo em Educagao Inclusiva. Possui
ainda cursos de aperfeicoamento para o trabalho na educagdo infantil e atendimento
especializado em diversas areas de atuagdo da educagdo especial, sendo as principais: Educacao

Precoce e Desenvolvimento Infantil.

7* Entrevistada: A professora Nancy, 49 anos, atua ha 23 anos na Secretaria de Estado de
Educacao do Distrito Federal na Educagao Especial, com 22 anos de dedicacdo a Educacao
Precoce. Graduada em Pedagogia, com cursos de especializacdo em Educagdo Especial com
Enfase em Inclusdo. Possui ainda mais de cinquenta cursos na modalidade presencial e estudo a
distancia em Educacdo e na Educacdo Especial os principais sdo: deficiéncia mental, surdez,

cegueira. TGD, deficiéncias multiplas.

8" Entrevistada: A professora Celina, 37 anos, atua ha 10 anos na Secretaria de Estado
de Educagdo do Distrito Federal na Educacao Especial, com 04 anos de dedicacdao a Educagao
Precoce. Graduada em Pedagogia; Psicologia (Bacharelado e Licenciatura); com cursos de
especializacao em Orientagdo Educacional e Ensino Especial, em Educagdo Infantil e em
Educacao Inclusiva. Mestranda em educacao pela Universidade de Brasilia. Possui ainda cursos
de aperfeigoamento para o trabalho na educagdo infantil e atendimento especializado em diversas
arecas de atuagdao da educacdo especial, sendo as principais: Educag¢dao Precoce, Educacao
Inclusiva, Contribuigdes da Psicologia na Educagao Infantil: psicopatologia infantil, o brincar na

clinica, o desenvolvimento do bebé.

9% Entrevistada: A professora Dulce, 53 anos, atuou por 31 anos na Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal. Desse periodo, 29 anos de atua¢do na Educacdo Especial, com
26 anos de dedicacdo a Educagdo Precoce. A professora encontra-se aposentada. Graduada em
Historia, com cursos de especializagdo em Saude Perinatal, Educagao e Desenvolvimento e em

Desenvolvimento Humano, Educagdo e Inclusao Escolar. Mestre em Psicologia pela
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Universidade de Brasilia. Possui também cursos de aperfeicoamento para o trabalho
especializado na Educacdao Precoce e avaliagdo das necessidades educacionais especiais das

criancas de 0 a 3 anos do Programa de Educacao Precoce.

10* Entrevistada: A professora Anne, 43 anos, atua ha 23 anos na Secretaria de Estado
de Educagdo do Distrito Federal. Desse periodo 13 anos de atuacdo na Educagdo Especial, com
07 anos de dedicagdo a Educacao Precoce. Graduada em Pedagogia, com cursos de
especializacdo em Psicopedagogia Clinica e Educacao Infantil. Possui diversos cursos de
aperfeicoamento para o trabalho na educagdo infantil e atendimento especializado em diversas
areas de atuacdo da educacdo especial, sendo as principais: Educagdo Precoce e Transtorno do

Espectro Autista — TEA.

Conhecer as professoras do Programa de Educacdo Precoce revelou-se uma intima
satisfacdo para a pesquisadora e corroborou com as expectativas acerca das potencialidades
teoricas e metodoldgicas apresentadas em seus relatos de experiéncia na docéncia, evidenciando
o elevado nivel de formagao académica e profissional que desenvolveram no decurso da atuagdo

na Educacao Basica.

6.2 ANALISE DOS DADOS EMPIRICOS DAS ENTREVISTAS

A fim de compreender o contexto da pratica, onde foram analisados o curriculo modelado
e o curriculo em acdo (SACRISTAN, 1999), considerados como etapas de efetivagio das
politicas curriculares, procurou-se estudar a atuacao das professoras, seus posicionamentos como
representantes da agdo politica, os elementos de formagdes, experiéncias, valores e concepgdes

tedricas. Assim sendo, avaliou-se as implicagdes da atuacdo na implementagao dessas politicas.

Os principais temas que emergiram das narrativas, apos a analise formal dos textos,
constituiram-se a partir das estruturas processuais do curso de vida profissional entrelagcados aos

principais eventos descritos, organizando-se em trés categorias teoricas:

- O conceito de deficiéncia a partir das concepcdes dos professores que atuam no

Programa de Educacdo Precoce do Distrito Federal;

- O lugar do professor na inclusdao escolar dos estudantes do Programa de Educagdo

Precoce do Distrito Federal.
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- O professor e os desafios da organizagdo curricular do Programa de Educagdo Precoce

— o curriculo modelado e o curriculo na acdo.

As categorias identificadas foram analisadas com o aporte das estratégias da triangulagao
metodologica (FLICK, 2009) que ampliaram a pesquisa com a integracdo de diferentes
perspectivas tedricas, possibilitando a utiliza¢ao de forma adequada das 16gicas que constituiram

a pesquisa.

A constru¢do do modelo teodrico realizou-se a partir da construgdo biografica das
entrevistadas, intermediada pela técnica de comparagdo contrastativa (WELLER, 2011) dos
textos das diferentes entrevistas, partindo da analise do caso individual da professora Emilie,
primeira interlocutora da pesquisa. Inicialmente, a escolha desses textos orientou-se por
estratégia de comparagdao minima (WELLER, 2011) — comparacao das semelhangas em relagao
ao texto de origem -, primeira entrevista realizada, e posteriormente pela estratégia de
comparagdo maxima (WELLER, 2011) de textos de entrevistas, selecionados por apresentarem
diferengas contrastantes em relagdo ao texto inicial, mas que ainda apresentassem pontes de

paridade.

6.2.1 O CONCEITO DE DEFICIENCIA A PARTIR DAS CONCEPCOES DE PROFESSORAS
QUE ATUAM NO PROGRAMA DE EDUCACAO PRECOCE DO DISTRITO FEDERAL

A professora Emilie demonstrou em seus posicionamentos autonomia intelectual e
profissional e foi assertiva em suas argumentacdes. Quando perguntada acerca do conceito, de
suas concepgoes sobre o que seria a deficiéncia, sua resposta personifica a objetividade observada
em sua postura, como se nota a seguir: “/...] como eu olho a deficiéncia? Eu olho, para mim,
como algo que é s6 um pouquinho diferente do outro, ela ndo desqualifica o aluno para fazer

’

tudo que o outro exerce.’

Essa narrativa demonstrou alinhamento com a compreensao da deficiéncia definida pelo
modelo social da deficiéncia, no sentido de ndo definir o sujeito a partir da incapacidade, dos

impedimentos, sem, contudo, deixar de reconhecé-los.

Quando questionadas acerca da mesma tematica, as respostas de algumas das

entrevistadas caracterizaram-se por uma identidade, um consenso com a narrativa de Emilie, que
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se delinearam como o reconhecimento coletivo de um assunto pautado, debatido no &mago das

escolas. E assim pronunciaram-se:

Para mim a deficiéncia ndo é nada que ndo possa ser feito pelo aluno, eu sempre digo
assim, eu ndo trabalho com deficiéncias trabalho com alunol...]. [...] Entdo vocé tem
que trabalhar em cima do que a crianga pode conseguir, ndo trabalhar em cima da
deficiéncia — “ah tadinho, eu ndo vou trabalhar porque ele ndo vai andar, ele ndo vai
aprender a falar,” né? (Bertha)

[...] a deficiéncia ¢ algo que faz parte ela faz parte da nossa realidade, e assim a gente
aprende que a gente ndo olha a deficiéncia, assim, a gente olha a deficiéncia para a gente
poder trabalhar da melhor forma com aquela crianga, para vocé oferecer o melhor para
ela, para que ela venha a se desenvolver, mas para nés que trabalhamos na precoce a
deficiéncia nao € o foco, ela ndo ¢ a coisa mais importante [...] (Tereza)

Outras professoras tiveram posicionamentos diferentes das demais em alguns aspectos,
como conceptualizagdes que transitaram entre as defini¢des do modelo médico (DINIZ, 2009) e
ano) e do modelo social (DINIZ, 2009), centralizando em alguns posicionamentos a deficiéncia
como um problema inerente ao estudante, € em outros momentos como resultado da interacdo

entre as pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais.

[...] A deficiéncia eu acho que ¢ algo que as familias e a comunidade trazem como
verificador de diferengas assim como ser gordo ser magro ser alto ser baixo, eu acho
que a deficiéncia ¢ um identificador de diferenca [...] ndo € a deficiéncia visual, ou seja,
qual for a deficiéncia que vai dizer se vocé€ é capaz ou ndo, se vocé vai ter competéncia
ou ndo sdo outros fatores. Entdo eu trabalho muito isso com as familias, mostrar pra elas
[...] a questdao do desenvolvimento infantil. (Eva)

[...] a deficiéncia ¢ isso, ¢ aquela limitagdo que a pessoa tem, aquela dificuldade ou
aquela falta mesmo do recurso, no caso das deficiéncias sensoriais, aquela falta da visdo,
aquela falta do mundo visual, a falta do auditivo, enfim, de outras capacidades motoras.
A pessoa tem essa limitag@o, ela tem essa deficiéncia [...] (Débora)

A deficiéncia ela hoje ela ¢ muito tida como aquilo que falta, nds temos hoje muito na
crianga aquilo como uma falta. Deficiente, ja fala, tem um déficit, faltando isso, e em
realidade a gente deveria ver o que tem e o que poderia alcancar [...] quais as
dificuldades que isso causa e o que a gente poderia completar ali, com tecnologias, com
as adaptacdes necessarias, € ndo! a gente vé a falta. Entdo pensamos que o aluno ndo
vai conseguir. Normalmente, a gente coloca bastante barreiras, muitas vezes a gente
mesmo ¢ que fala, que determina o limite até¢ onde o aluno pode ir [...] (Nancy)

Deficiéncia pra mim é que cada um tem sua particularidade, ou ela veio por uma
situagdo genética, ou veio por uma situagdo do momento, ela veio de uma questdo
congénita mesmo, mas a realidade para o professor ¢ que eu tenho outras habilidades
também para trabalhar, e ¢ ai que entra o trabalho, o trabalho do profissional, [...]
(Dulce)

A deficiéncia é uma dificuldade de desenvolver alguma habilidade [...] aquela
deficiéncia esta instalada, eu ndo posso simplesmente tirar, se fosse a vontade da gente,
a gente tirava, mas eu preciso respeitar isso e perceber de que forma o aluno aprende.
A deficiéncia ela existe e a plasticidade cerebral esta ai para mostrar para a gente que
ela pode mudar sim, a crianga pode aprender [...] (Anne)

A narrativa de Emilie dialogou com as interlocutoras supracitadas, pois ainda que tenham

apresentado posicionamentos diversificados acerca da deficiéncia, em muitos momentos
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evidenciou-se a convergéncia de suas opinides com o modelo social. As discussdes acerca do
estudante com deficiéncia ndo se centralizaram tdo somente na limitacdo do sujeito ou na sua
impossibilidade de aprendizagem justificada pelo corpo lesionado. Tratou-se também da
percepcao subjetiva das possibilidades educativas de cada estudante. O entendimento de Emilie
vai ao encontro desses posicionamentos quando a participante explicita que: “Cada vez que vocé
tem uma crianga, ela pode até ter a mesma patologia de um monte que eu ja atendi, mas ela é
unica, entdo primeiro eu a vejo aqui depois a patologia porque independente da patologia ela

tem uma identidade. Ela tem uma personalidade”.

O modelo social trouxe para as ciéncias sociais e para o0 mundo novos paradigmas para
pensar na deficiéncia, estabelecendo novas perspectivas epistemoldgicas, com o intuito de
compreendé-la como uma das possiveis maneiras de manifestacdo da diversidade humana, e o
conceito de que se “[...] habitar um corpo com impedimentos fisicos, intelectuais ou sensoriais €
uma das muitas formas de se estar no mundo” (DINIZ, 2009). Dessa maneira, as demandas das
pessoas com deficiéncia passaram a requerer das instancias do poder publico, das instituigdes e

das demais pessoas, um posicionamento da promogao de justiga social.

Para ancorar o entendimento de justi¢a social, buscou-se as estratégias conceituais de
Fraser (2002), para as quais as pautas que reivindicam a amplitude da compreensdo tedrico-
pratica de justi¢a sdo discutidas com a orientagao do principio de paridade de participagdo social.
Na perspectiva da autora, o referido principio consiste em vislumbrar a possibilidade de interagao
de todos os membros da sociedade entre si como pares, em condi¢des equitativas. Nesse sentido,
percebeu-se na postura das professoras a defesa por uma educagao voltada para a justica social,
0 que implica em avangos nos processos formativos nos quais a compreensao do estudante se da
a partir das diferengas e nao da limitagdo, demonstrando uma dimensao de entendimento mais

atualizada, mais inclusiva sobre a questao da deficiéncia.

[...] a gente tenta cada dia ver o deficiente como uma pessoa igual, com direitos iguais,
mas que vocé vai ter que oferecer mais ferramentas para esse estudante, para esse
individuo que tem essas deficiéncias (Analia)

Eu pensaria a deficiéncia como um marco da diferenga, mas a diferenca de que todos
nés somos constituidos por ela, né? S6 que a deficiéncia essa diferenca fica mais
marcada [...] (Celina)

A abordagem bidimensional de justica social retratada pela pesquisadora indica uma
dimensdo em que a justica de distribui¢ao de recursos materiais deveria abarcar as discussdes no
que tangem, entre outras, as questdes de pobreza e de desigualdade de classes; e outra dimensao,

que mais amplamente interessa a esse estudo, a justica do reconhecimento reciproco. A justica
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do reconhecimento conjectura “[...] ndo s6 as reformas que visam revalorizar as identidades
desrespeitas e os produtos culturais dos grupos discriminados, mas também os esforcos de

reconhecimento e valorizagdo da diversidade [...] (FRASER, 2002, p. 12).

O reconhecimento da diversidade como condigdo humana constitui-se a partir de uma
postura adotada socialmente em que os atores sociais, em diferentes contextos, e
independentemente de uma identidade especifica de grupo, passam a ter garantias do direito de

participagao social plena.

Em se tratando de estudantes com deficiéncia, a participacdo refere-se as condigdes de
oferta de recursos e servigos de acessibilidade, em suas diferentes dimensdes, que precisam ser
garantidas no ambiente escolar com vistas ao atendimento das especificidades que caracterizam

a condic¢ao de existéncia de cada sujeito.

6.2.2 O LUGAR DO PROFESSOR NA INCLUSAO ESCOLAR DOS ESTUDANTES DO
PROGRAMA DE EDUCACAO PRECOCE DO DISTRITO FEDERAL.

Nos momentos em que as narrativas das interlocutoras de pesquisa comegaram a ser
construidas, durante a apresentagdo de seus entendimentos sobre o processo de inclusdo dos
alunos com deficiéncia do Programa de Educagdo Precoce, surgiram entendimentos comuns e
alguns divergentes, porém com manifestagdes e posicionamentos bastante amplos. Os
professores da educacgdo precoce fazem parte da equipe multidisciplinar que realiza os estudos
de casos de todos os alunos que deverao sair do programa para outros atendimentos educacionais,
sejam eles na educagao infantil ou na educagdo especial. Assim, eles precisam necessariamente

compreender as regras do sistema educacional do Distrito Federal para a inclusao escolar.

Pelas respostas advindas, pareceu coerente nomear essa categoria de analise como: “O
lugar do professor na inclusdo escolar dos estudantes do Programa de Educacdo Precoce do
Distrito Federal”, uma vez que o posicionamento do professor a partir de suas concepgdes acerca
da deficiéncia e da inclusdo escolar influencia os rumos da trajetoria dos estudantes pertencentes

a educagao especial que fazem parte do Programa da Educacao Precoce.

As narrativas das professoras indicaram o empenho com que realizam o estudo de caso
de cada aluno, como foi possivel constatar pela preocupagdao demonstrada com o surgimento de
temas como: condi¢des de acesso e de participagdo desses alunos na sala de aula do ensino
regular, garantias no que tange as questdes relacionadas aos servigos e recursos de acessibilidade.

Essas professoras acreditam na possibilidade da mudanga e da transformacao da educacao, no
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sentido de tornar a escola um ambiente inclusivo, em que todos os alunos tenham condi¢des

igualitarias de aprendizagem no processo educativo.

Os posicionamentos de Emilie quanto a inclusdo escolar dos alunos da educagdo precoce
ndo deixa margem de duvida no que se refere a sua convicgdo: e o lugar deles ¢ na educagdo
infantil. O debate que a professora propds situou-se em questdes de garantias de direito e de
ajustes no sistema de ensino do Distrito Federal. Essa posicao pode ser percebida em algumas de
suas respostas, como na seguinte narrativa: “/...J toda crian¢a deveria ter esse direito e deveria
ter espaco para ela, toda, toda crian¢a independente dela ter ou ndo atraso ou deficiéncia porque

eles estariam juntos com a crian¢a que ndo tem nada [...]”.

Quanto aos beneficios da inclusdo escolar para todos os alunos, destaca-se outro trecho
da narragdo de Emilie quando aludiu ao caso de um estudante com paralisia cerebral severa,
cadeirante, com acesso de traqueostomia, e que a familia ao término da idade cronoldgica para a
permanéncia no Programa de Educagdo Precoce “lutava” pela inclusdo do estudante na escola

regular em turma de Educacao Infantil. A apreciagao da professora foi:

[...] concordo plenamente que toda crianga tem direito a ser inclusa e ndo é uma bala de
oxigénio, ndo ¢ uma cadeira, uma enfermeira, todo o parametro que ela precisava, que
vai impedir ela de estar na educag@o infantil [...], mas achar um caminho. Ja tive varias
reunides e a escola entrou no meio: essa crianga nao podia ser inclusa; tinha que olhar
o professor que ia receber no ano que vem, quem seria esse professor? talvez ele nao
teria condi¢des. Foi uma luta para saber se o aluno teria ou ndo a incluséo, a escola ndo
teria monitor para ajudar. Enfim, ganhamos a luta! Esse menino foi incluso. (Emilie)

Nesse sentido, a entrevistada demonstra concordancia de perspectivas com a Convengao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, publicada pela ONU em 2006, que representou
um avanco no entendimento da deficiéncia e na consolidacdao do combate a discriminacao, além
de considerar a centralidade da participacdo e da acessibilidade como direito humano

(ALENCAR E ZARDO, 2018).

Evidencia-se a “luta” da educadora e da familia para a remocao das barreiras, entre elas
as atitudinais, que poderiam impedir o estudante de ter o direito de participagdo, de forma plena
e efetiva, em condi¢des de igualdade e de oportunidade com os demais estudantes, como

preconizado no predmbulo da referida convengao.

As perspectivas de inclusdo preconizadas na Convengdo sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e no entendimento da professora Emilie reverberaram nas falas de algumas das

entrevistadas, destacando-se a importancia dos movimentos de luta pela positivacao de direitos:
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[...]Ja pessoa tem ali uma deficiéncia, ela tem o direito a mesma educacdo dos outros,
mas com uma particularidade diferente [...] acho que ¢ isso que ainda a gente ainda néo
atingiu bem, essa questdo da inclusdo, porque acaba fazendo a escola trabalhar de uma
maneira para todos, e para o aluno da classe especial de outra [...] (Analia)

[...] Eu sou 100% favoravel a inclusdo [...] A inclusdo ¢ necessaria porque é assim que
crianga vive, € uma ideia erronea nossa que a crianga vive isolada, como no centro, ela
ndo vive isolada, ela tem pais, ela tem irmao, ela tem avds, entdo, ao natural a crianga
ja vive dentro de uma inclusdo. Entao porque eu nao posso fazer isso dentro do ambiente
escolar? (Eva)

[...] Eu penso que a gente vai conseguir trabalhar a inclusdo melhor desses alunos
quando nods conseguirmos ver que a diferenca estd em tudo. Para nds conseguirmos ter
uma sociedade, uma coletividade que funcione de fato, todos tém que fazer sua parte,
todos tem que estar incluidos, com as suas particularidades, e a deficiéncia entra nisso.
Todos temos um papel. (Celina)

[...] Eu queria muito ouvir todos os alunos com suas diferencas- porque a gente sabe
que também temos diferengas que ndo so sdo das nossas criancas da educagio especial-
[...] estdo incluidos dentro de uma sala, estdo sendo trabalhados da mesma forma, no
mesmo objetivo, mas cada uma com a sua individualidade [...] (Dulce)

Para algumas docentes, que apresentaram em suas repostas diferentes entendimentos
sobre a inclusdo escolar, sobretudo quando o estudante apresenta impedimentos cognitivos e/ou
fisicos significativos, algumas barreiras precisam ser consideradas ante a decisdo de incluir ou

ndo incluir esse aluno:

Duas situagdes: eu sou contra a essa inclusdo que ¢ pregada por Salamanca e por todos
os outros que trazem, que falam que qualquer crianga tem que estar nos seus pares, que
ndo tem que ter um ensino especial como paralelo [...]. Entdo assim, seria essa situacao,
eu ndo defendo o fim do centro, de forma nenhuma, eu defendo que algumas criangas
graves, filtradas, deveriam ficar 14. Para sempre? Nao. Por isso o motivo do estudo, da
evolugdo, do comprometimento dos profissionais, [...] porque mais do que entrar no
ensino especial, a gente precisa saber a hora dessa crianga sair. Nos outros casos que
tém essa condi¢do, mas que precisam de todos os suportes de tecnologias de apoio, de
tudo, eu acredito que o problema esta na falta de investimento [...] (Nancy)

Quando a gente vai falar com os pais de alunos com deficiéncias graves explicamos o
que tem de melhor para oferecer, ¢ em algumas situagdes o recurso para 0 momento ¢é
o centro de especial. E sou a favor da inclusdo, desde que a crianga possa se beneficiar
realmente da inclusdo naquele momento, agora se ela ndo tem condigao, se ela tem um
quadro grave, talvez ndo seja o caso. (Débora)

[...]ha os pré-requisitos sim: a crianga ter a compreensdo, porque ndo adianta vocé
mandar a crianga autista grave para a inclusdo na educagio infantil. [...]. Se ele néo tiver
a linguagem verbal, mas ele tiver compreensdo, ele vai. A gente t& mandando para
inclusdo. (Bertha)

Notabilizou-se no discurso das professoras acima que, de formas diferentes, discordam
da inclusdo dos estudantes da educag@o precoce na educagdo infantil, principalmente de criangas
que apresentam casos mais graves, se esta inclusao nao for suportada por recursos e servigos de
acessibilidade, como tecnologias, materiais, formagcdo dos profissionais, entre outros que

demandam investimento.
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[...] concordo com a inclusdo, mas entendo que precisamos que as politicas publicas
auxiliem os professores para beneficiar os alunos com essa inclusdo. Precisamos de
suporte de monitores, de redu¢do de turmas para que o professor consiga atender as
demandas de todos os alunos, e que o sistema nao exija laudo para a garantia dos direitos
dos estudantes, que bastem as avali¢des pedagogicas [...] (Tereza)

Eu acredito na inclusdo, eu vejo isso na nossa escola [...] A educacdo ela é a longo prazo,
e se nds recuarmos a essa inclusdo, se as classes especiais aumentarem, se no ensino
especial tiverem mais criangas, nds vamos perder. Eu também acredito que o sistema
precisa dar condigdes para essa inclusdo acontecer. Tudo o que nds temos feito, foi no
brago. Sabe aquela historia? na garra? (Anne)

Percebeu-se pela divergéncia de opinides, tanto das interlocutoras dessa pesquisa, quanto
dos profissionais envolvidos no processo de inclusdao relatado pela professora, que as
reivindicagdes acerca da inclusao apresentam ainda divisdo de posturas entre aqueles que lutam
e acreditam na escola regular como um lugar para todos os alunos, e entre aqueles que lutam pela

educagdo, mas que ainda nao estdo convencidos de que a escola possa ser esse lugar.

Analisando os relatos das entrevistadas e as legislacdes nacionais e locais, ndo resta
davida de que, apesar das garantias do direito a inclusdo de todos os estudantes na escola regular,
¢ possivel também que as trajetdrias escolares sejam realizadas exclusivamente nos atendimentos

da educagao especial.

A assertividade do conceito de que “[...] a deficiéncia resulta da interagao entre pessoas
com deficiéncia e as barreiras devidas as atitudes e ao ambiente” (ONU, 2006) confirmou-se
nesse estudo que buscou analisar o processo de inclusdo escolar da crianga com deficiéncia na
educacgado infantil, na primeira etapa da educagao basica. Adotou-se esse campo temporal uma
vez que desde a primeira infancia, quando a pessoa com deficiéncia inicia o processo de interagao
social, erguem-se também as barreiras que se ndo forem removidas pela positivagdo de seus
direitos, a privardo de participar como cidadaos plenos de direito ao acesso a educagao publica,
gratuita e de qualidade, para tornarem-se sujeitos autdbnomos, ativos e criticos na sociedade em

que vivem.

Mantoan (2004) anuncia importantes constatacdes acerca de diferentes entendimentos
que se contrapdem a inclusdo e que representam barreiras aos estudantes com deficiéncia quando

se trata do acesso ao ensino regular:

Desconhecimento e interesses corporativistas envolvendo pais, professores,
especialistas fazem com que a educacao de alunos com deficiéncias se dé em ambientes
segregados, sem se considerarem as novas possibilidades de atendimento a partir de
alternativas educacionais includentes. Muitos outros entraves desrespeitam o direito de
ser diferente, nas escolas. (MANTOAN, 2004, p.37)
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Outra inferéncia extraida dos discursos das professoras ¢ que, possivelmente, haja
interferéncia nas possibilidades de éxito da inclusdo escolar devido a localizagdo do Programa
de Educagdo Precoce. Segundo as perspectivas das entrevistadas, com a qual corrobora-se, o
funcionamento da educagdo precoce em ambientes compartilhados com a educagao infantil
promove a interagdo entre as criancas com desenvolvimento tipico e atipico de seus familiares e
os professores de ambos os segmentos. A ambientacao do estudante com deficiéncia e da familia
jéa estaria estabelecida com a proxima etapa de escolarizacdo, quigd com a escola, porque ¢

possivel que o estudante permanec¢a na mesma escola. A estratégia de matricula 2020 prevé que:

[...] Os estudantes egressos das Instituigdes Educacionais Parceiras e do Programa de
Educagdo Precoce da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal terfo suas vagas
garantidas em UE da Rede Publica de Ensino, a serem definidas anualmente pelas
CRE/Unidade Regional de Planejamento Educacional e de Tecnologia na Educagdo
(UNIPLAT). (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 9)

Além dessa possibilidade os professores da educagdo precoce e da educacgdo infantil
poderiam compartilhar as experiéncias do processo de ensino-aprendizagem desses alunos.
Acerca do que foi afirmado acima, tais colocagdes encontram-se particularmente delineadas nos

relatados de Emilie, Tereza ¢ Bertha ao admitirem que:

No caso da Educagdo Infantil, ela ganha pontos comigo, a precoce esta inserida na
educagdo infantil. A crianga fica na escola onde ja recebia o atendimento educacional,
na sua maioria quase todos sempre ficam, entdo a gente consegue acompanhar para a
equipe que ta 14, [...] os pais veem as criangas maiores ja integradas na pré-escola de 04
e 05 anos e nasce neles uma esperanga [ ...] (Emilie)

[...] ndo temos mais os professores itinerantes que acompanhavam as criancgas na
inclusdo. Nesse caso, 0 acompanhamento precoce dentro da educagio infantil tem uma
continuidade sim, entre os professores, [...] aquela professora mantém o contato, a gente
pode fazer uma troca, uma conversa, a gente fica sabendo como essa crianga esta, tudo
isso porque vocé estd dentro do mesmo espago, embora em ambientes diferentes.
(Tereza)

Para exteriorizar uma percep¢ao que certamente ndo € conclusa, ja que as discussdes
acerca da inclusdo escolar apresentam amplas dimensdes, um pensamento precisa ficar
registrado: a presente pesquisadora inclui-se na luta pela inclusao escolar de todos os estudantes,
representando o segmento dos professores. Mostra-se como desafio de urgéncia que a pauta das
discussdes sobre a inclusdo avance e que professores, pais e especialistas em educacao especial

nao discutam mais se a inclusdo ¢ ou nao viavel ou mesmo possivel.

Assegurar o direito a educagdo para todos os estudantes, independente de deficiéncia ou

de quaisquer outras caracteristicas individuais, na rede regular de ensino, com atendimentos
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educacionais desenvolvidos em condi¢do de igualdade, garantidos os servigos e recursos de

acessibilidade para a participacdo plena € o que em esséncia compreende-se por inclusao escolar.

6.2.3 O PROFESSOR E OS DESAFIOS DA ORGANIZACAO CURRICULAR DO
PROGRAMA DE EDUCACAO PRECOCE

Com relagdo a participac¢ao das informantes da pesquisa na etapa de implementacao das
politicas curriculares com vistas a inclusdo escolar das criangas do Programa de Educacao
Precoce do Distrito Federal, constatou-se que houve participacdo ativas das professoras. Buscou-
se avaliar em que medida os conceitos que atribuem a deficiéncia e as concepgdes que tém acerca

da inclusao escolar influenciam na efetivagdo dessas politicas em suas praticas pedagogicas.

As etapas de elaboragdo e de implementagdo da politica curricular apresentam uma
relagdo de interdependéncia, sendo a primeira delas, conforme anteriormente mencionada,
conceituada como “curriculo prescrito” (SACRISTAN, 2000). No sistema educacional
brasileiro, notou-se que as instancias de decisdo politica e administrativa assumem concepgoes
tecnicistas de controle, tornando-se representadas por regulamentagdes administrativas,
orientacdes pedagodgicas, diretrizes, entre outros documentos. Assim sendo, as prescrigcoes
curriculares sdo apresentadas ao sistema de ensino, aos professores em especial, e a partir desse
momento, o curriculo traduz-se como “[...] instrumento estruturante que da sentido e

materialidade ao processo pedagodgico” (BORGES, 2008) pela atuagao do docente.

A educagdo ndo ¢ um empreendimento neutro (APPLE, 2006; SILVA (1995). Desse
modo, a escola em sua funcdo formativa produz conhecimentos e identidades, portanto, o
educador esta envolvido em um ato politico (APPLE, 2006). Analisando a educacdo como

fendmeno unico e intimamente humano, os autores Correia et al. (2020) afirmam que:

Educar também ¢ um processo de contradi¢do. Em situagdes didaticas em sala de aula
existem diferentes subjetividades, confrontos de ideias, experiéncias, desejos e saberes
entre professor e estudantes, com formas proprias de pensar, logicas simbolicas
coletivas e individuais. E nesse processo dialético, de confronto e de mediagdo que o
ensino e a aprendizagem acontecem numa estrutura de convergéncias e divergéncias de
saberes. (CORREIA; SILVA; NASCIMENTO; CHARLOT, 2020, p.10).

Autores como Giroux; MacLaren (2006) e Bernard Charlot (2020) validaram importantes
posicionamentos de resisténcia nos quais os educadores e a sociedade contemporanea, de modo
geral, possam trabalhar pela garantia da democracia nas comunidades e nas salas de aula. Em

seus apontamentos, o pesquisador analisa os riscos de a educagao transformar-se em uma nova
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forma de barbérie pela desumanizagdo das relagcdes promovida por praticas de ensino baseadas
em resultados, no ranqueamento, e na eficiéncia das aprendizagens, em detrimento de se “[...]

afirmar como principio antropoldgico o valor e a dignidade de cada vida humana, de cada ser

humano” (CHARLOT, 2020, p.313).

Charlot (2020) faz uma incursao nas praticas de educa¢do da sociedade contemporanea e
explicita as diversas contradigdes da emergéncia de diferentes logicas na pratica educacional. Por
um lado, a l6gica do desempenho e da concorréncia, e por outro, os discursos da ldgica social
com relagdo a questdes como criatividade, inovagdo e trabalho em equipe (CHARLOT, 2020,

p.65).

A constatacao da realidade contemporanea, em que a escola se encontra imersa, refor¢a
os pressupostos de que ser educador ¢ ser também um “agente” politico, com relativa autonomia,
para atuacdo na politica educacional. No campo da politica curricular, o professor atua na
condicdo de mediador entre o curriculo estabelecido e os alunos por meio da selecdo dos
conteudos e no condicionamento das aprendizagens. Nessa etapa, em que o professor “traduz”
as politicas curriculares, o curriculo assume o significado de “curriculo modelado”
(SACRISTAN, 2000), podendo assumir também diversas logicas, com diferentes dimensdes,

sejam elas de inclusdo ou de exclusdo, de participagdo ou de seletividade.

No sentido de compreender a organizagdo social do trabalho docente e os significados
que o curriculo assume no processo de planejamento das professoras da educacdo precoce,
direcionou-se as narrativas das informantes, conforme roteiro estabelecido (Apéndice C), para
entender os desafios que envolvem a organizacdo do curriculo desse atendimento, mediante as
necessidades especificas dos alunos e suas condigdes de trabalho. As interlocutoras da pesquisa

assim cexpressaram-Se:

[...] quando eu tenho conhecimento de curriculo eu consigo ser mais criativa. [...]
criatividade para mim ¢ resolugdo de problema. Se eu tenho um problema, & preciso
focar na solugdo. Entdo, eu monto meu curriculo. Sendo bem sincera com vocg, [...]as
fichas que existem hoje na estimulagdo precoce, que ¢é a ficha evolutiva, do 2°curriculo
de 1994, contido na BNCC e no curriculo em movimento, [...] ndo mudou o
desenvolvimento infantil. (Emilie)

Quanto ao trabalho pedagogico, a professora relatou a peculiaridade do planejamento
individual elaborado pelo professor para os atendimentos da educagdo precoce, demonstrando

autonomia e capacidade interpretativa na articulagdo das prescri¢des curriculares e normativas

20 A professora referiu-se ao documento elaborado pela Secretaria de Educagio do Distrito Federal: “Contetidos

Curriculares para o Programa de Educagio Precoce” (DISTRITO FEDERAL, 1994).
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para o atendimento das necessidades dos estudantes. Essa elaboracdo ¢ realizada conforme as
especificidades de cada aluno, as metodologias e as estratégias para a organizagao curricular. A
importancia da articulacao dos docentes com as familias dos estudantes ¢ enfatizada para que,

segundo a entrevistada, esse trabalho possa garantir a exceléncia dos atendimentos educacionais.

Eu vou partir do interesse da crianga [...] eu vou através do que ela gosta, procuro criar
um vinculo para que ela possa confiar em mim. Eu crio esse vinculo primeiro com os
pais, porque eu deixo claro para eles que eu estou a servico deles. [...] Meu planejamento
¢ em cima do que a crianga gosta, o objetivo que precisa ser atingido, das linhas que eu
vou usar para chegar nesse objetivo. Quanto ao tempo, isso ¢é a crianga que vai me dizer.
(Emilie)

As concepcdes de Emilie acerca do curriculo, das possibilidades de atuagdo ativa e
criativa do professor na selecdo dos conteudos, das metodologias, das estratégias de ensino,
destacaram a exceléncia de sua formagao profissional e de sua capacidade técnica, e ainda sua
identificacdo com as perspectivas da teoria sociologica da infancia, pois a docente validou a
participagdo ativa da crianca nas etapas de seu desenvolvimento, entendida na perspectiva de

Corsaro (2011) como “reproducao interpretativa”, segundo o autor:

A reproducdo interpretativa encara a integragdo das criangas em suas culturas como
reprodutiva, em vez de linear. De acordo com essa visdo reprodutiva, as criangas nao se
limitam a imitar ou internalizar o mundo em torno delas. Elas se esforcam para
interpretar ou dar sentido a sua cultura e a participarem dela. Na tentativa de atribuir
sentido a0 mundo adulto, as criancas passam a produzir coletivamente seus proprios
mundos e culturas de pares (CORSARO, 2011, p.36)

Seguindo o ideario dos teodricos do curriculo e do desenvolvimento infantil, as narrativas
das demais interlocutoras acrescentaram elementos para a compreensdo das margens de
autonomia que o professor exerce na interpretagao do curriculo € 0 modo como essa atuagao pode
influenciar as praticas pedagogicas, a fim de torna-las propulsoras da inclusao escolar, sobretudo

dos alunos com deficiéncia.

No curriculo, ele fala da questdo dos eixos a principal na questao do cuidado € o brincar,
e cuidar ¢ interagir. Toda aprendizagem da crianga é baseada nessa brincadeira, nessa
interagdo com o outro, [...] com a familia. Assim, a gente baseia o nosso material dentro
desse Curriculo da Educagdo Infantil e do curriculo em movimento que é do DF
também. (Analia)

A gente tem um livrinho de planejamento e também tem a orientagdo pedagogica. Eu
observo a crianga e percebo que, por exemplo, ele tem dificuldade de linguagem, entdo
o planejamento vai em cima disso. O curriculo em movimento s6 ¢ usado depois do
planejamento individual feito. [...] n6és temos uma metodologia ampla, mas ¢é claro que
a metodologia usada no momento € aquela que a crianga mais precisa. Quanto a familia,
eu particularmente adoro quando a mae vai para sala. Porque ela vai ver o meu trabalho,
como ¢ que eu vou trabalhar com filho dela para ela trabalhar, para ajudar em casa [...].
(Bertha)

Eu acho que sempre temos desafios porque cada criang¢a ¢ uma crianga, € por mais que
vocé venha a ler a respeito das especificidades das sindromes, das necessidades e tudo
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mais, cada crianca tem a sua particularidade. Entdo assim, cada dia é um desafio novo
para gente, ¢ um aprendizado, é olhar de forma bem individualizada, porque a crianga
ndo ¢ uma deficiéncia, ela € um todo, ela traz as suas habilidades a suas potencialidades,
entdo ¢ isso ¢ estar buscando aprender cada dia mais e olhar aquela crianga como um
ser completo [...] (Tereza)

Virias interlocutoras relatam que algo muito interessante do programa ¢ que ele deixa os
professores livres no sentido de criar a forma e a estrutura para trabalhar no planejamento. A
partir da avaliagdo, conversa com os responsaveis até a elaboracao do curriculo, levando em

consideracdo as potencialidades e as dificuldades de cada crianga.

A gente trabalha com o curriculo padrdo e o curriculo em movimento, nds temos um
contetdo a ser trabalhado que é baseado no da educagdo infantil, ¢ o contetido da
precoce. Entdo, a gente vai se baseando nesse documento, adaptando as estratégias de
acordo com as necessidades da crianga € com o que vocé tem ali disponivel para o
trabalho, dentro do seu ambiente, seu espaco e vai desenvolvendo as metodologias
melhores pra aquela crianga. (Tereza)

Inicio o meu planejamento pela observagdo da crianga, a minha avali¢do tem que ser
em cima da funcionalidade da visdo e ndo em cima da quantidade de visdo que a crianga
tem [...]. Eu ja tenho uma questdo de entender como funciona a deficiéncia visual e
como funciona o desenvolvimento infantil [...] entdo eu costumo conversar muito com
a familia, deixando a crianga mais a vontade. Quanto ao curriculo da educag¢éo infantil
e outras legislagdes e fazer as adaptagdes que eu preciso, as adaptagdes que ndo podem
fugir do eixo central, [...] seria quais sdo 0s recursos que a crianga precisa para alcangar
determinadas habilidades e competéncias, [...]é com isso que eu vou trabalhar, é pensar
quais recursos a crianga vai precisar para alcancar uma habilidade. (Eva)

Na organizac¢do do trabalho pedagodgico a gente comega com “anamnese” quando a
crianca vai entrar e nés fazemos a entrevista, onde ja colhe bastante dados. Depois a
gente tem um acolhimento dessa familia, mas € no primeiro contato com a crianga que
a gente vé o que que ela precisa. Vamos dizer que a gente usa os marcos do
desenvolvimento, para encaminhar e elaborar atividades voltadas para isso [...]. As
estratégias sdo de orientagdo da familia, principalmente dar continuidade ao trabalho
em casa, ¢ a principal estratégia [...]nossa estratégia também ¢ voltada para o curriculo
em movimento onde a gente trabalha em todas as areas do curriculo: linguagem,
coordenacdo motora ¢ o uso de brinquedos, lidico- principalmente, através das
brincadeiras das historias dos livros [...]. (Nancy)

E interessante observar que, de formas diferentes, as interlocutoras elaboram um roteiro
de trabalho, apos a observacdo e avaliagdo da crianga, somada as informagdes dos pais, que
considera, acima de tudo, a individualidade de cada crianga, suas potencialidades e criam
estratégias — que podem mudar de acordo com a necessidade - para atingir o objetivo principal

que ¢ desenvolver as habilidades e competéncias de cada crianga previstas no curriculo.

Eu procuro planejar e preencher o acompanhamento individual do aluno conforme eu
vou trabalhando. Preencho ele como que um diério. Eu costumo preencher no dia, no
momento que eu vou percebendo as coisas, vou planejando o que vai ser feito no
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trabalho para ele, tanto do plano normal para minha atividade do dia, como também de
tudo que se refere ao planejamento do ano do semestre [...]. O objetivo principal do
planejamento ndo é que aquela crianga atinja um determinado aprendizado, a gente pega
as questdes do dia a dia todos, muito embasados no curriculo da educacao infantil, até
consulta o curriculo em movimento da educagdo infantil. Entdo o nosso trabalho
pedagogico ele ¢ construido na intersec¢do do ensino especial com educagdo infantil e
a gente vai avaliando o que que a crianga esta conseguindo disso. (Celina)

[...] o meu primeiro olhar quando a crianca chegava na precoce, meu aluno, era olhar a
familia, quem era essa familia, que historias que ela trouxe, que situagdes que viveram
como ¢ que eu tinha que partir [...], claro, eu também ndo podia menosprezar o
diagnostico [...]. Entender que essa crianca tem um diagnostico por que existe dentro da
ciéncia uma explicagdo para o que ele tinha, ajuda na hora de ensinar e, claro, de orientar
mais essa familia [...]. O momento do planejamento individual era algo tdo importante
para mim como profissional, eu estava olhando o meu trabalho, o que eu estava fazendo,
e a familia e estava envolvida. Entdo, essa organizacdo para mim sempre foi
extremamente importante para poder direcionar o trabalho, para ele ndo ficar solto, [...]
ele tem um por qué, tem um sentido e para quem que ele realmente vai trazer beneficios.
(Dulce)

Na época que eu estava saindo da precoce tinha a perspectiva do curriculo da educagéo
infantil, voltada até para a educacdo precoce. Entdo, eu peguei pouco dele, dessa
proposta do curriculo, a gente se baseava muito dentro daquele nosso documento, que
era o nosso conteudo programatico (DISTRITO FEDERAL, 1994) (Dulce)

Bom eu uso os contetdos curriculares da precoce que € o curriculo que ainda ta ativo,
que traz as atividades ‘tudo mastigadinho’, dali vocé cria a sua atividade. E utilizo
também o curriculo em movimento, fago uma mescla partir da queixa dos pais, do que
0 pai espera, questdes da fala, do desenvolvimento para a autonomia, dentro disso a
gente ja faz uma estratégia. Hoje, dentro da precoce tem o PIB que ¢ o Plano
Interventivo Individual, em que a gente faz uma sondagem de como a crianga esta na
parte motora, cognitiva, AVAS, entre outras. (Anne)

As docentes atuaram como pesquisadoras do curriculo, utilizaram as orientagdes
pedagdgicas e curriculares, o curriculo prescrito e os documentos elaborados para a realidade do
atendimento especializado da educagdo precoce, para adaptarem o curriculo a cada estudante.
Elas fizeram isso de tal maneira que deram forma, sentido e significado aos conteudos
selecionados como ‘valiosos’ (SANTOME, 1998). Foi notéria a intencionalidade de mediagio
do conhecimento por meio de processos de ensino-aprendizagem inclusivos, estruturados a partir

de oportunidades de participagao para todos os estudantes.

As professoras protagonizaram a efetivagdo da etapa final de implementacao da politica
curricular, representada pelo “curriculo na acdo” (SACRISTAN, 2000) e fizeram do contexto
da pratica escolar, mais especificamente do espacgo da sala de aula, um lugar em que as praticas
sociais da exclusdo, da segregacdo e da intolerdncia fossem substituidas pelas praticas

educacionais baseadas na justica social.

Percebeu-se que as docentes deram “voz” as criangas de 0 a 3 anos, sobretudo aquelas
com deficiéncia, valorizando suas subjetividades e legitimando as condi¢des de existéncia de

cada uma no mundo, preparando-as para a inclusdo escolar.
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Evidenciou-se pelo estudo das diretrizes, mas sobretudo pela fala das professoras, que a
educagdo precoce nao € uma etapa preparatoria, ndo se constituiu como pré-requisito para a
inclusdo escolar do estudante. Na concepgao das professoras, com a qual assente-se, o referido
programa configura-se como etapa formativa. Essa compreensdo se interrelaciona com o
entendimento acerca da deficiéncia, e ainda sobre a questdo da inclusdo, no qual a logica se
constitui na continuidade do atendimento educacional especializado por todo o periodo de

escolarizagdo do estudante.
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7 APORTES CONCLUSIVOS DA PESQUISA

Estudar e analisar as politicas educacionais — curriculares e de inclusdo - de atendimento
educacional especializado a crianga de 0 a 3 anos, no Programa de Educacao Precoce do Distrito
Federal, no qual o Estado atua de forma direta estabelecendo as diretrizes de organizagdo e
funcionamento das atividades, assim como o contexto da pratica em que essas politicas sdao
efetivadas, desvelou-se como um espaco de investigagao cientifica para o curriculo, com escassas
produgdes académicas realizadas. O curriculo deste programa apresentou-se como um campo de
possibilidades para se pensar a inclusdo a partir da ressignificacdo dos processos de ensino-
aprendizagem, estruturados nos conceitos de acessibilidade e de participacao plena do estudante
por meio da utilizacao de material acessivel, de recursos diversificados e de métodos de ensino
que favorecam a aprendizagem de todos os alunos, independentemente de deficiéncia. O
Programa de Educacdo do Distrito Federal mostra-se como modelo de ambiente educacional de
socializagdo e de aprendizagem, no qual conhecimentos e praticas da infancia podem ser
progressivamente transformados em conhecimentos ¢ em habilidades necessarias para a
preparagdo dessas criancas para a escolarizacdo, ou seja, para que vivenciem a primeira

experiéncia de inclusdo escolar.

Buscando a historicidade do atendimento educacional da crianga com deficiéncia,
constatou-se que a trajetoria social desse publico, considerada por Silva (1987) como “a epopeia
ignorada” pelas marcas de segregacgao e de discriminagao encontradas na historia da humanidade
desde as civilizagdes mais remotas, apresentou importantes pontos de convergéncia com a
histéria social da crianca (ARIES, 2017). Na narrativa de ambos os fatos, notou-se a
convergéncia em relacao a tempos de desconhecimento, de anonimato e de abandono; assim
como a momentos de emergéncia de processos sociopolitico-econdmicos que lhes possibilitaram

o reconhecimento como sendo sujeitos de direito.

Dessa maneira, os estudos académicos foram desenvolvidos em alinhamento com uma
defini¢ao ampla de justiga social, corroborada em Fraser (2002). Tal exposi¢do assevera que o
conceito de justica para assentar-se em propostas emancipatdrias precisa, necessariamente, esta
fundamentado em uma concepg¢do bidimensional de justica, ou seja, que a justica tenha duas
lentes sobrepostas: uma em que a justica ¢ vista como uma questdo de distribuicdo econdmica
justa; e outra em que ¢ entendida como uma questio de reconhecimento reciproco das
diversidades e diferengas. Tudo isso de maneira que ambas as reinvindicagdes estejam pautadas

no principio que a autora definiu como paridade de participag¢do, ou seja que “[...] a justica
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requer arranjos sociais que permitam a todos os membros da sociedade interagir entre si como

pares” (FRASER, 2002, p. 13).

Para tanto, a producdo de conhecimento dessa pesquisa fundamentou-se na premissa da
educag@o como direito de todos - interpretando “todos” na perspectiva da inclusdo dos estudantes
com deficiéncia, a partir da compreensao de que “a deficiéncia ¢ apenas mais uma maneira de
estar no mundo” (DINIZ, et al., 2009). Com o aporte dos tedricos do modelo social, sustenta-se
o conceito de que um corpo com impedimentos nao define a pessoa, € que em concordancia com
os principios da educagdo inclusiva, todos os estudantes t€ém direitos iguais de acesso a
aprendizagem. Sendo assim, as praticas educacionais constituem-se em importantes espacos para

a socializagao de recursos e servicos de acessibilidade para a participagdo social.

As politicas publicas que garantiram o atendimento educacional especializado a crianga
de 0 a 3 anos como participe do publico alvo da educagdo especial, no sistema educacional
brasileiro, estdo inseridas nos referidos processos historicos. Assim sendo, essas politicas foram
construidas em cenarios de disputas, com avangos e retrocessos no que tange ao reconhecimento

e a positivacao de direitos sociais.

No estudo das etapas de construgdo das politicas curriculares, analisou-se a politica de
inclusdo, uma vez que as politicas educacionais guardam interdependéncia com a garantia de
direitos assegurados ao estudante; realizou-se também a analise documental dos instrumentos
normativos relacionados ao atendimento educacional especializado da educagdo precoce,
buscando assim a integracdo de diferentes perspectivas teodricas (FLICK, 2009) para a

contextualizagdo das inferéncias validas e replicaveis para a pesquisa.

Estudando as prescri¢des curriculares e a politica de inclusdo para o atendimento da
educagdo precoce, buscou-se inicialmente, no contexto de elaboracdo das politicas, analisar os
eventos internacionais que influenciaram o Brasil como signatdrio a promover a adequagao das
legislagdes e normatizagdes nacionais, com vistas ao cumprimento das agendas estabelecidas
para atender aos novos paradigmas de atendimento educacional ofertado a crianga, com énfase

naquelas com deficiéncia.

O primeiro aspecto que merece ser destacado ¢ o das convengdes internacionais e dos
movimentos sociais que mobilizaram a politica nacional brasileira ao reconhecimento da crianga
como sujeito de direito. Dessa maneira, esses acordos ensejaram na definicdo da educagdo
infantil como primeira etapa da educagdo basica e da educacdo especial como modalidade

transversal a todos os niveis e etapas da educagdo. Assim sendo, o atendimento educacional
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especializado aos estudantes publico alvo da educagdo especial, no qual a educacio precoce esta
inserida, tornou-se dever do Estado e direito de todos esses estudantes, em conformidade com as
prescrigdes estabelecidas na Lei n® 8.069/1990 — Estatuto da Crianga e do Adolescente; na Lei n°
9.394/1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo e na Constitui¢do da Republica Federativa
do Brasil de 1988.

Em resposta as demandas sociais que emergiram das novas concepgdes sobre a
deficiéncia, surgiram as legislacdes nacionais cujas prerrogativas visavam atender essas
necessidades. Essas foram associadas ao entendimento da infancia como um periodo importante
para o desenvolvimento infantil, em que a crianga pela interagdo social, produz uma série de
cultura de pares, preparando-se para participar de maneira ativa do mundo adulto (CORSARO,
2011). Consideradas as mudangas teoricas e legais das politicas educacionais no campo da
educacgdo infantil, o marco temporal para o estudo dessas normativas nesse estudo coincide com

a ratificacdo da Conveng¢ao da ONU pelo Brasil.

A educacao sera sempre um territorio politico, um espago de disputas (SILVA, 1995).
Em meio a essas tensoes, destacaram-se no campo das politicas publicas as implementagdes da
PNEEPEI (BRASIL, 2008), do decreto n® 7611/2011, da Lei n°® 13.257/2016, por instituirem as
bases legais para que o sistema educacional brasileiro pudesse atender a todos os estudantes, em
todas as etapas do ensino de maneira inclusiva, cumprindo a prerrogativa da educagdo como

direito de todos.

Voltando-se para o ptblico objeto desse estudo, ressalta-se que foram garantidos servigos
de apoio especializado - servigos de acessibilidade - com o intuito de eliminar as barreiras que
pudessem obstruir o processo de escolarizagdo, bem como de assegurar o direito de participagio
plena, em condigdes de igualdade com os demais estudantes, na rede regular de ensino. Infere-
se da analise desses documentos uma concordancia com as propostas do modelo social (DINIZ,

2009; ALENCAR; ZARDO, 2018) de deficiéncia.

Posto isto, as lutas pela garantia de direitos a crianga centralizaram-se novamente no
territorio das politicas, dando sequéncia ao movimento de universalizacdo da educagdo, em

alinhamento com a politica de educag¢ao inclusiva.

No campo curricular, inicialmente as DCNEI trouxeram importantes definicdes de
curriculo e de proposta pedagogica, considerando que esses processos educativos devessem estar
comprometidos com a aprendizagem e com o desenvolvimento das criancas a partir da

valorizacao da cultura infantil. Oportunidades educacionais igualitarias- sem discriminagao de
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qualquer natureza-, apresentacdo conceitual da relacdo entre o cuidar e o educar, previsdo da
acessibilidade a espagos, a materiais, a objetos e a brinquedos para criancas com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagao (BRASIL,2010, p.20),

foram algumas das tematicas versadas no citado documento.

Posteriormente, a BNCC reforgou a concepgao da crianga como protagonista em todos os
ambientes de socializa¢do, anteriormente definida pelas DCNEI. Para a etapa da educacao
infantil, a interacdo e a interferéncia na cultura e na sociedade, ratificando os processos de
acessibilidade e participagdo como direito de todos os estudantes, e a definicdo dos eixos
estruturantes (BORGES, 2014) das praticas pedagogicas como sendo as interacdes e a
brincadeira, na perspectiva de que o cuidado com a crianga ¢ indissociavel do processo educativo,
foram intensificados pela certiddo. O mencionado documento apresentou um arranjo curricular
para a educacao infantil estruturado em cinco campos de experiéncias, com €énfase nas situagoes

e nas experiéncias concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes.

O interesse central dessa pesquisa foi compreender as diretrizes que orientam a
organizacao das politicas curriculares do Distrito Federal para a inclusdo escolar de criangas do
Programa de Educagao Precoce e compreender a forma como tais orientagcdes sdo interpretadas

pelos professores no contexto da pratica.

Nesse seguimento, buscou-se as respostas das principais questdes que orientaram essa
investigacdo: quais sdo as politicas curriculares do Distrito Federal que orientam a inclusdo
escolar dos estudantes do Programa de Educagdo Precoce? Quais concepgdes de inclusdo e de
acessibilidade orientam a organizagao do sistema de ensino do Distrito Federal para o Programa
de Educagdao Precoce? De que forma tais orientagdes sdo interpretadas pelos professores do
Programa de Educagdo Precoce no contexto da escola publica e como influenciam suas praticas

pedagdgicas?

Essas indagagdes compatibilizaram-se com os objetivos especificos propostos para a
orientagao do estudo dos eixos tedricos: as politicas curriculares, a inclusao escolar e a Educacao

Precoce, que constituiram a dissertagao.

Perscrutando as repostas para o problema central dessa pesquisa € para os objetivos
especificos, iniciou-se por identificar se as diretrizes que orientam a organizagdo das politicas
curriculares do Distrito Federal para a inclusdo escolar das criangas do Programa de Educagao
Precoce estio eminentemente fundamentadas nas legislagdes nacionais. Destacou-se

inicialmente o Plano Distrital de Educagao, instituido pela Lei n® 5.499/2015, no qual estabeleceu
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as metas e estratégias a serem alcangadas em consonancia com o PNE 2014-2024. Em sua
primeira meta, trouxe como proposi¢ao a universalizacdo da educacao infantil na pré-escola para
as criangas de quatro e cinco anos de idade, e dos atendimentos especializados para todos os

estudantes com deficiéncia, desde a educacdo precoce.

Na sequéncia, a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal langou para o Sistema de
Ensino, em consonancia com a BNCC, o Curriculo em Movimento, o qual organizou-se em
cadernos, dentre os quais analisou-se o do Curriculo em Movimento da Educacdao Bésica —
Educacgao Infantil e o do Ensino Especial. Evidenciou-se na analise do Curriculo em Movimento
do Distrito Federal a intencionalidade de alinhamento com a proposta da ado¢do do curriculo
integrado. Estabelece o documento mencionado que “[...] os principios orientadores de um
curriculo que se propde a ser integrado sdo — unicidade teoria-pratica, interdisciplinaridade,

contextualizagdo e flexibilizacdo.” (DISTRITO FEDERAL, 2018a).

O curriculo do estudante do ensino publico alvo da Educagdo Especial segue a
modalidade de ensino padrdo da escola em que esta matriculado. As devidas adequagdes
curriculares no processo de ensino-aprendizagem desse estudante sao realizadas por estratégias
e critérios estabelecidos pelo docente, oportunizando por meio da acdo educativa situagdes
igualitarias de aprendizagem para todos os alunos. Enfatiza-se ainda, que esse estudante “[...]
nao deve aprender conteudos diferentes, mas aprender conteudos de diferentes maneiras. Estar
na escola, participar, aprender e desenvolver suas potencialidades ¢ o real significado da

inclusdo” (DISTRITO FEDERAL, 2018b, p.26).

Para os casos de estudantes com grave comprometimento do funcionamento cognitivo,
psiquico e sensorial, os quais demandam trabalho individualizado por parte do professor, foi
apresentado o Curriculo Funcional em abordagem mais alinhada ao modelo social de deficiéncia.
Esse modelo contou com a contribuicdo da Organizacdo Mundial da Satde (OMS), pela
Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satde (CIF), no processo de
concep¢do de trabalho voltada para esse publico alvo, viabilizando estratégias e critérios de
acessibilidade em suas multiplas dimensdes: arquitetonica, comunicacional, metodologica,

instrumental, programatica e atitudinal (SASSAKI, 2009).

Os documentos elaborados pelo Distrito Federal para o Programa de Educagdo Precoce:
Orientacdo Pedagogica do Atendimento Educacional Especializado a Crianga de 0 a 3 anos —
Precoce (DISTRITO FEDERAL, 2005), Conteudos Curriculares para o Programa de Educacao
Precoce (DISTRITO FEDERAL, 1994), ainda vigoram e ainda sdo utilizados pelos professores,

conforme atestou-se nas entrevistas narrativas. Apesar dos documentos especificos do programa
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trazerem termos e nomenclaturas desatualizados, em virtude de as publicagdes serem anteriores

ao ano de 2006, a dinamica educacional esta de acordo com as legislagdes atuais.

A matricula do estudante da educacao precoce na educacao infantil realiza-se mediante o
estudo de caso individual no momento da “terminalidade”, caracterizado pela situacdo em que
crianca atinge a idade limite do programa (trés anos, onze meses e vinte e nove dias). Ja para o
publico da educagdo especial, condiciona-se a critérios de avaliagao de profissionais da educagao
e de areas afins, bem como de definicoes advindas de avaliacdes médicas, com emissao de
relatorio/laudo médico atestando a deficiéncia ou a necessidade educacional especifica do

estudante.

Nesse momento da inclusdo, evidenciou-se a predomindncia do modelo médico-clinico
de deficiéncia, uma vez que a Estratégia de Matricula (DISTRITO FEDERAL, 2019) exige para
a garantia de direitos a integragdo inversa, ou mesmo, o encaminhamento para os atendimentos
educacionais especializados a avaliagdo médica. Nesse caso, ndo bastam as avaliacdes e nem 0s

encaminhamentos dos profissionais da educagao.

No estudo da primeira etapa de construcao das politicas curriculares em que se configurou
o “curriculo prescrito” (SACRISTAN 2000), ou seja, o curriculo apresentado aos professores do
Programa de Educacdo Precoce do Distrito Federal, constatou-se que as diretrizes que orientam
a organizagdo do curriculo e do processo de inclusdo escolar dos estudantes com deficiéncia
apresentaram diferentes fundamentos para a interpretacdo da deficiéncia no contexto
educacional. Alguns documentos baseiam-se em relatorios e laudos médicos para a garantia de
direitos desses estudantes, o que em boa medida caracteriza os tragos, ainda evidentes, do modelo
médico-clinico de entendimento da deficiéncia, embora muitas dessas legislacdes estejam

embasadas no modelo social de deficiéncia.

Respondendo a questdo de pesquisa - quais sdo as politicas curriculares do Distrito
Federal que orientam a inclusdo escolar dos estudantes do Programa de Educacdo Precoce —
evidenciou-se que as definicdes da politica curricular orientam-se pelo compromisso com a
aprendizagem e com o desenvolvimento das criangas, respeitadas as suas especificidades,
promovendo oportunidades educacionais igualitarias - sem discriminagdo de qualquer natureza -
com a previsdo do curriculo comum para todos os estudantes, garantidas as flexibilizagdes
curriculares por meio de estratégias pedagogicas, da utilizagdo de material acessivel e de

recursos e servicos de acessibilidade em suas multiplas dimensoes.
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No que tange a outra etapa da investigacdo na qual se analisou - quais concepgdes de
inclusdo e de acessibilidade orientam a organizagao do sistema de ensino do Distrito Federal para
o Programa de Educacao Precoce, averiguou-se que o sistema de ensino do Distrito Federal
institui-se a partir das bases legais do sistema educacional nacional e, dessa maneira,
conceitualmente, a inclusdo é entendida como direito de todos os estudantes de terem acesso ao
atendimento educacional na rede regular, em todas as etapas do ensino. O curriculo prescrito
(SACRISTAN, 2000) orienta-se pela proposta de integragdo teoria-pratica de ensino, com vistas
a interdisciplinaridade, contextualizagdo e flexibilizagdo e, portanto, pode ser adaptado pelos
professores conforme necessidade especifica de cada crianga. As dimensdes de acessibilidade
buscam a remogao de barreiras e coadunam-se com as prerrogativas de participagao plena dos

estudantes.

Na pauta das discussoes sobre a inclusao, Mantoan (2004) atribui o fato de a educagao de
alunos com deficiéncia ser em ambientes segregados devido ao desconhecimento e a interesses
corporativistas envolvendo pais, professores, especialistas que desconsideram as possibilidades
dos atendimentos educacionais includentes (MANTOAN, 2004, p. 37). Consonante a esse
entendimento, fundamenta-se a proposi¢dao de que o curso das discussdes sobre a inclusdo seja
direcionado a garantia dos servicos e de recursos de acessibilidade aos estudantes, e ndo mais de

viabilidade quanto ao lugar dos atendimentos educacionais.

Com relacao ao terceiro objetivo especifico desta pesquisa - de que forma as orientagdes
para o curriculo de inclusdo do Programa de Educagdo Precoce do Distrito Federal sdo
interpretadas pelos professores no contexto da escola publica e como influenciam suas praticas

pedagbgicas - foram analisados o curriculo modelado e o curriculo na agao.

Concebendo-se o curriculo como ‘um campo ordenador decisivo com implicagdes diretas
sobre a pratica pedagogica e sobre a atuagdo dos professores’ (SACRISTAN, 2000), configurado
a partir da sele¢do de contetidos considerados validos para a aquisi¢do dos saberes escolares, foi
analisado o papel desempenhado pelo professor da educacdo precoce na organizacao curricular,

com vistas a preparacao do aluno para a inclusao escolar.

Para tanto, analisou-se a etapa de implementacao da politica curricular, representada pelo
curriculo modelado e pelo curriculo na ag¢do (SACRISTAN 2000), na qual o curriculo assume
materialidade pelo seu desenvolvimento na pratica de sala de aula. A intencionalidade foi
verificar a interpretacdo do professor no que concerne as diretrizes que orientam a organizagao

das politicas curriculares para a inclusao escolar dos estudantes da educacao precoce. Buscou-se
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também saber o que eles pensam, o que acreditam acerca da inclusdo escolar, e quais conceitos

eles atribuem a deficiéncia que influenciam na implementacgao dessas politicas.

O estudo da etapa do curriculo modelado (SACRISTAN 2000), validou o entendimento
do professor como um intelectual, um pesquisador do curriculo IMBERNON, 2013, GIROUX
E MCLAREN, 2006). Com isso, confirmou-se o pressuposto de que suas concepgdes, orientadas
pela sua formagao pessoal e profissional, produzem conhecimentos para a escola e na escola e

interferem na efetivagcdo das politicas curriculares e de inclusao.

Nas entrevistas narrativas com professoras do Programa de Educagdo Precoce, os
principais temas que emergiram das narrativas, apos a andlise formal dos textos, constituiram
categorias tedricas: ““ o conceito de deficiéncia a partir das concepgdes dos professores que atuam
no Programa de Educac¢ao Precoce do Distrito Federal”; “o lugar do professor na inclusao escolar
dos estudantes do Programa de Educacgdo Precoce do Distrito Federal”; “o professor e os desafios
da organizacao curricular do Programa de Educacdo Precoce —o curriculo modelado e o curriculo

na acdo’.

Reconhece-se a amplitude de conhecimentos que as trajetorias individuais das professoras
trouxeram a essa pesquisa, pelas suas experiéncias, pela capacidade intelectual e formativa
apresentadas em suas argui¢des nos momentos das narrativas. As narrativas das professoras,
entrevistadas certamente serao reconhecidas por geragdes de docentes que atuaram e atuam na
educagao precoce desde a sua criagdo, ha 34 anos. Ficou evidente o engajamento € o empenho
dessas professoras para fazer com que o atendimento cumpra com as finalidades para o qual foi
instituido, porém os discursos também revelaram que em alguns momentos os professores
sentiram a auséncia das agdes pertinentes ao Estado, promovendo, assim, algumas barreiras para
a realizacao do trabalho docente, com relacdo aos recursos como material didatico, sala de

informatica, material de consumo como brinquedos, jogos, atividades ludicas, entre outros.

Na categoria que analisou “o lugar do professor na inclusao escolar dos estudantes do
Programa de Educag¢do Precoce do Distrito Federal”, percebeu-se duvidas, por parte dos
professores, no momento da inclusao dos alunos, sobretudo dos que apresentam deficiéncias mais
graves. Tais duvidas sdo motivadas pela incerteza se determinado aluno deve ou ndo prosseguir
na evolucao académica, ou seja, se este aluno estd apto para ingressar na educacao infantil ou se
permanece exclusivamente na educagdo especial; a outra duvida colocada pelos professores &,
no caso do aluno ir para a educacdo infantil, se tera as condi¢des adequadas no que tange a oferta
de servigos e de recursos de acessibilidade que garantam o atendimento das especificidades de

cada estudante e a participagdo no ambiente escolar e nos processos de aprendizagem.
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No topico tedrico “o conceito de deficiéncia a partir das concepgdes dos professores que
atuam no Programa de Educagdo Precoce do Distrito Federal”, as narrativas apresentaram
diversidade conceitual. A maior parte das docentes demonstrou alinhamento com a compreensao
da deficiéncia definida pelo modelo social da deficiéncia, de modo a ndo definir o sujeito a partir
da incapacidade, dos impedimentos, sem, contudo, deixar de reconhecé-los. Outras informantes
tiveram posicionamentos diferentes das demais em alguns aspectos, como conceptualizagdes que
transitaram entre as definigdes do modelo médico e do modelo social. Alguns posicionamentos
centralizaram a deficiéncia como um problema inerente ao estudante, em outros momentos, como

resultado da interacdo entre as pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais.

A mais surpreendente das analises tematicas foi a da categoria “o professor e os desafios
da organizagdo curricular do Programa de Educagdo Precoce — o curriculo modelado e o
curriculo na a¢do”. Comprovou-se pela fala das interlocutoras, perscrutada a questdo de
pesquisa - de que forma as orientagdes curriculares para a inclusdo dos estudantes da educagao
precoce sao interpretadas pelos professores do Programa de Educagao Precoce no contexto da
escola publica e como influenciam suas praticas pedagogicas - que, no momento da traducao do
curriculo reconhecido como o “instrumento estruturante que da sentido e materialidade ao
processo pedagdgico” (BORGES, 2008), as professoras assumem posturas com importantes
posicionamentos de adaptacao e flexibiliza¢do, de acordo com a necessidade de cada crianga. As
docentes atuaram como pesquisadoras do curriculo, utilizaram as orientagdes pedagogicas € as
curriculares, utilizaram o curriculo prescrito e os documentos elaborados para a realidade do

atendimento especializado da educagdo precoce.

Desse modo, adaptaram o conteudo programatico para cada estudante, dando forma,
sentido e significado aos contetdos selecionados como ‘valiosos’ (SANTOME, 1998). A fala da
professora Emilie expressa bem esse posicionamento: “[...] quando eu tenho conhecimento de
curriculo eu consigo ser mais criativa. Entdo, eu monto meu curriculo, vou ser bem sincera com

vocé [...], eu monto meu planejamento”.

Foi notoria a intencionalidade de mediacdo do conhecimento por meio de processos de
ensino-aprendizagem inclusivos, estruturados a partir de oportunidades de participagdo para
todos os estudantes. As professoras protagonizaram a efetivagao da etapa final de implementacao
da politica curricular, representada pelo “curriculo na a¢do” (SACRISTAN, 2000) e fizeram do
espaco da sala de aula um lugar em que os alunos pudessem experienciar a justica social pela

participagdo ativa no seu desenvolvimento.
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Para as falas conclusas desta investigacdo, destaca-se o campo curricular como
importante instrumento para que a escola cumpra com sua fungdo formativa na produgdo do
conhecimento e das identidades. Almeja-se que haja transformagdo de ferramentas para que a
educacdo ndo se renda a légica do desempenho e da concorréncia, mas sim institucionalize a
logica da humanizagdo das relagdes pelo reconhecimento das diversidades e das diferencas,
buscando no trabalho educativo as bases para a transformagao social por intermédio da formacao

dos sujeitos para a autonomia e para a emancipagao.

O Programa de Educacdo Precoce do Distrito Federal apresenta-se como promissor, em
funcao do curriculo adotado, nas perspectivas de efetivacdo das politicas educacionais inclusivas,
desde a primeira infancia, ¢ quiga de modelo para a sistematizagdo do atendimento educacional

especializado para o estudante de 0 a 3 anos no ambito da politica nacional.

As concepgdes de inclusdo e de acessibilidade orientam a organizagdo do sistema de
ensino do Distrito Federal para o Programa de Educagdo Precoce, de forma a considerar a
inclusdo de todos os alunos, independentemente do tipo de deficiéncia, se fazendo cumprir,

assim, a inclusdo escolar como um direito de todos.

A atuagdo das professoras entrevistadas, no contexto da pratica educacional, demonstrou
uma sucessdo de experiéncias académicas exitosas, atestando a densidade de suas formacdes
profissionais, pessoais € sociais, nas quais o compromisso com a educacdo, o respeito a
diversidade e a diferenga certamente impactaram a maneira positiva para que o curriculo fosse
modelado, interpretado e materializado nos planejamentos individualizados e no planejamento
das atividades escolares. Os professores atuam como intérpretes nas politicas educacionais, entre
elas as curriculares para a inclusao de criangas com defici€ncia, € que por isso, 0 que pensam, O
que acreditam acerca da inclusdo escolar e os conceitos que atribuem a deficiéncia, influenciam

na implementagdo dessas politicas no contexto da pratica de sala de aula.
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APENDICE “A”

UNIVERSIDADE DE BRASILIA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO-PPGE
MESTRADO EM EDUCACAO
ALUNA: KELLY DE OLIVEIRA DE CARVALHO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

O(A) senhor(a) esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “POLITICAS
CURRICULARES DE INCLUSAO NO PROGRAMA DE EDUCACAO PRECOCE: O
CONTEXTO DA PRATICA EM ESCOLAS PUBLICAS DO DISTRITO FEDERAL”, de
responsabilidade da professora Kelly de Oliveira de Carvalho, aluna de Mestrado em Educacao
da Universidade de Brasilia. O objetivo desta pesquisa ¢ compreender as diretrizes que orientam
a organizacao das politicas curriculares do Distrito Federal para a inclusdo escolar de criangas do
Programa de Educagdo Precoce e a forma como tais orientagdes sdo interpretadas pelos
professores no contexto da escola publica. Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse
em cooperar com a pesquisa € sobre a sua disponibilidade de participagdo. O(A) senhor(a)
recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizacdo da pesquisa,
sendo-lhe assegurado o mais rigoroso sigilo mediante a omissdo total de informagdes que
permitam uma possivel identificacdo. Os dados provenientes de sua participagdo na pesquisa,
tais como questionarios, entrevistas, videos de gravagdo ou filmagem, ficardo sob a guarda da
pesquisadora responsavel pela pesquisa. A coleta de dados serd realizada por meio de entrevista
gravada em 4udio e video.

Espera-se com essa pesquisa contribuir para as reflexdes acerca dos processos de inclusdao
escolar de criangas com deficiéncia na educagdo infantil a partir do entendimento das politicas
curriculares como um campo de possibilidades para a atuacdo do professor, por meio de
processos pedagdgicos e administrativos, no sentido de favorecer a aprendizagem de todos os
alunos e a inclusdo escolar independentemente da deficiéncia.

Sua participagdo ¢ voluntaria e livre de qualquer remuneragao ou beneficio, podendo,
para tanto, recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacao a
qualquer momento. A recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou perda de
beneficios. Caso tenha qualquer divida em relagao a pesquisa, a pesquisadora estara disponivel
para os esclarecimentos, por meio do telefone (61) 98435-4417 ou pelo e-mail:

kellyicjt@gmail.com. A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos
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aos participantes digitalmente, podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.
Esse documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o (a) pesquisador (a) responsavel

pela pesquisa e a outra com o (a) senhor (a).

Brasilia, de de

Assinatura do(a) participante da pesquisa
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APENDICE “B” QUESTIONARIO DE PERFIL

Universidade de Brasilia — UnB
Faculdade de Educacéo - FE
Programa de P6s-Graduagdo em Educacao — Mestrado Académico

Os dados da entrevista serdo utilizados tdo somente na pesquisa € ndo apresentarao a
identificacdo dos sujeitos. A sua participagdo ¢ voluntiria e ressalto o compromisso como
pesquisadora em estabelecer um didlogo no sentido de informar os dados e os resultados dessa

pesquisa.
* Formacao Profissional:

Formacao Inicial:

Periodo de conclusio:

Formacao continuada (assinale a modalidade e indique a area da formagao e o periodo)

() Cursos de Aperfeicoamento

() Cursos de Especializagao

Data de conclusdo:

() Mestrado

Data de conclusdo:

() Doutorado

Data de conclusdo:

* Tempo de atuacgio:

Tempo de atuagdo na Secretaria de Estado de Educagao:




Tempo de atuagdo na Educacao Especial:

Tempo de atuagao no Programa de Educacao Precoce:

Tempo de atuagdo na escola a qual se vincula atualmente:

*Dados de identificacao:

Nome:

Sexo: Idade:

Escola em que atua no momento:

132




133

APENDICE “C” ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA

Data: / /

Escola de atuacao da entrevistada:

Objetivos: Verificar de que forma as diretrizes que orientam a organizagdo das politicas
curriculares do Distrito Federal para a inclusdo escolar de criangas do Programa de Educagao
Precoce sdo interpretadas pelo professor no contexto da escola publica e como influenciam suas

praticas pedagogicas.

BLOCO I — Trajetoria biografico-profissional e o ingresso na Educacio Precoce

1. Fale um pouco sobre sua historia de vida e como chegou ao atendimento da Educacao
Precoce.

BLOCO II - Caracterizando o educando da Educaciao Precoce

2. A partir da sua experiéncia, conte um pouco sobre o perfil dos estudantes e quais sdo
os principais desafios enfrentados na Educagao Precoce.

BLOCO III - Pratica Pedagogica — Organizacao do Trabalho Pedagégico

3. Descreva como costuma organizar o plano de intervencao individual dos seus alunos.
3.1. Quais estratégias e metodologias utiliza normalmente?

3.2. Como voceé avalia seu aluno?
BLOCO 1V - Politicas Curriculares e o curriculo da Educacao Precoce

4. Relate um pouco sobre o seu conhecimento acerca das questdes curriculares do
Programa de Educacao Precoce do Distrito Federal.

a. Vocé tem conhecimento da legislagdo que orienta o Programa de Educacao
Precoce?

b. De alguma forma vocé participou de alguma discussdo sobre essa questdo no
ambito da sua escola?

c. Na sua perspectiva quais sdo os desafios para a organizacdo do curriculo para a
Educac¢ao Precoce?

5. Caso tivesse condi¢des de interferir nas politicas publicas que orientam a educagao
especial, mais especificamente nas que versam sobre a inclusdo escolar de criangas do
Programa de Educacdo Precoce do Distrito Federal, relate quais mudangas
implementaria para beneficiar os alunos, os professores, os gestores escolares e a

escola.
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BLOCO V - Inclusio escolar de alunos deficientes
6. Qual a sua percepcao sobre deficiéncia e sobre a inclusao escolar desses alunos?
BLOCO FINAL

7. Agradecimentos pela participacdo e oportunizar a informante a oportunidade das

palavras finais.

Dados do(a) Participante

Nome:
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APENDICE “D” - ROTEIRO PARA A ANALISE DOCUMENTAL

Objetivos:
- Identificar as politicas curriculares do Distrito Federal que orientam a inclusao escolar;

- Verificar as concepgdes de inclusdo, curriculo e acessibilidade que orientam a organizag¢ao do

sistema de ensino do DF.

Pretende-se analisar os documentos internacionais € nacionais que deram origem as
discussdes e a criacdo das legislagdes para a efetivacdo das politicas publicas que orientam as
politicas curriculares para o atendimento educacional as criancas da etapa pré-escolar da
educagdao basica. Dentre as legislagdes a serem abordadas, inclui-se a especifica para o
atendimento educacional a crianga com deficiéncia. A escolha por tais referéncias deve-se por

elas serem textos politicos que normatizam o Programa de Educacao Precoce do Distrito Federal.

Documentos Internacionais: a Declaragdo dos Direitos da Crianga da Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU, 1959), a Convengao internacional sobre os direitos da crianca (ONU, 1989), a
Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos (ONU,1990), a Conferéncia Mundial sobre
Educacao Especial (ONU,1994), a Convengao da Guatemala (OEA,1999) e a Convengao sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006).

Documentos Nacionais: a Constituicdo Federal Brasileiras ¢ emendas constitucionais; o
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente - ECA (BRASIL,1990), a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao — LDB n° 9.394/96, a Politica Nacional de Educagdao Especial na Perspectiva da
Educacgao Inclusiva (BRASIL, 2008), o Referencial Curricular Nacional para a Educagio Infantil
(BRASIL, 1998), o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil: estratégias e
orientacdes para a educagdo de criangas com necessidades educacionais especiais (BRASIL,
2000), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2010) ¢ a Base
Nacional Comum Curricular

Documentos do Distrito Federal: o Plano Distrital de Educagao (DISTRITO FEDERAL, 2015),
o Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacao Infantil (DISTRITO FEDERAL,
2018), os Conteudos Curriculares para o Programa de Educacdo Precoce (DISTRITO
FEDERAL, 1994), a Orientagao Pedagdgica Atendimento Educacional Especializado a crianga
de 0 a 3 anos - Precoce (DISTRITO FEDERAL, 2005), Programa Politico Pedagdgico — PPP -
da escola.

Eixos de Analise:
- Politicas Curriculares;
- Inclusdo Escolar;

- Educacao Precoce no Distrito Federal



