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RESUMO

A presente Dissertacdo de Mestrado se vincula ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da
Universidade de Brasilia, na linha de pesquisa Profissdo Docente, Curriculo e Avaliagdo — PDCA. A
pesquisa tem como objetivo geral compreender os elementos constituidores da constru¢do da
profissionalidade docente para EPT para professores-bacharéis egressos do curso de Licenciatura em
Educacdo Profissional e Tecnolédgica do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Brasilia — IFB, campus Samambaia. Para tanto, foi realizada uma investigacdo quanti-qualitativa,
tendo como instrumentos a pesquisa bibliografica, a analise documental, a aplica¢do de questionarios a
distancia, devido a pandemia do Covid-19, e andlise categorial. A abordagem escolhida foi a critica
dialética, por considerar que o fendmeno analisado est4 em constante transformagdo. Com isso, tentou-
se extrair o maximo de informacdes dos sujeitos pesquisados: vinte e dois (22) egressos do curso de
Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnolégica (EPT) do IFB, campus Samambaia. O objeto
teve como escopo o referencial tedrico sobre a profissionalidade docente na EPT, cujos autores foram:
Bonfim (2020), Cruz (2017; 2012), Dubar (1997), Ndvoa (1992), Rolddo (2005; 2007; 2009),
Sacristan (1999), Saviani (1996; 2007), Shiroma e Evangelista (2003; 2010); e sobre a formacéo e
atuacdo docente na EPT no Brasil, com os autores: Aradjo (2014), Bonfim (2011), Ciavatta (2008),
Cunha (2000), Freitas (2018), Hypdlito (1991; 2005), Kuenzer (2002; 2003; 2008), Machado (2008;
2011), Moura (2008), Schmidt (2013) e Vieira (2016). Nesta analise conseguimos chegar a trés (3)
categorias que embasaram todo o trabalho, a saber: i) Trabalho Docente e Profissionalizacdo na EPT;
i) Formagdo Docente em EPT; e iii) Assumir a Docéncia e o Reconhecimento da Fungdo Docente.
Dessa forma, observamos que na primeira categoria a profissionalidade é vista como um mecanismo
de melhoria do trabalho docente, o curso de Licenciatura em EPT é considerado um amplo
instrumento de profissionalizacdo e uma possibilidade de requalificacdo; na segunda categoria
apontada concluimos que a formagdo para EPT, em termos politicos, é enfraquecida e fragmentada,
mas o curso de Licenciatura em EPT pode significar a reafirmacgdo na carreira dos profissionais que
nela estdo e um mecanismo de auxilio a construcdo da profissionalidade levando esta pesquisa a
terceira categoria; recorrente em toda a investigagdo e se caracteriza pela preocupagdo com o
individuo que estd em formacgdo, interesse dos pesquisados pelos estudantes e, por fim, a
autopercepc¢do dos docentes como pertencentes a essa profissdo, munidos de conhecimentos préprios
da docéncia e do trabalho docente que realiza.

Palavras-Chave: Educagdo. Educacdo Profissional. Licenciatura em Educacdo Profissional.
Profissionalidade docente.



ABSTRACT

This Master Degree Thesis is linked to Universidade de Brasilia's Postgraduate Education Program,
Theacher and Professor Profession, Evaluation and Curriculum. It aims to understand the
professionality constitution process of professors graduated in Professional and Technological
Professors” formation. This research was conducted through qualitativly investigation based on
bibliographic research, documental analysis, remote survey — due to the COVID 19 pandemic — and
cathegory analysis. The survey was answered by 22 professors formed at Samambaia IFB campus
(Instituto Federal de Brasilia). The analysis was based on dialectical criticism, since the phenomena
under studying is under constant dinamic transformation. The thesis subject was set under the scope of
the Professional and Technological Education theoretical framework by authors such as Bonfim
(2020), Cruz (2017; 2012), Dubar (1997), Ndvoa (1992), Rolddo (2005; 2007; 2009), Sacristan
(1999), Shiroma e Evangelista (2003; 2010); and on the training and teaching performance in EPT in
Brazil, with the authors Aratjo (2014), Bonfim (2011), Ciavatta (2008), Cunha (2000), Freitas (2018),
Hypdlito (1991; 2005), Kuenzer (2002; 2003; 2008), Machado (2008;2011), Moura (2008), Schmidt
(2013) e Vieira (2016). In this analysis, we were able to reach three (3) categories that supported the
entire work, namely: i) Teaching Work and Professionalization at EPT; ii) Teacher Training in EPT;
and iii) Assume Teaching and Recognition of the Teaching Function. Thus, we observed that in the
first category, professionalism is seen as a mechanism for improving teaching work, the EPT
Licentiate course is considered a broad instrument for professionalization and a possibility of
requalification; in the second category pointed out, we conclude that training for EPT, in political
terms, is weakened and fragmented, but the EPT Licentiate course can mean the reaffirmation in the
career of the professionals who are in it and a mechanism to help the construction of professionalism
leading this research to the third category; recurring throughout the investigation and is characterized
by the concern for the individual who is in training, the interest of those surveyed by the students and,
finally, the teachers' self-perception as belonging to this profession, equipped with their own
knowledge of teaching and the teaching work they carry out.

Keywords: Education. Professional Education. Professional Education Graduation. Teacher's
Professionality.
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INTRODUCAO

Este trabalho faz parte do Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo da Universidade
de Brasilia, do Mestrado Académico, na linha de pesquisa Profissdo Docente, Curriculo e
Avaliacdo — PDCA. O objetivo geral da investigacdo € compreender os elementos
constituidores da construcdo da profissionalidade docente para Educacdo Profissional e
Tecnolégica — EPT para professores-bacharéis egressos do curso de Licenciatura em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Brasilia — IFB, campus Samambaia, Distrito Federal — DF.

Esta pesquisa parte da minha atua¢do como Técnico-Administrativo em Educacdo que
acompanha o trabalho docente de professores-bacharéis que vivenciaram a oferta da
Licenciatura em Educagdo Profissional no campus Samambaia do Instituto Federal de
Brasilia. No comeco de 2018, fui convidada a assumir a Coordenacdo Geral de Ensino —
CGEN do campus Samambaia, uma coordenacdo que trabalha diretamente com os docentes e
com a logistica dos cursos oferecidos pelo campus. Pude acompanhar de perto todas as
especificidades desses profissionais, seus desafios, superagdes, fragilidades. Minha trajetoria
pela educacdo, porém, comeca muito antes e tem muita relacdo com o0s anseios e
guestionamentos que embasam o presente estudo. Sou formada em Letras pela Universidade
de Brasilia — UnB, mas sempre me interessei pela Pedagogia desde que entrei na
universidade. Estive em sala de aula como professora de 2001 a 2008, trabalhando com as
Linguas Inglesa e Portuguesa nas turmas de Educacdo para Jovens e Adultos — EJA. Essa foi
minha primeira experiéncia na docéncia, experiéncia que me fez abandonar o curso de
Fisioterapia e prestar vestibular novamente. Ministrei aulas também para criancas de 3 a 12
anos; lecionei no maternal, jardim, fundamental | e Il, algumas poucas turmas de Ensino
Médio e cursinho Pré-Vestibular. Trabalhei com portugués para estrangeiros, servidores das
Embaixadas em Brasilia. Mesmo apreciando estar em sala de aula, queria trabalhar com a
educacdo fora dela. Assim, em 2008, fui aprovada no concurso para Técnico-Administrativo
da Educagédo na Universidade Federal do Tocantins — UFT, onde morava a época. Devido a
minha experiéncia, alocaram-me na Prd-Reitoria de Graduacao.

Em 2011, voltei para Brasilia — minha cidade natal — e, em 2012, entrei em exercicio
provisério no IFB, sendo redistribuida em 2014. La trabalhei, primeiramente, na Pré-Reitoria
de Extensdo com inclusdo. Em 2013, fui convidada a assumir a Gestdo Institucional do
Programa Mulheres Mil que foi um divisor de aguas em meu percurso profissional. Nessa

coordenacdo, tive a liberdade de criar e executar tudo o que acreditava sobre educacgdo. A
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inclusdo de mulheres em situacdo de extrema vulnerabilidade, por meio da educacdo, trouxe
outro sentido & minha vida profissional: aceitar, receber e entender o préximo. Ver como a
educacdo muda vidas, com meus proprios olhos, fez com que me conectasse ainda mais com
essa area de atuacdo. E, entdo, compreendi Paulo Freire quando diz que “Ninguém liberta
ninguém, ninguém se liberta sozinho: os homens se libertam em comunhdo” (FREIRE, 1987,
p. 29).

Em 2016, queria entender como funcionavam os campi porque, até entdo, so tinha a
visdo da Reitoria, dos macroprocessos institucionais. Queria compreender como era o trabalho
“fim”. Dessa forma, consegui ser removida para 0 campus Samambaia onde comecei com um
trabalho, essencialmente, administrativo, mas logo fui convidada a assumir a Coordenagéo
Pedagogica e, ali, comecei a ter questionamentos que, posteriormente, fundamentaram essa
pesquisa. Seis meses depois, fui convidada a assumir a Coordenacdo Geral de Ensino —
CGEN, onde trabalhava diretamente com os professores, coordenando-os e auxiliando-os na
parte estrutural, verificando todo o segmento de recurso material dos ambientes utilizados
pelos docentes, bem como todo o funcionamento da escola: horarios, professores, turmas,
laboratorios.

Com a proximidade dos docentes, aprendi que, tradicionalmente, as &reas curriculares
e pedagdgicas se dividiam entre professores da area propedéutica — habilitados pelas
licenciaturas das diferentes areas do curriculo da educacdo basica, tais como Lingua
Portuguesa, Histdria, Ciéncias, Matematica etc. — e os professores da area técnica —
geralmente, graduados em cursos de bacharelado de areas especificas de diferentes atuacdes
técnicas ou das ciéncias sociais aplicadas, tais como engenharias, veterinaria, administracdo
etc. Esse fato me causou surpresa, visto que formacdo de professores, apesar de abranger
conhecimentos diversificados, € algo global e ndo segmentada em parte pedagdgica e técnica,
e o trabalho docente é de natureza compdsita entre teoria e pratica. Segundo Roldao (2007, p.
98),

A formalizacdo do conhecimento profissional ligado ao acto de ensinar implica a
consideracdo de uma constelagdo de saberes de vério tipo, passiveis de diversas
formalizagBes tedricas — cientificas, cientifico-didacticas, pedagégicas (o0 que

ensinar, como ensinar, a quem e de acordo com que finalidades, condicdes e
recursos), que contudo, se jogam num Unico saber integrador, situado e contextual

L.].

Assim, notei que a maioria dos “professores-bacharéis” nao possuiam uma formagao
inicial ou continuada especifica para a docéncia e que poucos desses professores tinham

interesse nessa formacdo, mesmo sendo ofertada a Licenciatura em Educacdo Profissional e



16

Tecnoldgica no proprio campus desde 2015. Por qué? Eu sabia, desde que trabalhava na
Reitoria, que esse curso era, primordialmente, para professores do proprio IFB. O que
ensinavam nesse curso? Qual o motivo de tanta resisténcia? E aqueles que fizeram, que
opinido tinham sobre o curso e o campo da docéncia? Quais as possibilidades e limites que
esse curso poderia ter para a profissionalidade desse professor ndo licenciado?

Além da especificidade da docéncia, o proprio locus, os Institutos Federais que
compdem a Rede Federal de Educacao Tecnoldgica, apresenta particularidades com relacdo a
sua institucionalidade, por meio da qual se expressa a verticalizacdo do ensino: lecionar da
educacao bésica ao ensino superior (OLIVEIRA, 2016). Essa é uma especificidade, como nos
diz Ortigara (2013, p. 2) que os Institutos “[...] representam uma nova institucionalidade na
oferta da educagdo profissional no Brasil”.

A Educacao Profissional no Brasil ndo é uma realidade recente, pois se faz presente
no pais ha muito tempo. A criagdo dos Institutos Federais — IF, porém, deu um outro sentido a
essa modalidade. Essas instituicbes, a exemplo dos paises mais desenvolvidos, teriam que
apresentar “investimentos na formacao e desenvolvimento de recursos humanos, tal como foi
feito pelos paises detentores da tecnologia de ponta” (MANFREDI, 2002). Essa ideia vinha
desde os anos 1990, em que o governo, segundo Kuenzer (1997, p. 40), almejava construir
“uma solida educacao geral tecnologica, voltada para a preparacao de profissionais capazes de
absorver, desenvolver e gerar tecnologia”.

Nesse sentido, com a Lei n° 11.892/2008 foram criados 38 (trinta e oito) IF, com a
finalidade de ofertar Educacdo Profissional e Tecnoldgica — EPT em todos os niveis e
modalidades para promover a integracdo e a verticalizagdo da educagdo profissional, da
educacdo bésica a superior, aproveitando melhor a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal
e 0s recursos de gestdo (BRASIL, 2008). Diante das propostas de ensino dos IF, ressalta-se,

no ambito da rede federal,

[...] a capacidade de proporcionar educacgdo basica sélida, em vinculo estreito com a
formacao profissional, ou seja, a formacdo integral do educando. A formagdo assim
pensada contribui para a integracdo social do individuo, o que compreende a
continuidade de estudos. Em sintese, a oferta organizada se faz orientada a
proporcionar a formacdo de cidaddos profissionais capazes de compreender a
realidade social, econdmica, politica, cultural e do mundo do trabalho, para nela
inserir-se de forma ética e competente, técnica e competente, técnica politicamente,
visando a transformacéo da sociedade em funcgdo dos interesses sociais e coletivos,
especialmente os da classe trabalhadora (BRASIL, 2006, p. 25).

Sobre o assunto, Machado (2011) destaca a importancia da formacéo de professores
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para que esse conjunto de acOes se efetive com qualidade social, producéo de conhecimentos,
valorizacdo docente e desenvolvimento local, integrado e sustentavel. Nessa perspectiva, para
melhor se discutir a questdo, deve-se considerar toda a trajetoria desse professor, tanto pessoal
quanto profissional, aspectos objetivos e subjetivos que compdem a formacdo e o trabalho
desse docente.

A educacdo profissional, dessa forma, propde um desafio pedagdgico e gerencial em
que se torna necessaria a formacdo de professores e gestores para atuar na implantacdo e
implementacao desta modalidade de ensino. A partir disso, em 2015, o IFB decidiu ofertar a
complementacdo pedagdgica para os docentes ndo licenciados. Essa complementacéo, como o
préprio nome sugere, difere de uma licenciatura, principalmente em relacdo a questdo
temporal, priorizando alguns contetdos.

A Licenciatura em Educacéo Profissional foi embasada na Resolucdo CNE/CEB n° 02,
de 26 de junho de 1997, que ja previa essa oportunidade de adequacdo e investimento na
carreira dos professores bacharéis e tecndlogos, aspectos da formacédo que detalharemos ainda
mais no capitulo sobre aspectos da formacdo docente para essa modalidade de ensino.
Atualmente, treze (13) IF, segundo o sistema e-mec!, contando com o IFB, ofertam
Licenciatura em EPT ou curso com nomenclatura similar como Pedagogia e EPT ou
Pedagogia em EPT, por exemplo, entre cursos presenciais e a distancia.

A propria criacdo do curso, portanto, tentou suprir a falta de professores com essa
formacdo especifica para atuar, principalmente, na educacdo basica. No IFB, essa demanda
foi identificada em 2014 e, em 2015, teve inicio sua primeira turma. Sobre esse historico de
implementacdo da licenciatura também detalharemos mais adiante em secao propria.

Diante da proposta desse estudo e para melhor elucida-lo, sdo apresentados os

Quadros 1 e 2 para delimitar e contribuir para a compreensao do objeto de pesquisa.

Quadro 1 — Coeréncia entre o tema e 0 objetivo geral

A CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE: ANALISANDO O EGRESSO DA
LICENCIATURA EM EDUCACAO PROFISSIONAL DO IFB

Objetivo geral: compreender os elementos constituidores da construcdo da profissionalidade docente para
Educacdo Profissional e Tecnolégica para professores-bacharéis egressos do curso de Licenciatura em Educacdo
Profissional e Tecnolégica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Brasilia, campus
Samambaia, Distrito Federal — DF

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

! https://lemec.mec.gov.br/
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Quadro 2 — Coeréncia entre questdes, objetivos especificos, metodologia e eixos da discussdo

QUESTOES
NORTEADORAS

OBJETIVOS ESPECIFICOS

METODOLOGIA

UNIDADES DE ANALISE

Quais as perspectivas de
formacdo docente para a
EPT nas politicas
educacionais do Brasil?

Analisar as principais
perspectivas de  formagdo
docente para a EPT nas politicas
educacionais do Brasil.

Analise
bibliografica e
documental

Educacdo Profissional no
Brasil: formacéo e atuagéo
docente

Quais sdao o0s elementos
constituidores da
construgdo da
profissionalidade docente
para EPT para professores-
bacharéis egressos do
Curso de Licenciatura do
IFB, campus Samambaia-
DF?

Identificar e  analisar  0s
elementos  constituidores  da
construgdo da profissionalidade
docente  para  EPT para
professores-bacharéis  egressos
do Curso de Licenciatura do IFB,
campus Samambaia-DF.

Questionério
online

Profissionalidade docente
na EPT

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Aspectos tedrico-metodoldgicos e procedimentos da pesquisa

A partir da definicdo do objeto, das questdes, objetivos e metodologia, foi

desenvolvida uma pesquisa quali-quantitativa, utilizando a abordagem critico-dialética na

tentativa de responder as questdes sobre o tema. 1sso porque

O homem é considerado nas investigacBes identificadas como critico-dialéticas
como um ser social, no sentido, do individuo incluido no conjunto das relacfes
sociais. Dependendo da formag8o social na qual se situe e da correlagdo de forgas
existentes, o homem se converte em forca de trabalho, méo de obra, especialista,
capital humano, sujeito capaz de transformar a realidade, ator e criador da historia

etc. (GAMBOA, 2007, p. 96).

Com base na afirmacao feita por Gamboa (2007), entendemos que a abordagem de

andlise critico-dialética é a que melhor se adequa a nossa investigacdo, pois para esse autor,

“[...] a dialética, considera os fenOmenos em permanente transformacdo, sendo determinados
5 p ¢ao,

pela sua ‘historicidade’. Para serem compreendidos ¢ necessario revelar sua dindmica e suas

fases de transformacdo” (p. 74). Ainda, as teorias critico-dialéticas diferenciam a educacdo em

relagdo a sociedade, pois “a educagdo pode ser um agente transformador da sociedade. Ao

mesmo tempo em que a sociedade determina os processos educativos, também é dinamizada

pelas acdes educativas libertadoras ou transformadoras” (p. 85). Consequentemente, para

conseguir abarcar as contradigdes impostas pela pesquisa educativa, por todo seu movimento

e diversidade, assumimos esta abordagem, pois,

As teorias critico-dialéticas admitem uma especificidade do fenémeno educativo, ou
seja, ndo aceitam a identidade da educacdo com o entorno social, nem admitem as
reproducdes simples do social, podendo ser a educacdo uma parte diferenciada, e
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como tal, oposta as estruturas e aos interesses dominantes da sociedade. (GAMBOA,
2007, p. 86).

As teorias critico-dialéticas, ou dialéticas, como alguns as denominam, ndo sao
estaticas como se comparassemos a um quadro ou a uma fotografia; podem ser comparadas a

um filme dindmico e sempre em transformacéo. Suas partes podem ser

[...] consideradas como um todo especifico e contraditério em relagdo com um todo
maior. A parte nao € idéntica ao todo, também, ndo é sua prolongacéo, ela pode ser
diferente e paradoxalmente, ser a negagdo, oposi¢do e semente de transformacéo
desse todo maior, apesar de ndo perder sua pertencia a esse todo (GAMBOA, 2007,
p. 87).

Diante disso, buscamos, com nosso objeto, a construgdo da profissionalidade de
professores-bacharéis egressos que vivenciaram a Licenciatura em Educacgdo Profissional do
IFB. Ao considerar a prépria contradi¢do da sociedade e do trabalho docente, realizamos uma
pesquisa quanti-qualitativa de analise tedrica critico-dialética, percebendo a totalidade do
fendmeno da formacdo de professores para EPT, as contradicdes e as mediacGes que se
colocam nessa construcdo, bem como as perspectivas de construcdo do par dialético
subjetividade-objetividade do sujeito que se constitui professor egresso do curso de
Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnoldgica.

Para o levantamento de dados e o desenvolvimento do estudo, os instrumentos de
pesquisa sdo essenciais. A fim de operacionalizar esta investiga¢ao, foram utilizados, como
instrumentos, a analise documental e o questionario com analise categorial. Segundo Lidke e
André (1986, p. 38), “A andlise documental constitui uma técnica importante na pesquisa
qualitativa, seja complementando informac6es obtidas por outras técnicas, seja desvelando
aspectos novos de um tema ou problema”. Dessa maneira, analisamos a base legal sobre a
formacdo docente para a educagdo profissional no Brasil, e documentos oficiais como as
Resolucdes CNE/CP de 1997 a 2021; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB, Lei n°
9.394/1996; e a Lei de Criagéo dos Institutos Federais, Lei n°® 11.892/2008, bem como o Plano
de Curso de Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFB campus
Samambaia, dentre outras legislacdes que serdo devidamente detalhadas em secéo especifica.

Em relagdo ao questionario, de acordo com Gil (1999, p. 128), pode ser entendido
“como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,
crencas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” No caso dessa

pesquisa, 0 instrumento foi encaminhado via e-mail, tanto pela situacdo de pandemia do
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Covid-19 e a consequente exigéncia de distanciamento social, quanto por ser de maior
viabilidade comunicativa que uma entrevista, uma vez que deixaria 0s sujeitos participarem
de forma mais livre dado o contexto tdo adverso que toda a humanidade estava submetida.

Segundo Couto, Couto e Cruz (2020), em dezembro de 2019, surgiu, na China, o
primeiro caso de Coronavirus, mas no Brasil, essa doenca so foi diagnosticada em 25 de
fevereiro de 2020. O isolamento social, adotado mundialmente como medida preventiva da
doenca, teve inicio no pais em marco de 2020. Dessa forma, instalou-se uma mudanca radical
nas vidas das pessoas e 0 medo se espalhou quando a Organizacdo Mundial da Saude — OMS
declarou se tratar de uma pandemia. Muitas atividades passaram a se desenvolver
virtualmente: trabalhos, aulas, encontros, entre tantas outras.

Esse foi um contexto muito importante que impactou diretamente na execucdo da
pesquisa. O mundo enfrentava, e infelizmente ainda enfrenta, a pandemia do Covid-19, sendo
necessario, dessa forma, rever e modificar todas as relacfes sociais e sanitarias. Ndo foi
possivel, por exemplo, que pesquisador e colaboradores se encontrassem pessoalmente para a
aplicacdo do questionario que teve que ser enviado via e-mail, utilizando-se um formulario de
preenchimento on-line.

Diante desse contexto, houve atraso no cronograma das atividades de uma forma geral,
bem como dificuldade em se realizar pesquisas que tiveram de ser, em sua maioria, efetivadas
a distancia. Além desse panorama geral, outro caminho percorrido pela pesquisa foi sua
submissdo ao Comité de Etica da UnB que, ap6s tramitacdo pertinente, foi aprovada em trés
(03) de setembro de dois mil e vinte (2020), sob o0 numero de processo
35196720.7.0000.5540.

De posse dos contatos dos egressos da Licenciatura em Educagdo Profissional e
Tecnologica do IFB campus Samambaia, encaminhamos o questionario da pesquisa via
formulario Google Forms. Na lista de contatos, havia o registro de quarenta e trés (43)
egressos e, desse total, obtivemos respostas, apds um més de coleta — setembro e outubro de
dois mil e vinte (2020), de vinte e dois (22) sujeitos, perfazendo, portanto, uma amostra
representativa de pouco mais de cinquenta por cento (50%) dos egressos do curso em analise.

Com relacdo as andlises, para o estudo das questdes abertas dos questionarios,
optamos por uma analise categorial. Considerando que “O pensamento nao se exprime na
palavra, mas nela se realiza” (VIGOTSKI, 2001, p. 409), a analise foi feita por meio das
respostas dos pesquisados, de acordo com a diade pensamento-linguagem, saindo do abstrato

ao concreto. Conforme Marx (2011, p. 54),
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O ultimo é, manifestamente, 0 método cientifico correto. O concreto é concreto
porque €é a sintese de maltiplas determinacdes, portanto unidade da diversidade. Por
essa razdo, o concreto aparece no pensamento como processo da sintese, como
resultado, ndo como ponto de partida, ndo obstante seja o ponto de partida e, em
consequéncia, também o ponto de partida da intuicdo e da representacdo. Na
primeira via, a representacdo plena foi volatilizada em uma determinagéo abstrata;
na segunda as determinagdes abstratas levam a reproducdo do concreto por meio do
pensamento [...] O método consiste em elevar-se do abstrato ao concreto, em
reproduzi-lo como concreto espiritual.

Nesse movimento, tentamos encontrar as categorias para, assim, analisa-las e fazer a
discussdo proposta pela pesquisa. A metodologia consiste em, primeiramente, acolher as
respostas dos pesquisados sem uma prévia avaliacdo, o que caracteriza os pré-indicadores, 0S
registros primarios para a analise em um quadro. Ao aglutinar esses pré-indicadores, na
tentativa de condensar as ideias, temos o0s indicadores com 0s quais conseguimos formar um
guadro semantico muito menor que o primeiro. E essa aglutinacdo nos leva as categorias que
sdo expressoes, ideias que, articuladas, geram unidade para analise. A partir das categorias,
podemos desenvolver nossos estudos, avaliar as respostas e verificar 0s possiveis resultados.
Para Sampaio e Lycarido (2021, p. 45),

A andlise de conteudo categorial, como ja dito, é uma técnica de pesquisa que busca
permitir a criagdo de inferéncias sobre determinado conteldo. Para tanto, os
pesquisadores realizam a codificagdo do contetdo, fazendo a aplicagdo de cddigos,
que vao formar categorias. Apesar de, frequentemente, serem vistos como

sindbnimos, cada um desses termos € importante para uma aplicacdo adequada da
técnica.

Para tentar elencar categorias coerentes com o objeto de estudo, podemos considerar

alguns critérios definidos por Oliveira (2008, p. 573):

[...] homogeneidade (hdo se misturam alhos com bugalhos); exaustividade (esgotam
a totalidade do texto); exclusividade (um mesmo elemento ndo pode ser classificado
em duas categorias diferentes); objetividade (codificadores diferentes devem chegar
a resultados iguais); adequacdo ou pertinéncia (adaptadas ao contetdo e ao objetivo
do estudo).

Neste trabalho, as categorias foram, portanto, norteadoras de toda a analise de forma
geral, integrando aspectos quantitativos e qualitativos para, assim, sistematizar o objetivo do
estudo que foi compreender os elementos constituidores do processo de construcdo da
profissionalidade docente de egressos que vivenciaram o curso de Licenciatura em Educacéo

Profissional. A vista disso, apresentamos no, Quadro 3, as categorias encontradas.
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Quadro 3 — Categorias da pesquisa a partir dos pré-indicadores e indicadores

(continua)
PRE-INDICADORES INDICADORES CATEGORIAS
¢ Segunda fonte de renda.
e Abertura de novas oportunidades no ensino técnico. )
e Pretendo atuar na area de ensino da EPT. 1. Nova oportunidade
de renda e trabalho. Trabalho  docente e

e Exigéncia do edital do GDF.

e Exigéncia legal para o magistério.

o Certificacdo para assumir concurso publico.
e Crescimento profissional

e Profissionalizacdo

2.
Regulacao/certificacdo
da atuacdo no
magistério.

3. Interesse no
magistério publico.

profissionalizacédo na
EPT.

e Conhecimento.

e Areanova.

e Qualificacdo.

e Formagdo continuada pedagdgica.

e Compreender
conhecimento.

como ensinar e  transmitir

e Melhoria da qualidade pedagogica.
e Complementacédo pedagdgica.
e Formagcdo para ministrar aulas.

e Buscar uma formagdo especifica para atuar nessa
modalidade de ensino.

o A formacgdo em licenciatura é uma ressignificacdo do
escopo educacional.

1. Formag&o especifica
a docéncia.

2. Qualificacdo
pedagdgica.

Formacdo docente em
EPT.

e Melhorar minha pratica docente.

e Divisor de agua em minha formacéo académica e
cientifica corroborando na praxis educacional. Hoje
sim eu sou um docente completo.

o De grande relevancia para a pratica educativa.

e O curso também me preparou para atuagdo como
pesquisador académico.

e Trouxe a universalizacdo dos saberes e sua
importancia para a formagéo do sujeito.

e Trouxe a tematica da docéncia humanizada na
perspectiva educacional.

e Me sinto preparada para ministrar aula.

e A atualidade dos tempos e da contemporaneidade das
relacGes docentes, como mediador do conhecimento e
da préaxis da intervengdo dos relatos e do convivio
social. Nesse trabalho a pesquisa docente como
professor me refez e faz o escopo do trabalho docente.
Importante para compreender a organizacdo escolar,
planejamento de aulas e organizacéo de contelidos.

1. Docente completo.
2. Fundamentos da
docéncia.

3. Melhoria da prética
educativa.

4. Ministrar aulas e
transmitir
conhecimentos.

5. Aprimoramento de
elementos da
organizacao do
Trabalho Pedagdgico.

Assumir a docéncia e
reconhecimento da
funcéo docente.
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Quadro 3 — Categorias da pesquisa a partir dos pré-indicadores e indicadores

(conclusdo)

PRE-INDICADORES INDICADORES CATEGORIAS
e Mudou minha viso, as praticas metodoldgicas, | 1- Docente completo.
as formas avaliativas e a analise de perfil dos | 2. Fundamentos da
aprendizes. docéncia.
e Funcionamento organizacional e pedagégico | >- Melhoria da pratica | Assumir a docéncia e
escolar. educativa. reconhecimento da fungao

4. Ministrar aulas e | docente.
transmitir conhecimentos.

5. Aprimoramento  de
e Melhoria na Organizagéo do Trabalho elementos da organizagé_o

Pedagogico. do Trabalho Pedagdgico.

e Pude aperfeicoar a minha entrega com o
entendimento da andragogia.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Essas categorias, possuem uma linha ténue que as divide e 0 movimento contraditorio,
dialético que elas exprimem mostram a abordagem de escolha da pesquisa. O Trabalho
Docente por si sO ja é cheio de contradigdes, revelando papéis sociais diversos que 0s
professores podem assumir: hora é mao-de-obra, hora € forga de trabalho, pode ser ao mesmo
tempo ator e criador da historia da educagdo e para a sociedade é muitas vezes o “herdi” e
outras vezes “culpado” pelas mazelas da escola.

Nessa perspectiva, a formacdo docente e assumir/reconhecer a funcdo docente também
“caminham” nessa constante transformacao, visto que a educagdo, a atuagdo dos professores
ndo é algo ja definido e sim segue em construcdo sendo sempre influenciado pela histéria. Ao
cursar a Licenciatura em EPT, diante de respostas como “A formacéo em licenciatura é uma
ressignificagdo do escopo educacional”, “Melhorar minha pratica docente” e “Divisor de agua
em minha formacdo académica e cientifica corroborando na praxis educacional. Hoje sim eu
sou um docente completo”, pode-se observar esse movimento, essa mudancga e transformacéo
e 0 entendimento do trabalho docente no qual se inserem numa unidade trabalho-formacéo.

Por conseguinte, discutiremos essas trés categorias na sistematizacdo do capitulo das
analises, considerando que tais categorias s6 foram possiveis de ser compreendidas, a partir
do processo de pesquisa que integrou o método dialético, os eixos tedrico-analiticos da
construcdo da profissionalidade docente com destaque para a especificidade do concreto real.
Essa concretude € a prépria historia da formacéo de professores para a Educacgéo Profissional
e Tecnologica e seus diferentes formatos, dentre esses, a particularidade de uma instituicdo
propria de EPT assumir a formacdo docente pela oferta de uma licenciatura que também tem
um processo institucional singular. Desta feita, os capitulos que compdem o presente estudo

procuram responder a algumas questdes norteadoras, conforme descrevemos a seguir.
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O primeiro capitulo é o Estado do Conhecimento que apresenta o levantamento
bibliografico, mostrando as producgdes cientificas e académicas correlatas ao objeto de
pesquisa. Muitas delas ndo se relacionam diretamente ao tema, contudo mencionam algum
aspecto ligado ao trabalho, mostrando a importancia e urgéncia dessa pesquisa.

No segundo capitulo, apresentamos as principais bases conceituais e 0S eixos
analiticos para se compreender o processo da construcdo da profissionalidade docente,
trazendo algumas especificidades ja discutidas no contexto da Educacdo Profissional e
Tecnologica. Ja no terceiro capitulos, aprofundamos um dos eixos preeminentes da construcéo
da profissionalidade docente que, no contexto da EPT, diz respeito, exatamente, a formacéo
docente, destacando aspectos historicos da politica educacional, propostas formativas em seus
fundamentos e praticas com énfase na proposta de formacédo docente da Licenciatura em EPT
oferta pelo Instituto Federal de Brasilia, campus Samambaia.

No quarto e ultimo capitulo, debatemos, portanto, as categorias que sistematizaram os
elementos constituidores da construgdo da profissionalidade docente de egressos da referida
licenciatura. Buscamos, pois, compreender o movimento dialético dessa construcdo para
sujeitos que tem a formacdo inicial e trabalham na condicdo de bacharéis se tornando
professores e professoras para atuarem na modalidade de ensino da EPT. Por fim,
apresentamos nossas Considerac¢fes Finais, sistematizando e problematizando o processo de
pesquisa empreendido que nos permitiu compreender nosso objeto de estudo.
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CAPITULO 1 — ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE A LICENCIATURA EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA

Selecionar, apresentar e discutir os documentos pertinentes encontrados na
investigacdo académica diz muito sobre o estudo, até mesmo a falta de documentos é um dado
da pesquisa. Esta é uma parte de suma importancia para o desenvolvimento da investigacg&o.

A fim de compreender como tem sido as producGes académicas e cientificas sobre a
construcdo da profissionalidade docente dos professores-bacharéis na relacdo com um curso
de e na Educacdo Profissional como a Licenciatura em EPT, fizemos uma pesquisa na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes — BDTD, do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia — IBICT, bem como nos periédicos publicados pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.

Os critérios utilizados para selecionar os periodicos foram: revistas em lingua
portuguesa, provenientes da area da educacdo e pertencente aos anos de 2016 a 2018. O
recorte temporal se justifica pelo fato de essa pesquisa, coordenada pela profa. Shirleide Cruz
e aprovada em Edital Universal 43/CNPQ/2014, relacionar-se a uma investigacdo mais ampla,
desenvolvida pelo Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Formacdo e Atuacdo de
Professores/Pedagogos — GEPFAPe.

Essa pesquisa mais ampla tem como objetivo investigar as dimensdes constitutivas da
construgdo da profissionalidade docente na EPT no contexto da rede federal de educagdo
profissional. O universo de estudos encontrado nessa pesquisa ja apontava a categoria da
formacdo docente como significativa e, articulada a ela, a categoria dos saberes docentes,
denotando, portanto, um aspecto relevante da construcdo da profissionalidade docente para
essa modalidade de educacao.

Assim, consideramos dissertacdes e teses publicadas entre 2016 e 2018, encontradas
na Plataforma Sucupira; e os periodicos com classificacio Qualis> A e B (A1, A2, B1, B2, B3,
B4 e B5). Para a busca dos textos, adotamos 0s seguintes descritores: i) profissionalidade do
professor-bacharel na educacéo profissional; ii) Licenciatura em Educacéao Profissional; iii)
formacéo de professores em educagéo profissional; iv) professor da educagéo profissional; e

v) profissionalidade docente.

20 Qualis-Periddicos é um sistema usado pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES para classificar a producdo cientifica dos Programas de P6s-Graduagao no que se refere aos artigos
publicados em periddicos cientificos. A classificagdo desses periodicos é realizada pelas areas de avaliacdo e
passa por processo anual de atualizacdo. Esses veiculos sdo enquadrados em estratos indicativos da qualidade —
Al, o mais elevado; A2; B1; B2; B3; B4; B5; e C, com peso zero.
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Dessa forma, o primeiro dado a se destacar fora o quantitativo incipiente de
producdes sobre a temética da licenciatura em educacdo profissional. Contudo, observa-se
uma regularidade de estudos que se preocupam em analisar o contexto da educacao
profissional e a formacdo de professores para essa modalidade, como ja apontamos
anteriormente.

Dentre esses estudos com foco na formacdo docente, apenas um artigo teve como
enfoque a proposta de curso em educacdo profissional. Porém, as demais investigacOes
analisaram, sob diferentes perspectivas, a formacdo de professores para a educacao
profissional, mais marcadamente, os professores que tem como formacéo inicial os cursos de
bacharelados em diferentes areas técnicas. Assim, o Quadro 4 resume as teses e dissertacdes

encontradas.

Quadro 4 - Teses e dissertacdes encontradas e que abordam Educacéo Profissional

(continua)
ANO|TIPO/AUTOR TITULO METODOLOGIA CONSIDERACOES
Abordagem qualitativa, |Para uma educacdo profissional mais
porque trabalha “com o |[humanista, contra-hegemoénica, deve-se
Criticidade na universo dos significados, dos [aumentar a cidadania politica e o
Tese educacdo motivos, das aspiracbes, das |desenvolvimento da criticidade, levando
2016 profissional: crencas, dos valores e das |os alunos a andlise e intervencdo na
ZANK, pratica e atitudes” (MINAYO, 2009a, |realidade. H& beneficio para a
Claudia ferramentas p. 21). Tem como objeto de |coletividade, visto que, na perspectiva
dialégicas estudo um grupo de pessoas; | humanista, 0 homem é tido como um ser
utiliza o Estudo de Caso para |social comprometido com o todo.
desenvolver a pesquisa.
O trabalho demonstrou que o processo
Primeiramente, a pesquisa de construcdo dq profissionalidade
realizou estu d,os na Area da docente do enge,nhelro professor ocorre
Educacio em Engenharia e durante a prética, nas tentativas,
assuntos sobre a docéncia do acertando e ?rrando, aceitando que fal_ta
. x De engenheiroa | engenheiro  professor. A uma fpr_magao voltada para a docéncia.
Dissertacéo i . ey As dificuldades que os professores
professor: a investigacdo é de abordagem engenheiros enfrentam, ao iniciar na
2016 construgdo da qualitativa com utilizacdo de |

VAZ, Jhonnes
Alberto

profissionalidade
docente

entrevistas  semiestruturadas

com trés engenheiros
professores de uma
Universidade publica

localizada no estado do Rio de
Janeiro.

docéncia, vdo sendo dirimidas com o
tempo de ensino e a pratica em sala de
aula. Apesar disso, novas demandas e
novos desafios sdo sempre postos aos
professores engenheiros, o que exige
solucBes e o0 engendramento de espacos
institucionais que visem a melhoria da
formacao desses docentes.

2016

Dissertacao

COSSETINI,
Sandro
Roberto

Interlocucéo de
saberes tedricos,
técnicos e préaticos
como
possibilidade de
constituicdo da
docéncia na
educacdo
profissional

Pesquisa qualitativa
estruturada para investigacao

sistematizada pelo “tripé”:
pesquisa documental,
questionarios e literatura

especifica, sendo possivel a
profunda analise da
constituicdo da docéncia na
educacdo profissional.

A pesquisa espera contribuir, de alguma
forma, para continuar as analises sobre o
trabalho docente na  educacdo
profissional que, atualmente, tem sido
vista como uma grande oportunidade de
transformacdo social. O estudo almeja
inspirar outras pesquisas sobre o tema.
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Quadro 4 - Teses e dissertagdes encontradas e que abordam Educacao Profissional

(continuacéo)

ANO| TIPO/AUTOR TITULO METODOLOGIA CONSIDERACOES
As pesquisas mostraram as contribuic6es
da Psicologia a educagdo no Brasil,
tendo como universo o cenario cearense,
especificamente, a formagdo de
Contribuicdes profes§0(es das escola§ profissionais e
. . tecnolégicas.  Concluiu-se  que as
da Psicologia ~ .
N x formacGes de  professores  muito
a formacdo de . . . . x
A metodologia da pesquisa se |poderiam acrescentar a construcdo de
professores da . . -
. x ~ baseia nos fundamentos |um futuro diferente, percebendo que €
Dissertacéo educacgdo - i
rofissional e ontolog_lcos da prqblem_atlca do |um momento que favorece 0s processos
2016|NASCIMENTO Qtecnolé ica: conhecimento, evidenciando a |que dignificam o docente. Observa-se a
i ‘ gica. percepgdo dos interesses sociais |urgéncia de uma formagdo pedagogica
Natalia Holanda uma . ; < -
que permeiam o objeto de |de professor da educacdo profissional e
Luz do abordagem q l6aica basead q N
historico- estudo. tecnolégica baseada numa educagéo em
gue todos sejam tidos como atuantes.
cultural da id | ) indivel
realidade Neste sentido, revela-se imprescindive
demonstrar, como formadores, um
cearense e .
cenario integral e omnilateral do ser
humano, uma educacdo que propicie ao
pensamento e seja inovadora e que foque
na categoria do trabalho como fundante
do ser social.
Perspectivas
de formacéo
pedagdgicade | A pesquisa foi baseada em um | O estudo demonstrou fragilidade quanto
professores na | estudo bibliografico, com a |a formagdo docente dos professores de
Dissertacio educacdo andlise de um conjunto de |educacdo profissional. As pesquisas
2155eT1aca0 profissional: dissertacdes e teses sobre a |analisadas apresentaram que a maior
2016 HUPALO uma aqélisea educagéo profissipna_l. A |parte _dos professore_s _entrevistados ndo
Lean dro’ partir de pesquisa €& qualitativa e |possui formagdo inicial com base
dissertacdes e interpretativa, baseando-se na |pedagdgica e os programas de formacao
teses andlise de conteddo. continuada também ndo séo suficientes.
defendidas
entre 2005-
2015
A metodologia consistiu em |Este estudo mostrou que 0s projetos
ContribuicBes | realizar quatro estudos de caso |educacionais para relacionamentos entre
Dissertacio de parcerias numa abordagem qualitativa do |empresas de mercado e a instituicdo de
2155eT1aca0 para a tipo exploratoria, com |ensino acabam por contribuir para a
2016 CAPARROS formacao de entrevistas semiestruturadas_ e com_plementagéo do sa_b_er docente.
' .| professores de | coleta de dados sobre parcerias | Assim, € possivel verificar, nestas
Alessandra Verni x ! ;
educacdo empresa-escola em uma | parcerias, oportunidades de
profissional instituicdo de ensino privado de |aprendizagens.

Sao Paulo.

2017

Tese
CASTRO, Carla
G. Fonseca da
Silva de

Professores da
educacéo
profissional:
reflexdes sobre
a formacdo e
permanéncia
na docéncia

A metodologia do estudo
consistiu  na aplicagdo de
questionarios a todos os

docentes do Centro Estadual de

Educacdo  Técnica  Vasco
Coutinho - CEET.
Posteriormente, foram

realizadas entrevistas com trés
docentes para anélise de prosa.

Como resultado da pesquisa, descobriu-
se que os docentes se apaixonam pela
docéncia. Seu proprio reconhecimento
enquanto professores e o fato de auxiliar
o0 desenvolvimento dos discentes fizeram
com que permanecessem na profisséo.
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Quadro 4 - Teses e dissertagdes encontradas e que abordam Educacdo Profissional

(conclusdo)

ANO|TIPO/AUTOR TITULO METODOLOGIA CONSIDERA(;C)ES
A investigacdo, primeiramente, | Foi elaborado um curso massivo aberto
foi realizada, a fim de se|e online que agregou em seu contetdo
conhecer os sentidos de trabalho |as bases Formag¢do Humana Integral ou
Tecendo um de cinco docentes do Instituto | Omnilateral, Trabalho como Principio
Dissertacio | tracado entre Federal do Amazonas que atuam |Educativo, e Politecnia da EPT, bem
2155eT1aca0 autgforma 30 na EPT de Nivel Médio. Foram [como conceitos de Autoformagdo e
2017 LAPA docente% analisadas suas historias de vida, | Sentidos de trabalho docente. O curso
Barbara Céstro sentidos do contadas em entrevistas. Assim, |foi, inicialmente, elaborado para
trabalho a partir da Andlise Textual |docentes da EPT de Nivel Médio, no
Discursiva, foi possivel |entanto, percebeu-se que poderia
constatar os sentidos de trabalho |atender profissionais da EPT e quem se
de professores do IFAM que |interesse pelo tema.
atuam na EPTNM .

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

objeto estdo dispostos no Quadro 5.

Quanto aos Periddicos Qualis, os trabalhos encontrados que se relacionam com nosso

Quadro 5 — Artigos encontrados em Periddicos Qualis relacionados com o objeto

(continua)
QUALIS/ TITULO/AUTOR| OBJETIVOS METODOLOGIA CONSIDERACES
REVISTA COES
A2 Processos de | Entender A investigacdo € parte |Grande relevancia dos
Vida Formagdo | como as | resultante do estudo (auto) |[processos experienciais no
Revista |na Constituicdo | experiéncias biografico com base em |desenvolvimento da  vida
Educagdo |da Docéncia na | de vida- | Delory-Momberger (2012), |docente e da observagdo desses
em Educagéo formacéo No6voa (2007), Pineau [processos no desenvolvimento
Questdo, [Profissional contribuem (2014) e Souza (2014). Para |[das politicas de formagéo dos
Natal, v. [Técnica. para a | debater a docéncia, Gatti |professores licenciados e
54,n. 41, docéncia na | (201l1a; 2011b), Ramalho, [bacharéis que entram em
p. 86-110, | MENEZES, G. | Educagdo Nufies e Gauthier (2004). [xercicio nos IF.
maio/ago. | N. D.; RIOS, J. | Profissional Entrevista narrativa com
2016 A.V.P. Técnica. seis docentes do campus
Ilhéus, do Instituto Federal
da Bahia.
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Quadro 5 — Artigos encontrados em Periddicos Qualis relacionados com o objeto

(continuaco)

F?EU\%ITSA TAIEEIJ_(IS(I_\),/ OBJETIVOS METODOLOGIA CONSIDERACOES
Foram feitas reflexfes
baseadas por autores que
pesquisam essa
modalidade de ensino e a Ha urgéncia de amoliacio
Estimular o formagao  docente, como de es%udos e discpuss%es
debate e Machado (2008, = 2013), sobre a formagdo dos
incentivar Souza  (2013), ~ Moura docentes da EPT iobretudo
novas (2008),  Kuenzer (2013) os bacharéis e ‘tecnélo 0s
esquisas e N6voa (2000), Mizukami assim como 0 aumento gdos’
gisgussées em (2010 "e 2013) Tardif espacos formativos que se
B2 A Formagao | 44, da | (2013) e outros. A\ oo iiem como um desafio
Docente na x discussdo se sustentou . )
- formacéo dos X . possivel de ser efetivado,
EDUCERE, | Educacdo docentes ndo também na - Lei de mediante cumprimento dos
: Profissional e | . . Diretrizes de Bases da . o -
Parana, p. - licenciados x . dispositivos legais, entre 0s
10159- Tecnologica: que se | Fducacdo ~ Nacional = o oic™ 2" DB, Lei no
Provocactes e LDB, Lei n® 9.394/96; ' . ! ~
10177, out. Dil & encontram no Resolucio CNE/CP  n® 9.394/1996; a Resolugéo
2016. tlemas exercicio da ¢ : CNE/CP n° 06/2012; e a
docéncia na 05/2042 que deflne as Resolugdo  CNE/CP  n°
OLIVEIRA, Educacéo Diretrizes  Curriculares 02/2015. Alerta para a
R.. SALES, M. Profissgional e Nacionais para a1 im ortéﬁcia de umap olitica
- Educagdo Profissional portancia ce Uma p
Tecnologica Técnica de Nivel Médio: formativa institucional que
(EPT) da e Resolucio CNE/CP n‘; abarque as especificidades e
Rede Federal A singularidades da formacdo
. 02/2015 que institui as .
de Ensino. S - docente nessa modalidade
Diretrizes  Curriculares de ensino
Nacionais para a '
formagdo inicial em nivel
superior e para a
formacéo continuada.
Alto nivel de formacéo
académica dos professores
Investigar a da instituicdlo que foi
Formacdo de estudada;  desdobramento
Formagio de | para o Ensino | PO @ uma nterocugao. | 8L T L Fo e
Docen%es ara gésico entre  os dados  da modalida;de ge educa’éo 0S
B3 a Educs do Técnic;) e aplicagao de UM 1 saberes  tacitos seregm l de
Profissional'g Tecnoldgico questionario aos docentes rande valia, na medida em
Critica Problemas . e | - EBTgT a da Rede Federal de gue contrit’Juem ara a
Educativa, Desafios artir ’dos Educagdo Profissional qualidade da réti[?:a dos
Sorocaba, ga dos cientifica e Tecnoldgica — gocentes in dubl?tavelmente
v.3,n. 2 MARTINS, J uantitativos RFEPCT de Minas Gerais a form,a d0 pedago icoi
Especial, p. T g ' | e o0s aportes tedricos | ... ¢ bedagog
. C. M.; | coletados pela . didética auxiliaria a
94-108, jan. . provenientes de estudos .
. SOARES, J. de | Pesquisa do x promover um maior
/jun. 2017. ) - sobre a formagdo de | . ..
S.; Observatorio docentes para a Educacio significado e a
NEGREIROS, de Educacéo ProfissionF;I ¢ possibilidade, tanto de um
P. R. V. de; | — OBEDUC, ' melhor relacionamento com
SOUZA, S. F. | realizada os alunos, quanto de uma
de. entre  2010- transmissdo mais eficaz de
2014. conhecimentos e

aprendizado dos contetdos
pelos alunos.
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30

(continuaco)

F?EU\%ITSA TAIE%E;/ OBJETIVOS METODOLOGIA CONSIDERACOES
Alguns resul.tados .de uma A prética docente na EPT é
Debater sobre | tese que investiga o0s a soma da articulacio de
a docéncia na | conhecimentos, 8 | iversos tinos ¢ de
Educacéo préticas e as dificuldades conhecimentos pvalorizados
B3 Pratica Docente Profissional e | da docéncia da EPT de de forma difer;anciada elos
na Educacio Tecnol6gica— | um Instituto  Federal. docentes aue  dio rFr)1aior
Formagdo |Profissional ¥ e EPT, para | Estudo de €a30: | destaque e?o conhecimento
Docente,  |Tecnolodica: os identificar e | instrumentos de pesquisa: 4o a conteddo e 20
Belo , Conheci?nen.tos avaliar questionarios, analise conhecimento prético na
Horizonte ue  Subsidiam conhecimento | documental; observacGes area de trabalhopem Ue se
v.09,n 15; gs Professores de | J-° subsidiaa | da pratica dos professores insere 0 curso técnc!co e
.p 7’9-5‘94’ Cursos Técnicos pratica e entrevistas com  seis menor destaque ao
aéo /dez, docente nos | professores de cursos conhecimento qe dagéaico
2616 . PENA, G. A. | SUrsOs técnicos de nivel médio Elementos araap rofgngaré
' de C ' 70 "7 | técnicos  de | com formacdo em cursos roblematizpa %0 ga reflexdo
' nivel médio, | de pos-graduagdo, mas P gaoeare
. N sobre a constituicdo da
no ensino das | sem formacdo para o ratica docente dos
disciplinas ensino e com tempos P
L - . professores da EPT e sobre
técnicas. diferenciados de =
experiéncia docente. seu processo de formacgéo.
A pesquisa contribuiu com
as discusses voltadas para a
problematizacdo da
formagéo inicial e
Entrevistas com | continuada dos professores
professores da é&rea de | para atuar no campo da
B5 formagdo técnica de duas | educacdo profissional. Os
O caminho dos instituicbes de ensino | sujeitos entrevistados ainda
Revista professores  na profissionalizante do | apresentam fragilidade nos
Brasileira Educacéo Verificar 0s | municipio de Natal/RN. | discursos ao abordar o0s
de Profissional: conceitos de | Andlise de Conteldos de | conceitos de trabalho e de
Educacio percepgdes sobre | trabalho e | Bardin (2011). Os | trabalho  docente, com
Profissi%nal o0 sentindo do | trabalho professores concebiam o | representacbes do  senso
Tecnol6aica trabalho e o | docente  de | trabalho docente de forma | comum, visdo historica,
-REBEI%T trabalho docente professores diferenciada de outros | desconhecendo o0 sentido
Rio Grandé que atuam na | trabalhos, contudo, ndo se | ontoldgico. Supde-se que
do Norte. v MORAIS, J. K. | Educacio identificou quais saberes | essa fragilidade venha dos
1n 12’ " |C; SANTOS, M. | Profissional eram  especificos da | cursos de formacao inicial e
,96.—11(’)p. G. . M; | (EP) pratica docente. | da prdpria falta de formacéao
2017 ' BRANDAO, P. Referencial tedrico: | continuada no  trabalho
' A. F. Antunes (2013), Ciavatta | docente. Dessa  forma,
, arx , | acredita-se que os objetivos
2012 M 1980 dit q bjet
Moura (2013), Ramos | da  investigacdo  foram

(2014) e Saviani (2003).

alcancados e propde-se dar
continuidade ao estudo, a
partir de investigagcbes em
outras instituicdes de ensino.
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Quadro 5 — Artigos encontrados em Periddicos Qualis relacionados com o objeto

(continuaco)

QUALIS/ TITULO/ ~
REVISTA AUTOR OBJETIVOS METODOLOGIA CONSIDERACOES
Pesquisa documental na
legislag&o sobre a
formagao continuada de As politicas educacionais
B5 A Formagao de Entender, por docentes, bem como uma para a formacdo docente da
Professore~s na meio d’o busca contextueilizada Educagéio Profissional e
Revista Educacdo Programa com producdes Tecnolégica — EPT ainda
i Profissional e A . académicas, sobre o tema. . o .
Brasileira T baica: Permanéncia A trucio do trabalh ndo sdo consistentes e
de Cecnolog_lgaaa e Exito — cdonst rugaof 0 trabalho duradouras. O novo Plano
Educagdo omé) EXII ade PPE, como se t_es azae(xj orm?gao Nacional da Educacdo (PNE
Profissional gue hvolvea 1 g4 4 formagéo continua ?j € protessores 2014-2024) e o Parecer
Tecnoldgica ermgnegma € | continuada de assoclaca a evasao € CNE/CP n° 02/2015
- REBEPT, EX'tg 0s professores retencao, qt:je consta como significaram um avanco
Rio Grande Estudantes no contexto propostaA o.ProgAra_ma qualitativo para a formacéo
do Norte, v. da educacéo Permanenpla e Exito continuada docente, mas
2,n.13, p. SILVEIRA, R. fissional desenvolvido em um blicacio d M did
. ; : profissional e - com a publicacdo da Medida
81-93, B.. tecnoldgica Ir.'St'tUto Fede_ral Proviséria n® 746/2016
2017. GONGCALVES, ' localizado na regiéo sul houVve UMM retrocesso sobr’e a
L.F,; do Brasil que é composto formacdo de professores
MARASCHIN, por 11 campi e a Reitoria.
. . para atuarem na EPT.
M. F. Assim, realizou-se uma
pesquisa qualitativa, com
a andlise documental.
A discusséo sobre formacao
de professores para a EPT
requer uma reflexéo sobre o
modelo de desenvolvimento
socioecondmico do pais e o
papel da EPT diante desse
modelo de sociedade. Neste
B5 Neite artigo caso, tanto a_EPT (;omo 0s
oram cursos superiores formam
Revista A Formagio realizadas profissionais que s_éo _
E duiigéo Pr%?ilsjggr?; e sobrei a aindf\ que, majoritariamfante,
Profissional Tecnoldgica: forn]:agao de Trata-se de parte dos nao,?_ossuam form?_gao A
Tecnolbgica breve prcl)EgssoreNs resultados da pesquisa de e?peu icap dara es:e im.
REBEPT, | coctriagto | [LENER0 | Copirodaer, | ST P
ESON%:?Qd\f do debate. Tecnolégica — impo,rt_éncia paraa a~tual
2 n 13 ,p ' Maldaner J. J. EPT, da}ndo pol_ltlca_de_ expansdo,
i82'_19‘5 ' espemal\ |nter|o_r|za(~;ao e
2017 ' destaque a democratizacdo dessa
' Rede Federal modalidade educacional. A
de EPT. SETEC/MEC vem

estimulando as Instituicdes
Federais a promover/ofertar
licenciaturas para a EPT,
mas o que tem predominado
é a oferta de licenciaturas
para a educacao basica e ndo
para a EPT.
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Quadro 5 — Artigos encontrados em Periddicos Qualis relacionados com o objeto

(conclusdo)

Sg\ﬁé.lrs'g 23#53/ OBJETIVOS METODOLOGIA CONSIDERACOES
Percebeu-se que, no
contexto da EPTNM, alguns
aspectos sdo imprescindiveis

Pesquisar quais ao professor: compreenséo
Sab(gres g da  formacdo humana
Docentes s integral; conhecimento do
professores da | O percurso mulér:tzlgesdo trabalhciéciicii

educacdo metodolégico  reflete questoe . x
LT x especificas; compreensdo do
profissional acerca da formagdo dos PSP
o . x trabalho como  principio
técnica de nivel | professores da educacéo educativo: pesquisa  como

. . médio profissional técnica de ucativo, - pesquisa

B5 Licenciaturas mobilizam em | nivel médio, tendo | PrMcPIO pedagogico  na
Nos Institutos sua £ei ' - mediacdo do ensino e no
- pratica, | como base a pesquisa- didlodo com a ciéncia: a
Revista o B compreendendo | acdo, por meio  de interc?isci linaridade co,mo

Eletronica | Busca de | que, assim, sera | observacio participante, m dos pcam'nhos ara a

Debates em | Saberes possivel tracar | o que proporcionou :rt'c \acio : comp .

Educagdo | Docentes para estratégias  de | subsidios a outros | .. ! .UI.Q %

Cientificae | @  EdUCACA0 | ;o5e momentos  formativos, | JISCIPIINas gerals e tecnicas;

Tecnologica | Profissional 1 formativas que | Possibilitou  visualizar | O entendimento da relacéo

Técnica de teoria e prética no contextos
v.6,n.1, p. . - contemplem os | alguns aspectos dos ]

95-114, Nivel Médio Ccursos de | Saberes Docentes para a dos cursos técnicos; pensar
mar. 2016. Licenciaturas EPTNM, como por 0 €nsino a pa~rt|r da realidade
SILVA, F. R. existentes  nos | exemplo o da _mstltwg_ao a qual se
A, da; | | ntitutos conhecimento do mundo destina, a_flm de que seja
AZEVEDO, R. Federais (IF), | do trabalho e o contextualizado. Dessa
0. M. mais ' entendimento da forma, considera-se ser de
especifica- formagéo humana grande Importancia
mente no IF | integral poss!bllltar_ uma ampliacéo
' das investigacOes referentes

Amazonas gag
16cUS ' do a formagcé&o desse sujeito que
estudo contemple as  situagOes
' discutidas, o que se delineia
nos cursos de curta duracgéo,
construido e realizado com

os licenciandos.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

A partir desse levantamento, observamos que a maioria das pesquisas € de cunho
qualitativo e também ¢é majoritaria a utilizagdo de questionario e entrevistas como
instrumentos de coleta de dados, apesar de alguns estudos ndo evidenciarem seus
pressupostos metodoldgicos de maneira clara. Identificamos que a maior incidéncia de
pesquisas do material selecionado estd na regido Sudeste e, na regido Centro-Oeste, ndo foi
encontrado nenhum trabalho sobre o assunto pesquisado, ressaltando assim o carater inédito
desta pesquisa. Isto posto, o Grafico 1 ilustra os lI6cus de pesquisa do nosso levantamento

bibliogréfico.
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Gréfico 1 — Levantamento bibliogréafico por regifes do Brasil

Pesquisas por Regido

Regiao Norte
11,1%

Regido Sul
333%

Regiao Nordeste

16,7%

Regido Sudeste
38,9%

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

De modo geral, podemos observar que ndo ha uma quantidade expressiva de artigos
publicados nos periddicos sobre o tema da nossa pesquisa. H& maior incidéncia em revistas
Qualis B, sendo indicados apenas um artigo de revistas Qualis A. Percebemos, assim, como
ainda é incipiente o estudo sobre a temética de nossa investigacao.

Do exposto, a partir dos trabalhos analisados, sistematizamos categorias, dispostas no

Quadro 6, que contribuem para compreender como nosso objeto vendo sendo estudado.

Quadro 6 — Categorias sistematizadas dos estudos localizados

CATEGORIAS ESTUDOS
Fundamentos para a EPT . SILVA, F. R. A. da; AZEVEDO, R. O. M. (2016)
. NASCIMENTO, N. H. L. do (2016)

. QUEVEDO, M. de (2016)

. ZANK, C.(2016)

. MALDANER, J. J. (2017)

. SILVEIRA, R. B.; GONCALVES, L. F.; MARASCHIN, M. F (2017)
. MARTINS, J. C. et al. (2017)

. OLIVEIRA, R. e SALES, M. (2016)

. MENEZES, G. N. D.; RIOS, J. A. V. P. (2016)

. LAPA, B. C. (2017)

. CAPARROS, A. V. (2016)

. HUPALUO, L. (2016)

_VAZ, 1. A. (2016)

.CASTRO, C. G.F. daS. de (2017)

. COSSETINI, S. R. (2016)

_MORAIS, J. K. C; SANTOS, M. G. M.; BRANDAO, P. A. F. (2017)
.PENA, G. A. de C. (2016)

Reflexdes sobre formacéo
docentes para EPT

Levantamento bibliografico

Profissionalidade docente/
constituicdo da docéncia para
EPT
Trabalho docente, sentidos e
conhecimentos
Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Na categoria Fundamentos para a EPT, os estudos versam sobre a educacédo
profissional nas relagdes sociais no mundo do trabalho e as articulagdes com o campo
educacional. Ha o destaque, por conseguinte, dos fundamentos que norteariam uma educacéo
profissional humanista e contra-hegemoénica no contexto contemporaneo de uma sociedade
capitalista.

Dentre esses fundamentos, o principio institucional da verticalizacdo é debatido para
uma nova visao de formato para a construcdes curriculares nos Institutos Federais, como foi
identificado na dissertacdo de Quevedo (2016), intitulada Verticalizacdo nos Institutos de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia: concepcdo (0es) e desafios no IFRS. J& os principios da
coletividade e o desenvolvimento da criticidade, a interdisciplinaridade, o trabalho como
principio formativo, a formacdo humana integral, a ominilateralidade, dentre outros, sdo
debatidos nos trabalhos de Silva e Azevedo (2016); Nascimento (2016); e Zank (2016).

Nascimento (2016), por exemplo, em sua dissertacdo, cujo titulo é Contribuicdes da
Psicologia a formacdo de professores da Educacdo Profissional e Tecnoldgica: uma

abordagem Historico-Cultural da realidade cearense, conclui que,

[...] para uma formagdo que promova profissionais agentes sociais, respaldando-nos
em conceitos de teoricos ja debatidos, e percebemos a importancia de valorizarmos
nas escolas, que considerem a fase do desenvolvimento profissional docente e suas
praticas de ensino, mas principalmente o considerassem como sujeito pensante.
(NASCIMENTO, 2016, p. 70, grifo nosso).

Desta feita, em todos os estudos que debateram tais fundamentos, comenta-se sobre
sua relevancia para nortearem processos de formacdo docente para a EPT. Tal caracteristica
também aparece no estudo de Hupalo (2016) que se insere na categoria Levantamento
Bibliografico e que, ao analisar o conjunto de estudos sobre a tematica da formagéo docente
para a modalidade, aponta para a relevancia de que se tenham propostas claras, inclusive em
seus fundamentos para a formacao docente para essa modalidade. Analisando as dissertaces
e teses de 2005 a 2015, este autor problematiza que ha fragilidade na formacdo desses
docentes e que os programas de formagdo continuada tém sido insuficientes para mudar esse
quadro.

Articulada a essa analise, na categoria Reflexdes sobre formagéo docente para EPT,
observamos que, de modo geral, nestes trabalhos, ha a pratica de se tomar a categoria da
Formacdo Docente como foco, realizando estudos da legislagdo para a formagéo, estudos
sobre processos de autoformacdo, narrativas, saberes docentes etc. Ndo percebemos uma

defesa clara pela configuracdo de uma proposta formativa, tal como o formato e natureza de
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um curso de licenciatura para tal modalidade. A maior énfase estd nos pressupostos que
norteariam uma proposta formativa e na critica a base legal vigente em seus limites e
possibilidades.

Porém, ndo percebemos uma ampla problematizacdo mais elucidativa sobre em que
ambito esta formacdo se daria: se ja na formacdo inicial de forma integrada a area técnica, se
teriam o sentido de complementacdo pedagodgica que tem sido predominante ao longo do
histérico da EPT no pais, ou se em outros formatos de cursos. Em apenas um trabalho,
intitulado Tecendo um tracado entre autoformacédo docente e sentidos do trabalho, de Lapa
(2017), houve mengdo ao Curso On-line Aberto e Massivo — MOOC?3, mas néo se detalhou
sua matriz curricular.

Destacamos, ainda, que houve uma mencéo clara no estudo de Maldaner (2017), cujo
titulo A formacdo docente para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica: breve caracterizagdo
do debate cita os esforcos do MEC em estimular a oferta da Licenciatura em Educagéo
Profissional nos IF. Isso pode ter acontecido pela publicacdo da Resolucdo CNE/CP n°
02/2015 (BRASIL, 2015) dois anos antes do referido estudo. Todavia, mesmo ja existindo a
Resolucdo n° 06/2012 (BRASIL, 2012), que versa sobre as diretrizes para a educacdo
profissional e cujo Capitulo V destaca as possibilidades de formacdo pedagdgica para a
atuacdo na modalidade, vemos que, em termos de rede federal, a oferta da complementacao
pedagdgica como uma segunda licenciatura se consolida, dentro dos Institutos, somente ap6s
0 ano de 2015.

Nesse contexto, mesmo ndo fazendo parte da base de dados de nosso levantamento
bibliografico, mas integrando a pesquisa maior do GEPFAPe, temos a investigacdo de Araujo
(2016). Ao realizar um estudo monografico sobre propostas de licenciaturas nos Institutos
Federais, a autora apresenta um levantamento bibliografico de eventos da area de educacédo
que identificou um baixo nimero de trabalhos que analisaram, de alguma forma, a
licenciatura em EPT como proposta para a formagdo dos professores na educagédo

profissional. Foram destacadas as contribuicoes de

Moura (2008), Machado (2008) e uma discussdo empreendida pela Setec com base em
Pacheco (2011), Pereira (2016), e Pereira; Mororo (2016) foram as propostas mais
proximas de estudos, debatendo sobre um formato de uma licenciatura em educagdo
profissional para formar os professores para atuar nesta modalidade (ARAUJO, 2017, p.
23).

3 Massive Open On-Line Course
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De certa forma, nosso estudo da continuidade ao recorte temporal elegido por Araujo
(2016) e, assim, identificamos a baixa quantidade de trabalhos que se centram na analise da
licenciatura em educacdo profissional. Porém, a0 mesmo tempo, vimos um crescente de
debate sobre essa proposta de formacdo aparecer agora em estudos mais recentes, tais como
0s j& mencionados de Lapa (2017); Maldener (2017); Oliveira e Sales (2016); e Silveira,
Gongcalves e Maraschin (2017) que demonstram preocupagao com essa quest&o.

Silva e Azevedo (2016), por exemplo, realizaram o estudo intitulado Licenciatura nos
Institutos Federais: em busca de saberes docentes para a Educagdo Profissional Técnica de
Nivel Médio. Mesmo sendo Saberes Docentes e Formagdo Docente duas categorias fortes
desse estudo, principalmente em EPT, aparecem apenas como “pano de fundo”,

problematizando as especificidades da modalidade de ensino. Assim, os autores explicam:

Estamos nos dispondo a falar de professores e de seus processos formativos. Mas
ndo sdo quaisquer professores, tampouco qualquer processo formativo. Este
estudo se constroi na necessidade de um momento de discussdo, baseado no
objetivo de problematizar os saberes necessarios a formacdo de professores para o
Ensino Técnico, compreendendo este no bojo da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio (EPTNM), a qual, por sua vez, perfaz um dos cursos da Educagio
Profissional e Tecnoldgica (EPT), de acordo com a Resolugdo n° 6/2008. (SILVA,;
AZEVEDO, 2016, p. 96).

No artigo de Silveira, Gongalves e Marachin (2017), A formacéo de professores na
Educacdo Profissional e Tecnoldgica: a complexidade que envolve a permanéncia e éxito dos
estudantes, os autores debatem com Machado (2008) a formacdo de professores para EPT,
sobre como deveria ser essa licenciatura, e tracam o movimento historico para a formacao
docente em EPT, enfatizando seus avancos e retrocessos.

Destaca-se ainda o trabalho de Martins et al. (2017), um estudo sobre o perfil docente
de professores para o Ensino Basico, Técnico e Tecnoldgico — EBTT, a partir dos dados
quantitativos coletados pela Pesquisa do Observatério de Educacdo — OBEDUC, realizada
entre 2010 e 2014. Foi identificado o alto nivel de qualificacdo académica dos professores
que integram a carreira do EBTT e, assim, ficou reconhecida a rica possibilidade do que se
costuma chamar de “capacitacdo pedagdgico-didatica” para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos da educagéo profissional.

Menezes e Rios (2016), no artigo chamado Processos de vida-formacdo na
constituicdo da docéncia na Educacdo Profissional Técnica, atribuem grande relevancia aos
processos experienciais da vida docente. Interpretam vivéncia como algo que perpassa por
sentimentos, emogdes, e a propria historia de vida do sujeito; suas impressdes, modo de ver o

mundo: tudo isso influencia suas tomadas de decisdes e escolhas. Para Toassa e Souza (2010,
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p. 765),

As vivéncias sdo um conceito-coringa que delimita a nossa relacdo com o mundo
desde o nascimento, relacdo que se complexifica com a estruturagdo dos sistemas
psicoldgicos terciarios (como consciéncia e personalidade). A possivel desagregacéo
dos mesmos também impacta as vivéncias — caso da esquizofrenia, condigéo na qual
elas sdo regidas pela associacdo, e ndo pelo pensamento consciente. O processo de
tomada de consciéncia, unidade de andlise da consciéncia que se atém
exclusivamente as relacbes de compreensdo que estabelecemos com o meio,
inscreve-se no desenvolvimento das vivéncias.

A partir disto, sabemos que, mesmo que seja algo inerente ao individuo, ndo ha como
negar que 0s acontecimentos externos impactam na construcdo dessa vivéncia. Assim,
podemos depreender que as vivéncias articulam dois eixos: o interno e o externo. Toassa e

Souza (2010, p. 769) discutem que a vivéncia

Passa a articular-se em dois ndcleos: interno (que, como podemos deduzir, abrange
corpo, representacles e ideias; fantasias, lembrancas e outros processos mentais
singulares ligados ao eu que ndo estdo presentes na realidade objetiva), e externo
(principalmente as percepcdes de objetos); com maior atividade desta ou daquela
funcdo psiquica (baseado em Vigotski, 1933-1934/1996a, p. 379-380). Estes
nlcleos, que ja se eshogavam na dissociagdo das vivéncias de Hamlet com respeito a
sua realidade imediata, ndo se opdem: constituem um todo unitério, expressivo da
dominancia desta ou daquela funcéo psicoldgica superior na atividade cerebral. Nas
palavras do autor: as vivéncias gradativamente se articulam em dois nucleos basicos
de reflexo.

Menezes e Rios (2016, p. 88) conduzem seus estudos nesse caminho quando afirmam
que “[...] as pessoas se constituem a partir da relagdo com o outro, com o0 mundo e consigo
mesmo, sendo o movimento reflexivo que o sujeito faz o espaco de autoproducdo diante da
acao dos outros ¢ do meio onde vive”. Assim, enfatizam a essa ideia do interno ¢ do externo
na construcdo das vivéncias.

Ressaltamos que, embora seja bastante relevante a preocupacdo como as abordagens
para se analisar processos de formacdo docente, cujo mérito estd presente nos estudos
elencados, nossa proposta de pesquisa buscou aprofundar, por meio de uma investigacdo
empirica sobre a vivéncia especifica de um curso de licenciatura em EPT, para entdo
contribuir com o avanco do debate para essa questdo. Destarte, a proposta do estudo vai para
além de olhar a dimensdo experiencial pela qual muitos professores/as de EPT acabam por
construir sua docéncia.

Essa dimensdo experiencial, por exemplo, é sistematizada por Vaz (2016) ao discutir

a construcdo da profissionalidade do professor engenheiro, cuja profissionalidade acontece
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na pratica, assim como percebemos em nossa pesquisa com os professores nao-licenciados
que participaram do curso de Licenciatura em Educacgdo Profissional e Tecnoldgica. Assim,
Vaz (2016, p. 141) disserta que “[...] 0 processo de construcao da profissionalidade docente,
na maioria dos casos, ocorre durante a pratica, entre acertos e erros, visto que falta uma
formagéo voltada para a docéncia, que possibilitaria aos engenheiros professores obter mais
conhecimentos sobre como ser professor”.

A esse respeito, sobre as categorias Profissionalidade docente e constituicdo da
docéncia e Trabalho docente, sentidos e conhecimentos, identificamos trabalhos que tiveram
um olhar investigativo com foco nos bacharéis-professores e que tomaram tanto o trabalho
como a profissionalidade docente como referencial tedrico para pensar o processo do ser
professor nesta modalidade.

A dissertacdo de Vaz (2016), por exemplo, indica que a profissionalidade docente
consiste em elementos que constitui o “ser professor” que vai além da formagao e das regras
que fazem desse exercicio uma profissdo. Com isso, pode-se entender como caracteristicas
especificas dessa profissdo, caracteristicas individuais e coletivas, constituidas de
objetividade e subjetividade. Para Cruz (2012), apoiando-se nas afirmacfes de Bourdoncle
(1991) e de Sacristan (1991), a “Profissionalidade diz respeito ao processo de melhoria das
capacidades e dos conhecimentos construidos pela profisséo, distinguindo a especificidade de
ser professor” (p. 72-73).

Entendemos, portanto, a profissionalidade como um construto de natureza compdsita,
sob o qual os sujeitos professores constroem seus modos de ser e estar na profissdo docente,
na relacdo objetividade e subjetividade com marcas socio-historicas da propria modalidade
de ensino. A constituicdo de como se configura a EPT no contexto do capital e do trabalho
docente requerido como acdo profissional é também uma possibilidade de analise que pode
ser melhor explorada ao se focar em diferentes perspectivas metodoldgicas das ofertas de
cursos de licenciaturas em educacdo profissional. Agregam-se, assim, diferentes dimensdes
da docéncia que se configura no contexto da educacdo profissional: 0os conhecimentos, as
politicas, as abordagens didaticos-pedagogicas, entre outras.

A dissertacdo defendida por Sandro Roberto Cossetini, em 2016, cujo titulo é
Interlocucdo de saberes teoricos, técnicos e praticos como possibilidade de constituicdo na
docéncia na Educacao Profissional, destacou que a articulacdo e o didlogo entre os saberes
tedricos e técnicos podem contribuir para a uma docéncia na EPT promovedora de uma
transformagdo social. Isso favoreceria a ideia de que se deve “abrir espagos” para diferentes

modalidades formativas para os professores ndo-licenciados, integrando, portanto, aqueles
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saberes.

No estudo de Castro (2017), destaca-se que o0 processo de reconhecimento da
docéncia é muito positivo para os professores ndo-licenciados em exercicio. Tal processo é
marcado pela estreita e afetiva relacdo professor-aluno nessa modalidade de ensino que se
torna um elemento de permanéncia no magistério. Ja Pena (2016) e Morais, Santos e Branddo
(2017), ao darem destaque para o trabalho docente, sua pratica, seu dia a dia, trazem-nos,
novamente, a relevancia do aprofundamento das pesquisas a esse respeito. Segundo esses
ultimos autores, “Ao nos determos sobre a discussdo dos sentidos do trabalho, devemos
também nos atentar a questdo da natureza do trabalho docente na educacédo profissional. O
professor que atua na educacgdo profissional assume caracteristicas bem singulares quanto a
sua area de atuagdo” (MORAIS; SANTOS; BRANDAO, 2017, p. 102).

Em relacdo a categoria Profissionalidade, observamos que apenas dois estudos a
consideraram e com analises a partir do papel do formador ou do contexto da pratica docente.
Ja categoria Trabalho docente, sentidos e conhecimentos pode ser encontrada na dissertacao
de Lapa (2017); no artigo de Morais, Santos e Branddo (2017); e de maneira transversal, na
dissertacdo de Nascimento (2016). Lapa (2017, p. 21), direciona ainda mais ao trabalho

docente na EPT, quando relata que

Convém percebermos o trabalho como principio educativo, inserido na Educacao
Profissional e Tecnoldgica, relacionado a compreensdo das dindmicas s6cio
produtivas das sociedades modernas atrelada, como nos enuncia Pacheco (2012), a
habilitacdo de pessoas para o exercicio autbnomo e critico das profissdes, 0 que nos
faz compreender o trabalho como fruto de um enlace entre aspectos ontoldgicos e
historicos, os quais resultam na conexdo entre trabalho, ciéncia e cultura como

fatores para formagéo do individuo nessa modalidade.

A partir de esse levantamento, desenvolvemos nossa pesquisa, a fim de investigar as
possiveis contribuices ou ndo do curso de Licenciatura em Educagdo Profissional e
Tecnologica aos professores ndo-licenciados. Nosso estudo também buscou compreender
como se deu a construgdo da profissionalidade docente desses profissionais que comegam

suas vidas em outras areas e, posteriormente, optam pela docéncia.
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CAPITULO 2 — SOBRE A CONSTRUCAO DA PROFISSIONALIDADE DOCENTE:
ASPECTOS NA/DA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Neste capitulo, verificaremos os conceitos de profissionalidade que vém ao encontro
de nossa pesquisa, a fim de melhor visualizarmos essa construgdo nos sujeitos da
investigacdo. Para tanto, contaremos com as definicdes e ideias de varios autores, tais como
Sacristan (1999), Rold&o (2005; 2007; 2009), Cruz (2012; 2017) e Bonfim (2020).

De acordo com Cruz (2017, p. 37), por exemplo, a palavra profissionalidade vem “[...]
do termo italiano profissionalita”, derivado oriundo dos estudos de Barisi (1982). Segundo
ele, a profissionalidade diz respeito ao elemento profissional de determinado exercicio:
habilidades, conhecimento, dominio e identidade da profissdo em questao.

Isto posto, pode-se dizer que a profissionalidade dispbe de entendimento e
competéncias essenciais a profissdo para se alcancar o reconhecimento e valorizacdo dela.
Nessa perspectiva, Sacristan (1999) acrescenta a compreensao da profissionalidade docentes
elementos distintos dos ‘conhecimentos’, das ‘habilidades’ e competéncias, ao destacar os
valores, fazendo um apelo a dimenséo ética da docéncia, enquanto capacidade de produzir um

juizo sobre a acdo que realiza. Nesse sentido, para Sacristan (1999, p. 86),

Ao referir a capacidade de produzir juizo como elemento de defini¢do profissional
dos professores, realca-se o seu papel na clarificacdo e resolucdo de problemas; a
capacidade reflexiva que esclarece situacdes a partir de uma base de conhecimento,
é o factor essencial para determinar a qualidade de intervencdo dos professores.

Rolddo (2005) traz outros elementos ao conceito de profissionalidade que buscam
clarificar as diferencas entres as diversas praticas sociais que se constituiram enquanto
profissdo. Para essa autora, os descritores de profissionalidade se apresentam num grupo de
caracteristicas que foram constituidas socialmente as quais permitem diferenciar as profissdes
das outras atividades da sociedade. S&o eles: a) reconhecimento da funcdo e do saber
especifico indispensavel ao desenvolvimento da atividade e sua natureza; b) relagcdo ao poder
de decisdo sobre a acdo docente desenvolvida e a consequente responsabilizacdo social e
publica; c) a pertenca a um corpo coletivo que partilha, regula e defende o exercicio da funcdo
e 0 acesso a ela, como também a definicdo do saber necessario.

Roldao (2007, p. 17) ainda define a funcdo de ensinar enquanto “saber fazer aprender

alguma coisa a alguém” como um elemento central da profissionalidade docente. Sobre os
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descritores acima citados, Cruz (2012, p. 79) comenta que,

Para Roldao, esses elementos é que trazem a tona a natureza profissional da docéncia
que a diferencia das demais profissdes, mesmo aquelas que porventura detenham um
contetido disciplinar similar. Analisando as caracteristicas da profissdo docente,
Rolddo (2005) dard énfase ainda ao carater cientifico que confere um grau de
autonomia significativo a profissionalidade do professor universitario.

2.1 Da Triade: Profissionalizacdo, Profissionalismo e Profissionalidade

Diante do exposto, destaca-se que o conceito de profissionalidade se situa numa triade
de sistematizacdo de como o trabalho esta inserido na historicidade da sociedade capitalista.
Tal triade aponta para 0 movimento de compreensao da profissdo situada na organizacdo da
sociedade e que desenvolve processos de profissionalizagdo que a afirmam enquanto tal,
apresentando duas dimensd@es interdependentes: o profissionalismo e a profissionalidade.

Segundo Shiroma e Evangelista (2010, p. 1), a profissionalizacdo “Refere-se aos
processos de formagdo inicial e continuada dos docentes, desenvolvimento profissional,
constru¢do da identidade profissional”. Outra concep¢ao das autoras, mas do ano de 2003,

adota a

[...] profissionalizagdo como politica de Estado, implementada por meio de medidas
como formacgéo continuada, incentivos a docéncia, exames para ingresso na carreira,
avaliacdo de desempenho atrelada a remuneragdo, exames de certificagdo de
competéncias, vinculando-se, portanto, a discussdo sobre carreira e valorizagdo do
magistério (SHIROMA; EVANGELISTA, 2003, p. 1).

Nesse sentindo, podemos entender que a profissionalizacdo diz respeito aos processos
formais da profissdo, tais como legislacdo, formacdo, concursos entre outros. E, para Basso
(1998, p. 38), a profissionalizagdo é um compdsito das condi¢des “objetivas e subjetivas e
considera-las como uma unidade”, sendo consideradas “condi¢des objetivas” atividades que
compreendem preparacdo das aulas, planejamento escolar, relagdo quantidade alunos por
professor, luta por salarios mais dignos, entre outras; e “condi¢des subjetivas” as que
abrangem a formacé&o e a qualificacéo, entre outras questdes.

Desta feita, sendo a profissionalizagdo considerada como uma composicdo de
profissionalidade e profissionalismo, de acordo com Nuafiez e Ramalho (2008), a
profissionalidade é a dimensdo do conhecimento, saberes, técnicas e competéncias para 0 bom

desempenho profissional, em uma composi¢do objetiva e subjetiva, coletiva e individual da
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profissdo. E a busca do professor pela melhoria profissional e até pessoal. O interesse por uma
formagé&o continuada como a Licenciatura em EPT, por exemplo, a vontade que o docente tem
por mais conhecimento, crescimento, aperfeicoamento e com isso conseguir reconhecimento
entre os pares e socialmente. Enquanto isso, profissionalismo se refere a “dimensédo ética dos
valores e normas, no grupo profissional, com outros grupos [...] viver a profissdo, as formas
de se desenvolver a atividade profissional. [...] remuneracdo, status social, autonomia
intelectual [...]” (NUNEZ; RAMALHO, 2008, p. 4).

Para Freidson (2009, p. 210), “o profissionalismo ¢ um conjunto de atitudes que os
membros de uma profissdo desenvolvem em relacdo ao trabalho” e Cruz (2017, p. 33) relata
que “é no profissionalismo que se efetiva a adesdo individual a retérica e as normas coletivas
que legitimam a profissdo a partir do seu cumprimento”. Isto posto, consideramos essa triade
essencial para o entendimento da construcdo do pensamento deste trabalho que tem como
enfoque o trabalho docente na EPT e sua formag&o.

Assim, o trabalho, enquanto categoria ontoldgica de construcdo do ser social por ter
acao direta do homem na natureza modificando-a e sendo por esta modificado, é subsumido
ao capital que, ao concentrar a producdo e a distribuicdo da riqueza, produz relacdes
antagonicas entre os homens em seu meio social. Dessa forma, o trabalho torna-se profisséo,
ou seja, um conjunto de relacbes que regem as relagfes sociais e que submetem praticas
socialmente referenciadas ao desenvolvimento de relacGes que podem produzir exclusdes e
criar hegemonias para a manutencdo do status quo. Sendo assim, uma atividade socialmente
reconhecida, tal como o trabalho docente, é submetida a uma organizacdo em profissdo sob a
qual diferentes implicacdes do capital estdo imbricadas.

A esse conjunto amplo de processos que delineia uma atividade socialmente
reconhecida de modo a denomina-la de profissio o0s estudiosos denominam de
profissionalizacdo, como ja mencionamos acima no caso da profissionalizacdo docente. Desta
feita, situamos a profissionalidade como uma dimens&o da profissionaliza¢do, uma vez que tal
processo guarda elementos coletivos e individuais de melhorias tais que endossam a
afirmacéo de uma profissao.

Rolddao (2007), ao sistematizar os descritores da profissionalidade docente, ja
apresentados acima, fornece, exatamente, elementos que diferenciam a profissdo docente das
demais. Ja Novoa (1992) propde um modelo, numa perspectiva historica de profissionalizacdo
docente, no qual indica que o trabalho do professor obtém contornos de profissdo quando se
configura numa atividade laboral em tempo integral. Ou seja, o sujeito tem o trabalho de

ensinar como atividade Unica de busca de remuneracao e de atuacéo.
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Paralelamente, vao sendo definidos conhecimentos especificos para o trabalho a ser
realizado, orientado pratica e teoricamente, e esses conhecimentos vao sendo elaborados e
transmitidos em instituicbes préoprias de formacgdo. Sobre essa premissa, Novoa (1992, p. 3)

diz que,

[...] desde meados do século XIX, que o ensino normal constitui um dos lugares
privilegiados de configuracio da profissdo docente. Em torno da producéo de um
saber socialmente legitimado sobre as questfes do ensino e da delimitacdo de um
poder regulador sobre o professorado confrontam-se visfes distintas da profisséo
docente nas décadas de viragem do século XIX para o século XX.

Nessa época, aconteceu uma série de modificagdes na profissdo, quando “Verifica-se
um reforco da tutela estatal e dos mecanismos de controlo dos professores, mas igualmente
uma maior afirmagdo auténoma da profissdo docente” (NOVOA, 1992, p. 3). Para o autor,
toda essa retrospectiva historica esclarece o caminho da profissionalizacéo até os dias atuais.

Corroborando para este levantamento histérico, ao longo do tempo, foram organizados
procedimentos de licenca e mandato para o exercicio profissional que, no caso especifico dos
professores, teve o papel central de constituicdo do Estado-nacdo e seus projetos de
escolarizacdo mediados por organizacao propria de seus sistemas de ensino. Desta maneira, 0s
professores se tornaram funcionarios do Estado para efetivar os projetos educativos de cada
sociedade na qual estavam inseridos, guardando também algumas especificidades
geopoliticas, culturais e sociais de cada pais.

Contudo, a relagdo dos professores com o Estado ndo foi e nem tem sido unilateral,
pois os professores, enquanto categoria profissional coletiva em seu processo de
profissionalizacdo, constituiram formas organizativas para interlocu¢do tanto com o Estado
como com a sociedade de modo geral. Assim, para essas interlocucdes, sdo formados
sindicatos e associagfes que tém papel ativo e, mesmo com énfases diversas, apresentam
pautas e aspectos que devem ser levados em conta na e para a afirmacédo e reconhecimento
social da profisséo que se expressam ainda por um profissionalismo.

Dessa forma, o profissionalismo, que seria também, conforme ja discutido, uma outra
dimensdo da profissionalizacdo, daria énfase a uma dimensdo mais social para a adesédo ao
que denominamos, neste texto, de cultura profissional, tanto interna como externa, ou seja,
elementos que o préprio grupo profissional elabora para fortalecer a adesdo dos seus
praticantes. Esses elementos séo definidos enquanto regulacdo do Estado e modelos sociais

para o exercicio profissional, geralmente mediados pela proposicdo de politicas publicas,
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agregando discursos e préaticas de construcdo de um status profissional.

Feita essa localizagdo do conceito de profissionalidade docente, detalharemos,
portanto, as dimensdes e o0s elementos construtivos dessa profissionalidade para, assim,
destacarmos as contribuicGes desse conceito para a analise do nosso objeto, o que quer dizer:
analisar sua construcdo a partir do olhar dos egressos de uma licenciatura em educacao

profissional e tecnoldgica.

2.2 A profissionalidade do egresso do curso de LEPT

Uma primeira questdo que se coloca para a analise desse estudo é a da formacdo. Se
um dos mecanismos de profissionalizacdo e, por conseguinte, de constituicdo da
profissionalidade docente é a defini¢do do saber necessario ao desenvolvimento da atividade e
sua natureza — ou seja, a profissionalidade docente — que tem centralidade no saber fazer
aprender alguma coisa a alguém Rolddao (2007). Diante disso, tem-se que este
saber/conhecimento se insere no campo da teoria pedagogica, expressando conhecimentos
pedagdgicos que envolvem o contexto socio-histérico, a constru¢do de métodos e técnicas e a
estruturacdo da organizacédo do trabalho pedagdgico (BONFIM, 2020).

Cruz (2020), por sua vez, identificou que a dimensao epistemologica de construcdo da
profissionalidade docente para a EPT expressam 0Ss conhecimentos necessarios para a

formacdo e atuacdo docentes e desvelam uma

[...] tensdo entre uma base pragmaética de conhecimento e a constituicdo de uma base
de conhecimentos da area de Educacdo em seus diferentes fundamentos histéricos,
sociolégicos, psicoldgicos e pedagdgicos. Assim, tanto para a formag&o inicial como
para a formacéo continuada os docentes apontam para a relevancia de saber os
conteudos especificos das reas técnicas em que atuam. (p. 32).

Vemos, portanto, que a questdo da formacdo para os docentes da EPT tem sido, ainda,
um ponto polémico, pois em sua histéria — como detalharemos no préximo capitulo — os
conhecimentos pedagogicos tém sido vistos sob diferentes perspectivas, marcadamente com
um forte sentido empirico e pragmatista, além de serem propostos modelos aligeirados e
fragmentados de formagdo. E, mais ainda, de uma visdo de “ndo formag¢do”, tal como nos
avisam Machado (2008), Kuenzer (2008) e Ciavatta (2008), citadas por Cruz (2018, p. 27), ao
apontar para propostas formativas que, nas entrelinhas, reforcam a “[...] ideia de que
professores que atuam nesta modalidade lidam com um conhecimento tacito e, por isso, a

exigéncia de um processo formativo ndo seria necessaria”.
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Atrelados a formacdo, enquanto aspectos de profissionalizacdo e constituicdo da
profissionalidade, tem-se os mecanismos de regulacdo da pratica profissional via certificagdes
e aprovacdo de cursos de formacdo que, por sua vez, promoverdo a licenca para
atuar/lecionar. Também, no caso da EPT, os modelos formativos predominantes, em sua
maioria, deram-lhe um sentido de complementacdo e ndo de unidade ou integralidade. Roldao
(2007), nesse sentido, fala de uma natureza composita dos conhecimentos profissionais
docentes e, por isso, o sentido de complementaridade ndo contribui para a consolidacdo do
conhecimento profissional docente.

Bonfim (2020) destaca que a relagdo entre a formagdo e a construgdo da
profissionalidade docente, pela via também da certificagdo, revela-se controversa no contexto
da educacdo profissional tecnoldgica. Essa controvérsia se da porque a Lei n. 9.394/96
(BRASIL, 1996) indica que o professor que atuara na EPT deveria ser formado em uma
licenciatura (Art. 62) e, a0 mesmo tempo, ser formado em cursos de nivel de pos-graduacéo,
prioritariamente, em programas de mestrado e doutorado (Art. 66). Porém, a ideia de
licenciatura sempre foi proposta pelo sentido da complementacdo e os programas de pds-
graduacdo para a formacdo de docentes para atuarem em nivel superior.

Mesmo que estudiosos como Machado (2011) aponte que o profissional com formacéo
em nivel de mestrado e doutorado tenha adentrado, por exemplo, a Rede Federal de Educacao
Técnica e Tecnoldgica, e possa formar bem os graduandos?, ainda persistiriam limitacoes
guanto ao entendimento de como se formariam os técnicos, inclusive numa perspectiva de
educacdo basica integrada. Para Bonfim (2011), tanto os licenciados nas diversas areas de
conhecimentos como 0s demais bacharéis, portanto, apresentam limitacbes para 0
entendimento das especificidades da educagdo profissional e propde que “[...] cursos de
Bacharelado no Brasil tivessem um nucleo de disciplinas que formasse licenciados em cada
area de formagao” (BONFIM, 2020, p. 49-50), como também fossem oportunizadas a¢fes de
formagdo continuada em servico. Portanto, sdo requeridas agdes que possam partir da
premissa de que o trabalho e a formacéo sdo interdependentes ou assim deveriam ser vistos
(KOCHHANN, 2017 apud CRUZ, 2018).

Nessa perspectiva, Cruz (2017) chama a atencdo para o0 processo de construcdo da
profissionalidade docente que precisa considerar 0 mundo do trabalho, predominantemente,
regido pelas leis de mercado. No caso da EPT, destaca-se que esta modalidade educativa, em

4 Bonfim (2020) endossa esse perfil de professor que tende a se reconhecer mais com o ensino superior quando
debate com o estudo de Cruz e Vital (2014) ao analisarem editais de concursos da Rede Federal.
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nivel macro, é responsadvel pela formagdo dos trabalhadores e, tendo o trabalho como
condicdo fundante — j& que a l6gica capitalista e suas leis de mercado acabam por influenciar
esse processo — ndo tem como ser neutra, dada a funcéo politica da escola. Assim, a funcao
social do professor, embora tenha como centralidade o ensino, ndo se reduz a uma visao
minimalista deste, mas reconhece as implicacdes sociais do conhecimento que (re) produz por
meio dessa agéo de ensinar (CRUZ, 2018, p. 27).

Nesse sentido, Rolddo (2007, p. 97) chama atencdo para o fato de que

[...] a reducdo do ensino a accOes praticas que se esgotam na sua realizagdo, em que
0 saber é minimo e a reflexdo dispensavel, e que acabam traduzindo-se numa
tecnicizacdo da actividade. Nenhuma destas tendéncias se constitui em produtora
credivel de desenvolvimento e afirmagéo profissional.

Assim, para Kuenzer (2008), a formacdo de professores deveria se pautar por
principios que reconhecessem o trabalho docente como uma relagéo social, desenvolvendo
uma selecdo e uma organizagdo de contetdos préprios para o entendimento do mundo do
trabalho. Da mesma forma, essa formacdo deveria empreender o método da economia
politica, destacando a relacdo entre parte e totalidade, a unidade entre teoria e pratica e entre
conhecimento geral e especifico, tendo como ponto de partida as trajetérias de vida e de
trabalho dos alunos (KUENZER, 2003; 2004 apud KUENZER, 2008). Em suma, seria tomar
o trabalho como principio formativo e educativo.

O trabalho como principio educativo consiste, primeiramente, na relacdo entre
trabalho e educacdo em sua a dimensdo formativa, tendo como base o desenvolvimento de
todas as potencialidades do individuo, a fim de gerar uma formacdo mais humanizada. Com o
advento das Escolas de Aprendizes e Artifices, no inicio do século XX, houve uma
demonstracdo histérica da insercao do trabalho nas instituicbes educacionais, motivada pelas
experiéncias socialistas da época que introduziram a educacdo politécnica para ser
desenvolvida uma formacdo mais humana em sentido global, tanto intelectual quanto fisica,
laboral, politica e estética, aliando trabalho e educacéo.

Marx (1980, p. 554) esclarece essa visdo com a proposta de educacao politécnica ou

tecnoldgica, afirmando que

Do sistema fabril, como exp8e pormenorizadamente Robert Owen, brotou o germe
da educacdo do futuro que combinara o trabalho produtivo de todos os meninos
além de uma certa idade com o ensino e a ginastica, constituindo-se em método de
elevar a producdo social e de Unico meio de produzir seres humanos plenamente
desenvolvidos.
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Desta feita, todo esse debate sobre o trabalho como principio formativo e educativo foi
associado ao tema da Politecnia e a possibilidade de sua execugdo no pais como uma
alternativa social e politicamente mais justa. Isso porque, historicamente, segundo Fonseca
(1986), ha uma predominancia do conservadorismo da elite na intencdo de preservar seu
status quo, conservando para a propria elite a formagcdo literaria e cientifica, enquanto, para o
resto da populacdo, cabe apenas um ensino elementar. Para além disso, o dualismo na
educacdo se manifesta no fato de que para os filhos dos trabalhadores sdo destinados o
trabalho e as atividades bracais e profissionalizantes.

Nesse sentindo, Cruz (2018, p. 34), alinhando-se a premissa apontada por Moura
(2008), ressalta ainda a relevancia de se pensar modelos formativos para a EPT a partir de
diferentes perfis docentes, elencando experiéncias ja realizadas e outras em andamento na
realidade brasileira, tais como as propostas de alternancia para a formacéo de professores para
a educacdo do campo; licenciatura que poderia ser gestada ja no curso de formacao técnica de
origem, a exemplo das licenciaturas em ciéncias agrarias (LA) que tem sido ofertada pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE); a insercao curricular de disciplinas do
campo pedagogico na formacdo inicial de engenheiros elétricos no Campus Pesqueira do
Instituto Federal de Pernambuco; e as propostas de unidade teoria e pratica que podem ser
constituidas nas experiéncias dos mestrados profissionais com objeto especifico da educacéao
profissional.® E nesse contexto, também se insere, exatamente, a proposta de Licenciatura em
Educacdo Profissional, reconhecendo-se que, de acordo com Monteiro (2005 apud CRUZ
2017, p. 55) a base dessa construgdo ¢ a “realizagdo da formagdo na area especifica”.

Diante do exposto, considera-se que a profissionalidade também solidifica a relacdo
desses egressos com a cultura profissional da docéncia. Isso acontece porque “[...] a
profissionalidade envolve os conhecimentos e as habilidades necessarios ao exercicio
profissional, e eles sdo constituidos num processo conflituoso de busca de autonomia para o
exercicio profissional, para fins de reconhecimento e valoriza¢do” (CRUZ, 2017, p. 43).

Dessa forma, a luta da Licenciatura em Educagdo Profissional do IFB é por uma
formacgé&o mais global e completa, na tentativa de devolver para a sociedade professores que

estejam atentos as mudancgas sociais e que estimulem e promovam essa mudanga. Essa

5 Programa de Pds-graduagdo em Educacdo Profissional e Tecnolégica — PROEPT instituido pelo Ministério da
Educacdo no seio dos institutos da rede federal, instituidos desde 2018, bem como outros mestrados profissionais
ja existentes no pais Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Profissional no Instituto Federal de Educaco,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (PPGEP/IFRN) e Mestrado Académico em Educacao Profissional
e Tecnolégica — CTISM/UFSM.
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atuacdo docente pode auxiliar o processo formativo de trabalhadores mais criticos,
emancipados, conscientes de que apenas pela educacéo e pela modificagdo do pensamento e
da cultura é possivel ter uma sociedade mais justa e humana com oportunidades para todos.

Em nivel micro, outra perspectiva dessa construcdo, de acordo com Cruz (2017, p.
59), é o contexto de realizacdo do trabalho, marcadamente no contexto escolar, que também
esta situado no seio dos sistemas de ensino e da organizacdo dos processos de escolarizagao
na sociedade. Assim, a estrutura do espaco escolar, os docentes, os técnicos administrativos,
os discentes, a receptividade ou ndo da gestdo sdo elementos que contribuem para a
constituicdo desse profissional.

Segundo Alves e André (2016, p. 367), os locais de atuacdo dos docentes “[...]
produzem um modo de estar, de comportar-se, de sentir, de expressar, de agir, de pensar que
se constituem em um formato particular e caracterizador desse local, sendo s6 passivel de ser
apreendido pelos sujeitos que deles tomam parte”.

Porém, o espaco escolar, necessariamente, ndo deve ser visto sob certo imediatismo e
limitado a uma cotidianidade na construcdo da profissionalidade para ndo incorrer no risco de
se afirmar uma légica pragmatista de construcdo de um conhecimento utilitarista com
respostas imediatas para a solucdo de problemas. Para Duarte (2014, p. 77), 0 processo de
tornar-se docente ndo tem apenas “[...] como foco a escola que ¢ uma das particularidades,
mas esta muito mais atrelada a funcdo e a condicdo que a profissdo docente assume na
sociedade capitalista”

Assim, de acordo com Cruz (2017), a profissionalidade docente deve ser analisada do
ponto de vista do “par dialético objetividade-subjetividade, elementos que podem ser
desenvolvidos em esferas individuais e coletivas” (CRUZ, 2020, p. 19). Sdo elementos que
também se moldam as questdes e sentimentos inerentes ao sujeito e sua relacdo com o
exterior, “[...] entre o individuo e as instituicdes com as quais se relaciona” (DUBAR, 1997
apud CRUZ, 2017). Essa constituicdo identitéaria ratifica a funcdo social dos professores,
fazendo-os detentores do saber, e cobra, politicamente, uma posi¢édo dele na sociedade.

A resposta para a pergunta sobre “que sociedade as pessoas almejam” encontra-se,
obrigatoriamente, com a resposta sobre “que professores as instituicdes de educagdo estdo
formando”. Essa construcdo também é social e historica, pois ndo se pode apagar o passado e
todas as marcas produzidas na profissdo. Por isso, até hoje, a Educacao Profissional € vista,
muitas vezes, como inferior, como uma educagdo para as massas, acrescentando-se a esse fato
que, socialmente, é uma educacdo voltada a classe trabalhadora. Dessa forma, para

sistematizar nossa compreensao desse processo de construcdo da profissionalidade docente,
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elaboramos um esquema que pode resumir os aspectos que consideramos relevantes também
para 0 contexto da EPT e as relagfes com a instituicdo de um curso de licenciatura para essa

modalidade, representado pela Figura 1.

Figura 1 — Interpretacéo da Construcdo da Profissionalidade Docente
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e Subjetivos
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

A profissionalidade docente € uma construcdo em que elementos objetivos e
subjetivos, bem como elementos individuais e coletivos representados por trocas entre 0s
pares e institui¢oes, séo influenciados social e historicamente pela profisséo e tem por base a
teoria para uma pratica coerente, culminando, entdo, na defini¢cdo do “ser professor” para o
individuo como ser social professor. Ou seja, € um processo que perpassa todos esses
caminhos, estabelecendo-se em uma relacdo entre individuo e sociedade, por isso,
objetividade-subjetividade enquanto unidade.

Essa construcédo, segundo Cruz (2012), demonstra a maneira de ser e trabalhar de cada
professor, maneira esta que foi desenvolvida nas relagcBes existentes em suas praticas
docentes, levando em consideracdo as reivindicagdes sociais internas e externas ao meio
escolar e educacional enquanto préaticas sociais construidas e em construcdo. 1sso se da no
exercicio da profissdo, na formacao, tanto inicial quanto continuada, bem como nas relacGes
estabelecidas no ambiente de trabalho. E um movimento a fim de melhorar as bases e as

formas de estabelecer o trabalho docente, manifestando conhecimentos, condutas, habilidades
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e principios que identificam e definem cada professor.

Dessa forma, podemos entender a profissionalidade como o desenvolvimento primario
de socializacdo na profissdo, apontando os anseios da sociedade por meio das demandas
expressas pela formacdo e a atividade docente determinadas pelo Governo vigente. Essas
demandas estdo relacionadas, ainda de acordo com Cruz (2012), a uma profissionalidade
referente a qualificacdo, determinadas por condicBes estabelecidas por meio da educacdo
formal. Demonstram também anseios inerentes aos docentes e apresentam acfes que este
grupo de profissionais utiliza para exercer suas atividades.

Nesse sentido, Duarte (2014, p. 77) sistematiza que a profissionalidade é um “[...]
movimento de apropriacdo e objetivacdo ao objetivar-se na realizacdo da sua préatica
produtiva, o professor pode desenvolver a sua individualidade, bem como a sociedade”. A
autora comenta, ainda, que quanto mais forem ricas as possibilidades de apropriac¢des, “[...]
mais enriquecidas serdo as individualidades envolvidas no trabalho educativo, ou seja, a
individualidade dos professores e dos alunos” (p. 77). Percebe-se, entdo, o que poderiam
proporcionar os processos formativos nos cursos em que sao analisadas as especificidades da
educacdo profissional e que, portanto, sélidas apropriacdes para a construcdo da
profissionalidade docente para a EPT poderiam ser instituidas.

Em relacdo a unidade teorico-pratica, a construcdo da profissionalidade docente
ratifica as tensdes entre diferentes modelos formativos que cindem o trabalho do professor
como algo essencialmente préatico, tal como ja mencionamos anteriormente. Além disso,
relaciona-se também a compreensdo de que, conforme Duarte (2014, p. 75), sendo a
profissionalidade a objetiva¢do do trabalho docente, “[...] a formacdo tedrica se materializa
com o exercicio pratico do trabalho” e, assim, ndo deve ser vista como algo exterior a
profissdo, como conhecimentos formados fora da profissdo em sua dimensdo pratica. Ou
melhor, reconhece-se que a teoria é a sistematizacao ideal do real concreto e ndo seu inverso.

Essa compreensdo se contrapde a uma nocdo de profissionalidade que parece
apresentar caracteristicas, a priori, para definir um perfil de professor, como também se
associa a uma visdo de qualificacdo e competéncia que estdo centradas num pragmatismo.
Sobre esses conceitos, o de qualificacdo e competéncia, Dubar (1997 apud CRUZ, 2017, p.
38), aponta que a profissionalidade poderia ser definida com duas vertentes: uma empirica e
outra cientifica. A primeira ¢ ligada a “no¢do de competéncia”, sendo uma experiéncia
desenvolvida no ambito pessoal e a segunda mais ligada a “qualificacdo”, com experiéncias
formais de educacdo. Vemos que, para o elemento qualificagcdo, o contexto da formacdo de

professores para EPT ja se apresenta limitado e, ainda, o quanto outras propostas formativas e
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andlises investigativas, tal como a que nos dispusemos a realizar no presente estudo, tornam-
se relevantes.

Ademais, destacamos que, surgido num contexto empresarial e sindical, o conceito de
profissionalidade apresenta uma linha ténue entre criar mecanismos de desprofissionalizacéo
que, sob a légica da responsabilizacdo, podem endossar uma nogao de competéncia como um
saber agir em situacdo profissional, mobilizando habilidades e conhecimentos préaticos que
parecem, portanto, estarem pautados pelas caracteristicas individuais dos sujeitos. Tal
premissa ndo coaduna com a visdo de competéncia, como defende Kuenzer (2003), que
articula teoria e pratica e a producdo do conhecimento. A competéncia se expressaria,

portanto, pela capacidade dos sujeitos em

[...] alimentar o pensamento com o que ja é conhecido, com contetidos e categorias
de andlise que permitam identificar e delimitar o objeto do conhecimento e tracar o
caminho metodolégico para chegar a conhecer. Este trabalho teérico, que por sua
vez ndo prescinde da pratica, € que determinard a diferenca entre pratica enquanto
repeticdo reiterada de acBes que deixam tudo como esta, e praxis enquanto processo
resultante do continuo movimento entre teoria e préatica, entre pensamento e acao,
entre velho e novo, entre sujeito e objeto, entre razdo e emogdo, entre homem e
humanidade, que produz conhecimento e por isto revoluciona o que est4 dado,
transformando a realidade (KUENZER, 2003, p. 24).

Diferentes estudiosos tém apontado o quanto a ideia de profissionalidade tem sido
associada ao sentido de desenvolvimento profissional centrado nas caracteristicas pessoais
dos individuos. Da mesma forma, essa associacdo tem se vinculado a um reducionismo da
coletividade enquanto acédo e trabalho entre pares dentro das escolas, minimizando o carater
social do trabalho docente e suas diversas relacdes com outras esferas da sociedade capitalista
(MALET, 2019; MINTROP, 2019).

Duarte (2014) aponta essa caracteristica quando destaca a centralidade que é dada aos
docentes na implementacdo de politicas publicas educacionais tanto nacionais como
internacionais, seguindo diretrizes elaboradas por organismos internacionais, tais como, o
Fundo Monetario Internacional — FMI, o Banco Interamericano de Desenvolvimento — BID, o
Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento — BIRB, e a Organizagdo da
NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — UNESCO. Isso configurou, segundo
Freitas (2018), Curado Silva e Cruz (2021), a marca do crescimento da Iégica neoliberal na
gestdo do Estado, culminando na defesa acentuada de novas habilidades e competéncias a
serem requeridas tanto para o trabalho como para a formacéo de professores.

Recentemente, a expressdo mais clara desse movimento se exemplifica em duas
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politicas: a Lei n°® 13.415/2017 (BRASIL, 2017) e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019 (BRASIL,
2019b). A primeira legislagdo trata da Reforma do Ensino Médio que preconiza a “ndo
formacao” ao reconhecer o instituto do “notorio saber”, associando-0, exatamente, a uma
nocdo de profissionalidade que se pautaria pelas competéncias enquanto agir pratico, dando
uma énfase a “[...] uma dimensdo pratica, mais marcadamente no sentido de dominio do
conhecimento técnico, reconhecendo-se esta como valido para a atuacdo na docéncia na
educagao profissional” (CRUZ, 2018, p. 28).

Ja a Resolugdo CNE/CP n° 2/2019, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial em Nivel Superior de Professores para a Educacdo Basica — BNC-
Formacao, associa a profissionalidade a um “compromisso moral e ético do professor para
com os estudantes, seus pares, 0s gestores, a comunidade escolar e com o0s demais autores do
sistema educacional” (BRASIL, 2019b, p. 17). Além disso, a concepgdo de profissionalidade
¢ a de “engajamento profissional” dentre o leque de competéncias que os cursos de formacgéo
de professores deveriam formar.

Essa compreensdo de engajamento parece endossar uma visao classica de profissdo
gue minimiza a dimensdo politica do trabalho docente por se centrar na escola; uma visao
harmoniosa das relagdes sociais: 0 sujeito engajado obteria sempre sucesso. Ademais, quando
sdo detalhadas as habilidades da referida competéncia em seus descritores, a perspectiva de
engajamento profissional afianca o sentido de que o professor é o empreendedor de si mesmo,
e um animador dos estudantes para que estes obtenham os melhores resultados educacionais.
Sdo discursos, portanto, que norteariam um profissionalismo e uma profissionalidade
pautados por aspectos que reduzem a acdo docente ao desempenho de estudantes em
avaliacdo em larga escala, algo bastante disseminado tanto em politicas nacionais como
locais. Vemos, pois, que tanto a formacdo como o trabalho docente sdo vistos sob a égide de

uma epistemoldgica da préatica que

[...] quando simplificada, assume para os professores o sentido de um refor¢o do
entendimento da funcdo docente como uma fungdo préatica, centrada no agir e por
isso avessa a dimensBes de teorizagdo tidas como desnecessarias ao bom
desempenho de um professor, se conotado com um desempenho essencialmente
prético (ROLDAO; FIGUEIREDO; CAMPOS; LUIS, 2009, p. 143).

Essa epistemologia estd presente na BNC-Formacéo (BRASIL, 2019b), visto haver um
capitulo de destague a complementagcdo pedagdgica, mantendo-se, desta feita, a ideia de

complementacdo para a formacdo de professores tanto para atuarem na educacao bésica, de
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modo geral, como para atuarem em cursos técnicos e tecnoldgicos integrados ou ndo a
educacao basica. Além disso, € um retrocesso ao que se obteve como um ganho politico-
pedagdgico para essa modalidade de formacdo que foi o aumento de carga horaria de
conteudos pedagdgicos e a diminuigcdo de reconhecimento de tempo de experiéncia empirica
na docéncia anterior a formacdo, quando da promulgacdo da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015
(BRASIL, 2015).

Esse movimento de se manter a complementacdo pedagdgica também pode ser visto
como um mecanismo de requalificacdo para profissionais formados em diferentes areas para a
realocacdo no mercado de trabalho. Para além, esse mecanismo tem sido usado como
prerrogativa para suprir a alocacdo de professores em areas ditas criticas com a falta de
docentes, a exemplo de ciéncias, matematica, fisica, quimica e biologia, silenciando-se
aspectos proprios da profissionalizacdo docente que ndo tem tido a necessaria atencao, dentre
eles, a baixa remuneracéo e valorizacgao social da profissao.

Diante do exposto, verificamos o0 quanto é complexo a formacdo para docéncia na
EPT. Ha anos, vem sendo criadas alternativas para melhor desenvolver a modalidade e,
mesmo assim, ainda ndo foi possivel chegar a um processo formativo que contemple a
constituicdo de um docente em uma modalidade de ensino com tantas especificidades. Por
IS0, estudos e pesquisas, como a que propusemos nesse trabalho, tem muita importancia, pois
o debate sobre a formacdo de professores para EPT, bem como a discussdo sobre a préopria
modalidade, faz-se necessario na constituicdo de profissionais conscientes de seu papel social

como agentes de mudancas na sociedade.
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CAPITULO 3 - EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA NO BRASIL: DA
HISTORIA INICIAL A PROPOSTA DA LICENCIATURA EM
EDUCACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DO INSTITUTO
FEDERAL DE BRASILIA - IFB

O presente capitulo traz a discussdo sobre a formagdo de professores da Educacgdo
Profissional e Tecnoldgica — EPT, reconhecendo que essa modalidade trata, sobretudo, da
formacéo para o trabalho que constitui elemento fundamental da vida humana. Assim, para
essa formacédo, é necessario um profissional docente capaz de construir, junto aos individuos,
um processo formativo que se paute no objetivo de estabelecer a relacdo educacéo e trabalho
como instrumento emancipador do individuo.

Portanto, entendendo o trabalho no sentindo ontolégico, uma vez que trabalho e
educacdo atuam para a constituicdo e formagdo do ser, é necessario compreender as
dimens@es que estes elementos ocupam no desenvolvimento da pessoa humana, e como isso
pode transformar a realidade. Desta feita, concordamos com Duarte (2014, p. 63) que, ao
relacionar a categoria trabalho a profissionalidade, indica que esta pode contribuir com “[...] o
avancar na compreensdo da especificidade da acdo docente; destacando o processo de
constituicdo da individualidade do professor que ocorre no desenvolvimento do seu trabalho”.
Esse aspecto reafirma também que a premissa “formacgdo” deve ser pensada ¢ efetivada na
“relagdo com o mundo do trabalho, ndo na l6gica do capital para atender ao mercado, mas em
um projeto emancipador no qual os trabalhos manual e intelectual fagam parte do mesmo
processo, ou seja, da educagdo como processo de emancipagdo humana” (CURADO SILVA,
2017, p. 6).

Assim, na relacdo trabalho e formacdo, o professor vai se constituindo enquanto
profissional sob as marcas sociais, politicas, culturais e econémicas, tensionando os modos de
ser e estar na profissdo. Seria reconhecer que projetos de formacdo de professores podem
funcionar como “[...] mediadora na formagao do individuo, entre os campos da vida cotidiana
e nao cotidiana da atividade social a partir do conhecimento social” (CURADO SILVA, 2018,
p. 337). Para tanto, consideraremos, de acordo com Saviani (2007), trabalho e educacdo como
premissas ontologicas e historicas; como fundamentos inerentes & construcdo do ser humano,
ressaltando que este é o Unico ser que “trabalha e educa” (p. 152), e tem consciéncia das suas
atividades.

Para compreender um pouco mais sobre esse movimento de formacéo e trabalho na

Educagdo Profissional e Tecnologica, trazemos um breve histérico dessa modalidade no
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Brasil, bem como as propostas formativas que foram sendo instituidas para o professor que
atua na EPT e a proposta da Licenciatura em Educacao Profissional e Tecnoldgica do Instituto
Federal de Brasilia — IFB, nosso objeto de estudo. Assim, a partir da contextualizacdo
historica, percurso e finalidades da EPT, discutimos a formacdo de professores, explorando
como se d& sua atuacdo diante dos objetivos que se tem para esta modalidade e, ainda,
analisamos a proposta da Licenciatura em Educacéo Profissional e Tecnologica do IFB sob
diferentes eixos: antecedentes historicos, projeto politico pedagdgico do curso e matriz

curricular.

3.1 Educagdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil: uma breve histéria

A educacéo profissional se institui a partir do momento em que os trabalhadores séo
direcionados a proverem sua subsisténcia por meio do trabalho que se constitui pela producéo
de bens e servicos para a sociedade. O trabalho acontece como produtor de valor de uso e
valor de troca, como ato de criacdo humana e alienacdo, como potencial humano e também
mercadoria. Da mesma forma, enquanto um movimento cheio de contradi¢Ges, a educagédo
profissional deve ser encarada sob a ética histdrica do sistema de producao vigente, no caso, 0
capitalismo (MOURA, 2013).

Nesse interim, € preciso compreender que formar para o trabalho, no cenério nacional,
é algo que esta, historicamente, muito ligado as concep¢des de educacdo que atuam para
manter a estrutura de classes da sociedade, disseminando e fortalecedo papéis sociais
existentes. Resumindo previamente, temos que nas sociedades primitivas “Os homens
apropriavam-se coletivamente dos meios de produgdo da existéncia e nesse processo
educavam-se e educavam as novas geragoes” (SAVIANI, 2007, p. 154). Ainda segundo o

autor, com

O desenvolvimento da producdo conduziu a divisdo do trabalho e, dai, & apropriacdo
privada da terra, provocando a ruptura da unidade vigente nas comunidades
primitivas. A apropriacdo privada da terra, entdo o principal meio de producéo,
gerou a divisdo dos homens em classes. Configuram-se, em conseqliéncia, duas
classes sociais fundamentais: a classe dos proprietarios e a dos ndo-proprietarios.
Esse acontecimento é de suma importancia na historia da humanidade, tendo claros
efeitos na prdpria compreensao ontoldgica do homem.

Esse fato € de suma relevancia para a nossa pesquisa, Vvisto que trataremos de
educacdo, e que essa educacdo é extrinsicamente separada por classes, sendo o foco da nossa
pesquisa a educacdo voltada aos trabalhadores, as classes consideradas mais baixas da

sociedade.
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Com o advento da Revolugéo Industrial que, para Saviani (2007, p. 159) representou
também uma revolucdo educacional, “[...] o sistema de ensino bifurcou-se entre as escolas de
formagdo geral e as escolas profissionais”, promovendo a separacdo entre educagdo
intelectual e manual. Isso colocou “[...] em questdo a separacdo entre instrucdo e trabalho
produtivo, forgando a escola a ligar-se, de alguma maneira, ao mundo da produgao” (p. 159) e
dividiu, assim, a sociedade em

[...] dois grandes campos: aquele das profissdes manuais para as quais se requeria
uma formacéo pratica limitada a execucdo de tarefas mais ou menos delimitadas,
dispensando-se 0 dominio dos respectivos fundamentos tedricos; e aquele das
profissdes intelectuais para as quais se requeria dominio teérico amplo a fim de

preparar as elites e representantes da classe dirigente para atuar nos diferentes
setores da sociedade (SAVIANI, 2007, p.159).

Esse fato gerou uma “[...] proposta dualista de escolas profissionais para 0s
trabalhadores e ‘escolas de ciéncias e humanidades’ para os futuros dirigentes” (Saviani,
2007, p. 159). A partir disso, verificamos que ha menos interesse por uma concepcao que
relacione educacéo e trabalho a emancipacdo dos sujeitos para o alcance de um pensamento
critico e analitico que estimule o entendimento e a compreensao da realidade.

Para melhor entender essa historicidade, pode ser tracada uma linha do tempo,
identificando, assim, que a educacdo profissional estd presente no Brasil, de certa forma,
desde os povos indigenas, primeiros habitantes do pais. Segundo Manfredi (2002), na época
da chegada dos portugueses, cujas praticas educativas, em geral, e o0 preparo para o trabalho
se fundiam com as praticas cotidianas de socializacdo e de convivéncia, as aprendizagens
“[...] efetivavam-se mediante a observacao e a participacdo direta nas atividades de caca, de
pesca, de coleta, de plantio e de colheita, de construcdo e de confeccdo de objetos. Os mais
velhos faziam e ensinavam, e 0S mais mogos observavam, repetiam e aprendiam”
(BRANDAO, 1985, p. 19).

Portanto, tratava-se de um processo de Educagdo Profissional que integrava (e, por
vezes, ainda integra) “‘saberes’ e ‘fazeres’ mediante o exercicio das multiplas atividades da
vida em comunidade” (MANFREDI, 2002, p. 66-67). Dessa forma, foi se constituindo a
Educagao Profissional, mediante “mestres” que possuiam esse conhecimento e o passava aos
seus “pupilos”. E assim, os ensinamentos sobre o oficio desenvolvido ia sendo disseminado.

No Brasil Colénia, Manfredi (2002, p. 67) relata que “Nos engenhos, também
prevaleciam as praticas educativas informais de qualificacdo no e para o trabalho”. Aquela

época, de acordo com Cunha (2000, p. 34),
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a aprendizagem dos oficios, tanto para os escravos quanto para os homens livres, era
desenvolvida no préprio ambiente de trabalho sem padrdes ou regulamentagdes, sem
atribuicbes de tarefas para os aprendizes [..] Os aprendizes ndo eram
necessariamente criangas e adolescentes, mas os individuos que eventualmente
demonstrassem disposicdo para a aprendizagem, em termos tanto técnicos (forga,
habilidade, atencdo) quanto sociais (lealdade ao senhor e ao seu capital, na forma
das instalagBes, instrumentos de trabalho, matéria-prima, mercadorias e a
conservacao de si préprio, também capital).

Existiam também as chamadas “escolas-oficinas”, espagos educativos cujos
responsaveis eram 0s jesuitas que se instalavam nos principais centros urbanos para a
formacdo de profissionais para atividades relacionadas a carpintaria, ferraria, construcéo,
pintura entre outros.

Ainda na época do Império, houve uma alteracdo na situacdo do Brasil, que passou de
coldnia para sede do reino e, logo, foram criadas as casas de educandos artifices (entre 1840 e
1865), no modelo do militarismo, sendo, dessa forma, cobrada muita disciplina e nogdes de
hierarquia. Essas casas acolhiam criancas e adolescentes abandonados e lhes ensinavam
leitura, escrita, geometria entre outros temas, além dos oficios como alfaiataria, sapataria e
carpintaria.

Nesta mesma época, além das casas de educandos artifices também foram criados 0s
liceus de artes e oficios. Estes, diferentemente dos primeiros, que eram totalmente mantidos
pelo Estado, vinham de iniciativas da sociedade civil: a burguesia, de maneira geral,
mantinham os liceus e as disciplinas eram separadas em ciéncias aplicadas e artes. Foram 0s
liceus que deram o “inicio” para uma rede nacional de escolas profissionalizantes, uma vez
que foram inaugurados em todos os principais centros urbanos e foram mantidos até o periodo
republicano (CUNHA, 2000).

No contexto geral, ao longo dos periodos histéricos apontados, podemos indicar que a
formacdo para atuar em pratica educativas de formacdo profissional era pautada em um
modelo artesanal sob o qual ambos os sujeitos imersos no referido processo se formavam.
Contudo, praticamente inexistia uma estrutura legal para nortear os mecanismos formais de
regulacao e qualificacdo profissional docente.

Em 1909, com o Decreto n° 7.566 (BRASIL, 1909), foram criadas 19 Escolas de
Aprendizes Artifices, as primeiras Escolas Técnicas no Brasil, sendo considerado o
nascimento da Rede Federal de Educacdo Profissional, com finalidade centrada na formacéo

de operarios:
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Nas Escolas de Aprendizes Artifices, custeadas pela Unido, se procurara formar
operérios e contramestres, ministrando-se o ensino pratico e os conhecimentos
técnicos necessarios aos menores que pretenderem aprender um oficio, havendo para
isso até o nimero de cinco oficinas de trabalho manual ou mecénico que forem mais
convenientes e necessarias no Estado em que funcionar a Escola, consultadas,
quanto possivel, as especialidades das indUstrias locais. (BRASIL, 1909).

O surgimento de uma rede federal de educacédo para o trabalho é um movimento que,
explicitamente, constitui-se como reflexo do tempo e dos sujeitos: tratava-se de uma nagado
que, ha duas décadas, havia se tornado republica e que também deixara a escraviddo ha pouco
tempo. Era preciso repensar as relacGes trabalhistas, desde o momento introdutorio do
aprendizado da profissdo até o seu exercicio de fato, levando em consideracdo a situacéo
econdmica, politica, social e cultural que envolvia a sociedade brasileira. Por isso, essas 19
escolas de Aprendizes e Artifices foram criadas e, posteriormente, ja quase no final deste
mesmo século XX, deram origem aos Centros Federais de Educacdo Profissional e
Tecnologica — Cefets, visando em seu inicio atuar como instrumento de politica voltado para
as "classes desprovidas”.

Nesse mesmo periodo, foi criada a Escola Normal de Artes e Oficios Wenceslau Bras
que tinha como missdo primordial “[...] a instru¢dao e preparo de professores, mestres e
contramestres dos varios Institutos e escolas profissionais do Distrito Federal, assim como de
professores de trabalhos manuais para as escolas primarias” (CARDOSO, 2018, p. 1), uma
colaboracéo entre o Governo Federal e o Distrito Federal. Essa escola oferecia dois cursos: o
“Curso Técnico Profissional, frequentado por alunos e o Curso de Trabalhos Manuais,
predominantemente formados por alunas” (p. 1). Vé-se, nesse momento, certa preocupagao
com a formagdo de professores para atuar na modalidade de ensino para a formacao
profissional, alinhando-se a um contexto nacional mais amplo no qual ja se discutia um
processo mais sistematizado e qualificado sobre a formacéo de professores no pais.

No ano de 1922, o projeto de Fidélis Reis tinha como debate o ensino técnico no
Brasil e, a partir dele, o debate sobre o ensino profissional (CUNHA, 2000). Tal projeto foi
aprovado pelo Congresso Nacional em 1927 e, em 1930, a partir do surgimento do Ministério
da Educacdo e Saude Publica, foi proposta uma Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, a
fim de fiscalizar as Escolas de Aprendizes Artifices. Nesse contexto, faz-se necessario
ressaltar que a Constituicdo de 1937, em seu Art. 129, foi a primeira a citar sobre o ensino

técnico:

A infancia e & juventude, a que faltarem 0s recursos necessarios a educagdo em
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instituicGes particulares, é dever da Nacdo, dos Estados e dos Municipios assegurar,
pela fundagdo de instituigdes publicas de ensino em todos os seus graus, a
possibilidade de receber uma educagdo adequada as suas faculdades, aptidfes e
tendéncias vocacionais. O ensino pré-vocacional profissional destinado as classes
menos favorecidas é em matéria de educacdo o primeiro dever de Estado. Cumpre-
Ihe dar execucdo a esse dever, fundando institutos de ensino profissional e
subsidiando os de iniciativa dos Estados, dos Municipios e dos individuos ou
associacbes particulares e profissionais. E dever das indlstrias e dos sindicatos
econdmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de aprendizes, destinadas
aos filhos de seus operarios ou de seus associados. A lei regulard o cumprimento
desse dever e os poderes que caberdo ao Estado, sobre essas escolas, bem como 0s
auxilios, facilidades e subsidios a lhes serem concedidos pelo Poder Publico
(BRASIL, 1937).

Em 1941, as Escolas de Aprendizes sdo entdo denominadas de Liceu Industrial e,
neste mesmo ano, passam a ser chamadas de Escolas Industriais ou Escolas Técnicas. Nos
anos de 1959 e 1965, sdo renomeadas de Escolas Industriais Federais e, trés anos depois, de
Escolas Técnicas Federais — ETF e Escolas Agrotécnicas Federais. De acordo com essas

mudancas, Cunha (2006, p. 313) resume que

Do ensino de oficios para aprendizes e artifices, passa se a falar em ensino
profissional e técnico — industrial para o operariado, com novas exigéncias em
termos de escolarizacéo e de qualificacdo profissional, tendo em vista a ocupagdo de
diferentes postos de trabalho. A organizacdo da educacdo profissional no Brasil
respondeu, portanto, a demanda colocada pelos processos de industrializagdo e
urbanizagéo.

Outro fato marcante da década de 1940 é a criacdo do Sistema S que veio fortalecer a
ideia da educag&o profissional, de certa forma mais sistematizada. Ja no Estado Novo, entre os
anos de 1937 e 1946, houve a separacdo entre o trabalho manual e o intelectual. Manfredi
(2002, p. 95) ressalta que estava ““[...] erigindo uma arquitetura educacional que ressaltava a
sintonia entre a divisdo social do trabalho e a estrutura escolar, isto €, um ensino secundério
destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do ensino médio destinados as classes
menos favorecidas”.

Nessa época, todo o aparato governamental estimulou a criacdo do Sistema S, Senai
(1942) e Senac (1943), dentre outros servicos, sendo as primeiras organizagOes educativas
paralelas a rede puablica. Essas organizacbes foram fundadas e geridas pelos sindicais
patronais, “[...] construidos segundo a otica e as necessidades dos setores empresariais [...]”
(MANFREDI, 2002, p. 103).

Nesta mesma década, 1940, foram instituidas as leis organicas que deram carater

nacional para as politicas educacionais implementadas no pais. Dentre essas leis, apresentou-
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se a Lei Orgéanica do Ensino Industrial, instituida pelo Decreto-Lei n° 4.073, de 30 janeiro de
1942, que, em seu Art. 53, indicava a previsdo de uma formacao “apropriada” para os
professores de disciplinas de cultura geral, os de cultura técnica ou de cultura pedagdgica, e
de praticas educativas. Esse sentido de “apropriado” pareceu denotar o reconhecimento de
certa especificidade tanto do trabalho do professor nessa modalidade quanto para a sua
respectiva formacao.

Ap0s o téermino da Segunda Guerra Mundial, o Brasil e os Estados Unidos firmaram
alguns acordos de intercambio educacional resultando, por exemplo, em 1946, na constituicao
da Comisséo Brasileiro-Americana de Ensino Industrial — CBAI. Esse movimento, a partir de
entdo, influenciaria a oferta da educacdo profissional no pais (MACHADO, 2008) e
patrocinaria o curso de aperfeicoamento de Professores do Ensino Industrial, desenvolvido no
Rio de Janeiro, em 1947, com a duracdo de um ano e trés meses (ARAUJO, 2014).

Nesse mesmo periodo, segundo relatam Lopes e Souza (2018), devido ao cenério de
expansdo do Ensino secundéario, foi instituido o dispositivo do Exame de suficiéncia. Tal
dispositivo, de carater emergencial e para suprir a defasagem de professores para atuar nesse

nivel de ensino, consistia na aplicacao de

[...] a) prova escrita; b) prova didatica e c) prova prética, se fosse o caso. Acerca
dessas provas, a Portaria Ministerial n° 501, de 1952, preconizava o seguinte: § 6°.
Na prova escrita que tera a duracdo méxima de trés horas, observar-se-do as
seguintes prescricGes: a) a prova de cada turma constard de dissertacdo sobre o
assunto de ponto sorteado, no momento, dentre os de uma relacdo de vinte pontos,
organizados pela banca examinadora e que abranjam toda a matéria da série ou
séries em que se ministre o ensino da disciplina no ciclo do curso secundario
correspondente ao registro do candidato. Cada ponto sera dividido em duas partes:
uma, referente a assunto do programa e outra a metodologia e didatica da disciplina
[...] (LOPES; SOUZA, 2018, p. 114).

Também nesse periodo, houve a reorganizacdo do ensino técnico e a incorporacao de
disciplinas no curriculo da educacdo basica, a exemplo de economia doméstica e trabalhos
manuais, como destacam Lopes e Souza (2018, p. 114): “§ 7°. Havera prova pratica somente
nos exames dos candidatos ao registro para o ensino de Fisica, Quimica, Historia Natural,
Ciéncias Naturais, Economia doméstica ¢ Trabalhos manuais”. Com esse contexto, inferimos
que os professores, para atuarem nesses componentes de cunho mais técnico, também tenham
sido submetidos a tais provas. Portanto, havia a pratica dos exames para recrutar e habilitar
professores e, para os cursos ofertados pelo Sistema S, existia a figura dos instrutores e/ou
monitores que apresentassem habilidades para o ensino.

No inicio dos anos de 1960, ap6s um longo periodo de debates instaurados no
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decorrer da redemocratizacdo politica pds queda do Estado Novo, foi sancionada a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, Lei n° 4.024/1961 (BRASIL, 1961). Essa lei
rompeu com a ldgica fragmentada das leis organicas, reunindo, em um Gnico documento,
matérias de todos os niveis e modalidades de educacdo a serem ofertados no Brasil. Para o
caso do ensino técnico, ha um conjunto de artigos que tratam, exclusivamente, dessa
modalidade.

Assim, a formacdo de professores para a docéncia do ensino profissional, naquela
época denominado de ensino técnico, teve o sentido de ser ofertada por meio de Cursos
Especiais de Educacdo Técnica. Contudo, o Art. 59 da LDB, Lei n° 4.024/1961 (BRASIL,
1961) ndo define claramente qual o nivel de qualificacdo se daria e em qual espaco formativo
seria vivenciada. Tal definicdo, por exemplo, fora apontada para os professores do ensino
secundario: formacéo superior nas Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras. Essa indicacdo
de cursos especiais para a formacéo de professores para o ensino técnico sé foi regulamentada
em 1967, segundo Machado (2008), pelo Parecer CFE n° 12/67, apresentando-se, desta feita,
com um programa mais detalhado de regulacdo dos cursos de educacao técnica de forma geral
e trazendo aspectos para a formacéo de professores para essa modalidade de ensino.

No periodo entre 1945 a 1964, de acordo com Araujo (2014, p. 38), a educacédo era
segregada em duas partes: uma com o ensino académico, no qual os estudantes tinham a
oportunidade de acessar conhecimentos cientificos de forma ampliada; e outra, a educacao
profissional, na qual os estudantes tinham acesso apenas a conhecimentos técnicos para o0
exercicio de um oficio, sem nenhuma possibilidade de aprofundamento tedrico que pudesse
favorecé-los a prosseguir em seus estudos.

Mesmo com a promulgacdo da LDB de 1961, essa segregacdo permaneceu e a
educacdo profissional levou em consideracdo 0s setores empresariais e suas necessidades,
convivendo tanto com a escassa oferta de cursos de formacéo quanto com o baixo quantitativo
de professores que concluiam esses cursos.

Assim, nessa mesma LDB, por meio de seu Art. 118, era permitida a admissdo de
profissionais liberais com cursos superiores correspondentes e até técnicos diplomados na
especialidade. Todavia, ndo havia clareza de como seriam feitos o recrutamento e a
habilitacdo para esse fim, uma vez que o Art. 117 indicava o Exame de Suficiéncia, mas
aparecera a indicagdo de veto. Contudo, esse tipo de exame retorna em leis posteriores das
quais falaremos adiante.

Esse cenério de formacdo e habilitacdo paralelas pareceu ser modificado quando da

reforma do ensino superior, instituida pela Lei n° 5.540/68, texto da ditatura civil-militar
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instaurada em 1964. Segundo essa lei, a formacdo de professores para o ensino de segundo
grau de disciplinas gerais e técnicas “[...] far-se-4 em nivel superior” (BRASIL, 1968).
Contudo, na préatica, 0 modelo universitario instituido pareceu ndo abrigar a formacdo de
professores para o0 ensino técnico, permanecendo os exames de suficiéncia, com respaldo do
Decreto-Lei n° 464, de 11 de fevereiro, 1969a°, bem como os cursos de carater pontual e
emergencial.

Isso € ampliado, uma vez que nos anos 1970, o governo militar aprovou a Lei n°
5.692/71 — a Lei de Diretrizes Bases da Educacdo Nacional — LDB (BRASIL, 1971) que
instaurou a profissionalizagdo universal e compulséria para o ensino secundario, igualando,
assim, o curso secundario e o técnico. Dessa maneira, até os anos de 1996, o ensino
profissionalizante no Brasil era composto pela rede de escolas publicas mantidas pelo
Governo Federal, Estadual e Municipal e pela rede particular, juntamente com o Sistema S;
sendo que os diferentes modelos formativos e de habilitagho docente conviviam
simultaneamente.

Nesse mesmo contexto, houve a implementacdo do Tecnicismo como concepgédo
educacional preponderante no pais, reflexo dos interesses da Ditadura Militar que governava o
Brasil. O desejo desenvolvimentista e conservador dos militares motivou o propdsito de fazer
da educacéo um processo voltado para a formacao de mao de obra barata e, a0 mesmo tempo,
capaz de modelar comportamentos, condutas e atitudes, sendo responsavel por garantir a
manutencdo da ordem social da época.

Tem-se assim, mais uma vez, a escola como instrumento condutor de um processo
formativo voltado ndo para a transformacao das realidades dos sujeitos ali envolvidos, mas
sim interessada na manutencdo da logica social que os organiza em classes muito bem
definidas, sendo a classe trabalhadora formada para trabalhos “bragais”. Isso significa que ndo
se tratava de uma Educacdo Profissional e Tecnoldgica para dar condi¢Bes de acessar papéis
sociais historicamente constituidos como privilégio das classes dominantes, mas sim, formar

profissionalmente os sujeitos para ocupar as posi¢cdes pensadas metodicamente para serem

® Este Decreto-Lei apresentava regulamentacdes complementares a Lei 5.540/68 e indicava no Art. 16 que “[...]
Enquanto ndo houver em nimero bastante, os professores e especialistas a que se refere o artigo 30 da Lei n°
5.540, de 28 de novembro de 1968, a habilitagdo para as respectivas fungdes sera feita mediante exame de
suficiéncia realizado em institui¢des oficiais de ensino superior indicadas pelo Conselho Federal de Educagao”.
E, ainda, no Parégrafo Unico, apontava: “[..] Nos cursos destinados a formacao de professores de disciplinas
especificas no ensino médio técnico, bem como de administradores e demais especialistas para o ensino
primario, os docentes que se encontravam em exercicio na data da publicacdo da Lei n® 5.540, de 28 de
novembro de 1968, sem preencher os requisitos minimos para o exercicio de magistério em nivel superior,
deverdo regularizar a sua situagdo no prazo de cinco anos” (BRASIL, 1968).
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ocupadas pelas classes subalternas. O modelo pensado pelos militares e instaurado com a Leli
n° 5.692/71 (BRASIL, 1971) definiu uma educagéo voltada aos filhos das classes abastadas,
em contraposicdo a outra educacdo destinada aos filhos das grandes massas periféricas, as
quais, desprivilegiadas, mantinham-se distanciadas de oportunidades.

Com base nesses pressupostos, o Ministério da Educacdo e Cultura — MEC ¢
autorizado, por meio do Decreto-Lei n° 655/69 (BRASIL, 1969b), a organizar cursos de
Formacdo de Professores para o Ensino Técnico, culminando na criacdo da Fundagdo Centro
Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal para Formacéo Profissional - CENAFOR.

O CENAFOR, de acordo com o Art. 3° do referido Decreto-Lei, tinha por finalidade a

[...] preparacdo e o aperfeicoamento de docentes técnicos e especialistas em
formacéo profissional, bem como a prestagdo de assisténcia técnica para a melhoria
e a expansdo dos Orgdos de formacdo e aperfeicoamento de pessoal, e,
especificamente: | — preparar, aperfeicoar, especializar e qualificar: a) professores de
disciplinas especificas de cursos profissionalizantes, e de educacdo para trabalho, de
2° grau; b) técnicos, especialistas, instrutores e dirigentes em ensino profissional
para atuacdo em centros de treinamento ou empresas; c) pessoal de supervisao e
direcdo de programas do ensino profissional em escolas, centro de treinamento e
empresas; |l — elaborar, testar, validar e difundir métodos e recursos pedagdgicos
para atender as necessidades de formacéao profissional; 111 — realizar levantamentos,
estudos e pesquisas necessarias a orientacdo e ao aperfeicoamento das atividades de
formacao profissional; IV — organizar e divulgar documentacéo técnica e pedagogica
relacionada com a formacdo profissional; V — desenvolver, dentro de suas
possibilidades, cooperacdo intercAmbio e colaboragdo com entidades nacionais,
estrangeiras e internacionais que tenham objetivos congéneres. (BRASIL, 1969b).

Esse Centro Nacional, de certa maneira, tornou-se o modelo de espaco formativo para
a formacdo de professores nesse periodo, apontando para o sentido de uma formacéo paralela
a formacdo universitaria tedrico-pratica. Ao que parece, era dada énfase a logica de
treinamento e estrutura a uma politica de formacdo mais pela via de projetos e programas
pontuais do que um sistema consolidado e continuo de formacao inserido nas instituicfes de
formacdo ja existentes. Dessa forma, havia forte vinculo com as empresas, tal como ja se
apresentava desde a criacdo do Sistema S, 0 que pode ser reforcado pelo carater de fundacéo e
a prerrogativa de gozar de autonomia tecnica, didatica, administrativa e financeira, segundo o
Art. 2° do Decreto-Lei n° 655/69 (BRASIL, 1969b).

Posteriormente, de acordo com Aradjo (2016), a Portaria Ministerial n° 339/70,
respaldou a criacdo de cursos — para habilitar professores para lecionar no ensino médio —
denominados de Esquema I, destinado para a realizacdo de complementagdo pedagogica de
portadores de diploma de nivel superior; e Esquema Il, para técnicos diplomados, ofertando

formacdo pedagoOgica e conhecimentos sobre tecnologias especializadas. Ainda segundo
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Araljo (2016, p. 30), a Portaria regulamentou as disciplinas da seguinte forma:

[...] do Esquema I a Portaria limitou-se apenas em regulamentar as disciplinas:
Estrutura e Funcionamento do Ensino do 2° grau, Psicologia da Educacdo, Didatica
e Pratica de Ensino. Para o Esquema Il o tratado foi mais abrangente. Especificou as
disciplinas em trés segmentos. a) propedéutico, com trés disciplinas adequadas as
areas econdmicas envolvidas (Matematica, Quimica e Biologia, para a area
econdémica primaria; Matematica, Economia, e Administragdo, para a area
econdmica terciaria); b) o profissional, compreendendo de umas até trés disciplinas
da area de habilitacdo; ¢) o pedagdgico, integrado pelas mesmas disciplinas
indicadas para o Esquema I.

Posteriormente, uma nova Portaria, a de n°® 432/91 (BRASIL, 1991), implementa
normas para a organizacdo curricular do Esquema | e do Esquema Il enquanto cursos
superiores de formacdo de professores de disciplinas especializadas, habilitacdo para o ensino
médio, relativas as atividades econdmicas primarias, secundarias e terciarias. Havia, assim,
forte ligacdo com o setor produtivo e, ainda, instituicdes de formacdo paralela a formacéo
universitaria com a manutencdo da oferta em centros habilitados, tal como determina o Art.

18 referida portaria:

[...] Fica delegada a ministragdo de cursos de que trata esta portaria, nos termos da
autorizagdo contida no artigo 1.° do Decreto-Lei n® 655,de 27 de junho de 1969, ao
Centro Nacional de Aperfeicoamento do Pessoal para a Formacgdo Profissional
(CENAFOR), Centro de Educagdo Técnica do Rio Grande do Sul (CETRGS),
Centro de Educagdo Técnica da Guanabara (CETEG), centro de Educagdo Técnica
da Universidade do Trabalho de Minas Gerais (CETUTRAMIG), Centro de Ensino
Técnico de Brasilia (CETEB), Centro de Educacdo Técnica do Nordeste (CETENE)
e Centro de Educacdo Técnica da Amazobnia (CETEAM) [...] (BRASIL, 1991).

Nesse mesmo Art. 18, estava indicado que, caso as instituicbes de ensino superior,
autorizadas pelo Conselho Federal de Educacdo — CFE, quisessem ofertar cursos congéneres,
era permitido. Desse cenéario, permaneceu tanto os diferentes modelos formativos quanto as
habilitacdes fragmentadas para lecionar no ensino técnico.

No contexto ja descrito da Lei 5.692/71 (BRASIL, 1971), que instaurou a
profissionalizacdo universal e compulsoria para o ensino secundario, surgiu, no debate para a
formacdo especial no 2° grau — leia-se, as habilitacbes especificas da profissionalizacdo
compulsoria, a necessidade de se rever o modelo de formagdo do Esquema | e Il. Assim,
apareceu a indicacdo contraditoria de um “curso emergencial de licenciatura plena para a
graduacao de professores de habilitagdes basicas “de carater especial”. O termo “licenciatura
plena”, em contraposicdo a ideia de complementacdo, parecia indicar a compreensdo de uma

identidade docente global para aquele que pretendia lecionar; porém, a ideia de “emergencial”
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parecia ndo romper com a légica pontual e compensatoria ja instituida anteriormente.

A implementacdo desse curso foi apontada pela Resolugdo CFE n° 03/77 (BRASIL,
1977), sendo regulamentada pela Portaria n® 396/77 (BRASIL, 1977). Tal legislacdo abordava
sobre o curso de Licenciatura Plena para graduacdo de professores no que tange a formacao
especial do curriculo de 2° grau, cuja formacgdo era para diferentes niveis e a modalidade
chamada de formacdo especial. Com isso, foram instituidos documentos orientadores e a
estruturacdo curricular que incorporava também a experiéncia de magistério e/ou estudos em
outros cursos de graduacao, parecendo que, apesar de assumir a terminologia de licenciatura,
guardava o sentido de complementacao.

Contudo, figurou no documento denominado “Implantacdo das Habilitacdes Basicas”
(BRASIL, 1978, p. 33) o apontamento de que, o além de se fazer cursos proprios, ou a
possibilidade de se utilizar outros cursos superiores das areas respectivas da habilitagdo, “[...]
uma preparagdo se processasse, concomitantemente, ao curso mediante estudo das matérias
pedagogicas complementares posteriores a graduagdo”. Assim, mesmo com a incorpora¢ao do
termo licenciatura para a modalidade e até mesmo um planejamento inicial de um outro
modelo formativo, na prética, ndo se efetivou e, durante muito tempo, ndo se aprofundou um
estudo nem uma iniciativa diferente da logica de cursos emergenciais e com sentido de
complementac&o.

Com o advento da democratizagdo da sociedade do Brasil, e ainda que a
profissionalizagdo compulsoria nos anos 1980 tenha sido revista, “[...] as mudangas técnico-
organizativas introduzidas com a adogdo do padrdo capitalista de acumulacao flexivel iriam
gerar tensoes e contradi¢des entre ‘o velho sistema educacional’ e as novas necessidades de
educacgdo para o trabalho” (MANFREDI, 2002, p. 107). Posterior a esse periodo, em 1982, foi
promulgada a Lei n® 7.044/82, que confirma a ndo obrigatoriedade do ensino profissional no
“segundo grau” (SCHMIDT; ORTH, 2013).

Nesse mesmo ano, segundo Schmidt e Orth (2013), foi publicado o Decreto n°
87.310/82 que especificava e ampliava os objetivos dos Centros Federais de Educacao
Tecnolodgica (Rio de Janeiro, Paranad e Minas Gerais), permitindo que esses centros pudessem
ter o ensino superior como continuidade do ensino médio-técnico. Isso fez com que se
acentuasse a formacéo especializada, levando em consideracao exigéncias e o direcionamento
do mercado de trabalho para atuar na area tecnologica; provendo a formacao de docentes, bem
como a realizacdo de pesquisas aplicadas e prestacao de servicos.

Os CEFETs, desde a sua de criagdo, por meio da Lei n° 6.545/78 (BRASIL, 1978),

tinha como um dos objetivos a oferta de cursos de ensino superior de Licenciatura Plena e
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curta para a formagdo de professores e especialistas para atuarem nas disciplinas
especializadas do ensino de 2° grau e dos cursos de formagao de tecnélogos. Contudo, mesmo
assim, uma proposta clara ndo fora desenhada sem romper com modelo até entdo existente,

tudo isso regulamentado pelo CFE. Machado (2008, p. 06), por exemplo, relata que

Entre 1979 e 1982, o CFE emitiu diversos pareceres: sobre registro de professores
oriundos dos Esquemas | e Il, sobre autorizacdo para a oferta de cursos
emergenciais, sobre a adaptacdo destes cursos aos termos da Resolucdo CFE n° 3/77
(licenciaturas), incluindo resolucdo sobre o assunto2l. Mas, em vez das
licenciaturas, os Esquemas se impunham, chegando a Sesu/MEC a aprovar, em
1979, um plano para cursos emergenciais.

Em 1986, foi extinto 0o CENAFOR e criada a Secretaria do Ensino de Segundo Grau—
SESG/MEC, que ficou responsavel pela elaboracdo de uma proposta de Licenciatura Plena
em Matérias Especificas do Ensino Técnico Industrial de Segundo Grau. Tal proposta so fora
encaminhada ao Conselho Federal de Educacdo em 1989, sendo, posteriormente, analisadas
mediante dois Pareceres, o n° 632/89 e n° 31/91, sendo a discussdo subsumida devido ao
contexto efervescente do debate mais geral para a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
instituida no periodo (MACHADO, 2008).

Os CEFETSs incorporaram uma discusséo sobre a formacao de professores para a EPT
e, na década de 1990, algumas Escolas Técnicas e Agrotécnicas foram sendo substituidas por
Centros Federais de Educacdo Tecnologica. Alguns desses centros foram criados e, com isso,
a educacao profissional conseguiu um capitulo préprio na nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Brasileira— LDB —a Lei n°® 9.394/96 (BRASIL, 1996).

A educacdo profissional foi formalizada com o Decreto n° 2.208/97 (BRASIL, 1997),
com a criacdo do Programa de Expansdo da Educacdo Profissional -PROEP, justamente para
a construcdo de novos centros de educacédo profissional, a fim de aumentar a oferta de cursos
no pais. Posteriormente, com a promulgacédo da Lei n° 11.19/05 (BRASIL, 2005), foi iniciado
0 Plano de Expansdo da Rede Federal de Educacgéo Profissional. A partir de entdo, o CEFET
do Parand foi transformado em Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e foram
construidas 64 unidades de ensino (VIEIRA; SOUSA JUNIOR, 2016).

A nova LDB (BRASIL, 1996) e o Decreto Federal n°® 2.208/97 (BRASIL, 1997)
instituiram as bases para a reforma do ensino profissionalizante. Do ponto de vista formal,
significa que todas as instituicdes publicas e privadas de Educacédo Profissional teriam que se
ajustar as novas diretrizes educacionais estabelecidas pela legislagdo em vigor. Por conta

disso, desde o final da década de 1990, vem-se gestando uma nova institucionalidade no
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campo da Educacdo Profissional no Brasil (MANFREDI, 2002, p. 113).

J& nos anos 2000, mais precisamente em 2003, no governo do entdo Presidente Luis
Indcio Lula da Silva, a Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica apresentam
novidades em seus objetivos, com a promulgacéo do Decreto n° 5.154/04 (BRASIL, 2004) e a
revogacdo do Decreto n°® 2.208/97 (BRASIL, 1997). Assim, tornou-se possivel a educacdo
politécnica ou tecnologica que representa um acréscimo na educacdo dita ‘“apenas”
profissional, transformando-a numa educacdo mais humana. Com isso, a Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, conforme documento da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldégica ~-SETEC/MEC (BRASIL, 2010, p. 14), a partir de 2003, passou a ser ofertada

por

[...] instituicbes federais, situadas por todo o territério nacional, historicamente
voltadas para a educagdo profissional e para o desenvolvimento econdémico, criadas
e mantidas com verbas publicas federais, [e] defrontam-se com uma politica de
governo que traz em esséncia uma responsabilidade social — traducdo das forgas
sociais que representa — como fio condutor de suas acées.

Essa educacdo que se propde ser mais completa, preocupando-se com a formacéo
critico-emancipadora do individuo para além de somente se adequar aos interesses do
mercado e da sociedade de classes, passa a ser construida a partir da criacdo dos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia — IF, um movimento essencial ao entendimento
histérico da EPT no Brasil. E perceptivel que a Rede Federal se configura, hoje, como
importante estrutura para que pessoas tenham efetivo acesso as conquistas cientificas e
tecnoldgicas, buscando democratizar 0 acesso ao conhecimento bem como ao trabalho.

O surgimento dos Institutos Federais — IF foi, dessa forma, um marco na EPT no
Brasil. Com a Lei n° 11.892/2008 (BRASIL, 2008), foram criados 38 (trinta e oito) IF, com a
finalidade de ofertar Educacdo Profissional e Tecnoldgica em todos os niveis e modalidades,
promover a integracdo e a verticalizacdo da EPT, da educacdo basica a superior, aproveitando
melhor a infraestrutura fisica, os quadros de pessoal e 0s recursos de gestdo. Diante das

propostas de ensino dos IF, ressalta-se, no &mbito da Rede Federal,

[...] a capacidade de proporcionar educacédo bésica solida, em vinculo estreito
com a formacdo profissional, ou seja, a formacdo integral do educando. A
formacdo assim pensada contribui para a integracéo social do individuo, o
que compreende a continuidade de estudos. Em sintese, a oferta organizada
se faz orientada a proporcionar a formacédo de cidadaos profissionais capazes
de compreender a realidade social, econ6mica, politica, cultural e do mundo
do trabalho, para nela inserir-se de forma ética e competente, técnica e
competente, técnica politicamente, visando a transformacdo da sociedade em
funcdo dos interesses sociais e coletivos, especialmente os da classe
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trabalhadora (BRASIL, 2006, p. 25).

Atualmente, os IF representam uma rede de 653 unidades com a oferta de 10.888
cursos em todo o territorio nacional, segundo dados da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica do Ministério da Educacdo (BRASIL, 2020). Diante disso, verifica-se que a EPT
propde um desafio pedagdgico e gerencial em que se torna necesséria a formagdo de
professores e gestores para atuar na implantagdo e implementacdo desta modalidade de
ensino.

Nesse mesmo contexto, foi trazido a baila a questdo da formacdo de professores
também para uma nova institucionalidade, a da verticalizagdo do ensino, tal como debateu
Oliveira (2016) em seu estudo. Embora ndo seja nosso objeto de investigacdo, vale citar que é
um novo modelo institucional para a oferta da EPT somada aos diferentes programas de
formacéo profissional que também foram sendo instituidos, a exemplo do PROEJA’, do
PROJOVEMB-Técnico e do PRONATEC?.

3.2 Formacéo e Trabalho Docente na Educacéao Profissional e Tecnoldgica

A docéncia na EPT tem sido marcada por ser uma escolha tardia, isto €, ndo é a
primeira escolha do profissional, pois, muitas vezes, este docente “chega a sala de aula”
depois de trabalhar um tempo na area de sua formacdo inicial. Esta situacdo fragiliza e até
mesmo desvaloriza a profissdo, comprometendo a carreira deste profissional. Explicitamente,
diante do que foi acima citado, faz-se necessaria a mudanca do modelo de trabalho docente
para o desenvolvimento da educacdo para o trabalho, uma vez que este se encontra
desatualizado e incapaz de atender as reais necessidades dentro do projeto de transformacéo e

mudanca da sociedade.

Observamos que a educacao profissional, desde seu inicio, foi concebida por uma

7“0 Proeja foi criado inicialmente pelo Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005 e denominado como Programa de
Integracdo da Educacédo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos [...] Por
meio do Decreto n°. 5.840, de 13 de julho de 2006, ¢ ampliado em termos de abrangéncia e aprofundado em seus
principios pedagogicos, passando a se chamar Programa Nacional de Integragdo da Educacdo Profissional com a
Educacéo Bésica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (Proeja)”. Disponivel em
http://portal.mec.gov.br/proeja. Acesso em: 28 set. 2021.

8 Programa de incluséo de jovens a escola. Pessoas de 18 a 29 anos que ndo concluiram a educagéo basica tem
essa oportunidade de retorno, mediante a oferta do ensino fundamental, qualificac&o técnico-profissional e
atividades de participacao cidadd. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 28 set. 2021.

® Com o objetivo de ampliagdo de oferta de cursos de educacéo profissional e tecnoldgica o Programa Nacional e
Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (PRONATEC) foi instituido em 2011, pela Lei n® 12.513. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br. Acesso em: 28 set. 2021.
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pratica em que seus “professores” — sem a formacdo adequada, mas com muita experiéncia
laboral — passavam seus conhecimentos para aqueles que ndo sabiam o oficio. Faz-se
necessario, entdo, reconhecer o pressuposto introdutorio de que o trabalho € inerente ao ser
humano enquanto ser social, diferenciando-nos dos demais seres vivos pelo carater valorativo
e cognitivo no ato de fazé-lo.

Por conseguinte, como resultado do trabalho, ha um produto pelo qual é dado um valor
e que a logica capitalista deturpa, distanciando os individuos daquilo que produzem. Esse
distancciamento estabelece uma relacdo de contradicdo que sustenta a divisdo social,
institucionalizando a exploracdo e o dominio por aqueles que detém os bens de producgdo
frente aos que produzem. O desafio hoje é, por meio da institucionalizacdo do
profissionalismo, desenvolver a profissionalidade dos docentes, construindo a praxis como

resultado. Sobre essa ideia, Cruz (2013, p. 315) aponta

[...] que aqueles contextos articulados a como 0s sujeitos constroem seu trabalho
produzem saberes do trabalho constituindo uma praxis. Tal praxis contribuira para a
concepgdo de trabalho docente como um principio educativo rompendo, assim, com
o carater funcionalista da EPT e caminhando para tendéncias pedagdgicas
progressistas.

Sem a formacdo necessaria, este profissional parece pautar sua atuacdo, sobretudo, na
pratica diaria de suas acdes em sala de aula e em modelos de professores que possuiram ao
longo de uma formacdo. Sobre essa situacdo, Machado (2008) defende uma proposta de curso
de licenciatura para a EPT, a fim de se evitar cursos de carater aligeirado e emergencial que
tanto tem marcado a formacéo de docente para a EPT. Costa (2016, p. 18) defende que “[...] a
educacdo profissional, consideradas as suas especificidades, requer uma formacdo de
professores que seja capaz de dialogar com a triade: Educacéo, Trabalho e Sociedade”.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica que se busca é aquela que visa a
transformacdo e que atua em favor de um projeto social que requer mudanca das
determinacOes historicas. Nesse sentido, a perspectiva da educagédo da qual se fala, busca a
formagc&o integral do individuo por meio do conhecimento artistico, cultural e cientifico. E a
formacdo capaz de munir os sujeitos das condigcdes necessarias para que possa refletir sobre
seu papel social e sua atuacdo na sociedade, ndo somente na aplicacdo imediata da técnica,
mas também, na dimensdo da abstracdo, fundamentando a reorientacdo de ideias e a
cientificidade do trabalho produtivo.

Essa busca por uma formacéo forte e completa para os docentes da educagédo



70

profissional, tentando escapar do modelo imediatista, vem desde o pds-periodo militar. Desse
modo, apesar de a EPT ser reconhecida pela LDB — Lei n® 9.394/96 — como educacdo basica,
ndo ha uma informacdo clara sobre a formacéo de professores do ensino técnico. Na LDB, o
Art. 62, do Titulo VI, traz que

[...] a formacdo de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacgdo plena, em universidades e institutos
superiores de educagdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

Percebe-se no texto da LDB que ndo ha um projeto de formacdo para a EPT. A
Resolucdo CNE/CP® n° 2/1997, posterior & LDB, mantém os cursos de complementacio
pedagogica para portadores de diploma, estimulando, exatamente, esse carater emergencial e
imediatista da formacao de docentes para a EPT. O Art. 1° dessa Resolucéo delibera que

[...] formacdo de docentes no nivel superior para as disciplinas que entegram as
quatro classes finais do ensino fundamental, o ensino médio e a educa¢do
profissional em nivel médio, serd feita em cursos regulares de licenciatura, em
cursos regulares para portadores de diplomas de educacéo superior e, bem assim, em
programas especiais de formacéo pedagdgica estabelecida por esta Resolugdo.
Paragrafo Unico - Estes programas destinam-se a suprir a falta nas escolas de
professores habilitados, em determinadas disciplinas e localidades, em carater
especial. (BRASIL, 1997, grifos nossos).

Em 2012, a Resolucdo n° 6, de 20 de setembro (BRASIL, 2012), que versava sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio,
destinou um titulo especifico para a formacdo docente, o Titulo 1V, no qual se verifica uma
contradicdo: apesar de se assegurar a formacdo pedagogica para ndo licenciados — a formacao
continuada apontada como um dever institucional — ainda parece tender a uma dimensdo
pratica, assim como ja debatemos. E uma formac&o que ndo rompe com a légica de credencial
por exame, uma vez que prépoe, como mecanismo de ajuste, apenas de certificagdo, embora o
processo seja considerado equivalente a um curso de licenciatura que tem uma identidade
prépria.

A despeito dessa equivaléncia, havia um periodo para regularizacdo até 2020, no
méaximo, da excepcionalidade de se reconhecer os saberes profissionais em processos

destinados a formacéo pedagdgica ou a certificacdo da experiéncia docente (BRASIL, 2012).

10 Conselho Nacional de Educacdo/Conselho Pleno.
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Contudo, vemos que pouco se efetivou nesse sentido.

Essa situagdo vem sendo ratificada desde 1997 até os dias atuais por meio das
Resolucdes do CNE.

Ao considerar tal afirmacao, a Resolu¢gdo CNE/CP n° 02/2015, em seu capitulo V, Art.
14, por exemplo, traz que

Os cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados, de carater
emergencial e provisorio, ofertados a portadores de diplomas de curso superior
formados em cursos relacionados a habilitacdo pretendida com sélida base de
conhecimentos na area estudada, devem ter carga horaria minima variavel de 1.000
(mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas de efetivo trabalho académico, dependendo
da equivaléncia entre o curso de origem e a formacdo pedagdgica pretendida.
(BRASIL, 2015, grifos nossos).

Observa-se que, seis anos depois dessa Resolugdo, mesmo com a criacéo e a expansao
dos IF, a situacdo formal para o professores dessa modalidade ndo mudou. O préprio
documento afirma que a formacdo pedagdgica é uma solucdo aligeirada para essa questdo,
mas ndo determina uma solugdo condigna para a formacao dos docentes em EPT.

Em 2017, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 9 de agosto, determina as instituicdes que
adequem seu quadro de docentes a uma das alternativas de formacéo sugeridas, as resolucoes
de 1997 e de 2015, informando que “Os cursos de formagéo de professores, que se encontram
em funcionamento, deverdo se adaptar a esta Resolucdo no prazo de 3 (trés) anos, a contar da
data de sua publicacdo” (BRASIL, 2017). Ja a Resolugdo CNE/CP n° 3/2018 prorroga o prazo
por mais 4 anos (BRASIL, 2018), enquanto a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2019 prorroga por
mais 2 anos para que as instuticdes se adaptem (BRASIL, 2019a).

Em 2021, foi publicada a Resolu¢cdo CNE/CP n° 1/2021 (BRASIL, 2021) que indica
uma série de outras possibilidades formativas para professores ndo-licenciados com um
capitulo todo dedicado a formacdo docente na EPT. Porém, mais uma vez, confirma a opc¢ao
da complementacdo pedagogica, oferecendo outras alternativas, tais quais as que constam no
Capitulo XVII, Art. 53, § 2°:

Aos professores graduados, ndo licenciados, em efetivo exercicio docente em
unidades curriculares da parte profissional, é assegurado o direito de: | - participar
de programas de licenciatura e de complementacdo ou formacgédo pedagogica; Il -
participar de curso de pés-graduacdo lato sensu de especializacdo, de carater
pedagobgico, voltado especificamente para a docéncia na educacéo profissional,
devendo o TCC contemplar, preferencialmente, projeto de intervencdo relativo a
pratica docente em cursos e programas de educacdo profissional; e Ill - ter
reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de docentes, mediante
processo de certificacdo de competéncia, considerada equivalente a licenciatura,
tendo como pré-requisito para submissao a este processo, no minimo, 5 (cinco) anos
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de efetivo exercicio como professores de educacdo profissional. (BRASIL, 2021,
grifos nossos).

A partir da legislagdo vigente e da historicidade dessa modalidade de educagéo, ainda
ndo é possivel verificar o fortalecimento da profissionalizagdo docente, uma vez que, dados a
pulverizacdo e o aligeiramento de processos de certificacdo e de modelos formativos, pouco
se pdde contribuir com uma solida base tedrico-pratica. Costa (2016, p. 85) define que a
formacdo de professores esta “[...] num terreno fragil, subsidiado por programas fréageis,
efémeros, emergenciais, mas que, pelas circunstancias historicas, tornaram-se perenes,
consolidados na histéria da educacdo brasileira”. Com a EPT, acontece 0 mesmo, isto €,
encontra-se numa situacdo formativa, muitas vezes, confusa.

Ressalta-se que a CNE é o Conselho Nacional de Educacao cuja missdo é assessorar 0
Ministro da Educagdo por meio da politica nacional de educagdo, bem como “[...] zelar pela
qualidade do ensino, velar pelo cumprimento da legislacdo educacional e assegurar a
participacdo da sociedade no aprimoramento da educacédo brasileira” (Portal do MEC). Este
Conselho é composto por uma presidéncia e duas camaras, uma de educagdo superior e outra
de educacdo basica que juntas formam o Conselho Pleno (CP) da CNE. Ao Conselho Pleno
cabe a responsabilidade de dirimir possiveis duvidas que nao sdo solucionadas pelas camaras.

A Resolugdo CNE/CP n° 2/1997 (BRASIL, 1997) traz em seu texto a exigéncia de que
professores dos quatro anos finais do ensino fudamental, ensino médio e educacdo
profissional em nivel médio deveriam ter como formacdo o curso de licenciatura, cursos
regulares de portador de diplomas ou mesmo um curso de formacdo pedagdgica. Temos que
essa resolugcdo € um progresso na histéria da modalidade, pois € um documento que tenta
esclarecer um pouco como deve ser a formacdo desses docentes, trazendo, assim, certa
estabilidade e um minimo de direcionamento.

Apesar de essa legislacdo estipular o prazo de 5 anos para que as instituicGes se
adequassem as suas orientacdes, até o ano de 2015 nada parece ter sido feito e avaliado. Com
isso, &€ publicada a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015) sobre a formacdo de
professores para a educacdo profissional. Este documento, preocupa-se, de maneira mais
completa, com as formagGes iniciais e continuadas dos professores. Além disso, situa a
Licenciatura em Educacdo Profissional na Formag&o Incial do Magistério, em seu capitulo IV,
ratificando as possibilidades de formacéo da Resolugédo anterior. E, o Art. 14 do Capitulo V,
destina-se a orientar como deve ser a formacdo pedagdgica dos docentes ndo-licenciados,

enfatizando seu “carater emergencial e provisorio” (BRASIL, 2015).
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A0 que parece, estamos diante de uma contradigdo, pois este novo documento
aumenta, em aproximadamente 40%, a carga horéaria numa tentativa de ampliacdo do curso.
Logo, € bem menos emergencial e provisorio. Para os cursos de segunda licenciatura, a carga
horaria minima varia entre 800 e 1.000 horas, sendo que, para formacdo inicial de origem
diferente, deve-se ter o minimo de 1.200 horas, conforme destaca o Art. 15 (BRASIL, 2015).
Diante disso, os responsaveis pela reformulacdo do Projeto do Curso de Licenciatura em
Educacao Profissional do IFB foram muito atentos ao elabora-lo com carga horéria de 1.400
horas, reafirmando a vontade de se propor um curso mais completo e organico.

Em sequéncia, foi publicada a Resolugdo CNE/CP n° 1/2017, cuja Unica ressalva foi
dar um ano a mais para que as instituicbes se adequassem. O mesmo aconteceu com a
Resolucdo CNE/CP n° 3/2018 (BRASIL, 2018) e a Resolucdo CNE/CP n° 1/2019 (2019),
posto que ambas alteram o Art. 22 da Resolu¢cdo CNE/CP n° 2/2015 (BRASIL, 2015),
prorrogando o prazo para a adequacdo das InstituicGes de Ensino Superior quanto a formagéo
de seus docentes.

Em 2021, no fim do prazo estabelecido por essas ultimas resoluc@es, foi publicada a
Resolucdo CNE/CP n° 1/2021 (BRASIL, 2021), apresentando, como novidade, novas
diretrizes para a formacdo de professores para atuar na EPT. Assim, € assegurado aos
docentes graduados e ndo licenciados e que estejam atuando na EPT, o direito de se formarem
em programas de licenciatura de complementacdo ou formacédo pedagdgica, em curso de pés-
graduacdo lato sensu de especializacdo ou, ainda, a possibilidade de terem o reconhecimento
de saberes, por meio de processo de certificacdo de competéncia. Esta op¢do se iguala a
formacdo em licenciatura, necessitando de 5 (cinco) anos de efetivo exercicio, no minimo,
como docentes da educagéo profissional (BRASIL, 2021).

Diante do exposto, verificamos como essa questdo dos processos formativos para a
docéncia na EPT é um ponto sensivel para a modalidade, com avangos e retrocessos no
decorrer do tempo. Inclusive, esta Gltima resolucdo, ao informar a possibilidade de
reconhecimento de saberes, parece retroceder em relagdo aos processos formativos, uma vez
que a construcdo da profissionalidade passa pela experiéncia da formacdo e ndo apenas pelo

exercicio docente.

3.3 Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica do IFB: uma proposta de
formacédo para EPT

A Secretaria de Educagdo Profissional e Tecnoldgica do Ministério da Educacdo —
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SETEC/MEC, em 2004, iniciou uma série de debates sobre a formacdo de professores para
EPT. Em 2006, a SETEC e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP formalizam essas discussdes com um simpésio. A partir dai, foi instituido
um grupo de trabalho — GT, coordenado pela professora Lucilia Machado, para a elaboracao
de propostas para as licenciaturas de formacgdo de docentes para a EPT. Sobre o assunto,
Machado (2008, p. 10-11) afirma que

[...] superar o histérico de fragmentacdo, improviso e insuficiéncia de formacdo
pedagdgica que caracteriza a pratica de muitos docentes da educacéo profissional de
hoje implica em reconhecer que a docéncia € muito mais que mera transmissao de
conhecimentos empiricos ou processo de ensino de conteldos fragmentados e
esvaziados teoricamente. Para formar a forca de trabalho requerida pela dindmica
tecnoldgica que se dissemina mundialmente, é pedagogias do trabalho independente
e criativo, construir a autonomia progressiva dos alunos e participar de projetos
interdisciplinares.

Nesse sentido, trazendo para a realidade local, tem-se a iniciativa do IFB em propor
uma Licenciatura em Educacdo Profissional e Tecnoldgica no campus Samambaiall no
Distrito Federal. A principio, foi formada uma comissdo que iniciou as discussdes sobre a
criacdo do Plano de Curso da referida licenciatura. O primeiro Plano foi elaborado e
publicado em 2014 — tinha como referéncia a Resolucdo CNE/CP n° 2/1997 — cuja proposta
de formacdo dos docentes sem licenciatura era a complementagdo pedagogica. Por um
posicionamento politico dos envolvidos e considerando a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015,
implementada logo no ano seguinte, houve a reformulacdo do Plano de Curso que culminou
na ultima versdo deste documento publicado em 2019.

O primeiro Projeto do Curso de Licenciatura em Educagéo Profissional propunha uma
carga horéria total de 820 horas, com tempo minimo de integralizagdo curricular de 1 ano e
méaximo de 3 anos. O curso era dividido em 3 etapas, com 3 eixos fixos: contextual, estrutural
e integrador, conforme indicacdo na Resolugdo CNE/CP n° 2/1997. Segundo o primeiro Plano

de Curso, a organizacao era

1 Em 2009, foram inaugurados 4 campi do IFB, entre eles o0 campus Samambaia. Esse situa-se um pouco mais
de 40 quildmetros de Brasilia, e tem como “missdo” “atuar na formagdo em nivel superior de graduagdo dos
docentes que atuardo na educagdo profissional” (PPC, 2019) por meio da Licenciatura em Educacdo Profissional
e Tecnoldgica. Oferece também cursos técnicos nas areas de Construgdo Civil, Meio Ambiente e Producéao
Moveleira (Instituto Federal de Brasilia, 2018), além do Tecn6logo em Design de Produtos e esta se preparando
para o ofertar o curso de Engenharia Civil.
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[...] em trés etapas. Inicia-se com a contextualizacdo do estudante-docente? no
contexto educacional. Nessa fase inicial (primeira etapa), os educandos fardo, como
atividade académica, seus memoriais descritivos, por meio dos quais sera
vislumbrado o percurso desses profissionais da docéncia. [...] Em seguida (segunda
etapa), ha o aprofundamento tedrico-conceitual dos fundamentos da educacéo, que
subsidiara a reflexdo acerca das praticas de ensino (terceira etapa). Ao longo dessas
etapas, os estudantes-docentes elaborardo um projeto de intervengdo em sua pratica
pedagdgica. Se conscientes das transformac@es possibilitadas pela teoria em sua
prépria atuacdo profissional, a pratica pedagdgica destes professores tera melhores
condicbes de, por sua vez, interferir na vida de seus alunos. (INSTITUTO
FEDERAL DE BRASILIA, 2014, p. 22).

Em resumo, temos que, no eixo contextual, quando o estudante escreve suas
experiéncias, é dada a oportunidade de verificar seu caminho profissional na docéncia,
podendo, a partir disso, analisar sua pratica e, posteriormente, readequa-la de maneira mais
produtiva para seus alunos. O eixo estrutural é a parte do aprendizado das disciplinas
ofertadas pelo curso. Esse novo conhecimento serd integrado a sua prética no ultimo eixo, 0
integrador, quando esses educandos terdo a oportunidade de intervencdo pedagdgica sob
supervisdo dos professores.

Assim sendo, a disposicao era diferente do que acontece no projeto atual, no qual o
curso foi dividido em 4 etapas, a saber: “1? etapa: Contextualizagdo do aluno-docente no
contexto educacional; 22 etapa: Fundamentos do processo de ensino-aprendizagem; 32 etapa:
Processos educativos; 4" etapa: Interven¢do Pedagogica” (INSTITUTO FEDERAL DE
BRASILIA, 2019, p. 23). Apesar dessa diferenca, hd um ponto em comum nos dois
documentos: todas as etapas contém um momento para a préatica, na tentativa de se trabalhar a
unidade tedrico-pratica. Esse projeto atual, contudo, demonstra ser mais completo no intuito

de abarcar uma licenciatura, no qual consta que

Por meio da oferta do Curso de Licenciatura em Educacdo Profissional, bacharéis e
tecnologos serdo licenciados para o exercicio docente, podendo lecionar dentro de
suas areas iniciais de formacdo. Esse programa destina-se a suprir a falta, nas
instituicGes de ensino, de professores licenciados para atuarem na educacdo
profissional em nivel médio. O curso de Formacéo em Licenciatura de Professores
para a Educacdo Profissional, nesse caso, além de contribuir para a adequacdo dos
docentes aos contetdos por eles ministrados, representa um investimento na carreira
desses profissionais. (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 8)

2a partir de agora, a denominagao estudante-docente sera utilizada para professores que fardo o curso. A
escolha dessa denominag&o foi motivada pelo fato de que permite que se reconheca que o estudante desse curso
traz em sua bagagem a experiéncia de ja estar atuando na docéncia, o que devera sempre ser considerado; esse,

inclusive, é o ponto de partida no inicio do curso.



76

Assim, o curso, que ndo € oferecido exclusivamente aos professores da Instituigdo,
visa ofertar outra formacdo para profissionais ndo licenciados, docentes que ministram ou tem
intencdo de ministrar aulas na educacéo profissional, sobretudo de nivel médio. Isto significa
que a premissa € que os professores trabalhem em todas as modalidades, incluindo a educacao
bésica de modo integrado a educacdo profissional. A Licenciatura em Educagdo Profissional e
Tecnoldégica tem como objetivo uma formacdo “[...] em prol de uma educacao
humanizadora e significativa, com a ampliacdo da oferta de profissionais assim capacitados
para atender a demanda da educacdo basica brasileira, em cumprimento a LDB”
(INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 12, grifos nossos).

Ao analisar, cuidadosamente, esse atual Plano de Curso, pudemos identificar um
esforco em se desenvolver um projeto de formacdo em um panorama critico-emancipador.
Para tanto, percebe-se que foram consideradas, segundo Curado Silva (2017, p. 16) “[...] a
categoria trabalho, a relacéo teoria e pratica, a pesquisa na/da formacéo e a funcdo docente”.
Ressalta-se, sobretudo, que essa formacao visa desenvolver uma educacdo “desinteressada”, o
que significa que ndo esteja preocupada apenas com as necessidades imediatas do mercado e
sim promova e fortaleca uma educagdo humana (Gramsci, 2001).

Isto posto, entendemos que a proposta de Gramsci para a educagédo seria uma escola
mais organica, moldada por valores cientificos e tecnolégicos, tendo a praxis como base e 0
trabalho como principio educativo, ou seja, a escola unitaria. E uma proposta para a classe

trabalhadora, todavia uma escola

[...] desinteressada do trabalho, essencialmente humanista, com atividades
formativas culturais para o conjunto do proletariado [...], baseada na filosofia da
préxis; seria o coroamento de todo um movimento de reforma intelectual e moral e
estaria contrapondo, dialeticamente, os principios da cultura proletaria e da cultura
burguesa (CARMO, 2009, p. 04).

Pode-se observar a presenca desses elementos no Plano de Curso do IFB Campus
Samambaia, cuja escolha foi por elaborar um documento critico-emancipatério, sobretudo,

quando trata do perfil do egresso. Esse perfil é assim descrito:

O licenciado pelo curso de Licenciatura em Educagdo Profissional -
Complementacdo Pedagdgica — do IFB tera o perfil de educador critico que seja
capaz de inter-relacionar conteldos da diversidade humana e cultural, historicos,
politicos e sociais nos processos educacionais na educacdo profissional. Devera
nortear a préatica do ensino como elemento de valorizagdo humana, da
autoestima e do exercicio pleno da cidadania. (INSTITUTO FEDERAL DE
BRASILIA, 2019, p. 14, grifo nosso).



7

O documento traz o professor em formag¢do como um individuo “[...] detentor da
ambicdo de possibilitar a construcdo de uma educagdo dita verdadeiramente critica e
emancipadora, [para que] busque o entendimento de como ocorrem as relagdes entre
sociedade, escola, o mundo do trabalho ¢ o ato de educar” (INSTITUTO FEDERAL DE
BRASILIA, 2019, p. 16). Todo esse movimento precisa acontecer sem que esse professor em
formagao deixe “[...] de reconhecer a relevancia de sua identidade profissional enquanto
educador nesse contexto [a fim de construir] uma préaxis capaz, de fato, de atender as reais
necessidades que o processos formativos trazem” (p. 16).

Para que esse projeto seja vidvel, deve haver, além da boa vontade politica, uma
transformacdo cultural e ideoldgica. Para sustentar uma proposta educacional assim é
imprescindivel uma nova cultura de professores, uma nova cultura de sociedade.

Nesse sentido, o referido curso demonstra se preocupar com a formacdo do docente
que atuard na EPT para além de apenas o ensino da técnica. Isso porque o plano de curso
evidencia que o egresso também “Sera capaz de integrar 0 ensino, a pesquisa € a extensdo,
atuando na educacdo profissional e reconhecendo suas especificidades” (INSTITUTO
FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 13).

O projeto de curso demonstra, sobretudo, que se importa com a formacdo de um
profissional menos fragmentado, mais completo e orgénico. Ou seja, um professor que
consiga “[...] entender-se como profissional docente com consciéncia do seu papel social
emancipatério dentro do contexto da educagdo profissional [...]” (INSTITUTO FEDERAL
DE BRASILIA, 2019, p. 14, grifos nossos). O Plano de Curso assegura ainda que

[...] nesse curso de Licenciatura em Educacdo Profissional, o professor como figura
de papel fundamental para o alcance de uma formacdo profissionalizante
verdadeiramente diferenciada e capaz de se constituir como critica, emancipatoria,
libertadora em sua esséncia e agdes, sendo, por consequéncia, imprescindivel ao
desenvolvimento integral dos individuos enquanto futuros formadores que também
serdo, assumindo-se e destacando-se como protagonistas dos processos educativos,

reflexo do processo formativo pelo qual passaram. (INSTITUTO FEDERAL DE
BRASILIA, 2019, p. 16).

A preocupacdo por uma formagdo mais completa se revela, sobretudo, na organizagéo
curricular do Projeto do curso. Dentre as disciplinas propostas, destacam-se, em especial,
Educacéo e Sociedade; Educacédo Inclusiva e Mulher; e Educacédo, Sociedade e Trabalho. Isso
representou um salto em comparacdo ao primeiro Projeto do Curso, além de ser uma
demonstracdo de interesse em temas que envolvam questdes sociais e inclusivas, a fim de

trazer ao curso uma reflexd@o sobre as limitacGes da sociedade, a diversidade e a especificidade
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que os alunos possam demonstrar.

Para o melhor desenvolvimento, o curso foi dividido em 4 etapas, como ja
mencionado anteriormente. E cada uma dessas etapas possui um tema, um enfoque
preponderante que visa atender na integra o Art. 14 da Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 que

assim determina:

Os cursos de formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados, de carater
emergencial e provisério, ofertados a portadores de diplomas de curso superior
formados em cursos relacionados a habilitacdo pretendida com sélida base de
conhecimentos na area estudada, devem ter carga horaria minima variavel de 1.000
(mil) a 1.400 (mil e quatrocentas) horas de efetivo trabalho académico, dependendo
da equivaléncia entre o curso de origem e a formacéo pedagégica pretendida.

8§ 1° A definigdo da carga horéria deve respeitar os seguintes principios:

I - quando o curso de formacdo pedagdgica pertencer & mesma &rea do
curso de origem, a carga horéria deveré ter, no minimo, 1.000 (mil) horas;

Il - quando o curso de formacdo pedagdgica pertencer a uma area diferente
da do curso de origem, a carga horaria deverd ter, no minimo, 1.400 (mil e
quatrocentas) horas;

Il - a carga horaria do estagio curricular supervisionado é de 300
(trezentas) horas;

IV - devera haver 500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades
formativas referentes ao inciso | deste paragrafo, estruturadas pelos ndcleos
definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de
curso da instituicéo;

V - devera haver 900 (novecentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso Il deste parégrafo, estruturadas pelos nucleos definidos nos
incisos | e Il do artigo 12 desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da
instituicdo;

VI - devera haver 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos alunos, conforme nucleo
definido no inciso 111 do artigo 12, consoante o projeto de curso da instituicdo; [...]
(INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2015, p. 12).

E essas etapas sdo articuladas em nucleos, sendo que:

Nucleo | de estudos de formagdo geral, das areas especificas e interdisciplinares, e
do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das diversas realidades
educacionais; Nucleo 11 de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de
atuagdo profissional, incluindo os conteidos especificos e pedagdgicos, priorizadas
pelo projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino;
Nucleo Il de estudos integradores para enriquecimento curricular. (INSTITUTO
FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 22).

Desta feita, o atual Plano de curso propde que as 1.400 (mil e quatrocentos)
horas/relégio sejam subdivididas em 900 horas de componentes curriculares; 300 horas de
estagio supervisionado distribuidas em quatro etapas que se referem aos semestres do curso; e
mais 200 horas de atividades formativas complementares. O prazo de integralizac&o curricular

é de 2 anos, no minimo, e 4 anos, N0 maximo; e, em todas essas etapas, 0s alunos tem acesso
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a “[..] conhecimentos teoricos-metodoldgicos-praticos” (INSTITUTO FEDERAL DE
BRASILIA, 2019, p. 23). Ainda ha que se considerar que, de acordo com o referido
documento, o estagio supervisionado ¢ dividido entre os quatro semestres do curso “[...] pois
é dessa realidade que serdo originados problemas e questdes que serdo os norteadores da
intervencao pedagogica” (p. 24).

Assim, os participantes do curso tem a oportunidade de acompanhar e observar os
professores do campus em suas aulas nos varios cursos do campus: cursos técnicos, ensino
médio integrado e PROEJA. Porém, a intervencdo sé acontece na 42 etapa em que os alunos
sd0 responsaveis por cursos de Formagdo Inicial e Continuada — FIC®, sendo os alunos
responsaveis por toda a execucdo, desde do ingresso até a finalizacdo do FIC, supervisionado
por um docente da Licenciatura. Para melhor elucidar essa relacdo etapas/nicleos/carga

horéria, apresentamos o Quadro 7 sobre a distribuicdo da carga horaria.

Quadro 7 — Distribuicdo da carga horaria conforme o PPC de Licenciaturaem EPT

NUCLEOS HORAS/AULA | HORAS/RELOGIO NUMERO DE
COMPONENTES
Nucleos I e 1l 1.080 horas/aula 900 horas/reldgio 27
Nucleo I11 — atividades 240 horas/aula 200 horas/relégio falele

complementares

Estagio Supervisionado 360 horas/aula 300 horas/reldgio 4
Fonte: Instituto Federal de Brasilia (2019, p. 23).

Além das disciplinas do curso, os estudantes aprimoram seu curriculo académico com
participacGes obrigatorias em semindarios, projetos, monitoria e extensdo, além de “[...]
atividades praticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes educativas”
(INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 26), mobilidade estudantil, intercaAmbio, e

atividades de comunicacdo e expressdo. H4, ainda, as chamadas préaticas integradoras para as

183ep formagao inicial e continuada (FIC) ou qualifica¢éo profissional sdo organizados para preparar para a vida
produtiva e social, promovendo a inserc¢éo e reinsercao de jovens e trabalhadores no mundo do trabalho. 1sso
inclui cursos de capacitacao profissional, aperfeicoamento e atualizacdo profissional de trabalhadores em todos
os niveis de escolaridade. Abrange cursos especiais, de livre oferta, abertos a comunidade, além de cursos de
qualificagdo profissional integrados aos itinerarios formativos do sistema educacional”. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/cursos-da-ept/formacao-inicial-e-continuada-ou-qualificacao-profissional. Acesso em:
29 set. 2021.
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quais o aluno deve propor seminarios com temas pré-definidos, tais quais “Mulher, historia,
sociedade e trabalho; Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica; Politicas Publicas para
a Educacdo Profissional Técnica; Educacdo e Contemporaneidade; Formacéao de professores
para a Educacao Profissional Técnica; Educacdo Estética” (p. 27). Também sdo consideradas
atividades complementares a utilizacdo da plataforma virtual Moodle, como ferramenta de
apoio ao professor, e a participacdo no Encontro Anual de Formacdo para a Educacdo
Profissional.

O estagio supervisionado é divido em 72 horas/aula (60 horas/rel6gio) em cada uma
das 4 etapas, sendo trabalhados o acompanhamento do Ensino Médio Integrado e PROEJA na
Etapa 1; Cursos Técnicos Subsequentes, na Etapa 2; Cursos Técnicos, ou EMI* ou PROEJA
na Etapa 3; e, na Etapa 4, o aluno escolhe a modalidade para desenvolver sua intervencao.
Para as etapas de observacdo, é utilizado protocolo proprio, além de o aluno ter uma
explicacdo clara sobre essa atividade e, depois, é feito um debate sobre os dados coletados na
observacao.

Na etapa de intervencdo, o aluno faz a regéncia e tem acesso a documentos
pertinentes, como plano de aula, plano de curso, diario, tudo com a supervisdo de um
professor-orientador. Ao fim dessa intervencdo, o estudante deve elaborar seu Trabalho de
Conclusdo de Curso — TCC, de acordo com a experiéncia pedagdgica vivenciada na
intervencdo (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2019).

O TCC, segundo o Plano do Curso, é um projeto que nasce a partir da intervencao e €,
nada mais, que uma pesquisa-acdo envolvendo a comunidade local, ou seja, a comunidade de
Samambaia, DF. Os alunos da licenciatura devem pesquisar sua propria préatica e refleti-la,
contribuindo para a construcdo de uma nova pratica, gerando, assim, um novo conhecimento a
partir de um problema. Para tanto, deve-se compreender o contexto e a realidade em que esta
sendo desenvolvido o projeto e encontrar possibilidades de resolucdo do problema proposto
(INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2019).

Para o desenvolvimento do TCC, ha uma disciplina especifica chamada Elaboracéo e
Construcéo de Trabalho de Conclusdo de Curso, espago propicio para, além da orientagdo e
escrita do projeto, discussdes das situacgOes e revisitas aos pontos estudados durante o curso.
H& um roteiro prévio para situar os educandos na pesquisa-acdo, em que se ressalta que “[...] a
responsabilidade pela elaboracdo do projeto é integralmente dos estudantes, cabendo aos

professores orientadores o desempenho das atribuicbes decorrentes da atividade de

14 Ensino Médio Integrado — O ensino médio ofertado nos IF ¢ integrado a algum curso técnico.
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orientagdo” (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 31).

Posterior a escrita do TCC, o aluno passa por uma banca avaliadora publica composta
por dois professores e o orientador. O trabalho pode ser aprovado, aprovado com ressalvas
(quando o TCC deve ser adequado, reformulado para atender as exigéncias minimas) ou
reprovado (quando o trabalho ndo atende as exigéncias minimas para sua aprovacéo). Quanto
aos procedimentos de avaliagdo, o Projeto de Curso expde que “[...] serd processual e
continua e deverd levar em consideracdo o interesse, a participacdo e o envolvimento do
estudante-docente nas atividades propostas no curso e na construcédo do projeto de intervencéo
pedagogica” (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 32).

Para a aprovacao, o estudante deve ter frequéncia “[...] igual ou superior a 75% e nota
minima de 6,0 pontos” (p. 32) por componente curricular, ficando retido no semestre letivo e
impossibilitado de se matricular em novos componentes aquele que reprovar em 50% ou mais
de disciplinas. Caso tenha reprovado em menos de 50% das componentes curriculares, o
aluno pode refazé-las e, ainda, matricular-se em novas se ndo houver sobreposi¢éo. Para o
estagio supervisionado, a etapa anterior é sempre requisito para a proxima. E, na terceira
etapa, o0 aluno devera apresentar sua intencdo de projeto para a intervencao e o desenvolvera
somente se for aprovado por banca examinadora formada pelos professores do curso.

O ingresso no curso era por meio de sorteio, todavia, desde o 1° semestre de 2020,
essa forma foi alterada para uma avaliacdo de texto dissertativo-argumentativo dos
candidatos. O edital®® de ingresso segue as regras do IFB, pelas quais ressalta-se que 50% das
vagas sdo destinadas a estudantes provenientes de escolas publicas, sendo estipuladas
também cotas de vagas para pessoas com Renda Inferior — Rl a um sal&rio minimo e meio;
Renda Inferior/Pretos, Pardos e Indigenas — RI/PPI; Renda Inferior/Pretos, Pardos e
Indigenas/Pessoa com Deficiéncia — RI/PPI/PCD; Renda Superior — RS a um salario minimo
e meio advindos de escolas publicas; Renda Superior/Pretos, Pardos e Indigenas — RS/PPI,
Renda Superior/ Pretos, Pardos e Indigenas/Pessoa com Deficiéncia — RS/PPI/PCD
(INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2021).

Diante de todo o exposto, acreditamos a propost € de uma formagdo nos moldes e
principios emancipadores e criticos que rompe com uma educacao essencialmente tecnicista e
migra para uma formagdo mais humana, a fim de uma transformagao social, sobretudo, na
EPT que tem como principio educativo o trabalho. Verifica-se, assim, o esfor¢o da

Licenciatura em Educacdo Profissional em alcancar tais objetivos.

15 Ultimo edital para ingresso no curso de Licenciatura em Educagdo Profissional e Tecnoldgica do IFB.
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CAPITULO 4 - ELEMENTOS CONSTITUIDORES DA CONSTRUCAO DA
PROFISSIONALIDADE DOCENTE DE EGRESSOS DA LICENCIATURA EM EPT

Para iniciarmos a discussdao sobre os elementos constituidores da construgcdo da
profissionalidade docente de egressos da Licenciatura em EPT, retomaremos as categorias
analiticas sistematizadas pelo processo da pesquisa, a saber: i) Trabalho docente e
profissionalizacdo na EPT; ii) Formacdo docente em EPT; e iii) Assumir a docéncia e 0
reconhecimento da funcédo docente. Essas categorias desvelam, assim, como construimos a
investigacdo do nosso objeto de estudo por meio do processo de triangulacdo entre a
abordagem de pesquisa, o referencial tedrico elegido e os dados empiricos obtidos pelas
respostas dos sujeitos da pesquisa. Ressalta-se, ainda, que todas as categorias estdo bem
proximas, separadas por uma linha ténue de conceituacao.

Para retomar nosso movimento de sintese, reapresentamos as sinteses do processo de

construcdo das categorias e também apresentamos as analises dos questionarios.

4.1 O trabalho docente e a profissionalizacdo na EPT

A partir das respostas as perguntas abertas dos questionarios, foi possivel chegar a

primeira categoria disposta no Quadro 8.

Quadro 8 — Sintese da construcdo da categoria Trabalho docente e profissionalizagdo na EPT

Pré-indicadores Indicadores Categoria
e Segunda fonte de renda 1. Nova oportunidade de Trabalho docente e
« Abertura de novas oportunidades no ensino técnico | fenda e trabalho profissionalizagdo na

2. Regulacio/certificacio EPT
da atuacdo no magistério

3. Interesse no magistério
publico

o Pretendo atuar na area de ensino da EPT

¢ Exigéncia do edital do GDF

o Exigéncia legal para o magistério

o Certificagdo para assumir concurso publico
e Crescimento profissional.

o Profissionalizagéo

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Ao destacar o perfil de formacdo dos egressos, obtivemos o dado de que a primeira
formacdo se deu em vérias areas, tais como: Administracdo, Sistema de Informagcéo,
Engenharias Ambiental, Civil e Elétrica, Estatistica, Gastronomia, Gestdo de Pessoas, Gestdo
Publica, Informatica, Psicologia e Pedagogia — Bacharelado. Suas especializagdes, mestrados

e doutorados também foram em areas correlatas a primeira formacao, aspecto este também ja
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observado por Grimm et al. (2020) ao analisar as perspectivas de formacdo continuada de
professores que j& atuam na educacdo profissional. Essas pds-graduacdes parecem ser mais o
aprofundamento de estudos na area de formacéo bacharel do que a busca por cursos da area
de educacdo. No caso dos egressos do curso em Educacdo Profissional, esse aspecto de se
inserir no campo educacional pareceu, portanto, um diferencial, mesmo que j& tenham tido a
formacéo continuada em sua area de primeira graduacao.

Acerca da experiéncia anterior ou atual na Educacdo Profissional, dentre os
profissionais respondentes, trés (3) nao relataram se lecionam no Ensino de EPT; dezoito (18)
ja atuam no Ensino Técnico, Cursos de Formacdo Inicial e Continuada — FIC, Educacdo a
Distancia — EAD, Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego —
PRONATEC; trés (3) ja sdo docentes do préprio IFB; e apenas um indicou ainda ndo ter
experiéncia na area. Verifica-se que, percentualmente, 71,4% dos analisados possuiam essa
experiéncia docente antes de cursar a Licenciatura em Educacdo Profissional e 28,6% néo.
Ora, nota-se, claramente, que o percentual de profissionais que realiza o trabalho docente
antes mesmo de se ter a formacdo prépria para tal € muito maior que o percentual que ndo a
realiza. Sendo esta, uma caracteristica forte observada nos docentes para Educacéo
Profissional e Tecnoldgica.

Roldao (2007, p. 97) explicita a situacdo acima relatada da seguinte forma: a
“actividade de ensinar — como sucedeu com outras actividades profissionais — praticou-se
muito antes de sobre ela se produzir conhecimento sistematizado.” Portanto, esse tipo de

199

oficio ja traz em si “uma inevitavel 'praticidade”, chamadas pela autora de atividades
sociopraticas. Esse pode ser um dos fatos indicadores de que ndo é incomum encontrarmos
professores sem a formacgao para tal.

Aliada a esse fato, ha a questdo histérica da Educacdo Profissional no Brasil que,
segundo Manfredi (2002, p. 66), “[...] na época da chegada dos portugueses, que suas praticas
educativas, em geral, e 0 preparo para o trabalho se fundiam com as praticas cotidianas de
socializagdo e de convivéncia”. As praticas de aprendizagem efetivavam-se mediante a
observacao e a participacdo direta nas atividades de caca, pesca, coleta, plantio e colheita, de
construcdo e confeccdo de objetos. Os mais velhos faziam e ensinavam, e 0s mais mogos
observavam, repetiam e aprendiam (BRANDAO, 1985, p. 19).

Esse movimento de ensinar e aprender “[...] Tratava-se, portanto, de um processo de

Educagdo Profissional que integrava (e ainda integra) ‘saberes’ e ‘fazeres’ mediante o

exercicio das multiplas atividades da vida em comunidade” (MANFREDI, 2002, p. 66-67). E
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um aspecto que perdurou por muito tempo na historia da educacéo brasileira e pode-se dizer,
como ja debatido neste estudo, que os processos de profissionalizagdo do professor para a
EPT séo tardios em nosso pais.

Porém, para Moura (2015, p. 8), a formagao para a EPT deve “[...] ir além da aquisigdo
de técnicas didaticas de transmissdo de conteudo para os professores e de técnicas de gestéo
para os dirigentes”. Segundo o autor, para que se torne possivel Superar o “modelo de
desenvolvimento socioecondmico vigente, [...] [e] priorizar mais o ser humano do que,
simplesmente, as relagdes de mercado e o fortalecimento da economia” (p. 8), esse € um dos
caminhos.

Em outros termos, a carreira docente de EPT necessita de uma formacédo forte e
consolidada, e ndo apenas ter seu desenvolvimento baseado na pratica. A propria legislagéo,
contudo, ndo é clara quanto a formacdo desses profissionais. Ao se observar a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96, é possivel encontrar, em seu inciso
V, do Titulo VI, que estes professores podem ser “[...] profissionais graduados que tenham
feito complementacdo pedagogical...]” (BRASIL, 1996). Isso ¢ ratificado pela Resolugdo
CNE/CP n° 2/2015 que prevé, no Art. 9° do Capitulo XV, a formacdo pedagdgica para ndo
licenciados como possibilidade (BRASIL, 2015).

Essa situacdo ainda pode ser observada na Resolucdo CNE/CP n° 1/2021, na qual séo
definidas as Diretrizes Curriculares para a Educacdo Profissional e Tecnoldgica. O Capitulo

XVI1, inciso 111, § 2°, traz que o professor graduado pode

ter reconhecimento total ou parcial dos saberes profissionais de docentes,
mediante processo de certificacdo de competéncia, considerada equivalente a
licenciatura, tendo como pré-requisito para submissdo a este processo, no minimo, 5
(cinco) anos de efetivo exercicio como professores de educacdo profissional.
(BRASIL, 2021, p. 16, grifo nosso).

Para este documento, a pratica docente, por si s, também é aceita como equivalente a
licenciatura. Além de validar a complementacdo pedagoégica em seu inciso I, o referido
Capitulo aponta outra novidade: considera, no inciso Il do § 2°, que professores graduados
que tenham “curso de poOs-graduacdo lato sensu de especializacdo, de carater pedagdgico,
voltado especificamente para a docéncia na educagdo profissional” (BRASIL, 2021, p. 16)
desde que seu Trabalho de Concluséo de Curso — TCC contemple “preferencialmente, projeto
de intervencao relativo a préatica docente em cursos e programas de educagao profissional” (p.
16), também possui formagdo que se equivale & Licenciatura. Todas essas situagbes tendem a

enfraquecer a formacdo para docéncia em EPT, desconsiderando, assim, a possibilidade de
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uma formac&o integral e completa para a érea.

Ratificando, portanto, esse aspecto descrito anteriormente, temos que 85,7% dos
sujeitos da pesquisa trabalharam em outras areas, ou seja, a docéncia segue como uma
segunda alternativa. Contudo, mesmo com outras formacdes, temos o percentual de 14,3%
dos participantes que sempre foram professores, parecendo que a docéncia em EPT figurou
como atividade principal de trabalho, a despeito da formacdo inicial de bacharel.

E, uma vez mais, essa situacdo nos remete a construcdo historica da profissdo docente
no contexto da EPT, como elucidou Machado (2006, p. 68, grifo nosso): “[...] o recorte que
considero mais importante comega com a criacdo das Escolas de Artes e Oficios por Nilo
Pecanha, em 1909, decisdo que colocou em evidéncia a falta de professores especializados
para esse campo educacional”.

Esse fato evidencia que, desde aquela época, ja existiam problemas com a formacéo de
professores para a Educagdo Profissional: ndo havia professores suficientes para a
modalidade. Diante de todo esse debate, refletimos que a legislacdo acerca da docéncia em
Educacao Profissional e Tecnoldgica é fragil e se observa uma sobreposicdo da pratica a
teoria.

Ao tomar como base essa reflexdo, compreende-se, por exemplo — a partir das
respostas da questdo aberta que versava sobre 0s motivos para participacéo do curso de LEPT
— 0 porqué de boa parte das respostas apontarem para duas principais diregdes. Uma que
indica, claramente, para a busca por uma certificacdo que regularizasse a formacéo, inclusive
para galgar um posto de cargo publico, atendendo as exigéncias legais tanto dos concursos
publicos locais como para a inser¢cdo no magistério como atividade laboral principal. Eis as
respostas: “Exigéncia do edital GDF”; “Exigéncia legal para o magistério”; “Vislumbre da
necessidade da certificagdo para assumir o concurso publico”.

Nessa mesma questdo aberta, outras respostas denotam a relacdo da regulacdo
profissional situada nos processos macro de reestruturacdo do trabalho e empregabilidade no
contexto do capitalismo, com destaque para a configuragdo da dita “sociedade do
conhecimento”. Por conseguinte, & docéncia parece ser vista como um processo de
requalificacdo, dadas as maltiplas determinacdes do capital que tem produzido o desemprego
em varias areas tanto quanto consolidado outras areas, tais como a docéncia, ainda que
submetida a precarizacdo e intensificacdo do trabalho. Isso pode ser inferido nas indicacdes
de pesquisados ainda sobre os motivos para fazer o curso de vislumbrar: “segunda fonte de
renda”, “uma nova area”, “nova possibilidade”.

Dando continuidade a compreensdo dos motivos para realizacdo do curso, e dos
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processos de profissionalizagdo e afirmacdo da profissionalidade docente, refletindo também
na melhoria do exercicio do trabalho, analisamos as respostas dos sujeitos. Para tanto, o
questionario continha um item que detalhava propostas de contribuicdo da LEPT que
deveriam ser analisadas pelos participantes por meio de uma escala do nivel de contribuicao
nesse processo de profissionalizagdo e de modo multidimensional. Ressalta-se que a escala
variava de 1 a 5; em que 1 — contribuiu pouco e 5 — contribuiu muito. Os dados estéo

agrupados, sinteticamente, no Quadro 9.

Quadro 9 — Contribuicdo da LEPT para profissionalizacdo docente
(continua
Proposta de Contribuicgéo Escala NUmero de respondentes Percentual (%)

0 0
0 0

Reconhecer as especificidades
da docéncia como atividade
profissional

4 19

5 24

12 57
0 0
0 0

Avaliar o processo de
aprendizagem dos alunos

2 10

1

2

3

4

5

1

2

3

4 7 33

5 12 57

1 0 0

2 1 5
Identificar as necessidades 3 2 10
académicas dos alunos

4 8 38

5 10 48

1 0 0

2 0 0
Estabelecer a relagdo teoria- 3 2 10
pratica

4 6 29

5 13 62

1 0 0

2 0 0
Planejar, organizar e gerir as aulas 3 4 19

4 3 14

5 14 67
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Quadro 9 — Contribuigdo da LEPT para profissionalizagdo docente

(conclusédo)

Proposta de Contribuicéo Escala Numero de respondentes Percentual (%)
Utilizar uma variedade de 1 0 0
métodos de ensino 2 0 0

3 3 14
4 6 29
5 12 57
Buscar formacéao continuada 1 0 0
2 0 0
3 5 24
4 3 14
5 13 62

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Diante dos dados expostos, o item Reconhecer as especificidades da docéncia como
atividade profissional parece ratificar a dimensédo social da profissionalizacdo docente, sendo
reconhecida dentro de um processo do mundo do trabalho, articulada também aos aspectos da
natureza do trabalho docente. Esses aspectos estdo ligados ao desempenho profissional,
principalmente, ao se tratar de Estabelecer a relacdo teoria/pratica; Planejar, organizar e
gerir aulas; e também a Busca pela formacédo continuada. Tais elementos juntos integram
tanto os processos de trabalho como os mecanismos de regulacdo da atividade profissional
como 0s aspectos préprios do saber-fazer docente; todos, quesitos importantes para a
profissionalizacdo desta ocupagdo. Esses mesmos elementos perpassam as demais categorias
conforme ja mencionamos.

Os demais pontos também sugerem a melhoria no trabalho e na profissionalizacdo
docente, contribuindo assim de forma significativa para a profissionalidade deste profissional.
Quando este professor relata a contribuicdo da Licenciatura em EPT em Avaliar o processo
de aprendizagem dos alunos, Identificar as necessidades académicas dos alunos, Estabelecer
a relagdo teoria-pratica, ndo somente aprender, mas Utilizar uma variedade de métodos de
ensino, evidencia o desenvolvimento em seu trabalho tornando-o um profissional mais
capacitado, mais seguro em suas atividades quanto a dimensdo da organizacdo do trabalho
pedagdgico.

Apreendemos, nessa categoria, que a licenciatura em EPT foi vista pelos egressos, no

contexto de construcdo da profissionalidade docente, como um mecanismo amplo de



88

profissionalizagéo, inserida nos mecanismos de regulacdo da profissdo docente vista como
uma atividade laboral principal, por uma parte significativa dos sujeitos respondentes,
inclusive sob a expectativa de se exercer 0 magistério publico. Mas a profissao figura também
como uma possibilidade de requalificacio — mesmo para sujeitos que possuem alta
qualificacdlo em sua é&rea técnica — para atender as demandas contemporaneas de
empregabilidade que, necessariamente, ndo indicaria a primazia da docéncia, parecendo ser
mantida como atividade secundaria.

Destaca-se, ainda, o quanto esta mesma regulacdo — e, por conseguinte, a
regularizacdo de certificacdo buscada pelos sujeitos ao se vincularem ao curso — ndo esta
claramente resolvida nem mesmo na legislacdo que rege a atuacéo e a carreira docente para a
EPT. Contudo, ainda assim, € vista pelos sujeitos como um elemento de afirmacgdo de sua
profissionalidade. Nesse mesmo sentido, considerando as respostas dos sujeitos quanto aos
motivos de estarem no curso de LEPT, foi possivel chegar a categoria Formagéo docente em
EPT, apresentada a seguir.

4.2 A formacao docente em EPT

Os pré-indicadores e indicadores pelos quais foi possivel chegar a categoria Formacao
docente em EPT reafirmam a busca por consolidar a docéncia num processo de
profissionalizacdo que daria destaque tanto a elementos objetivos como subjetivos, conforme

mostra 0 Quadro 10.

Quadro 10 - Sintese da construcdo da categoria Formacdo docente em EPT

PRE-INDICADORES INDICADORES CATEGORIA
e Conhecimento
e Areanova 1. Formacdo especifica da | Formagdo docente em EPT
docéncia

e Qualificacdo
e Formacao continuada pedagdgica
e Formacao continuada

e Compreender como  ensinar e
transmitir conhecimento

o Melhoria da qualidade pedagégica
e Complementacdo pedagdgica
® Formacao para ministrar aulas

® Buscar uma formacdo especifica para
atuar nessa modalidade de ensino

e A formacdo em licenciatura é uma
ressignificacdo do escopo educacional

Fonte: Elaborado pela autora, 2021.

2. Qualificacdo pedagogica
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Sobre a categoria Formacdo Docente em EPT, novamente dialogamos com os dados
sobre a pergunta relacionada aos motivos para participagdo no curso de LEPT. Das nove (9)
respostas, seis (6) indicavam a busca para atender a demanda de uma possivel obrigatoriedade
de certificacdo especifica para atuacdo na area. Para essa discussdo, seria interessante
retroceder novamente na linha histérica da formacdo dessa modalidade ja apresentada em
nosso estudo. Pode-se comegar na década de 1960, em que a Educacgéo Profissional comegou
a ser regulada pelo MEC, sendo que, segundo Machado (2006, p. 69), “A Portaria Ministerial
n° 141/61 foi a primeira e estabeleceu normas especificas sobre registros de professores do
ensino industrial. Vérias outras portarias do MEC sobre registros de professor para a
formagao profissional vieram na sequéncia desta”.

Outro dado importante, elencado por essa autora, refere-se ao que ela enfatiza sobre o
Art. 59 da LDB, Lei n° 4.024/1961 (BRASIL, 1961), ao afirmar que, diferente dos outros
professores do ensino médio, os do ensino técnico seriam formados por cursos especiais de
educacdo técnica. Em outras palavras, “Isso implicava uma pulverizagdo enorme da formagao
docente, pois quantas fossem as disciplinas dos cursos técnicos tantos seriam 0S CUrsos
especiais de formacao docente” (MACHADO, 2006, p. 71).

Em 1968, com a Lei n° 5.540 (BRASIL, 1968), o MEC aumentou sua exigéncia para
professores da area técnica, assim como dos docentes das &reas gerais também seriam

exigidos cursos de nivel superior. No ano seguinte, contudo,

[...] pelo Decreto-lei n® 464/69, que instituiu normas complementares & Lei n°
5.540/68. No seu art. 16, esse decreto determinou que, enquanto ndo houvesse
namero suficiente de professores e especialistas formados em nivel superior, a
habilitaco para a docéncia no ensino técnico poderia ser feita mediante exame de
suficiéncia realizado em instituicbes oficiais de ensino superior indicadas pelo
Conselho Federal de Educacdo. (MACHADO, 2006, p. 72).

Até a publicacdo da Resolucdo CNE/CEB n° 02/97 (BRASIL, 1997), o caminho foi
longo, cheio de pareceres, cursos emergenciais e tentativas de regulamentar a formacgdo do
professor da area de ensino profissional, sempre em um movimento de avangos e retrocessos,
tal como se observa atualmente. Eram documentos que se preocupavam desde a carga horaria
de cursos para esses profissionais até uma possivel tentativa de unificacdo dos ensinos médio
e técnico. A impressdo ¢ a de que essas “[...] solu¢Bes vistas como emergenciais e provisorias
se tornaram permanentes e criaram um conjunto de referéncias que até hoje estdo presentes
nas orientacdes sobre formagdo docente para o campo da educacao profissional e tecnologica”

(MACHADO, 20086, p. 76).
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Todo esse movimento culminou na j& referida Resolucdo CNE/CEB n° 02/97
(BRASIL, 1997) que sugere que todos os educadores das quatro séries finais do Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Técnico sejam formados em cursos regulares de Licenciatura,
cursos para portadores de diplomas de educacdo superior ou em programas especiais de
formagao pedagdgica. O verbo utilizado acima € “sugerir” mesmo, do que se conclui que ndo
h& como falar em obrigatoriedade, até porque, conforme visto anteriormente, a Resolucdo
CNE/CP n° 1/2021 (BRASIL, 2021) aceita mais uma alternativa que é o reconhecimento de
saberes e, em nenhum momento, determina que esses profissionais tenham a formacdo em
Licenciatura.

Mesmo que os entrevistados creditem o motivo da realizacdo da Licenciatura em EPT
ao cumprimento da legislacdo, no Distrito Federal, l6cus desta pesquisa, o Governo, em
editais'® para docentes bacharéis e tecndlogos, exige do candidato apenas o curso de
complementacdo pedagdgica. J& no IFB, por exemplo, para entrar em exercicio como
professor do Instituto, o docente ndo licenciado ndo precisa apresentar a comprovacao da
complementacdo pedagdgica e, mesmo quando ja esta lecionando na institui¢cdo, ndo precisa
fazer a Licenciatura em EPT, pois ndo existe essa obrigatoriedade.

Por outro lado, houve também a indicacdo clara dos sujeitos de que se pretendia
“compreender como ensinar e transmitir conhecimento”; a “melhoria de qualidade
pedagogica”; ter uma ‘“formagdo para ministrar aulas”; e até mesmo, a permanéncia do
sentido de complementacdo muito presente s6 na legislacdo e nas propostas formativas para
os docentes da EPT. Assim, infere-se que houve, por parte da maioria dos participantes, a
busca por uma formacao especifica para a area da docéncia que denota a compreensdo da
formacdo para além da qualificacdo expressa em certificacdes, e 0 reconhecimento de que €
necessaria a apropriacdo de conhecimentos especificos para o exercicio profissional da
docéncia na EPT. Portanto, hé o distanciamento da marca, mencionada por nds ao citarmos 0s
estudos de Rolddo (2007), de que a docéncia seria apenas expressa pelo dominio de um
contetdo técnico/especifico, visdo contrdria a concepcdo da natureza composita dos
conhecimentos profissionais docentes.

Para Vaillant e Marcelo (2012, p. 25), “[...] a formacao ¢ entendida como um processo
qgue tende a desenvolver no adulto certas capacidades mais especificas com vistas a

desempenhar um papel particular que implica em um conjunto definido de técnicas e tarefas”.

16 Um exemplo é o Edital n® 23 — SEE/DF, de 13 de outubro de 2016. Disponivel em:
http://www.cespe.unb.br/concursos/see_16_df/arquivos/ED_1_SEE_DF_2016_ABERTURA.PDF. Acesso em:
17 ago. 2021.
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Ao analisarmos os egressos do curso de LEPT, temos que ter em mente que é educagdo
voltada a adultos, cuja formacdo trabalha com liberdade, tem o viés politico a fim de se tentar
uma oportunidade de mudanca social.

Essa categoria € um importante instrumento de transformacédo da realidade: assumir a
docéncia é assumir uma posi¢do politica, um compromisso social, é assumir uma luta por uma
sociedade mais justa e igualitaria, sendo a ponte entre 0 conhecimento e o estudante, por meio
da consciéncia critica. Segundo Vaillant e Marcelo (2012, p. 123) a fase inicial para o
processo de se assumir docente “[...] € o momento em que o professor novato tem que
desenvolver sua identidade como docente e assumir um papel concreto dentro do contexto de
uma escola especifica”.

No caso dos sujeitos da pesquisa, muitas vezes, ndo sdo professores novatos, mas um
professor que ndo tinham a formacao inicial na area da licenciatura. E pelo quadro analisado,
com o curso de LEPT, esse profissional realmente se aceita e se enxerga como docente. Desta
feita, o curso é visto como uma afirmacdo da profissionalizacdo, corroborando para a
melhoria escolar, bem como para o aperfeicoamento profissional e, de acordo com alguns
relatos, até pessoal. Dessa maneira, foi promovida a identidade docente dos egressos, um
elemento essencial para o reconhecimento e a valorizagdo da profissdo. E com outros
elementos objetivos e subjetivos, individuais e coletivos acontece a construcdo da
profissionalidade desses docentes.

Esse movimento de melhoria profissional faz parte do desenvolvimento da

profissionalidade docente. Cruz (2012) relata que

Perceber a profissionalidade como processo de aprendizagem profissional esta,
portanto, estritamente ligado a formag&o docente, com destaque para 0s processos de
formacdo inicial e continuada e, mais especificamente, para o efetivo exercicio
profissional, atrelado também ao reconhecimento das caracteristicas do ensino como
profissdo. (CRUZ, 2012, p. 44).

De acordo com Machado (2008, p. 11) “A falta de concepgdes teodricas consistentes e
de politicas publicas amplas e continuas [...]” sdo fatores que fragilizam a formagdo docente
para EPT no Brasil. Como a maior parte dos pesquisados ja estdo na profissdo e ja possuem
especializacbes em suas primeiras areas de formagédo, muitos julgam desnecessario voltar as
“cadeiras da graduacdao”. Isso € visivel, principalmente, entre os proprios docentes da
instituicdo, visto que de 22 pesquisados, 3 sdo docentes do IFB, e o préprio Instituto ndo
possui uma politica interna de incentivo a Licenciatura. Inclusive, um dos docentes que

respondeu ao questionario relatou que a maior dificuldade para sua participacdo no curso foi
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conciliar as aulas com o trabalho no IFB.

Somado a essa situacdo, os Institutos possuem uma outra politica muito mais
“atraente” para seus docentes: o Reconhecimento de Saberes e Competéncias — RSC. Essa
politica € um direito que os docentes dos IF tém desde 2012, com o Art. 18 da Lei n°
12.772/2012 (BRASIL, 2012), o qual prevé que eles recebam as retribui¢bes por titulagdes
mesmo que ndo tenham adquirido aos titulos de especialista, mestre ou doutor. A esses
docentes é dada a possibilidade de instruir seus processos, comprovando, com suas atividades
que possuem, conhecimento e experiéncia da titulagdo requerida, sendo sempre uma superior
a que ele ja possui.

Tudo isso, acaba por enfraquecer a importancia da formacdo docente para EPT.
Fragmenta-se ainda mais a Educacdo Profissional no Brasil e leva a entendimentos como este
apontado, além de incentivar a resolucdes emergenciais para a formacao destes profissionais.

Para este debate, o Plano de Curso — PPC é um material importante de andlise.
Ressalta-se que, segundo a pesquisa, 52% dos egressos conhecem o referido documento. Os
pesquisados também indicaram, nesse percurso formativo, as facilidades e dificuldades que
encontraram para a participacdo do curso em questdo e sintese das respostas esta disposta na

Figura 2.

Figura 2 — Facilidades e dificuldades de participacdo no curso LEPT

FACILIDADES DIFICULDADES

Horario das aulas e conciliar
com as atividade docentes

Empatia e motivagdo dos

professores. do IFB.

Conseguir conciliar estudo
Estar trabalhando na EPT. com trabalho.
Interdisciplinaridade e Compreensao das areas

integracdo das disciplinas. humanas.

Nao obtem retorno

Forma de acesso € gratuita.
Mercado de trabalho.

Proximidade da residéncia e
horérios compativeis.

financeiro no salario.
Horario.

Excesso de material e aulas
aos fins de semana.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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4.2.1. As facilidades de participacdo no curso LEPT

Esses elementos foram elencados por alguns dos egressos que responderam ao
questionario. Entre as facilidades, pode-se observar que a diferenca consiste na relacédo
estabelecida entre professor e aluno, bem como a relacdo e integragéo entre as disciplinas, o
conhecimento da modalidade e alguns fatores mais pessoais como a gratuidade do curso, a
localizacdo, horéario e o interesse no mundo do trabalho. A relacdo professor/aluno pode ser
considerada pessoal e multifatorial. Alguns docentes conseguem estabelecé-la, outros
encontram dificuldades e ha quem, realmente, ndo consiga, mas isso ndo o define como um
docente ruim. H& diversidades, momentos de dificuldades e outras questfes; cada caso
precisaria ser analisado isoladamente.

Postic (1990, p. 12) define essa relagdo como sendo pedagogica, afirmando que é “o
conjunto de relacOes sociais que se estabelecem entre o educador e aqueles que educa para
atingir objetivos educativos [...], relacBes essas que possuem caracteristicas cognitivas e
afetivas identificaveis”. Ja Alves e André (2013, p. 11),

Entendem a profissdo como um trabalho de relagdo, de interacdo com o outro. Um
trabalho em que a interatividade tanto pode tornad-lo simples, agradavel e efetivo,
quanto pode marcé-lo pelo conflito, inoperéncia, sensacdo de esvaziamento, de
impossibilidade de alcancar metas e objetivos. O carater interativo e relacional que
marca a profissdo docente age sobre a constituicdo da profissionalidade, seja
promovendo-a, seja diminuindo-a.

Quanto a interdisciplinaridade, percebe-se que o0s respondentes reconhecem o
principio apontado pelo PPC do curso que propde a integracdo entre as disciplinas:
“compreender a inser¢do social da escola e da interdisciplinaridade inerente” (INSTITUTO
FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 20). O curso, como vimos no capitulo especifico, é
separado em 4 etapas e estas, divididas por tema com a proposta de integrar 0 conhecimento.
Também sdo ofertados semindrios integradores com assuntos diversificados: “Mulher,
Histdria, Sociedade e Trabalho; Ensino Médio e Educacdo Profissional Técnica; Politicas
Publicas para a Educacéo Profissional Técnica; Educacao e Contemporaneidade; Formacéo de
Professores para a Educagdo Profissional Técnica; Educacdo Estética” (INSTITUTO
FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 23). Ao que parece, esse foi um principio curricular que
facilitou o processo de formacéo dos respondentes da pesquisa.

Ja estar trabalhando na EPT e ter o conhecimento pratico da modalidade também
configura como um ponto de facilidade relatado pelos pesquisados. Bem como, 0

conhecimento do mercado de trabalho. Possivelmente, estar inserido no mundo do trabalho
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em suas areas de atuacdo, de acordo, por exemplo, ao perfil de formacao de nossos sujeitos da
pesquisa, pode favorecer uma relacdo consistente e global entre os conhecimentos especificos
das areas de trabalho, tornando-se mais organico e significativo.

Assim como ser um curso gratuito e proximo a residéncia dos egressos oferecendo
horéarios flexiveis traz uma tranquilidade maior para quem vai cursa-lo, gerando menos
preocupacdo com elementos do dia-a-dia e as condicdes de realizacdo do curso. A indicacdo
do mundo do trabalho listado entre as facilidades € algo interessante, pois nos leva a entender
que a docéncia, mesmo com todas suas dificuldades e contrastes, ainda configura como uma
opcéo viavel enquanto exercicio laboral e 0 modo como puderam entdo refletir sobre ele no

processo de formacéo durante o curso.

4.2.2. As dificuldades de participacédo no curso LEPT

Entre as dificuldades para a realizacdo do curso, a questdo do horario apareceu em
algumas respostas, mas sabe-se que essa € uma condicdo pessoal, tanto que para outros
representa uma facilidade. Outras condigdes particulares indicadas por eles foram “conciliar
estudo com trabalho” e “compreensao da area humana”. De fato, estudar na vida adulta é um
desafio, pois além do trabalho, muitas vezes, as pessoas também tém filhos, ou precisam
cuidar de seus pais etc. A participacdo no curso de Licenciatura em Educacdo Profissional
significa um retorno a graduacdo, um recomeco e uma mudanca de area, na maioria dos casos.
Esse ultimo quesito pode sim gerar dificuldades de compreensdo de uma éarea tedrica
diferente. Como essa mudanca, esse recomeco, geralmente, significa a procura por melhora
financeira, se essa expectativa ndo for correspondida também pode representar uma
dificuldade.

Outra resposta que foi apontada como dificuldade foi “excesso de material e aula aos
finais de semana”. Observa-se que 0 curso € intensivo, porque ndo possui a duracdo das
licenciaturas comuns, até porque a ideia € convalidar contetdos da primeira graduagdo e
aprofundar nas dimensdes constitutivas de formacdo para a docéncia, com elementos para a
formagdo de um professor critico e emancipado, que “seja capaz de inter-relacionar contetdos
da diversidade humana e cultural, historicos, politicos e sociais nos processos educacionais na
educacio profissional” (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2018, p. 13). Ainda

segundo o PPC, o curso procura

[...] cumprir a Resolugdo CNE/CP n° 02/2015, que determina a carga horéria para a
formacdo pedagdgica para graduados ndo licenciados, o curso de Licenciatura em
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Educacdo Profissional foi estruturado em 900 horas/relégio de componentes
curriculares que abrangem os nucleos de formacdo geral e do nlcleo de
aprofundamento e diversificagdo das areas de atuacdo profissional (conteldos
pedagdgicos), 300 horas/relégio de estagio supervisionado distribuidas nas quatro
etapas e 200 horas/relégio de atividades formativas complementares, conforme
disposto no inciso 11l do art. 12 da Resolugdo CEB/CP n°. 02/2015. (INSTITUTO
FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 21).

Para cumprir essa demanda curricular, muitas vezes, as aulas aos sabados s&o
necessarias, e isso também justifica a quantidade de material. Além de todas as disciplinas, os
alunos precisam participar de atividades complementares, tais como seminarios e estudos
curriculares, projetos de iniciacdo cientifica, iniciacdo a docéncia, intercambio, residéncia
docente, monitoria, extensdo e mobilidade estudantil. Com isso,

O curso esta estruturado em quatro etapas. A primeira delas visa a contextualizar o
aluno no contexto educacional da Educagdo Profissional; a segunda aprofunda
fundamentos tedrico-metodolégicos da educacdo; a terceira estd voltada para a
reflexdo acerca dos processos educativos e o estudo dos instrumentos que embasem
o fazer pedagdgico; e a quarta etapa é a culmindncia de todo o processo de
construgdo do fazer pedagdgico, que é praticado na intervencdo pedagdgica. A
intervencdo pedagdgica trata-se da regéncia em sala de aula organizada e planejada
pelo aluno em consonancia com os conhecimentos tedricos-metodolégicos-praticos

desenvolvidos durantes as trés primeiras etapas do curso. (INSTITUTO FEDERAL
DE BRASILIA, 2019, p. 23).

Uma resposta contraditéria a indicacdo do mercado de trabalho, apontada entre as
facilidades, é o descontentamento com o retorno financeiro. Entdo, temos que, a0 mesmo
tempo em que a docéncia é uma oportunidade laboral vidvel, ela tampouco oferece o retorno
financeiro desejavel, sendo considerada neste ponto uma dificuldade. Complementando essa
questdo, o Grafico 2 demonstra o percentual de alunos que tiveram dificuldades ou facilidades

em realizar o curso.

Gréfico 2 — Respostas a questdo sobre facilidades e dificuldades para cursar a LEPT

m N3o
= Sim

S. Resposta

Fonte: Elaborado pela autora (2021).
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Dos vinte e dois (22) entrevistados, vinte e um (21) responderam a essa questdo, sendo
que doze (12) ndo encontraram dificuldades para cursar a Licenciatura e nove (9) sim. Houve
um relato especifico sobre o estagio supervisionado no préprio IFB — para este componente
sdo destinadas trezentas (300) horas do curso. O egresso relatou que o curso teria pouca
prética, o que pode nos levar a acreditar que o aluno se refere a prética apenas como a
intervencdo pedagogica, desconsiderando que, em todas as etapas, ha préatica configurada no
acompanhamento e observacdo de professores.

Ja um segundo relato critica as aulas a distancia, tdo comuns nesse novo cenario
mundial. Segundo a Portaria MEC n° 4.059, de 10 de dezembro de 2004 (BRASIL, 2004), os
cursos de graduacdo podem oferecer 20% de suas disciplinas na modalidade a distancia. De
acordo com este participante, os professores ndo conseguiram se organizar nas aulas a
distancia, o que comprometeu o excelente nivel do curso.

Diante de toda a andlise realizada nesse ponto, observa-se que o elemento da formacéo
esta estreitamente ligado ao assumir-se na docéncia e ao reconhecimento da funcdo docente,

categoria que discutiremos a seguir.

4.3 Assumir a Educacao e a Docéncia

Retomando o Quadro 9 (nas paginas 86 e 87), que indica marcacdes em escala sobre o
nivel de contribuicdo do curso para a profissionalizacdo docente, conseguimos observar
aspectos que levam esses profissionais a assumir sua condicdo de docente. Assim, em
percentuais ligados ao somatdrio das escala 4 e 5, temos que 81% dos respondentes considera
que o curso de licenciatura possibilitou “Reconhecer as especificidades da docéncia como
atividade profissional”, bem como forneceu subsidios para “Planejar, Organizar e Gerir as
aulas”, fortalecendo, assim, o proprio exercicio da docéncia. J& 90% desses respondentes
julga que o curso estimulou a preocupagdao em “Avaliar o processo de aprendizagem dos
alunos” ; outros 86% diz ter se tornado capaz de “Utilizar uma variedade de métodos de
ensino” e 76% foi incentivado a “Buscar formagdo continuada”.

Como ja debatido em nosso estudo, a fungdo primordial do professor é ensinar, é ser
mediador do conhecimento ao alunado, tal como Rolddo (2007) bem definiu: “fazer aprender
alguma coisa a alguém”. Assim, assumir a docéncia é se sentir pertencente a esse lugar de
ajuda na construcéo do saber, como mediador da troca no ensino-aprendizagem. Quando esse
individuo entende as especificidades da profissdo, importa-se com os educandos, preocupa-se

com suas aulas e conseguem diversificar seus métodos a fim de que mais alunos possam
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aprender. Destarte, esse profissional ja se aceita como professor, mesmo que sua primeira
formac&o seja em outra area. E isso que os sujeitos da pesquisa demonstram nesse item,
especificamente, com suas falas expostas no Quadro 9.

Outra questdo levantada se refere a avaliacdo que o participante fez do curso para o
seu trabalho como professor. Dos vinte e dois (22) entrevistados, dezenove (19) responderam
ao questionado e apenas dois (2) apresentaram respostas neutras, parecendo demonstrar que a
experiéncia no curso ndo teve nenhum impacto em seu trabalho, ndo agregando
conhecimentos & sua pratica. Ressalta-se, mais uma vez, que a maioria dos respondentes ja
trabalham como docentes.

A maioria significativa dos sujeitos relatou que a Licenciatura em Educacdo
Profissional contribuiu para melhoria de suas préaticas pedagogicas, isto é, que a teoria que
acrescentou conhecimentos a atividade docente. Percebe-se, nessa situagdo, mais uma vez, o
esforco de se assumir a docéncia, agora com elementos mais voltados para o desenvolvimento
de uma praxis emancipatéria-critica. Pode-se afirmar que o curso de LEPT objetiva formar
professores reflexivos que sejam capazes de incentivar em seus alunos um pensamento
critico-politico e, assim, formar sujeitos e trabalhadores mais completos, ndo apenas técnicos
capazes de executar bem seu trabalho, mas trabalhadores pensantes que possam avaliar a
situacdo em que se encontra a sociedade e sejam capazes de contribuir com ela. Segundo
Curado Silva (2017, p. 126),

Compreende-se a praxis como agdo humana transformadora, prética eivada e nutrida
de teoria e, por isso, capaz de superar 0s primeiros estagios do pensamento —
constatacdo e compreensdo da realidade — para constituir um pensamento novo que,

ao ser colocado em prética, pode transformar esta realidade. Deste modo, o trabalho
docente é, também, préxis.

Seriam exemplos dessa perspectiva, as respostas dos egressos sobre como o curso de
licenciatura os muniu de elementos que permitiram desenvolver melhor seus trabalhos, tais
como em: “De grande relevancia para a pratica educativa”. O curso, segundo esses egressos,
estimulou-os & pesquisa, a preocupacdo com uma formacdo mais global e completa, a uma
docéncia mais humanizadora, pois seus alunos sinalizaram melhorias nas aulas. Tudo isso nos
aponta, mais uma vez, para o fato de que esses sujeitos assumiram a docéncia e, para além
disso, uma docéncia critica que os tornaram professores criticos.

Nas respostas acima apontadas, podemos trazer a discussdo também o conceito de
saber critico-contextual que, segundo Saviani (1996, p. 148), é “[...] relativo & compreensdo

das condi¢Oes socio-historicas que determinam a tarefa educativa”. Isso quer dizer que esse
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conhecimento do contexto histdrico atual prepara os alunos desses professores “[...] para
integrar a vida da sociedade em que estdo inseridos de modo a desempenhar nela
determinados papéis de forma ativa e, o quanto possivel, inovadora (p. 148).”

Essas respostas nos deram subsidios para entender que os pesquisados compreenderam
a importancia da teoria nas suas praticas pedagdgicas, 0 que pode culminar em uma praxis
emancipadora, inclusive com a possibilidade de pesquisa. Alias, a pesquisa é um elemento de
suma importancia na construcdo do professor pesquisador, uma vez que, para Curado Silva
(2011, p. 26),

O tema pesquisa do professor da educacdo basica é privilegiado pela literatura
educacional e parece engendrar uma nova cultura de docéncia que une o individual e
0 coletivo na ilusdo de que, ao se conscientizar de suas praticas por meio da
pesquisa/reflexdo, o professor cria condigdes de transformar a si mesmo,
melhorando sua prépria préatica e, consequentemente, a qualidade da aprendizagem
escolar. Tal proposta opera em dois sentidos: o da valoriza¢do do trabalho docente
para a melhoria do ensino e, ao mesmo tempo, do condicionamento dessa melhoria a
acdo transformadora do professor sobre sua prépria préatica.

Nesse viés, entende-se que a educacado, principalmente voltada ao trabalho, deve ser
emancipadora e ndo apenas “se curvar a vontade” do mercado. Esses profissionais formados
para o trabalho ndo sdo apenas mao-de-obra, sdo pessoas que devem ter acesso a uma
educacao global, mais completa e ndo fragmentada pelo tecnicismo. A furia da l6gica do
capitalismo ndo pode se sobrepor a oportunidade de uma boa formacéo, sobretudo humana. E
para tanto, sao necessarios docentes capazes de inspirar seus alunos a esse pensamento e que
estes possam transforma-los em realidade.

Percebemos, também, a relacdo com a proposta de um PPC que 0S egressos
vivenciaram e que podemos considerar uma proposta humanista “[...] em prol de uma
educagdo humanizadora e significativa” (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p.
12), com disciplinas e docentes que tentam trabalhar o pensamento critico e o incentivo a

pesquisa, formando um educador que

[...] terd o perfil de educador critico que seja capaz de inter-relacionar conteddos da
diversidade humana e cultural, historicos, politicos e sociais nos processos
educacionais na educagdo profissional. Devera nortear a pratica do ensino como
elemento de valorizagdo humana, da autoestima e do exercicio pleno da cidadania.
Ser4 capaz de integrar 0 ensino, a pesquisa e a extensdo [..] (INSTITUTO
FEDERAL DE BRASILIA, 2018, p. 13).

Uma outra dimens3o dessa categoria “Assumir a docéncia e o reconhecimento da
funcdo docente” pode ainda ser referendada pela indicacdo de elementos que compdem a

Organizacao do Trabalho Pedag6gico — OTP, tanto no &mbito da escola como no &mbito da
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sala de aula, pois “A escola, de forma geral, dispde de dois tipos bésicos de estruturas:
administrativas e pedagogicas” (VEIGA, 2002, p. 6). As administrativas Se referem,
basicamente, as estruturas fisicas da escola, bem como a gestdo de recursos humanos e
financeiros desta, incluindo materiais, equipamentos e mobilia.

J& as estruturas pedagdgicas "organizam as fungdes educativas para que a escola atinja
de forma eficiente e eficaz as suas finalidades” (ALVES, 1992, p. 21). Essas estruturas
pedagogicas dizem respeito “[...] as interagcdes politicas, as questdes de ensino-aprendizagem
e as de curriculo” (VEIGA, 2002, p. 6). Sao incluidos, sobretudo, “[...] todos os setores
necessarios ao desenvolvimento do trabalho pedagodgico” (p. 6). Dessa forma, a OTP diz
respeito a todo o trabalho desenvolvido na escola, aos documentos e processos e Seus
andamentos.

Nessa perspectiva, a Licenciatura em Educacao Profissional, segundo os respondentes,
foi importante também no direcionamento de seus alunos no que se refere ao funcionamento
pedagdgico da escola, seus documentos e avaliacdes. Inclusive, no PPC, essa preocupacdo é
expressa em alguns momentos. Nos objetivos do curso, por exemplo, espera-se que, ao final
do programa, o aluno possa “[...] compreender as necessidades estruturais que relacionam, via
legislacdo, o dominio do saber pedagdgico com o exercicio da profissio docente”
(INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 14), demonstrando a importancia da OTP
para a constituicdo desse profissional.

Assim, evidencia-se o saber didatico-curricular definido por Saviani (1996, p. 148),
em que “[...] compreendem-se os conhecimentos relativos as formas de organizagdo e
realizacdo da atividade educativa no ambito da relacdo educador-educando”. De maneira mais
ampla, esse saber para Saviani € “[...] o dominio do saber-fazer [...] na dindmica do trabalho
pedagdgico” (p. 148).

Essa preocupacdo também pode ser observada no curriculo com o curso dividido em 4
etapas e a presenca das disciplinas Organizacdo Didatico-Pedagogica, e Estrutura e
Legislacdo da Educacdo Brasileira. Esta Ultima objetiva situar os alunos na estrutura macro da
educacédo, apresentando-lhes as legislagfes nacionais pertinentes e a anterior mostra a
estrutura micro da educacdo em que planejamento e avaliacdo sdo topicos trabalhados, na
tentativa de demonstrar ao aluno esse movimento da estrutura organizacional brasileira e
como a escola esta composta.

E necessario ressaltar que essa categoria foi recorrente em nosso estudo, posto que

quatro (4) pessoas relataram que houve melhoria em seus trabalhos na area de organizagé&o,
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planejamento, cronograma, avaliacao, e relagdo professor/aluno. Uma vez que esses docentes,
apesar de ja atuarem como tal, ndo tinham, teoricamente, as informacdes desse movimento, é
possivel que desenvolvessem essas atividades de forma intuitiva, seguindo o fluxo de seus
locais de trabalho e, por isso, essa dimensdo tenha aparecido, recorrentemente, neste trabalho.
O que ndo se pode ignorar, entretanto, é o viés politico da OTP e o destaque somente das

contribuicbes pedagbgicas praticas. Para Veiga (2002, p. 6), por exemplo,

A analise da estrutura organizacional da escola visa identificar quais estruturas sdo
valorizadas e por quem, verificando as relagdes funcionais entre elas. E preciso ficar
claro que a escola ¢ uma organizacdo orientada por finalidades, controlada e
permeada pelas questdes do poder. A analise e a compreensdo da estrutura
organizacional da escola significam indagar sobre suas caracteristicas, seus pélos de
poder, seus conflitos”.

Tendo em vista esse posicionamento politico que a OTP carrega, a organizacdo das
escolas ndo acontece de maneira aleatdria, porque € instituida com uma intencédo e dita os
movimentos desse espaco. Desse modo, € dificil pensar que a escola seja um lugar neutro,
sem influéncia da atualidade, porque, realmente, ndo o €, pois se configura como
representacdo da sociedade. Dito isto, ndo se pode desconsiderar que, nesses espacos,
aparecem oportunidades de se “travar uma luta” contra-hegemonica, seja na proposta de uma
formacdo docente mais emancipadora e critica, ou na criacdo de documentos norteadores da
escola que podem conduzi-la a oportunizar formacdo de qualidade a parte da sociedade que,
normalmente, ficaria @ margem de tal formacdo. Sobre isso, Veiga (2002, p. 9) afirma que
“[...] ha que se pensar que o movimento de luta e resisténcia dos educadores € indispensavel
para ampliar as possibilidades e apressar as mudancas que se fazem necessarias dentro e fora
dos muros da escola”.

Pelo exposto, percebemos que, de forma um pouco contraditoria, quando relacionamos
as categorias profissionalizacdo e trabalho docente na EPT, bem como a formacdo docente
que o curso possibilitou aos egressos, temos mudancgas conceituais para o reconhecimento da
funcdo docente e, consequentemente, para a construcdo da profissionalidade desses egressos,
uma vez que, conforme relatado pelos respondentes, o curso mudou “a visdo”, “as praticas” e
promoveu o aperfeicoamento de seus trabalhos. Corroborando com a tese explicitada em outra
oportunidade, os sujeitos da pesquisa indicaram as possiveis contribui¢des que a realizacéo do

curso, de modo geral, trouxe aos seus trabalhos e que estdo dispostas no Quadro 11.
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Quadro 11: Contribuic6es do curso de LEPT

CONTRIBUICOES DO CURSO PARTICIPANTES
Modo de avaliar o processo de aprendizagem dos alunos 19
Reconhecer-me como professor 19
Realizar atividades diferenciadas 16
Descobrir o que se espera de mim como professor 16
Estabelecer a relagdo teoria-pratica 17
Selecionar conteddos a serem ensinados 17

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Ainda sobre esse tema, a Figura 3 traz uma nuvem de palavras em que se encontram as
indicacdes de conhecimentos que 0s egressos do curso de Licenciatura em EPT julgam serem

necessarios para exercer a docéncia.

Figura 3 — Conhecimentos necessarios para exercer a docéncia
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Fonte: Elaborada pela autora (2021).

bh 13

Os conhecimentos compdem uma lista extensa, ainda que “motiva¢do”, “empatia” e

“vocacdo” ndo sejam necessariamente conhecimentos, mas sim, atitudes, aproximando-se
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mais de uma perspectiva personalista de se qualificar a profisséo. Sobre esse conhecimento
atitudinal, Hoyle (1980, p. 44 apud CRUZ, 2017, p. 24) apresenta a profissionalidade como
“[...] atitudes em relagdo a pratica profissional entre os membros duma ocupacao € o grau de
conhecimento e de competéncia que eles aplicam nessa tarefa”. Ainda sobre essa dimensdo da
funcdo docente, Saviani (1996, p. 148), considera que este conhecimento “[...] compreende o
dominio dos comportamentos e vivéncias consideradas adequadas ao trabalho educativo”, e
guarda coeréncia entre fundamentos e praticas de construcdo do trabalho, delineando o que se
deste profissional.
Dentre essas trés palavras, vocacdo chama mais a atencdo porque também nos remete
a uma construcdo inicial histdrica e cultural da profissdo, pela qual acreditava-se (e, por vezes,
ainda se acredita) que a docéncia era praticamente um sacerddcio, heranca de quando igreja e
escola conviviam conjuntamente como uma Unica unidade no século XVI. Sobre isso,
Hypolito (1991, p. 114) explica que,
No campo, elas sdo habitualmente conduzidas por um mestre leigo dependente do
paroco. Nao hé procedimentos uniformes com respeito a escola e ao pagamento do
mestre: 0s notaveis locais, 0s homens de igreja e as assembleias de habitantes ou os
conselhos de aldeia ai intervém com uma capacidade de decisdo que muda de acordo
com a regido e mesmo com o lugar. Em contraste, ninguém pode ser nomeado
mestre sem a aprovacdo das autoridades eclesidsticas. Nesta época, o contrato
assinado pelo mestre (de duragdo muito varidvel) compreende quase sempre
obrigacOes religiosas (ajudar o péroco, cantar a missa, fazer soar os sinos, etc.),
"comunitérias (exercer as funcdes de secretdrio da administragdo municipal, dar
corda ao relégio, etc.) e docentes: é quase desnecessario dizer que essas Ultimas ndo

sdo as mais importantes. De resto, uma grande parte desses mestres exerce ainda
atividades agricolas ou artesanais.

Isso traz marcas que até hoje precisam ser superadas para que a profissdo seja aceita
como uma pratica social concreta e historica e ndo como um dom. Ao retomar a analise da
nuvem de palavras da Figura 3, na pagina anterior, pode-se observar quantos elementos 0s
pesquisados consideram importante para a constru¢do do “ser docente”.

As palavras que mais se destacam sé&o aprendizado, conhecimento, didatica e vocagao.
Aprendizado e conhecimento séo ligadas pela semantica, sendo muitas vezes utilizadas como
sinbnimas, o que ndo demonstra uma novidade, visto que um curso novo, uma nova formacao
sugere realmente a construcdo de um conhecimento. A escolha da palavra didatica parece
expressar uma preocupacdo em saber ensinar algo de maneira satisfatdria, uma vez que
didatica, segundo Veiga (1983, p. 35), “[...] é entendida como um conjunto de normas e regras
prescritivas que visam a orientagao do ensino e do estudo”.

As palavras acima também nos remetem ao saber pedagdgico definido por Saviani
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(1996, p. 148), uma vez que “[...] incluem os conhecimentos produzidos pela ciéncia da
educacdo e sintetizados nas teorias educacionais, visando a articular os fundamentos da
educacdo com as orientacdes que se imprimem ao trabalho educativo™. Para o autor, esse
saber acaba por definir “[...] a identidade do educador como um profissional distinto dos
demais profissionais [...]” (p. 148).

Em segundo plano, aparecem palavras como aula, aprendizagem, flexibilidade, plano,
planejamento, pesquisa, compreensdo, motivacdo, formacdo. E as mais periféricas séo
intervencdo, metodologia, paciéncia, treinamento, dominio, empatia, desenvolvimento,
criatividade, atualizac&o, préatica, avaliacdo. Sobre esses conhecimentos, Xavier (2014, p. 831)
entende que

Os saberes docentes sdo temporais, plurais, e heterogéneos, personalizados e
situados e, ainda, carregam consigo as marcas do seu objeto, que é o ser humano.
Com isso, os autores contrapdem o carater subjetivo do trabalho docente aos ideais

de racionalidade e objetividade que marcaram, durante muito tempo, as orientacoes
de alguns especialistas em planos e politicas dirigidos aos professores.

Apesar de toda a importancia técnica, como antes ja abordado, o carater subjetivo
dessa construcdo também se faz presente e € muito forte. Assim, a maneira como os docentes
sdo vistos pela sociedade, “como devem agir e qual o projeto formativo que docentes e
escolas devem levar adiante perante os desafios da cultura e do mundo contemporaneo”
(GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p. 47) sdo resultado de multiplos discursos do que a
sociedade espera de um professor. Ainda, segundo esses autores,

Sdo diversos os veiculos desse discurso e alto o poder de penetragdo das demandas
oficiais em jornais, nos comentarios educacionais veiculados pela midia, nos
periddicos especializados, etc. Enunciados sobre a escola e os docentes sdo
recorrentes e povoam o universo simbdlico acerca da educacdo, das instituicdes
escolares e dos seus agentes, autorizando expectativas e produzindo uma demanda
por determinado tipo de identidade. (p. 47).

Observamos, nessa nuvem de palavras, algumas dimensfes que também constituem o
trabalho do professor. Para esta andlise, usamos as dimensbes do trabalho docente
consideradas por Freire (1996). A Dimensdo Profissional/Institucional se faz presente em
palavras como planejamento, treinamento e OTP que configuram ferramentas que guiam 0s
docentes, auxiliando-os em suas praticas pedagogicas. E como observado anteriormente, seria
0 saber didatico-curricular apontado por Saviani (1996).

Para a Dimensdo Cognitiva, encontramos palavras como conhecimento,

desenvolvimento, formacéo, préatica, inovacdo, metodologia e dominio que direcionam as
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discussdes sobre a construgdo do conhecimento a partir do saber cientifico, de experiéncias
em sala de aula e do compartilhamento de situacOes entre os pares.

A Dimenséo Filosotfica traz a ideia de que o ser esta sempre em construgdo, € um ser
“inacabado” e, para tanto, encontramos palavras como aprendizagem e atualizagdo; assim
como as palavras cuidado e comprometimento evidenciam a Dimensdo Etica. J4 a Dimensdo
Afetiva é representada pelas palavras empatia e paciéncia e, por fim, a Dimensdo Estética é
representada pela palavra criatividade.

Em sintese, tudo o que foi mencionado pelos egressos corrobora com a discussdo da
funcéo docente e a constituicdo da profissionalidade. A jungéo dos elementos que constroem a
profissdo, sua funcdo e sua historia se reflete na construcdo da profissionalidade de cada um
desses sujeitos e, dentre os elementos, também esta a dimensdo politica de sua constituigéo.
Desta feita, foi interessante para essa discussdo a resposta relacionada as contribuigcdes do
curso: “Descobrir o que se espera de mim como professor” que também possui uma forte
relacdo com a dimenséo politica.

Essa frase, por exemplo, demonstra preocupacdo com a imagem da profissdo na
atualidade. Desta feita, observamos que ha uma representacdo do professor ideal que vai se
moldando de acordo com a época. Ao lembrar que, historicamente, houve a feminizacdo da
profissdo, a imagem da “tia” vem instantaneamente ao nosso pensamento. Hypdlito (2005, p.
47) relembra que aquela mulher bonita, bem vestida, paciente e feliz sdo professoras que “[...]
sdo a todo o momento seduzidas e interpeladas por discursos que dizem como elas devem ser
e agir para que sejam mais verdadeiras e perfeitas em seu oficio”. O autor ainda ressalta que ¢
comum “Definir pelo discurso que categoria ¢ essa, como deve agir, quais suas dificuldades e
problemas é produzir uma parcela das condi¢cdes necessarias a fabricacdo e a regulacdo da
conduta desse tipo de sujeito” (p. 47).

Entdo, que tipo de docentes a sociedade tem “produzido” atualmente? A escola,
enquanto instituicdo, tem passado por um periodo dificil, pois “As concepgdes que
comumente se difundem sobre a fungédo da escola e o papel do professor, em geral, aparecem
associadas a duas nocdes recorrentes: a nocao de que a educagdo escolar se encontra em crise
e a convicgdo de que é preciso promover uma mudanga” (XAVIER, 2014, p. 830). Diante
dessa situacdo, infelizmente, parece que, na educacdo, hd uma eterna “caga as bruxas”,
sempre em busca de responsaveis pelo fracasso escolar, o que desencadeia a culpabilizacéo

dos docentes.

Na ultima década, segundo alguns discursos, os professores tém sido apontados como
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0s grandes responsaveis pelo fracasso do sistema escolar publico e pelo insucesso dos alunos.
Esse discurso interpelou e vem interpelando os docentes da escola publica, dos ensinos
fundamental e médio (ANADON; GARCIA, 2004; HYPOLITO et al., 2003), produzindo
uma demanda que vem justificando as politicas de formacdo e certificacdo profissional
propostas nos dltimos anos (HYPOLITO, 2005).

Indubitavelmente, essa identidade profissional ndo é construida somente por esses
discursos, conforme ja discutido anteriormente. Contudo, é preciso ressaltar a importancia de
tais falacias. E muito importante entender que, politicamente, a profissio é marcada e
utilizada para se propor ou se conseguir algo. E, assim, a autonomia dos professores vai sendo
“minada” e seu trabalho pré-definido e moldado.

Com isso, é possivel afirmar que a educacdo sempre vai caminhar de acordo com 0
governo vigente. De certa forma, torna-se parte da construcdo governamental e, muitas vezes,

sua imagem fica condicionada a esse movimento.

4.4 Sugestdes para Melhoria do Curso

Dentre as sugestfes que o0s participantes da pesquisa apresentaram, uma foi sobre o
estagio supervisionado que os alunos realizam na prépria instituicdo. Foi sugerido que o
estagio fosse dividido em etapas, duas ou trés, para ser realizado no inicio, meio e fim do
curso, o que, na verdade, ja acontece. De acordo com Plano de Curso, o estagio é

desenvolvido nas 4 etapas de ensino,

Considerando esse aspecto, o plano prop8e uma carga horéaria de 300h para o estagio
supervisionado, dividido em 4 etapas. Em cada uma das trés primeiras etapas, 0
estudante devera realizar as atividades do estagio em uma modalidade da educacédo
profissional, para que, no quarto semestre, possa eleger a modalidade que fara a
intervencéo pedagdgica. (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2018, p. 24).

Em todos os semestres, had a presenga da pratica, mas a intervengdo é realizada
somente no quarto semestre, 0 que corresponde a quarta etapa do estagio, pois as fases
anteriores sdo de observacdo. Provavelmente, o aluno deve entender como estagio apenas a
fase de pratica em si que, para ele, deve ocorrer em todas as etapas € ndo somente na quarta
fase, desconsiderando, assim, a tentativa de se configurar a praxis no curso. Em cada semestre
cursado, o aluno tem a oportunidade de ter contato com um tipo de curso da modalidade, a
saber: cursos técnicos subsequentes; cursos de Ensino Médio Integrado ao Técnico — EMI,;

Programa Nacional de Integracdo Profissional com a Educacdo Basica, na Modalidade de
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Educacdo de Jovens e Adultos — PROEJA; e, no altimo semestre, ha a oportunidade de o
aluno propor um curso de Formacdo Inicial e Continuada — FIC.

A proposta do Plano de Curso de Licenciatura em Educacdo Profissional e
Tecnologica é tentar equilibrar a teoria e a pratica, a fim de contribuir “[...] para a construgédo
de uma préxis capaz de, de fato, atender as reais necessidades que os processos formativos
trazem” (INSTITUTO FEDERAL DE BRASILIA, 2019, p. 16). Nesse sentindo, esse ensino
ndo pode ter foco na transmisséo da teoria, configurando a velha educacao bancaria, em que o
conhecimento ¢ apenas “depositado” no aluno, como refletiu Paulo Freire. Nem tampouco,
deve ser focado apenas na pratica, desconsiderando todas as reflexfes que a teoria pode
contribuir com esse aprendizado. Para uma educacdo critica e emancipadora, precisamos
formar docentes criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Todavia, a concep¢do de educacdo dos alunos do curso parece estar pautada na
racionalidade prética, na epistemologia da pratica proposta por Schén (2000) que acredita que
situagdes reais prevalecem sobre a teoria, minimizando, assim, as contribui¢des desta. O
referido autor defende a ideia de uma pratica reflexiva, entendendo que é possivel apreender o
conhecimento no exercicio e na reflexdo do que foi realizado, desenvolvendo a chamada
pratica reflexiva. Inclusive, ha a defesa de situacGes que a teoria ndo prevé e que devem ser
resolvidas na préatica. Segundo Schén (200, p. 37)

[...] podemos distinguir dois tipos de situacdes préaticas e dois tipos diferentes do ato
de conhecer apropriado a elas. Ha situa¢des familiares, nas quais o profissional pode
resolver o problema pela aplicacdo rotineira de fatos, regras e procedimentos
derivados da bagagem de conhecimento profissional. H& também, situacGes
incomuns nas quais o problema ndo fica inicialmente claro e ndo h&d uma

equivaléncia 6bvia entre as caracteristicas das situacdes e o conjunto de teorias e
técnicas disponiveis.

Ao que parece, é a busca por respostas rapidas, por intervencdes praticas imediatas
que pode ser reflexo das mudancas advindas com o avanco da tecnologia que imprimiu ao
mundo outro ritmo e faz com que as pessoas estejam sempre com pressa. Esse ritmo acelerado
vai se refletindo em todas as areas da vida humana, inclusive na educacdo em que se espera
intervengdo prética e rapida, sem mediacdo da teoria, fundamentando a epistemologia da
pratica. Mas, para superar essa situacdo, segundo Almeida apud Garaudy (1983, p. 4) somente

coma

[...] mediacdo; o mediato é, entdo, o estado que dela decorre. A superagdo sO se
viabiliza quando coisas ou estados distintos estabelecem relagfes entre si, mas elas
devem ser de mediacdo, que é uma relacdo qualitativa fundada na forca e
caracterizada pela negatividade e pelo reflexo. Quando se trata da superagdo, deve-
se ter claro que ela sempre se refere a uma contradi¢do. Por isso, se a superagdo
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ocorre na mediacdo, a contradicdo também se manifesta nela. Assim, ndo se pode
busca-las nas coisas, mas nas relagdes de mediacdo que elas mantém entre si.

Com isso, observa-se que 0s egressos, de certa forma, ainda pautam seus aprendizados
na epistemologia da pratica, valorizando, por vezes, pratica em detrimento da teoria. Dessa
forma, desconsideram a mediacdo que é feita nos primeiros semestres antes da intervencao e
julgam que nao hé estagio em todos 0s semestres do curso.

Todavia, com sugestdes e/ou criticas, os respondentes deixaram claro a importancia do
curso em suas vidas profissionais, ratificando a afirmacdo da profissionalidade docente em
sua atuacdo como professores. Exemplo disso, é a questdo em que foi solicitado completar a
seguinte frase: “Fazer a licenciatura em educacdo profissional para minha formagéo

foi...”. Com as respostas, foi formada uma nuvem de palavras, como mostra a Figura 4.

Figura 4 — Respostas dos egressos a questdo sobre como foi fazer a LEPT para sua formacéo
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Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Est4 revelada, nessa escolha de palavras, a importancia do curso para a formacéao

desses docentes. Palavras como essencial, ressignificacdo, relevancia, mudanca e
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transformador estdo em destaque, circundadas por outras palavras, em segundo plano, mas
também importantes como maravilhoso, aperfeicoamento, complemento, reflexdo,
aprimoramento, crescimento, excelente, diferenciada, enriquecedor, fundamental, norte. Isso
demonstra as contribuices que o curso promoveu na profissionalizacdo desses sujeitos. E
importante ressaltar que, nesta questdo, dos vinte e dois (22) participantes, apenas um néo
respondeu e outro considerou o curso regular.

O impacto causado pela Licenciatura em EPT na vida dos cursistas pareceu ser
positivo, contribuindo de forma significativa para seu exercicio docente. As palavras da
Figura 4 evidenciam esse fato, demonstrando o contentamento dos entrevistados. Ha entdo,
apesar de algumas davidas, muito valor nesse processo formativo para acrescentar a pratica

do dia-a-dia. Nesse sentindo, podemos inferir que a formacéo de professores

é um processo continuo de desenvolvimento pessoal, profissional e politico social,
que ndo se constréi em alguns anos de curso, nem mesmo pelo acimulo de cursos,
técnicas e conhecimentos, mas pela reflexdo coletiva do trabalho, de sua direg&o,
seus meios e fins, antes e durante a carreira profissional. (SILVA, 2011, p. 15).

Aceitamos, assim, que a Licenciatura em EPT tenta promover a reflexdo coletiva no
desenvolvimento de suas disciplinas e debates, despertando, em seus participantes, a
consciéncia de seu papel na sociedade, a fim de gerar esse “’despertar” nos alunos e, com
isso, promover uma mudanca social. Isso porque o ser humano é social e historico, e se
constitui nas relagdes com os outros, nos locais que frequenta, nas circunstancias pelas quais
passa. Podemos entender, pelas palavras escolhidas na nuvem da pagina anterior, que a
formacdo continuada é importante por ser uma condi¢do ontoldgica do ser humano. Esse ser
esta em constante mudanca, todos os dias se constréi, reconstrdi e, assim, vao aparecendo
novas demandas profissionais e pessoais.

Diante desta pesquisa, que foi permeada pelas 3 categorias: Trabalho docente e

profissionalizacdo na EPT; Formacdo docente em EPT; e Assumir a docéncia e 0

reconhecimento da funcdo docente, € possivel verificar que a formacao oferecida pelo curso é

reconhecida como muito boa por seus egressos e de grande valia as suas vidas profissionais.
A investigacgdo, neste sentindo, demonstra que a Licenciatura em Educacdo Profissional e
Tecnoldgica contribui, significativamente, na construcdo da profissionalidade docente desses
profissionais que ndo possuem, como primeira formacéo, a licenciatura. E quem sabe, 0
esforco, acima mencionado, podera ser alcangado por esses e outros alunos que fizerem o

Curso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo central compreender os elementos constituidores da
construcdo da profissionalidade docente para EPT de professores-bacharéis egressos do curso
de Licenciatura em Educacdo Profissional do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Brasilia — IFB, Campus Samambaia. Para tanto, foi realizado um trabalho
quanti-qualitativo, utilizando-se a aborgagem critico-dialética e, como instrumentos, a
pesquisa bibliografica e documental, e a aplica¢do de questionarios.

Ao analisar os elementos constituidores da construcdo da profissionalidade docente de
egressos da Licenciatura em EPT foram encontradas trés categorias que direcionaram este
estudo, a saber: i) Trabalho Docente e Profissionalizagdo na EPT; ii) Formagdo Docente em
EPT; e iii) Assumir a Docéncia e o Reconhecimento da Fungdo Docente. Essas categorias
demonstram como desenvolvemos a investigacdo de nosso objeto de estudo por meio do
processo de triangulacdo entre a abordagem de pesquisa, o referencial tedrico eleito e 0s
dados empiricos obtidos pelas respostas dos sujeitos da pesquisa.

Sobre Trabalho Docente e Profissionalizacdo na EPT, observamos que, no caso desta
investigacdo, os docentes desenvolviam seu trabalho sem formacao e habilitacdo especificas
para a profissdo, e que o curso de licenciatura em EPT promoveu a possibilidade de se
afirmarem na profissdo, cumprindo as exigéncias legais para o exercicio profissional. Além
disso, inclusive, puderam vislumbrar como uma nova oportunidade laboral em termos de
empregabilidade, assim como a melhora de suas praticas pedagogicas. A licenciatura foi
considerada, pela maioria dos sujeitos da pesquisa, como uma profissionalizacdo, tanto na
dimensao social quanto individual, e também a oportunidade de aprimorar suas acGes em sala
de aula.

Nesse contexto, diante dos dados analisados, o egresso reconhece a docéncia como
atividade profissional ao validar a dimenséo social da profissionalizacdo docente. Com isso, a
docéncia é também considerada uma atividade do mundo do trabalho, associada, sobretudo, a
questdes do trabalho docente referentes ao desempenho profissional, primordialmente, na
relacdo teoria/pratica. Assim sendo, planejar, organizar e gerir aulas e a busca pela formacéo
continuada constituem tanto aspectos de trabalho como de regulagéo da atividade profissional,
caracterizando aspectos proprios do saber-fazer docente, pontos essenciais para a
profissionalizacdo desta profissdo. Verificamos, portanto, que todos esses elementos
atravessam as demais categorias.

Desta feita, podemos considerar que, nesta categoria, a profissionalidade é vista como
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um mecanismo de melhoria do trabalho docente. O curso de Licenciatura em EPT foi visto
pelos pesquisados como um amplo instrumento de profissionalizagcdo e uma possibilidade de
requalificacdo, mesmo para sujeitos com alta qualificacdo em suas areas de formacéo inicial.

Sobre Formacdo Docente em EPT, temos, historicamente, uma realidade de formacao
fraca e fragmentada, conforme discutido em todo o trabalho. Mas, a despeito dessa realidade,
vimos que a maioria dos sujeitos da pesquisa indicou que a participacdo no curso de
Licenciatura em EPT pdde acrescentar elementos em sua pratica pedagdgica e em sua relacéo
com a profissao, a fim de melhora-la. Observamos que a maioria dos participantes buscou
uma formacéao especifica para a area da docéncia, o que evidencia um processo formativo,
sobretudo, pela apropriacdo de conhecimentos proprios da docéncia na EPT. Com isso,
poderia ser afastada a visdo de que a docéncia seria apenas manifestada pelo dominio do
conteddo técnico/especifico, confirmando, assim, a concepcdo da natureza composita dos
conhecimentos docentes.

Na situacdo desta investigacdo, os sujeitos jA possuem uma formacdo académica e,
muitas vezes, uma especializacdo na area; por isso, acreditam ser desnecessario uma outra
formacéo para o exercicio docente. Esse fato pode ser percebido entre os proprios professores
do IFB, visto que, de vinte e dois (22) participantes, apenas trés (3) sdo docentes do préprio
Instituto. Em contraposi¢cdo, pOde-se observar que muitos outros profissionais, mesmo
apresentando qualificacdo em suas areas técnicas, consideraram importante participar do
curso de Licenciatura em Educacdo Profissional. Por essa segunda categoria apontada,
podemos concluir, a partir dos dados analisados, que a formacdo para EPT, em termos
politicos, apresenta-se ainda fragil e segmentada, mas o curso de Licenciatura em EPT pode
significar a reafirmacdo na carreira dos profissionais que nela ja estdo, além de ser uma forma
de auxilio a construcdo da profissionalidade.

Essas categorias discutidas resultam ou se revelam a partir do “Reconhecimento da
Fung¢do Docente”, pois a funcdo principal do professor é ensinar, é ser mediador do
conhecimento, ndo desconsiderando a importancia de outras dimensdes e saberes que
compdem o trabalho docente. Dessa maneira, assumir a docéncia € estar em um lugar na
construcdo da aprendizagem. Quando esse profissional compreende as particularidades do
exercicio da profisséo, preocupa-se com seus alunos, com suas aulas, com seus métodos para
que possa proporcionar maior aprendizado aos educandos. Esse sujeito, portanto, reconhece-
se como docente, e desenvolve as dimensdes do seu trabalho como professor, tais como a
profissional/institucional, cognitiva, filosofica, ética, estética e afetiva; ainda que esta ndo seja

sua primeira formagé&o.
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Esse processo formativo é fundamental para a construcdo da profissionalidade desse
profissional e € um movimento constante em sua trajetoria, pois essas relagdes, essas trocas
proporcionam a constituicdo do ser professor no exercicio da profissdo, nas trocas com 0s
alunos, seus pares, toda a comunidade escolar e a sociedade.

Talvez pelo fato de a docéncia ter essa importancia na vida dos sujeitos da pesquisa, a
maioria considera que a Licenciatura em Educagdo Profissional promoveu o aprimoramento
de suas praticas pedagdgicas. Destarte, podemos considerar que a teoria atribuiu valor ndo so6
a atividade docente, mas a toda cultura profissional desse professor e, assim, contribuiu com o
fato de se assumir a docéncia, mas, desta vez, com elementos indicando o desenvolvimento de
uma préatica ndo desvinculada da teoria. Assim, esses professores podem estimular em seu
alunado um pensamento critico-politico e, dessa forma, quica, formar trabalhadores mais
completos, sujeitos pensantes que tenham condicdes de contribuir para a melhoria social.

Outro aspecto importante desenvolvido pela Licenciatura em Educacdo Profissional,
segundo seus egressos, e que também corrobora para o reconhecimento do “ser professor”,
refere-se ao funcionamento pedagdgico da escola, seus documentos e avaliacdes. Enfim, a
unido desses elementos, aliada ao desenvolvimento das dimensfes do trabalho docente,
constitui a profissdo, sua funcdo e sua histéria, contribuindo para o desenvolvimento da
profissionalidade de cada um desses sujeitos. Essa Ultima categoria de analise se fez presente
a todo momento na pesquisa e foi expressa pela preocupacdo com o individuo que estd em
formacdo — interesse dos pesquisados pelos estudante — e, por fim, a autopercepcdo dos
docentes como pertencentes a essa profissao, munidos, agora, de conhecimentos proprios da
docéncia, definindo-os, assim, como tal.

Desta feita, ressalta-se que, no Estado do Conhecimento, foi realizado um
leventamento bibliografico na tentativa de eleger textos que se aproximassem do objeto de
estudo. Nesse processo, observamos que a maioria das pesquisas é de cunho qualitativo,
sendo que a maior incidéncia de estudos esta na regido Sudeste, posto que, na Centro-Oeste,
ndo encontramos nenhum trabalho sobre o tema pesquisado. Separamos o material
selecionado em 5 categorias, a saber: i) Fundamentos para EPT; ii) Reflexdes para Formacao
Docente para EPT; iii) Levantamento Bibliogréafico; iv) Profissionalidade
Docente/Constituicdo da Docéncia para EPT; e v) Trabalho Docente, Sentidos e
Conhecimentos. A partir dessa separacao, foi verificada a proximidade do material com nosso
objeto.

Para tanto, julgamos primordial nos debrucarmos no estudo sobre a profissionalidade

docente. Com isso, assumimos a definicdo de Cruz (2017) que considera que a
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profissionalidade docente € um compdsito de elementos objetivos e subjetivos, individuais e
coletivos, representados por trocas entre os individuos e as instituigdes, sendo esses
individuos influenciados social e historicamente pela profissdo que tem como base a teoria
para uma préatica coerente a fim de construir, assim, o “ser professor”. Em outras palavras,
refere-se a um processo que perpassa todos esses elementos, estabelecendo-se em uma relacéo
entre individuo e sociedade, por isso, objetividade-subjetividade enquanto unidade. Essa
imersdo no assunto foi necessario para melhor analisar os elementos constituidores da
construcdo da profissionalidade dos sujeitos da pesquisa que permitiu, assim, compreender
melhor como se desenvolve essa construcéo.

E para melhor contextualizar e compreender os elementos observados na analise, foi
realizado um estudo sobre o percurso da Educacédo Profissional e Tecnoldgica no Brasil, a luz
de sua historia, trazendo ao debate a formacdo para esta modalidade e considerando o
capitalismo como um fendmeno dialético, bem como o trabalho docente, sobretudo na EPT,
com todas as suas contradi¢fes. Assim, com um exame minucioso do Projeto Pedagdgico do
Curso de Licenciatura em EPT, desvelamos a intencionalidade e o esforco da instituicdo em
propor um processo formativo mais voltado para a modalidade.

Dessa maneira, com todo o aporte tedrico e com as respostas do questionario aplicado
a vinte e dois (22) egressos, que contribuiram como sujeitos deste estudo, foi realizada uma
analise categorial das questdes abertas. Acolhendo as respostas sem julgamento, depois
dividindo-as em similares e contraditorias, chegamos as categorias de andlise. Também
dispusemos de nuvem de palavras para tentar entender o pensamento dos pesquisados. Isso
posto, mesmo com as dificuldades impostas pela pandemia, foi possivel compreender a
contribuicdo que a LEPT tem oferecido aos seus participantes, como estes tém refletido sobre
suas préaticas pedagogicas, seu papel social e sobretudo, sua importancia nesse cenario que
tem o trabalho como principio educativo.

Sabemos, contudo, que esse estudo € sé o inicio de uma valorosa discussao e que
precisamos de mais trabalhos sobre a tematica, a fim de consolidar e EPT e fazer dela o
caminho para uma mudanca social, oportunizando aos menos favorecidos uma educacao
publica, gratuita e de qualidade. Isso significa oportunizar uma educagdo que ndo queira
apenas obedecer as ordens do mercado, mas, sobretudo, oferecer uma formacéo educacional
mais integral, mais humana, menos fragmentada. Para isso, que sejam preparados professores
mais criticos para ajudar nesse importante movimento para uma sociedade mais justa.

No entanto, 0 que se tem no pais € uma construcao histérica em que o ato de formar

para o trabalho esteve, na maior parte das vezes, vinculado aos interesses das classes
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dirigentes em constituir mao de obra alienada, em um exercicio que confina os trabalhadores
as tarefas repetitivas e os priva do conhecimento e do controle de seu préprio processo
trabalhista. E um sistema que afasta os trabalhadores dos produtos que emergem de seu
trabalho, fazendo com que os individuos se distanciem do processo e ndo se reconhecam parte
dele, ndo gozem dos frutos de sua propria producdo, promovendo, por fim, a alienacao.

Essa dissertacdo comprovou a importancia da formacéo para os professores, sobretudo
de EPT, deixando claro, com as respostas obtidas na pesquisa, as contribuicdes dessa
formagdo para a constituicdo docente e, principalmente, para os discentes que sdo 0s
verdadeiros favorecidos com as melhorias proporcionadas pelo curso. Nao podemos afirmar,
contudo, que essa seja a formacdo necessaria para esses profissionais, pois precisamos de
mais estudos e mais pesquisas para, enfim, compreender qual o melhor caminho para esse
processo formativo. Porém, podemos considerar iniciativas como a do curso de Licenciatura
em EPT como um inicio, um diferencial, um percurso que se preocupa com os docentes que
estdo formando e com os alunos, muitas vezes, trabalhadores que esses docentes formardo.

Enfim, dessa maneira, percebemos que ha possibilidades de se pensar processos
formativos mais coerentes para a modalidade. Para tanto, basta superar a heranca historica de
educacdo desprestigiada e entender que a mudanga social é possivel por meio de uma
educacdo de qualidade, com a oferta de oportunidades aqueles que ndo a tem.
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Questiondrio — Licenciatura em Educagio Profissional e Tecnoldgica Trabalho do Instituto Federal de Brasilia

Questionario — Licenciatura em
Educacao Profissional e Tecnologica
Trabalho do Instituto Federal de Brasilia

Caro professor e cara professora,

Pedimos a gentileza de colaborar com nossa pesquisa respondendo a este questionario,
qgue tem como objetivo analisar a profissionalidade docente dos professores-bacharéis
que vivenciaram a Licenciatura em Educacgao Profissional. As informacgtes fornecidas por
vocés terdo o sigilo garantido e serdo fundamentais para o andamento da pesquisa.

Com a finalidade de tornar a leitura mais dinamica e menos cansativa, utilizaremos a
norma culta padrdo da lingua portuguesa ao tratar professoras e professores como
“professor” da Educagédo Bésica Técnica e Tecnolégica (EBTT).

Agradeco sua disponibilidade e me coloco a disposigéo para quaisquer esclarecimentos.
Bianca Reis da Silva.

E-mail: bianca.reis(@ifb.edu.br

Fone: (61) 98154-1104

Sem titulo

Marcar apenas uma oval.

) Opgédo 1

Marcar apenas uma oval.

(__) Opgéo1

hitps:!/docs.google.comfforms/d rdbnsWan_NWx9y4_02bTJS084g5LIvXIL-vBg-bh-Cliedit?ts=6106f1b2
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3.

Questiondrio — Licenciatura em Educagio Profissicnal e Tecnolégica Trabalhe do Instituto Federal de Brasilia

1. Indigue sua formacgao académica (marque todas as op¢oes que se aplicam a

Vocé):
Margue todas que se aplicam.

| Curso Técnico

| 12 Graduagdo

| Especializagdo

| Mestrado Académico

| Mestrado Profissional:

|
|
|
|
|
|| Doutorado

1.1 Area do Curso Técnico:
1.2 Area da 12 Graduagao:
1.3 Area da Especializacao:
1.4 Area do Mestrado:

1.5 Area do Doutorado:

https://docs.google.com/forms/d/1rdbnsWBn_NWxy4_02bTJ5084g5LIvXIL-vBq-bh-Cliedit?ts=6106f1b2
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9. 2. Emquais cursos e modalidades vocé atua na EPT?

10. 3. Jateve experiéncia docente antes de cursar a Licenciatura?

Marcar apenas uma oval.

11. 3.1Qual?

4. Trabalha ou trabalhou em outra érea que nao seja a docéncia?

12.
Marcar apenas uma oval.
() Sim
() Néo

13. 4.1Qual?

https://docs.google.com/forms/d/rdbnsWen_NWx9y4_02bTJ5084gSLIvXIL-vBg-bh-Cliedit?ts=6106f1 b2 3/38
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14. 5. Indigue seu contrato de trabalho docente:
Marcar apenas uma oval.

() Substituto/temporario

() Efetivo

15. 6. Indique o seu regime de trabalho docente:
Marcar apenas uma oval.

(") 40h - Dedicagéo exclusiva
() 40h
() 20h

16. 7.Em qual rede de ensino trabalha?

17. 8.Ha quanto tempo vocé trabalha como professor na EPT?
Marcar apenas uma oval.

(" )1-3anos

(" )4-10anos
(" )11-20anos
C

) Ha mais de 20 anos

https:/idocs.google.comfforms/dHrdbnsWen_MWx8y4_02bTJ5084gSLIvXIL-vBg-bh-ClieditMs=6106F1b2 4/38
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18.

19.

20.

21.

Questionario — Licenciatura em Educacio Profissional e Tecnoldgica Trabalho do Institute Federal de Brasilia

9. O que ofa motivou a buscar uma formacgao em Licenciatura em Educacao
Profissional?

10. Houve dificuldades para a realizacao do curso? Quais?

11. Como avalia sua participagao no curso para o seu trabalho como professor?

12. Observou alguma mudancga em relacao as suas aulas e ao seu trabalho geral
como professor?

hitps-//docs.google.com/forms/d/ 1rdbnsW8n_NWx9y4_02bTJ5084gSLIvXIL-vBq-bh-COledit7ts=6106fb2
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22. 13.Escreva em 3 palavras e/ou expressoes, quais os conhecimentos sao
necessarios para vocé exercer a docéncia?

https://docs.google.com/forms/d/rdbnsWan_NWx9y4_02bTJ5084g5LIvXIL-vBg-bh-Clledit?ts=6106f1b2
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23.

hitps:/fdocs.google.comforms/d/rdbnsWan_NWx3y4_02bTJ5084g5LIvXIL-

Questionario — Licenciatura em Educagao Profissional e Tecnoldgica Trabalho do Instituto Federal de Brasilia

14. Assinale em cada um dos seguintes itens, o nivel de contribuicao que a

licenciatura em educacao profissional proporcionou ao seu processo de

profissionalizagao docente. Considere a escala de 1a 5, sendo 1 “contribuiu

pouco” e 5 “contribuiu muito”.

Marcar apenas uma oval por linha.

Reconhecer as especificidades da
docéncia como atividade
profissional

Avaliar o processo de aprendizagem
dos alunos

Ensinar os alunos com
necessidades educativas especiais

Estabelecer comunicagdo com os
alunos

Estabelecer comunicagdo com os
pais dos alunos

|dentificar as necessidades
académicas dos alunos

Lidar com a indisciplina dos alunos

Lidar com a realidade
socicecondmica e cultural do aluno

Mativar os alunos

Realizar atividade extraclasse com
os alunos, de trabalho pedagdgico

Estabelecer a relagdo teoria-pratica

Estabelecer comunicagdo com os
professores mais experientes

Estabelecer comunicagdo com os
professores que entraram na escola
na mesma época

Lidar com a insegurancga em relagao
ao dominio dos conteudos

Planejar, organizar e gerir as aulas

0000 0000000001010} 0
0000 0/0]0J0J00]0]0]01010] 0

O
O
O
O
-
-
O
O
-
O
O
-
O
-
-
JBah-

Cl/editMs=6106f1b2

0000 100,0(0/010010]0]0107] 0

0000 (0000000001010 0
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Selecionar os contelidos a serem
ensinados

-

O

-

O

-

Organizar a progressao dos
conteddos a serem ensinados

Utilizar uma variedade de métodos
de ensino

Compreender a cultura
organizacional da escola

Compreender a cultura
organizacional da rede de ensino em
que leciono

Compreender o curriculo da escola

Conhecer e vivenciar o Projeto
Politico Pedagogico

Conhecer a legislagdo e as politicas
publicas educacionais

Estabelecer comunicacdo com a
comunidade escolar

Estabelecer comunicacgédo com a
coordenagdo

Estabelecer comunicagdo com a
equipe administrativa

Estabelecer comunicacdo com a
equipe gestora

Lidar com o aspecto sociocultural da
comunidade na qual a escola estd
inserida

Obter recursos e materiais
pedagdgicos

Participar das assembleias e agfes
dos sindicatos

Participar das discussdes de grupo
cOm 0s pares

0/0]0] 0 (0]10]0]00]0(0] 0 (0100

Progredir e dar mais estabilidade na

o00oj0,/0} 00040001010 0 0|00

-

o00oj0,/0} 0 0040|0010 10] 0 0|00
o0ojo0,/0} 0 /0]040]010]0|10] 0 0|00
o00oj0,/0} 000400101010} 0 000

hitps-//docs.google.com/forms/d/rdbnsWBn_NWx3y4_02bTJ5084gSLIvXIL-vBg-bh-CO/edit?ts=6106f1b2
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carreira

Buscar formacgdo continuada

o o o o O
o o o o O

Melhoria na remuneragéo

hitps:/idocs.google.comiforms/dHrdbnsWBn_NWx8y4_02bTJ5084g5LIvXIL-vBy-bh-ClieditHs=6106f1b2 9/38
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15. Assinale em cada um dos seguintes itens, quais foram as principais
mudangas profissionais que vocé realizou na sua atuagao apos sua participagao
na licenciatura em educacao profissional. Considere a escala de 1a 5, sendo 1
“contribuiu pouco” e 5 “contribuiu muito”.

Marcar apenas uma oval por linha.

Modo de avaliar o processo de
aprendizagem dos alunos

Reconhecer-me como um professor

0 trabalho com os alunos com
necessidades educativas especiais

A relag@o pedagogica com os alunos

A comunicagdo com os pais dos
alunos

A forma de lidar com a indisciplina
dos alunos

Trabalhar com a realidade
socioeconomica e cultural do aluno
e da escola

Motivar os alunos

Realizar atividades diferenciadas

Descobrir o que se espera de mim
como professor

Estabelecer a relagdo tearia-pratica

Realizar troca de experiencias e
conhecimentos com os pares

Planejar, organizar e gerir as aulas

Selecionar os conteldos a serem
ensinados

Utilizar varios métodos de ensino

00100010 10|0] O |O0]0]0100]0

Conhecer e vivenciar o Projeto
Politico Pedagogico e a gestao
democrética

0001070100010 O OO |O]0 0|0

0001070 10{01|0]0 O OO0 |0O]0 0|0

hitps:/idocs.google.comforms/d/ rdbnsWan_NWx9y4_02bTJ50B4g5LIvXIL-vBq-bh-Cl/editHs=6106F1b2

00,0100 10{01|0]0 O OO0 |0]0 0|0

00,0100 10{01|0]0 O OO0 |0]0 0|0
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Conhecer a legislagdo e as politicas
publicas educacionais Q D Q Q G‘

Obter/produzir materiais
o O o O O

pedagdgicos e recursos

Formas de me relacionar com a
comunidade escolar Q Q D D D

hitps-//docs.google.com/forms/d/rdbnsWBn_NWx3y4_02bTJ5084g5LIvXIL-vBg-bh-Cliedit7ts=6106f1b2

136

11/38



01/08/2021

25.

Questiondrio — Licenciatura em Educagio Profissional e Tecnoldgica Trabalho do Instituto Federal de Brasilia

16. Assinale em cada um dos sequintes itens, sobre o PPC do curso, qual seu

conhecimento sobre questoes relacionadas ao documento. Considere a escala
de 1a 5, sendo 1“pouco conhecido” e 5 “muito conhecido”.

Marcar apenas uma oval por linha.

Aborda a compreenséo e utilizagdo
dos métodos adequados as
situagdes na Educagdo Profissional
e Tecnoldgica (EPT)

Instrui o enfretamento dos
problemas cotidianos escolar no
ensino de EPT

Cita o emprego de forma adequada
dos recursos tecnoldgicos no
processo educacional

Desperta para os diferentes publicos
e reas de atuagdo na EPT ( FIC,
Ensino médio integrado,
subsequente, concomitante,
graduacdo e pos-graduagio)

O

Discute sobre a verticalizagdo do
ensino na EPT

O
O
O
O
O

Aponta para a compreenséo das
necessidades educacionais dos
alunos

O
O
O
O
O

A organizagdo curricular caracteriza
0 processo ensino-aprendizagem

O
O
O
O
O

Analisa os contextos histdrico,
politico, cultural e psicoldgico da
formagéo humana

O
O

O
O
O

Sugere uma escuta sensivel

O
O

O
O
O

Propée estudos de formagdo geral,
das dreas especificas e de agdes
interdisciplinares.

O
O

O
O
O

Propte aprofundar e diversificar
estudos em cada area de atuagdo
profissional priorizando sempre o

O
O
O
O
O

hitps://docs.google.comiforms/d/rdbns\WBn_NWx9y4_02bTJ5084gSLIvXIL-vBy-bh-COleditts=6106f1b2
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projeto pedagdgico da instituigdo
para uma licenciatura em EPT

Desenvolve estudos integradores

O
O
O
O
O

Apresenta de forma adequada as
etapas do curso para os alunos

0
0
O
O
O

Indica uma avaliag&o processual,
continua e diversificada

0
0
0
0
0

Prevé a promogdo de debate
contribuindo para uma formagdo
critica e reflexiva sobre temas
transversais a formagdo pedagdgica

Seleciona de forma adequada os
contetudos formativos do curso

Estimula o conhecimento e a
vivéncia do Projeto Politico
Pedagégico e a gestdo democratica

O

A carga horaria proposta pelo curso
é suficiente para a formagéo do
docente de EPT

O

17. Descreva as principais dificuldades de participacao na licenciatura em

educacao profissional:

https:/idocs.google.comfforms/drirdbns\WBn_NWxSy4_02bTJS0B4gSLIvXIL-vBg-bh-Cl/edit?ts=6106fb2
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27. 18. Descreva as principais facilidades de participagao na licenciatura em
educacao profissional:

28. 19. Complete a frase: Fazer a licenciatura em educagao profissional para minha
formacao foi ...

29. 20. Quais sugestdes vocé daria para a melhoria da licenciatura em educacao
profissional do IFB?

30. 1.Indigue sua formagao académica (marque todas as opgoes gque se aplicam a
voce):

Margue todas que se aplicam.
| Curso Técnico

| 12 Graduagdo

| Especializagdo

| Mestrado Académico

| Mestrado Profissional:

|
|
|
|
|
| | Doutorado

hitps:/docs.google.com/forms/d/ 1 rdbnsWan_NWx9y4_02bTJ5084gSLIvXIL-vBg-bh-CO/editMs=6106Mb2
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