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RESUMO

Este estudo documental dbordagenqualitativa, situado na seara da Linguistica Aplicada,

teve como objetivoeyal propor Sequéncias Didaticas (SDs) para desenvolvimento e avaliagdo
daoralidade em Inglés LE em centros publicos de linguas (CILs) do Distrito Federal (DF) a luz

da abordagem tedriemetodoldgica da Avaliagdo Orientada para Aprendizadszaring

Oriented AssessmeintLOA). Seus objetivos especificos foram: cBracterizar o ensino e
avaliacdo da oralidade em em ambitos da Secretaria de Estado de Educacdo do DF; 2)
identificar os objetivos de aprendizagem e as condi¢des para o desenvolvimenatiddaler

nos CILs e 3klencar génerodiscursivose tarefas para a elaboracaoSIasvoltadas para o
desenvolvimento da oralidade emnd primeirociclo de umdos curriculos dos CILs com

suporte da LOAOSs pilares teoricos que deram sustentacdo a egstiodestam: 1) a oralidade

como préatica socigMARCUSCHI, 2010) devidamente complementada pglee preconiza o

Quadro de Referéncia para a Oralidade (QRMBRCER; WARWICK; AHMED, 2017) 2)

os ciclos deaprendizagemRERRENOUD 2004, organizacao escolar prevista para os CILs;

3) as teorias em torno de Sequéncias Didaticas e as orienta¢des de sua constru¢cdo em torno de
géneros discursivo®OLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY,2004), e 4) os pressupostos que
identificam a LOA como abordagem quensidera a importancia de tomar avaliagbes
formativas e somativas em favor das aprendizagens (JONES; SAVILLE, 2016). Os dados
coletados mostraram que a avaliacao e a oralidade sdo abordadas nos referidos documentos.
sendo dada primazia para avaliacdo fativa sem se desconsiderar o lugar ainda presente da
somativa, e reconhecende o lugar da oralidade como habilidade a ser ensinada, aprendida e
avaliada. Além disso, para que tal habilidade possa se desenvolver nos contextos de CILs, no
entanto, é fundaental que seja devidamente exercitada e ensinada, lesandon
consideracao os aspectos que Ihe sdo inerentes, assim como a organizagcao escolar em que S
faz inserida, a saber e neste caso, os ciclos de aprendizagem. Dessa forma, fora possivel nac
apenagpropor duas SDs para o ciclo pesquisado, como também-tmbas pressupostos da

LOA. Contudo, para comprovacao de sua eficaciaséazecessaria sua testagem em contextos

reais de ensino.

Palavras chaveivaliacédo Orientada para Aprendizagediclosde AprendizagenOralidade.
Sequéncias Didaticas.



ABSTRACT

This document qualitative study, situated in the samipApplied Linguistics, had as its general
objective to popose Didactic SequencgdDs)to the development and assessment of oracy in
Endish as a Foreign LanguagEFL) in thelight of the theoreticamethodological approach

of LearningOriented Assessment (LOA) ipublic language centers (CILs) located in the
Federal Distric{DF), Brasilia, Brazil.Its specific objectivesere 1) characterize the teaching

and assessing processes of oracyEKL settled by the Department of Education in DF
(SEEDF) 2) identify learning goals and conditiofs the development of oracy in ClLand

3) list discursive genres and tasks to design &bwed at the development of oracyERL to

the first cycl e supporiedydOA The tBdoretitad basisthatrsuppoded a
this research werel) oracy as a social practicdMARCUSCHI, 2010) which was
complemented by the Oracy Framewark Reference (QROYMERCER; WARWICK;
AHMED, 2017) 2) learning cycle§PERRENOUD, 208), the school organizatioomodel
established to CILS) theories on SDand orientationsn how to builcsuchproceduresaving
discursive genres as guidelindBOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, and 4)
assumptions that identify LOA as an approach that considers the importance of taking formative
and summative assessment in favor of lear@I@NES; SAVILLE, 2016).The collected data
showed that assessment andccgrare addressed in the documeintsyhich is giverpriority to
formative assessment without ignoring the still present place of summative procedures, and
recognizing the place of oracy as a skill that needs to be taught, learned and ddsassest,

in order to be developed in CILs, it is crucial that it be properly practiced and taught, taking
into accountts inherent aspects as well as the school organization in which it is inserted, namely
and in this case, the learning cycles. Hence, it was pegsilonly to purpose two SDs to the
researched cycl e, but also to align thehem t

effectiveness, it is necessary to test them in real teaching contexts.

Keywords:Didactic Sequencetearning cyclesLearningOriented Assessmer®racy.
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1 INTRODUCAO

Figura 17 Fases da borbo

1
P s 5

Fonte: Internét

A vida precisa do vazio: a lagarta dorme
num vazio chamado casulo até se transformar
em borboleta (Ruben Alvés)

Nesta investigacdo em nivel oiestrado, ouso caminhar, por intermédio da Linguistica
Aplicada (doravante LA), em uma seara de grande for¢ca e presenca no ambiente educacional,
responsavel por reger praticamente todos os fazeres pedagdgicos, mas quebademasiam
sua imagem atrelada a sentimentos ora de 6dio, aversao (LUCKESI, 2006) e até mesmo de
paixdo: aavaliacdo. Agregando a tal premissa, corroboro o pensamento de Q@aradoyo
ao afirmar que quem trilha pelos caminhos da avaliacdo educa@ssih como por suas
praticas, d4 passos num campo que sempreddvad Yav i d a, ang¥%sti a, m ¢
(QUEVEDO-CAMARGO, 2011, p. 20), mas que nao pode ser simplesmente ignorado por quem
se compromete diariamente pelo exercicio de uma atuacédo docpoteséesl, justa e sempre
em prol das aprendizagens discentes. Além disso, acrescento que tal cenarseagjradzamais
por poucos docentes ousarem e aventursema seara da pesquisa, algo que deveria ser uma
realidade e ndo um temor, tendo em vistza@ntribuicdes que um professor pesquisador pode
trazer para seu contexto de trabalho, a saber, a sala de aula (BORIGARDO, 2017).

Todavia, como professora, deixei temporariamente minha zona de conforto, mais

especificamente minha sala de aula deyué Inglesa (doravante LI) em um centro interescolar

1 https://pt.clipart.me/istock/cocoetn-butterfly-transformatiorroyalty-free-vectoricon-set 77820

2 A maioria das epigrafes apresentadas em alguns capitulos desta dissertacdo sdo de autoria do escritor Ruben
Alves. O autor foi escolhido por seus textobreoborboletas: animais que sdo a melhor representacdo de um
processo chamado Ometamorfosebd. A escol ha pela borb
condi¢do como ovo, perpassando todas suas transformacdes ocorridas até a condieaoibalo inseto, como

uma boa representacéo de tudo o que vivenciei ao longo desses Ultimos anos; boa parte deles dedicados a pesquis
e ao ato de repensar muitos conceitos que considerava como fundamentais na minha vida. Além disso, a borboleta
€ congilerada um simbolo associado a fibromialgia, doenca que, recentemente, passou a fazer parte da minha vida.
Hoje, posso dizer que me vejo como uma borboleta. Talvez ndo tdo bela como a maioria delas, com uma asinha
um tanto mais torta e dolorida que a outnas disposta a voar por onde Deus me permitir e ndo desistindo nunca.
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de linguas (CIL) do Distrito Federal (OFpara dar passos ndo apenas rumo a conhecer mais
sobre a avaliacdo, mas também sobre a oralidamea habilidade muito almejada por quem
decide aprender a Ltomo Lingua Estrangeira (doravante LE), mas infelizmente uma
habilidade que nem todos os docentes devidamente atestados compasgptiad dominam
(CONSOLO, 200n

De forma ousada porém temeraria, embrenteino caminho da pesquisa, pedindo
licencaa LA para, por intermédio detade outrasireas do saber das qusésalimenta (MOITA
LOPES, 2006)investigar possibilidades no que diz respeito ao desenvolvimento e avaliagdo da
oralidade em LI no meu contexto de trabalho em prol da aprendizagem discempertante
ressaltar que a L&em o papel de servir a sociedade com o propdsito de encontrar solugdes para
problemas que emergem da lingua nas mais variadassivennso da linguagem (LEFFA, 2001

Reforcando o que Consolo (2Q@&severa sobre o despreparo de muitos professores de
escolas regulares quanto ao dominio da oralidade e ao not6rio privilégio dado ao letramento em
detrimento da oralidade nesses conteat@slémicasreitero que, apesar de tal cenario nao ser
tdo problenatico em centros, institutos ou escolas de linguas, ainda assim, por ser um capital
cultural (BOURDIEU, 1986) altamente buscado nesses ultimos contextos de ensino, a oralidade
necessita da atencéo que merece. Isso sem fazer mencao a qdefidadaade muitos cursos
de ensino superior de Letras que néo preparam devidamente seus futuros docentes de LI para
atuarem em sala de aula ndo apenas no que concerne a oralidade, mas também a auséncia d
uma formacdo em nivel de graduacdo no que diz respeit@lec@o propriamente dita
(SCARAMUCCI, 2006; QUEVEDGCAMARGO, 2020).

Somase a iss@ preocupacao que sempre tive como docente quanto a responsabilidade
gue a nos recai, docentes, de avatiessos alunosom justica. E por mais que inUmeros
documentos deimbitos mundial, nacional e local atestem a importancia de se avaliar
formativamente o desempenho discente, e de que as praticas de ensino e de avaliacdo devarr
voltar-se sempre as aprendizagens dos alunos, sempre me assombravam sentimentos de esta
fazena possiveis injusticas em minhas praticas avaliativas ainda bastante marcadas pela funcéo
somativa da avaliagao.

N&o por acaso, mesmo que timidamente porém nao tardiamente, em nivel de

especializacdo, conclui minha udltima pos graduat#a sensusobre Avaliacdo da

3 Os CILs do DF s&o escolas publicas da Secretaria de Educacdo do DF (SEEDF) que ofertam, em carater
complementar, o ensino de linguas estrangeiras para alunos da rede publicadtod3Eolas de referéncia local

gue ofertam para alundss anos finais do ensino fundamental aghsinomédio, pelo menoss idiomasnglés,

francés e espanhdhformacdes mais detalhadas sobre os CILs em geral, ver capitulo 3.
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Aprendizagem e Institucional no CIL que atuava a época. Nessa pesyugstguei praticas
avaliativas adotadas no Francés, Inglés e Espanhol do CIL 2 de Bras8ien como o lugar e
importancia da avaliacdo institucional na identificag&opontos fracos ou fortes no ato de
avaliar (SOUSA, 2014). Além disgado posso negar que sempre fui uma questionadora atuante
em meus contextos de trabalho sobre préaticas avaliativas que, ndo poucas das vezes, nao
refletiam as realidades vivenciadas afa de aula, além de sempre me angustiar por sentir que
poderia ter feito algo mais por alguns alunos, mas sem saber como.

Por essas e outras razdes, ha muito tempo soehgvader conduzir uma pesquisa em
nivel de mestrado voltada para a avaliacdo &bina, processual e humanizadora de uma
habilidade sobre a qual ainda tenho muitas davidas, masostitui uma paixao prépria.
Inicialmente vislumbravanalisamprovas orais do CIL 2. Todavia, mudancas ocorridas durante
o curso de algumas disciplinas Boograma de Pégraduacdo em Linguistica Aplicada da
Universidade de Brasili®dPGLA-UnB) e na propria Secretaria de Estado de Educac&d-do
(doravante SEEDF) quanto a organizacdo escolar dos CILs fizeram com que eu me
embrenhasse por outros caminhoggposem tirar meu foco: a avaliacao da oralidade. Sobre

a pesquisa, em si, trago mais detalhes no proximo bloco.

1.1 Um pouco sobre minha pesquisa

Antes de mais nada, é fundamental para qualquer pesquisador que anda de méaos dadas
com a LA reconhecer que, assim como a LA tem uma responsabilidade para com a sociedade
no que diz respeito a lingua(gem), ele também deve entender que sua pesquisa fidar pode
limitada auma estante de biblioteca: seja a sua particular ou a de uma universidade. Como
pesquisadora, meu principal compromisso € tentar colocar em pratica o que aqui g@esento
fim de confirmar ou refutar o que trazem as paginas desta pedguissegunddugar, nao
posso dissociar o ensinar do aprenderemsino, da avaliagatsso porque sao indissociaveis
entre si (SCARAMUCCI, 2006), o que, certamente fez com que Furtoso (2011) pensasse nos
trés como sendo um sé processo, em que um nacspagtEbrepor ao outro e, sim, colaborar
em favor das aprendizagens, ou seja, num processo de-apsimalizageravaliacao.

Considerando esses aspectos importantes fatesapresentados na abertura desta

introducéo, entendo que esta pesqyigasuicomo focos a oralidade como habilidade néo

“OCIL2deBrasiliaégm dos dezessete ClLs do DF. 6ClL 26 ou si
entre si para este estudo. Isso porque tal CIL-tmtda escola fonte de investigagdo nesta dissertagdo, de onde
foram coletados parte dos documentos utilizados come fmtlados desta pesquisa.
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apenas de producdo como também de compreensao oral, tendo sempre em mente o fator
interativo da lingua(gem), assim como a avaliacdo dessa habilidade lancando méo de uma
abordagem tedricmetodoldgica que prioriza a digdo formativa sem desconsiderar que a
funcdo somativa ainda € bastante presente. Tal estudo esstis CILs, ndo unicamente
aguelefoco desta investigacédanas podese estender a qualqueontextode ensino de LE
considerando sua aplicabilidade egsupostos tedricos abragados.

Assim, 0 objetivo geral deste estudo fmopor um trabalho com Sequéncias Didaticas
(doravante SDs) para desenvolvimento da oralidade em LI nos CILs do DF, tendo suporte dos
pressupostos da abordagem tedricetodolégia da Avaliacdo Orientada paté@rendizagem
(LearningOriented Language AssessmehOA)°.

Como objetivos especificos e que auxiliaramatmancedo objetivo geral, terse:
caracterizar como 0 ensino e avaliacdo da oralidade em LI sé&@atmados em amtuis da
SEEDF, identificaros objetivos de aprendizagem e as condi¢cdes para o desenvolvimento da
oralidade em @.s do DF, eelencar génerodiscursivose tarefas para a elaboracao3ies
voltadas para o desenvolvimento da oralidade em LI em um ciclo dedgagem de um
curriculo dos CILs com suporte da LOA.

Dessa forma, com o alcance dos trés objetivos acima e com todo o aporte tedrico desta
dissertacédo, foi possivel propor duas SDs para o desenvolvimento e a avaliacdo da oralidade
em LI/LE com o suportda LOA para o contexto dos CILs.

Naspréximas secdestagoas justificativas deste estudo, o que espero alcancar e um

pouco da minha trajetdria como estudante de LI, docente de LI e docente/pesquisadora em LA.

1.2 Justificativas

Muitos sé@o os estudos que comprovam uma caréncia ainda consideravel de pesquisas na
area de avaliacdo de linguas no Brasilseara de LA (MOITALOPES, 1999; GIL, 2005;
QUEVEDO-CAMARGO, 2011). Reconheese, é claro, que mesmo incipientes, os realizados
atéentdo tém se mostrado bastante relevantes para que outras pesquisas possam ser conduzidas
retroalimentadas para os contextos reais de atuacao docente (QUESADERGO, 2011).

No que diz respeito proposta dd.OA propriamente dita, em uma pesquisa conduzida
por mim na base de dadGspes Periddicoem 2019 sobre o temfwaliacdo Orientada para
Aprendizageff) constatotse que, de 2009 até o ano da realizacdo da investigacdo, ndo havia

® Por questdes de sonoridade, decidi utilizar a sigla da abordagem em LI, ou seja, LOA e ndo AOA.
6 Essa pesquisa ainda néo foi publicada e um artigo esta em fase de elaboracao.
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gualquer pesquisa sobrd édbordagem na referida base, sendo que mais de setenta por cento
dos estudos identificados sobre a temética concentragama Europa, América do Norte e
Asia; a maioria deles deatureza tedrica ou documentadltadagarae originadas de contextos

de ensino superior. Tal resultado, de certa forma, canseuristeza e assombro. Felizmente,
gracas a divulgacao recente da abordagem pelo Brasil e também entre aRPGLAdINnB,

mais especificamente entreimtandos e alunos da Ptddr? Gladys Queved&amargo,
tambémminha orientadora, trabalhos sobre a LOA passaram a ser divulgados em ambito
nacional LEITE, 2021). Todavia, tais sentimentos justificampor duas razdes bem claras:
primeiro por constatar que ndo sé o Brasil, mas a América Latina, Afrldaeaniaainda
estarem muito distantes debrucaemse sobre pesquisas que voltaenpara melhorias nas
praticas de ensiraprendizageravaliacdoFURTOSO, 2011)Segundo, por pesquisas dessa
natureza ainda pairarem no campo das ideias e se situasmadsmnia. Poucos séo os estudos
voltados para a educacao béasica e cursos (como no caso de escolas de idiomas), e dedicados &
praticas doensino e da aprendizagem.

Entretanto, a presente dissertacdo ndo se justifica apenas pela escassez de pesquisas né
areas de avaliacédo de linguas e da abordagem aqui abracada, mas especialmente pela escassez
possivel inexisténcia, em nivel de pesquisasestrado, de propostasltadas para o ensino
aprendizageravaliacdo(FURTOSO, 2011yue contemplem a atual organizagdo escolar em
ciclos preconizada para os CILs. Resssé#t@ue antes da publicacdo das Diretrizes Pedagoégicas
dos Centros Interescolares de Linguas em 2019 (OTSTREDERAL, 2019), tais escolas nao
possuiam um documento proprio que regesse suas praticas pedagogicas e administrativas, alémr
de sua organizacdo ndo estar prevista para os moldes dos ciclos de aprendizagem, o que j& é
realidade de escolas da educac@mii e do ensino fundamental da SEEDF.

Assim, tal estudo se justifica por contemplar areas que ainda carecem de estudo e, em
especial, por apresentar arproposta de trabalho ante a mais recente organizacdo escolar

preconizada para os CILs, os ciclos de aprendizagem.

1.3 O que se espera desta pesquisa

Este estudo é de interesse de todos os profissionais de linguas, ndo apenas de LI, em
regéncia ou naade sala de aula que atuam em CILs, assim como daqueles que atuam em
contextos organizados em ciclos de aprendizagem, ou que queiram usar ou que lancem mao do
procedimento SPe/ou também por aqueles que desejatemacesso as teméaticas aqui

abordadas temd antes de tudo, um olhar formativo e humanizado.
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Espero que esta pesquisa abra caminhos para que colegas de trabalho conhecidos e
desconhecidos que vierem a ler tal investigacdo, primeiramente, ndo receiem em navegar pelas
aguas da pesquisa em educagaas que entendam que o ato de educar e atuar na formacéo de
cidadaos criticos e autores de sua prépria héstt&d pode ser encarado como fipiano de
navegacadem que seguindseas etapatemse,a priori, 0 destino a sealcancado. Tal seara
€ envota de movimentos e transformacgfes constantes que SO se enriguecem quando se
predispbe a trabalhar e rsar juntos, deixando as muitasnas de conforto que em nada
contribuem para uma educacéao inserida num contexto em constante transformacgéo e mutacao.
Prova disso € o que muitos de nés, docentes, temos vivenciado desde o inicio da pandemia do
COVID-19’. Contexto esse que me atingiu, particularmente oémo professora e
pesquisadora apenasgs, em especial, como ser humano. Um pouco disso trago na proxima

secao antes de finalizar a apresentacdo da minha pesquisa.

1.4 Eu, eu e novamente eu... porém, hoje, um tanto diferente dos meus tantos eus

Como a maioria das criancas que estuda erola&s publicas no Brasil, meu primeiro
contato com o inglés ocorreu quando ingressei na antigtacggérie densinofundamentalja
gue estudar inglés antes dessa etapguela época0 era possiveem escolas particulares.
Sera que mudou alguma coisatvez em um ou outro lugar do nosso pais, ndo sei bem certo.
Todavia, comecar a aprender a falar, de fato, o idioaigo que desdmeninaalmejavgporque
sonhava em ser diplomatasé aconteceu em um curso de linguas.

Nao demorou muito para que ganhasseéle instituto de linguasma bolsa de estudgse
mantive até o final do cursquando ja estava na universidade. Acabei ndo ingressando em uma
faculdade de Relacdes Internacionais nem de Ciéncias Politicas porque acabei me apaixonando
demais peldéingua inglesgara ter que dar lugar a outéasas do conhecimentogressei, entao,
na Faculdade de Letrdsaducéo na Universidade de Bragitlaravante, UnBjo ano de 1997.

Todavia, queria mto trabalhar. Mas fazendo o qu&, tradutor basicamente precisa ser
um autdbnomee ainda era uma caloura no cyrsEMpouca experiéncia na area? Como sempre
fui uma boa alurfae, mesmo apds terminar o ensino médiez ou outra voltava pawisitar
minha antigaescolae acabava reenctnando exprofessores. Num desses reencontros, tive a

oportunidade de rever minha professora de ingléendimo médio e acabei recebendo uma

" Para mais informacdebttps://www.paho.org/pt/covid19/historigta-pandemiacovid-19
80 conceito de O6boa alunadé aqui diz respeito a uma a
e buscava se dedicar aos estudos.
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proposta para trabalhar na rede de escolas em que conclui meus estudos da educacdo basice
Como era uma rede detsescolas, precisaria estar em unidades diferentes durante os dias da
semana. Foi um grande desafio porque nada sabia sobre como dar aulas, fazeeplasegam
provas. Enfim, o diaa-dia me ensinou, a duras penas, a me manter como professora de inglés
dosensinosfundamental enédio por muitos anos, mesmo apos concluir minha graduacao.

N&ao tinha licenciatura em LI e powito tempdrabalhei sem que isso me fosse exigido.

Até que em 2006, dois anos depois dedarme de Brasilia para Recigeapods verificar que
tal requisito passava a ser necessario, conclui minha licenciatura em LlI.

No entanto, ndo sei se pela falta de preparo ou se por ndo me identificar muito com a
realidade do ensino regular, comecei a me preparar para fazer condbtmuspTentei varios.

Alguns para tribunais, outros para carreiras militares, mas nada de aprovacédo. Na verdade, o
gue eu gqueria mesmo era poder trabalhar em um curso de idiomas, porém tendo estabilidade
empregaticia e financeira. Acabei deixando de tatiimente a tradug&o, sem desconsiderar,

€ claro, os grandes aprendizados que tive sobre alilbg@aportuguesa, outras linguas e as

mais diversas areas de estuddimiguagens.

Em 2005, todavia, ap6s me preparar para um concurso para profestar ende
infelizmente n&o ter alcancado a aprovacao, fui informada por minha méae (eu ainda morando
em Recife e ela, aqui em Brasilia) de que estavam abertas as inscricdes para um concurso para
professor efetivo da SEEDF. Ao ler o editaslumbrei a possilidade de concorrer a uma
vaga em CIL, e foi o que fiz. Vim para Brasilia duas vezes: uma para fazer a prova escrita e a
outra, para fazer a prova pratica apos minha aprovagdurimeira etapa. Meses depois
resultado: APROVADA. Fiquei muito feliz, dato. Quem né&o ficaria? Mas, e a convocagao?

S6 ocorretem 2010, quase na prorrogacao da prorrogacao.

Desde entdo venho atuando em CILs, o que, para minha felicidade, tem sido motivo de
muita satisfacaprofissonal. Isso se deve, em espeqmr nessasscolas eu poder ministrar
minhas aulas em LI para um publico mais restrito de alunos, tendo uma carga horaria mais
ampliada a fim de gquesejam contemplados o ensiaprendizageravaliacdo(FURTOSO,
2011)de habilidades que abrangem a producédo e com@ieensal e escrita da lingua.

Posso dizer que, apesar dos problemas presentes em qualquer contexto em que relacdes
interpessoais estdo envolvidas, especialmente quando regidas por orientagdes normativas
muitas das vezes oriundas de esferas superiores, eu estava, até 2018, assentadaeaxde
conforto da qual ja estatmstanteacostumada.

Foi entdo que, ainda naquele ano, resolvi, sem qualquer nocdo do que envolvia o

processo seletivo e da realidade do curso em si, insarevgrara a selecdo deestrado do
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PPGLA-UNB, referente a2019. Busquei ajuda de colegas, em especial da Professora de
Espanhol Vanessa Villardi, que me auxiliou bastante ndo apenas com empréstimo de livros,
mas também na escrita de meu-prgjetq parte da selecao.

Fui felizmente selecionada para a banca eraprovada. E agora? Foi um misto de
alegria e pavor. Nao sabia o que me esperava. Retornar para UnB quase vinte anos depois da
graduacdo me assustava. Felizmente, gracas a um direito adquirido por nos, professores da
SEEDF, consegui também um afastamergmunerado para dedieare unicamenteaos
estudos pelos dois anssguintes

O ano de 2019 foi um ano de muito aprendizado. Cumpri boa parte das disciplinas
obrigatérias exigidas, todas repletas de aprendiaadndo de experiéncias cgmnofessores e
cdegas. Muitasvivéncias(com)partilhadas, leituras, a escrita do meu texto de qualificacéo,
além da participaca@®@mtantos seminarios e bancas de mestrado de colegas veteranos.

Infelizmente 0 ano de 2020 comecgou para 0 mundo inteiro de uma forma nuesa an
vista. Uma epidemia inicialmente instalada na China espaé@@or todo o planetabrigando
praticamente a maioria de nafazermos o que, para mim em particular, foi uma das coisas
mais cruéis: isolame em casa. Inicialmente, pensavamos que akytapassageiro. Logo em
marco, as aulas presenciais foram interrompidas. Filhos que iam para a escola, para seus cursos
e atividades livres, passaram a ficar em casa e fazer o que pudessem fazer diante da tela de un
computador. Tive apenas uma aula presgma UnBnaquele inicio de an@ ndo demorou
muito para o semestida universidadeser suspenso. Nao sabia o que fazer, mas continuei
estudando. Ao final desse mesmo més de marco, com muita dificuldade, qualifiquei. Com
tristeza, vi que boa parte danha pesquisa precisava ser reformulada. Acabei voltando quase
a estaca zero. Contudo, prossegui, como todos tiveram que fazer.

Entretanto, mesmo tomando os devidos cuidados e ficando em casa, eu e minha familia
acabamos nos contaminando com o virus @¥ID-19. Eu me contaminei duas vezes, uma
em agosto de 2020 e outra em marco do ano presente, tendo que enfrentar, até a presente date
sérias sequelas que tém afetado diretamente minha saude e qualidade de vida.

Teria muito mais a falar, mas esse brmlato é mais que suficiente para que se tenha

um noc¢ao da minha trajetéria como aluna, doceateadocentepesquisadora de LI/LA.

1.5 Como estéa organizada esta pesquisa

A parte deste capitulo devotado mtroducdo do estugddbem comojustificativas,

expectativas e um breve relato pessoal, esta dissertacdo possui cinco capitulos. O Gapitulo 2
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Fundamentacao teorica dedicado ao aporte tedrico abordado neste estudo. Nele sédo abordados
os pilares tedriconetodolédgicos desta investggo. O primeiro deles é a oralidade como pratica
social. Aléem disso, sobre esse tema € dada énfase ao Quadro de Referéncia para a Oralidade
(QRO) (MERCER WARWICK; AHMED, 2017) eas habilidades nele preconizadas. Ainda
nesse capitulo é tratado sobre o laocgo tedrico que envolve a concepgédo de ciclos, dando
destaque aos ciclos de aprendizagem, ja que sdo adésta investigacdo. Em seguigap
apresentadas as Sequéncias Didaticas como procedimento deapnsittizagem, exatamente

por seus pressupostse alinharem aos ciclos de aprendizagem. Tal capitulo é finalizado com a
apresentacao da abordagem teénmiodologica da LOA, em que sdo trazidos seus conceitos e
pressupostos, assim como orientacfes de como ser posta em prética.

O Capitulo 31 Metoddogia da pesquisa é dedicado a exposicdo da metodologia
utilizada, em que sao apresentados os documentos forstudisassim como a retomada,
em detalhes, dos objetivos de pesquisa com suas respectivas pedgumesstigacdoOs
documentos analisadséo: oCurriculo em Movimento da Educacéo Basica: Ensino Médio
(DISTRITO FEDERAL, 2014a); as Diretrizes de Avaliacdo Educacional (DISTRITO
FEDERAL, 2014b); as Diretrizes Pedagogicas dos Cenlntsrescolaresde Linguas
(DISTRITO FEDERAL, 2019) e os seiges documentos do CIL pesquisado (CIL 2 de
Brasiliaf: sua Proposta Pedagdgica, a Programagdo Semestral do Ciclo 1 do Curriculo
Especificd®, seu alendario de atividades para €mestre de 2021 e o Manugidatico
adotado para o respectivo ciclo.

O Capitulo 4i Analise dos documentos, como o proprio titulo indica, esta voltado a
andlise dos documentos propriamente ditos, onde seemoam muitos quadros e figuras
utilizados para fins de uma melhor visualizacdo dos dados coletados.

O Capitulo 5 Sequéncias Didaticas para Desenvolvimento e Avaliacdo da Oralidade
em Inglés Lingua Estrangeira estd dedicado exclusivamente a apresentacdo das duas SDs
propostas para curriculo pesquisado, levando em consideracdo os dados coletados e a
realidade dos CILs

Finalizo esta pesquisa com as Consideracfes Finais, onde situo a pesquisa do inicio ao
fim, trazendo reflexdes, expondo as limitagdes do estudo e indicando possiveis novos caminhos

de pesquisa nessa seara com tanto espaco para mais estudos e estudiosos.

% No Anexo A desta dissertacdo constam os documentos solicitados pela pesquisadora solicitando aos 6rgdos e
instancias competentes autorizacéo para a realizagédo de pesquisa junto ao CIL 2 de Brasilia.

10 para identificar os niveis do ciclo do Curriculo Especifico pesquisados nesta dissertacdo seréo utilizadas as
seguintes siglas: Especifico 1 (E1), Especifick?) e Especifico 3 (E3). Sera feita mencao aos niveis do ciclo

2, porém néo constituem foco de investigacao.
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SINTESE DO CAPITULO

Este capitulo destinese a fazer a introducdo da minha pesquisa. Logo em seu inicio a
situei como fazendo parte da LA, assim como procedi a apresentacdo de suas tematicas
principais, objetivos e justificativas. Ainda, externeinsigshas expectativas, assim como um
breve relato da minha trajetoria como aluna de LI até a posi¢céo atual em que me encontro como

docentepesquisadora.

Prossigo, agora, convidando o leitor para as cenas dos préximos capitulos.
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2  FUNDAMENTACAO TEORICA

Fotografia 1 - Metamorfose
an Moreno

Fonte: Internét

A alma é uma borboleta ...
h& um instante em que uma voz
nos diz que chegou o momento de uma
grandemetamorfose...
(Rubem Alves)

Semdeixar de mencionar lugar de relevancia de pesquisas como as de verificacdo ou
de geracao de teoria(s)oncordo conBortoniRicardo (201Y quando salienta a riqgueza de
contribuicdes que um professor pode trazer paeasala de aula quando decide investigar a
partir de tema(s) que desperte(m) sua atencao e/ou preocupacadpsi(sa € claroa partir
dedado contexto deensinG.onsi derando tamb®m que fAas esc
aula, provaram ser espu; privilegiados para a conducdo de pesquisa qualitativa, que se
constr - com base no -RIGARDOp20E7t m 82), v arcaboogd ( B
tedrico deste estudo esta organizado a partir de um tema observado em meu contexto de
trabalhqg sendo finakado com a apresentacéo de uma proposta de trabalho voltada ao combate
das inquietacdes envolvidas e lancando méo de aportes tedricos e metodoldgicos apropriados.
Assim, neste capitulo tedricdiscorro sobre os pilares chave que embasam esta pesquisa.

Na primeira sec8o apresento a oralidade como pratica social fundamental ao
desenvolvimento humano, enfatizando a importancia de se dar a ela voz e vez no contexto escolar,
assim como ocorre quanto ao letramento (ler e escrever) (WILKINSON, 1965, 1968).
Corroborando tal premissa, prossigo caracterizando as habilidades envolvidas no desenvolvimento
da oralidade, tomando por bas®@RO(MERCER; WARWICK; AHMED, 2017*2.

1 https:/iwww.flickr.com/photos/27046744@N08/4373793478
12 Doravante farei mencdo ao QRO, sem indicar a citacdo de seus formuladores, Kesaeey,Warwick;
Ahmed(2017).
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Em seguida e ainda na primeira parte, mostro em que aspectos o aluno se beneficia
guando lheé oportunizado desenvolver esse construto em situacdes formais de ensino,
salientando também que o trabalho com a oralidade em ambientes deapnsimtbzagem de
linguas apresenta aspectos que lhe sdo favoraveis e que precisam ser levados em consideracac

Na segunda secao e de acordo com a organizacao escolar prevista para o contexto desta
pesquisa, trago a proposta de organizacdo por ciclos de aprendizagem, caracirizando
justificandoa e listando os principais desafios que permeiam sua implantagaementacao
nos mais diversos ambientes escolares, com enfoque nos deapreindizagem deEs.

No terceiro bloco e com vistas a propor estratégias para o desenvolvimento da oralidade,
apresento as sequéncias didati€a®s) Vislumbrei nasSDs um meb de propiciar a
sistematizacdo do trabalho desse construto por duas razdes bastante significativas: primeiro,
por serem construidas em torno de géndisisursive'® (incluindo os textuais escritos e orais,
assim como os multimodajg) que permite dar lag ao desenvolvimento da oralidade por meio
de textos orais. Segundo, por se tratarem de procedimentos que propiciam 0 ensino por meio
dos ciclos de aprendizagem, ja que estes se fundamentam em ampliar tempos e espacos patr:
gue todos possam aprender.

Antes de seguir para o ultimo bloco, finalizo a terceira se¢do com o quadro {edrico
metodologico do Interacionismo Sociodiscurs{doravante IS} para a analise de textos,
considerando ser o modelo por mim utilizado para analisar os documentesléoddels deste
estudo.

Por fim, discorro sobre a abordagem tedrnoetodologica da Avaliacéo Oriela para
Aprendizagem l(earningoriented assessment approach.OA), que traz como uma de suas
principais propostas o uso da avaliacdo em favor da aprendizagem do aluno, independentemente
do instrumento avaliativo que se decida utilizar. Teoricamente, porém com perspectivas de
aplicabiidade na prética, tal abordayg prevé um alinhamento entre as funcoesnfdiva e
somativa da avaliaggmor entender sua coexisténcia na escola. Os principios da LOA encontram
lugar tanto na proposta de aprendizagem por ciclos quari®nhaja vista a avaliagdo ser

concebida como gscto indissociavel do processo de ensamender (SCARAMUCCI, 2006).

13 para este estudo, decidia utilizar géneros discursivos ou géneros do discurso (BAKHTIN, 2006) justamente por
abracarem a ideia de géneros textuais orais e escritos, assim como de géneros multimodais (HFEERSNEN,

2006). Fazse necesséria tal justificativa, pois a concepg¢ao do procedimento SD apresentada pelos autores citados neste
estudo prioriza a concepgdo de géneros textuais (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2011). Como para esta
pesquisa os géneros multimodais sao rgakdade factivel, em especial considerando as multissemioses presentes em
todos os contextos interacionais inclusive na escola, tal observacéo se faz necessaria. Para sinbnimos da construgac
género discursivo, além de género do discurso, também apka@s o termo género
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A apresentacao dos temas aqui elencados, a saber, Oralidade, Ciclos de aprendizagem,
SDs ISD e LOA, embora aparentemerfragmentada numa dimensdo predominantemente
tedrica, objetia sua aplicabilidade conjunta, interativa e interconectada em praticas de sala de

aula deLl, a favor do processo de ensino e de aprendizagem do aluno.

2.1 Dando voz a Oralidade

Hoje, mais do nunca, comunieseé bem tem sido uma das habilidades maisvatee
necessarias para a construcdo de boas relacdes, para a manutencdo do bem comum e para
pleno exercicio da cidadania. Saber ndo apenas falar, mas também ouvir, permite que a troca e
construcao sustentaveis de pontos de vista redundem na reatieagg@ithecimentos baseados
no livre exercicio do senso critico (MATOS, 2002; BRASIL, 2018).

O mundo ddrabalho, por sua vez, tem buscado cada vez mais profissionais que tenham
em seu perfil tais caracteristicas, pois ndo basta ter uma excelente forozaiginiea em nivel
técnicd” se ndo se sabe fazer @stequadala comunicacdo interpessoal. Outrossim, apesar de
iser mos seres eminentemente orais, mesmo en
(MARCUSCHI, 2010, p. 24), o desenvolvimento pleno daidade n&o seoncretizaapenas
por intuicdo e de forma natural nas/pelas relagdes interpessoais. Envolve o desenvolvimento de
habilidades socioemocionais que hoje, além de serem reconhecidas como essenciais para o
desenvolvimento do aluno, ja sdo preagssem muitos documentos orientadores, inclusive na
propria Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), documento mais recente
e de abrangéncia nacional quanto ao curriculo minimo previsto para a educacad tadaica.
sede uma habilidade que precisa ser ensinada, trabalhada, monitorada e avaliada na escola,
recebendo a mesma atencéo que outras habilidades como as de ler e escrever.

Questdes envolvendo o lugar da oralidade na escola ndo séo recentes. Ha muito ja se
vem sinailzando sobre a necessidade de dar a oralidade o lugar que lhe éndsuaildode aula,
assim como de desmistificar a imagem de cultura/nacao desenvolvida (ou ndo) a condicdo de
ser (ou nédo) alfabetizada/letrada (MARCUSCHI, 2010).

14 No mercado de trabalho dois termos séo bastante conhecidos atualrashikillse soft skills Hard skills

dizem respeito a habilidades técnicas aprendidas e necessarias para o exercicio de uma profissédo. Por exemplo,
para ser rddico, engenheiro ou professor é necessario cursar uma faculdade especifica para o exercicio desses
oficios. Ja asoft skillssdo qualidades interpessoais, tracos pessoais que precisam estar presentes de acordo com
as demandas da carreira. Envolvem a cidipde de se comunicar bem, de cooperar e atuar na resolucdo de
problemas e conflitos. Também estéo incluidassoésskillsas habilidades de automotivagéo e auto adaptacgéo,

de criatividade e de proatividade (ROBLES, 2012).
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Um exemplo de relevancieeio do Reino Unido. Como forma de reagir a posi¢cédo
marginalizada das habilidades de ouvir e falar no contexto de ensino britanico, o pesquisador e
educador Andrew Wilkinson e sua equipe da Universidade de Birmingham cunharam, em 1965,
o termooracy (equivalente de oralidade em inglés). Fruto de estunlasy surgiu como uma
necessidade de se ter um termo paralditeracy (letramento no sentido de ler e escrever), o
gue significou um grande primeiro passo para dar mais legitimidade as habilidadeslasvol
na comunicacéao oral (WILKINSON, 1965). Entretanto, apesar desse e de outros estudos, muito
ainda precisa ser feito nesse sentido em varios contextos de ensino mundo afora, haja vista a
factivel primazia dada ao letramemnt® modalidade escriteas stas de aula em comparacao ao
desenvolvimento da oralidade (MILLARD; MENZIES, 2016).

No Brasil, por exemplo, tal realidade também se repete em boa parte das salas de aula
do pais. A propria BNCC (BRASIL, 2018) prevé e orienta o trabalho com a oralidatkesape
para a area de linguagens, compondo o rol de eixos orientadores para as aprendizagens das
linguas portuguesa e inglesa. Nao ha uma previsao explicita de seu desenvolvimento em outras
areas do saber, mesmo ja se entendendo ser fundamental sua pragedea as disciplinas.

Todavia, a oralidade também tem sido negligenciada em salas de aula de linguas.
Consolo (2000), por exemplo, além de deixar clara a realidade de boa parte das salas de aula de
LI da educacado bésica, onde o foco ainda esta no lettaneeno ensino de gramatica e
vocabulario, questionou os préprios Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (BRASIL,
199&) quando, de certa forma, deram primazia ao desenvolvimento da leitura no ensino de LI,
mesmo orientando sobre a importancia de spapaeo discente para usar asferentes
linguagens para produzir, expressar e comunicar ideias em diferentes situa¢gdes comunicativas.

Contudqg o que vem a ser, de fato, oralidade? Seria apenas dar vez para o aluno falar e
ouvir, ou algo mais precisariatar envolvido? Wilkinson (1968) ja sinalizara que falar nédo
deveria se restringir a repeticdo de textos escritos, o que Marcuschi (2010) chamou de
60or al ido sextax esérito. Tampouco diz respeito a repeticdo de textos ditados pelo
professorNa verdae, desenvolver a oralidade dentro e fora de sala de aula em prol do aluno
envolve fatoregjue vacalém do simples ato de falar e/ou se deixar falar desses fatores diz
respeito a necessidademtefessores e profissionais da area de educacao, dinelisetamente
envolvidosno processo avaliativo da oralidadg@ropriarersse de conhecimentos para uma
instrumentalizagéo eficaz desse construto.

Para dar, de fato, ndo apenas voz, mas também vez a oralidade é preciso que ela se faga
conhecida. Na préoximasecdo trago uma definicho de oralidade em consonancia com

documentos locais e mundiais, focando no contexto de enslie. de
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2.1.1 Oralidade: definicdo

Como pratica de linguagem, oralidade envolve muito mais que produzir sons, repetir
palavras ou atthesmo formular frases e oracfes em consonancia com regras e padrdes Iéxico
gramaticais. E uma pratica social interativa (MARCUSCHI, 2010) caracterizada pelo uso
apropriadada lingua falada, a fim de que os objetivos de se fazer compreender e compreender
ooutro (MILLARD; MENZIES, 2016; DUDLEY SD) por meio de géneragdiscursivossejam
alcancados. Deve estar presente em todas as salas de aula, inclusivefEsas de

Uma reflexdo ndo tdo aprofundada sobre as habilidades linguisticas envolvidas no
aprendizado de umE certamente trard a tona, juntamente as habilidades de ler e escrever, as
de ouvir e falar. Sdo habilidades que normalmente o professor de linguasdrusmaditdes
para que o aluno desenvolva, a fim de que adquira proficiéncia e/ou flaéacitngua a luz
de suas necessidades. Compartilho da premissa de que todas sao igualmente impayiantes
abordélas integradamente favorece um processo de eagiremdizagem mais significativo e
holistico (OXFORD, 2001; NUNAN, 2004), considerando, é claro, que algumas podem ter
primazia sobre outras em certos contextos de ensino para fins especificos.

O estudo isolado de tais habilidades, categorizaisdem atiidades de recepc¢ao (ouvir
e ler), producdo (falar e escrever) e interagéo (falar) (CONSELHO DA EUROPA!20a4)
se necessario para uma melhor compreenséo de suas especificidades, uma melhor organizacac
do trabalho pedagdgico e até mesmo para um metimdrecimento e conducao de suas inter
relacbes. Todavia, conceber oralidade apenas como produto de fala, ndo levando em
consideracao que falar em interacédo (BENHO DA EUROPA, 2001) implica ativacéo do

ouviri e ouvir atentamente o outrpconsiste naeproducdo de uma imagem um tanto quanto

15 Proficiéncia, numa concepgd mai s t ®cni ca, consiste em Asaber opet
aprendendo em detrimento do c¢onhe cQAMERGO,2019, p.r3@ment e
levando em consideracao o propésito da situagdo em uso (SCARAMUCCI, 29@8)em suma, diz respeito a

n&o apenas ter conhecimentos sobre uma outra lingua, mas também sobre darfdAISBES; FIGUEROA,

1994) em situacdes reais de uso e espontaneamente (ACTFL, 2012). Quanto a fluéncia, apesar de ser um construto
de dificil con@ituacdo a ponto de alguns tedricos concluirem por ndo ser possivel adotar uma Unica definicdo
aplicavel a todos os propésitos de ensino de linguas (KOPONEN; RIGGENBACH, 2000), procuro adotar uma
visao também mais técnica do termo, concebendoc o moéncia ed usoada lingua dentro das restricdes de um
conhecimento lingu2stico |imitadood (LENNON, 1997 a
oposicao a precisd@dcuracy. Tratase de um construto que ganha vez em lugar da precisdo gramatical e
vocahular num contexto comunicativo de ensino, haja vista a primazia dada a fluidez da comunicacdo em prol da
geracao de sentido(s). Todavia, mesmo Brown (2007) entendendo ser aconselhavel focar num ensino voltado para
0 uso da lingua, ele mesmo salienta que & pode negligenciar o ensino de técnicas voltadas a precisdo
(accuracy, sendo fundamental haver um equilibrio entre fluéncia e preciséo.

16 Decidi por utilizar a vers&o traduzida para o portugués do Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas
de 200, apesar de ja existir uma versdo mais atualizada do referido Quadro, publicada em 2020, porém ainda sem
versao para o portugués. A versdo atualizada em inglés esta disponhtgdsffim.coe.int/commeauropean
frameworkof-referencefor-languagedeaming-teaching/16809ea0dAcesso em 19 maio 2021.
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incompleta desse construto. Assim como letramento nédo diz respeito apenas a ler, oralidade
também naagignificaapenas falar. Um contexto comunicativo marcado pela oralidade chancela
aos alunos oportunidades pardesenvolvimento de ideias e o0 aprendizado da lingua, além de
permitir que outras aprendizagens, além do idioma propriamente dito, também ocorram. Ou
seja, a lingua é meio e fim de aprendizagens que ndo se restringem aos seus dominios, mas
ultrapassam bagiras para a construcdo de outros saberes.

No contexto brasileiro de ensino da LI predominam dois cenarios bem caracteristicos:
escolas de educacgéo basica e de litdymsa finalidades diversas. Nas escolagdigcacio
basica, por exempl@em entrar nonérito de possiveis diferencas entrstituicdes publicas e
privadaspo que ainda é fato € que boa parte deladifacsuas praticas no ensino e avaliacdo da
leitura (CONSOLO, 2000). Uma das explicacdes para tal realidade diz respeito ao impacto que
exames de alta revanciacomo vestibulares, concursos e o préprio Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM)®, exercem sobre as salas de aula de LI. Como a atencdo dessas avaliagdes esta
na leitura e em conhecimentos de gramatica e vocabulario, materiais didédgios como
praticas de ensino e de estadabam por deixar para segundo plano o trabalho com a oralidade.
Somados a isso, citage também alguns outros empecilhos apontados por professores: salas de
aula lotadas, falta de tempo para cumprir o minimgigieeem matrizes curriculares, auséncia
de recursos, al ®&m do fato de muitos docente
gue ensinamo (CONSOLO, 2000, p . 63). Vale r
BNCC (BRASIL, 2018) trazma inovacao ao incluir a oralidade como um eixo organizador de
aprendizagens, 0 que a torna um eixo obrigatério na grade curricular.

O diferencial de scolas de linguas esta no espaco fitgooporal previsto para o
trabalho das habilidades de linguasiascomo no cuidado de se selecionar professores que
sejam proficientes e fluentes para o trabalho diddqtemtagogico dessas escolas. Todavia, ainda
assim, observae a forca de abordagens e procedimentos pedagogicos voltados a observancia
de regras gramai c ai s, do Apadr «HGUEIRE®O,i201}) dadmlizaz&d&o o n Yan
da fala (MARCUSCHI , 2010) , da aula centrac

situa-»es comuni chdiversasde qué acenteceaem toftextpg reaia deso

17 Como sindnimos a esse termo, t8en institutos/cursos/centros de idiomas/linguas. Em alguns trechos optei
por usar o termo O6centro de | 2nguasd por se tratar
natureza da que é foco de estudosandssertacao.

180 ENEM ¢ um exame que pode ser utilizado como porta de ingresso de alunos ao Ensino Superior. E utilizado
tanto por universidades publicas quanto privadas. Inicialmente era usado unicamente para avaliar o ensino médio.
Esta sob a resporisfidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
subordinado ao Ministério da Educacdo (MEC).

19 Por auténtico, corroboro a definicdo apresentada por Vieira quando afirmagederiri aos t ext os (or
visuais) que os falantes de uma determinada lingua utilizam para se [...] comunicar uns com 0s outros; [...]
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dalingua.Pods e at ® conseguir fAformaro um falante
porém, talvez ndo tdo capaz para atuar em contextos interativos. As salas dd_&sjane
geral precisam proporcionar ao aluno condicfes para que desenvalraidade em sua
esséncia. Para isso, é necessario, no entanto, que se entenda as habilidades que estdo envolvid:
no desenvolvimento da oralidade, sua importancia e seus beneficios para o aluno.

Para tanto, apresento a seguir o Quadro de Referéncia paeidade (QRORBSSIM

como as habilidades envolvidas no desenvolvimento desse construto.

2.1.2 Oralidade: habilidades envolvidas

A oralidade como um eixo organizador para aprendizagens do ingléd Eosegundo

a BNCC, envolve:

as préticas de lingagem em situagdes de uso oral da lingua inglesa, com foco na
compreensdo (ou escuta) e na producdo oral (ou fala), articuladas pela negociagédo na
construcdo de significados partilhados pelos interlocutores e/ou participantes
envolvidos, com ou sem contattace a face [..] também proporciona o
desenvolvimento de uma série de comportamentos e atitu#so arriscase e se

fazer compreender, dar voz e vez ao outro, entender, acolher a perspectiva do outro,
superar maéntendidos e lidar com a insegurap¢] (BRASIL, 2018, p. 243).

O referido documento também articula a oralidade ao eixo de conhecimentos
linguisticos da lingua, numa perspectiva mais indutivadeeasmas endi zagem fAdo
gramatica, envolvendo formas e tempos verbais, estruliases e conectores discursivos,
entre outroso (BRASIL, 2018, p. 245). Al ®m
de alunos e professores, levando em consideracdo a importdncia de se saber adequar a
linguagem a necessidade comunicativa.

A critica a tal documento, por sua vez, € que o construto oralidade, assim como 0s
direcionamentos voltada@ssua pratica nos contextos de sala de auladd@acao basica no
Brasil, estaoprevists apenas para a area de linguagens; como se nao fosse igualmente
importante sua presenca em outras disciplinas, haja vista ser essencial para o desenvolvimento
do aluno e os beneficios que pode trazer ndo apenas para a aprendizagem, mas também para
ensino. Tratsse de um avanco que ainda precisa ser feito no contexional e que ja é
realidade em algumas partes do mundo.

materiais que veiculam os aspectos shigdrico-culturais de uma comunidade linguistica e que podem ser um
instrumento valioso no processo de easiprendizagem de uma lingua estrangeira, constittsadwma fonte
de insumo para os aprendizeso (VIEIRA, 2012, p.14).
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Um exemplo vem novamente da Europa. Da parceria entre a organimegéi®t° e a
Universidade de Cambridge, Mercer, Warwick e Ahmed, desenvolveram, no ano 2000, aspectos
gue futuramente constituiriam@RQO. Fruto de estudos voltados para o trabalho com a oralidade
entre alunos da educacao bésica, obseseayue as habilidades ehwdas se enquadravam em
quatro grupos: 1) fisica; 2) linguistica; 3) cognitiva e 4) socioemocional. A imagem a seguir

elaborada pelos pesquisadoreddii e Menzietraz as hahitlades com uma breve descri¢ao:

Figura 2 - Quadro de Rderéncia para a Orlidade (QRO)

Y Fisica [o ] & Cognitiva _

\Voz Vocabulario

* Fluéncia e ritmo da fali
* Variagdo de tom

* Clareza da pronuncia
* Projecao da voz

Linguagem corporal
* Gestos e postura
* Expressao facial e
contato visual

*Escolha de vocabulario
apropriado

Linguagem
* Registro

* Gramatica

Técnicas retdricas
* Exemplos: metaforas,
humor, ironia, mimese

Contetdo

* Escolha do contetido

para transmitir significau
e intencao

* Contetdo construido ¢
partir do ponto de vista
outros

Estrutura
* Estruturacao e
organizagéo da fala

Clareza e sintese

* Busca de informagbes
de clareza por meio de
perguntas /
questionamentos

* Sintese

Argumentacao

* Defendgrontos deista
* Examinar ideias e
pontos de vista
expressados sob uma
otica de criticidade

Trabalho colaborativo

* Condugao e controle d
interacoes

* Tomada de turno

Ouvir eresponder

* Quvir ativamente e
responder
apropriadamente

Seguranca ao falar
* Autoconfianca

* Engajamento e
criatividade

Sensibilidade ao publicc
* Levar em consideraca
o nivel de
compreensibilidade do
publico

Fonte: Millard e Menzies (2016, p. 13, tradu¢&o nossa)

A seguir descrevazom mais detalhesada uma das habilidades daufa 2 mostrando
como podem ser observadas em contextos de eagmneodizagem de linguastambém de
outras areas do conhecimenf@evese levar em conta que a classificacdo proposta ndo é
limitadaem si mesma, sendo que algumas definicdes podem coincidir com as apresentadas por
aspectos de outras habilidades, assim como ha a possibilidadeadaesma habilidade ser

mobilizada em mais de uma categoria.

20 Voice 21é uma organizagdo subordinada a Fundacdo Escola 21, uma instituicdo de caridade que atua em
escolas britanicas e galesafiiade ajudar no desenvolvimento de ferramentas e recursos que garantam ao aluno
a habilidade de se comunicar de forma eficaz. Defende que a oralidade, a habilidade de esenleicar
utilizando a lingua falada, deve ter o mestatusque a numeracia eletramento (MILLARD; MENZIES, 2016).
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2.1.2.1 Habilidaddisica

A habilidade fisica compreende o uspropriadoda voz e da linguagem corporal na
comunicacao oral. No que diz respeito a voz, bons falantes sabem quando e pecesséio
diminuir ou aumentar a velocidade da fala, e como modular o tom, volume e projecéo da sua
voz. Atentamse a careza da pronuncia das palav@szando pela inteligibilidade e pela
compreensibilidade, sabendo fazer adequadala entonacao. Eemdem que gestos, posturas
e expressividadeontextualizadosolaboram para o processamento da comunicacao, o que s6
é possivel quando se detém da habilidade de ouvir e perceber o(s) outro(s).

No contexto de sala de aula de linguas aspectos precisaser contemplados nas
praticas de ensino, assim como vivenciados pelos alunos em situacdes diversas de comunicacac
oral. Para situacdes de debate em sala de aula, por exemplo, os alunos devem ter sido ensinado
sobre 0 uso correto da entonagéo de acordoecamnsagem que se quer transmitir, sobre a
importancia de se atentar & adequac¢éo (ou ndo) de determinados gestos ou maneiras de olha
para outro, sobre como projetar suas vozes para audiéncias maiores ou menores, e sobre @
momento certo de dar a vée fdar ao outro (troca de turno). Além de favorecer a comunicacéo
em si, a adocao de tais posturas vai ao encontro do respeito as especificidades de cada contexic
em que se esta inserido, respeitando as diferengafercando as similaridadeém disso,
pemites e que se veja o fAoutrod como figura f
construcao de espacos para que aspectos socioculturais se fagam conhecidos. Naskeé-bojo
se a busca pela quebra de esteredtipos, como a concepc¢éo equivocada deequeakdes
de pron¥ncia (padr«o de pron¥%ncia do finat
i nterl ocutores deva ser considerada na defi

2.1.2.2 Habilidaddinguistica

Esta habilidade diz respeito a observanciaadpectos linguisticos referentes ao
conteudo da fala. Bons falantes conseguem utilizar vocabulario diversificado e apropriado as
situacdes comunicativas envolvidas, assim como a gramatica adequada ao padrao do contexto
(n«o necessari ameande) .a Sigbhbems8itd et ipfaidcar se
interlocuc&o exigird um tom mais formal ou informal, fazendo as devidas adequacdes quanto a
semantica e a prosodia, e enriquecendo a comunicagcdo com recursos da dstkgiiqeor

meio de metafoig analogias, humor, ironia (MATOS, 2002).
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Para o contexto de ensino de linguas € importante doeemtese atente ao fato de que
aspectos linguisticos devem ser observados a luz das especificidades envolvidas no contexto da
fala. Como modalidade oralfaa pode se manifestar por meio de géndiasursivogliversos
gue possuem niveis de (in)formalidade préprios e que, por essas e outras razées, hdo podem tel
0 mesmo tratamento em termos linguisticos. Na fala deeparter por exemplo, certamente
hawera uma exigéncia maior quanto ao uso de léxico formal, da graméatica padrédo, assim como
de linguagem clara e sem muitas conotacfes. Ja uma conversa entre colegas ou familiares,
desprovida de formalidades, podera ocorrer o uso de girias, regionalismgesdipaos do
perfil dos interlocutores. Assim, para que o aluno de linguas consiga desenvolver a habilidade
linguistica da oralidade, é importante que seja ensinado sobre ela, assim como exposto a
situacdes em que ocorre. O acesso a insumos auténteostiaiam a lingua sendo usada em
contextos reais € essencial para a rotina de sala de aula, o que requer do professor estratégia:
para que o aluno tenha contato com a lingua ndo apenas como retratada nos livros didaticos, em
que as falas geralmente sdargadas por formalidades, por pouco coloquialismo e por um
ritmo de conversacao bastante diverso do que se encontra em contextos reais de uso.

Como sugestao para esse cenario, além de apresentar a seus alunos, por meio de video:s
e audios, exemplos autérds da lingua alvo sendo usaacontextos comunicatiw(formais
e/ou informais)iversas o docentetambém pode proporciodés situacdes de interacdo com
outros falantes do idioma, ndo apenas face a face, mas também por meio das mais diversas
interfaces virtuaisatuais O uso de aplicativos que permiteurepessoaisicamente distantes
se comuniquerpode ser bastante benéfico para que tais alunos usem adademeadamente

em termos linguisticos, fortalecendo ainda mais suas habilidades comunicativas.

2.1.2.3 Habilidade agnitiva

Ahabiidade cogni ti vamefalant E capaz de fafegdacis@es sbbee o que
vail 4 (DWBLEYy SD, p. 1). Diz respeito a estal de contetdo/temas relevantes e
significativos a audiéncia envolvida, assim como a abertura a outros topicos construidos/sugeridos
a partir das interacdes estabelecidas. O bom falante consegue identificar o que néo ficou bem claro
em sua fala, assim comanomento certo de corrigir tais lacunas. Evita repeticdes desnecessarias,

tem o poder de sintese e sabe conduzir as argumentacdes de forma razoavel e racional.

21 Por questbes de espaco, optei por ndo transcrever os originais das citagcdes e excertos traduzidos. Dessa forma,
assumo total responsabilidade por todas a tradu¢fes aqui apresentadas.
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No contexto de ensiraprendizagem de linguas, boas oportunidades para o
desenvolvimento daabilidade cognitiva podem surgir a partir da escolha de temas atuais e
relevantesaos alunos, que gerem debates, trocas de ideias, defesa de pontos de vista e
argumentacdo. O exercicio dessa habilidade pode ser explicitaamzateeadelo professor
guandceste identifica que sua fala ndo foi bem compreendida pelo aluno (geralmente detectavel
por gestos, olhares ou até pelas duvidas externadas) e, de maneira oportuna, reformula sua
mensagem para que a comunicacao ocorra de maneira eficaz. Uma situacéssep@aminvés
de ser tratada como algo corriqueiro na sala de aula, pode ser fruto de analise, a fim de que o
aluno consiga desenvolver estratégias semelhantes em suas situagdes de comunicacdo. Outr:
atuacdo fundamental do professor ocorre quando exepe@al de moderador em meio as
negociacdes, buscando que haja, entre todos os envolvidos, o respeito as ideias e opinidées em
prol de uma comunicacao voltada ao bem (MATOS, 2002). Esta situacdo, em particular, diz

respeito ao que Merc€2000)chamou de corersa exploratoriaeiploratory talR:

A conversa exploratérig aquela em que os parceiros (interlocutores) se envolvem

de forma critica com as ideias um do outro, porém de maneira construtiva.
Informacdes relevantes sédo fornecidas para andlises conjuntas. As propostas podem
ser contestadas e contra contestdddsas razfes sdo apresentadas e alternativas séo
oferecidas. O acordo € buscado como base para o progresso conjunto. O conhecimento
é tornado publicamente responséavel e o raciocinio é visé&vebnversgDAWES;
MERCER; WEGERIF, 2000, p. 98)

Como menciondo, alguns aspectos podem néo ser tracos especificos de uma Unica
habilidade. A empatia, saber ouvir 0 outro e a capacidade de negocia¢éo, por exemplo, apesar
de essenciais para o desenvolvimento da habilidade cognitiva, também se mostram como fortes

traccs identitarios da habilidade socioemocional, sobre a qual discorro a seguir.

2.1.2.4 Habilidade acioemocional

Esta habilidade leva em consideracao os envolvidos na comunicagcdo como seres sociais
gue interagem e que séo dotados de sentimentos e enfaegesdo Dudle¢SD), a habilidade

socioemocional:

Diz respeito a qudo bem somos capazes de fazer uso da lingua falada para construir
relacionamentos. Requer de nds habilidades colaborativas, assim como tato, empatia
e sensibilidade. Apresert& na forma da autoconfianca ao falar, mas também na
capacidadale perceber (ou ndo) como as outras partes envolvidas possam estar se
sentindo. (DUDLEY SD, p. 1)
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Na sala de aula de linguas, uma boa estratégia para o desenvolvimento de tal habilidade
seria a construcdo de acordos ou contratos de convivéncia entd®oadazes, infograficts
desenhos, frases, outras formas de registro. Podem ser acordadas regras sobre tomada de turnc
controle de tempo das falas, respeito as opinides e aos ouvintes, escolha de moderadores pare
debates, maneiras apropriadas parayveeg eresponder.

ApOs essa breve apresentagéo acerca das habilidades envolvidas na oralidade, a seguir,
discorro sobre a importancia deoralidadeser trabalhada em sala de aula, assim como o0s

beneficios que proporciona aos alunos.

2.1.3 Oralidade: ses beneficios e sua importancia

Os beneficios da oralidade no contexto escolar em geral sdo muitos. Ndo apenas a
literatura, mas principalmente relatos de professores que incorporaram a oralidade como uma
realidade de suas salas de aula listam variosvostpelos quais é eficaz para o
desenvolvimento discente. Dentre as areas abrangidas estdo a area cognitiva, a socioemocional,
a civica e, consequentemente, a area profissional.

A seguir, sao trazidos alguns dos beneficque englobam cada uma dessassare

2.1.3.1 Beneficios cognitivos

O desenvolvimento cognitivo humano consiste em processos tanto bioldgicos quanto
sociais, e a lingua tem papdsenciahesses processos. Quando se proporciona ao aluno o
desenvolvimento da oralidade no contexto escplarcebese que este consegue ampliar seu
repertério semantico em termos de ganhos de vocabulario (MAXVEE&L 2015) haja vista
as interacdes e trocas realizadas. Dentre alguns dos principais beneficioss@odencionar:

desenvolvimento na leitura e na escrita (letramento), inclusive em Alunos com Necessidades

2 0 proprio termo "infograficoé uma abreviatura para a frase "gréafico de informacdes". Os infogréaficos ajudam a
comunicar informacdes complexas e detalhadas em um formato visual de facil digestéo.

Um infogréafico bem construido usa imagem, dados e texto para contar uma histéria atramhoravelOs
infograficos podem ajudar a atrair os leitores ao apresentar muitas informacgées rapidamente. Os leitores conseguem
ingerir grandes quantidades de dados com mais rapidez do que com a leitura de um bloco de texto. Fonte:
https://pt.semrusbom/blog/equee-um

infografico/?kw=&cmp=BR_POR_SRCH_DSA Blog_Core_BU_PT&label=dsa_pagefeed&Network=g&Device=
c&utm_content=485541499897&kwid=dsa
897840244969&cmpid=9874598594&agpid=102029997244&BU=Core&extid=&adpos=&gclid=CjwKCAjw8Km
LBhB8EiWAQbgNoLDzENXfRA/N7yhSYriECAF6I5MvBRgLSIQ5pYUvVTx_tJJ4IQ8SRoCWMQAVD_BwE
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Educacionais Especiais (ANEEs) (BISHOP; SNOWLING, 2004), desenvolvimento da
capacidade de raciocinio e do proprio cérebro como 6rgdo do corpo huhtaihSON,

2004), além da consequente e natural abertura e acesso as mais diversas areas do conheciment
(VYGOTSKY, 1986). Tal premissa também é abracada B que diz respeito ao papel da
linguagem no desenvolvimento humano como um todo, e na atuacser,door meio da
linguagem, como agente transformador do mundo ao seu redor (BRONCKART, 2009). Trata

se de uma abordagem tedrimetodoldgica de grande relevancia para a proposta deste estudo,

e sobre a qual discorrerei melhor dentro da secao S@lse

E perceptivel o quanto que a oralidade acaba se tornando um caminho de possibilidades
para o desenvolvimento cognitivo do aluno, especialmente por propelgierternar o que
sabe e aprender com os outros por meio dasnelsgdes. Para alunos ANEEsr exemplo,
fornece-lhes condi¢des de interacdo por meio da fala, numa alusdo a teoria Vygotskyana da
aprendizagem, em que alguém mais experiente pode atuar no auxilio de outro menos experiente
(VYGOTSKY, 1986), é fator crucial para que avancem em seundelsemento. Dai a
importancia de se propiciar a esses alunos uma inclusao favoravel as suas necessidades e que
seja caracterizada por uma rede de parcerias e suportes em favor da aprendizagem. Faz
necessario, entéao, investir em recursos fisicos e iaat@ara que sejam disponibilizados
espacos para agregar tais alunos a realidade escolar, assim como investimentos em formacao
de professores e demais agentes envolvidos no processo de ensino. Além disso, € essencial que
tais acbes encontrem amparo e addp em politicas publicas voltadas a melhorias da educacéo,
tendo sempre como foco um ensino de qualidade, inclusivo e democratico.

Além desses aspectos especificos, falar sobre a prépria fala propicia o desenvolvimento
da metalinguagem que, de certa farntraz ao aluno a responsabilidade por sua prépria
aprendizagem. Isso faz alusdo a importancia de um ensino explicito desse construto, em que 0s
alunos sdo nao apenas ensinados sobre os aspectos envolvidos na oralidade, mas também sé
responséeis por deitlir, em conjunto e a luz das particularidades dos contextos em que se
inserem, sobre os momentos certos de falar, sobre quando dar a vez ao outro na fala, sobre o
uso do olhar e da linguagem corporal de forma apropriada ao contexto ou sobre como usar
corretamente o tom e o volume de voz.

No contexto de ensiraprendizagem de linguas, por sua vez, falar sobre aspectos da
fala permite que alunos se desenvolvam cognitiva e criticamente, principalmente quanto a
questdes envolvendo as diversas identidadesmieessdentro de uma sala de aula. Em contextos
ndo monolingues, falar sobre a fala permitira identificar aspectos-exgmd@miceculturais

gue podem se apresentar como entraves comunicativos, permitindo, através dessas trocas,
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conhecer melhor o outro panaa interacdo que possibilite a participacdo geral. Ja no cenario
nacional, em que o ensino de linguas se da predominantemente em contextos monolingues, ou
seja, em situacdes em que a maioria dos alunos e boa parte dos professores tém a mesma lingu
matena (doravante, LM) a saber, o portugués, falar sobre a fala pode constituir fator
fundamental para o desenvolvimento da habilidade da oralidade, sem deixar de se observar, é
claro, as individuali dades de cada dai fal &

muitas das vezes constru2dos em torno do #dp

2.1.3.2 Beneficios socioemocionais

Ha evidéncias de que conversas bem conduzidas em sala de aula podem ser altamente
benéficas para o desenvolvimento seanocional discente, sendo meio importante para
trabalhar a autoestima e a autoconfianca (TRICKEY; TOPPING, 2006), assim como ferramenta
de combate ao estresse (AKERMAN; NEALE, 201Am disso, dewse atentapara o
guesito timidezi um dos aspectos qugera certa resisténcia entre professores quanto ao
trabalho com a oralidade. Muitos professores alegam que, além da falta de tempo, de preparo e
de fatores ja mencionados, trazer a oralidade para a sala de aula numa perspectiva de
participacdo de todos ge gerar problemas envolvendo alunos timidos. Todavia, uma vez
identificada a timidez, cabe ao professor e com a devida supervisdo e suporte da esapla, busc
meios de acessar tais alursesn que se sintam diferenciados nas interacdes. E fundamental
tambémque os colegas de sala atuem de forma a integrao gruponunca desspeitando
suas individualidades (MILLARD; MENZIES, 2016). Por mais timido que o aluno possa ser,
¢é possivel identificar sua comunidade imagifddaanto ao estudo da lingua, a fimqlee
haja investimentd da sua parte em prol de uma aprendizagem significativa, democréatica e
colaborativa (NORTON, 2016). Na sala de aulaL&e em particular, muitas das vezes, a
introspecgéo de certos alunos ou uma certa recusa em participar maieievdas falas e
atividades em grupo, € interpretada como desmotivacao ou desinteresse. Entretanto, geralmente

0 gue falta, € uma investigacdo mais individualizada por parte do professor ou da propria

23Comuni dade imaginada, segundo Norton (2016), di z 1
desejada pelo aprendiz de linguas, seja uma comunidade de profissionais, de idolos espdditistdrias em
guadrinhosd (NORTON, 2016, p . 477) . £ um conceito c

Gardner e Lambert (1972) apud Consolo (2000) chamam de motivagao integrativa. S8o as comunidades que no
imaginario do aluno os meam a estudar o idioma estrangeiro, seja porque a elas deseja pertencer em um
momento futuro, ou com as quais se identifica por meio da lingua estudada.

24 Investimento é um termo bastante utilizado por Norton (2016) e que diz respeito aos esforcos e agdes
empreendidas pelos alunos a fim de alcancar seus objetivos de aprendizagem da lingua.
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instituicdo acerca da comunidade imaginada dessessatomgue se refegesua aprendizagem
da lingua. Enesmo que nédo exista uma imatao diretamente identificadd,extremamente
valido buscar meios de associar a aprendizagem da lingua a alguma(s) de sua(s) area(s) de

interesse como jogos, filmes, musicspertes, estudos ou viagens.

2.1.3.3 Beneficios para o engajamento civico e 0 empoderamento do aluno

Foi comprovado que a oralidade proporciona aos alunos refletir sobre a natureza da
sociedade e seus desafios, assim como sobre problemas e dilgivegios da vida em
comunidade. Propicia seu engajamento como cidadaos do mundo, revestidos de direitos, mas
imbuidos de responsabilidades (GREEN; KLUG, 1990). Temas como equidade, discriminacao
e gquestdes de género tendem a despertar nos alunos wotiésento de habilidades também
consideradas de natureza socioemocional e, por que ndo, cognitiva: habilidades de negociacéo,
de argumentacao, debate, escuta e colaboraigiias fundamentais para a formacéo cidada.

Em contextos bi/multilinguamarcadosinclusive pela presenca de alunos migrantes, a
pratica da oralidade permite que as mais diversas culturas inseridas dentro das salas de aula de
LEs tenham voz e vez. Por meio determitese que os alunos externem suas identidades e
conhecam outras, huma perspectiva de respeito matuos e de um despertar contra injusticas,
preconceitos e desigualdades sociais (MEREEIFER, 2015). A sala de aula de linguas, por
intermédioda oralidae, permite que alunos e professores se engajem civica e socialmente em
guestdes sociais, e lutem contra injusticas, empodesmnde seus direitos sem negligenciar
seus deveres.

Em alguns ClLs do DF, por exemplo, alguns projetos sdo exemplos importantes d
engajamento civico e empoderamento. Entre eles <sitarprojetos de monitofaem que
alunos mais experientes ajudam alunos que necessitam de refor¢co escolar; projetos em que
alunos voluntarios auxiliam alunos cegos conduziosida parada de 6nibus atéescol&8 e
vice-versa; projetos através dos quais alunos ANEEs encontram espaco nas instituicbes para
expor seus trabalhos como pinturas, fotografias, apresentacées teatrais, etc. Tais iniciativas s6
foram e séo possiveis porque todos, de ¢entaa, foram vistos, ouvidos e tiveram voz dentro

do contexto escolar, com possibilidades de expanséo de parcerias além muros da escola.

2% Mais informacbes sobre projetos de monitoridattps://cilbsb.com.br/projetegedagogicos/ e
http://www.cil2bsb.com.br/monitoria-reforcaescolar/
®Tamb®m utilizarei a express«o AUnidade Escolaro (U



https://cilbsb.com.br/projetos-pedagogicos/
http://www.cil2bsb.com.br/monitoria-e-reforco-escolar/
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2.1.3.4 Beneficios profissionais e gerais

Segundo relatos de alunos acompanhados pelo Piete 2L, o trabalho com a
oralidade em sala de aula auxitia na construcdo de novas amizades, a vencer a timidez, a
trabalhar colaborativamente e a quebrar estereétipos abrindo caminhos para novos saberes e
pontos de vista (MILLARD; MENZIES, 2016).

Para omundo de trabalho, as habl i dades comunicativas €
habilidades de empregabilidade mai s desej
(JACKSON, 2014, p. 22). Na verdade, além de ser uma das habilidades mais procuradas por
empregadores, a oralidade é diretameesponsavel pelo desenvolvimento de muitas outras
soft skillscomo colaboracéo, confianca, poder de decisédo e inteligéncia cultural. Saber se
comunicar bem, em especial, oralmente, tem sido um diferencial para muitos profissionais das
mais diversas carnmas, sendo o professor uma peca chave na/para a formacgao de profissionais
com tal perfil.

Assim, da mesma forma que r@suficientderapena® conhecimento técnico da area
em que atua, o professor, além das mais diversas competéncias que precisivedeseque
séo inerentea sua atuacgao (inclusive a de se coar bem e para o bem) (MATOZ)02),
ndo basta apenas estar ciente de que o desenvolvimento da oralidade € importante para seL
aluno e, consequentemente, para sua praxissd-aecessario amtar em pratica o que for
necessario (na medida do possivel) para que a oralidade, de fato, tenha espaco atuante nas sale
de aula. Que seja discutida, estudada, praticada, aprendida, pesquisada, aperfeicoada, adaptad:
avaliada, reavaliada, enfim, vivid@s contextos formais de ensino.

Na secdo a seguir apresento algumas sugestbes de como trabalhar a oralidade, com

enfoque especial no contexto de ensaipeendizagem dEeEs.

2.1.4 Oralidade: reflexdes sobre como trabalhdas salasde aula dd_Es

NocontextodéEsa or al i dade diz respeito a uma f
compreens«o e produ-«o0o or al gue j 8 ensinam
entanto, desenvolv@ pode nédo ser tdo simples tendo em vista alguns aspectpedgm se
tornar grandes desafios tanto para professores quanto para alunos: dificuldades de controle de
sala de aula por conta do barulhoagl® pelas discussdes em grupmsncipalmente em
contextos com grande namero de alunos por sala de aula; fedtage para o ensino explicito

da oralidade e para a pratica dos mais diversos tipos de habilidades envolvidas ou discursos;
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desconhecimento de técnicas e recursos para monitorar e avaliar o desempenho dos alunos na:
interacOes orais; barreiras para acesdanos mais introvertidos e timidos. Todavia, com
planejamento, vislumbrse a possibilidade de incluir a oralidade no curriculo de ensino
aprendizagem deEs de forma que essas e ostbarreiras sejam minimizadas, controladas e,
até mesmo evitada

Cono estratégias, Dudley (2019) sugere a criacdo de tempos e espagos para a oralidade
no planejamento das aulas, que os objetivos de aprendizagem sejam claros e apresentados par.
alunos e professores, e que a oralidade possa ser demonstrada para os atspesjanpelos
professores. A seguir, discrimino com mais detalhes como tais estratégias podem ser colocadas

em pratica nesses contextos.

2.1.4.1 Criacéo de tempos e espacos

O professor deEsnéo pode se ater apenas a atividades, exercicios ouX¥grefpsstas
pelo livro didatico e que se destinam a compreensao e producéo oral separadamente uma da outra
E fundamental que haja espacos e instancias nas aulas para que os alunos falem, troquem
opinides, oucam, colaborem com a dinamica de sala de ajageme=m favor da oralidade. Tais
situagOes de fala e escuta ndo necessariamente devem fazer parte de momentos destinados
compreenséo e producao oral. Podem ser fontes de insumo para a producdo de um texto, por
exemplo, para inferir sobre o contelddo de texto, para descrever imagens, etc. Para esta
pesquisa em especial, tais tempos e espacos serdo contemplados por intermédio do procedimentc
SD: um instrumento elaborado em torno de um gétexttoialem particulargue, por sua vez,
para esta dissertacdo, a concep¢ao abracada serd a de género discursivo, uma vez que a nogao
discurso abarca tanto os textos escritos e orais, quanto os multimodais. O género discursivo, por
sua vez, nada mais € quéoo de ensino ebjeto de apropriacéo por parte do aluno.

Além do trabalho do génedp discursem si,a Sequéncia Didaticaem ao encontro
das necessidades de se trabalhar a oralidade em sala de aula, sem negligenciar, € claro, outro:

27 Segundo Richards (SD) uma atividade mbspeito a qualquer procedimento proposto para alunos em sala de

aula e que, de certa forma, esté relacionada aos objetivos de aprendizagem como cantar uma masica, participar de
um debate, discussdo ou jogo. J& o exercicio é definido como um proceditaerisino que envolve a pratica
controlada, guiada ou aberta de algum aspecto da lingua. Como exemples,Geml ,odzrei fbompréenséo

de textos. Uma tarefa, por sua vez, normalmente requer dos alunos mobilizar conhecimentos prévios ou fornecidos
em uma préarefa, e sua execucgao por parte dos alunos deve levar a um resultado que nem sempre esté atrelado a
aprendizagem dargua (mesmo esta podendo ocorrer). A tarefa é relevante e significativa a luz da(s) realidade(s)
dos alunos, possui um sentido, mobiliza estratégias de comunicacéo e habilidades interacionais quando envolve a
participacdo de mais alunos e abre oportunislagara o desenvolvimento da metalinguagem. Fonte:
https://www.professorjackrichards.com/differerieskexerciseactivity/ Acesso em 24 fev. 2021.



https://www.professorjackrichards.com/difference-task-exercise-activity/
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aspectos que precisam ser contiaps no processo de ensiaprendizagem. Tratse de um
momento que precisa ser previsto e situado dentro de um curriculo, a fim de que possa fazer

parte do planejamento docente.

2.1.4.2 Apresentacao de objetivdidaticosaos alunos

A partir do mometo em que se decide implementar a oralidade,-de\aentar ao fato
de que ela deve estar presente em todas as aulas independentemente do momento e de quant
tempo Ihe sera destinado. O que o professor ndo pode se esquecer é de informar ao aluno sobre
osobjetivos de aprendi zagem esedeguevdadmmssaberm s u
guando o foco est8 na oralidade, guai s de s

(DUDLEY, 2019, p. 3). Fazendo isso, 0 aluno se sente corresponsasabpaprendizagem.

2.1.4.3 Modelando as habilidades da oralidade

O professor, por natureza, é a pessoa que melhor pode personificar e exemplificar usos
apropriadosia lingua falada em sala de aula. Em sua praxis, normalmente-ssgpra atue
comomediador de conflitos, moderador de debates e intermediador entre contelidos e saberes.
Fornecerexemplos de como usar adequadamertiiegaia falada consiste numa das melhores
formas de ensinar a oralidade, para que posteriormente o aluno possa tamlétagarigta
nesse processo.

Todavia, ndo se deve desconsiderar que as instituicdes de ensino, sejam elas publicas
ou privadas, estdo sujeitas a normas e diretrizes que regem seu fazer administrativo e
pedagogico. E que na impossibilidade de se adequatema as necessidades locais;daz
necessario buscar meios (a luz das regras) que viabilizem projetos e planos de acdo voltados
para a melhoria do processo de ensipeendizagem. Considerando que o contexto de pesquisa
em questao esta regido por ditsts pedagdgicas préprias e que preveem a organizacao escolar
em ciclos de aprendizagem, € importante buscar entender melhor sobre essa organizacéo a fim
de que sejam tracados meiossdeesenvolver a oralidade como ora posta nesta pesquisa.

Dessa formapna préoxima secao, abordo os ciclos de aprendizagguoyqué de sua
relevancia para os contextos de ensino desta pes@ssian como os desafios e aspectos

especificos inerentes a sua implantagéo e implementagéo.
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2.2 Os ciclos de aprendizagem

O focode reflexdo desta secéo esta voltado para um modelo de organizagao curricular que
tem sido recomendado em muitos paises, mas cuja implementacao ainda € um grande desafio: os
ciclos de aprendizagem. Neste bloco séo trazidas as principais problematicestifizae) sua
ado-«0, come-ando pelo pr-prio do nome Acic
e no Brasil, assim como aspectos e desafios a serem considerados quanto a sua implantagao e
implementacado. Além disso, sao apresentadas legiskagbambite nacional e local sobre esse
modelo de organizacao escolar, e em que termos dialogam entre si. Em seguida, € dado um olhar
especial sobre os direcionamentos dados pelas DireRedsgyogicas doSILs (DISTRITO
FEDERAL, 2019)uanto a organizacao dessas escolas em ciclos, trazendo reflexées sobre o que

deve ser considerado a luz das peculiaridades dessas instituicoes.

2.2.1 Os ciclos e a problemética das terminologias

Uma das grandes questdes que precisam seresclareeidasdqo s e f al a em 7
forma de organizacéo escolar diz respeito ao proprio termo em si. A despeito das razbes que
justificam sua implantag&o, as quais serdo apresentadas ao longo desta sec¢éo, o que se observa
Auma confusa vVvar budildkalaseacothpanharelo an ndi o termacicla (Ciclo
de Aprendizagem; Escola em Ciclos; Ensino em Ciclos; Ciclos de Desenvolvimento; Ciclos de
For ma- «o; Ciclo de Estudos)o (NEDBAJLUK, 2 (
outros para designar unadb modelo de estruturacdo escolar, além de gerar confusdo, pode se
tornar um empecilho para que se identifigue em que aspectos uma organizacéo escolar difere ou
se assemelha & outra. E necessario que se entenda o real significado do termo e quaisos model
ciclados que, de fato, se configuram como realidadesambsxtos de educacao formal.

Ao olhar para as duas definicbes da palavra ciclo, do degdos apresentadas pelo
DicionarioMichaelis Online, temse que se trata de:

1. Intervalo de tempo dante o qual se completa uma sequéncia ou uma sucessao
regularmente recorrente de eventos ou fenbmenos.
2. Uma sequéncia de a¢cdeq constituintes de um processo periédico que, partindo
de um ponto inicial, acabam por desembocar em um ponto final qaenzas € que
0 retorno a esse ponto inicial e consequente recorfe¢sLOS, 2020)
A partir das definicbes acima é possivel inferir que as mais diversificadas maneiras de

organizar o ensino, inclusive o préprio modelo seriado, nada mais sdo que ciclpsrdgse,
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de uma forma ou de outra, organizam o ensino formal em etapas com inicio, meio e fim, sendo
o fim o marco para um novo recomeco e assim por diante. Cabe entdo utilizar as
complementacdes necessarias para que se consiga expressar adequadamanizagio
curricular a que se intenta referir. Por isso, no intuito de dirimir tal problemética, estudos
realizados na area do curriculo conseguiram identificar trés formas predominantes de
organi za-«o0o escolar (SAVI ANlesle6b8dsgeaeset Nst
(NEDBAJLUK, 2006, p. 254): ciclos de estudos; ciclos de formacao (ou de desenvolvimento)

e ciclos de aprendizagem. Sobre cada um desses modelos fago uma breve explanacéo a seguir
guando também s&o apresentados seus eixos esiorega caracteristicas principais.

2.2.1.1 Ciclos de estudos

Ailustragdo mais aproximada e comum de um ciclo de estudos € a da organizacéo escolar
seriada: aquela conhecida estruturacao centrada em um programa de ensino dividido em anos
solare®’, e queprevé a possibilidade de reprovacao/retencdo do aluno ao final de cada série/ano

letivo. Perrenou@2004) traz uma descricdo bastante esmiucada de um ciclo de estudos:

Podese definir um ciclo de estudos como uma série de etapas anuais formando um
conjunb que apresenta uma certa unidade de concepgcdo e de estrufurhcao
(PERRENOUD, 208, p. 12)

Existe, dentro de um ciclo de estudos, uma certa unidade de concepg¢éo dos objetivos,
das disciplinas, dos programas e dos modos de ensino. As professoras@sesrps

tém uma formacdo e um estatuto homogéneos, dependem da mesma direcdo e
regulamento. Pertencer a um ciclo de estudos é, para eles, uma forma de identidade, as
vezes, de orgulho. Para os alunos e suas familias, a progressao de um ciclo de estudos
para o seguinte marca as grandes etapas da escolaridade. No interior do ciclo de estudos,
as séries anuais levam os alunos da entrada a saida. (PERRENO4P, 36D

Na maioria dos paises, distingussum ciclo que precede a escolaridade obrigatoria

[...] enum, dois, até trés ciclos de estudos para o ensino fundamental, seguidos de um
ou varios ciclos cobrindo o fim da escolaridade obrigatéria [...] As denominacdes e a
duracao dos ciclos de estudos variam de um pais a outro, o que nao facilita @eaparac
internacionais. (BRRENOUD, 20@, p. 12).

Reforcando o autor acima, Nedbajluk (2006) salienta o papel central do programa no
direcionamento dos papeis desempenhados pelos principais agentes envolvidos: o professor
cumprindo uma lista de contelugwosvistose o aluno tendo que provar o que aprendeu. Na pratica,

o foco do ciclo de estudos estd em apresentar e buscar resultados, tendo a avaliagao o papel principe

de identificar o que foi (ou n&o) aprendido ap6s um determinado tempo, promovenio s ad

cumpriram o minimo exigido e retendo/reprovando aqueles que nao tiveram éxito (LUCKESI,

28Anos solares saos anos que compreendem doze meses.
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2006). Apesar da figura da reprovacgéo ja ser uma fonte de preocupacdes ha bastante tempo e de j
ser quase unanime entre estudiosos da educacéo de que @areaiéfiarios sentidos, o sistema
seriado se consolidou de tal forma em muitos lugares pelo mundo, que tentativas delmodifica
substituilo sdo vistas com davidas, temorefesconfianca.

No contexto do Brasil, por exemplo, o ensino seriado funcieffiarcha bem semelhante
ao relatado por Perrenoud. Ha o ciclo da educacéo infantil (ndo obrigatorio) e o da educacéao
basica. Este, com duracéo de doze anos letivos, é dividido em ensinos fundamental | e Il e em
ensino médio. Ao longo da educacédo basicagabdiia € permitida a reprovacédo do aluno ao
final de cada um desses anos letivos caso seu rendimento seja instifi@ahtde um pouco
diferenciada e até mesmo combatida pelos ciclos de formagéo e de aprendizagem. A seguir, s&o

apresentados essesgloiodelos, numa perspectiva de contraste ao modelo de ciclos de estudos.

2.2.1.2 Ciclos de formacao e de aprendizagem: reflexdes a partir de uma abordagem histérica

Historicamente, tanto o ciclo de formacdo quanto o de aprendizagem foram
influenciados popressupostos tedricos do Plano de Reforma Land#edillon. Tratase de um
projeto que se tornou pioneiro em termos de organizacdo curricular em ciclos e que, por se
basear numa educacao democrética, igualitaria e inclusiva, influenciou ndo apenas quojeto
politicas publicas de educagéo escofarciclos como a educagdo em si:
Esse plano de reforma da educacdo francesa foi elaborado e 9 6apos a
Segunda Guerra Mundial, por um comité ministerial, presidido por Paul Langevin e,
em seguida, apossaia morte, por Henri Wallon. Embora nunca tenha sido aplicado,
tornouse um dos principais textos de referéncia em Educacdo e algumas de suas

consideragfes tém sido utilizadas até hoje nas justificativas das propostas de
organizacao da escolaridade emasqISTREMEL; MAINARDES, 2011, p. 230)

De acordo com o Plano Langesiallon, para que se tenha uma educagéo que preze
pela igualdade, pelo respeito a diversidade e que seja acessivel a todos, ou seja, uma educaca
baseada na justica, na democracia e §dmusociais, era fundamental que houvesse uma
estruturacdo das instituicbes escolares. Para isso, 0 primeiro passo seria respeitar o
desenvolvimento natural dos alunos pensando numa forma humanizadora de organizar o
ensino. Como Wallon era médico e conadmém sobre as fases de formacdo humana, sugeriu
estruturar a educacéo formal em ciclos de formacdo de acordo com as principais etapas do
periodo de escolarizacdo do aluno: infancia;gol@escéncia, adolescéncia e puberdade.

Tal modelo de organizacadfumenciou muitos outros mundo afora, inclusive a propria

Franga que, em 1991, publicou o0 documento que representou a maior reformulacdo educacional
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dopaiso Les cycl es (Ciclosda®scadpemapa). Alémade orientacbes sobre

a politica dogiclos no pais, tal documento
justifica a implanta¢@o dos ciclos como uma forma de garantir a continuidade da
aprendizagem[...], introduzindo maior flexibilidade na aprendizagem e na
organizacgdo do trabalho dos professores, de modo a proporcionar um ensino adequado
para a diversidade, em que a acdo pedagdgica seja orientada pela heterogeneidade dos
alunos. O documentp..] destaca que € necessario colocar a crianga no centro do
sistemaeducativo, consideraneém com as suas realizacdes e as suas fraquezas.
Também enfatiza que é mais eficaz assegurar a continuidade da aprendizagem,
eliminando as falhas que poderiam resultar em reprovac¢des. Assim, as lacunas
precisam ser preenchidas ardasaprendizagem posterior, por meio de atividades que

considerem as diferengas entre os niveis dos alunos @e nuesma classe.
(STREMEL; MAINARDES, 2011, p. 231)

Percebese que a proposta de organizacdo curri@darapresentada difere da dos ciclos

deestudo por seu foco estar na aprendizagem do aluno e ndo em rebakado®s unicamente

em notasTanto para o ciclo de formacédo quanto para o de aprendizagem, o importante é que o

aluno aprenda, mesmo que para iSSo seja hecessario ajustar tempgsse ®spaetencao ao final

de um ano letivo ndo é vista como um recurso favoravel, haja vista o entendimento de que numa

mesma sala de aula e independentemente de sua configuracdo e composi¢ao, os ritmos e formas d

aprender variam de aluno para alunaitfitmental que se respeite tempos e necessidades proprias,

numa perspectiva de educacao igualitaria, democratica e inclusiva. O olhar docente precisa ser

capaz de identificar necessidades especiais, a fim de que intervencfes apropriadas e oportunas

sejamfeitas em prol da aprendizageisso inclui, € claro, permitir que os alunos caminhem por

percursos diversos rumo ao alcance dos mesmos objetivos (PERRENOWYD, 200

Apesar de os ciclos de formacédo e de aprendizagem se basearam praticamente nos

mesmos pilareteoricos, diferem entre si na maneira como estruturam a vida escolar do aluno

e no tratamento dado a reprovagdo. Assim, bem semelhantemente ao que sugeriuitizlon, c

de formacdao estruturase
com base nas fases de desenvolvimento humano (infancisadgiescéncia e
adolescéncia), enturmam os estudantes em relacéo a suas idades, independentemente das
aprendizagens acumuladas [...] ja os ciclos de aprendizagem apresentam uma estrutura de
organizacé de ensino em blocos plurianuais com dois ou tréq afodesse modelo, os
estudantes sdo enturmados de acordo com as aprendizagens adquiridas, e ha a
possibilidade de retencda.] ao final do bloco caso se constate que, mesmo tendo

vivenciado difeentes oportunidades de aprendizagem, ndo alcancaram os objetivos
previstos para o final de cada um desses perifid&IRITO FEDERAL, 2014, p. 11)

Uma (se ndo a principal) critica ao ciclo de formacéo diz respeito a sua ruptura total
com a reprovacdo, trazendo a tona a tdo polémica progressao automatica. Esta, numa

perspectiva de ensino conduzido em respeito as heterogeneidades existentes egtteralono
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o devido suporte e investimento ndo apenas do Estateenas educacionais em garas
também da familia e de todos os demais envolvidos, seria uma consequéncia mais que natural
e previsivel A progressédo automatica foi implementada em algstaxies brasileiros, porém
sofreu cr2ticas fnem virtude das formas de s
na maioria dos casoso ( MAI NARDES, 2001, p.
implementar um projeto de tamanha ousadimp | i ca firevi s«o prof unoc
homem, mundo, sociedade, educa-«o0, conhecin
p. 68). Complementa, ainda, que agrupar alunos por faixas etarias préximas e que, porventura,
seriam excluidos em um modeloiado por suas possiveis dificuldades de aprendizagem ou
situacao socioeconémica, sem lhes garantir uma assisténcia e educacao de qualidade, é tdo ot
mais danoso que as proéprias figuras da reprovacéo e evasdo escolares. I1sso se deve ao fato d
gue negligeniar a prestacao de assisténcia constante a tais alunos poderia deixar evidentes
falhas ao modelo, tanto ao longo da trajetoria escolar do alpoomeio de sua participacao
em exames nacionais de larga escala como o Sistema Nacional de Avaliacdo d¢dd=duca
Béasica (SAEB3®, por exempld ou ao final de sua jornada na educacéo basica obrigatoria
seja por meio de exames utilizados para a admissdo a universidades como o ENEM e
vestibulares em geral, ou até mesmo por sua néo alocacao no mercado de trabalho.
Os ciclos de aprendizagem, por sua vez, apresesgaramo uma proposta de combate
reprova-«0 sem a ado-«0 da progress«o au
conser v a dlseraferiu Peroenogdd®), em que
guase nada muda na orgagém do trabalho, nos programas, nas praticas de ensino
aprendizagem, nas progressdes, na avaliacaesdad® ciclos plurianuais, os textos
oficiais sdo escritos nessa linguagem, porém, na pratica, operam as mesmas categorias
mentais, cada um mantém suama e trabalha com um horizonte anual, os professores

continuam a passar seus alunos para os colegas no final do ano; em certos casos, pratica
se até mesmo a reprovacao dentro deigln. (PERRENOUD2004,p. 12)

29 O SAEB é um conjunto de avaliacdes de larga escala elaboradas pelo INEP, e cuja aplicagao, até a Ultima edicéo,
ocorria a cada dois anos. Tragde avaliag6es utilizadas pelo MEC para avaliar a qualidade da edod@sicao

oferecida pelo pais, sendo seus insumos usados para avaliar e aprimorar as politicas publicas para a educacgéo en
ambitos nacional, estadual, municipal e distrital, servindo de indicador para o céalculo indice de Desenvolvimento da
Educacédo BéasicalEB). Até sua Ultima edicdo, avaliava obrigatoriamente alunos de escolas publicas dos 2°, 5° e 9°
anos do ensino fundamental e 32 e 42 séries (nos casos de alunos de cursos profissionalizantes) do ensino médio, send
facultativa a participacdo de institiigs da rede privada. Para o ano de 2021 esta prevista uma reformulacdo dessa
prova, sendo obrigatéria a participacdo de todos os alunos da educagédo basica, exceto do primeiro ano do ensino
fundamental, com a criagdo do ENEM seriado. O ENEM tradicionahoané ocorrendo, sendo que a verséo seriada
utilizara as notas dos alunos ao longo do ensino médio para o ingresso em universidades a partiiFdat2024.
https://noticias.uol.com.br/ultima®ticias/agencidrasil/2020/05/09/educac@mtendecomo serago-novo-saeb
e-o-enemseriado.htm http:/portal.mec.gov.br/component/tags/tag/saeb?starf23¥so em 26 out. 2020)



https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-brasil/2020/05/09/educacao-entenda-como-serao-o-novo-saeb-e-o-enem-seriado.htm
https://noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-brasil/2020/05/09/educacao-entenda-como-serao-o-novo-saeb-e-o-enem-seriado.htm
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/saeb?start=20
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Segundo o escritor francés, para se ttando ciclo de estudos para o de aprendizagem,
devem ocorrer Aprofundas mudan-as nas pr 8t
escolar; [...] verdadeira inovacado que assusta uma parcela dos professores e dos pais, e reque
novas ¢ omPERRENOUD, 208, ¢. 12). Nos ciclos de aprendizagem, os tempos e
espacos sdo ampliados, numa concepcao de organizacao plurianual de dois, trés ou até quatrc
anos, a fim de que todos os alunos tenham mais oportunidades de alcangar as aprendizagens
previstas Nao significa uma ruptura total com praticas avaliativas, muito pelo contrario. A
avaliacao passa a ser vista como um recurso essencial a favor das aprendizagens e do process
de ensino em si. A reprovacao/retencdo, quando necesséria, é prevista @fienhd@cada
ciclo, como mais uma oportunidade de aprendizagem.

Na secéo a seguir é feita uma breve apresentacéo dos ciclos de aprendizagem, dando um
enfoque especial a como estdo amparados legalmente no cenario nacional, assamscomo

desafiodiretamente envolvidos emi@ implantagéo e implementacéo.

2.2.2 Os ciclos de aprendizagem: seu status no contexto brasileiro e desafios

A imagem da educacéo brasileira ndo tem sido a das mais convidativas a contemplagéo.
Inimeros sdo os problemas quedgr ser elencados e que colocam o pais numa situacao
desvantajosa e preocupante se situado em um quadro mundial. Segundo relatério elaborado pelo
Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e parceiros (UNICEF, 2019), com base no
pentltimo Censo Escl disponibilizado pelo INER, escolas estaduais e municipdé pais
reprovaram mais de 2,6 milhdes de estudantes em 2018. Além disso, ainda em referéncia ao mesmc
ano, a reprovacgio custou ao Brasil cerca de 16 bilhdes de reais aos cofres’pihliaaia
utilizada para custear despesas com o pagamento de salarios de profissionais da educacéo, aquisica
de material escolar, merenda e outras despesas inerentes a rotina das escolas de educacéo basica

Dados publicados pelo sierajetéria Escola?? e com tase no Gltimo Censo Escolar
ainda apontam um alto indice de reprovat@educacao basica brasileiesmo tenddavido
uma reducado na quantidade de reprovacfes, 0 niumero @iodsideradalto. Em 2019 foram

mais de 2,1 milhdes de reprovacdes, sendo mais de 600 mil o nimero referente as evasoes. A

30 0Os dados do ultimo Censo Escolar referente ao ano de 2019 sdo apenas preliminares. Por isso, hdo puderam sel
apresentados neste trabalho.

31 Dados fornecidos pela emprd&adosi consultoria de andlise especializada em educacao. Disponivel em:
https://g1.globo.com/educacao/noticia/brasibtar-16-bilhoescomreprovacaede-3-milhoesde-alunosem
2016apontalevantamento.ghtmAcesso em 26 out. 2020.

32 Dados disponiveis elttps://tragtoriaescolar.org.biAcesso em 21 abril 2021.
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reprovacgéo e o abandono escolares ainda figuram como grandes problemas a serem combatidos
sendo, desde longa data, frutos de preocupacéo esde por acées de enfrentamento. Ainda

de acordo com esse mesmo censo, apesar de uma diminuicdo nos percentuais de reprovacgao ¢
da estabilizacdo com tendente queda nos indices de evasado (UNICEF, 2021), os numeros ainda
s&0 muito altos se comparados ao degsamais desenvolvidos (OCDE, 2G20)

Para alunos, os efeitos da reprovagao trazem como uma boa ilustragcédo a imagem do
efeito domin6: um problema que leva a outro e outro, como uma cadeia de traumas que pode
acompanhdosportodaav i d a . u m afetavaeaumdmagen de @m aluno e o seu valor
aos ol hos do outros, O seu atraso escol ar (
se uma defici®ncia no momento de q4plB&uer
Essa questéo ja vem de lordga. Almeida Juniafl957) por exemplo, ja sinalizara os danos
dareprovacapapontande como a causadora da evasao, de desperdicio de dinheiro publico e
de estagna-«o0o dos alunos em s®ries/anos i ni
anovager a- »eso (ALMEI DA JBNI OR, 1957, p. 8).
emocional, a reprovacao abala séatusigualitario em relacdo aos seus colegas, interfere em
sua vida profissional, além de ter uma eficiéncia muito limitada em termasreledizagem
(PERRENOUD, 208) se comparada aos prejuizos que pode trazer.

Apesar de experiéncias no cenario nacional envolvendo os ciclos e, em especial, a
adocdo da progressdo automatica, foi com a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado Neional (LDBEN) (BRASIL, 1996) que os ciclos de aprendizagem e outras formas
nao seriadas de organizacao curricideam oficializadas no pais:

Art. 23. [...] A Educacdo Bésica poderd organgarem séries anuais, periodos
semestrais, ciclos, alternanciegular de periodos de estudos, grupossa@mdos,

com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de
organizacdo, sempre que o0 interesse do processo de aprendizag@mo ass
recomendar (BRASIL, 1996).

Aléem do referido artig, o Art. 32 da mesma lei propds o regime de progressao
continuada como uma politica de reformula¢éo dos ciclos, ambos os artigos coadunando com
0s PCNs (BRASIL, 1997), que também propdem a organizacéo escolar em ciclos.

Para muitos estados e municipiagstdocumentos significaram marcos norteadores
importantes na elaboracdo de seus proprios dispositivos legais no que diz respeito aos ciclos. A
partir de entao, foi possivel entender que o propésito dos ciclos de aprendizagem € justamente

permitir que cadaluno, em sua individualidadpprém sem desconsidd@como ser social

33 OCDE- Organizac¢éo para Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico
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gue interage e aprende na/com a in@raconsigaacesso a um ensino que lhe permita

aprender, tendo espa-0 e tempos ampliados,
emuma avalia-«o for mat 4 p.a40). EaténEgR QUe M @rddnizacaa 0 0
temporal passa a ser plurianual de Adoi s, t

ousadas em sistemas de ensino compl etarmos 0 ( M
a progress«o passa a ser a continuada, em (
caso o aluno n«o alcance o0os objetivoso (ANCLC
Um aspecto que também passa a ser ressignificado € a avaliacdo, haja vista seu papel
ndosemai s o fAde reprovar ou aprovar o0s alunos
p. 117). Na perspectiva dos ciclos, passa a ter carater di@gnéstiontinupou seja, sua
natureza formativa € priorizada
Todavia, para que o modelo de ciclos gopgposto alcance éxito e ndo protagonize
problemas enfrentados por experiéncias quésadm a progressao automatica,
[h]a a necessidade de formulacdo, nas redes de ensino, de um projeto educacional
amplo e consistente, com a definicdo de principios peplzag) definicdo de
curriculo comum; investimentos na formacdo continua dos professores e no
fortalecimento da escola; garantia de melhores condi¢des de trabalho; democratizacéo
da educagéo em todos 0s niveis; conscientizagdo dos pais e alunos; espage para
profissionais da educacdo participem ativamente na formulagdo deste projeto,

deixando de serem vistos como meros executores de projetos do quais ndo
compartiham (MAINARDES, 2001, p. 13).

Dessa forma, para que a proposta de ciclos de aprendizagemsgyassia realidade que
venha a proporcionar ganhos positivosno processo de enshaprendizageravaliacdo
(FURTOSO, 2011) é necessario nao apeonbecer sobre o que consiste a referida proposta, mas
conhecera priori, 0 contexto em que sera implantademplementada para que as formulacoes
apontadas pelo autor acima possam ser concretamente feitas e apropriadas pelos atores envolvidos
A seguir, trago um breve histérico do contexto das escolas publicas da SEEDF quanto aos
ciclos de aprendizagem, comodm implantados e implementados, e como estdo organizadas hoje.
E importante ressaltar que nem todas as etapas da educacio bésica do DF estio organizadas e
ciclos de aprendizagem. O Ensino Médio, por sua vez, ainda é seriado, sendo facultado a algumas

esolas da rede e, por conseguinte, a seus alunos, optar também pelo sistema semestral.

2.2.3 Os ciclos de aprendizagem nos contextos das escolas da SEEDF

O DF ja vivenciou experiéncias com ciclos bem antes da publicacdo da LDBEN
(BRASIL, 1996) e dos PCNs (BRASIL, 1997jodavig apos a devida previsao legal
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permitindo a adoc¢ao dos ciclos de aprendizagem e da progressao continuada, j& em 2005, a
SEEDF comecou aua adequacéo aos ciclos, implantando o Bloco Inicial da Alfabetizacao
(BIA), que corresponde aos 1°, €°3° anos do ensino fundanen De acordo com esse
direcionamento, desde 2015, 0ose2%8° ciclos vém sendo implantados gradativamente nas
escolas dersino fundamental da Retfle
Aindano ano d015, com a publicacdo do Regimento Escolar da Rede Publica de Ensino
do DF (DISTRITO FEDERAL, 2015a), a organizacdo escolar trapimo propostas de
organizacao curriculate suas escolas ciclos eo modelo séado, sendo que, com a publicacéo
do Plano Distrital de Educacéo (PDE 221%&4), ficou decidido pela adocdo dos ciclos de
aprendizagem para a etapa do ensino fundamental,renéa estratégia 2.3 dofezgido Plano:
adotar, apés amplo debate com a gnitiade escolar, até o terceiro ano de vigéncia
deste Plano (2018), modelo de organizacdo curricular em ciclo, em substituicdo ao
regime seriado, de modo a enfrentar os indices de reprovacdo e 0s percursos
diferenciados de escolariz@o. (DISTRITO FEDERAL2015b).
Dessa forma e de acordo com o refeRiRE, tanto a gestdo, a organizacdo da escola, o
curriculo e, principalmenteseuprocesso de ensiraprendizagem devem esfandamentados
no objetivo de promover e oportunizar as aprendizagens em prol do desenvolvimento holistico
do aluno. Ficou estabelecida, ent«o, a, AOrg
nome dado aos ciclos de aprendizagem na Rexam, asmodalidades el ensinada SEEDF

passaranma ser configuradasonforme apresentado no quadra seguir

Quadro 17 Organizagdo dasmodalidades deensino daeducacaobasica da SEEDF

Etapa Ciclo/Série | Faixa etéria | Regime Subdivisb6es/Blocos

Ed. Infantil* 1° ciclo 0 a 5anos Anual - Crechei 0 a 3 anos
(Bercario | e Il, Maternal | e 11)
- Préescola 4 e 5 anos

(1° e 2° periodos)

Ensino Fundamental | 2° ciclo 6 a 10 anos | Trianual e| - 1°Bloco (BIA)i 1°, 2° e 3° ano
(anos iniciais) bianual - 2° Blocoi 4° e 5° anos
Ensino Fundamental | 3° ciclo 11 a 14 anos| Bianual - 1° Blocoi 6° e 7° anos
(anos finais) - 2° Blocoi 8° e 9° anos
Ens. Médio** Sistema A partir dos| Anual ou| 1°, 2° e 3°. anos

seriado 15 anos semestral

* Apesar de ser identificado como 1° ciclo, rdmpreende a educacdo basica obrigatéria. Fora utilizada essa
nomenclatura apenas para fins de organizacdo curricular. Segue o0 regime seriado apenas em seu carater de
organizagdo anual, sendo sua progressdo automatica de acordo com idade cronoldgioa do alu

** O Ensino Médio (aindapdo foi incluido no sistema de ciclos. O que ainda é permitido em algumas instituicbes

da Rede € o sistema de semestralidade, quando ao aluno é facultada a escolha por cursar 0s componentes curriculare
dessa etapa em semestigem que haja alteracéo no periodo de término dessa fase final da Educacdo Bésica.

Fonte Elaboragdo propria com base no Regimento da Rede Publica de Ensino do DF (DISTRITO FEDERAL, 2019)

34 0 termo Rede diz respeito a SEEDF. Decidi alternar pelo uso dos dois, por seu uso se fazer bastante presente
nos documentos oficiais da SEEDF.
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Para o 2° e 3° ciclos € permitida a retencdo de alunos apefiaal @e cada um dos
blocos, ou seja, no 3°, 5° 7° e 9° anos. Ao longo desses dois dboaesteé possivel a

reprovacao anual em razao de extrapolacéo do limite anuatake fahso contrario, a retencao

deve ser justificada pela escola com a realizacdo de conselho de classe (com a
participacdo de professores, equipes de apoio, gestores), mediante registros
sistematizados ao longo do processo que evidenciem as estratégias adotadas pelo
professor para atendes aecessidades de aprendizagens dos estudantes (DISTRITO
FEDERAL, 2017, p. 223).

Ressaltase que segundo a Meta 2 do PDE em questao e até seu ultimo ano de vigéncia,
esta prevista a garantia de acesso universal a todos os alunos a educacao basieadassegu
sua permanéncia e aprendizagem nas escolas da SEEDF. O ingresso obrigatério de todos os
alunos deverda ocorrer a partir dos seis anos de idade, sendo assegurada a todos 0s ingressante
a conclusédo do ensino fundamental até os quatorze anos de idadele€ando que o PDE
(20152024) passou a ser obrigatorio, de fato, em 2018, ndo seré possivel comprovar o alcance
dessa meta a nao ser que seja ratificada em um proximo Plano, haja vista que alunos
ingressantes no 1° ano do ensino fundamental em 2@a&aainda no 7° ano em 2024.

Os ciclos de aprendizagem para o ensino fundamenRedietémcomo objetivos:

valorizar as aprendizagens dos estudantes e seu percurso formativo;

aprimorar os processos de ensinar, aprender e avaliar;

superar o ensino fraggntado criando experiéncias educativas que possibilitem a
aprendizagem, a inclusdo e o compromisso com a mudanca de relacbes
assimétricas de poder;

1 melhorar as condi¢cdes pedagdgicas por meio da reorganizacao do tempo/espaco
do e no cotidiano escolar;

corrigir o fluxo escolar com qualidade;

tornar mais efetiva, ética e saudavel a relacdo professodante;

qualificar a avaliagcdo, incluindo o processo continuo de recuperacdo das
aprendizagens. (DISTRITO FEDERAL, 2017, p. 10)

= =4 =

= =4 =4

Além disso, reconheege como fadamentais para o sucesso de sua implementagéo:
8 enfatizar a importancia do trabalho coletivo entre os pares por meio dos momentos de
coordenacado pedagodgica dos professores, gestdo e comunidade escolar;
promover a formacgéo continuada docente;
fortalecera gestdo democratica;

integrar a comunidade escolar em geral;

w w w w

reconheceo papel formativo das avaliagdes, independentemente do instrumsedtp
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§ acompanhar o desenvolvimento do aluno langando méo de instrumentos de registro
como o proprio diario de clas e o Relatério de Avaliacdo Individual (RAV), através
dos quais se torna possivel detalhar as intervencdes feitas em prol das aprendizagens;
8 incluir alunos ANEES, permitindo que tenham todo o suporte e acompanhamento
necessarios, inclusive os fornecidpsla Sala de Recursos, Sala de Apoio as
Aprendizagens, Servico de Orientacdo Educacional e Equipes Especializadas
(tratamento estendido aos demais alunos quando assim couber e for conveniente);
8 estabelecer comissdes de professores e profissionais dadjueaio para decisdoes
de Conselhos de Classe como para promover avaliagdes coletivas do processo e
formacdes continuadas em prol da melhoria das aprendizagens por ciclos.
A proposta de ciclos, apesar de néo ter sido pensada para todas as etapasata educag
basica, como no caso do ensino médio, foi estendida ao$ €Hcolas de natureza especial e
gue oferecem idiomas em carater complementar as escolas de educacao béasica. De acordo con
as DiretrizedPedagoégicados ClLs (DISTRITO FEDERAL, 2019), todasses instituices e
respectivos idiomas deverdo se organizar em ciclos de aprendizagem.
A segquir, apresento tal proposta para tais escolas e alguns apontamentos sobre 0s

possiveis dilemas a serem enfrentados.

2.2.4 Os ciclos de aprendizagem nos ClLs &o D

A organizacédo escolamciclos de aprendizageprevista para asseolas publicas da
SEEDFtambém foi ampliaal a todos os CILs segundo suas diretrizekagdgicas. A partir da
publicacdo do referido documento em 2019, cada CIL tera até trés anos jplaragniar o
trabalho por ciclos de aprendizagem, ou seja, até o ano de 2022.

Em seu texto, as DiretrizéBedagdgicaslos ClLs (DISTRITO FEDERAL, 2019)
trazemosmesmos principios que justificam tal organizacao escolar em estralssia Rede

8§ minimizara repeténcia e evasao escolar;

§ tornar possivel a permanéncia do aluno na escola até a concluséo do curso;

8 melhorar os processos de ensappendizagem respeitando os diferentes tempos de
aprendizagem dos alunos e a heterogeneidade entre eles;

§ trazer a compreensdo a importancia de se ampliar tempos e espacos, a fim de que todos

tenham mais oportunidades para aprerdeu consolidar aprendizageinserindeos
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numa concepg¢ao de organizagao curricular dindmica e flexivel, como uma progressao

espiral, em qued® possibilitados frequentes retornos a conteudos previstos;

8 enfatizar que os objetivos de aprendizagem devem ser claros para professores e alunos;

§ fomentar o fortalecimento da formac&o continuada, da coordenacdo pedagdgica e da
gestdo democratica em quelos tém voz e vez,

§ reforgar o carater formativo da avaliagéo,dtaprestigio a fungéo formatieasabendo

fazer usadequadaa somativa,

§ deixar claro que, como o aluno tem mais tempo para consolidar as aprendizagens, nao
havera sua retencéo dentro dmdos, apenas ao final deles, se for o caso.

Esse documento ja traz em seu corpo a organiza¢cdo dos seus curriculos em ciclos de
aprendizagem, sendo que uma das maiores inovagdes para a maioria dessas escolas (inclusive
da instituicdo que €é foco desta pesquisa), reside justamente na extingao ahafrgpravacao
ao final de cada nivel. Ou seja, a partir da publicacdo do referido texto, para o Curriculo Pleno,
s6 podera haver retencao trés vezes, ao passo qoarrioulo Bpecifico, apenas duas. O
guadro abaixo traz um resumo dos curriculos comaelas e duracaaargas horarias diarias

e semestraig,om destaque para 0s momentos istes para retencao/reprovacao:

Quadro 27 Ciclos doscurriculos dos CILs

Curriculo
CILS Pleno Especifico
Ciclo 1 Ciclo 2 Ciclo 3 Ciclo 1 Ciclo 2
Niveis 1A 1B 1C1D 2A 2B 2C2D 3A 3B 3C3D E1 E2E3 E4 E5E6
Duracao 4 semestres 4 semestres 4 semestres 3 semestres 3 semestres

Carga horaria
diaria

1h40 (diurno)
1h30 (noturno)

1h40 (diurno)
1h30 (noturno)

1h40 (diurno)
1h30 (noturno)

1h40 (diurno)
1h30(noturno)

1h40 (diurno)
1h30 (noturno)

Carga horaria
semestral

67h (diurno)
54h (noturno)

67h (diurno)
54h (noturno)

67h (diurno)
54h (noturno)

67h (diurno)
54h (noturno)

67h (diurno)
54h (noturno)

Fonte: Elaboracao propria com base nas DiretiReslagogicadosClLs (DISTRITO FEDERAL, 2019)

Como mudancgas geralmente podem constituir grandes desafios a serem transpostos
guando nédo se sabe exatamente como se deve proceder, da mesma forma como ocorrera con
as demais escolas da SEEDF, as DiretiPadagdgicados ClLs igualmente néo trazem um
passo a passo de como deve ser feita a transicdo de um modelo que permite a retencao do alunc
ao final de cada semestre letivo para um cuja retencédo € permitida somente ao final de cada
ciclo. Deixa claro, posua vez, que a modificacdo deve ocorrer, e que a escola, de maneira
coletiva e contando com a participacao de professores, gestores e comunidade escolar em geral,
tem autonomia para se organizar a esse respeito. Apresenta os objetivos a serem alcancados po
ciclos, ndo mais por semestres, deixando a cargo deCthdsstruturar sua rotina de ensino

das linguas, utilizando livros didaticos, ou ndo, como recursos de apoio dkdagogico.
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Considerando a necessidade de se implantar e implementar tal organizagao curricular, e
por ent ender -sg oralmeritec aunpom a@sai@ rpode e deve ser ensinado
sistematicamenteo (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p
lo a fim de alcancar os objetivos previstos. Assim, a proxima sec¢éo é destinada a apresentacao
de um procedimento proposto para o desenvolvimento da oralidade em LI, considerando

articularse com os ciclos de aprendizagemSBs

2.3 Sequéncias Didaticas:mu procedimento para o desenvolvimento de habilidades

comunicativas

As SDsforam o resultado de pesquisas conduzidas pelo Grupo de Genebra, composto
por pesquisadores da AEscola de Genebrao, c
para ninimizar as dificuldades que alunos franc6fonos apresentavam em termos de producao
escrita. Composto por pesquisadores como Jean Paul Bronckart, Bernard Schneuwly, Joaquim
Dolz, Auguste Pasquier e Sylvie Haller, do Departamento de Didaticas de Lingaas ik &e
de Psicologia e Ciéncias da Educacao da Universidade de Genebra (UNIGE), Suica, o Grupo
de Genebra, desde a década de 1980, vem se dedicando a estudosSEalrern aplicacao
inicialmente no cenério de ensino do francés camo

Considerando ug o referido grupo contava com estudiosos de varias areabef,
e que, baseados nos fApreceitos defendi dos r
dimenséo social da linguagem e a sua importancia para a emergéncia e o funcionamento do
pensameBt 0 consci ente RAWRGO,201L, 0 BBE dhEemd®e que ndo
se pode conduzir estudos sobre o lugar da linguagem nos processos de desenvolvimento apena:
a partir de vieses disciplinares isolados, mas sob uma abordagem transdisciplialbeclonc
o | SD cCenca deaHumiam ou seja, que alimente de varias areas do saber para
buscar entender o papel social da linguagem no desenvolvimento do individuo.

O ISD é uma abordagem teédrignetodoldgica centrada no papel crucial da linguagem
na formacao e desenvolvimento humanos. Segundo Bronckart, somos seres constituidos pela
linguagem, sendo por ela transformados e, por meio dela, agentes de transformacéo do mundo.
Tais transformacdes se ddo como consequéncia das interacbes humanas ocorridas dentro de
uma dada esfera social, representada por suas culturas, normas, acordos e identidades. Os
processos de ensinar e aprender nada mais sdo que situacdes em que héaadproéseas

35 O Grupo de Genebra contava com pesquisadores das areas de ciéncias da Educacao, Filosofia, Sociologia,
Psicolayia e Filologia.
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Il ntermedi adas pela |linguagem, em que se NnNpe
de convivio social, das formas de agir no mundo a nossa volta, bem como a construcdo de
representa-»es do etap20ld@ol93). CRI STOVEO

O termosequéncia didatica surgiu em 1996, quando o referido grupo de estudiosos
identificouna necessidade de supera-«o da compart:.
do ensino de | 2nguaso ( GONTahftagnhertacdo BiEr€&speAcZ , 2
especilmente’ maneira como O sistema seriado orga
de ensinood, em que uma |ista de assuntos ou
Il mposta a todo um grupo de al unosossdagamgarn st r &
para a proxima série/ciclessademonstracao se da, geralmente,mperode testes e provas,
sendo um conteudo considerado como vencido/cumprido e o aluno, aprovado, quando uma nota
minima é alcancada; ao passo que a reprovacao condicitur@oaacursar novamente toda a
série/o ciclo, sem que seja dada uma atencao especial unicamente aos topicos necessarios.

A descompartimentalizacao da qual asseveram os autores acima vislumbrou nos géneros
textuais orais @scritos® i instrumentosonstruidos a partir de padrdes séuistoricamente
elaborados (CRISTOVACet al, 2010) i uma possibilidade de viabilizar um ensino
significativo, baseand®e nos pressupostos do I®CA luz das demandas educacionais do
contexto deensineaprendizagem framdfono. O casamento entre a intencionalidade de
proporcionar ao aluno aproprige de conhecimentos de forma holistica com o instrumento
género deu a luz ao procedimento Sequéncia Didatica (SD).

AsSDs s«o0 fAum conjunt o de detmaneiraciatematca, e s c
em torno de um g° ne (DOLZ NOYERRAZ, SCHHNEJWLYRQ04 e s cr i
p. 82) Seu objetivacentralconsiste em guarnecer alunos de condi¢cdes para que produzam 0s
mais diversos géneradsscursivopublicos pertencentesuana dada esfera social, a fim de que
S e ¢ 0 n dnstiurheatasrau niegainstrumento@RONCKART, 2009, p. 103grifo do
auto) 0 de s eu Tadayiarée impatante adssaltarue as SDs As - P
considerados como verdadeiros instrumentos, quaosiapropriamos deles, consideraiodo
“wteis pra nosso a@RISTOVA®, r200% p. 306)nA) mesrgacamora
compl ementa que t al apropria-«o permite ta
relacdo com os textos, pois, ao compreender cotiigau um texto pertencente a um
determinado género, pressuggieque esses agentes poderdo também transferir conhecimentos
e agir com a linguagem de forma eficazd (CF

36 para este estudo, agrego aos géneros orais e escritos os géneros multimodais, adotando, dessa forma, a concepg?
de géneros discursivos.
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Assim, segundo os pressupostos do ISD, os géneros ndo s6 poderdexam ser
usadogpara censinopara que os alunos desenvolvasrcapacidades de linguageatessarias
para seu agir no munddais capacidadesstao divididas em quatgrupos capacidade de
acdo, capacidade discursiva, capacidade linguidismursiva (DOLZ; PASQUIER;
BRONCKART, 1993) e capacidade de sigrafifio (CRISTOVAO; STUTZ, 2011):

f Capacidade de a- «o: di z respeito aos fc
producdo que contribuem para o reconhecimento do género, adequacdo ao contexto e
mobili za- «0o de cont e¥a als2010, (pCH4).SDe@re &lgumas
atividades que podem sémabalhadaspara mobilizar tal gaacidade estdo as que
desenvolven no aluno a capacidade de fazer inferéncias sobre quem produz o texto,
para quem é destinadalse o assunto, como, onde e por que foi elaborado.

9 Capacidade discursiviasdo conhecimentaobre dorma como os contetdos do texto
estao organizados e apresentados. Dentre algumas das atividades a desenvolver quanto
a esta capacidade estao as que etim o aluno a identificar no texto a existéncia ou
nao de imagens, como o texto € exposto, seu formato, leiaute, fonte de referéncias.

1 Capacidade linguistiediscursivai tratase de conhecimentos linguisticos em si. S&o
as operacOes de linguagem comoréneia, coesdo, adequacdes quanto ao uso da
gramatica em geral, as modalizac@HBguras de linguagem.

1 Capacidade de significac@mcorre quando leitorentenddgio | ugar soci al
(DIAZ, 2019) e sua funcdo para quem dele faz eroumaesfera comunicativa.
Envolve o (re)conhecimento de estruturas que sao presentes ao(gé&wruinto dos
pré-construidos coletivds o saber se posicionaarelacdo textacontexto
E essenciatleixar claro que nenhuma dessas capacidades furismaeamente S0

parte de uma A e n ueamextgpfancsianeegnu es upae rcnoinmtped et ude,
nos comunicarmos, Ndo pensamos separadamente nem tomamos o0 género por partes, mas (
consideramos como um todo coeso e o utilizamos com determinadosptopds c omuni c a
(CRISTOVAOet al, 2010, p. 196). Esse comunicar coeso nada mais é que a apropriacio do
género a luz de suas capacidades e necessidades comunicativas.

Todavia, uma condicao chapara que se tenha 0os géneros como instrumento de ensino
€ que os alunos entendam a necessidade de se apropriarem deles como ferramentas de seu ag
social, o que sé possivel quando os objetivos de aprendizagem séo claramente apresentados

ao corpo discente, numa perspectiva de coparticipacdo do processmdapresidizagem.
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Como as SDs constituem procedimentos vislumbrados pelo ISD para a realizacdo da
transposicao didatica da teoria para a pratica no que diz respeito ao ensino formal de géneros
textuais orais e escritos (CRISTOVAO, 20@9nultimodais na esta, é necessario entender
como se estruturam, que aspectos devem ser levados em consideracdo no processo de Su:
elaboragédo, quais os principais génetigsursivoorais publicos de interesse as necessidades
académicas, e em que aspectos as SDs se apras®ymo uma possibilidade para o contexto
de linguas, em especial, no que tange o processo de-apsamulizagem da oralidade.

Nas proximas sec¢Oes apresento tais topicos, a fim de um melhor entendimento dos

encaminhamentos a fazer quando da elaboraga8a propostas nesta dissertacao.

2.3.1 Estrutura da sequéncia didatica

Segundo Schneuwly e Dof2004), a SD possui uma estruturacao propria, a saber: 1)
apresentacdo da situacade producao; 2producéo inicialou primeira producgéo 3) os
modduloselaborados de acordo com os objetivos e necessidades de aprendizagem e 4) producéao

final. O esquema seguir, na figura 3, ilust@mo ocorre tal estruturacao:

Figura 3 - Estruturacdo de uma sequéncia didatica

Apresentacédo da pRQDUQAo PRODUQAO
situagdo INICIAL FINAL

Fonte: Dolz, Noverraz 8chneuwly 2004 p. 83)

Em seguida, apresentwo quadro 3;omo fora elaborada uma SD em observancia a

cada uma das etapas acima:



Quadro 3T Esquemade SD em torno do génerexposicéooral na Escola Primaria
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MODULOS
Apresentacado da Oficina 1 Oficina 2 Oficina 3 Oficina 4 Oficina 5 Producéo final
situacao Escutar uma conferénci Tomar notapara Construir uma exposicdo | Aprender a reformular Organizar o seminario
Sensibilizagdo a um de um adulto preparar a exposi¢cao

género textual

*Compreender o

*Familiarizarse com

* Selecionar

* Escolher um tema para a

* Reformular palavras

* Planejar o seminario ou a

* Tomar a palavra

contexto de producdo | uma exposi¢ao oral de | informacgdes a partir de| exposicao. dificeis. exposicao. diante da classe.
»| de uma exposicédo oral adulto. um texto escrito. * Coletar documentos de | * Utilizar diferentes * Articular as diferentes partes d;
Q| * Dar sentido ao * Ter uma apreciagdo | * Elaboraranotagfes a | referéncia. maneiras de introduzir exposicao.
@ conjunto de atividades| global de uma fim de facilitar a * Documentasse. uma reformulagéo.
'-g * Colocar questbes exposicao. exposicao. * Preparar notas para a
sobre uma exposicdo | * Escutar atentamente | * Exercitarse na exposicao.
para completar um guia| utilizagdo de notas pare
de escuta. a exposicao oral.
1. Escuta de uma 1. Aquisicao de 1. Leitura de um texto | 1. Escolha de um tema. 1. Escolha das jmvras a | 1. Escuta de uma introdugéo. 1.Coordenacao da
conferéncia. conhecimentos sobre o | sobre o lobo. 2. Anotacao escrita dos reformular. 2.Preparacao do contetido de ur| distribuicdo da
2. Discusséo sobre a | castor (tema da 2. Escolha de palavras | conhecimentos sobre o 2. Encontrar as introdugao. palavra entre os
o| apresentacéo. conferéncia). chave. tema. reformulacdes. 3. Escuta de um resumo. alunos.
% 2. Escuta da exposigdo | 3. Tomada de notas. 3. Visita a um centro de 3. Encontrar os 4.Compracdo de resumos. 2.Treinamento para
e AO castor 0 |4.Treinamentoparaa | documentagdo. introdutores de 5.0bservacgdo da articulagéo daq a exposic¢ao.
= notas. exposicdo a partir de | 4. Pesquisa de documentog reformulacgéo. diferentes partes. 3.Apresentacao
< notas. 5. Leitura de documentos. | 4. Jogo de reformulacdo.| 6.Comparacéo de introdutores d| sucessiva dos
6. Anotacoes. 5. Pesquisa de uma outra exposicao. grupos.
7. Balancgo de reformulacdes. 7. Observagédo dos encerrament
conhecimentos. 8. Preparacao de uma concluséc
* Gravacao de uma * Gravagao da exposicd( * Texto sobre o lobo. | * Uma ficha para pesquisa | * Duas fichas de * Gravagdes de introdug@es e d¢ * Um gravador
= conferéncia sobre o AO castor o.|*Umaficha para de documentos. atividades. resumos. portatil.
5| escorpido. * Duas fichas para tomada de notas. * Obras diversas. * Um jogo por grupo de | * Trechos de conferéncia. * Duas folhas
IS tomada de notas. * Um gravador portatil. reformulacdes. * Quatro fichas de atividades. contendo as oito
= regras para um
seminario.
o 1h 1h 1h 4h 2h 2h 1h
‘§ + as apresentacgoes
5
a

Fonte: Adaptadde Dolz, Schneuwly, DBietro e ZahndZ004 p. 193195
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Naapresentacdo daituacaq o professor expde aos alunos o projeto de comunicacao
gue culminara na producdo final, dadtes detalhes acerca da tarefa envolvida em torno de
um género oral ou escrito, jA numa perspectiva de preparo para uma primeira producédo. Essa
primeiraet apa ® chamada de dAcrucial e diZ0B4ci | o
p. 84), porque nela o aluno precisa ser informado sobre como devera agir dentro do projeto
coletivo do qual passa a fazer parte, sobre o género em questdo, para quem sera destinada «
producdao final, que forma esta assumira e quem participara diretamente de sua producéo. Além
di sso, precisa entender quais conte¥%dos se
inicial de apresentacao da situac&o permite, portanto, fornecduaos todas as informacdes
necessarias para que conhegam o projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem
a que est8 relaciona2004p.8)DOL Z; SCHNEUWLY,

Na SD apresentada acima e considerando que seu pabicoorresponde a alunos do
1° e 2° ciclos do ensino fundamental no contexto brasileiro, que correspondem ao Ensino
Fundamental |, ndo se observa a realizacdo de uma primeira producao. Provavelmente t
deciséo se deu pela deteccdo da inexisténcia de conhecimentos prévios acerca do género pot
parte dos alunos (ou de sua maioria), sendo que a etapa seguinte a apresentacéo fora chamad
de NnSensibiliza-«o00. Escol has veid eonsidgdndo mat ur
natureza flexivel da SD, a qual pode ser ajustada as necessidades e capacidades dos alunos,
fim de que consigam se apropriar do género gradativamente.

A segunda etapa diz respeito a upraneira producdo E nesse momento que o
profesor consegue situar o quanto os alunos conhecem (ou ndo) acerca do género proposto,
realizando uma avaliacdo diagndstica sem ndfasn esse primeiro diagnéstigmdese
consegquir identificar Zona deDesenvolvimentdReal dos alunos, a fim de que se teoha
nocdo da medidaodsuporte a ser dado em sua Zona Proximal de Desenvolvimento (doravante
ZPD)’. E nessa etapa também que, tanto professor quanto aluno, conseguem regular os
proximos passos da SD, melhor ajustando os médulos ante ao grau de afidadle) Com
0 génerdliscursivqg assim como a construgdo conjunta dos critérios de avaliacao.

Apés essas duas etapas cruciaisiamse 0s trabalhos com o género dentro dos
moédulos £ nos m- dul os (u eprablemagueragarecerama naifpeira a b a | |
produ-«00 para que se propicie dar aloesal u
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2@4, p. 87 grifodosautoes . H8 o que chamam de
do género, num movimento que passa do mais complexo (producéo geranpas simples

37 Sobre essa tematica, vide se¢édo deste capitulo sobre Avaliagédo Orientada para Aprendizagem.
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(as partes do género), a fim de que o aluno caminhe rumo a um dominio do texto, desembocando
numa producdo final. E durante a fase prévia & composicdo dos médulos que trés questdes
i mportantes precisam s er dificeldaded dasexessao oraloon s i d e
escrita abordar2) Como construir um médulo paralalhar um problema particular?3g

Como capitalizar o que ® adqui r200400.88)0s m- du

Como encaminhamento as perguntas acima, orsenteabalhar os problemas de niveis
diferentes em SDs distintas. Isso propiciara ao aluno nao ter que resolver problemas de niveis
de dificuldade mais elevados antes de terem dominio sobre questdes mais simples. Os autores
sugerem, seguindo a psicologialaguagem, distinguir quatro niveis principais na producao
de textos: 1Representacdo da situagcdo de comunicaggoi o aluno tem uma imagamais
precisa possivel do género, sabendo para quem € direcionado, para qual finalidade e entendendc
qual é seuapel como utilitario/produtor do género em questdo. E importante ndo negligenciar,
todavig um dos aspectos qaenstituium principio norteador para a elaboracdo de uma SD e
gue se insere nesse primeiro n2yveténticoshael as
sejam uma referéncia do género sendo trabalhado. Textos de circulacdo social podem revelar
tracos caracteristicos que devem ser respeitados para a adequacao da producédo a situagao d
comuni ca- « GRISTOVAD,®000, . 307R2) Elaborac® dos contetido® aluno
passa a conhecer as técnicas necessarias para buscar, elaborar ou criar os contetdos do géne
discursivoem questéo; 3Planejamento do texteseguindo uma estrutura mais ou menos
convencional, o aluno, ja a par das representacfes da situacdo da comunicacdo e com 0O
conteido em maos, comeca a planejar sua producdoReafiyacdo do textdratase da
producdo do texto em si, em que se devarlem conta que vocabulario, tempos verbais e
organizadores textuais usar (DOLZ; SCHNEUWI2004).

Sugerese ainda que sejam variadas as atividades realizadas dentro dos modulos, numa
tentativa de solucionar, com a maior presteza possivel, as dificuleglacmsradas. Algumas
atividades sugeridas séo: atividades de observacéo e andéséodecomparacao entre textos
trazendo para as aulas exemplos auténticos do género trabalhado; reorganizacéo do conteudo;
revisdo de textos; insercdo de partes quarfatt a elaboracéo coletiva de um texto. E ao longo
dos modulos que podem ser definidos os critérios de producao e correcdo textuais, 0s quais
serdo essenciais para a fase final da §Idregonseguintgpara o processo avaliativo do aluno.

Na SD ilustradaoquadro 3 acima, e levando em consideracao o pedNay seus autores
decidiram, como primeira atividade de sensibilizacéo, apresentar uma exposicao oral feita por um
adulto a partir de um tema de interesse: o castor. Assim, {geeuima familiariza@po com o género

discursivg propondo a apreciacdo de suas partes constitutivas globais por intermédio da escuta
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atenta de um modelo de exposi¢do. A presenca da escuta atenta remete a nogao de oralidade com
pratica social, ndo restrita apenas a emissdorge mas que envolve também o escutar atentamente
0 outro em prol da boa comunicacdo. Além disso, mesmo a SD estando voltada especialmente ao
ensino e aprendizagem de um géreraual oral, a presenca de géneros textuais esaitns
multimodais assimcomo a utilizacdo de outras atividades de lingua como a leitura e escrita,
também se mostra como extremamente eficaz para capitalizar o processo ekpessitizagem.
Géneros textuais escritos (especialmente agueles dos quais 0s alunos ja tém cejoptmam
ser fontes importantes de informacédo para a tomada de decisdes; da mesma forma que a leitura e :
escrita, por exemplo, também se mostram como facilitadoras e intermediadoras no processo de
ensineaprendizagemUm fundamento bésico para o desdviveento do trabalho em torno de
g°neros dentro da SD ® considerar Aa 1 ndis
exemplo, | eitura e escritao (CRISTOVéEO, 200

Particularmente acrescentaria, a luz das necessidades desta pesquisaala natur
indissociabilidade entre compreensao e producao oral, o que, de fato, consiste na habilidade de
oralidade como pratica social. O desenvolvimento da oralidade, dentre uma de suas habilidades,
integra a capacidade do aluno de conseguir ouvir 0 outroiecmum atencdo, o que propicia
um dominio mais abrangente do género trabalhado. Na SD acima psecgqbe ha uma
gradacao de atividades em termos de dificuldade, sendo que o trabalho com o préprio género
nao se esgota na culminacao da producao final.lBrautro momento, para alunos no 3° e 4°
ciclos do ensino fundamental, esse mesmo género € retomado em uma outra SD, também
elaborada por esses mesmos autbres

Uma outra maneira de capitalizar as aquisi¢cdes é permitir que os alunos falem sobre o
género. A comentar sobre a linguagem utilizada, sua estrutura e suas técnicas, ha a
capitalizacao das aquisicfes. Uma sugestao de construcédo que pode inclusive ser utilizada como
parte da avaliacdo € a elaboracédo de uma lista de constatacdes, podendo ser tenoleonre
glossério. Além disso, podse construir uma grade de avaliacdo para a producéo final. Na SD
aqui apresentada, o processo de tomada de notas estd presente como etapa crucial para :
apropriacao de informacdes sobre a exposicao oral, assim comond=s e do vocabulario
utilizado por cada aluno em sua producéo futura.

Por fim, € ngroducéo finalque o aluno tem a oportunidade de colocar em pratica o que
aprendeu separadamente nos modulos, culminando na apresentacédo do dominio alcancado. E

nessa fase que o professor pode realizar uma avaliagdo somativa mais respaldada, e tambeérn

38 Pama mais informagdes sobre essa segunda Saler Schneuwly, D&ietro e Zahnd (2004, 196-200).
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guando o aluno podealizar uma autoavaliacdo de seu préprio desempenho. Tendo em maos os
critérios de avaliacdo acordados ao longo dos modulos, a confiabilidade dos resultados tende a
ser maior, sendo possivel planejar melhor as proximas etapas em futuras SDs. Dadscianport

de se construir/propor uma grade de avaliacdo. Na SD tomada como exemplo nesta se¢éo, nao
estdo explicitos os possiveis momentos de elaboragéo de critérios de avaliacdo da producéo final,
nem como esta seria feita, nem se haveria algum momento pataaaaliagdo dos alunos.
Todavia sdo mencionadas duas folhas contendo as oito regras para um seminario (ou exposicao

oral) e que, provavelmente, devem ter sido discutidaisosoalunos. Seguem as regras:

1 tomada de consciéncia da situacdo de comunicdgeaama exposicdo; de sua
dimenséo comunicativa que leva em conta a finalidade, o destinatario, etc;

1 exploracdo das fontes de informacéo; utilizacdo de documentos (tais como:
graficos, transparéncias, gravagées);

i estruturacdo de uma exposicdo; hierarquizad@s ideias e elaboracdo de um

plano segundo estratégias discursivas;

desenvolvimento das capacidades de exemplificacéo, ilustracio e explicacéo;

antecipacéo das dificuldades de compreenséo e uso da reformulacdo (em forma

de parafrase ou de definicao);

1 desenvolvimento da competéncia metadiscursiva e, em particular, das

capacidades de explicitar a estruturacdo da exposicdo (solicitada, por exemplo,

no momento da apresentacéo do plano, da concluséo); de marcar as mudancas de

nivel (texto/paratexto, por exetop e de etapas no discurso;

tomada de consciéncia da importancia da voz, do olhar, da atitude corporal;

preparacéo e oralizacdo das notas.

=a =4

= =

(DOLZ et al, 2004 p. 192)

E interessante observar o alinhamento de algumas dessas regras com as habilidades
listadas noQRO, figura 1 deste capitulo, na secdo 2.1.2. A regra sete, por exemplo;salinha
a habilidade fisica do quadro por considerar como importante o uso apropriado da voz, do olhar
e da linguagem corporal. A regra trés, por sua vez, atialéahabilidde cognitiva, quando se
atenta ao cuidado com a estruturacdo do texto no plano discursivo. Ja a terceira, esta em
consonancia com a habilidade socioemocional, visto que salienta a importancia de se situar a
audiéncia como parte essencial da comunicacdo ora

Ha que se mencionar, ainda, uma observacdo importante sobre a avaliacdo somativa,
pois mesmo tendo como objetivo avaliar a aprendizagem, quando construida em conjunto e
fassentada em <crit®rios el aborados ao | on
SCHNEUWLY, 2004 p. 91). Tais autores também reconhecem o carater subjetivo dos
jul gamentos, por ®m atestando que a avalia-
trocas. Assim, ela orienta os professores para uma atitude responsavel, humanista e
profiss onal 6 ( DOL Z; 2084pHMNE UWL Y,
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Feita essa apresentacdo da estrutura @Slimtendo por base um exemplo elaborado
em torno de um género textual oral, € importante que se conheca os principais géneros publicos
orais, com um enfoque especial paranass apropriados para o desenvolvimento da oralidade
no contexto de ensiraprendizagem de LI equestéo.

Entendendo a centralidade do gérdiszursivona SD, a secao abaixo veka para tal

tematica.

2.3.2 Géneros discursivos uma breve apresentacdo, questdes sobre progressao e 0s
agrupamentos de géneros

Retomando a concepcgao de Bronck2@09)gue def i ne g°neros t e:
historicamente construidos para realizar a@gjetivos d e uma a-«o de I
(BRONCKART, 2009, p. 103grifo do auto), podese afirmar que 0s génergscursivossao
toda sorte de enunciados elaborados e utiigagdor uma dada esfera de trosacial,
transmitidos de geracdo para geracdo, sendo caracterizados por um plano constitucional
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2009. A decisao pela escolha de um dado género basegmelas
necessidades comunicativas, pelos participantes envolvidos na interacdo e pela
intencionalidade do interlocutor.

Mesmo sendo um instrumento passivel de modificacbes ao lomg@ngpo em
atendimento as necessidades comunicativas da esfera social em que sé ingaoetante
ressaltar que o plano constitucional de qualquer gédiscursivose refere a uma certa
estabilidade relativa que este possui. Esta diz respeito aososspee distinguem um género
de outro, como o que pode ser dito por meio deles, além de sua estrutura e estilo préprios.

Como as SDsé@oinstrumentosgui a das i nterven-»es docen
maestria dos géneros e das situacdes de comunicacdoD OL Z ; S C BON£EJAS)L Y,
por parte dos alunos, uma questao que pode surgir logo no inicio da elaboracdo de uma SD
ernvolve o problema da progressdonu realizar a progressao de melhor maneira a fim de ndo
comprometer o processo de ensapendizgem de um certo génemiscursivopara um
determinado grupo de alunos?

Os autores acima ressaltam que um dos primeiros aspectos a se observar é a adaptacac
dos objetivos da SD as capacidades que cada aluno j4 traz consigo antes de se engajar na
trabalho en torno de géneros, e as dificuldades que pode vir a apresentar ao longo do
desenvolvimento da SD. Diz respeito, em termos praticos, a realizacdo de uma avaliacao

diagnostica de todos os alunos envolvidos quanto ao seu grau de conhecimento do género, e da
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adocdo de uma sistemética avaliativa processual de todos. Tal cuidado é fundamental porque o
fator heterogeneidade é uma realidade presente em praticamente todas as salas de aula, send
mais importante ndo antever/planejar que todos os alunos finalize/8it@gdo 0os mesmos
conhecimentos e as mesmas capacidades de agir por meio do género em questdao, mas que
mai s i mportante ® Apromover mudan-as associ
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004 p. 45) através de tarefas, ativiéas e/ou exercicios que
propiciem ao aluno progredir gradualmente em termos de suas capacidades iniciais. Para
Cristovao, esse aspecto poderia se enquadrar em um dos conceitos subjacentes as orientacde
metodoldgicas de projeto de SD, sobre o qual menaisnb o terma@onstru¢do Segundo a

autora, é necessario que a Sasksenvolvida com base em uma

propostade aprendizagem como um processo espiralado de apreensdo em que 0 hovo
se edifica transformando o que ja existe. O individuo toma por base conhecimentos ja
dominados para expanfhis e transformdos. Nesse sentido, a tarefas [...] partem do

gue a pessoja consegue produzir (em termos do género solicitado) e se voltam para
o0 que pode ser aprendido para a melhora do texto. (CRISTQR809, p. 307)

Uma progresséao balizada nesses principios, ou seja, no conhecimento da situacao inicial

de cada aluno e nogistro e acompanhamento de seu progregeotase aos seguintes passos:

1. Adaptar a escolha de géneros e de situagdes de comunicacdo as capacidades de
linguagem apresentadas pelos alunos;

2. Antecipar as transformacdes possiveis e as etapas que poderiamsgarstas;

3. Simplificar a complexidade da tarefa, em fun¢do dos elementos que excedem as

capacidades iniciais das criancas;

Esclarecer com os alunos os objetivos limitados visados e o itinerario a percorrer para

atingtlos;

Dar tempo suficiente para perinis aprendizagens;

Ordenar as intervencdes de maneira a permitir as transformacdes;

Escolher os momentos de colaboragdo com os alunos para facilitar as transformacgoes;

Avaliar as transformacdes produzidas.

»

©~No O

(DOLZ; SCHNEUWLY, D04, p. 46)

Todos os aspectos elencados acima, além de propiciarem uma melhor pragresséo
ambitoda SD, alinhanse com os pressupostos dos ciclos de aprendizagem. Dentre eles citam
se: a questdo do respeito aos tempos de aprendizagem dos alunos, as adaptagfess ante s
capacidades de linguageaiém da proposta de avaliar os progressos alcangados. E claro que,

e ainda de acordo com os referidos autores, todas as intervencdes feitas pelo professor por
intermédio da SD com o0 objetivo principal de propiciar o domini@é&teerosdiscursivos
publicos T aqueles que se aprende formalmente em atendimento as necessidades

comunicacionais de um dado contextambém conhecidos por secundariogrecisam
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encontrar respaldo e suporte nas normas e diretrizes que regem o fazegipedatgdeferida
situacdo de ensiraprendizagem, o que, no caso deste estudo, € uma realidade.

Assim, diferentemente da tradicdo escolar fundamentada nos géneros escolares e que
estabeleeu uma hierarquia entre textdando, geralmente, ao dissertatargumentativo um
statusde superioridade em relacdo a narracao e descri¢do, a proposta de progressao vislumbrada
por meio das SDsoncebe géneros publicos seguindo critérios, como os apresentados abaixo

no quadro 4

Quadro 4T Agrupamento de géneros textuais segundo seus aspectos tipologicos

Dominios sociais| Aspectos Capacidades de Exemplos de géneros orais e escritos
de comunicagdo | tipoldgicos | linguagem dominantes
Cultura literaria Narrar Mimeses da acao Adivinha Narrativa de enigma
ficcional através da criagaia Biografia romanceada Narrativa de ficgdo cientifica
intriga no dominio do | Conto Narrativamitica
verossimil Conto de fadas Novela fantastica
Conto maravilhoso Piada
Cronica literaria Romance
Fabula Romance histérico
Lenda Sketchou histéria engracada
Narrativa de aventura
Documentagao e | Relatar Representacéo pelo Relato de experiéncia  Noticia
memorizacao das discurso de experiéncig vivida Reportagem
acoes humanas vividas, situadas no Relato de viagem Cronica social
tempo Diario intimo Cronica esportiva
Testemunho Historico
Anedota ou caso Relato historico
Autobiografia Ensaio ou perfil biogréafico
Curriculum vitae Biografia
Discusséo de Argumentar | Sustentagéo, refutacéo| Textos de opinido Discurso de defesa (advocacig
problemas sociais| negociagdo de tomadag Dialogo argumentativo Discurso de acusagéo
controversos de posicéo Carta de leitor (advocacia)
Carta de reclamagdo ~ Resenharitica
Deliberagdo informal ~ Artigos de opinido ou
Debate regrado assinados
Assembleia Editorial
Ensaio
Transmissao e Expor Apresentacdo textual d{ Texto expositivo (em Artigo enciclopédico
construcéo de diferentes formas dos | livro didatico) Texto explicativo
saberes saberes Exposicéo oral Tomada de notas
Seminario Resumo de textos expositivo
Conferéncia e explicativos
Comunicacéo oral Resenha
Palestra Relatdrio cientifico
Entrevista de Relatorio oral de experiéncial
especialista Verbete
Instrucdes e Descrever Regulacdo mutua de Instruc@o de montagem Instrucdes de uso
prescri¢cbes acoes comportamentos Receita Comandos diversos
Regulamento Textos prescritos
Regras de jogo

Fonte: Elaboracéo propria, adaptado de Dolz e Schne@d04(p. 5152)

O agrupamento acima foi pensado como uma propostargsmizacdo de géneros
textuais publicos para fins didaticos, sem qualquer intencionalidadasséicalos de forma

~

absoluta,0 que é perfeitamente perceptivel quanto a presenca de um mesmo género em
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dominios diferentes. Trate de um principio obsem¥a, inclusive em outros agrupamentos de
génerogliscursivoscomo 0s que tomam por base as esferas sociais de circiHacédins de

ilustracdo, eis um recorte dessdracategoria de agrupamento:

Quadro 57 Génerosdiscursivossegundo sua esfera derculagcéo

Esferas Sociais d Exemplos De Géneros
Circulacdo
Cotidiana Anedotas Cartéo postal Diario Quadrinhas
Bilhetes Causos Exposicéo oral Receitas
Cantigas de roda Comunicado MUsicas Relatos de
Carta pessoal Convites Parlendas Experiéncias
Cartdo Curriculum vitae Piadas Vividas
Provérbios Travalinguas
Literaria/Artistica Autobiografia Historias em Narrativas de Narrativas
Biografia quadrinhos aventuras fantasticas
Contos Lendas Narrativas de Narrativas miticas
Contos de fadas Literatura de cordel enigma Parodias
Cronicas de ficcdo Memorias Narrativas de Poemas
Fabulas ficcdo cientifica  Romances
Narrativas de
humor
Cientifica Artigos Palestra Relato histérico  Resumo
Conferéncias Pesquisa Relatério Verbetes
Debate
Escolar Ata Exposicdo oral Relato histérico  Resenha
Cartazes Juri simulado Relatdrio Resumo
Debate regrado  Mapas Relatos de Seminario
Diadlogo/Discussac Palestra experiéncias Texto
argumentativa Pesquisas cientificas argumentativo
Imprensa Artigo de opinido Crénica jornalistica Infografico Reportagem
Carta ao leitor Editorial Manchete Sinopse de filme
Carta do leitor Entrevista (orale = Mesa redonda Tiras
Charge escrita) Noticia
Classificados
Publicitaria Anuncio Comercial para TV E-mail Folder
Cartazes Texto politico
Politica Abaixo-assinado Carta de emprego Debate Forum
Assembleia Carta de Debate regrado  Manifesto
reclamacéo Discurso politico Mesa redonda
Juridica Boletim de Contrato Discurso de Oficio
ocorréncia Discurso de defesa Regimentos
Constituicdo acusacgao Estatutos Regulamentos
Brasileira Leis
Producéo e Consum(¢ Bulas Placas Relatos de Resenha
Manual técnico experiéncias
cientificas
Midiatica Blog E-mail Home page Telejornal
Chat Entrevista Reality show Telenovelas
Desenho animado Filmes Talk show Videoconferéncia

Fonte: Parana (2008, p.-86)

Percebese que géneros ja existentes podem ser reclassificados, realocados em outros
dominios ou esferas, assim como novos géneros podem ser criados para atender as necessidade

comunicacionaislas pessoas. Os géneros midiaticos sdo um exemplo. Se anos atras a carta fora
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substituida peloe-mail, hoje, como uma alternativa a este, existem aplicativos como o
Whatsapmue permitem ndo apenas enviar e receber textos escritos como também orais. Sem
adentrar na seara da multimodalidade, que expande a concepcéo tradicional de texto, incluindo
as imagens, fotos, etc (KRESS vaeHUWEN, 2006).

Conceber que todos os géneros de uso publico sao igualmente importantes e que seu
dominio precisa perpassar csgm e aaprendizagem formais situsslem sala de aula € um
movimento que precisa atingir as esferas escolares em geral. Um exemplo particular que
qgualquer recém chegado as cadeiras universitarias pode citar € uma caréncia de dominio de
géneros fundamentaipara sua vida académica como o resumo, a resenha, o seminario, a
exposicdo oral. Infelizmente, poucas séo as instituicbes de educacdo basica e os documentos
norteadores do fazer pedagdgico que incluem o ensino desses géneros na escola. O foco, em
geral,estd em ensinar a escrever narrativas e descri¢ées ao longo do ensino fundancmtal, se
a dissertacdargumentativao género dominante ao longo do ensino médio. Isso se deve
especialmente ao efeito retroafi¥de testes de entrada a universidade queizaioro dominio
da habilidade de argumentade defender pontos de vidtiio ha, em boa parte desses exames,
especialmente na parte destinada a producdo de texto, uma preocupacdo em avaliar as
capacidades de linguagem do aluno quanto aos géneros termais quais tera mais contato
em contexto universitario. Trate de uma incoeréncia que todos reconhecem, mas que nao
redunda em mudancas, inclusive por parte das préprias universidades que, ou contratam
empresas para organizar tal selecao, ou elas mesombemse de fazdo (FISCHER, 2007).

E notdrio que mudancas precisam ser feitas de Ambito macro para micro, entretanto, isso
nao impede que, tanto escolas como professores, engajados numa proposta de ensino para ¢
vida, ampliem sua viséo, remodelandeyisando e/ou readaptando seus curriculos a fim de
contemplar o ensino e aprendizagem dos mais divg&uteos de circulacdo, orais, escritos e
multimodais,no contexto escolar.

Para o contexto de enstaprendizagem deEs, por exemplo, o trabalho wogéneros
por intermédio de SDs pode sinalizar caminhos para ganhos significativos no processo de
ensineaprendizagem, pois comdachado e Cristova(2009) ressaltam:

A SD permitiria um trabalho global e integrado. Na sua construcéo, considéaar
obrigatoriamente, tanto os conteddos de ensino fixados pelas instru¢des oficiais
guanto os objetivos de aprendizagem especificos. Ela contemplaria a necessidade de

se trabalhar com atividades e suportes de exercicios variados. Ela permitiria integrar
as ativichdes de leitura, de escrita e de conhecimento da lingua, de acordo com um

39 Segundo Green (2013), efeito retroativo, do ingléshback (backwash) effediz respeito ao impacto que
um teste exerce sobre o0s processos de eagimprendizagem quando voltados para a preparagéo para o respectivo
teste.
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calendério prédixado. Ela facilitaria a constru¢éo de programas em continuidade uns
com os outros. Ela propiciaria a motivacdo dos alunos, uma vez que permitiria a
explicitacdo dobjetivos das diferentes atividades e do objetivo geral que as guia.
(MACHADO; CRISTOVAQ, 2009, p. 113)
Sao por essas e outras razdes que o trabalho desta dissertacdo se volta para uma propost
de uso de SDs para o desenvolvimento da oralidade em LIgG@de como proposta por duas
razbes bemelevantesprimeiramente, por se tratar, de certa forma, de um movimento inovador
para o contexto dos CILs, haja vista a inclusédo dessas instituicdes no formato de ensino por
intermédio dos ciclos de aprendizagsanrecente; proposta que talvez nao teria sido vislumbrada
caso o cenario fosse outro. Segundo, pela natural impossibilidade de se prever os problemas que
irdo surgir ao longo dos modulos, as SDs sao, por natureza, procedimentos passiveis de adaptacac
e nodificagcdo, o que lhes atribui um carater flexivel e mutavel, assim como os préprios géneros
discursivoso sdo. A observancia e respeito a esse segundo motivo, em especial, € fundamental,
porgue como o objetivo € adequar o trabalho ao publico (e ndo o contrario), qualquer desrespeito
a esse principio pode afetar enormemente a aquisicdo do género por padkiNds,
consicerando suas capacidades individuais, assim como das habilidades de lingua envolvidas.
Por isso, como um primeiro passo para a construcédo de SDs voltadas para o ensino da
oralidade em LI em CILs, é fundamental aprops@ido que os documi®s oficiais que regem
a vida dessas instituicbes preveeAssim, trago na proxima secdo a proposta de analise
linguisticodiscursiva do ISD, tendo em vista ser a abordagem tedmétodoldgica utilizada
nesta dissertacao para identificar, nos referidasichentos, informacdes sobre como deve ser
conduzido o trabalho com a oralidade e com géndresursivos além de outros dados
importantes como: objetivos gerais de aprendizagem, carga horaria geral do ciclo para o qual a
proposta de SDs é destinada, alak sobre como as SDs podem ser incluidas como parte do

processo densineaprendizagem da lingua.

2.3.3Andlise linguisticediscursiva de textos do ISD: uma abordagem teémetodologica

O procedimento de andlise linguistidiscursiva do ISD tem pabjetivo proporcionar
gue as unidades e as estruturas préprias de textos/discursos sejam identificadas e quantificadas
a fim de que seja possivel construir modelos da estrutura e do funcionamento dos diferentes
textos/discursos comuns a uma determinafiExrasocial. Para proceder a tal analise, por sua
vez, antes de focae diretamente no texto como atividade de linguagem, enrsengee as
atividades sociais (ou condutas humanas), ou seja, a situagado/contexto em que o texto fora
produzido, devam ser apto de partida (BRONCKART2006). Isso porque, segundo o ISD,
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textos s«o0o fAprodu-»es verbais efetivas, que
por serem articuladas a situa-»es de comuni
69). Tais silacdes, nada mais sdo do que os contextos ou condicdes em que o texto fora

elaborado, que quando conhecidos, podem contribuir grandemente para o entendimento do

texto em si, ou seja, de sua arquitetura e de seus elementos constitutivos.

Assim, a andlise d&extos e discursos, segundo o ISBy&l seguir 0s seguintes passos:

- primeiro, as condicbes e o0s processos de interagdo social: em termos
contemporéneos, as diversas redes e formas de atividade humana;

-depoi s, as fAfor mas deousemiotizam easasirietagcdesq u e
sociais no quadro de uma lingua natural;

- enfim, a organizacdo dos signos no interior dessas formas, que [..] seriam
constitu?do s docdansamedto thuenarnd dnsciei@IIMARAES;
MACHADO, 2007, p. 21)

Apesar deBronckart (2009) ter se baseado principalmente no terceiro e Gltimo passos
acima para compor tal modelo de analise, olhar para o contexto de producdo de um texto numa
perspectiva descendente € essencial. A imagem a seguir exemplifica o referido modelo como
um todo, mesmo minha andlise documental tendo se baseado apenas na identificacdo das
condicdes de producdo dos textos, ou seja, em buscar entender seu contexto fisico e
sociossubjetivo Outrossim também aresei seu plano geral e sua organizacao teraatiaja
vista ser objetivo deste estudo situar o lugar da oralidade nos referidos documentos, além de
aspectos que possam contribuir para a elaboracao de propostas de SDs para o desenvolvimentc

desta habilidade em LI.

Figura 47 Quadro geral dos procedmnentos de Analise LinguisticeDiscursiva do ISD

— Emissor e destinatirio da produgio
. . -m? Par P
do munde fisico _ (De quem? Para quem? )
— Tempo e espaco da produgio
(Quando? Onde? )
CONTEXTO DE
A Parimetros
PRODUCAO DO |~ — Lugar secial da produgio
TEXTO (E al
do mundo - — Pos 5 3 do dest [
sociossubjfetivo — Ok o5
(Que efeitols)o texto pode porduzir no receplor?))

—Plano Organizacional
« Infraestrutura geral

TEXTO * Plano geral e temas

le discurso

(orallescrito)

5 de sequéncia
= Mecanismoe de textualizacio

"~ Arquitetura |

textual

= Veorzes

Fonte: Elaboracao proprim base em Bronckart (2009); Machado e Cristovao (2009)
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O contexto de producdo de um texto é composto por parametros do mundo fisico e do
mundo sociossubjetivo, que exercem influéncia fundamental na prodext@al Como
constituintes do mundo fisico elencag o emissor do texto (aquele gaeproduz=
enuncador), o receptor (aquele que o ouve, vé e/ou |é = destinatario), 0 momento da producéo
(a extenséo temporal, compreendendo o periodo tomado para a producéo do texto, ou 0 proprio
contexto histérico em que é elaborado) e o espaco fisico onde o texta&gwo®s aspectos
do mundo sociossubjetivedo: a posicdo social do emissor e do receptor na interacao
estabelecida, a esfera social em que ambos se situam e o objetivo da interacao.

A arquitetura textual, por sua vez, diz respeito a aspectos conesraemalise do texto
propriamente dita, ou seja, as atividades de linguagem envolvidas. E composta por trés camadas
interligadas que abrangem os planos organizacional, enunciativo e semantico.

Como parte do plano organizacional e constituindo o qgense Bronckart (2009),
tratase do nivel mais profundo desse plano, a infraestrutura geral € composta pelo plano geral
global do texto e pelos temas nele apresentados, assim como os tipos de discurso e de sequéncie

O plano ger al d lno prozesdo de leitaraieepod® seficodifisatiovean
um resumoo (BRONCKART, 2009, p. 120), diz r
tematicos, numa concepcao de organizacao textual linear.

O tema, por sua vez, e concordando com Que@zdoargo (2011) An«o ®

simplesmente informagédo dada, assunto ou topico, [...], mas a realidade em que 0 signo se

for ma, [ ...] decorrente de uma situa-«o0 hi s
(QUEVEDO-CAMARGO, 2011, p. 53).
Entendese, portanto, @ s er poss?vel desvincular da

as interagcdes humanas exercem por meio da linguagem em sua constituicdo, nem do papel da
linguagem nas refidas interac6eé&ssim sendo
O tema da enunciacgao é concreto, tdo concreto quamstaote historico ao qual ela
pertence. Somente a enunciacdo tomada em toda a sua amplitude concreta, como
fendmeno historico, possui um tema. [...] O tema é um sistersigmias dinamico e

complexo que procura adaptae adequadamenteémdicbes de umlado momento
da evolucddBAKHTIN, 2006, p. 132 destaques do autor).

Como nesta pesquisa a questdo tematica é fundamental, especialmente pelo fato de o
tema oralidade ser foco de atencéo e busca nos documentos utilizados como fonte e dados,
crucialque se faca acepcao de tema com algo que precisa ser-smtarzicamente situado,

levando em consideracéo a linguagem como instrumento de interacaoregéande saberes

e do mundo. @mo a nocao oralidadequi adotadaoaduna com a de um construto yae
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além de conhecimentos linguisticos acerca das habilidades que envolvem falar e ouvir, o
entendimento de oralidade como pratica social, e que contribui para a formacéo do aluno de LI
nao apenas como saber falar e ouvir na lingua, é essencial paraalise @s documentos
embasada nos pressupostos tedricos abracados nesta dissertacao.

A seguir, e dando prosseguimemtoencerramento deste capitulo de fundamentacao
tedrica, trago a abordagem da L@Amo aporte tedricmetodoldgico voltado para o uso da
avaliacdo em favadas aprendizagensias antes disso, situo o lugar da avaliagdo no processo

de ensineaprendizagem de linguas e desafios a ela inerentes.

2.4 O lugar da avaliacdo no processo de ergmendizagem de linguas e seus desafios

Segundo Ygotsky, a aprendizagem e o desenvolvimento do individuo se dao por meio
da interacdo que este estabelece com o mundo ao seu redor (VYGOTSKY, 1978, 1986). Desde
gue nasce e a medida que se relaciona com seus entes mais proximos e com o contexto sdcio
histérico-cultural em que esta inserida, a crianca, aos poucos, consegue se apropriar
naturalmente de suaM. Nesse contexto, a aprendizagem da primeira lingua por parte da
crian-a ocorre fApor via natural, assiegtems§:
igualmente de forma natural e gradual, também recebe por parte dos usuarios mais experientes
com quem interage (pais, irméos, parentes, amigos, outros), $Updetsdback! necessarios
em favor de seu desenvolvimento como usuaria da lingua.

O suporte e deedbaclkem questéo constituem elementos integradores de um processo
avaliativo natural, que se inicia a partir do momento em que 0 aprendiz se engaja no
desenvolvimento de uma tarefa envolvendo o wessa lingua. A partir de ent&dando
prosseguimento a tal processo, entra(m) em cena a(s) parte(s) mais experiente(s) na interacao,
cabendo a ela(s) o papel fundamental de observar tal desempenho para que possa(m) realizar
sobre ele uma avaliacdo global, continuando o ciclo com o fornecirderfeedback A
sequéncia dessas etagaindamentapara que lacunas no processo de aprendizagem sejam
preenchidas e, se necessario for, ajustes no processo de ensino também sejam realizados
(JONES; SAVILLE, 2016). Tratae, entdo, do ciclo natural da bagio, que ocorre quando

se aprende BM e que deveria se fazer presente em qualquer contexto de-apsindizagem

40Em alguns trechos deste estudo trarei como sintnir
Vygotsky (1986).

41 Nesta dissertagateedbacldiz respeito a nogdo devblutiva. Especificamente neste capitulo utilizarei apenas

o termofeedback
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de linguas (informal ou formal). A figura a seguir traz uma ilustragéo de como ocorre o referido

ciclo, tomando como base o contexto ratde ensineaprendizagem daM :

Figura 5 - Contexto de ensineaprendizagem daLM e o ciclo natural da avaliagédo

CICLO NATURAL DA AVALIAGCAO

DESEMPENHO i OBSERVACAO

DO
DA TAREFA DESEMPENHO

|
|
AVALIACAO
FEEDBACK GERAL DO
DESEMPENHO

Fonte: Elaboracéo prépria

Uma das grandes problematicas envolvendo a avaliagdo em contextos formais de ensino
em geral, por sua vez, diz respeito ndo apenas a maneira diferenciada como o ensino é conduzido
ij 8 que passa a ser trilhado pordiuam oc a(nS AR
1983, p. 3) em que acbes sdo planejadas para o alcance dos mesmos resultado$ poramdos
principalmente a ndo observancia de alguns componentes do ciclo acima, comprometendo o
potencial que a avaliagcdo pode exercer em favor das agagads. Em muitos desses contextos,
Aavalia-»es educacionai s, particul armente ¢
testes padronizados de larga escala, tornaetéo sistematizadas, que mesmo onde a intengao
€ promover a aprendizagem, geralreefnacassam em realikda de manei ra ef i
SAVILLE, 2016, p. 1). E mesmo onde é inexistente a influéncia direta de testes externos como
instrumentos de avalia-«o, O que acontece,
atividade avaliativarecebe uma nota, e ai se encerra sua jornada pelo conhecimento, quer ele
tenha aprendido ou n«oo (BATISTA; MORAES, 2
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Observase que ao invés de ser utilizada em prol da sua aprendizagem e do seu
desenvolvimento, a avaliagcdo tem sido usadangmdialmente como um instrumento de
classificacéo, promocao, padronizacdo, aprovacao, reprovacao do aluno. E essa realidade néo €
muito diferente no contexto de ensiaprendizagem de linguas em geral, sejam elas a materna,

a segunda ou sw&angeira. Seguo Scaramucg006)
Nesse contextd em que avaliagdo ainda é tratada de forma marginal e periférica,
restrita a fungéo classificatoria e promocional, apesar do reconhecimento poder que a
envolvei as tentativas de trata de forma mais focalizada té&m limitado a concebé
la como um conjunto de técnicas complicadas, na maior parte delas dissociadas das
guestdes de ensino, de planejamento, de metodologias e materiais didaticos, como se
fosse um mero apéndice. O professor, consequentemente, ndo estdprppra usar
a avaliacdo com sua funcao diagnéstica e verdadeiramente educativa, de identificacéo
de falhas e lacunas no processo de ensino/aprendizagem, quando ainda é possivel
revertélo e retroalimentdo (SCARAMUCCI, 2006, p. 51, 52)

A questdo ora @sta pela autora salienta que o ato de avaliar em contextos de linguas
nao pode negligenciar o papel de promover a aprendizagem. A utilizacdo de instrumentos
avaliativos unicamente para emissdo de valor acerca do que o aluno aprendeu, sem que lhe
sejam opaunizados espacos e momentos para retomada do que ainda ndo se apropriou a luz
dos objetivos de aprendizagem previstos, deixa claro que o ciclo natural da avaliagdo ndo tem
sido observado em situac@aliativas dentro da escolessa forma, € primordigue se faca
presente também no contexto escolar, para que antes de classificar, promover, reprovar ou
excluir, a avaliagdo seja utilizada como fonte de evidéncias dos desempenhos observados,
propiciando intervengdes que se figuram como necesséariasysepieendizagens ainda ndo
adquiridas venham a acontecer. Isso nao significa, no entanto, ter que descartar o outro atributo
fundamental de todo processo avaliativo formal que é avaliar para emitir valor sobre o que se
conseguiu ou nao aprender, banindoedcola figuras como testes e provas, por exemplo. Na
verdade, dewse apropriar do entendimento que a avaliagdo @seoh si tem uma dupla
funcado: ade avaliar a e para a aprendizagemuma perspectiva de aprendjeen por tod a
vida (BOUD, 20002002).Todavia, o que se percebe € um desequilibrio e uma tenséo entre
uma funcéo e outra, em que o ato de avaliar para a aprendizagem acaba sendo deixado pare
segundo plano ou simplesmente ignorado.

Somadas a sua dupla fungague pode ser concebida como fadesima mesma moeda
numa perspectiva de coexisténcia e de complementaridade de identidadesie ga@erdo
com Carles¢2009) outras multiplas funcdes foram atribuidas para a avaliacdo, ocasionando
ainda mais tensdes que comprometem o atingimergewl®co principal: a aprendizagem. O
guadro6, a seguiftraz algumas delas:
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Quadro 61 Algumas tensfes envolvendo a avaliacdo

Avaliacdo voltada para a aprendizag
produtiva, que diz respeito a alun
aprendendo melhor.

Avaliacao como técnica (validad
confiabilidade, etc).

O que é importante e vélido na avaliag
(validade).

Avaliacdo transmite mensagens explicitas.
Alunossao jugados a luz de padrées.
Avaliacdo baseada em principios.

A garantia de qualidade e a associacdo a
de confiabilidade (CARLESS, 2009).

Uma Oboadé avalia-«o
tempo.

Avaliacdo diz respeito ao atendimento ¢
resultados de aprendizagem esperados.
Avaliacéo diz respeito ague os alunos pode
fazer agora.

LTI ] |

Avaliacdo como julgaento; generalizaga
dos aproveitamentos académicos; avalia
para prestacao de contas.

Avaliacdo como emocional (FALCHIKOV|
BOLD, 2007); particularmente em s¢
impacto sobre a vida dos estudariesss vezes
sobre os avaliadores).

O que é facil de avaliar e/ou pode ser meg
com confiabilidade.

Avaliac¢do transmite mensagens ndo explici

Em um menor ou maior grau, alunos precis
ser comparados com seus pares.

Avaliacdo baseada na pratica.

Avaliacéo inovadora ocorre em uma atmaosf
de confianga (McDOWELL, 1995).

Tempo é um bem precioso.

Avaliacdo precisa deseolver os resultado
de aprendizagem nggdanejados.

Avaliac@o precisa preparar os alunos par
futuro; em outras palavras, precisa
sustentavel (BOUD, 2000).

Fonte:Elaboracao prépria cotrase em CARLESS (2009, p. 79, 80)

O gue essas tensodes retratam sdo realidades envoltas ao ato de avaliar que geralmente

acabam levando o avaliador a agir contra tal equilibrio, seja por despreparo, desconhecimento

ou por pressdes do contexto em que ewarido.O autor acimaambém acrescenta que a

imagem da avaliacdo também é associada a fatores negativos que interferem tanto no processo
de ensinar quanto no que aprender. Para alunos, é muitas das vezes vista como uma fonte de
estresse e um campo deustjcas, enquanto que para quem esta sob a responsabilidade de
avaliar, é tida como algo enfadonho e interminavel.

Outrossim, um outro aspecto também protagonista desse quadro nebuloso e que consiste

em fator de resisténcia por parte de professores/doadisa a mudancas, chasa

responsabilizacdoum dos pilares do ternaxcountability Diz respeito a

um modelo abrangente de accountability educacifmad] inclui a prestacdo de

contas, a responsabilizacdo e a avaliacdo como partes integradas e integraveis de um
projeto nacional de educacdo. Na falta de um desses pilares teriamos formas
account abi | ARDY SCHNENDER

parcel are
2014, p. 4, 5)

No que diz respeito a responsabilizacdo, os autores acima ainda ressaltam que é

importante deixar claro que esse pilar parte de um ciclo em que avaliacéo e prestacao de contas

s de

estdo presentes. Em uma politica publica baseada em um ndedstoountabilityforte, a
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responsabilizacdo, antes de ser uma instancia em que mecanismos de puni¢cado e recompensa
professores e/ou instituices de ensino em geral se fazem presentes, diz respeito a uma etape
em gue pontos fortes e fracos no processndmo e avaliacdo sao trazidos a tona para debate,
analise e revisao de préaticas. O cuidado que se deve ter é ndo avancar em prol de mudancas
para o beneficio da educacao, atribuindo a responsabiliaa¢gs@o limitada de puni¢do para

guem n&o obteve berresultados em avaliagdes de larga escala, por exemplo, e recompensa
aosque alcancaram bomscores.

Um dos grandes problemas inerentes a politicaa®untabilityé que praticas de
ensino acabam s e teadahtortegin d(oe npsri Sttr)r degmado dnelitdse
vezes de lado a importancia de se olhar para o contexto de sala de aula, respeitando suas
particularidades, necessidades e potencialidades, assim comale asadades avaliativas
também para a aprendizagem.

Diante de todo ess@wario, percebse que a avaliacao precisa ser reconfigurada para
gue possa desempenhar sua dupla funcdo. De fato, ndo consiste tarefa facil, pois além das
tensbes ora postas, da questdo da responsabilizacdo e da necessidade evidente de prepar:
melhor o pofessor para avaliar, ha toda uma cultura que prioriza a avalicdo somativa em
detrimento da formativa, mesmo ja sendo consenso na literatura de que ambas sao igualmente
importantes e que devem se complementar.

Dessa forma, tem grande importancia nessanfegguragdo proporcionar ao docente
Aconhecer uma di ver simdtaddi@icas @ga fprmaggo dngcibleesna t e -
formacado permanente) para que [possam] ter elementos mais consistentes que o0s [capacitem] a
tomar decisGes sobre os procedimentosedesi no que sejam adequac
(MAINARDES, 2008, p. 125). E por entender que a avaliacao é elo entre ensinar e aprender,
igualmente dewse fornecer e oportunizar condi¢des para que o professor também tenha acesso
a propostas/abordagens deleacéao que melhor se adequam as organizacdes escolares as quais
estdo submetidos e inseridos.

Considerando que a organizacao curricular em ciclos juntamente com o procedimento
SD necessita de uma abordagem de avaliagcdo que priorize seu papel em favor das
aprendizagens, por suas propostas, vislummaeAvaliacdo Orientada pavsprendizagem
(LearningOriented AssessementLOA) uma abordagem favoravel ao ensino de LI para o
contexto de ensino desta pesquisa.

A abordagem tedricmmetodoldgica da LOA, tema central desta secdo, sem a pretenséo
de querer ser uma solucdo para todas as problematicas envolvendo a avaliacdo, propde que se

olhe para todas as formas e funcdes avaliativas praticadas e propostas emscanteais de
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ensino, tendeomo foco principal estimular as aprendizagens discdPbesua natureza, reforga
principios do ciclo natural da avaliacdo, para que tatiwades avaliatvasomativas quanto
formativas exercam seu papel de promotatas prendizagensNo entanto, respeitando as
peculiaridades de cada contexto escolar, sdo acdes interventivas praticas construidas a partir dos
pressupostos da LOA que atestardo sua eficacia ou ndo. E é justamente devido as diferencas
existentes entre um comte escolar e outro, e a ndo linearidade do processo de aquisicdo de
linguas, que nado se intenta propor um modelo para tal abordagem (TURNER; PURPURA, 2016).
Para este estudo em particular, a LOApEesentadaoltandese para contextos de
ensineaprendiagem de linguas, em especial para o de LI, organizado em torno de ciclos de
aprendizagem e numa proposta de trabalho por meio do procedimento SD. Na sec¢éo a seguir,

prossigo apresentando com mais detalhes a referida abordagem.

2.4.1 Introdgédo a Avaligdo Orientada paradprendizagem (LOA)

Independentemente da natureza e dos instrumentos avaliativos que se decida lancar
m« o, n«o se pode tratar a avalia-«o0o como
conhecimentos dos estudantes sem que 0s resultales yara a sala de aula e ajudem a
alavancar sua aprendizagemo (BATI STA; MORA
Acentr al ao processo de ensino e de aprendi
dois processos e, como tal, deve subdidb s desde o0 seu in2cioo (
52). Dessa forma, quando a avaliacdo consegue cumprir sua funcdo educativa de reorientar e
retroalimentar o processo de ensamendizagem (SCARAMUCCI, 2006; LUCKESI, 2011)
e a si mesma, fornecendo, ndoregmeao professor como também ao aluno ou demais partes
direta e/ou indiretamente envolvidas, informacdes sobre avancos na aprendizagem e sobre as
lacunas que precisam ser preenchidas;semma avalicdo orientada para a apegem.

Tal concepcédo de avatdo, muitas das vezes, pode equivocadamente acabar se
restringindo unicamente a avaliacao formativa, j4 que gpataaturezgé se propde a dar foco
ao processo e ao gqgue o aluno ainda pode apr
informativa tanto para o professor, que podera adequar a sua atuagcao pedagdgica, quanto para
o aluno, que podera ficar ciente de seus erros e buscartooigio ( NESSRALLA, 2
Todavig restringir tal imagem apenas a avaliacao formativa significa cangabe processo
avaliativo como um todo, marcado pela forte presenca da avaliagdo somativa, pode nao

conseguir cumprir seu papel educativo em favor do processo de ensino e da aprendizagem.
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Assim, é preciso que se entendeequma avaliacdo orientada pagrendizagem néo
pode excluir nenhuma modalidade avaliativa passivel desadiena escolgois, concordando
com Luckesi (2006), da mesma forma em que ndo ha produto sem processo, ndo faz sentido
embrenhasse numa caminhada sem um destino. Assim, toda®dalidades de avaliagdo sao
essenciais como elo entre ensinar e aprender, sendo uma grande questao (e que tem sido focc
de estudos na area) encontrar o ponto de equilibrioardhar ae para as aprendizagens

A Avaliacdo Orientada paraprendizagem (LOA) é uma abordagem tedrico
metodoldgica que propde que se expioas sinergias entre avaliagcbes somativas e formativas,
para que, a partir delas, sejam obtidas evidémtzsiagspara a aprendizagem. Além disso e a
partir de tais evidéncias, prop0e qugase criados espacos e tempos para que acodes
interventivas necessarias em favor da aprendizagem do aluno possam ser feitas, seja nos
objetivos de aprendizagem, no processo de ensino ou na propria avaliacdo em si. Assemelha
a outras abordagens avaliatizasno a Avaliagdo para a Aprendizagem (BLACK; WILLIAM,
1998a, 1998b) e a Avaliacdo baseada na Sala de Aula (SCRIVEN, 1967; GENESEE; UPSHUR,
1996, por exemplo, tendo em vista foes num processo avaliativo diferenciado do que ainda
normalmente ocorre erboa parte dos contextos de ensino em que ha uma primazia pela
avaliacao de natureza somativa.

Sua proposta ndo diz respeito a um combate a avaliacdo somativa, mas a um
reconhecimento de que se faz necessario observar o processo deaprsidizagem,
exporando as evidéncias qtentoa avaliacadormativacomo a somativanuma perspectiva
de complementaridade, podem contribuir no processo de entendimento do que o aluno ja
aprendeu, do gque esta aprendendo ou ainda precisa apreAREES, 2007, 2009, 2d;

JONES; SAVILLE, 2016). Tratase de uma abordagem cujos principios sdo aplicaveis a
gualquer contexto de ensino, sendo que para este estudo em paestalaituada no cenario
de ensineaprendizagem deEs.

Para tanto, primeiramente, & fundamentflasi o lugar da LOA na literatura de
avaliacdo de linguas para que se entenda seu estado da arte e em que aspectos ja sinalizol
avancos. Em pesquisa em uma base de #fadosduzida por mim ao longo do segundo
semestre do ano de 2019, foi observado quppeag ndo havia publicagGes sobre a LOA no
cenario brasileiro, sendo que a maior parte dos trabalhos publicados se concentrava no eixo
América do Norte, Asia e Europa. Um outro dado importante e que vem ao encontro dos dados
gue atestam seu carater aindedominantemente tedrico € que a maioria das pesquisas ainda

42 Consoante ja mencionado anteriormente, esta pesquisa nédo foi publicada e o artigo esta em fase de elaborac&o.



83

se concentrava no campo da teoria, com menor investigacao de cunho préatico. Outro detalhe:
praticamente metade dos trabalhos estava voltado para o Ensino Superior, mostrando uma
caréncia de estod sobre a avaliacdo para a aprendizagem na Educacao Basica.

Em termos de pesquisadores, destasaras contribuicées do Professor David Carless,
da Universidade de Hong Korigmesmo suas pesquisas tendo se concentrado em ambiente
universitario e sem umnéoque especial a area de linguasgue apresentou estudos que
sinalizaram a eficacia da LOA em situacdes de aplicabilidade préatica, assim como aspectos que
ainda precisam ser suplantados para que possa ser uma realidade nos contextos de sala de aul
(CARLESS, 2007). Carless apresenta a LOA fundamentada em trés principios: tarefas de
avaliacdo como tarefas de aprendizagem, envolvimento dos alurfesdkeack como
feedforward®, sobre os quais discorro posteriormente.

Na area de linguas, por sua vez, c#anos professores e pesquisadores Neil Jones e
Nick Saville, da Universidade de Cambridge, que tém se dedicado a conduzir estudos sobre
como a referida abordagem pode colaborar para a aprendizagem de alunos que sao submetidos
a exames externos de proficiemanas que estéo inseridos em contextos particulares de-ensino
aprendizagem da lingua onpigticas avaliativasde outra natureza também se fazem presentes.
Os trés estudiosos acima adotam igualmente o mesmo tersgjapAvaliacdo Orientada para
Aprendzagem (do ingléd,earningOriented AssessmehtLOA), sendo que os dois ultimos a
abordam sob uma perspectiva sistémica e ciclica, em que conceitos chave séo detalhados, assir
como o processo de aplicabilidade da LOA dentro e fora da sala de aulads, loogn enfoque
no lugar das avaliacGes formativa e somativa como propiciadoras da aprendizagem.

H& na literatura também a abordagem Avaliacdo QuilnparaAprendizagem de
Linguas (do ingléd,earningOriented Language Assessme@LA), fruto de estudos sobre a
aplicabilidade da LOA em contextos de avaliacao de linguas por intermédio de exames externos
de proficiéncia, cujos principais propositores sao Liz Hauygns e Anthony Green. Para este
estudo, apesar de seu contexto de pesguoissistir em um ambiente de ensagarendizagem
de LI, decidi ndo abracar a LOLA por duas razdes: primeiro, para que este estudo possa
constituir uma espécie de norte acerca da aplicabilidade da LOA ndo apenas para contextos de

ensineaprendizagem de lings, mas também para outras areas do saber em geral que

43 Feedbaclcomofeedforwarddiz respeito a devolutivas dadas ao aluno quanto a seu desempenho na execucao
de uma determinada tarefa, com vistas a melhorias no referido desempenho em situag6es futuras (CARLESS,
2007). Segundo Gibbs e Simpson (2004fgaxdbackpor si s6 ndo promoveaprendizagem do aluno. O que vai
evidenciar sua eficacia, ou seja, promover melhorias futuras no desempenho discente, é 0 engajamento deste com
o conteudo déeedbacKornecido; seja ele por parte de um professor, de um colega ou de outra parte dieetament
envolvida em seu processo de ensipoendizagem.
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objetivem utilizar as mais diversas formas de avaliacdo em favor da aprendizagem. Dessa
forma, entendo que um termo mais geral se apresenta como uma melhor op¢éo. Segundo, pelo
fato dos principiogratica e processos de questionameatzaffolding (suporte/andaime) de
desempenhdacrescidos por Hambpyons e Green (2014) aos principios apresentados por
Carlesd serem, de certa forma, também abordados por Jones e Saville. E como estes voltaram
se exclgivamente ao contexto de linguas adotando o termo LOA, decidi seguir tal terminologia.

A seguir, apresento os principios sobre os quais a LOA esté firmada, seus conceitos e
elementos chave, assim como sua proposta sistémica e ciclica de aplicabilidizdeépra
prevista, situando o papel do professor e do aluno no processo e, principalmente, o lugar da

avaliacdo como propiciadora da aprendizagem.

2.4.1.1 Principios, conceitos, elementos chave e a LOA na prética

Segundo o Professor David Carless, ques®&lama desenvolvedor da LOA, esta
surgiu a partir de debates entre professores da Universidade de Hong Kong sobre qual seria a
real natureza da avaliacdo formativa. Enquanto um grupo a concebia sob um espectro de
avaliacdo formal, estruturada e planejadaoutro, sob uma o6tica mais construtivista, a
apresentava como uma avaliacao informal e ndo planejada, pois surgia a partir de contextos de
interacdo. O que se observou, de fato, é que havia dois grupos usando a mesma terminologia
para tratar de acdesstintas. E foi a partir dai, que o grupo de debate, sob a supervisdo do
Professor Carless, transformse em um projeto voltado para o fortalecimento dos elementos
da avaliacdo propiciadores da aprendizagem (CARLESS, 2007, 2009).

De acordo com Carlessfaco da LOA é que haja, de fato, a aprendizagem do aluno. O
grande desafio envolto em sua pratica, no entanto, € ndo desconsiderar que avaliacdes
formativas e somativas se fazem presentes em boa parte dos contextos formais de ensino (com
a prevaléncia dagiltimas) e que ambas precisam agir colaborativamente em prol da
aprendizagem. Retomando Boud (2000), Carless (2014) enfatiza a importancia do professor
ndo apenas entender, mas principalmente de se apropriar da premissa que 0 processo avaliativc
precisaacmprir sua dupla fun-«o. O docente prec
aprendizagem e a somativa para certificacéo; [e que] ambas devem ter o foco na realizacéo de
tarefas imediatas, fornecendo ao aluno arcabougo para um processo de apmnp@éaga
vidao (CARLESS, 2014, [Carles@ para que &sses dos prihcgaisma |,
formatos avaliativos se complementem em prol da conducdo de processos produtivos de

aprendizagem, a LOA precisa estar assentada nos trés seguinteppiaipgs. A saber:
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1 Principio 1: Tarefas avaliativas devem ser planejadas para estimular praticas de
aprendizagem concretas entre alunos;

1 Principio 21 A avaliacdo deve envolver ativamente os alunos, proporcionando
seu engajamento com critérios, qualiedee com seu préprio desempenho e de
Seus pares;

1 Principio 3i Ofeedbacldeve ser oportuno e voltado para o futdieadforward,

a fim de apoiar o aprendizado atual e futuro do aluno.
(CARLESS, 2007, p. 60,61)

Os principios acima, sem a pretensao de se dar uma primazia a um em relagcéo a outro,
dao destaque a aspectos essenciais ao procedimento de qualquer avaliacdo voltada para &
aprendizagem em contextos de sala de aula. Um deles é a tarefa. Esta, antesensesmo d
avaliativa,precisa ser pensada e planejadan de propiciar a aprendizagem de um publico
discente particular. Num olhar analogo aos aspectos presentes no ciclo natural da avaliacao, a
tarefa se concretiza tanto como fruto de aprendizagem como dejavaliacdo na forma de
desempenho do aluno. Tal desempenho, por sua vez, s6 acontece quando a tarefa proposte
consegue envolver o aluno de forma que este entenda ndo apenas sua importancia e relevancie
(refiro-me a tarefa), mas também todos os cotque envolvem sua execucdo e avaliacao.
Critérios esses que podem ser previamente propostos pelo professor e/ou devidamente
construidose acordado®ntre ele e seus alunos, tendo sempre como ponto de partida os
objetivos de aprendizagem que se intentargtar.Outro aspecto importante diz respeito ao
papel do aluno como corresponsavel por sua propria aprendizagem e desenvolvimento, assim
comode seus possiveis pares. E sobre isso que discorre o segundo principio acima.

Por fim, o terceiro pilar traz @®ona o papel do professor como a parte mais experiente
nesse processo. Este, por sua vez, tem como atribuicdo observar o desempenho de seu aluna
forneer-lhe feedbacloportuno sobre o que fora observado a luz dos objetivos de aprendizagem
gue dao razdo deer a tarefa, para que o aluno consiga preencher, com o devido suporte e
ajudas, as possiveis lacunas de aprendizagem. Ergengerfeedbackeficaz aquele que
consegue mobilizar meios para que a aprendizagem, de fato, ocorra, sempre levando em
considergdo, é claro, o publico discente em questéo.

O lugar dofeedbacknesse processo retoma exatamente o que ocorre dentro do ciclo
natural da avaliacdo, dando espaco para outra intervencao apresentada no terceiro principio: o
feedfoward O feedforward em paicas palavras, tratee de uma consequéncia positiva do
proprio feedbackque, além de propiciar o preenchimento de lacunas, mobiliza o aluno a
progredir, a fim de que se desenvolva ndo apenas no presente, mas que consiga mobilizar

disposicfse para desenwadimentos futuromuma perspectiva de aprendizagem por toda a vida.
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Todos esses principios apresentados por Carless (2007) nada mais sdo do que uma
retomada do que ocorre dentro do ciclo natural da avaliacdo, bastante marcante em situacées
de ensineapremlizagem informais. Isso permitee trazer a tona um evento bastante comum
entre pais e filhos que estao aprendendo e ensinando a tarefa de andar de bicicleta, por exemplo.
O foco da crianca é aprender, e ela entende perfeitamente o porqué de tal ttrefadd dos
pais é/esta unicamente voltada ao aprendizado de seuwfilbh@ode ser marcado por tensoées,
€ claro, mas que quando bem conduzida, normalmente alcanca seu objetivo principal. O
conseguir andar com ou sem rodinhas, por sua vez, vai depentedmolhar dos pais, de
seu apoio, suporte e ajuda. A hora certa de tirar as rodinhas também é algo feito em comum
acordo; ou seja, a crianga entende os critérios e 0 momento em que sua aprendizagem alcangot
0 estagio previsto. Por fim, mesmo tendo agigm a andar de bicicleta sem rodinhas, se seu
desenvolvimento for estimulado e se, com o passar do tempo, a tarefa em questéo for ganhando
cada vez mais relevanciafeedbacle suporte recebidos pela crianga a motivarao a continuar
aprendendo por todavada, levanden, talvez, a ser um@tleta do ciclismo.

Jones e Saville (2016), por sua vez, voltasd@specificamente ao contexto de ensino
aprendizagem de linguas, apresentam tal abordagem sob uma perspectiva sistémica e ecologica
tomandoporbaseocc | o natural do ato de avaliar que
observacédo, avaliacdofeedback ( J ONE S; SAVI LLE, 2016, p .
comentado nestestudo Detalham aspectos que sao cruciais para o funoemnt do ciclo da
abadagem nest contexto, também chamados de concail@s/e, e que se fazem presentes
tanto em situacdes de ensino como de avaliacdo, dentro e fora de sala de atilddaaes
avaliativasformativas ou somativas.

Segundo o0s pressupostos da LOA, e em consonancia com 0s pesquisadores
mencionados acima, ao invés de se priorizar uma ou outra funcdo da avaliacée deve
reconhecer a coexisténcia e importancia de todas nos contextos de ensino, reforcando que
evidénciasde desempenho dos alunos precisam ser coletadas e interpretadas, com vistas a
aprendizagem discente. Dessa forma e para tal, a LOA aprsseatemo uma abordagem
sistémica, haja vista buscar garantir a dupla funcéo da avaliacdo dentro do processo-de ensin
aprendizagem, ou seja, promover a aprendizagesmrifecar e interpretar o que se aprendeu.

Além disso, também € ecoldgica, porque para que se alcancem tais objetivos € fundamental que
haja harmonia entre atividades avaliativastilizadas no procso. Assim, dados quantitativos
podem ser interpretados e utilizados adotando uma perspectiva formativa, propiciando que
intervencdes no ensino sejam feitas em favor da aprendizagem. Concomitantemente, dados

gualitativos podem ser usados também como insypaoa reforcar e confirmar o que ja se
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aprendeu, além de, juntamente com dados somativos, identificar lacunas no processo de ensino
gue precisam ser preenchidas, assim como falhas que precisam ser corrigidas e/ou objetivos de
aprendizagem gue necessitesn Ievistos e/ou reformulados a luz das necessidades dos alunos
(JONES; SAVILLE, 2016). Outrossim, é importante reforcar que apesar de se assemelhar a
outras abordagens de avaliagéo, canse Turner e Purpura (2016):
Ao contrario de outras abordagensadaliacdo, a LOAprioriza a interpretacéo da
evidéncia do desempenho do aluraolL2* tanto em termos de resultados quanto de
processos de aprendizagem; de modo que decisbes baseadas em objetivos de
aprendizagem possam ser tomadas pelos participes (aglentesa dada sala de aula
para promover o processamento da L2 com vistas ao desempenho esperado.
(TURNER; PURRJRA, 2016, p. 26@rifo noss).

A interpretacdo das evidéncias a luz dos objetivos de aprendizagem previstos é
fundamental. Dar lugar a interpree daquilo que se observa e constata a partatilédades
avaliativasutilizadas dentro e/ou fora de sala de aula permite, inclusive, que o0s proprios
objetivos de aprendizagem venham a ser revistos, reformulados e/ou retomados, caso isso seja
0 mais apopriado para o alcance das necessidades de aprendizagem do aluno. Além disso, o
entendimento de que avaliacdo formativa e somativa ndo s6 podem como devem ser usadas
complementarmente em favor da aprendizagem, e de que avaliar deve ser um ato sustentavel
em favor do aprender para a vida (BOUD, 2000), também requer uma ampliacdo de visédo
docente, propiciando que se passe a enxergar a aprendizagem discente Como um processo qui
nao se da apenas dentro do contexto académico-deeeatéo, reconhecer questam quatro
mundos da aprendizagem nos quais 0 aprendiz naturalmente estd inserido, ou seja, quatro
esferas em que ela ocorre:dlpessoalonde esta situada a cognicao do ser e suas estratégias
particulares de aprendizagem; @)social onde se encontrams habilidades profissionais,
interpessoais e existenciais desenvolvidas; &lucacionalonde estéo situadas as disciplinas
escolares, os planos de curso e de conteludo;oedd) avaliacdo cuja tarefa consiste em
conectar os outros trés mundos, foerao informacgdes importantes para que a avaliacado das
habilidades de lingua seja conduzida da melhor forma, em observancia aos construtos
estabelecidos de acordo com a realidade e necessidades discentes, e levando em consideraca
gue seu processo de aprende da ndo apenas a partir da escola. A esfera avaliativa também
deve se atentar que as aprendizagens que se ddo no mundo cognitivo e social do individuo,
tendo em vista as interacdes estabelecidas por ele dentro de cada uma dessas esferas, contribt
igualmente para sua aprendizagem (JONES; SAVILLE, 2016).

442 diz respeito a segunda lingua.
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Percebese, entdo, que o propdésito da LOA nada mais € que o de reforcar o papel da
avaliacdo como elo entre o ensino e a aprendizagem, salientando a importancia de se observar
o ciclo natural da avali@o e deixando claro que, antes de mais nada, a principal funcédo da
avaliacdo é a de promocdo da aprendizagem. Reconhece sim, o lugar de avaliar as
aprendizagens, mas ressalta a importancia de se oportunizar ao aluno outros tempos e espaco:
para a aproprigio de saberes ainda ndo consolidados a partir de evidéncias cagiadas
da avaliagcddormativa e somativaonduzidas por intermédio dos mais diversos instrumentos
avaliativos. Deixa evidente também, que como elo entre ensinar e aprendtvjdades
avaliativasséo fontes ricas de evidéncias do processo de ensino, permitindo que praticas e
técnicas de ensino sejam revistas, reformuladas e até modificadas, assim como objetivos de
aprendizagem, curriculos e programas de ensino.

No que diz respeito esta dissertacao e ao que se propde, tanto a organizacéo escolar por
ciclos quanto o procedimento SD permitem, por sua natureza e propdsitos, um alinhamento com a
LOA. Quanto aos ciclos, estes igualmente compartilham do entendimento que qualquer atividade
de ensino precisa estar voltada para a aprendizagem do aluno, prevendo tempos e espacos par
possiveis retomadas e reformulacdes do que ainda néo foi aprendido. Ja quanto as SDs, 0 propric
géneradiscursivoconsiste em uma tarefa a ser aprendida e apropriada pelo discente, para que este
se desenvolva tanto cognitiva quanto socio historica e culturalmente, passando a agir como usuério
do género nos contextos em gue se faz inserido (escola, trabalho, saitddade em geral).

Para que, entéo, os pressupostos da LOA possam ser incorporados a estrutura de SDs €
gue o uso das evidéncias oriundasatigidades avaliativasonduzidas dentro do referido
procedimento seja sistematico, ecolégico e a favor da aag¢dp do génerdiscursivopor
parte do aluno, é fundamental que se entenda seus conceitos chave, e que se atente a busca p«
respostas as seguintes perguntas, diretamente relacionadas ao trindbmiamesidizagem

avaliacAdFURTOSO, 2011%, em partialar, para o contexto desta pesquisa:

1) O gue significa aprender a | 2ngua 06x6067?
2) O que deve ser ensinado para que se aprenda a lingua?

3) Qual é o papel da avaliagdo em seu processo de aprendizagem?

Em resposta a primeira pergunta, antes de mais nagaja@nfiental que se reconhetga
0S Vvarios e essenciais papeis que as linguas desempenham em todos 0s contextos da sociedad
sendo que trés sdo as razfes pelas quais se aprende uma lingua: para que seja a primeir:
(materna), a estrangeira ou a de escolar@ad®NES; SAVILLE, 2016). Os referidos
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pesquisadores reconhecem, é claro, que os contextos em que sua aprendizagem ocorre poden
variari numa retomada ao reconhecimento dos quatro mundos da aprendizageo que

seu ensino formal geralmente se da ermbiante escolar. Os autores destacam ainda em que
aspectos cada uma delas influencia na formacéao do individuo, em seu papel como cidaddo do
mundo e no que este pode mobilizar por intermédio das linguas que utiliza.

O aprendizado de nossa primeira lingum@ga mencionado neste estudo, inisgaem
contextos informais, sendo estendido e aprimorado na escola. Proporcionar seu aprendizado no
ambiente escolar € algo essencial para o desenvolvimento do individuo como pessoa, sendo o
alcance de seu letramento diferencial para que consiga ndo apenas interagir e se comunicar
dentro de sua comuni dade, mas tamb®m par a
aspectos do capital cul tur al da sociedadeo
escolar, porsa vez, &M assume, em geral, outra funcdo extremamente importante: a de lingua
de escolarizacdo. Isso porque é por meio dela que saberes diversos sao instrumentalizados,
sendo que, além de meio também constitui fim.

Entretanto, quando se objetiva teojporcionar acesso a outras culturas, povos e
conhecimentos instrumentalizados por intermédio de linguas diferentes da que se tém como
primeiras/maternas, entram em cena 0s contextos de @psimadizagem deEs. Estas, pelo
gue permitem a quem consegueg pteio delas interagir, acabam por constituir um capital
cultural(BOURDIEU, 1986)astante almejado e buscado, o que se torna ainda mais evidente
guando se traz a tona os mais diversos cenarios migratorios pelos quais a histéria da
humanidade ja presenci@ ainda tem presenciado.

Igualmente como as maternas, as estrangeiras também podem assumir a funcao de
linguas de escolarizacdo quando sdo o Unico meio pelo qual falantes de diferentes linguas
maternas compartilham objetivos comuns e as tém como Unia» adeecomunicacdo e
interac&o oral e/ou escrita. Em contextos de tal natureza, por sua vez, ndo € incomum encontrar
a lingua exercendo tanto o papel de estrangeira como o de escolariza¢do, sendo, a0 mesmao
tempo, meio e fim de aprendizagem. Nesses cenarjzapel do professor é fundamental para
gue se atinja tantofoco que é o ensino da linguaianto o de propiciar a construcao de saberes
por meio dela. Para tal, f& necessario propiciar ao docente uma formacéao inicial e
continuada que lhe guarnecdmconhecimentos nao apenas sobre a lingua em si, mas em como
torndla acessivel aos mais diversos perfis e identidades de alunos, respeitando seus
conhecimentos prévios, suas necessidades, motiva¢gdes e limitagdes. Ou seja, para a LOA,
aprender uma determada lingua diz respeito, primeiramente, a se fazer conhecer a(s)

razaqoes)pela(s) qual(quais) ela deve ser aprendida para que o0 cenario, consequentemente,
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possa ser melhor entendido, antes que agdes voltadas ao processo dapesistivagem e,
consegentemente, de avaliacdo, possam ser planejadas. Entretanto, ndo basta saber o porqué
de se aprender uma lingua, € preciso que se abrace uma teoria de aprendizagem que priorize ¢
aprendizagem para um dado contexto.

Como apresentad@®r Jones e Saville (26}, os pressupostos da LOA para o contexto
de linguas alinharse a teoria sécioonstrutivista como teoria de aprendizagem, pois esta
entende que a aprendizagem se d8 na/da in
fundamental para o desenvolviment@d\é apenas um contexto para a aprendizagem: é a
pr-pria aprendizagemo (JONES; SAVI LLE, 201
ensinar, aprender e avaliar uma lingua sdo acdes que devem ocorrer em situacdes de interacao
0 que pressupde professores alunos atuando como protagonistas responsaveis e
corresponsaveis por todos esses processos, tendo atribuicdes e papeis que serdo oportunament
evidenciados. Outrossim, tamb®m trazem a n.
desenvolvimento cogtivo do individuo sendo considerado tomando por base seu contexto
fisico e social, caracterizado, € claro, pelas interacdes estabelecidas.

A concepcéo de interacdo como essencial a aprendizagem e desenvolvimento do aluno
também vem ao encontro de pressups dos outros topicos centrais deste capitulo tedrico, a
saber, oralidade, ciclos de aprendizagem e SDs. Da mesma fors@a pi@sente em contextos
de ensineaprendizagem de linguas fundamentados em propostas de ensino que propiciem ao
aluno aprender dim de que se comunique e interaja com o mundo por meio da lingua,
independentemente da funcdo que esteja desempenhando (JONES; SAVILLE, 2016). No
contexto foco desta dissertagdo em particular, sua geogesnsino tem como objetivo:

promover com o0s estudantes aprendizagenfaquisicdo ddinguas estrangeiras
fomentando aesenvolvimentale seu pensamento critico e a reflexdo acerca da sua
identidade, de seu papel na sociedade e nas relagdes no mundo do trabalho por meio
do uso ético da linggem e danteraggos oci ocul tural 0 A(DI STRI
2019, p. 19grifo noss9.

Ressalto que a proposta da LOA aqui ora posta aiereo sécieonstrutivismo por
entender anteragcdo como chave para aprendizageme desenvolvimentodo aluno. Ea
instituicdofoco de estudo nesta dissertacédo, conforme citacdo acima, s®@pdensinatEs
tendo igualmente iamteracdo como chave paraaprendizageme desenvolvimentadiscentes.

No entanto, convém reconhecer que, a depender do contexto e de propdésitomale ens
especificos, outras teorias de aprendizagens sejam mais apropriadas. Turner Z0dfura

por exempl o, di scorrendo sobre a LOA, asse
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cognicdo pode acomodar todos os propositos de ensino da L2, [queltotiesias tém
resson®nci a, dependendo do que est8 sendo
PURPURA, 2016, p. 265).

Por fim, para que a interacdo na escola possa ser propiciada, a LOA abraca alguns
conceitos essenciais também compartilhados pela te@cieconstrutivista, e que ajudam a
responder algumas das perguntas acima. Tais conceitotaisgas, objetivos, andaimes
feedbacke emergéncia A seguir, apresento conesses careitossao definidos, situanduos

no contexto de linguas ® montextadeste estudo:

1 TAREFAS

Séo atividades voltadas para estimular a interacdo e sua propostssalatsquatro
mundos da aprendizagem ja mencionados neste eistag@ssoal, social, educacional e da
avaliacdo. Estéo situadas no centro dos referidos mundos por constituirem meios pelos quais as
interacdes sdo estabelecidas entre o aprendiz e os mundos em que esta inserido, sendo de
fundamental importancia para que aeaqlizagem e o desenvolvimento do individuo ocorram
(JONES; SAVILLE, 2016). Para a LOA, tarefa, em um alinhamento a teoria-socio
construtivista da aprendi zagem, ® uma fati Vv
comunicar significados particulaeent e r el evanteso (JONES; SAVI
ja trazido e diferenciado de outros na sec¢do sohitelade.

E importante frisar, por sua vez, que a figura da tarefa em contextos de- ensino
aprendizagem de linguas deve l@a-se em simular eveos em que a lingua normalmente é
utilizada em situacdes reais dentro da esfera de convivio em que o aluno se faz ou se fara
inserido. Ressaltae, € claro, que por se tratar de uma simulacdo (por mais real que possa
parecer), em momentos de avaliacao,aavialiador quanto avaliado, estardo cientes de que
estdo sob uma instancia avaliativa, o que, naturalmente, pode gerar tensées das mais diversas
ordens. Todavia, efeitos negativos atrelados a avaliacgdo podem ser minimizados,
potencializando tanto desemp@s quanto resultados, quando osécidls e construtos de

avaliagdasdo conhecidos, compartilhados e até coletivamente construidos (CARLESS, 2009).

1 OBJETIVOS

Os objetivos dizem respeito ao que o aprendiz tem em mente ao se engajar em uma

tarefa. Podens er est abel eci dos pelo professor, ma
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colabora-«o do alunoo (JONES; SAVILLE, 2016
conhecidos e devidamente compartilhados entre os diretamente envolvidos para que o que se
intenta alcancar por meio da tarefa se concretize.

Conhecidos os objetivos de aprendizagénmportante que se reconheca que para o
contexto de ensinaprendizagem deEsh 8 um fAconsenso ger al de
deveria ser o de alcancar confjpetci a comuni cativa em uma oL
SAVILLE, 2016, p. 58). Entretanto, os proprios autores salientam que, segundo a teoria socio
construtivista, tal objetivo € mais bem alcancado e mantido quando os alunos adquirem
disposicdes e atitudes impantes que os permitem entender que a aprendizagem deve ser um
continuum ou seja, algo que devem buscar por toda a vida.

Dessa forma, em resposta a segunda pergunta agoediz respeito ao que deve ser
ensinada fim deque se aprenda a lingua enesgidio , para que se aprenda um dado idioma,
devese ensinar o que proporcionara ao aluno alcancgar os objetivos de aprendizagem previstos
(construidos conjuntamente ceteou ndo). Para o contexto desta pesquisa, além de um ensino
que propicie a aquisiciaprendizagem deEs de forma que por meio delas o aluno consiga se
comunicar (a luz das necessidades comunicativas envolvidas), seus curriculos e programas de
curso devem abarcar e priorizar conteudos que permitam a formacdo de cidadaos criticos,
conhecedres de seus direitos e deveres, e que consigam, por meio de um uso ético da
linguagem, estabelecer de forma também critica e ética, interagdes nos contextos em que se
fizerem inseridos (DISTRITO FEDERAL, 2019).

Para isso, todavia, ndo basta elencar mogtle aprendizagem para que o aluno possa
aprender e desenvolver as mais diversas habilidades de lingua possiveis se pdorhama
definicdo clara e consensual do que significa, ler, falar, ouvir ou escrever numa dada lingua,
por exemplo. Esse iado diz respeito ao estabelecimento de construtos, os quais devem ser
0S mesmos para uma dada habilidade tanto no processsidar quanto no de aprender:

A definicdo de construtos € um processo extremamente importante, pois é por
intermédio dels que elaboradores, professores e profissionais da area de avaliacdo
devem buscar um consenso explicito. [...] Sem tal consenso é bem provavel que
elaboradores de curriculos, professores e avaliadores difiram em suas praticas, sendo
gue o que fora ensinadtio seja exatamente o que sera avaliado (JQNES;
SAVILLE, 2016, p. 62)

Assim, para que 0s objetivos de aprendizagem sejam mais bem alcancados é necessario
gue, antes de proceder ao ensino e consequentemente a avaliacdo, a concepcao que se tem ¢
umadada habilidade de lingua seja a mesma em ambos 0s processos, envolvendo, por sua vez,

todos os tipos de avaliacdo que se decida utilizar. Se h&a a previsibilidade de uso de uma
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avaliacé@o externa, por exemplo, é fundamental que se entenda os constriuaislidasies de
lingua envolvidas em prol ndo apenas de um ensino eficaz, mas principalmente de um processo
avaliativo que exerca efeitos retroativos positivos e queusa@o em favor da aprendizagem.

Como parte dos objetivos, ndo se pode deixar de orarcgue, no que tange ao aluno,
este pode embrenhae no alcance de dois em particular: os objetivos intrinsecos e 0s
extrinsecos. Os objetivos intrinsecos sdo aqueles que mobilizam o aluno a-sngajar
envolverse na execucao de uma tarefa tendo cfwoo principal alcancar a aprendizagem e,
consequentemente, se desenvolver. Nao é alvo do aluno o alcance da maestria no desempenhc
de uma tarefa, mas em respeito aos seus conhecimentos prévios e limitacdes, a realizacao de
progressos em relacdo aoslktedmentos ja adquiridos, por si #extremamente importante.
Os extrinsecos, por sua vez, sao aqueles voltados a recompensas decorrentes da execuc¢ao d
tarefa. S&o aqueles que motivam os alunos a apresentarem bons resultados e desempenhos. N&
sdo totalmete maléficos, mas ndo devem ser considerados como 0s mais importantes. Em um
contexto voltado para a aprendizagem e marcado pela interacacsedguerizar o

desenvolvimento dos objetivos intrinsecos (BUTLER, 1988).

1 ANDAIMES e FEEDBACK

Andai me coBstriide & gadir da interacdo de sala de aula, sendo descrito como o
suporte dado pelo interlocutor (um professor, por exemplo) a fim de que o aluno se engaje na
consecu-«0 de uma tarefa quando estJONES;, tr az
SAVILLE, 2016, p. 95)Tratase de um mecanismo pelo qual um agente mais experiente auxilia
outro menos experiente no desenvolvimento de uma habilidade que n&o conseguiria fazer
sozinho. O andaime é um conceito que esta diretamente ligado ao constrdfeDde
(VYGOTSKY, 1986). E na ZPD que o professor ou outra pessoa mais experiente, conhecendo
0 que o aluno ja consegue desenvolver isoladamente, auxilia o aprendiz forAbeersp@cies
de degraus para que possa prosseguir em sua caminhada como apdejuudiz, reovos
conhecimentos, desenvolveg e ter condicbes de desempenhar a tarefa futuramente sem
auxz2lio. Segundo Jones e Savill e, o A a] ndas
gue esta envolvido no aprendizado da leitura, por exemplastudante (saber onde o aluno
se encontra em termos de aprendizagem)o (JC
apud Ellis, 2012), por sua vez, identificaram as seguintes castictes do andaime:

1. engajamento demonstrando interesse na tarefa;
2. acbes de simplificacdo da tarefa;
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3. manutencédo do foco no objetivo;

4. identificacdo de caracteristicas e discrepancias cruciais entre o que tem sido
desenvolvido e o que se espera;

5. controle da frusacéo durante a resolucdo da tarefa;

6. demonstracdo de uma véesidealizada do que se espera realizar. (W@Od)
1976, apud ELLIS, 2012, p. 235)

O feedback por sua vez, diz respeito aossights que o aprendiz recebe por seu
engajamento. E por meio dele que dados acerca do seu desempenho em relagdo aos objetivos
de aprendizagem séo conhecidos, tendo como foco principal identificar o que precisa ser feito
para que avance.

Fornecerfeedbacksobre aaprendizagem do aluno envolve alguns questionamentos:
Como fazéo? Quando? Com que frequéncia? Ha um propdsito em particular? De acordo com
a LOA, seu uso se justifica pelo fim de promover a aprendizagem. Entretanto, na préatica de sala
de aula, nem sempipode produzir os resultados esperados por algumas razdes. Uma delas
referese aofeedbackno formato de comentario(s) acompanhado(s) de dados numéricos
(notas). Nesse caso, mesmo quando o comentéario € bem detalhado, claro e elucidativo, em que
pontos posivos do desempenho do aluno séo salientados com indica¢cdes de como e no que
melhorar, geralmente os alunos ignoram o que fora posto em forma de comentarios focando sua
atencdo a nota (BUTLER, 1988; BLACK; WILLIAM, 1998). Uma sugestdo para evitar tal
conduta seria,a priori, ndo utilizar notas, buscando auxiliar o aluno no entendimento dos
comentarios a fim de que este consiga mobilizar mudancas em termos de aprendizagem.

Outra questao importante que traz divergéncias entre estudiosos fediibarkesde
em torno do melhor momento para acontecer e com que frequéncia: se imediatamente apos a
identificacdo do problema envolvendo a producédo de lingua ou se ap0s certo espaco de tempo.
Para a LOA, unmfeedbackfeito dentro de um espaco de tempo muito granute gfugir
totalmente de sua finalidade. Por isso, o carater mais imediato cordfegw@mo o mais
apropriado e com maiores possibilidades de eficacia (HAMGNS, 2017). Todavia, o0 que
contribui para a formacédo do aluno sob uma perspectiva mais intéstciesta diretamente
ligado a utilizacdo de ureedbackapropriado e a forma como o aluno reage e o internaliza
(BROWN; ABEYWICKRAMA, 2010, p. 7). Assim, independentemente do tipdeaelback
utilizado, seja elucidativo, metalinguistico, de esclarecimauntepeticdo (LYSTER; RANTA,

1997), ndo se pode negligenciar o fato de que a forma como o aluno reage pode variar. Se 0s
niveis de engajamento séo altos, os alunos podem prosseguir em busca do alcance dos objetivos
de aprendizagem; caso contrario, umaeféendéncia € abandonarem os estudos. Outros, por

sua vez, ao invés da desisténcia, podem mudar sua forma e/ou visdo de estudos, ou
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simplesmente negar e nao reconhecer os apontamentos feitos por riesidodekornecido
(KLUGER; DENISI, 1996 apud JONESAVILLE, 2016, p. 3839).

Outro aspecto importante quanto a esses dois conceitos € que, para a LOA, andaime e
feedbaclprecisam caminhar juntos e, por vezes, dependendo da situacao, acabam se mesclando.
Isso significa dizer que, para que propiciem a apragem, ndo apenas o andaime, mas
também deedbaclkdevem estar presentes ao longo do processo de epsigadizagem. Isto
€: ndo é so6 possivel, como essencial fornecer auxilio e suporte ao mesmo tempo em que se da
uma devolutiva acerca do desempenhenolalo.Entretanto, mais uma vez, vale reforcar o
cuidado ao se fornecemedback concordando com Ful cher quan:
cent rfeetbacko [ 6. . ] ® promover mud&nlssacdam¢nteUL Ch
€ propiciado quandoa interacdo, reforca estratégias de aprendizagem, estimula a execucédo de
tarefas por meio da motivacao, permite que ajustes na tarefa sejam feitos a luz da capacidade
do aluno reconhecendo o |l ugar do Aerroodo n

repdicao e retomada de tarefas semprerpeessario.

1 EMERGENCIA

No contexto de ensiraprendizagem de linguas e situado dentro da LOA, o termo
emergéncia diz respeito ao aluno conseguir se comunicangioda lingua.Todavig néo se
restringe ao produtde um ensino baseado unicamente na transmissao de conteldos a partir da
tdo conhecida abordagem de Apresentacdo, Pratica e Producédo (do Rnggésitation,
Practice and Productiofi PPP). Em mencdo a Larsereeman e Cameron (2008) e Sayer
(1992), Joneg Saville(2016)d ef i nem emerg°ncia como fo pas
fundamental entre a aprendizagem consciente dos elementos da ngomtica, vocabulario
I e a emergéncia de um sistema de alta relevancia qualitativamente diferente e ppeenao
ser reduzido a suas parteso (JONES; SAVI LLE
tona o tipo de aprendizagem que se busca construir por meio da LOA: uma aprendizagem que
nao se finaliza quando se sai escola, mas que continua por todadama vi

Como a emergéncia € algo que deve ser uma constante na vida do aprendiz e que
naturalmente se ressignifica a luz de suas necessidades e dos contextos em que se insere,
indispensavel que professores e alunos também ressignifiquem seus papeis, pouees
principio serem a parte mais experiente no processo de -apsgrmalizagem e também de
avaliacao, precisam estar devidamente preparados para desenvolverem adequadamente seus pape

o que implica diretamente uma formacao profissional inicial Bne@ua de qualidade. Necessitam
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de uma formacao que ndo contemple apenas o que Ihes compete quanto ao que ensinar, mas també
guanto ao ato de avaliar. Quanto a este Ultimo aspecto em particular, guarnecer o docente de
letramento em avaliacdo € condicdumawe para que o tripé ensiaprendizageravaliacdo
(FURTOSO, 2011¢steja sempre em equilibrio, o que, consequentemente, mobiliza acdes em favor
de uma ressignificacdo também no papel do aluno (JONES; SAVILLE, 2016).

O aluno, por sua vez, ao invés deesgergar cComo parte passiva no processo e gue nao
assume papeis além do de dastrar o que aprendeu, precisatender que é corresponsavel
para o equilibrio do referido triggresponsavedor sua aprendizagersendaelhe oportunizado
encontrar espaco afjuntamente com o professor e demais partes envolvidas, construir objetivos
de aprendizagem e atuar diretamente no processo avaliativo e na constru¢do de critérios de
avaliacdo. Necessita também ter condic6es de assumir a responsabilidade de seaatdiar e
seus pares em beneficio de todos e do processo em si. Todavia, isso sO € possivel quando ¢
professor se vé devidamente preparado para atuar no contexto em que se insere, constituindo
também como parte de sua formagé&o auxiliar o aluno nesse prdeegsssignificacdo de papeis.

Os conceitos em questado sao chave para que a aprendizagem, por meio da interacao,
possa ocorrer com éxito em sala de aula. Porém, ndo se pode desconsiderar o lugar da avaliacac
como parte fundamental nesse processo, semie de evidéncias da aprendizagem do aluno.
Assim, postos em prética, tais conceitos e a avaliagdo fazem parte de um sistema ciclico,
harmonico e ecologico chamado LOA. A figura a seguir ilustra a LOA em agéo, sendo seguida
por uma sintese de como é prévia dindmica de seu ciclo para que seja favoravel ao alcance

dos pressupostos da referida abordagem:

Figura 61 A LOA em acédo
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Fonte:Elaboragéo prépria com base em Jones e Saville (2016, p. 13).
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Suponhamos a existéncia de um certo grupo de alunos do Eiivéb curriculo
Especificode umCIL . De acordo com a descri¢cdo olgetivos previstos para essa etapa
segundoas Diretrizes Pedagodgicagjue regem a referida instituicdo, plansgade maneira
clara 0 que serd necessario para que consigam avancar para a proxima etapa. Através de
programa(s) de curso(s) levando em conta os conceitos basicos da LOA e considerando
conhecimentos préviosdos alunos, podera(do) ser esbocada(s)/planejada(s)/acoydada(s
maneira(s) de como completar tarefas, em quanto tempo e como-lavalis tarefas
propostas devem simular situacdes reais de uso da lingua, estimular contéxtexadao e
observacéo Das observacdes feitas o professorréggstro das informagdesatetadas sobre
0 desempenho dos alunos, ao mesmo tempo em que faneéaenese feedbackpara o
progresso da aquisicdo de lingua (HAMPONS, 2017).

Nessa etapa em especial, discriminar o que € andaifeedisclconsiste numa tarefa
dificil, pois porvezes suas a¢des acabam por se mesclar, haja vista seu objetivo principal
consistir na propiciacdo da aprendizagem. Além das reflexes e interpretacdes, tais registros
podem contemplar falas, sugestdes e contribuicdes dos alunos (JONES; SAVILLE, 2@&L6). Val
ressaltar quatividades avaliativasformativas e somativaspodem ser feitas ao longo do
processo, sendo seus resultados insumos importantes na composi¢cao dos referidos registros.
Tais atividadesdevem se complementar e censarem tarefas que estimulea atividade de
lingua, permitindo a observacéo, a avaliacdfeenlbacke a aprendizagem. Isso responde a
terceira pergunta quanto ao papel da avaliacdo no processo de aprendizagem.

Numa fase mais proxima do final do ciclo (numa concepcao de aprendizagem construida
em um contexto formal de ensinmggistros maisestruturados sobre o desempenho discente séo
feitos a fim de que se decida, ou pelo estabelecimento de novos objetivggeparancem, ou
pela retomada de pontos que ainda ndo foram (satisfatoriamente) alcancados. Esse processo ciclice
e estruturado permite, tanto para professor como para aluno, uma postura de agenciamento, Nnume
perspectiva de monitoramento (av@iacdo) eajuda muatuas (avaliacdo por pares) em favor da
aprendizagenPor fim, podese resumir nos seguintes topicos a natureza da LOA em sala de aula:

1 O ensino deve focase no aprender a aprender;
1 O engajamento do aluno em uma tarefa deve ser motivado prmeimtal pelo desejo
de executda, ndo na obtencéo de nota;

1 Andaimes deedbackséo essenciais no processo de eraprendizagem;
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1 Professor e aluno tém responsabilidades. O aluno deve se desenvolver a ponto de
alcancar autonomia. O professor deve conduzaoraresso de ensino e avaliativo,
criando um ambiente em que a aprendizagem é responsabilidade de todos;

1 O registro do desempenho do aluno deve ser feito, a fim de ser adequadamente
interpretado e usado;

9 O sdcieconstrutivismo apresent® como coerenteabordagem da LOA, entretanto,
outras teorias de aprendizagem também podem lancar mao dos pressupostos da LOA, a

depender do contexto de ensino.

SINTESE DO CAPITULO

Neste capitulo discorri inicialmente sobre a oralidade, caracterizacoimo uma préatica
social que necessita ser ensinada, praticada, aprendida e, consequentemente, avaliada em todos ¢
contextos formais e informais de ensino. No contexto de ensibBsi@or sua vez, salientei a
importancia de ndo ser uma habilidade que se restrinja apeatsde falar, mas que também dé
espaco essencial ao de ouvir atentamente o outro em prol de uma comunicacéo eficaz.

Apresentei também QRO e as habilidades diretamente envolvidas em favor do
desenvolvimento da oralidade, a saber as habilidades fisica, linguistica, cognitiva e
socioemaocional. O referido quadro esmilca aspectos indispensaveis a serem observados no
processo de ensino, pratiegrendizagem e avaliacdo da oralidade.

Em prosseguimento aos temas discutidos neste capitulo telistrri sobre os ciclos,
dando enfoque ao ciclo de aprendizagem, haja vista constituir a modalidade de organizacao de
ensingprevistaparesClILsDest aquei , todavia, que o tema |
de organizar o ensino, como o ciclo de estudos (o conhecido ciclo seriado), em que ha a presenca
marcante da figura da reprovacao escolar, além do ciclo de formacéo que abole completamente
a reprovacao de sua praxis. O ciclo de aprendizagem, por sua vez, ndo bane completamente a
guestdo da reprovagdo, mas traz como principio basico o respeito as individualidades,
necessidades e tempos discentes, numa proposta maior de seu acompanhamento,
proporcionanddhe ter mais oportunidades para que a aprendizagem se concretize.

Na terceira parte deste capitulo trouxe como uma proposta de procedimento para o
trabalho com oralidade em sala de aula de LI o teh&or se tratar de um procedimento que
pemite ao professor fazer ajustes ao longo de suas etapas a luz das necessidades observadas

alinhase, assim, ao trabalho dos ciclos de aprendizagem, o que pode constituir um facilitador
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para o desenvolvimento das habilidades especificas da oralidadejealgirar em torno de
géneroglo discurso

Por fim, trouxe a abordagem tedrowetodologica da Avaliacdo Orientada para
Aprendizagem (LOA), por seus principios ressoarem com os ciclos de aprendizagem,
considerando propor uma sinergia entre avaliacoests@®a formativas ndo apenas para que
se avaliea aprendizagem, mas principalmeptaa aaprendizagem.

No capitulo seguinte, trago a metodologia utilizada nesta pesquisa para, por fim,
apresentar a analise dos dados e proposta@bsgeoltadas para o thalho com a oralidade em
contextos de LI em CILs do DF, assim como em instituigdes afins ou outras que se familiarizem

com este estudo.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

Fonte: Internéf

Quem tenta ajudar uma borboleta a sair do casulo a mata.
[...] Ha certas coisas que ndo podem ser ajudadas.
Tem que acontecer de dentro para fora
(ALVES, 2004, p. 18)

O presente capitulo metodolédgico esta dividido em trés partes. Na primeira secao
caracterizo a pesquisa, apresento 0s objetivos geral e especificos, assim como as perguntas que
conduzem a realizacdo deste estudo. Na segunda, faco umaésexiedado coriexto desta
investigacap trazendo dados sobre a histéria dos CILs, sua relevancia e mais algumas
informacdesobre os curriculos ofertados.

Por fim,apresentmo Ultimo blocoosdocumentos analisadasstapesquisaa sabero
Curriculo em Movimento do Birito Federal: Ensino Médio (DISTRITO FEDERAL, 2014a);
as Diretrizes de Avaliacdo Educacional (DISTRITO FEDERAL, 2014b); as Diretrizes
Pedagdgicas dos Centros Interescolares de Linguas (DISTRITO FEDERAL, 2019) e os
seguintes documentos do CIL pesquisa@tl (2 de Brasilia): sua Proposta Pedagdgica, a
Programacao Semestral do Ciclo 1 do Curriculo Especifico,adendério de atividades para
1° Semestre de 2021 e o Manudiaatico adotado para o respectivo cidiinalizo a referida
secdo retomando o ISD mue tange seu carater de abordagem metodologica, trazendo os
procedimentos norteadores utilizados para a analise dos referidos documentos a fim de alcancar
os objetivos desta investigagao.

45 Fonte:http://missaoitinerante.blogspot.com/2014/6kdao-da-borboleta.html
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3.1 Sobre a pesquisa

Quanto a abordagem de seu problema de investigacdo, o pesquisador pode lancar mao
de trés tipos de pesquisguantitativg qualitativa ou mista (qualiquanti) (CRESSWELL,
2003; CROKER, 2009; DORNYEI, 2011). Quando a principal fonte de dados é o ambiente ou
algo observavel a partir da(s) interagdo(¢fes) humana(s) com um dado contexto do mundo real
T 0 que geralmente ndo pode ser base para generalizacbes e padronizacfes pela(s)
peculiaridade(s) que pode(m)ves de ambiente para ambieiitedentificase a neessidade
da utilizacdo de uma analise mais qualitativa, exigindo do pesquisador um trabalho intenso de
observacéo e interpretacdo de dados. Assim como outros contextos marcados por interacdes
humanas, o espaco escolar e, mais especificamente, o de aala,ddentificase como uma
fonte rica de pesquisa qualitativa, tendo em vista a amplitude de praticas sociais e interacdes
gue nele ocorrem. E quando o foco de atencdo é o estudo da lingua(gem) ou a algo a ela
diretamente ligado, o viés ndo apenas tat@lo como também interpretativista mostea
bastante apropriado. Isso porque se permite olhar para as particularidades que envolvem seu
uso: sejam seus agentes (pessoas), seutmmf{ambientes), seus produteso se falar em
pesquisa qualitativane Linguistica Aplicad4LA) esta se falando de pesquisa interpretativista
(MOITA LOPES, 1994) A pesquisa de paradigma qualitatirgerpretativista considera,
assim, fa natureza social mente constru2da ¢
ogue ® estudado, e as | imita-»es situacion
LINCOLN, 2006, p. 23).

Apesar de muitos estudiosos da area de metodologia serem contrarios a atuacao do
pesquisador em contextos onde atua ou ja atuou diretamente HHR0Q2), isso ndo impede
gue pesquisas tomem esse direcionamento (STEVEN; BOGDAN; DEVAULT, 2016). No caso
desta dissertacdo em particular, pesquisar sobre um contexto escolar em que atuo ndo € um fatot
comprometedor da pesquisa por dois motivos: prim&raenporque me encontro afastada do
trabalho para dedicame exclusivamente a pesquisa e segundo, porque a natureza deste estudo
nao envolve contato direto com pessoas para sua conducao.

A lingua(gem) como meio pelo qual interag@ociais e verbais acenempossibilita
gue seus sujeitos, por intermédio de enuncia¢cdes, se comuniquem e se relacionem, atuando,
assim, como agentes transformadores de seu mundo a redor, como assever&2Bakti

A verdadeira substéncia da lingua néao é constituida por um sistema abstrato de formas

linguisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiolégico
de sua producédo, mas pelo fenbmeno social da interacdo verbal, realizada através da
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enunciacdo ou das enunciagfes. A interacdo verbal constitui assim a realidade
fundamental da lingua (BAKHTIN, 2006, p. 125)
£ i mportante deixar claro que estudos
perpassam varias areas do conhecimento e se fazemtpsas@éto nas Ciéncias Naturais, como
nas Humanas e SoTENQ@ ICOSTA I0BARBY.ZDassa forma, peske
afirmar que a LA diz respeitoan campale estudo multidisciplinar, concordando com Moita
Lopes (2006) quando considera a LA como um campo que se adentra na Antropologia, Teoria
Educacional, Psicologia e Sociologia, alimentasdode varias fontes do saber. E como a

lingua(gem) faz parte das @émbcdes humanas e é foco de estudos da LA, nao se pode conceber

talareacomo um A[...] comp°®ndio de t®cnicas met
[ . (BARB®ZA; TENO; COSTA, 2016, p. 119%0davia, deve ser entendida, principalmente,
comosedo A . . . ] um estudo de ©pr8ticas espec

especificos [...] (SIGNORINI, 2004, P. 101).

Dessa forma, ndo se pode menosprezar a relevancia de estudos qualitativos, tampouco
os conduzidos pela LA. Areas de ciéncias como diditea e Biologia, por exemplo, tém sido
beneficiadas por informa-»es oriundas de es
entender de que maneira se processa 0 aparelho fonador e sua relacdo com a producao dz
| i ngu éBaRBODA; TENO; COSTA, 206, p. 119) E mesmo por se voltarem a um
contexto especifico de pesquisa, seus frutos mosteaextremamente relevantes para areas
afins, a luz dos resultados e de proposi¢des para a conducdo de mais pesquisas.

O interesse em debrueare sobre os temas ste estudo partiu de inquietagdes
observadas em meu contexto particular de trabalho e de demandas oriundas de documentos
oficiais que sinalizam a necessidade de adequacdes ao referido ambiente escolar. Além disso,
a proposta vislumbrada e a abordagem @diagéo utilizada igualmente partiram de estudos
tedricos e dos documentos analisados. Contel@ndese que sua aplicabilidade necessita ser
futuramente evidenail quando oportunamente testawldoco, haja vista o sucesso de uma
dada pratica em um agtninado contexto de ensino ndo significar, necessariamente, éxito em
outras esferas escolares. Muitos fatores, agentes ou variaveis precisam ser levados em conta, €
um de grande importancia € o faser professor pesquisaddpuando o professor se vé amm
pesquisador de sua praxis e esta disposto a intervir positivamente sobre ela, ndo se enxerga
fapenas como usu8rio de conheci mento produ
também a produzir conhecimentos sobre seus problemas profissionaimale foelhorar sua
pr 8ti cao -RIGBRIOT20N |p. 46). A partir do momento em que o docente identifica

seulécusde trabalho como contexto passivel de investigacéo e se dispde a estudar para ajudar
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na (re)solucdo de problemas oriundos das relacéeBwiolas nesse cenario numa perspectiva

de ressignificacdo a favor do processo de ermmmendizagem, respeitando, € claro, as
peculiaridades dos agentes e de outros rocrtextos nele inseridos, d&e os primeiros

passos para a realizacdo de pesquisaasthiente escolar. Pesquisas de tal natureza, ao
contrario do que se pode imaginar, sdo de extrema relevancia porque levam em consideracdo o
fato de o Asignificado ser algo social mente
nase dasinteracde®nvoltas de particularidades, diversidades e mutabilidades, que necessitam
de an8lise e estudos @aogaaatog deensina erapreneer possand a
ocorrer.

As pesquisas, por sua vez, precisam lancar mao de determinados procedoaento
|l evantamento de dados. Segundo Prodanov e F
€ imprescindivel conhecer os procedimentos e recursos a serem realizados, desde o inicio até
sua finaliza-«00 (PRODANOV; skRibEnieAdsr,e daxarl 3,
claras as etapas da investigacdo que deverdo ser observadas. Apds ou concomitantemente ¢
formulacéo, ao planejamento, a escolha do assunto e a especificacdo do tema da pesquisa, um:
etapa de essencial relevancia é a realizacdewisép bibliografica. Na verdade, constitui a
etapa em que o trabalho de investigacao cientifica da seus primeiros passos.

Embora algumas publicacdes sobre metodologia de pesquisa ndo facam uma distingéo
entre revisdo e pesquisa bibliogréfica, alimhe con Garcia (2016), ao classificar revisdo
bibliografica como etapa fundamental para qualquer pesquisa cientifica, independentemente de
seu Andelineamento ou classifica-«o02¥®mterm
passo que pesquisa bibliogréfica dispeito a uma classificacdo de pesquisa quanto a seus
procedimentos, e que se baseia, primordialmente, em fontes bibliograficas para sua conducgéo
(SILVA, 2004; PRODANOV; FREITAS, 2013).

A distincdo entre revisdo e pesquisa bibliograBasecessaria paresta dissertacao,
porgue fora na etapa inicial da revisao bibliografica que compreendi que fontes bibliograficas
seriam uma das bases fundamentais para guiar este estudo do inicio ao fim, caraeterizando
assim como uma pesquisa bibliografica. Além dedoer uma sustentacdo para a proposicao
de acles voltadas para um futuro us@Bsem favor do desenvolvimento da oralidade em
situacdes de ensiraprendizagem e avaliagdo construidas@motde ciclos de aprendizagem
tendo suporte da LOA, o arcaboug@diico apresentado diz respeito a temas relevantes a
realidade do contexto deste estudo e que precisam observar preceitos normatizados em

documentos oficiais que orientam sua organizacao dida¢idagogica.
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Todavia, para que uma possibilidade de propgeidesse ser concretizada, foi
necessario também recorrer a um estudo dos documentos oficiais mencionados no inicio deste
capitulo, ja que séo eles que regem normativamente a instituicdo foco desta pesquisa. Dessa
forma, além de bibliografica, esta pesquiambém se caracteriza como documental pois,
concordando com L¢dke e Andr ®, fa ans8lise d
nos documentos a partir de quest»es ou hip
38).

De aordo com S&Bilva, Aimeida e Guindan2009)

O uso de documentos em pesquisa deve ser apreciado e valorizado. A riqueza de
informacdes que deles podemos extrair e resgatar justifica 0 seu uso em varias areas
das Ciéncias Humanas e Sociais porque possibilita ammigeadimento de objetos

cuja compreens&o necessita de contextagdio historica e sociocultu(®A-SILVA;
ALMEIDA; GUIDANI , 2009, p. 2)

Os documentos mencionados no inicio desta dissertacao foram selecionados a partir das
demandas concernentes aos obpeto s da pesqui s a, concordando
estudo que orienta o investigador para determinadas fontes, como [...] actas de reunides entre
organismos em estudo, jornais de escola, documentos produzidos pelo professor e alunos, e
mui t as (CALADOs BERREIRA, 2004/2005, p. 4). A analise desses documeitos
fundamentapara se identificar ndo apenas o lugar das tematicas aqui abordadas, mas também
para coletar dados importantes para a proposic&Ddeomo procedimento de trabalho da
oralidade nos CILs, respeitando, é claro, a organizacao escolar em ciclos de aprendizagem
dessas escolag;onforme preconizado nas DiretrizePedagodgicasdos ClLs (um dos
documentos foco de analise).

Cabe, entretanto, salientar que, apesar de alguns autoréden@ificarem diferencas
entre pesquisa bibliografica e documen®ASILVA; ALMEIDA; GUIDANI , 2009) por
terem a figura do documento cormbjeto investigativo, existem, comprovadamedifeyencas
entre esses dois métodisso se deve ao fato de o terdacumentar muito além da nocéo de
texto, seja escrito ou impresSegunddsaSilva, Almeida e Guindar{R009)

[...] o conceito de documento ultrapassa a ideia de textos escritos e/ou impressos. O
documento como fonte de pesquisa pode ser escritoesadim, como filmes, videos,
slides, fotografias ou pdsteres. Esses documentos sdo utilizados como fontes de
informacdes, indicacdes e esclarecimentos que trazem seu contetdo para elucidar
determinadas questdes e servir de prova para outras, de acordoicteresse do
pesquisador [..§ .SA-SILVA; ALMEIDA; GUIDANI , 2009, p. 5)

Um outro diferenciador entre pesquisa bibliografica e documental reside no fato dos

materiais utilizados por esta ndo terem recebido um tratamento analitico, sendo chamados de



105

documentos/materiais de fonte primaria, como ocorre com aquela, reconhecida possatilizar

de documentos de fonte secundaria. Segundo Oliveira (2007), a pesquisa bibliografica tem

como materiais livros, artigos cientificos, periddicos, ensaios criticoscl@pédias e

dicionérios. Oliveira (2007) faz uma importante distin¢cdo entre essas modallPladesa el a |

mais importante para quem faz opc¢do pela pesquisa bibliografica é ter certeza de que essas

fontes a serem pesquisadas ja sao recadmente de aminio cientifico(OLIVEIRA, 2007,

p. 69). No entanto, a mesma autora salienta para o cuidado que o pesquisador precisa ter com

os materiais da pesquisa documental (@oi s

pesquisaddg) requer uma analise maisdailosa, visto que os documentos ndo passaram antes

por nenhum tratamento cient2ficodo (OLIVEI RA
Este estudosituado na area de LA eonduzido a partir da abordagem qualitativa

interpretativista (MOITA LOPES, 1994), esta baseado em procetbsmeéa estudo documental

e bibliografico (GIL, 2019)e tem como objetivo principal prop&Dscomo procedimentos

para odesenvolvimentadlaoralidade em contextos de @rsaprendizagem de inglés como LE

organizados em torno de ciclos de aprendizagem. Constitui uma pesquisa de natureza tedrica

(ou basica) (PRODANOQV; FREITAS, 2013) que visa construir conhecimentos e instrumentos

gue futuramente poderao ser testados empiricamente no contexto das pr&atasidaula.

3.1.1 Sobre os objetivos e perguntas de pesquisa

Como fruto de experiéncias em sala de aula, naturalmente o professor pode se deparar
com situacBes que resultam em inquietacdes, duvidas e dilemas. Como j4 apresentado na
introducao deste &glo, o trabalho com a oralidade em meu contexto de trabalho sempre fora
uma area que despertava em mim tais reacdes, tanto no que concerne a praticas e abordagen
de ensino como no que diz respeito a avaliacdo. Entendo que néo se pode dissociar avaliacdo
do processo de enshaprendizagem (SCARAMUCCI, 2006), o que encontra espaco na
organizacdo escolar de ciclos de aprendizagem. Outrossim, como ndo posso simplesmente
ignorar orientacdes superiores que regem meu ambiente de trabalho, também reconheco que
meu papel como professora pesquisadora deve perpassar haoppgieebasca por respostas a
tais inquietacdes, mas tamb@elorespeito a orientacdes didatipedagogicas existentes. Por
ISSq me propus a langar m&o do procedimento charsiem prol do desevolvimento da
oralidade em meu contexto de ensino tendo aporte de pressupostos da LOA.

Dessa formaesta dissertacdo tem como objetivo geral propor um trabalhd&SE@m

para o desenvolvimento da oralidade em LI em contexto organizado em torno de ciclos de
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aprendizagem com suporte de pressusosta abordagem daAvaliagdo Orientada para
Aprendizagem (LOA).

Eis a perguntarincipal de pesquisa:

1

E O que deve ser levado em consideracéo para que o desenvolvimento da oralidade em
Lingua Inglesa possa serrealizado por meio de Sequéncias iBaticas em contexto
organizado em torno de ciclos de aprendizagem com suporte de pressupostoddaliacao

Orientada paraAprendizagent?

No entantgpara que que se alcance o0 objetivo acima, trés objetivos espdoifians
esbocados. O primeiro consistiu em caracterizar como o ensino e avaliacao da oralidade em LI
sdo normatizados em ambitossdastituicoes escolares &EDF. O segundo foi identificar
os objetivos de aprendizagem e as condi¢des para o desenvolvitaemédidade em CILs do
DF. Ja o terceiro direcioneae a elencar génerdsscursivose tarefas para a elaboragédo de
SDsvoltadas para o desenvolvimento da oralidade em LI em um ciclo de aprendizagem de um
curriculo dos CILs com suporte da LOA. Tais ¢ibjes, por sua vez, tém como pengas de

pesquisa as seguintes:

1. Como o ensino e avaliacdo da Oralidade em LI sdo normatizados em ambitos da
SEEDF?
2. Quais sdo os objetivos de aprendizagem e as condi¢cdes para o desenvolvimentg da
Oralidade em CILs doDF?

3. Quais génerosliscursivose tarefas podem ser usados para a elaboracao$Bs voltadas
para o desenvolvimento da oralidade em LI em um ciclo de aprendizagem de um curriculo

dos CILs com suporte da LOA?

A seguir apresento um quadro resuesguematizando o referido estudo, em que sao
apresentados os objetivos geral e especificos, as perguntas orientadoras da pesquisa, as fonte
de coleta de informacéo e os procedimentos de an@liseto aos documentos analisados, por

sua vez, discrimino a@nalisados para o alcance de cada objetivo especifico:
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Objetivo da pesquisa

Perguntada pesquisa

Fontes de informacéo

Proporo trabalho com
SDspara o
desenvolvimento da
oralidade em LI em
contexto organizado
em torno de ciclos de
aprendizagem com
suporte de
pressupaes da
Avaliacéo Orientada
paraAprendizagem
(LOA).

Obijetivo geral

O que deve ser levado em
consideracgdo para que 0
desenvolvimento da
oralidade en LI possa ser
realizado por meio d8Ds
em contexto organizado
em torno de ciclos de
aprendizagem com suport
de pressupostata
Avaliagcédo Orientada para
Aprendizagem (LOA}

Insumos e dados obtidos
partir do alcance dos
objetivos especificos da
pesquisaseja de fonte
bibliografica e/ou
documental.

Objetivos da pesquisa

Perguntas da pesquisa

Fontes de informacéo

Procedimentos
de analise

Caracterizar como o
ensino e avaliagédo da
oralidade em LI sdo
normatizados em
ambitosda SEEDF.

Como o ensino e avaliagd -

da Oralidade em LI sdo
normatizados em ambitos
da SEEDF?

Diretrizes de Avaliacédo

Educacional;

- Curriculo em
Movimento da Educaca
Basica: Ensino Médio

- Diretrizes Pedagdgicas

dos Centros

Interescolares de

Linguas

condi¢cBes para o
desenvolvimento da
oralidade em ClLs do
DF.

Identificar os objetivos|
de aprendizagem e as

Quais sao os objetivos de
aprendizagem e as
condicdes para o
desenvolvimento da
Oralidade em CILs do DF

- Diretrizes Pedagdgicas
dos Centros de Linguas
do Distrito Federal.

Elencar géneros
discursivose tarefas
para a elaboracao de
SDsvoltadas para o
desenvolvimento da

Objetivos especificos

de um curriculo dos
CILs com suporte da
Avaliacédo Orientada
para Aprendizagem
(LOA).

oralidade em LI em un
ciclo de aprendizagem

Quais génerodiscursivos
e tarefas podem ser usad
para a elaboracdo &bs
voltadas para
desenvolvimento da
oralidade em LI em um
ciclo de aprendizagem de
um curriculo ds CILscom
suporte davaliacédo
Orientada para
Aprendizageml(OA)?

- Diretrizes Pedagdgicas
dos Centros de Linguas
do Distrito Federal

Quanto ao CIL

pesquisado:

- Proposta&Pedagdgica;

- Programacéo Semestra
do curriculo foco de
analise

- Calendério referente ao
1° semestre de 2021,

- Manual didatico
adotado.

- Contexto fisico

- Nivel

e
sociossubjetivo;

organizacional
e enunciativo dg
arquitetura
textual.

Fonte: Elaboracgao propria

Na sec¢do a seguir, discrimino que recursos e estratégias utilizei para coletar os dados a
partir dos pressupostos de analise textual do ISD para,npoafiresentar com mais detalhes
na ultima secao, o contexto desta pesquisa, e as fontes de informacéo elencadas para o alcanc

dos objetivos desta dissertacéo, a saber, os documentos focdisie ana
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3.2 ClLs em ambitos macro e micro: breve relato historico, caracterizacdo, relevancia e

curriculos

Os ClILs sdo instituicdesublicas de idiomas, enquadradsomo escolas de natureza
especial e que compdem o quadro de Unidades de Ensino (UEBEHEIE. Desde que fora
fundado o primeiro ClLem 1975a partir da Resolucéo n° 40 de 14 de agosto de 1975, o DF
conta hoje, com dezessete unidades espalhadas por algumas regiées administratifak(RAS)

DF, oferecendo Inglés, Espanhol, Francés e Jappnogsurnos diurno eaturno (DISTRITO
FEDERAL, 2019}’. A oferta dos idiomas depende da instituicdo, sendo que nem todas as
linguas séo oferecidas em todas as unidades, nem em todos os turnos.

Dentro do organograma da SEEDF, os CILs, como UEs que s&wsabtirdinados a
Coordenactes Regionais de Ensino (CRES) que levam 0 nome das RAs onde estéo situadas. As
CREs atuam diretamente na rotina das escolas sendo elo entre estas e a sede da SEEDF. A
CREs, por sua vez, sdo supervisionadas e geridas por Stdsasrde areas especificas que

compdem a SEEDF, conforme apresentado no organodfigina 8)abaixo:

Figura 81 Organograma da SEEDF
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Fonte: http://www.educacao.df.govdobrea-secretarigestrutura/

46 O Distrito Federal esta dividido em 33(trinta e trés) regies administrativas gRASFo o conjunto das areas
urbanas e rurais pertencentes a cada uma das sedes das respectivas regides. A organiza¢do do DF em RAs fo
oficialmente concretizada com a Lei n® 4545/64, jA que anteriormente tais sedes eram chamadas -de cidades
satélites, conexcec¢do de Brasilia.

47 Qutros idiomas também s&o oferecidos, mas geralmente fruto de parcerias, como dwatestio, que é

oferecido no CIL ™e Brasiliacom o suporte orientacdo da Embaixada Alema e do Instituto Goethe.
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Hoje, os ClLs possuem mais de 48 mil alunttriculados, quase 500 professores e

estdo presentes nas seguintes RAs:

Quadro 87 CILs por RAs

RA | no Plano Piloto

CIL 1 de Brasilia (Asa Sul)
CIL 2 de Brasilia (Asa Norte)

RA Il no Gama

CIL do Gama

RA Il em Taguatinga

CIL de Taguatinga

RA IV em Brazlandia

CIL de Brazlandia

RA V em Sobradinho

CIL de Sobradinho

RA VI em Planaltina

CIL de Planaltina

RA VIl no Paranoa

CIL do Paranoa

RA VIII no Nucleo Bandeirante

CIL do Nucleo Bandeirante

RA IX em Ceilandia

CIL de Ceilandia

RA X no Guara

CIL do Guara

RA XIl em Samambaia

CIL de Samambaia

RA XlIl em Santa Maria

CIL de Santa Maria

RA XIV em Sdo Sebastiao

CIL de Sao Sebastido

RA XV no Recanto das Emas

CIL do Recanto das Emas

RA XVII no Riacho Fundo

CIL do Riacho Fundo |
CIL do Riacho Fundo Il

Fonte: Elaboracgéo prépria

O acesso aos ClLs é prioritario para alunos dapébica da SEEDF a partir do &io
do ensino fundamental. Entretanto, com a promulgacdo da Lei n° 5536/2015, passou a ser
permitido o ingresso de alunos da comunidade exeemgeral no caso de vagas remanescentes
(respeitandese, € claro, as condi¢des de acesso previstas em lei).

Os ClILs sao escolake referénci¢ocal, nacional enternacionglcom tradicao e qualidade
na formacgédo de alunos proficientes nos idiomas min@stassim, parcerias, programas de
intercambio e formacao tém sido firmados ao longo dos anos, proporcionando, tanto para seu
corpo discente como docente, oportunidades de crescimento linguistico, cultural e profissional.

Um programa importante voltadorpaalunos de LI € o Progrardavens Embaixadores
Todos os anos, alunds 15 a 18 anada rede publica do pais sdo selecionados para um periodo
de imersao nos Estados Unidmsn todas as despesas pagas pela Embaixada Americana, para
gue participem de oficas sobre lideranca e empreendedorismo. Além disso, fazem visitas a
escolas e outras cidadds paisalém de reuniées com liderangas do governo +aortericano.
Tratase de uma oportunidade impar para alunos de baixa renda e com pouca ou nenhuma
experiécia no exterior, com um excelente desempenho escolar, fluéncia oral e escrita no inglés,
perfil de lideranca e iniciativa, destague em sua comunidade local por trabalhos de voluntariado,
boas relacdes em casa, na escola e em sua comunidade local, estanete matriculados no
ensinomédio em escolas publicado DF os ClLs exercem papetsencial &indamental neste
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programa por proporcionarem acesso de qualidade ao idioma paracaiomesse perfisendo
um diferencial que a SEEDF possui em relacéoteas unidades da federacgéao.

Outro projeto de grande relevancia fgrogramaBrasilia Sem Fronteira@BSF), que
selecionounais de duas mil pessoas para imersées em paises falantes de Inglés, Espanhol e
Francés. Durante sua vigéndiade 2013 a 2014 estudantes dos CILs, universitarios e
servidores d Governo do DF puderam estudmmaticas relevantes para sua formacao
profissional e académiaan uniersidades de renome no exterior.

Esses sdo apenas alguns de muitos exemplos que ilustram a importancia dosCILs na
para a comunidade brasiliensegue os coloca em posi¢do de destaque quanto ao ensino e a
gualidade de sua comunidade académica. Além disso, significam uma oportumdalde die
formacao extra para alunos da rede publica que, em sua grande maioria, ndo conseguiriam ter
acesso a urourso particular de idiomas.

Como ja mencionado no capitulo anterior, existem dois curriculos oferecidos pelos
CILs: o Curriculo Pleno (CR o Curriculo Especifico (CE). Cada um é dividido em ciclos,
sendo que para ambos ha a previsdo de duas aulas semanarsos diurno e noturn® que
difere um do outro é momento de ingresso dos alunos:

O primeiro se destina aqueles que ingressarar€lL a partir do 6° ou 8° ano do
Ensino Fundamental; o segundo est4 voltado a alunos do Ensino Médio e do EJA (2°
e 3° segmentos). Estudantes de escolas militares e da rede de ensino privado também
poderdo concorrer as vagas nos ClLs em atendimentocd3&i15, na existéncia de

vagas remanescentes] (DISTRITO FEDERAL, 2019, p. 25)

O ingresso do aluno dmsinofundamental se da a partir de duas entradas, a depender
de seu ano na escola regular. Se ocorrer no 6° ou 7vae&igdante iniara seugstudos nos
niveis 1A e 1B, respectivamente. Caso ingresse no 8° ou 9° ano, seu acesso sera a partir do nive
1C, sendo permitida a todos os ingressantes a submissdo a exames de nivelamento, caso
manifestem ja ter conhecimentos prévios do respectivo idiGnmavel mais alto e final de tal
curriculo € o 3D, sendo o CP o mais extenso oferecido pelos CILs.

O CE é destinado a alunos ingressantes a paréinsinomédio e possui dois ciclos de
trés semestres cada. Esse curriculo, diferentemente do CP, pnasueterogeneidade maior
em seu corpo discente. Além dos alunosrginomedio, ha também aqueles que ja concluiram
a Educacéo Basica, alunos universitarios, e profissionais graduadogmagdesdos. Apds a
conclusdo dos seis niveis e em caso de existélecvagas, é possiv@loceder anigracédo do
aluno do CE para o CRy que sO ocorre apds sua aprovacdo em teste de proficiéncia,

comprovando sua capacidadecatinuar ogestudos a partir dos ciclos 2 ou 3 do CP.
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Para este estudo destrado meu foco é o CE por ser de menor duragéo (tendo em vista
0 curto espaco temponphra conducdo da pesquigaor fazer parte da Matriz Curricular e da
Proposta Pedagodgica da instituicdo pesquisada, além de ser o curriculo predominante no
periodo nturno desta escola. Isso me possibilitar4 realizar, em um momento futuro e se
possivel, um quadro comparativo entre as turmas do CE do diurno e noturno, sendo que tal
comparacao podera ter como justificativa a verificagdo da necessidade (ou ndo) déadequag
aos publicos atendidos em cada um dos turnos.

ApGs esse apanhado sobre as caracteristicas gerais dos CILs, resumo aqui meu contexto
de pesquisa: um CIL que possui turmas dos CP e CE nos trés éunmsProposta Pedagdgica
propria. Vale reforcar quno noturno hd uma prevaléncia de turmas do CE e de adultos, o que

pode implicar, como jA mencionado, em ac¢des futuras especificas para cada um dos turnos.

3.3 Procedimentos de andlise e documentos analisados: o ISD como abordagem metodoldgica

Diantedos documentos identtdos como essenciais para seu estadoesquisador
pode lancar mao de técnicas e procedimentos proprios que julgar mais apropriadtisgiara
seus objetivos. Isso porque a analise de documentos, se§asilva, Aimeida e Guindni
(2009) é melhor concebida quando vistammpum processo de investigacao:
Quando um pesquisador utiliza documentos objetivando extrair deles informacdes,
ele o faz investigando, examinando, usando técnicas apropriadas para seu manuseio e
andlise; segue etapas e procedimentos; organiza informacdes a serem categorizadas e
posteriomente analisadas; por fim, elabora sinteses, ou seja, na realidade, as acbes
dos investigadores cujos objetos sdo documentosstao impregnados de aspectos
metodolégicos, técnicos e analitid@A-SILVA; ALMEIDA; GUIDANI , 2009, p. 4)
Considerando gugocumentosaofontesessenciaipara este estudo, abracei o método
de andlise linguisticdiscursiva do ISD por proporcionar ao pesquisador olhar para o
texto/discurso como fruto de uma pratica social, a saber, a linguagem, situdealivo de seu
contexto de uso e/ou producdo, e buscando identificar e entender aspectos que atuam
diretamente em sua producdo. Como mencionado no capitulo teérico, a andlise do ¢SD nao
apenas uma abordagem tedrica naasktttm metodologica. Isso porqadém de discriminar
teoricamente que um texto/discurso € produdielatro de uma esfera particulando aspectos
constitutivos préprios, permite que tais pressupostos possamsadpscomo recursos de
analise metodoldgica de textos/discursos foco de investigacdo (BRONCKRARI),
Dessa forma, por compreender que a pesquisa documental € um processo que langca mao

de m®t odos e t®cnicas para a fHapreens«o, c
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variados tiposo (FCVERO; CENTENARO discu#stval 9, p
do ISD também se utiliza de etapas (GUIMARAES; MACHADO, 2007) para analisar textos,
materializados também em documentos, procedo descrevendo que aspectos da referida

abordagem foram utilizados para a coleta de dados dos documentos elencados.

3.3.1 Documentos analisados e a analise linguistisoursiva do ISD: aspectos considerados

Para o alcance de boa parte dos objetivos deste estudo, analisei cinco documentos:
Curriculo em Movimentda Educacéo Basidansino Médio (DISTRITO FEDERAL, 2014a);
Diretrizes de Avaliacao Educacional (DISTRITO FEDERAL, 2014b);

Diretrizes Pedagdgicas dos Centros de Linguas (DISTRITO FEDERAL, 2019);

= =4 4

Documentos produzidos pelo CIL pesquis&deelativos ao Ciclo 1 d€E Proposa
Pedagogicala escola, Programacdo Semestral, Calendario do 1° semestre de 2021 e o
Manual ddatico adotaddlivros do aluno e de atividades)
Antes de proceder aos aspectos da andlise do ISD propriamente ditos, é importante
deixar claros os motivos e quais os documentos acima foram escolhidos, haja vista néo ter
sido feita uma escolha aleatdria baseada apenas em seus titulos e subtitulos. Sua escolha partit
de um dos insumos elencados, exatamente por se tratar do documento elaborado
especificamentg@ara contextos de escolas de mesma natureza que o da instituic@ie foco
investigacao desta pesquisa, a saeDiretrizes Pedagodgicas dos CILs.

Como os ClLs até recentemente ndo possuiam um documento especifico para gerir seu
fazer didatico, pedagdgio® administrativo, sua gestdo basesgaem outros marcos legais
mais gerais, 0s quais estendiam a tais escolas suas orienta¢oes,dedlitevzam algumag(s)
secao(des) em seus respectivos textos. Com a publidagdicetrizes prépriasm 2019, tais
escola passaram a ter um documento uniear® seu, e que passaria a garas vidas e rotinas
escolares. Por ter tido a época do meu ingressonestrado acesso ao referido texto,
prontamente procedi a sua leitura, a fim de me apropriar de seu teor e oeiebtagsa forma,
comoas referidas diretrizes fazem mengadCamriculo em Movimento da Educacédo Basica:
Ensino Médioe as Diretrizes de Avaliacdo do Distrito Federal, decidi indhs no rol de
documentos de analise, assim comda®aisdocumentos esp#icos do CIL pesquisado.
E importante ressaltar, por sua vez, que ha versdes do Curriculo em Movimento para

todos os segmentos da educacéo basica da Rede. Optei apenas pela eassdonoédio por
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ser 0 segmento para o qual se dedi€Epfoco de estdio nesta pesquisa. H4 também versdes
mais atuais, porémpenagparaaeducacao infantil e anos finais do ensino fundamental.

Utilizei alguns aspectos do procedimento de analise do ISD para encontrar nos
documentos acima os dados necessarios @ateancedos objetivos destavestigacdoDo
contexto de producgéo dos textos dos referidesmos procurei identificar os parametros de
seu contexto fisico e sociossubjetivo, sendo que no que tange a sua arquitetura textual
propriamente dita, busquei localizars textos seu plano geral e sua organizagao tematica.

Para melhor organizar tanto a andlise quanto a apresentacao dos dados, elaborei, a partir
dos aspectos acima, um roteiro em forma de questionario, o qual fora utilizado para todos os
documentos. Alémalleitura deodos os textos em sua integrievando em consideragéo que
boa parte deles dispfe de versado impressa, busquei por paleavasutilizando como atalho

as teclas CRTL+® do teclado do computador. Eis 0 questionéoi@iro a seguir:

Quadro 97 Roteiro de analise de dados

Identificagdo do documento:
1. Contexto de produc¢éo do texto do documento:
1.1 Quanto aos parametros do mundo fisico:
1.1.1Quem produziu o documento? Quando?
1.1.2Para quem o documentaléstinado?
1.2 Quanto aos parametros do mundo sociossubjetivo:
1.2.1Qual é a posi¢do social da instituicdo produtora do documento?
1.2.2Qual é a posigédo social do receptor do documento?
1.2.3Quial(is) é(sao) o(s) objetivo(s) do documento? Que efeito(s) o texto pode pradreaieptor?
2. Arquitetura textual do documento:
2.1 Considerando a infraestrutura geral do plano organizacional do texto:
2.1.1Qual é e/ou como é apresentado o plano geral do texto do documento?
2.1.2Quais séo os temas do texto?
2.1.2.10s temas chave desta dissertagéo gstentes no documento? Se sim, como séo abordados?
2.1.2.1.Ha no referido documento indicadores de proposta(s) de desenvolvimento e avalicdo da
oralidade para o contexto desta pesquisa? Em caso de resposta positiva,| existe
alinhamento com as habilidades propostas pelo Quadro de Referéncia para a Ofalidade
(QRO)?
2.1.2.1.2Em termos de géneros textuais orais, ha a sugestédo de alguns para o contexto deste
estudo? Se sim, quais e por que sao considerados importantes?

2.1.2.1.3Ha no documento objetivos de aprendizagem voltados para o desenvolvimg¢nto e
avaliagdo da oralidade para o contexto desta pesquisa? Em caso de resposta pogitiva, ha
possibilidade de alinhamento com os génelissursivospropostos (caso existam)? Em caso|de
resposta negativa (ou na inexisténcia desses), que géneros melhor se adequafiam ao
desenvolvimento e avaliagdo da oralidade para o contexto deste estudo?

Fonte: Elaboracao propria

48 0 atalho Ctrl + F tem a fighio depesquisaNa grande maioria dos programas, incluindo o navegador pelo qual
esta lendo es matéria, suporta esse atalonte:https://www.guiadopc.com.br/dicas/36660/dialhosteclade
todosdeveriamsaber.html
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Quanb aos temashave, utilizei os abordados no capitulo tedrico, e outros sinbnimos
ou correlatos, justamente para fazer o levantamento de dados necessaralsapgeaos

objetivos deste estudo.

SINTESE DO CAPITULO

Neste capitulo discorri sobre a metodologigdsquisa desta dissertacdo. Na primeira
parte caracterizei a pesquisa como qualitativa interpretativista, apresentando logo em seguida
0s objetivos e perguntas de pesquisa, assim como as fontes de coleta de dados.

Posteriormente, apresentei um breve histodos CILs, sua relevancia, onde estao
situados no DF e mais alguns detalhes sobre os idiomas e curriculos ofertados, assim como
alguns dos projetos nos quais os CILs tém e tiveram destaque.

Por fim, retomei a abordagem do ISD, situaadagora como um rpcedimento
metodoldgico, apresentando que aspefti@sn utilizadogpara analisar os documentos foco de
investigacao neste estudo. Dei destaque a aspectos de andlise lindissticsiva do I1SD, a
saber, os parametros do mundo fisico e sociossubjaf@@eguitetura textual dos documentos,
para o alcanceas$ objetivos deste estudo.

O capitulo a seguir se destina a andlise dos dados propriamente dita, ansiz algékin
desta dissertacdo comcapitulo propond&Dspara o trabalho com Oralidade emdrh um
CIL do DF.
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4  ANALISE DOS DOCUMENTOS

Fotografia 21 Jardim de borboletas

Fonte: Internet

Borboletas

Borboletas me convidaram a elas.

O privilégio insetal de ser uma borboleta me atraiu.

Por certo eu iria ter uma visagdiferente dos homens e das coisas.

Eu imaginava que o mundcsto de uma borboleta seria, cararteza,
um mundo livre dos poemas.

Daquele ponto de vista:

Vi que as arvores sdo mais competentes em auroras do foeness.

Vi que as tardes sdo maproveitadas pelas garcas do que pelos
homens.

Vi que as aguas tém mais qualidade para a paz do que os homens.
Vi que as andorinhas sabem mais das chuvas do que os cientistas.
Poderia narrar muitas coisas ainda gpade ver do ponto de vista

De uma borboléa.

Ali até o meu fascinio era azul.

(Manoel de Barrop

Dedico este capitulo a analise dos documentos tomados como fontes de informacéo para
o alcance dos objetivos desta pesquisa, ressaltando, como jatgulese capitulo anterior,
gue utilizei osagectos da analise linguistidiscursiva do ISD como procedimento de anélise

dos referidos textos.



116

Cabe deixar mais uma vez evidente que a escolha de tais documentos se deu
principalmente por serem as fontes nas quais posso buscar e obter dados adcesymio
destinaddou nao) ao trabalho com oralidade em contegwensino de LI em CILs do DEso
se faz necessario para que seja possivel a proposicdo de SDs em torno ddigéumesivspara
o desenvolvimento da referida habilidade, ja que as €Dmostram uma possibilidade para
contextos de ensiraprendizagem organizados em torno dos ciclos de aprendizagem; a saber, a
realidade preconizada para boa parte das escolas da SEEDF, incluindo os CILs.

Considerando que no capitulo metodolégico prapusroteiro deandlise a partir de
aspectos danalise linguisticaliscursiva do ISD, o presente capitulo se organiza da seguinte
forma: na primeira parte, trago o contexto de producdo de cada documento, apresentando
aspectos concernentes a seus paramdtesnundos fisico e sociossubjetivo. Na segunda,
desenvolvo a analise da arquitetura textual de icsdang abordando a infraestrutura geral do
plano organizacional de cada fonte de informagdes. A decisdo por analisar todos os documentos
em duas sessOeadeouse na facilidade de comparacéo entre eles, ndo apenas com vistas a
identificar em que aspectos diferem e dialogam entre si, mas também para que a construcao de
uma proposta de SDs consiga englobar todas as possiveis contribuicbes que tais documentos
venham trazer, possibilitando uma melhor visualizacdo de lacunas que, porventura, nao
consigam preencher. Por fim, a terceira secéo é destinada a uma sintese do qagiaid,
diretamente relacionadaos objetivos especificos destavestigacdoe correspondentes

perguntas de pesquisa, a saber:

1) Como o ensino e avaliacédo da oralidade em LI sdo normatizados em ambitos Ja
SEEDF?;

2) Quais sao os objetivos de aprendizagem e as condi¢des para o desenvolvimepto
da oralidade em CILs do DF?e

3) Quais g@éerosdiscursivose tarefas podem ser usados para a elaboracéo 8Bs

voltadas para o desenvolvimento da oralidade em LI em um ciclo de aprendizagem de ur

-

curriculo do CIL com suporte da LOA?

4.1 Contexto de producdo textual dos documentos: parametrosmuhalo fisico e

sociossubjetivo

Como abordados no capitulo anterior, os parametros do mundo fisico propostos pelo

ISD dizem respeito a informacfes que situam quem produziu o texto, quando e para quem ele
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se destina. J& os parametros do mundo sociossubjetivo se referem a posi¢do social tanto de
guem elaborou quanto de quem recebe o documento, assim como ao(s) objetivo(s) do texto e
o(s) efeito(s) que seu teor pode produzir em seu receptor. Considerandpéatss e seguindo

o roteiro de analise apresentado no capitulo metodolégico, a seguir, trago o contexto de
producdo textual dos documentos analisados nesta pesquisa. Antes de proceder as referidas
analises, retomo o roteiro proposto para tais paramefrossentado ruadro9 da se¢éo 3.3.1

do capitulo metodolégico desta pesquisa:

1. Contexto de produc¢éo do texto do documento:

1.1 Quanto aos parametros do mundo fisico:
1.1.1Quem produziu o documento? Quando?
1.1.2Para quem o documento € destinado?

1.2 Quanto aogparametros do mundo sociossubjetivo:
1.2.1Qual é a posi¢do social da instituicdo produtora do documento?
1.2.2Qual é a posigdo social do receptor do documento?
1.2.3Qual(is) é(séo) o(s) objetivo(s) do documento? Que efeito(s) o texto pode produzir no receptor?

4.1.1 Curiculo em Movimento da Educacédo Basica: Ensino Médio

O Curriculo em Movimento da Educacéo Basica: Ensino Médio (CMEM) (DISTRITO
FERERAL, 2014a), ou apenas Curriculo, contou com participacdo de professores das mais
diversas Coordenacdes Regionais de Ensino (CREs) da Rede em sua elaboracdo, sendo
resultado delebates, reflexfes e discussdes ocorridas em ambitos interno e externos as escolas
de ensino médio da SEEDF desde 2011, os quais partiram de avaliagdes de um documento ja
existente chamado Curriculo Experimental (DISTRITO FEDERAL, 2010). Em 2013, o CMEM
fora finalizado, sendo entéo publicado e amplamente divulgado pela SEEDF no ano seguinte.

Assim, mesmo tendo sido construido colaborativamente por professores, o documento
para eles mesmos se destina, numa perspectiva de convite da SEEDF a tais pifisaiana
gue, por mei o del e, s eqjpalagbgra daasdota plblicdide Bnsimot i d
Médio do DF [bem como a producéo de] conhecimentos nas escolas e que esses conhecimentos
produzam cidad«os protagoni s 20&4s, p.9). Alémadisso,c 0 s O
somamse a tais obje/os, o objetivo principal de:

promover uma reorganizacéo do espaco/tempo escolar e da proposicao de estratégias
metodoldgicas que favorecam a efetividade do processo de ensino e aprendizagem, da

pratica docere e das relacdes professmtudante, com vistas a melhoria dos
indicadores educacionais (DISTRITO FEDERAL, 201445).
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O entendimento de que espacos e tempos escolares precisam ser ressignificados e
repensados a luz das especificidades do publicemtis@nvolvido alinhae a proposta dos
ciclos de aprendizagem. Isso, consequentemente, requer que se lance mao de estratégias
abordagens, métodos e praticas que acessem 0s alunos, numa concepc¢ao de professor que att
ndo mais como o Unico detentor doesalmas como mediador da aprendizagem, reconhecendo
saberes ja adquiridos, o contexto e interesse de seus alunos e as demandas envoltas na insergé
destes em oportunidades de estudo futuras, assim comonmande trabalho. Tais aspectos
estao presentes &mngo de todo documento, os quais serdo mais detalhadamente abordados na
sSecao a seqguir.

Outros objetivos listados como especificos e que séo igualmente fundamentais dentro
da proposta de curriculo aqui apresentada sdo a valorizagédo e reconhecimgpagalteenpo
da coordenacdo pedagogica para planejamentos, debates, trocas e reflexdes entre os
profissionais de educacédo sobre o processo de emgiradizageravaliacdo(FURTOSO,

2011) além da ressignificacao da avaliagdo como tempo/espaco de apremdigate aspecto,

em particular, corrobora o entendimento desta dissertacédo quanto ao papel basilar da avaliagcao
na organizacao do trabalho pedagdgico, alinhaegassim, ndo apenas aos fundamentos dos
ciclos de aprendizagem como também aos pressupzsiadA.

Considerando que a SEEDF é a instancia superior responsavel por gerir todas as escolas
publicas e conveniadas da educacéo basica do DF e que os professores sédo aqueles de quem ¢
espera exercer o papel da docéncia numa perspectiva de ensino amdddsp
aprendizagem(ns), o que se espera € gqueso Curriculo apresenta seja colocado entipaa
por seus professores e caguilo que propde ndo seja algo que cause estranheza, porém uma
visualizag&o do si e dos outros no que traz como documental dfiémportante ressaltar, por
sua vez, que a referida proposta de curriculo ndo é algo engessado, e que ndo ha qualquer
Apretens«o desta Secretaria em apresentar U
Unica teoria e implementado rigorosameateno concebido, numa perspectiva cientifico
racional o (DI STRI TO FEDERAL, 2014 a, p . 16)
nocdo de movimentd consoante seu préprio nome dizem que os conhecimentos sao
historicamente construidos, ndo podesdadesartar, assim, nem 0 que ja se consolidou e
muito menos o contexto atual em que todos se inserem. Reforca a impattédanidugar as
tecnologias digitais como uma realidade dos publido ensino ®dio, devendo ser trazidas
para 0s contextos de sala ddaacomo algo a somar no processoeahsineaprendizagem
avaliacdo (FURTOSO, 201tias escolas da Rede.
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Dessa forma, quanto aparametros do mundo fisico e sociossubjetiv€urriculo em
Movimento da Educacéo Basica: Ensino Médigoroduzido pela SEEDF (6rgéo superior de
gestdo da educacédo basica do DF), porém elaborado gracas a colaboracéo de professores da
Rede. Foi finalizado em 2013 e publicado em 2014, e destigatodas as UEs na figura de
seus professores dmsino médio para que coloquem em prética o que consideraram ser
importante em termos de organizagao curricular, ja que é seu objetivo a formacao de cidadaos
criticos e protagonistas de sua prépria historia, num contexto que requer pessoas aptas a

atuarem nas atuaisonfiguracdes sociais do mundo do saber e do trabalho.

4.1.2 Diretrizes de Avaliacdo Educacional

As Diretrizes de Avaliacdo Educacional: Aprendizagem, Institucional e em Larga
Escala 2014016 (DAE) (DISTRITO FERERAL, 2014b) s&o fruto de contribuigbes
inicialmente feitas por um Grupo de Trabalho (GT) formado por vinte e quatro profissionais
representantes de segmentos diversos da SEEDF, instituido pela Ordem de servico n° 06 de 27
de novembro de 2013, publicada no Diario Oficial do Distrito Federal (@D 249, p. 37.
Além das atuacOetesseGT, 0 documento recebeu contribuicdes internas de profissionais que
ndo estavam diretamente inseridos no grupo, das Geréncias de Educacgdo Basié¢d, (BEBs)
Subsecretaria de Planejamento e Avaliacdo (SUPPAW)da Subsecretaria de Formacgao
Continuada dos Profissionais da Educa¢&APE)!, além da colaboracdo externa da
Professora Dr2 Benigna Maria de Freitas Villas Boas, da Faculdade de Educddd® ea
Coordenadora do Grupo de Pesquisa, Avaliagédo e OrganizaGéabatho Pedagdgico (GEPA).

49 As GEBs eram geréncias que atuaweomo intermediarias entre as Coordenacdes Regionais de Ensino e as
Unidades Escolares. Atualmente tal papel é exercido pelas Unidades de Educacéo Basica (UNIEBSs) que compdem
cada uma das Coordenacdes Regionais de Ensino da SEEDF.

50 Segundo Decreto 38.62i 20 de dezembro de 2017, que aprovou o Regimento Interno da SEEDF, em seu Art.
61, incisos | e | F definir, el&brd, Liplantac, acompartha e implementar politicas,
diretrizes e orientagdes relacionadas ao planejamento estragédgammmpanhamento e a avaliagdo, no ambito da
Secretaria e da Rede Publica de Ensineglaborar normas e diretrizes sobre a organizacédo e o funcionamento

do Sistema de Ensino do Distrito Federal (redes publica e privada de ensino), em conformidediecromativas
deliberadas pelo Conselho de Educacéo do Distrito Feéd&rf&DFo. ( DI STRI TO FEDERAL, 2
em http://www.educacao.df.gov.br/wgnteudo/uploads/2017/08/Regimento_Interno.pafesso em 25 maio

2021.

51 A EAPE compete gerir a formacg&o continuada oferecida aos profissionais da rede, seja por ela mesma oferecida
ou por outras instituicdes por ela reconhecidas e aceitas. E & EAPE, por sua vez, que esta subordinado o Setor de
Afastamento Remunerado para Ektsl da SEEDF, responsavel por gerir todo o processo de afastamento de seus
servidores efetivos que desejam expandir seus estudos em nivel de pés griaduagiisuou stricto sensp
fornecendehes todo o acompanhamento e suporte necessarios.
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A integra do documento fora disponibilizada para consulta da comunidade civil no site
oficial da SEEDF e em outros dispositivos de divulgacédo, tendo sido discutido na Semana
Pedagogica de inicio de ano letivo em 2014 coQRISs.

Dessa forma, como resultado de um GT e de colaboradores internos e externos, as DAE
foram elaboradas pela SEEDF/Subsecretaria de Educacdo Basica (3UBEBar a t oda
p¥%blica de ensinoo (DISTRITO FEDERAdescol20146Db
p¥%blica como institui-«o, mas todo o0 Aseu
FEDERAL, 2014, p. 11), além de instituicbes conveniadas. Foram aprovadas em 20 de maio
de 2014 pelo Conselho de Educacéo do Distrito Fe(feEdDF) por meio do Parecer 93/2014.

Como 6rgao de administragcédo direta do Governo do Distrito Federal (GDF), cabe a SEEDF a
responsabilidade de promover e gerir a educacéao basica, especial e profissional do DF por meio
de suas subsecretarias e demais setores d®géata rede publica de ensino, que irdkse
comunidades escolares, cabe o papel de gerir a si mesma com base nas normas orientadora:
gue, em boa parte das vezes, sao construidas de forma nao unilateral.

O objetivo central das DAE € apresentar comader concebida, planejada e praticada
a avaliacdo no contexto das escolas de educacédo basica da SEEDF e conveniadas, tanto en
nivel de avaliacdo da aprendizagem, institucional e em larga eBedéasede um documento
de suporte didatiepedagogico e ericometodoldgico, tendo como bases a Pedagogia
HistoricoCritica e a Psicologia HistérieGultural. Também traz em si exemplos de
procedimentos e instrumentos avaliativos que podemmssgilossempre dando énfase a funcéao
formativa da avaliacdo. Ressatt também a importancia do planejamento e da participacao de
toda a comunidade escolar na organizacéo do trabalho pedagdgico das refedldso que
inclui, por sua vez, ndo apenas professores, corpo diretivo, coordenadores pedagdgicos e demais
comporentes do corpo técniedministrativo, mas também, e principalmente, pais e alunos,
sendo estes vistos como seres multidimensionais e singulares, corresponsaveis por Seu processe
de aprendizagem e participes de todos os niveis das esferas avaliaticataddesua prépria
avaliacdo e de seus pares. Dao destaque também a coordenacao pedagdgica como momento d
trocas docentes e entre docentes, assim como ao Conselho de Classe, colegiado fundamenta

ndo apenas de decisdo sobre a progressdao ou nao dpraamerincipalmente de reviséo,

52 Subsecraria de Educacdo BasidaSUBEB é responsavel pela criagdo e acompanhamento das politicas
pedagdgicas desenvolvidas na SEEDF, em todos os niveis e modalidades (educacéo infantil; educacao inclusiva,
educacdo de jovens e adultos; ensino fundamental; ens#dio e educacéo profissional), além de temas
pertinentes ao desenvolvimento pedagégico das aprendizagens e do ensino (cidadania, direitos humanos e
diversidade). Essa Subsecretaria também é responsavel pela educacao fisica e desporto escolartagia implan

da educacédo em tempo integral, pela constru¢éo e acompanhamento do curriculo, da orientagdo educacional e dos
trabalhos pedagogicos desenvolvidos nas escolas de natureza especial (DISTRITO FEDERAL (2012, p. 13)
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reavaliagdo e dialogo sobre as préticas didgtemagogias e avaliativas constantes nas
Propostas Pedagogiczdas escolas. Apresentasa em alinhamento com outros documentos
da Rede, orientando que todadiretrizes poele apresentadas
devem constar nos Projetos PolitRedagogicos das escolas, especialmente nas
praticas avaliativas realizadas no cotidiano das Unidades Escolares, inclusive das
instituicbes conveniadas com esta Secretaria. S&o diretrizes que se emnstitu
juntamente com a Proposta Pedagdgica da Secretaria de Estado de Educacgdo do
Distrito Federal, o0 Regimento Escolar das Escolas Publicas do DF e o Curriculo em
Movimento da Educacdo Basica (2014), suporte diddugziagogico e teorieo
metodolégico para planejamento, o desenvolvimento, a organizacao e a avaliacdo
do trabalho pedagogida.] (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 9).
Conformecitacdo acima, espese que o publico a quem se destina tal documento
compreenda ndo apenas na teoria, registraniges documentos norteadoresmo a Rede
espera que a avaliagcdo ocorra nas salas de aula, mas principalmente que ponha em prética o qu
tais diretrizes orientam acerca desse tema. Segundo as DAE, avaliar € muito mais do que medir
0 que o aluno aprendeu por mele testes e provas. Consiste em obter informacdes a favor das
aprendizagens, numa proposta de progressao continuastadese Concebem e almejam uma
educacdont egr al gue vVvisualiza o aprendiz C 0O M
(DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 10), sendo comprometida com a Cidadania e com a
Educacéo para a Diversidade, para a Sustentabilidade, em e para os Direitos Humanos.
Assim, quanto agsarametros do mundo fisico e sociossubjetagoreferidas diretrizes
foram produzidas pel8EEDF, com a participacao de representantes de todos 0s seus,setores
de colaboradores internos e de uma colaboradora externa, foram instituidas em 2013 e
aprovadas em 2014, e destinam a todas as UEs subordinadas a SEEDF, para que nao
apenas entendam om a avaliacdo deve ser concebida e planejada, mas principalmente

praticada sistematica e inclusivamente no cotidiano escolar.

4.1.3 Diretrizes Pedagogicas dos Centros Interescolares de Linguas (CILs)

As Diretrizes Pedagodgicas dos Centhaterescolares de Linguas (CILs) (DISTRITO
FERERAL, 2019), doravante DPs ou simplesmente Diretrizes, séo fruto de um ano de trabalhos
realizados por um GT instituido pela Ordem de Serni@8fSUBEB/SEEDF de 12 de margo
de 2018, formado por representardesodos os ClLs do DF e por instancias internas a Rede;

estas, responsaveis por intermediar tais instituicdes junto a SEEDF. Além disso, tal GT contou

53 Proposta Pedagdgica é um sindnimoagrojeto Politico Pedagogico (PPP).
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com colaboradores externos, desde o processo de formacdo dos participantes envolvidos na
elaboracdo dadocumento, nas reunides de debate e nos momentos de refldpdos
conduzidos de forma democraticaté sua reviséao final.

As DPs sao o primeiro documento elaborado exclusivamente para orientar o trabalho
didaticopedagdgico e administrativo de tasmlasmais de quarenta anos apds a inauguracao
do primeiro CIL. Antes de sua publicacao, tais UEs baseaeaem outros documentos oficiais
da Rede que, ou destinavam apenas algumas secdes/subsecdes aos CILs, ou sequer lhe dava
gualquer atencaiocaso doslocumentos anteriores, também foco de analise neste capitulo. Em
termos praticos, a publicacdo das DPs representou um verdadeiro marco [iastttaides
escolaresAlém de abrirem caminhos para publicagfes futuras que se fizerem necessarias para
as denandas e realidades dos CILs, as DPs séo fruto de um trabalho desempenhado por
profissionais que atuam diretamente nessas UEs para que, em nome da SEEDF e sem uma
pretensdo de estabelecer uma padronizacao entre elas, fosse construido um documento Unico ¢
identitario dos CILs.

Ressaltase, porém, que apesar de constituirem um documento préprio dos CILs e de
terem partido de suas realidades e particularidades, as DPs baseasmbém em outros
documentos ja existentes, a saber o CMEM e as DAE que, coaimga,sconstituiu o principal
motivo pelo qual também foram escolhidos para andlise. Além de ja ter sido uma demanda de
muitos anos, a elaboracéo de tais Diretrizes se tornou ainda mais urgente ante & normatizagéo
gue estabeleceu que todas as escolas &BRtuem em rede, o que estendeu aos CILs
mesmo sendo escolas de natureza esgeaidemanda de se organizarem em torncbes
de aprendizagem. Assim,

estas Diretrizes Pedagdgicas buscam estabelecer parametros e apresentam principios
e fundamentopara a orientacdo curricular, bem como para a organizacéo do trabalho
didaticopedagdégico nos ClLsRessaltam também alguns aspectos administrativos
que influenciam diretamente essa organizagdo, como questdes relativas a matriculas,
formacéo de turmas ansferéncias e carga horéaria das aulas nas matrizes curriculares
aqui apresentadas. Por fim, as Diretrizes Pedagdgicas constituem o documento que
fornece bases legais e filosoficas para a articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo dos
Projetos PoliticePedaggicos das UEEDISTRITO FEDERAL, 2019, p. 10).

Dessa forma, quanto aparametros do mundo fisico e sociossubjeta® referidas
diretrizesforam elaboradas e publicadas pela SEEDF em 2019 apds um ano de trabalhos
conduzidos por representantes dos Ckgontaram com a participacédo de colaboradores
internos e externos a Rede. Destirsena todas os CILs do DF, escolas de natureza especial
e subordinadas a SEEDF, e tém como o objetivo principal fornecer orientagcdes quanto a sua

organizacao didaticgpedaghgicaadministrativa, a fim de que tais instituicbes possam ter, a
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partir de entdo, um documento exclusivamente seu, ap0s mais de quarenta anos de existéncia

na Rede Publica de Ensino do DF.

4.1.4 Proposta Pedagogica do CIL pesquisado

A Proposta Pedagodgica do CIL pesquisado, doravante PPCIL ou simplesmente PP,
constitui um documento essencial para que se corthegierido contexto de pesquidaaja
vista trazer informacdes sobre seus marcos historicos, sua estrutura fisica, pesseafle m
seus projetos e parcerias, além de outros dados referentes a sua rotina pedagdgica e
administrativa. E o resultado de um trabalho coletivo que contou com a participagdo de boa
parte da comunidade escolar, a saber, equipe gestora, coordenadéssoms e alunos, no
entanto, mesmo nao tendo tido a participacdo direta de outros membmpaee demais
funcionarios, sua voz também se fez presente ao longo de todo o texto. A revisdo geral do
documento coube ao corpo diretivo da instituicdo, &mten por diecdo, vicediregédoe
supervisdo pedagogica.

Como é um documento que tem a funcéo principal de fazer com que a escola seja
conhecida por sua comunidade escolar e por quem desejar ctmheegtinase, entéo, a tal
publico, com primazia, todaaj por aquele, além de fazer parte de um rol de documentos de
igual natureza que compdem a totalidade de Propostas Pedagogicas de todas as UEs da Rede
Esta acessivel para consulta publica no site da SEEDF, sendo reformulado de tempos em
tempos a medida eque mudangs na instituicdo sao feitaseja pela necessidade de proceder
a adequacOes oriundas de orientagcbes norteadoras externas, seja por demandas interna:
resultado de constgdes e (re)avaliacdes coletivéaliz das realidades institucionaisedada.

A versdo em questdo é do ano de 2020, contendo atualiza¢cdes que incluem o atual
contexto pandémico instaurado pelo COMIB, o qual impds o isolamento social como uma
das principais condi¢des para se combater o contagio da doenca. Tal cenarioeohigtau
tem obrigado queotlos os envolvidos se adequesn modelos, métodos e contextos
diferenciados de ensino e de contato, a fim de que a educagcdo possa, com recursos diversos,
nao ser negligenciada. Outrossim, apesar de ser um documento publicadt. peloteCde
investigacdoe para sua comunidade escolar, o cumprimento das orientacdes nele previstas
revertese para todosm geraltanto em termos de responsabilidade como de beneficios.

E importante ressaltar, todavia, que ainda se identifica comoarmisse em

documentos anteriores a publicacdo das Diretrizes dos CILs, como as DAE e o CMEM, sendo
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gue, pela sua data de publicacd® DPs ja deveriarfiazer parte de seeorpus Td assertiva
assim se comprova:
Consoante as novas Diretrizes de Avaliagdodacional e o Curriculo em Movimento
da SEDF, em primazia a funcéo formativa da avaliacéo, @ @8 Brasilia langa mao
de instrumentos (formais/informais) e parceiros (familia e comunidade em geral) na
construcdo de uma avaliacdo formativa do estudantgDISTRITO FEDERAL,
2020, p. 34)

Com basenesses dadpsgjuanto aoparametros do mundo fisico e sociossubjetavo
Proposta Pedagodgica do CR_foi elaborada pela respectiva instituicdo e publicamente
disponibilizada pela SEEDF em seu site no an@@®0. E fruto de construcdes coletivas de
toda a comunidade escolar, em que cabe a gestdo da instituicdo, em particularJagdisa
tempos em tempos, a luz de necessidades evidenciadas e de demandassdastia a

comunidadeescolar, inclusive andpria UE na posicéo de elaboradora.

4.1.5 Programacdo Semestral do Curriculo Especifico do CIL pesquisado

O ultimo documento analisado neste capitulo tsatdle um documento que orienta o
trabalho pedagdgico de todos os professores de linguas de€juipado. E na Programacéo
Semestral, doravante PSCI L, gue MAconsta o
didatico adotado, contemplando os projetos e atividades gerais da SEEDF e da escola e, sempre
gue posszvel, 0s r e c(BRASIldA 2080y e 42 Airels sequhda a o f e
PPCIL, é elaborado pelos coordenadores de idiomas, sempre em consonancia e anuéncia dos
professores, sendo Unico para os docentes de mesmos niveis, curriculos e seus respectivos
idiomas, independentemente dotueno p bl i co | eci onado. A refer
trabalho docente, pois lhes é dada autonomia para o planejamento de suas aulas. Todavia, nac
€ mencionada na PPCIL a razéo pela qual € importante que o professor proceda ao planejamento
de suas aula® que,ndo apenapara o contexto do referido Glinas para todos os demais,
entendese serprimordial. Como a programacao semestral para um dado nivel de um dado
curriculo € a mesma e deve ser fidedignamente seguida em todos os turnos e para todos 0s
publicos, estes, em particular e em ndo poucas situacdes, sdo bastante diversos entracsi, exigi
gue o procedimento de adequacdes seja mais que necessario nao apenas em termos de atividade
e tarefas adotadas, mas também em termos de abordagens e técnicas de ensino, assim como n

gue diz respeito a instrumentos avaliativos e seus temas.
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Assim, cano € um documento interno ao Ghlvestigadae voltado a orientacdo docente
guanto as rotinas de ensino de um dado idioma, destindo apenas a professores, tendo em
vista ser de interesse também de coordenadores, supervisores, equipes de apoie, atéecao
mesmo do corpo técnieadministrativo responsavel pelas rotimsescolaO conhecimento
de seu teor em ambito institucional € fundamental para todos esses gaipdedos estdo
diretamente envolvidos com as rotinas escolares sendo que atguresta ponto, necessitam
conhecédo para que possam desempenhar com mais éxito sua funcdo dentro da escola.

No caso desta pesquisa, a programacao semestral foco de analise € a versao utilizada
para o primeiro semestre letivo do ano corrente do primieimdo CE delLl. Esta direcionada
aos docentes deste idia, sendo que também é acesk&adaitilizada pelos segmentos
supracitados. Seu teor ndo € diretamente voltado ao corpo discente, mas a ele também se faz
um documento de interesse, especialmente dpuase atém a necessidade de fazerem
conhecidos por todos o0s envolvidos no processo de eagieadizageravaliacdo
(FURTOSO, 2011)ps objetivos de aprendizagem, os instrumentos e critérios de avaliacdo
utilizados, assim como suas datas de realizacdoeGoestemente, quando se fala de alunos,
aos pais e responsaveis, especialmente de menores de idade, também é importante que tambér
sejam conhecedores de tais aspectos.

Dessa forma, no que diz respeito pasametros do mundo fisico e sociossubjetavo
Programacao Semestral do primeiro ciclo @& de LI do CIL 2 foi elaborada pela
coordenacdo ddé.l dessa instituicdo, sendo a versdo em questdo voltada para o trabalho
pedagdgico do primeiro semestre do ano corrente. E destinada diretamente a pesfdesse
idioma, porém o conhecimento de seu teor também precisa se fazer corgwoiiros
representantes da comunidadscolar. A instituicdo, como responsgvet responder por tal
documento, espera seu cumprimento na integra, a fim de que hajanidadeude acao entre

docentes del do primeiro ciclodo CE

4.2 Arquitetura textual: infraestrutura geral do plano organizacional textual dos documentos

Um outro aspecto de andlise linguistitiscursiva do ISD diz respeito a arquitetura dos
textos. Nesta dissertacéo, o foco esta em compreender a infraestrutura geral do plano organizaciona
dos documentos analisados (0s quais compreendem aspectos aoggo@itlacomo Seu Corpo
textual € apresentado/organizado), assim como 0s temas por eles abordados. Antes de elencar o
temas em si, trago breves resumos de leituras e estudos desoatao que me permitiu, além

de confirmar os temas apresentados e s@marios/indices, identificar outros de relevancia nao



126

apenas para asocumentoem questdo, mas principalmente para os propdsitos desta pesquisa.
Dedico também um olhar criterioso e investigativo no dqueedpeito a busca pelos terthasive

desta disstacao nos referidos textos, especialmente quanto a oralidade e aos aspectos inerentes a
seu desenvolvimento e avaliagdo nos ClLs do DF. Abaixo retomo o roteiro de andlise por mim
proposto, apresentado no Quadiida secdo 3.3, hAfim de que seja possivielr uma visibilidade

mais detalhada do passo a passo seguido na andlise proposta para esta se¢ao:

1. Arquitetura textual do documento:

1.1 Considerando a infraestrutura geral do plano organizacional do texto:
1.1.1Qual é e/ou como é apresentado o plano gergexdo do documento?
1.1.2Quiais s&o os temas do texto?

1.1.2.10s temas chave desta dissertacdo estéo presentes no documento? Se sim, como sédo abgrdados?
1.1.2.1.Ha no referido documento indicadores de proposta(s) de desenvolvimento e avalicdo da
oralidade para o contexto desta pesquisa? Em caso de resposta positiva, existe
alinhamento com as habilidades propostas pelo Quadro de Referéncia para a Oralldade

(QRO)?

1.1.2.1.2Em termos de géneros textuais orais, ha a sugestao de alguns para o contexto|deste

estudo? Se sim, quais e por que sdo considerados importantes?

1.1.2.1.3Ha no documento objetivos de aprendizagem voltados para o desenvolvimenfo e
avaliacdo da oralidade para o texto desta pesquisa? Em caso de resposta positiva, |ha
possibilidade de alinhamento com os géneliesursivospropostos (caso existam)? Em caso d
resposta negativa (ou na inexisténcia desses), que géneros melhor se adequari ao
desenvolvimento e avalidq da oralidade para o contexto deste estudo?

4.2.1 Curriculo em Movimento da Educacéo Basica: Ensino Médio

O CMEM possui oitenta e duas péaginas, sendo que o indicador de paginas do documento
na versdo em PDfmarca a existéncia de oitenta e quatro justamente por considerar capa e
contracapa. O Curriculo esta organizado em trés capitulos, ndo incluindo a introducéo, as

consideracdes finais e as referéncias. O primeiro e segundo capitulos ndo possuem secdes,

54 A sigla PDF significa Portable Document Form3jtou seja, "Formato de documento portatil”.

O PDF foi inventado no inicio dos anos 1990 pela empresa Adobe, gracas a visatumtador Dr. John
Warnock, que imaginoum mundo em que todos pudessem compartilhar e visualizar documentos eletrénicos com
facilidade e seguranca em qualquer computador, com qualquer sistema operacional.

Caracteristicas do formato PDF

* E portatit leve, facilmente compartilhavel, compativam qualquer sistema operacional. Mesmo que o
dispositivo ndo esteja equipado com um leitor de PDF, PDFs podem ser abertos em qualquer navegador (como
Chr o me, I nternet Explorer, Safari é)

* Nao é naturalmente editavel: isso previne que terceiros posgammiadificacdes sem ferramentas especiais.

* E flexivel: com a ajuda de processadores especiais, pode ser convertido em outros formatos de arquivo,
comprimido, bloqueado com senha, dividido, enfim, modificado de acordo com a vontade do usuario. Fonte:
https://smallpdf.com/pt/blogtgque-e-pdf
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serdo o terceiro o0 mais longo, contendo sec¢des e subsec¢des. Sua primeira Se¢ao possui apena:
uma subsecdo, a partir da qual enteseleue o trabalho pedagogico das escolas de ensino
médio da Rede esta organizado em regime semestral ou seriado (anualjusemalsegunda

secdo a quantidade de subsec¢Bes é maior justamente para que fosse possivel apresentar cac
uma das dimensdes das areas do conhatimreconhecidas pelo Curricukestas acrescidas

de seus respectivos objetivos de aprendizagem e matrizesileues.

O capitulo introdutdrio situa como, por quem e para quem foi elaborado tal documento,
além de indicar boa parte de seus objetivos. Ja o primeiro capitulo, por sua vez, traz um breve
histérico do CMEM, perpassando a apresentacdo de contribuigddocumentos oficiais e
normatizadores importantes & época de sua elaboracdo cbbBEN (BRASIL, 1996) o
Plano Nacional de Educacédo (PNEBRASIL, 2014) as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacao Basi(BRASIL, 2013)e as Diretrizes Quiculares Nacionais para o
Ensino Médio (DNCEM)YBRASIL, 199&). Dentre as principais contribuicbes mencionadas
estdo a apresentacao dos objetivos do ensino médio, a universalizacdo dessa etapa da educaca
basica e a necessidade de se reconhecer e d@ogxra novos tempos e espacos dentro de
sua organizacao curricular. E ressaltado também o papel fundamental da avaliagc&o no processo
de ensineaprendizagem, além de serem elencadas as quatro areas do conhecimento previstas
pelas DNCEM: Linguagens, Matetiga, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas.

Ainda neste capitulo é explicitado que as areas do conhecimento do Curriculo foram
definidas em quatorze di mens»es, A a part.|
Mul tiletramentoso (DIBHRITO GFEOERAL o NAOILYa,
muito além de uma listagem de camdes a serem cumpridos, sendo:

a acdo educativa constituida pela selecdo de conhecimentos construidos pela
sociedade, expressande por praticas escolares que se desdobram em torno de
conhecimentos relevantgs], permeadas por relacdes sociais, articulando vivéncias

e saberes dos eslantes e contribuindo para o desenvolvimento de suas identidades e
condi¢des cognitivas e socioafetivad¥DRITO FEDERAL, 2014a, p. 12).

Antes de prosseguir aos demais capitulos, o documento ressalta a importancia de todas
as areas do saber se organimar@pedagdgico e metodologicamente em torno dos
multiletramentos, em busca da formacdo de cidadaos criticos, devidamente letrados e
protagonistas de sua prépria historia. Isso se faz necessario, em especial, pela presente
conjuntura das mdltiplas culturas raultissemioses textuais, caracterizada por avangos
tecnologicos e pela comunicacgéo digital em redes que tanto envolvem e exigem dos jovens na

atualidade. No capitulo segundo, tais aspectos sdo esmiucados com mais detalhes, tendo sempre
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como cerne identif@r o espaco escolar como caracterizado por diversidades e particularidades
humanas, imersos em contextos que estdo em constante transformacao, e gracas a fatores com
a acessibilidade e instantaneidade de informacdes veiculadas por meios digitais. Bor fim,
capitulo retoma os pressupostos tedricos nos quais estao fundamentados todos os curriculos de
educacéao béasica da SEEDF (ndo apenas o do ensino teédio)omo eixos integradores:

a ciéncia, a tecnologia, a cultura e o mundo de trabalho [...] em usgegiva de

educacéo integral, [sendo] concebido a partir de trés eixos transversais: Educac¢éo para

a Diversidade, Cidadania e Educac¢éo em e para os Direitos Humanos e Educacéo para
a Sustentabilidadd{STRITO FEDERAL, 2014a, p. 13)

O segundo capitulo,op sua vez, debruese sobre a Pedagogia dos Multidebentos,
para a qual é crucial conceber a escola como sandsspaco que tem a funcao de:
entender o mundo para transformar cidaddos que também o entendam, o critiquem e
o transformem, [0 que pressupfee o professor, em sua pratica pedagdgica, perceba
e incorpore as mudancas ocorridas na contemporaneidade, a fim de que os contetdos

historicamente construidos possam ser ressignificados em razéo do que se constitui e
se transfor ma i TRTO&FEDERAL Méant 2800 ( DI S

O terceiro e ultimo capitulo discriminam em detalhes cada uma das areas do
conhecimento apresentadas no documento, listando suas quatorze dimensdes que tém, mais

uma vez como carro chefe, os Multiletramenfosareas e suasndensdes sao:

Quadro 107 Dimensodes dagireas doconhecimento do CMEM
AREAS DO CONHECIMENTO

Linguagens

Matematica

Ciéncias da Natureza

Ciéncias Humanas

* Multiletramentos,
criatividade e
movimento

* Multiletramentos,
apreciagdo estética e
ética

* Multiletramentos,
ciéncia, reflexdo e
analise critica

DIMENSOES

* Multiletramentos,
cultura, sociedade e
ética

* Multiletramentos,
tecnologia,
informacéao e
criatividade

* Multiletramentos,
l6gica, analise e
representacao

* Multiletramentos,
ciéncia, culturae ética
* Multiletramentos,
tecnologia, informagéo €
criatividade

* Multiletramentos,
I6gica, analise e
representacéo

* Multiletramentos,
natureza, transformacao
e sociedade

* Multiletramentos,
sociedades, culturas e
espago/tempo

* Multiletramentos,
ciénchs, meio
ambiente e educacdo
* Multiletramentos,
individuos, identidades
e diversidade

* Multiletramentos,
Estado, politica e
trabalho

Fonte: Elaboracao prépria com base no Curriculo em Movimento da Educacédo Basica: Ensino Médio (DISTRITO

FEDERAL, 2014a)

Tendo em vista que a orientacdo dos multiletramentos abracada pelo CMEM é a de uma
Amul tiplicidade
indiscutivel o lugar dos génerdiscursivoeem todas as areas do saber para a@todos multiplos

letramentos @&s mais diversas culturas (ROJO; MOURA12). Isso corrobora exatamente o que

de

i nguagens

e de

cudet ur a ¢
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o paragrafo introdutério deste capitulo traz, jA que apresenta exemplos de dérdisusirso

necessarios para o exercicio de uma cidadania critica e reflexiva nas sociedades atuais como: artigos

de opinido, reportagens, infograficos, seminarios, debates e tantos outros. Fica claro também que:
os conteudos das quatro areas que compdem este Curriculo do EnsinoiMédio
linguagens, matematica, ciéncias da natureza e ciéncias huinahegem ser
trabalhados em dimensdes que, ao mesmo tempo, sejam capazes de favorecer a
construcdo do conhecimento esecok cientifico, e de promover a formacdo de
cidadéos criticos na perspectiva dos multiletramentos, em razdo da multiplicidade de
linguagens e de culturas nas e das sociedades contemporaneas. A cidadania aqui
referida € concebida na perspectiva de umadeidia construida e ndo formalmente
concedidaDISTRITO FEDERAL, 2014a, p. 21)

Dessa forma, a partir da leitura da primeira parte do capitulo, um professor pesquisador
ou mesmo um leitor critico pode esperar que no rol de contetdos do Curriculo também sejam
demonstradas orientagdes sobre como desenvolver trabalho(s) em torno de géneros em todas a:
dimensdes e disciplinas. Que além da aquisicao de conhecimentos especificos das mais variadas
areas do saber, como histéria, geografia, biologia, linguas esteemgmitras, os alunos de
ensino médio consigam expressar saberes por intermédio dos mais diversos géneros,
consequentemente, inserinsl® nas mais diversas culturas, e considerando as diversidades e
necessidades contextuais existentes. Entretanto, tEldmus6 € observado explicitamente na
primeira dimensdo da area de Linguagens, que envohé@sasportuguesa,inglesa e
espanhola, além daducacadisica e darte.

Nessa dimenséo, especificadamente para a disciplimagimportuguesgdoravante,

LP), como primeiro objetivo de aprendizagéambém identificado como objetivo geral para

o trabalho com géneros para o respectivo componente currjculag)st 8 pr evi st a e
restauracao e leitura de textos escritos e multimodais em diversosaljasferas, géneros

e suporteo (DISTRITO FEDERAL, 2014 a, p . 2 C
entanto, apesar de ja constar o trabalho com diversos géneros, o que inclui os orais, ndo seria
necessario, entao, que houvesse um objetivo especifie@les, especialmente quando este

se orienta por praticamente as mesmas acoes: ler, produzir e analisar (agao esta que faz parte
do ato de restaurérvide objetivo primeiro).

Obseva-se entdo,uma divergéncia entre o objetivo voltado para o trabalho com
géneros em geral e o especifico para 0os géneros orais. Enquanto o primeiro apresenta a ordem
produzir, restaurare ler, o especifico salienta que para trabalhar bem os géneros orais, alunos
dess etapa precisam primeiramente desprender o aterdgeguido do denalisar para,

posteriormente, conseguirgmoduzirtextos orais.






