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RESUMO

Este trabalho € fruto do exercicio de producdo do conhecimento individual e coletivo
constituido por criangas e adultas na Comunidade de Aprendizagem do Paranoa (CAP). O
objetivo geral forjou-se em analisar o potencial da praxis educativa, a partir da metodologia
de estudo do meio, em uma pesquisa-a¢do com criangas dos anos iniciais da escolarizagao.
Encontramos correspondéncias e similaridades entre a pesquisa-acdo e o estudo do meio,
como método e metodologias de aporte pratico-tedrico para uma educacdo geogréfica,
voltada a territorializacao das criancas da turma Beija-flor do 2° ano do ensino fundamental
I. Foi com base nesse aporte que constituimos uma praxis articulada aos principios
dialdégicos, de amorosidade, autonomia e participacdo ativa. Essa elaboracdo pressupds
criagOes autorais que sistematizaram o conhecimento enquanto trabalho coletivo sobre as
localidades de moradias das criancas. No processo de elaboracdo do estudo do meio com
criangas, encontramos abertura para um didlogo com familiares e primeiras/os
moradoras/es, em que os olhares, vozes e escutas formaram os pilares estruturais dessa
elaboracdo. As geografias-historias sobre e no Paranod e Itapod foram significadas nas
vivéncias, como ponto de partida e caminho para o fortalecimento do sentido de
pertencimento ao territorio. Tal processo combinou uma diversidade de procedimentos
metodoldgicos realizados ao longo do curriculo da dialética-em-prética, quais sejam: 0s
textos coletivos orais e escritos, realizados nas rodas de dialogos e a producdo da
instalacdo: “Colecionadores/as do Paranoa e Itapod”, como sintese do estudo do meio. Com
base nessas a¢des, debrucamo-nos na andlise da coproducdo das informacges e descobrimos
contribuicdes para um aprendizado de leituras e escritas contextualizadas e acolhedoras
do/no espaco-tempo da escola. As criangas demonstram que produzir conhecimento por
meio do dialogo permite a nos, criancas e adultas, criar, de forma amorosa e politica, a
escola de seu territdrio.

Palavras-chave: Geografia das Infancias. Pesquisa-acdo com criancas. Produgdo do
conhecimento. Escola. Territorializacao.



ABSTRACT

This work is the result of the exercise of producing individual and collective knowledge
made up by children and adults in the Paranoa Learning Community (CAP). The general
objective was forged through analyzing the potential of educational praxis, from the
methodology of study of the environment, through the research-action with children from
the initial years of schooling. We found correspondences and similarities between research-
action and environmental study, as methods and methodologies of practical-theoretical
support for a geographic education, aimed at the territorialization of the children of the
Beija-flor class in the 2nd year of elementary school I. Based on this, we were able to
constitute a praxis articulated with the dialogical principles of loving, autonomy and active
participation. This elaboration presupposed authorial creations that systematized knowledge
as a collective work on the children's home locations. In the process of elaborating the
environmental study with children, we found an opening for a dialogue with family
members and the first residents, in which looks, voices and listening formed the structural
pillars of this elaboration. The geographies-stories about and in Paranod and Itapod were
signified in the experiences, as a starting point and a way to strengthen the sense of
belonging to the territory. This process combined a diversity of methodological procedures
carried out throughout the dialectic-in-practice curriculum, namely: the collective oral and
written texts, carried out in the dialogues and the production of the installation: “Collectors
from Paranoa and Itapoa”, as a synthesis of the environmental study. Based on these
actions, we focus on the analysis of the co-production of information and discover
contributions for contextualized learning and welcoming readings and writings within the
school's space-time. Children demonstrate that producing knowledge through dialogue
allows us, children and adults, to create, in a loving and political way, the school of their
territory.

Keywords: Childhood Geography. Research-action with children. Knowledge production.
School. Territorialization.
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CAMINHOS E MOVIMENTOS: A EDUCACAO NAS MINHAS HISTORIAS DE
VIDA

O menino com seus olhos de Sol. O globo girava sem parar,
muito rapido, cada vez mais rapido. Mas, de repente, muitas
maos giravam o globo e, como um planeta fora de Orbita,
naquela nova galdxia, a Terra pertencia a outras estrelas.
Passamos para 0 mundo de duas pequenas bonecas, de um
continente ao outro, em um cochicho que minha escuta ndo
alcancava, desbravaram o globo, a parada era no Polo Norte.
Foi como uma fotografia, junto aquelas pequenas bonecas que
tinham seus pés saltitando no globo, duas meninas com largos
sorrisos e contagiantes risadas, aproveitavam a breve
conquista da Terra. Como disse, foi breve. O globo terrestre
pelas maos de uma adulta volta para sua estante e é colocado
ao lado de varios livros literarios. E 0 momento da roda de
leitura.

Era 0 meu primeiro dia de campo. Sentei no puff sozinha. De
inicio, recebi a companhia de duas meninas, em instantes,
passamos a ser quatro no mesmo puff e, em um piscar de
olhos, éramos sete e mais uns cinco livros para escolher.
“Bola de fogo que mata geral, ba bu tchau”. Foi assim que
elas se organizaram para escolher “As aventuras de Sarah”,
uma menina que ndo encontrava espago para suas perguntas
dentro da sala de aula e que, quando cresceu, escolheu
pesquisar as coisas do mundo. A leitura foi conjunta, ndo
queriam apenas me escutar, queriam que eu escutasse suas
leituras também.

Ao final, contei que achei a histéria de Sara bem parecida com
a minha histdria de vida escolar e que eu estava ali para
pesquisar junto com elas os lugares, o Paranoa e Itapod. Uma
das meninas logo disse que fez o dever de casa. Era uma
pesquisa sobre o gelo. Contou que foi ao Polo Norte e que ndo
gostou porque fazia muito frio. Uma colega escutou e disse
que também ja foi ao Polo Norte. As duas se olharam e com ar
de cumplicidade me contaram que se encontraram e brincaram
muito por 14, fizeram bonecos de neve, jogaram neve uma na
outra ¢ até dormiram fora da casa. “Dormimos na neve
olhando as estrelas”, disse Arina. Escutei atenta e fiz
perguntas instigantes para saber mais sobre essa viagem. Elas
riam, concordavam e se complementavam ao contar essa
experiéncia no gelo. (Diario da pesquisadora, 22 de agosto de
2019)

Esse acontecimento marca minha trajetéria no mestrado, me faz lembrar minha

infancia. Nesse movimento de pensar sobre o passado, quase sempre me lango® ao presente e

? Nesta primeira parte do texto, como se fala de questdes pessoais, é utilizada a primeira pessoa do singular. No
decorrer do texto, ¢ utilizada a primeira pessoa do plural, vez que a pesquisa contempla dimensdes coletivas em
seu processo. Além disso, esta dissertagao se configura como parte dos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de

Pesquisa Sujeitos, Territorios e a Construgdo do Conhecimento
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significo algo novo sobre a escolha em continuar sendo parte desse espaco escolar.
Significacdo que, com a ancoragem tedrica das Geografias das Infancias, me permitiu um
encontro de dimensé&o libertadora sobre essa criacdo de paisagens e espagos por meio das
vivéncias.

A0 passo que vivenciava essa forma com que a Geografia pertencia as criancas, ia ao
encontro das concepgdes de Lopes (2018, p.87) para quem, “na vivéncia do espaco, as
criangas ndo estdo construindo outros espacos dentro do espaco, elas estdo produzindo uma
espacialidade ndo existente”. Nesse processo, ¢ preciso langar-se pelos territorios da
imaginacdo e observar a poténcia da unidade histdrico-geografica em sua possibilidade
aberta, ampla e criativa por meio, até mesmo, das brincadeiras.

As criangas brincavam de criar uma histdria, me apresentavam suas autorias que se
potencializavam na relacdo de uma com a outra, sutilmente ilustrando que nos tornamos
humanos nessa relacdo com a/o outra/o. Essas criagdes despertam encantamentos e
curiosidades e, assim, algumas de minhas atuais “brincadeiras” de adulta se debrugam sobre
as descobertas de um desenvolvimento humano formado na ininterrupta novidade que é a
vida humana.

Meu pai, sempre que me conta uma historia de quando era crianc¢a, destaca a atitude
amorosa de uma professora como caminho transformador de sua vida escolar. Com essa
professora, ele construiu um vinculo que fez dele um bom estudante. No entanto, com a
mudanca de professora, esse vinculo entre professora-aluno néo foi refeito, o que lhe causou
certas frustracBes. Dessa histdria que ele conta com frequéncia, o que fica para 0 momento é
a importancia desses vinculos, que refletem nas trajetorias de troca e de construcdo do
conhecimento.

Retomo minhas experiéncias escolares e me vejo como disse para as criangas. Assim
como a Sara, personagem do livro de literatura das criangas, na escola, eu ndo encontrava
respostas, até mesmo porque tinha vergonha de fazer perguntas. Gostava mesmo das aulas
fora da sala de aula, aquelas que a gente construia o cata-vento e corria muito até o cabelo
voar. Na adolescéncia, as boas recordagdes ficam por conta das grandes rodas de conversa,
daquela movimentacdo com as/os colegas, de chegar atrasada e ter que ir para a biblioteca.

Deve ter sido ai que peguei 0 gosto pelos livros, ainda mais porque nédo tinha lugar
melhor na minha casa do que a rede. Uma oportunidade para monopoliza-la era dizer que eu
estava lendo. Minha rotina compreendia as trocas de cartas, as conversas com as amigas, 0S

trajetos de ir e vir da escola a pé, as arvores, sombras e risadas pelos caminhos da asa norte.
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N&o andava s0, estava sempre com minha amiga, que também era minha vizinha e colega de
turma.

“O menino que perdeu sua geografia”, curta-metragem do autor Jader Janer, me
levou a esses anos de vida escolar. Junto com o menino que deixa de ver o globo girar na
aula de Geografia, eu também o fiz, experiéncia de que ndo me esqueci. Esperava muito
daquela aula em que conheceriamos o mundo, mas de repente ela se tornou aquela Gltima
aula da segunda-feira. Cheia de linhas, com nome de um monte de lugares que eu tinha que
me esforcar até para ler as letras. E as legendas, quem entendia aquilo? A turma naquela
algazarra e a Unica coisa que escutei foi o convite da professora para se retirarem da sala
aquelas/es que ndo quisessem assistir a aula sentadas/os e em siléncio.

Enquanto ela abria a porta da sala e dizia essas palavras, tudo que eu queria era sair
dali, confrontar aquela imposicao. Foi o que fiz. Junto comigo saiu um colega, que ja estava
acostumado a sair de sala. Todavia, para mim, aquela era a minha primeira e foi a Unica vez.
Ele corria pelo pétio, chamando atencdo de outras turmas. Eu sentei no banco e chorei,
enquanto aguardava a adverténcia. O choro era por ndo entender o que tinha acontecido,
culpei a professora e aquela coisa chata que era a tal da Geografia.

Ja em outra escola, no ensino médio, essa matéria que eu sempre detestei ganhou o
primeiro lugar dentre todas as outras. O professor, Luiz Fernando, tinha pagina no Orkut,
que, a época, era a rede social em que todos se encontravam. Ele nos falava ao coracao,
abracava arvores, ndao enchia o quadro e nem ficava pregado ao livro. Explicou sobre a
I6gica da organizacdo espacial de Brasilia e compartilhava de um mesmo gosto meu, viajar
de carro. A partir de seu olhar espacial, fazia a turma viajar junto com ele pelas cidades do
Brasil, imaginando as paisagens. Com sua orientagdo, eu passava a entender sobre as cidades
de beira de estrada, nas quais passava quando viajava de carro com minha familia.

Tudo o que o professor dizia eu achava inteligente. Pensava que iria deixar de assistir
a novelas e passaria a assistir aos jornais, mas nédo foi bem isso o que aconteceu. Quando me
apaixonei pela Geografia, saia abracando arvores e lendo paisagens, era sobre o que
conversava com as minhas amigas da época. Quase todas as tardes, nGs nos encontravamos
para tomar sorvete, estender a canga no gramado, ler “A paixdo segundo G.H”, estudar

embaixo do bloco ou s6 para estarmos juntas.
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Esses encontros eram cheios de andancas. Moravamos na Asa Norte®, mas cada uma
em uma quadra diferente, saia da 106 para a 313, depois dava uma passadinha na 315 e
voltava pela 212, subindo e descendo o Eixo. Nessas nossas andancas, encontravamos
realidades muito diferentes das nossas, nos gquestionavamos e, no dialogo, a gente refletia
sobre as desigualdades sociais que assolavam nosso pais. Era tempo de escolher uma
profisséo e as questdes sociais estavam despertando em nossas vidas.

Entrar para o curso de Pedagogia é parte dessa odisseia. Fiz varios vestibulares para
outros cursos, cheguei a cursar Direito, mas ndo era o que queria. Um semestre depois, optei
por Pedagogia. Meu pai nem pagou o boleto desse vestibular. A sorte é que foi adiado, o
que me possibilitou buscar novamente a inscricdo. Em meio a um emaranhado de ddvidas,
incertezas e descrencas em relacdo a profissdo, embarquei mesmo assim nessa escolha.

A opcdo por trazer aqui essa parte de minha adolescéncia € porque o0 meu
pertencimento a Brasilia passou por um processo de fortalecimento a partir dessa interacdo
com a Asa Norte, meu lugar de nascimento, moradia e das minhas relagdes com o espaco e
as pessoas. Acredito que os caminhos escolhidos ao longo do curso de Pedagogia tiveram
sua semente plantada como consequéncia das relac@es sociais abarcadas pelas paisagens que
vivenciei nos tempos de escola.

Essa descoberta aconteceu na disciplina de Educagdo em Geografia, ministrada pela
profd, Maria Lidia, minha orientadora de trabalho de conclusdo de curso (TCC) e de
mestrado. Na disciplina, deparando-me com a leitura de textos intrigantes sobre Brasilia,
tive certeza a respeito de que eu gostaria de estudar. Encontrei muitas/os autoras/es
discutindo teoricamente 0 que eu vivenciava, inclusive a poténcia da educacdo contra-
hegeménica. Conheci a metodologia do estudo do meio e me aproximei de uma geografia
que contribui para uma visdo, intencdo e acdo no mundo a partir do lugar de vivéncia.

A graduacdo na Universidade de Brasilia (UnB) foi um espaco aberto e amplo, rico
devido ao encontro com pessoas de diferentes pertencimentos culturais, identitarios e de
saberes, assim como com a diversidade de areas do conhecimento. Percebi que a formacao
da universidade poderia ser um lugar de desenvolvimento da autonomia na perspectiva

pessoal e social, tendo em vista 0 comprometimento com a funcédo social na qual acreditava.

> A Asa Norte é uma das areas que compdem o Plano Piloto (I Regido Administrativa). Seu arranjo urbano
valoriza as areas verdes e arborizadas entre os edificios das Quadras, Superquadras e Entrequadras. A
numeracdo segue da 202 a 216, 402 a 416, 602 a 611 na parte leste do eixdo e 101 a 116, 301 a 316, 502 a 516,
701 a 716 e 901 a 916 na parte oeste do Eixo Central.
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Assim, busquei uma trajetdria profissional/pessoal alinhada as concepcdes de
educacdo emancipadora. Participar do movimento estudantil, de movimentos feministas e
ser integrante de grupos como o Programa de Educacdo Tutorial (PET EDU) foi ancoragem
de minhas reflexdes, didlogos e experiéncias académicas envolvidas pelos pilares do ensino,
da pesquisa e extensao.

Ainda na graduacdo em Pedagogia, assumi 0 compromisso com a comunidade do
Paranoé-Itapoa®. Esse compromisso veio pelo meu envolvimento junto ao Grupo de Ensino,
Pesquisa e Extensdo em Educacdo Popular e Estudos Filosoficos e Histérico-Culturais
(Genpex) da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia. Trata-se de um projeto
que atua na cidade do Paranoa-ltapod a partir da organizagdo popular de suas/seus
primeiras/os moradoras/es.

A histdria desse Projeto se mistura a historia do Paranoa desde 1986, quando foi
iniciada a parceria entre movimento popular (Cedep) e Universidade de Brasilia. Parceria
gue se garante com a permanéncia e vinculo, impressa no acompanhamento semanal, junto
as classes de alfabetizacdo de jovens e adultos e pela formacdo continuada de
alfabetizadoras/es populares de jovens e adultos no Centro de Cultura e Desenvolvimento do
Paranoa e Itapod (Cedep).

Como as formagOes continuadas tém como premissa o acolhimento, a base do
processo esta ancorada nas histérias de vida das alfabetizadoras. As historias das primeiras
moradoras do Paranoa e Itapod estdo imbricadas nas historias do inicio da construcdo da
cidade de Brasilia e, assim, das regiGes administrativas do Paranoé e Itapoa. Foi participando
dessas formacdes, entre os anos de 2011 e 2013, que reconheci esse lugar como palco de
disputa territorial, em que as histérias de organizacdes populares em prol de moradias estava
materializada no chdo que eu pisava.

As/Os protagonistas dessa historia estavam ao alcance dos meus abracos e me
contavam sobre as possibilidades de se construirem pontes, por meio do didlogo e do
trabalho coletivo. Elas/es contavam como tinham feito para consolidar as resisténcias em
defesa de suas moradias e como articulages envolvendo diferentes instituicdes e areas de
conhecimento tinham sido importantes para o processo. Era a educagdo atuando pelo viés da

justica social, fundada em uma populacéo que precisava garantir meios de subsisténcia.

* O Paranoé é a VI Regi&o Administrativas do Distrito Federal e o Itapod é XXXI RA. Situadas a 15km do
Plano Piloto, fazem parte do mesmo territorio e estdo préximas uma da outra, separadas, apenas, pela rodovia
DF001.
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Essas historias sdo fundamentagdes da praxis de pesquisa-acdo do Genpex, que, na
época, tinha o professor Renato Hilario do Reis como coordenador. A frente de trabalho no
Paranoé-Itapod pela alfabetizagcdo de jovens e adultos ocorre por meio da constituicdo de
foruns para retirada e encaminhamentos da situagcdo-problema-desafio, sistematizados em
textos coletivos orais e escritos como método e metodologia do projeto de educacéo.

Em um desses foruns, presenciei a situacdo-problema-desafio sobre a educacéo local,
em que as alfabetizadoras relataram como essas historias sobre o processo de fixagéo por
moradia precisavam aparecer na narrativa de suas/seus alfabetizandas/os e das criancgas
moradoras daquelas localidades. O acolhimento as histdrias de vida, vinculadas ao territorio,
seguia como encaminhamento a cada ciclo da formagdo continuada organizada pelo Cedep-
Genpex.

Sendo assim, conheci Maria de Lourdes Pereira dos Santos. Mais conhecida como
Lourdes, ela foi uma das grandes representantes do movimento pro-fixacdo de moradia do
Paranod e esteve a frente da fundagdo do Cedep. Continua atuando como uma das dirigentes
do movimento popular do Paranod — Itapod, atuando como funcionéaria da Secretaria de
Educacdo do Distrito Federal, trabalhando na regional de ensino do Paranoa. Na roda
também estavam Eva, Dona Creusa, Vilma, Eliana do Boi, Dione, Rosa, Leila Maria,
Silmara, Francinete, Eliane e muitas outras mulheres que sdo fortes representantes e
participantes de um movimento popular implicado com a melhoria das condi¢6es de vida da
populacdo do Paranoa-Itapoa.

No decorrer desses anos, tive a oportunidade de escutar e aprender a partir das
narrativas dessas e de outras primeiras moradoras do Paranod e Itapod. Assim, atribui novas
significagBes a historia da minha cidade de nascimento e moradia. Foi participando desses
encontros, em contato com essas mulheres que fizeram desse lugar um lugar de resisténcia e
de esperanca, que eu aprendi mais sobre minha localidade de moradia e sobre a diversidade
das narrativas que constroem as geografias-historias do espago-tempo que vivencio.

Para explicar como se deu minha insercdo no Genpex, retomo o curriculo do curso de
Pedagogia que estava em voga em meados de 2008 — 2013. Era um curriculo composto por
Projetos como eixo para as demais disciplinas a serem cursadas. Dividido em cinco etapas,
0s Projetos se desdobravam em fases. Os Projetos versavam sobre as diversas areas da
educacdo: infantil, de jovens e adultos, hospitalar, histdria, geografia, questbes étnico-
raciais, de género, de formacéo de professoras/es, entre outros.

Escolhi, desde o inicio, os Projetos na éarea de educagdo de jovens e adultos (EJA).

Sé&o sujeitos que tiveram seus direitos negados, ndo estudaram em idade dita como regular,



19

sendo, nesse sentido, uma tematica que envolve posicionamento politico. E foi a partir do
contexto de luta dessa modalidade de ensino, que participei como integrante dos
movimentos em prol da EJA, em ambito distrital e nacional. Tal oportunidade permitiu
compreender a importancia e poténcia de articulacdo da sociedade civil organizada.

Quando da conclusdo do curso, defini que a tematica do TCC estaria ligada a
Geografia na experiéncia da alfabetizacdo de jovens e adultos, na qual atuava. 1sso porque,
naquele momento, com o suporte da Geografia, compreendi que o espago onde estou esta em
permanente movimento. Pelo espaco, encontrei brechas para articulacdes engajadas na
transformacédo do que esta posto, no caso, em relacdo a educacdo. Entendi que o trabalho é
principio basilar da vida humana e que caminhos sdo definidos a partir de seus processos.

Quando assumi o lugar de professora da rede publica de ensino do Distrito Federal,
optei pelo trabalho junto as criancas e familias moradoras do Paranoé e Itapoa, reafirmando
meu compromisso de graduacdo. Ao longo dos anos, desenvolvi projetos de ensino-
aprendizagem que abordavam a narrativa das criancas e de suas familias sobre as
historicidades dessas cidades. Desde o inicio, pude constatar que as histérias das/dos
primeiras/os moradoras/es ndo emergiam nas falas de um ndmero significativo de criancas.

Com as inquietacbes advindas do projeto de educacdo do Paranoa-ltapoa
(Cedep/Genpex) e o suporte teorico-pratico da Geografia, elaborei, com as diferentes
turmas, uma pratica de ensino-aprendizagem abordando as geografias-histdrias da localidade
de moradia das criancas por meio de entrevistas com seus familiares. Foram muitos 0s
desdobramentos: apresentacdo em feiras com exposicdo de maguetes em caixas de sapato e
papeléo, desenhos e livretos com textos coletivos orais e escritos.

Outra demanda vinha das equipes de profissionais das escolas que atendem a essas
criangas. Escolas que estdo localizadas no Paranod e Itapod, ou até mesmo as localizadas no
Plano Piloto, apontaram que é um desafio estabelecer vinculos com a dindmica da localidade
de moradia das criancas. Esse relato esteve presente ao longo dos quatro anos em que
trabalhei como professora de turmas dos anos iniciais.

Nesse contexto, o mestrado se consubstancia como uma oportunidade pessoal de
aprendizagem sobre a préxis que constitui 0 meu trabalho com a educagdo. Ao pensar qual
seria 0 lugar de pesquisa, 0 locus escolar ja estava estabelecido. Primeiro, porque sou
professora e esta pesquisa tem relacdo com meu trabalho e as minhas inten¢des enquanto
pesquisadora. Optei pela escola publica por acreditar, trabalhar e nela ter estudado oito anos

da minha vida escolar, desde a infancia até a conclusao do ensino médio.
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A construcdo deste memorial tem, como um dos propoésitos, contextualizar os
caminhos até a identificacdo da situacdo-problema-desafio (REIS, 2011) desta pesquisa-acao
de cunho individual e coletivo. Nesse sentido, compreender 0s principios que regem essa
metodologia, que prevé praticas em educacdo, se articula as contribui¢cdes da Geografia para
analisar, entender e agir nesse contexto.

A luz dessas contribuicBes, a pesquisa em tela se propde como praxis coletiva, a ser
constituida pelo e no dialogo com criangas, fundamentada na oralidade de quem viveu
aqueles tempos de luta pela fixacdo da moradia, em meados dos anos 1980, cujas vozes e

presencas ndo foram registradas nos livros didaticos.



21

1. APAISAGEM COMO UMA INTRODUCAO

A pesquisa em questdo se da como continuidade de minhas vivéncias e ganha
contornos politico-pedagdgicos a partir das reflexdes geradas no Trabalho de Concluséo de
Curso (TCC): “Caminhos para uma educagdo transformadora: a geografia na experiéncia de
alfabetizacdo de jovens e adultos do Paranod/Itapod”, sistematizacao da graduacdo em
Pedagogia. Enquanto professora da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF),
desde 2014, vérias inquietacBes passam a emergir do processo de ensino-aprendizagem
sobre o Itapod e Paranoda, duas RegiGes Administrativas do Distrito Federal, que sdo as
localidades de moradia das criangcas com as quais trabalho.

Os caminhos percorridos na pesquisa com as criangas encontram os percorridos na
singularidade de minha constituicdo enquanto professora, pesquisadora e adulta. Nesse
sentido, o0 memorial se transforma em ponto de luz para compreender as relacfes sociais das
quais sou parte, tendo como foco os aspectos politico-pedagdgicos que as compdem e que,
de forma singular e também coletiva, passo a compor.

Apresentar as situacOes que perpassam eventos inesperados e singulares, como
prisma que implica a pesquisadora ao meio de investigacdo, pode ser forma para desvelar o
sentido politico da producédo de conhecimento individual e coletivo da pesquisa. Assim, ao
considerarmos as trajetorias de vida das/dos participantes, incluindo a pesquisadora,
podemos ressignificar as geografias dos vinculos.

Dessa forma, ao vislumbrar a Geografia como construcdo de significados, a partir
das autorias que marcam as espacialidades-temporalidades vividas, a paisagem nos fala ao
coracgdo. Estas podem ser paisagens com pouca intervencdo humana, mas também podem ser
aquelas que nos levam imediatamente a imaginar um espaco urbano cheio de pessoas, com
prédios iluminados e com alta circulacéo de carros.

As paisagens que acompanham essa historia de vida mobilizaram atitudes
investigativas. Com o aporte das Geografias das Infancias, aprendemos que elas sdo
possibilidades para refletir e agir no espago-tempo comum aos encontros humanos, no caso,
um convite a pesquisa com criangas em contexto escolar.

Esse campo do conhecimento, da Geografias das Infancias, se destina e deseja
compreender 0s bebés e criangas por meio do espaco das geografias criadas por elas.
Realizamos o estado do conhecimento e apreendemos, por meio de sua ocorréncia

epistémica, possibilidades de autorias criativas em torno das elaboragdes metodologicas.
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Este estudo também sinalizou a ocorréncia da subalternizacdo de criangas no espaco escolar,
levando-nos a refletir sobre as possibilidades das relagfes de equidade nesses espacos.

Nesse contexto, a escola se constitui como um lugar de encontro, que pode ser
pensado e praticado enquanto espaco aberto, plural, engajado, em que se busca reconhecer
as vivéncias das criangas na cidade como possibilidade para contextualizar os contetdos
disciplinares que fazem parte dos curriculos. Nesse sentido, a relevancia social e cientifica
da pesquisa em questdo da-se pela possibilidade de visibilizacdo da crianga no processo de
producdo do conhecimento. A producdo de existéncia da vida das criancas acontece de
diferentes maneiras. O aporte tedrico-pratico desta pesquisa foi construido com base nas
producdes epistemoldgicas da educacdo geografica, que abarcam o sentido politico e,
esperangoso, diante das novas formas de vivenciar as espacialidades em seus diversos
contextos.

A relacdo escola e sociedade pressupGe uma educacdo problematizadora que esta
engajada em uma leitura critica de mundo. Como nos ensina Freire (2005), o objeto
cognoscivel ocorre como uma producdo de conhecimento, perpassada pela interacdo dos
sujeitos cognoscentes, o que difere da abordagem determinista, que se utiliza do contetdo
como conhecimento estatico e passivel de ser reproduzido. Tais pressupostos freirianos se
articulam com a relevancia pessoal da pesquisa, que segue engajada aos movimentos sociais
e a atuacdo por uma educacdo transformadora, em que as/os educandas/os constroem sua
prépria leitura e escrita de mundo.

A partir da identificacdo do problema que conduz o estudo do meio, passamos a ler e
a escrever a cidade e as localidades de moradia pelo olhar, escuta, voz e vez das criangas
protagonistas desta pesquisa-a¢ao. A configuracdo da pesquisa-a¢do com criancas realiza, ao
longo de seu processo de elaboragdo, um estudo do meio como metodologia correspondente
ao contexto dos anos iniciais da escolarizagdo. Identificamos que essa configuragéo sinaliza
contribuicdes ao campo das Geografias das Infancias por estar diante de possibilidades de
acao junto as/aos protagonistas da comunidade escolar.

Thiollent (2011) aponta que pesquisas realizadas na area de educacdo, aos olhos de
algumas/alguns professoras/es, ndo correspondem aos anseios da comunidade escolar.
Corroboramos esse olhar por constatar que muitas das pesquisas nao acolhem, em seus
processos de investigacdo, as potencialidades das relagdes humanas que dimensionam geo-
historicamente os territorios educativos.

Nessa perspectiva, os procedimentos metodoldgicos deste trabalho comunicam a
oportunidade de construir, no decorrer da pesquisa-acdo, os instrumentos metodologicos,
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sinalizando a circunstancia de simultaneidade em que produzimos e analisamos os dados.
Trata-se de uma contribui¢cdo mdtua no espaco educativo. A partir dos didlogos, acolhiamos
as significacbes que emergiam, por exemplo, nas rodas de conversa, como caminho para
elaborarmos o estudo do meio. Os registros em textos coletivos orais e escritos, que eram
gravados em audio e sistematizados em escritas, foram método e metodologia importantes
para destacar a acdo curiosa, questionadora, criativa e autoral das criancas.

Escolher pesquisar no &mbito da educacdo, tendo como aporte os principios da
pesquisa-acdo e da metodologia do estudo do meio, exige investimento na construgédo
coletiva, processual, dialdgico-dialética com as/os participantes. Esses principios pratico-
te6ricos requerem postura investigativa, individual-coletiva de criancas e adultas®
envolvidas. Essa postura propicia interacbes que apresentam possibilidades de vivenciar o
novo e de motivar a participacéo ativa diante de cenarios que exigem tomadas de decisdes,
como parte das producgdes de conhecimentos individuais e coletivos.

Para nos, a participacdo ativa é entendida pelo viés do compromisso e da
responsabilidade ética de se relacionar com criangas em contextos escolares, visto que
descobrimos que participar ativamente advém de uma amorosidade intrinseca as
espacialidades. Tal perspectiva ilumina as a¢Ges ao ponto de viabilizar a ocorréncia da
autonomia como acontecimento que espacializa a criagdo autoral das criancas diante da
construcdo do conhecimento sobre suas localidades.

Ao destacar as falas das criancas, das adultas, elementos do diario de pesquisadora e
demais documentos de pesquisa, produzimos a analise da praxis politico-pedagdgica. Junto a
esses arranjos, enlagcamos as contribuicdes da préxis de Freire (2005, 2018), Vigotski (2010,
2018), Reis (2011), Lopes (2018), Fernandes (2012), Lopes e Fernandes (2018), que
apontam, a partir da base material de suas pesquisas, possibilidades de libertagéo, assim
como de constituicdo humana iluminada pela amorosidade existente na relagdo com a/o
outra/o.

Esta pesquisa foi aprovada no comité de ética, com parecer de nimero 3.688.802. Tal
aprovacdo respalda as questBes éticas para a realizagdo do campo empirico de pesquisa em
ciéncias sociais. O trabalho em questdo partiu da premissa de escuta das criangas, uma
escuta dialogica na qual pesquisadora, professora e educadora social estavam imbricadas. De

modo igual, acolhemos os saberes e os conhecimentos de suas narrativas, que nos contavam

> Optamos por usar no feminino porque reconhecemos que éramos participantes mulheres.
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sobre o espaco geogréafico do ponto de vista fisico, mas também humano, pois expressavam
paisagens vivenciadas presencialmente, ou ndo, no espago-tempo.

Com o proceder da pesquisa-agdo, as criangas demonstravam suas territorialidades,
caminhos de pertencimento pelo espaco geografico, a partir de seus vinculos afetivos. Elas
criam lugares, imaginam o passado-presente-futuro do Paranoa e Itapoa, trazendo consigo,
nessas produgdes, as pessoas da familia, amigas/os, trabalhadoras/es da escola.

Ao fundamentarmos o trabalho de acordo com esses principios e pressupostos,
formulamos, ao longo da investigacdo, seu objetivo geral: analisar o potencial da praxis
educativa, a partir da metodologia de estudo do meio em uma pesquisa-a¢cao com criancas de
anos iniciais. Como desdobramento desse objetivo, que é também o eixo central da pesquisa,
elaboramos os objetivos especificos: conhecer a producdo académica brasileira no que diz
respeito a tematica que envolve as “geografias das infancias”; propor metodologia de
pesquisa-acdo com criancas, articulada as pesquisas das criangas sobre suas localidades de
moradia; elaborar e sistematizar um estudo do meio com as criancas e comunidade escolar
sobre os saberes referentes as questfes espago-temporais locais, do Paranoa-Itapod.

A natureza dessas realizacGes abarca a imprevisibilidade que ocorre no encontro com
0 outro. Ao costurar os objetivos especificos desta pesquisa, processualmente vimos que,
antes, tinhamos intencionalidades como hip6teses desse lugar de pesquisadora das infancias,
mas é no campo empirico que elas acontecem como co-intencionalidades espacializadas-
temporalmente. E no espaco-tempo vivido que poténcias desveladoras de multiplicidades se
manifestam e, apesar de serem inerentes aos contextos escolares de criancas dos anos
iniciais, nem sempre séo consideradas.

As diferencas, quando dialogadas, podem produzir novas formas de sentir e
significar a presenca potente das criangas. Com a pesquisa, criangas e adultas/os
demonstram suas autorias. Ao produzirmos conhecimento individual e coletivo, por meio do
dialogo, criamos, de forma amorosa e politica, a Comunidade de Aprendizagem do Paranog,
como maneira de fortalecimento da territorialidade de criancas moradoras do Paranoa-

Itapod.
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2. AS GEOGRAFIAS DAS INFANCIAS E SUAS CONTRIBUICOES
TRANSFORMADORAS DE DIALOGOS E VIVENCIAS COM AS CRIANCAS

Este capitulo aborda, primeiramente, a revisdo do estado do conhecimento, ao
apresentar as dissertacdes de mestrado e teses de doutorado de universidades brasileiras,
bem como artigos publicados em periddicos abordando a tematica desta pesquisa. Em seu
terceiro momento, apresenta a fundamentagédo préatico-tedrica da investigacao.

O primeiro tdépico descortinou-se como descoberta sobre o campo de conhecimento
das Geografias das Infancias, em uma escolha tedrico-metodolégica que contempla as
pluralidades e multiplicidades das infancias. A partir de critérios que articulam crianca,
cidade e contexto escolar, pesquisamos a temética das Geografias das Infancias por meio de
uma leitura flutuante dos resumos de teses, dissertacOes e artigos, selecionando os trabalhos
que iriam compor esse estado do conhecimento.

Ja o segundo tdpico, ampliando a perspectiva das pluralidades e multiplicidades em
nossos territorios, debruga-se sobre 0 ambiente escolar com as possibilidades metodolégicas

que articulam territorialidades e construcdo do conhecimento com as criangas.

2.1 O que apresentam as teses e dissertacdes?

As pesquisas em dissertacOes e teses, tendo como recorte 0s ultimos cinco anos
(2014 - 2019), foram realizadas no catalogo de teses e dissertacdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), a partir do descritor: “geografia da
infancia”. A escolha por essa plataforma esta fundamentada pelo seu respaldo historico,
pois, desde 1986, retine trabalhos cientificos em seu banco de teses e dissertacfes, alem de
sua acessibilidade e reconhecimento no meio académico nas areas de humanas. Atualmente,
0s cursos de pds-graduacdo, em conformidade com a Plataforma Sucupira, sincronizam 0s
trabalhos com periodicidade ao catadlogo da Capes.

O descritor “geografia da infancia” também foi utilizado em outros bancos de dados
como Proquest, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) e Eric, mas
ndo encontramos resultados na consulta de teses e dissertacbes. Em seguida, combinamos o
termo contexto escolar, tendo o seguinte descritor: "geografia da infancia" AND “contexto
escolar”. Tal combinagdo para nés ndo gerou nenhum trabalho de relevancia, pois todos ja

estavam contemplados na lista do descritor: “geografia da infancia” no catidlogo da Capes.
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Nas bases de dados da Proquest e IBCT, também utilizamos o seguinte descritor: childhood
AND school, mas ndo encontramos nenhum resultado nos bancos de teses e dissertacoes.

Ao pesquisar o descritor “geografia da infancia”, nos catdlogos de teses e
dissertacdes da Capes, encontramos 16 trabalhos, mas somente 10 atendiam a delimitacdo do
tema em funcdo da articulacdo entre cidade e criangcas em contexto escolar dos anos iniciais.

A seguir, o quadro 1 apresenta os trabalhos organizados por programas, titulo,
autor(a), ano, instituicdo de origem, conceitos centrais, abordagem tedrico-conceitual e

metodologia.
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Quadro 1- Dissertacoes e teses selecionadas a partir dos critérios elencados

ANO/
N° AROLElRYA TITULO/AUTOR INSTITUI- SO IFTOR METODOLOGIA
MA C 20 CENTRAIS
A INFANCIA DA AMAZONIA
MARAJOARA: Sentidos e
1 Doutorado significados das préaticas culturais no 2018/ Infancia, Lugar, Abordagem qualitativa baseada
em Educacdo | cotidiano das criancas ribeirinhasda | PUC-MINAS Cultura numa etnografia com criancas.
Vila do Piria-Curralinho/PA.
ANDRADE, Simei Santos
CRIANCAS E CRIACOES:
Mestrado em espacialidades e tecnologia em A . .
2 Educacdo movimento. CARVALHO, Lorena 2016/ UFJF Infancia, Tecnologia Etnografia
Julieta de.
Politico-tedrico metodoldgica a
POLITICAS E POETIQAS Geografia da infancia- :sarlrj?;%zng ulzgair?\:gfiss; rs?]a
3 DEIETED NI ATIENC, Ol E 2015/UFF ed%cagéo-popular- pprépqria préticaqcomo docegnte da
GmIEIEEED || (HUEAHES COlYUNE, NN, lugares-comuns educagéo basica numa escola na
Lorena Lopes Pereira. o -
rede municipal do Rio de
Janeiro.
Geografia da Infancia e Bairro-
Doutorado Vivencia das Criancas Mora(_joras do 2018/ Geografia da Infancia, | Criancgas, Paisagens de Infancia,
4 em Educacéo Bairro Dom Bosco em Juiz de UNESP Bairro Dom Bosco Brincar, Cidade
Fora/MG, na Aurora do Século XXI. ' '
MELONI, Adaliza.
! - . Geografia da Infancia
Geografia da Infancia e Bairro- : '
Doutorado_ Vivéncia das Criancas Moradoras do i el closess
em Geografia ; 3 JJ/MG, Desenhos,
5 - Bairro Dom Bosco em Juiz de 2017/ USP " : A
(Geografia ; Bairro Vivencia,
Fora/MG, na Aurora do Século XXI. gy
Humana) NUNES. Carla Cristiane Teoria, Historico-
' ) Cultural de Vigotski
Doutorado Geografia Escolar: criangas e Geograﬂa_da Infancia,
. o e . Geografia Escolar,
em Geografia infancias no primeiro ano do ensino . S .
6 - - 2016/USP Criangas, primeiro Etnografia
(geografia fundamental em Juiz de Fora. ano do ensino
Humana) COSTA,Bruno Luiz Figueiredo. Fundamental
Turismo, infancia e cotidiano: A . Natureza qualitativa que se
Doutorado percepgdes e sentimentos de criangas Igga:?dc;:r.]oTquLsn;(r). realizou por meio de aplicacédo de
7 em Geoarafia residentes em Matinhos (Parana- 2015/ UFPR Criancas rési dgntés questionario, fon:mulério
9 Brasil). KUSHANO, Elizabete cas denominado “DIARIO” de
. em Matinhos (PR) : .
Sayuri. entrevistas e observagoes.
A participagdo infantil no cotidiano
8 Mestrado em escolar: criangas com voz e vez. 2014/ Criangas, Educagéao Inspiracio etnoarafica
Educacéo BASTOS, Lilian Franciele Morais UFRGS Infantil, Acolhimento pirag 9
de.
Mas podia ter coentro?: Criangas Crianca migrante;
9 Doutoradg migrantes e trajetdrias que se 2018/UFJF Protagonismo Infantil:
em Educacdo | encontram. TEIXEIRA, Monica de
Espaco Ofertado.
Carvalho.
Aqui ndo é lugar de entrar no
Facebook, aqui é a escola! Criangas, 3
10 Mestrado em Seus espacoes de vivenciais e usos 2015/UFMT CRIANGAS. MIDIA.

Educacéo

das midias e novas tecnologias no
contexto educativo. QUEIROZ,
Fabiana Rodrigues Oliveira.

ESPACO. ESCOLA.

Fonte: Elaborado pela autora
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O quadro 1 apresenta um panorama sobre o campo da Geografia da Infancia. No que
diz respeito a producdo referente aos programas de p6s-graduacdo, distribuidos no territério
brasileiro e aos anos de publicacdo dos trabalhos, constatamos que, dentre as 10 pesquisas
mencionadas, defendidas de 2014 a 2018, temos sete teses de doutorado e trés dissertacdes
de mestrado, sendo que quatro dessas teses sao dos programas de Educacdo e as outras trés
dos programas de pos-graduacdo em Geografia. As trés dissertacdes de mestrado
mencionadas no quadro sdo dos programas de pds-graduacdo em Educacao.

Quando se analisam as regides brasileiras em que essas pesquisas foram produzidas,
podemos constatar que dissertacdes e teses ndo foram realizadas em instituicdes de pesquisa
das regides Norte e Nordeste. Embora uma das pesquisas que analisamos no escopo deste
trabalho tenha tido seu campo empirico na regido Norte com criangas ribeirinhas, a
vinculacgdo institucional da tese verifica-se em outra regido do pais.

A regido Centro-Oeste teve uma defesa na Universidade Federal do Mato Grosso -
UFMT e a regido Sul apresentou duas defesas, uma na Universidade Federal do Rio Grande
do Sul - UFRGS e outra na Universidade Federal do Parand - UFPR. As outras sete defesas
estdo localizadas na regido Sudeste do pais, dispersas pelos estados de Minas Gerais
(Pontificia Universidade Catolica - PUC-MINAS e Universidade Federal de Juiz de Fora -
UFJF), do Rio de Janeiro (Universidade Federal Fluminense - UFF) e de S&o Paulo
(Universidade do Estado de S&o Paulo - USP). Em relacdo as instituicdes, apenas a USP e a
UFJF apresentaram duas defesas na area.

A partir do quadro 1, verificou-se que quatro dos trabalhos académicos tiveram suas
pesquisas voltadas ao contextos de moradia e escolaridade, lugares das vivéncias das
criangas, como € o caso da Vila do Pirid - Curralinho/PA (ANDRADE, 2018), cidade de
Assis/SP (MELONI, 2018); Bairro Dom Bosco, em Juiz de Fora/MG (NUNES, 2017);
Matinhos/PR (KUSHANO, 2015). As quatro pesquisas mencionadas retratam a geografia
das criangas localizadas em uma cidade, um municipio, em um bairro, articulando suas
compreensdes diante dos espacos vivenciados.

As pesquisas sobre infancias tém articulagbes com a cidade, tendo grande parte,
como campo de pesquisa, as criangas em contexto escolar. Andrade (2018) difere, ao
realizar o campo de pesquisa na Vila do Pirié e por retratar as praticas culturais de criangas
ribeirinhas. Como mencionado, essa investigacdo aconteceu na regido Norte do pais, tendo
sua defesa sido realizada na PUC-Minas. O autor aborda o olhar geracional, revelando

significacOes cotidianas das criancas e dos adultos da comunidade. As criangas da Vila do



29

Piria contam sobre seu lugar, em que a cultura oral predomina sobre a escrita, produzindo
historias que geram multiplicidades de enfoques da cultura e do lugar.

Meloni (2018) aborda a relagdo que as criancas possuem com a cidade, ao definir os
espacos de brincar. Constata, como conclusdo, que os espacos de brincar oficiais da cidade
de Assis (SP) ndo foram planejados de acordo com os desejos dos sujeitos da pesquisa, pois
0s brinquedos ndo sdo elementos presentes na maioria das pracas e, para as criangas, a
presenca de brinquedos e de vegetacdo sao atributos importantes de um espaco de brincar.

Nunes (2017) afirma que as criancas participantes de sua pesquisa mostraram que
suas definicdes de bairro ndo se alinhavam aos limites politico-administrativos designados
pelo poder publico. A pesquisa se definiu ao buscar uma teoria que pudesse dialogar com o
que as criancas revelavam sobre suas vivéncias naquele bairro.

As pesquisas de Queiroz (2015) e Carvalho (2016) discutem as vivéncias espaciais
infantis na relacdo com as tecnologias de informacdo e comunicacdo. As pesquisas se
desenvolvem no contexto escolar, nos anos iniciais e na educagéo infantil, respectivamente.
Apresentam diferencas na faixa etaria e no objetivo da pesquisa.

Queiroz (2015) busca compreender os sentidos que as criancas atribuem aos espacos
e tempos presentes no contexto escolar e 0s usos que deles fazem nas interagdes com 0s
pares e com 0s adultos, permeadas por experiéncias com as midias e as novas tecnologias. Ja
Carvalho (2016) questiona como as criangas concebem a tecnologia a partir das relagdes
com objetos cada vez mais comuns em suas vidas, como celulares, tablets e videogames.

As conclus@es das pesquisas se aproximam, a0 mencionarem o uso desses objetos no
cotidiano das criangas, destacando o seu dominio e autonomia em suas relacbes com as
tecnologias. Os diferentes métodos e técnicas que envolvem esses trabalhos (CARVALHO,
2016; QUEIROZ, 2015) com criancas acabam por abordar especialmente o uso de maquinas
fotograficas e de video, o uso de celular e computadores.

As pesquisas de Costa (2016), Bastos (2014) e Teixeira (2018) mencionam a
centralidade do adulto nos processos educativos do espaco escolar, abordam as relagcdes da
geografia com as praticas escolares e destacam atividades autorais e de protagonismo de
criancgas, alertando sobre a necessidade de assegurar seus lugares de vez, voz e agéo.

No que se refere a abordagem tedrico-conceitual, os trabalhos estdo centrados nos
estudos sociais da infancia. Entretanto, Bonomo (2015) tem, como ancoragem teorica,
estudiosos que ndo necessariamente pesquisam infancia, mas que discutem conceitos
pertinentes ao caminho construido em relacdo ao espag¢o, microssociologia, condi¢do

humana e politica. Em rela¢do as metodologias apresentadas, Bonomo (2015) difere das/os
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outras/os autoras/es e realiza a pesquisa a partir de seu lugar, de professora pesquisadora de
sua pratica.

Meloni (2018) caracteriza sua pesquisa enquanto estudo de caso e Kushano (2015)
descreve as ferramentas de questionario, entrevista e observacdo como metodologias de
analise. As/Os outras/os quatro autoras/es definem a etnografia ou inspiracdo etnografica
como metodologia de pesquisa. Trés dos trabalhos acima mencionados ndo destacam a
metodologia em seus resumos e nem em seus titulos.

Ao elaborar o estado do conhecimento referente as tematicas abordadas nas teses e
dissertacdes, entendemos que a presente pesquisa “Itapoad-Paranoa pelas criangas” se articula
com a de Nunes (2017), no aspecto da dialogicidade com as criangas, na busca por conceber
uma pesquisa com criangas em que as metodologias atendam a suas significacoes e criagdes
autorais diante de sua cidade de moradia. As dissertacdes e teses destacadas tém como pano
de fundo o contexto escolar, o que vai ao encontro da presente pesquisa. Cada uma articula a
sua maneira, mas todas se encontram diante do protagonismo das crian¢as em Seus espagos-
tempos de infancias, revelando possibilidades de se pensar com e sobre as criangas a partir
de suas vivéncias.

Nesse sentido, as Geografias das Infancias sdo arcabouco préatico-tedrico que
contribui para a compreensdo acerca das vivéncias das criangas que estdo localizadas
espacial-temporalmente. Vivéncias essas que revelam e mencionam as influéncias das
relacBes de criangas, com seus pares e adultas/os, no tocante ao desenvolvimento de seus
protagonismos. Dessa forma, encontramos, como um diferencial para as pesquisas da regido
centro-oeste, abordar caracteristicas do territério local, por meio da visibilizacdo de
metodologias constituidas em contexto escolar, como possiveis reflexdes a respeito das
vivéncias das criangas em seus espacos-tempos de produgdo do conhecimento.

Assim, nossa intencdo € incorporar suas geografias-historicas e abarcar essas
referéncias, que contam sobre suas logicas e presencas de vida, na cidade, na escola, para
lidar com as situacdes-problemas-desafios de seus contextos especificos. Essas podem ser
contribuigdes significativas ao processo de aprendizagem do/da adulta/o —professora/or
sobre o sentido de vivéncia e de sua relacdo com a produgdo do conhecimento individual e

coletivo.
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2.2 O que nos contam os artigos analisados?

Como mencionado, nesta segunda parte, vamos abordar os artigos na area das
Geografias das Infancias. Permanecemos com a escolha da Capes como plataforma de
pesquisa, pelos mesmos motivos acima elucidados. Ao pesquisar 0s artigos na plataforma
dos periodicos da Capes, o termo “geografia da infancia” entre aspas reduz de 2.282 para 16
0 nuamero de publicacdes encontradas. Nesse caso, utilizamos o recorte temporal de 10 anos,
periodo de 2010 a 2019, artigos como recurso exclusivo, publicados em periddicos revisado
por pares.

Dos 16 artigos encontrados, 11 artigos foram selecionados a partir dos eixos:
Geografia das Infancias, criancas, territério, vivéncias, ensino de Geografia, que sao
palavras-chave selecionadas como critérios que atendem ao objetivo geral desta pesquisa.
Dentre estes, a revista que mais publica a respeito do campo do conhecimento “Geografia
das Infancias” é a Revista Brasileira de Educagdo em Geografia.

O quadro a seguir esta organizado pelo titulo do artigo, autor/a — autores/as, ano de

publicacéo, objetivos e conceitos:
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Quadro 2 - Artigos selecionados e analisados a partir dos critérios elencados

TITULO

Geografia da Infancia:
Onde encontramos as
criancas?

O que dizem as criangas
ribeirinhas da Vila do
Piria-Curralinhos/PA -
acerca de suas praticas
culturais.

Estudos da infancia e
desafios da pesquisa:
estranhamento e
interdependéncia,
complexidade e
interdisciplinaridade.

Estudo da infancia, estudo
da crianga: quais campos?
quais teorias? quais
questdes? quais métodos?

Infancia e seus regimes de

visibilidade no Brasil: uma

andlise da contribuicdo das
ciéncias sociais.

A crianga e a cidade:
contribuicBes para
Geografia da Infancia.

Atravessando Saberes: a
geograficidade da infancia
nos anos iniciais da
educacdo Basica.

Mundo Rua: conceito
fotografado por criangas.

O desenho do lugar: uma
experiéncia na geografia da
infancia na baixada
fluminense.

Mapas Vivenciais:
possibilidades para a
Cartografia Escolar com as
criangas dos anos iniciais.

Geografia da Infancia:
contribuigdes aos estudos
das criancas e suas
infancias.

AUTORES(AS)

LOPES, Jader Janer
Moreira; COSTA,
Bruno Muniz
Figueiredo.
SANTOS, Andrade
Simei. DOS REIS,
Magali. SILVA
ARAUJO ALVES,
Laura Maria.

NASCIMENTO,
Maria Leticia.

BARBOSA, Maria
Carmen Silveira;
DELGADO, Ana

Cristina Cool;

TOMAS, Catarina

Almeida.

CASTRO, Lucia
Rabello de;
KOSMINSKY,
Ethel V.

LOPES, Jader Janer
Moreira;
FERNANDES,
Maria Lidia Bueno.

BERBAT, Marcio
da Costa;
GUIMARAES,
Humberto Goulart;
TORRES, Daiane
Magalhdes Moreira.

FRIGERIO, Regina
Célia.

SANTOS, Clézio
dos.

LOPES, Jader Janer
Moreira; COSTA,
Bruno Moniz
Figueiredo;
AMORIM,
Cassiano Caon.

LOPES, Jader Janer
Moreira.

Fonte: Elaborado pela autora.

ANO

2017

2018

2018

2016

2010

2018

2016

2013

2016

2016

2013

OBJETIVO

Apresentar um panorama dos estudos e investigacdes sobre a
Geografia da Infancia.

Analisar o que falam as criangas da Vila do Piria acerca de
suas praticas culturais vivenciadas no cotidiano, numa regido
de &gua e floresta.

Reconhecer a infancia como grupo especifico que produz e
reproduz a vida social, ou seja, que as criangas sao seres
histéricos, sociais, que estabelecem relagdes com outras
criangas e com adultos, como pessoas que participam da

sociedade, ainda que de forma limitada, e sdo influenciadas

por eventos politicos, econdmicos, culturais, tecnolégicos,
dentre outros.

Refletir sobre os conceitos de infancia e crianca. Em seguida
situarmos os primordios dos referidos estudos, com destaque
para questdes conceituais debatidas no inicio do século XX
e, posteriormente, focalizarmos os desafios dos Novos
Estudos da Infancia e da Crianga, como articulagéo entre
saberes e disciplinas e a diversidade de tradigdes tedricas.

Analisar a contribuicéo das ciéncias sociais para visibilidade
das questdes da infancia na sociedade brasileira desde a
década de 1960 até os dias atuais.

Buscar trazer contribuigdes da Geografia da Infancia para o
tema, reconhecendo o espago como indissociavel da vida e
refutando a légica que tem colocado as trajetdrias humanas
na Terra como caminhos lineares e em sequéncia temporal
cronologicamente concebida.

Analisar as diretrizes curriculares nacionais para o ensino da
geografia na educacéo infantil. Observar as praticas
pedagdgicas ligadas ao ensino e a vivéncia da Geografia da
Infancia, buscando conhecer os seus aspectos norteadores.
Investigar os principais suportes que 0 municipio de Rio
Bonito oferece para o trabalho com a geografia na educacédo
infantil.

Compreender as vivéncias das criancas na perspectiva da
Geografia da Infancia.

Analisar como as criangas da Baixada Fluminense percebem
e representam por meio de desenhos o seu lugar.

Reflexdes sobre a Geografia Escolar nas séries iniciais do
Ensino Fundamental, assumindo como perspectiva primeira
a condig8o de sujeitos geograficos das criangas e 0 seu
protagonismo na producéo cartografica.

Apresentar consideragdes sobre as pesquisas desenvolvidas
no &mbito da Geografia da Infancia e suas aproximagoes
com as propostas metodol6gicas ai sistematizadas.

CONCEITOS
IMPORTANTES

Criancas e espago.

Vivéncias; Lugar;
Cultura; Cultura
oral.

Infancia; Criangas;
Tradicoes tedricas.

Infancia; Criangas;
TradigOes Tedricas.

Brasil; Infancia; Os
direitos das criangas;
Imagem Social;
Problema social;
Ciéncias socias;
Sociedade;
Visibilidade;
Crianga; Infancia;
Espagos
Geograficos;
Espago-Tempo;
Cotidiano.

Geografia da
Infancia; Educacéo
Infantil;
Espacialidade;
Territorialidade.

Desenhos; Lugar;
Geografia da
Infancia.

Criancas; Desenhos;
Territorios
Espacialidade.

Mapas Vivenciais;
Lugar;
Protagonismo;
Vivéncia.

Geografia da
Infancia; Espaco;
Lugar.

A partir desse quadro, € possivel visualizar que os anos de 2016 e 2018 apresentam

uma maior quantidade de produgoes.
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O autor Jader Janer Moreira Lopes aparece em um artigo como unico autor e em
outros trés como coautor de artigos publicados na area, totalizando sua autoria em quatro
artigos dos 11 destacados no quadro acima.

O trabalho de Castro e Kosminsky (2010), apresentando as contribuicdes das
ciéncias sociais para a visibilidade da infancia, indica que, atualmente, a profusdo de
publicacdo na tematica traz a abordagem da infancia territorializada, o que vem sendo
denominado “territorios de infancia”.

Dentre os artigos que mencionam suas técnicas de pesquisa, 0 desenho aparece em
dois artigos, de Frigério (2013) e de Santos (2016), enquanto instrumento de analise para
alcancar objetivos referentes a compreensdo das espacialidades das criangas. No artigo de
Lopes, Costa e Amorim (2018), os Mapas Vivenciais ganham destaque metodoldgico. O
artigo aborda o protagonismo e autorias de criancas na producéo de cartografias.

O artigo de Lopes (2013) faz uma analise filoséfica sobre o tema da Geografia das
Infancias e as aproximacGes metodoldgicas que envolvem o campo. Essa discussdo merece
destaque porque, ao fazermos uma pesquisa flutuante nas teses e dissertacGes, percebemos a
etnografia como metodologia recorrente.

Lopes, Costa e Figueiredo (2017) apresentam um panorama investigativo sobre a
Geografia da Infancia, o que é imprescindivel para a area devido a sua crescente expansdo
no meio académico brasileiro, considerando que mundialmente é um campo com uma
producdo significativa. J& Fernandes e Lopes (2018) trazem ao debate conceitos
fundamentais para nossa pesquisa, como, por exemplo, espaco-tempo, infancias e criangas.
O artigo propde o reconhecimento do espaco como indissocidvel da vida.

Nascimento (2018) aborda as criancas enquanto seres sociais, historicos,
participantes da sociedade, vinculadas a outras criangas e adultos, influenciadas por aspectos
econbmicos, sociais, politicos e tecnoldgicos.

“Itapoa-Paranoa pelas criancas: O estudo do meio em uma pesquisa-a¢ao” se articula
aos artigos mencionados, pois acompanha inspira¢des e ensinamentos tedrico-metodoldgicos
que os artigos abordam em suas discussGes. Concluimos que, em relacdo a diversidade
metodoldgica dos trabalhos, esses seguem a tendéncia de pesquisa qualitativa, de cunho
etnografico.

Tendo em vista esse aspecto metodoldgico, salientamos que o diferencial de nossa
pesquisa é sua constituicdo metodoldgica que se configura enquanto pesquisa-acdo. Partimos
do pressuposto de que, ao pesquisarmos com criangas, € necessario utilizar diferentes

técnicas e procedimentos metodoldgicos que, inclusive, podem ser elaborados junto as
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criangas, no intuito de viabilizar suas autorias na pesquisa. Essa perspectiva surge como
intencionalidade de se contrapor a centralidade do adulto perante as tomadas de decisdo que
envolvem os processos educativos, fato apresentado pelas pesquisas aqui destacadas.

O estado do conhecimento contribuiu significativamente na reelaboracdo da questéo
desta pesquisa, nos seus objetivos e titulo. O olhar de pesquisadora se direcionou ao campo
das possibilidades metodoldgicas, com turmas de anos iniciais do ensino fundamental 1.
Posicionamento que reflete na busca por novas formas de ler e escrever sobre o Itapoa-
Paranoa, e assim, compreender essas localidades a partir da voz, vez, escuta, olhar e escrita

das criancas.

2.3 Pensar a escola como um lugar de dialogos e vivéncias transformadoras

As discussoes abordadas no estado do conhecimento deste trabalho, contextualizadas
pela perspectiva dialdgica, nos convidam a compreender 0s estudos a respeito das
Geografias das Infancias quando estreita as relacfes entre criangas e lugares situadas em
dimensdo geo-historica. Segundo Bakhtin (1997), compreender é cotejar com outros textos
simultaneamente ao movimento de pensar (e agir) em um novo contexto. Em suas palavras:

O pensamento sobre 0 mundo e o0 pensamento no mundo. O pensamento
gue tende a abarcar o mundo, e 0 pensamento que se sente no mundo (parte
deste mundo). O acontecimento no mundo, do qual participamos. O mundo
como acontecimento (e ndo como algo que existe ja concluido). O texto s6
vive em contato com outro texto (contexto). (BAKHTIN, 1997, p. 405)

Essa passagem nos mostra que, no dialogo com o mundo, por meio da producdo de
nossos textos e contextos, a dialética se revela intrinseca, pois, ao pensar sobre, é possivel
fazer com e é fazendo com, que pensamos sobre e no mundo. Esse movimento dialogico-
dialético, iluminado pelas compreensdes simbdlicas construidas processualmente nas
relagbes humanas, reflete as fronteiras de textos e contextos.

O acontecimento marca 0 mundo a partir da sua natureza inconclusa, a qual Freire
(2018) relaciona como possibilidade transformadora que acompanha a historicidade humana.
Um pensar-agir como constituicdo que acontece pela participagcdo do ser humano localizado,
em que o dialogo gera a dialética e vice e versa, em um continuo que o situa e é situado pela
e na relagdo com o espago-tempo vivido.

Partimos do entendimento sobre dialogo, considerando a abordagem de Freire (2018,
p. 133): “o sujeito que se abre ao mundo ¢ aos outros inaugura com seu gesto a relacao

dialégica em que se confirma como inquietacdo e curiosidade, como inconclusdo em
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permanente movimento da historia”. O autor destaca que essa abertura ao mundo e ao outro
possibilita ao ser humano uma consciéncia sobre sua natureza inacabada por meio de seu
reconhecimento enquanto sujeito histérico. Ao aprender a dizer sua palavra, aprende-se a
escutar a da/do outra/outro, sendo dialégico o ato de acolher o que a/o outra/outro tem a
dizer, como abertura para escutar e ndo necessariamente concordar.

O diélogo é esse encontro com as diferencas. Nao é necessariamente concordancia
em relagdo ao acontecimento sobre o qual esta se dialogando, sendo também tensionamento,
correlagdo de forcas. Assim, pode envolver disputa de poder, dai a importancia
imprescindivel da escuta. Freire (2018) apresenta a processualidade do didlogo e o coloca
como oportunidade de aprendizagem proporcionada pelo encontro. Essa abertura ao mundo
é também sobre a capacidade do ser humano de aprender ao longo da vida, uma inauguracao
situada na dimensdo geo-historica que acompanha a dialética das relacfes humanas.

Lopes e Fernandes (2018) reconhecem a relacédo dialética do espaco e tempo vivido e
destacam o espago geografico como possibilidade de encontro humano. Além disso, 0s

autores abordam a relacdo entre infancia e espacgo, de forma a considerar

0 espago como indissociavel da vida e refutando a Idgica que tem colocado
as trajetdrias humanas na Terra como caminhos lineares e em sequéncia
temporal cronologicamente concebida. A concepgdo de espaco geogréfico
como expressdo construida na vida e de onde a vida se origina, abarca o
universo infantil e o coloca dentro desse processo dialético. (LOPES e
FERNANDES, 2018, p. 202)

Corroboramos esse entendimento sobre o espaco enquanto possibilidade de
expressdo humana e entendimento sobre as infancias a partir desse processo dialético. Os
encontros das trajetdrias, que envolvem as infancias, se ddo de forma espacializada,
podendo, assim, desvelar o espaco como lugar que abriga o acontecimento das relagoes
dialdgicas. Tais dialogos, que constituem as vivéncias do ser humano, perpassados pelas
referéncias da cultura, do espaco, do tempo, sdo também por nos constituidos.

Nesse sentido, entendemos que o universo infantil deve ser considerado dentro dessa
compreenséo de totalidade do mundo. A crianca faz parte de todas essas dimensdes da vida
humana, portanto, suas vivéncias devem ser consideradas. As criancas devem ser
compreendidas com sua presenca potente, como apontam Lopes e Fernandes (2018, p. 202),
elas sdo “sujeitos explicitos de enunciagcdes no espaco e no tempo, inseridas nas dimensdes
politica, simbodlica ¢ material das sociedades”. Acreditamos que esse € um convite para
compreender e vivenciar a presenga das crian¢as enquanto possibilidade de encontro com a

nossa inconcluséo.
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Uma compreensdo baseada, como vislumbra Bahktin (1997), em um didlogo
transformador de ser e estar no mundo. Isso porque, ao sinalizar que as criangas enunciam
dimens@es da vida humana, permite-se que as infancias se localizem a partir de suas/seus
sujeitos. Melgarejo (2018) fala das criangas como sujeitos-situados e atores sociais. A autora
explica que as criangas sdo e estdo atuando no presente, “cujas vozes cobram distintas
expressoes... rompendo com siléncios histdricos e, portanto, politicos” (MELGAREJO,
2018, p. 23-24).

Holloway (2013), em um estudo abrangente que envolve o estado do conhecimento
das geografias das infancias, aponta que houve uma mudanca na forma de compreender as
criancas, que agora sdo vistas como atores, em vez de se restringir a sua capacidade de
perceber o espago.

Essa mudanca vem junto aos novos estudos sociais da infancia com abertura para a
colaboracdo interdisciplinar, o que, segundo a autora, levou as pesquisas a uma
concordancia metodoldgica sobre a necessidade de acessar as opinides das criancas em
primeira mé&o. Holloway (2013), comentando sobre a possibilidade da divisdo dualista entre
global ou local, sinaliza que a heranca do pensamento feminista contribuiu para que
geografas/os ndo tendessem a divisfes binarias diante da mudanca de paradigmas, caso que
ndo teve sucesso em outras disciplinas.

Portanto, para nos, € importante compreender a construcdo das ideias que nos
estimulam a pesquisar a luz da espacialidade e, com isso, evidenciam a relevancia da
interdisciplinaridade para as conceituacdes sobre as infancias. Esses estudos tendem a se
desenvolver a partir de métodos etnograficos ou participativos. A autora sinaliza a
importancia da diversidade de metodologias e métodos, combinando dados quantitativos e
qualitativos para a frui¢cdo de analises micro e macro nos estudos sociais das infancias.

Nessa perspectiva, Holloway (2013) argumenta que as geografias das criancas
precisam explorar tanto influéncias mais amplas sobre as crian¢as quanto o impacto que as
criancas tém na vida das/os outras/os. Articular essas influéncias e impactos nos permite
vislumbrar multiplas camadas a serem analisadas, possibilidades para desvelar as
espacialidades da realidade vivida pelas e com as criangas. 1sso posto, entendemos que as
infancias precisam ser compreendidas no bojo de suas relagdes sociais, parte intrinseca ao
espaco geografico, historicamente produzido e em producéo pela humanidade e produzindo
a prépria humanidade.

Encontramos a relevancia de nos situarmos geograficamente em Lopes e Fernandes

(2018, p. 205), para quem “estar aqui ou em outra localidade do planeta faz toda diferenca,
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quando se pensa na produgdo da propria diferenca e da diversidade da infancia”. Lopes
(2018, p. 105) aborda que “a infancia é uma invencdo, temos também a certeza da
impossibilidade de compreendé-la a partir de um tnico olhar.” Nesse sentido, acreditamos
que as criangas sdo criangas em um contexto espacial-historico-cultural especifico, nao
existindo, por isso, um Gnico modelo.

Para Lopes e Vasconcellos (2006, p. 122), o conceito de infancia est4 atrelado ao
“lugar que cada grupo social destina para suas criangas. O lugar concebido em todas as suas
dimensGes, com toda rede simbolica que o envolve”. Esse lugar destinado ¢ que é concebido
envolve relacBes entre as criancas, jovens, adultas/os e idosas/os de nossa sociedade.
Relagbes que acontecem em contextos de espacialidades historicas, em que a vida se
constitui e por nos € constituida.

As diferentes geracBes humanas estdo conectadas em espacos-tempos de vivéncia.
Vigotski (2018, p. 79), conceitua “a vivéncia como uma unidade de momentos do meio e da
personalidade”. Nesse sentido, o autor aponta que a analise das vivéncias leva em conta
particularidades pessoais que atuam nessa relagdo da crianga com dada situagdo. Logo, 0
desenvolvimento da crianca estd combinado a demais influéncias, ligadas as suas
compreensdes, tomada de consciéncia e atribuicbes de sentido decorrente dos
acontecimentos vividos.

De acordo com Lopes (2018, p. 70), o adulto em seu “desejo de escutar, compartilhar
e envolver as criangas efetivamente nos espacos e tempos” se apresenta como
corresponsavel diante da abertura e fortalecimento da participacdo e protagonismo das
criangas. Essa postura envolve afeto. E nessa possibilidade que criamos o novo, pois nos
desenvolvemos a partir dos vinculos de afeto estreitados com o0 mundo e suas pessoas.

Estudos como esses, sobre as Geografias das Infancias, tém contribuido para o
reconhecimento das criangas como seres potentes, e, dessa forma, como agentes politicos, j&
que

criangas e jovens sdo cheios de surpresas. Eles véem coisas em locais e
ambientes que ndés podemos ter esquecido de como ver, quanto mais
compreender. Pode-se argumentar que eles possuem um senso inato de
justica e possuem a capacidade de perturbar a complacéncia dos adultos
para com sistemas injustos. E minha convicgdo sincera de que é a partir
desta percepcdo que lugares melhores e tempos esperancosos emergem.
(AITKEN, 2014, p. 693)

Tais reflexdes estdo comprometidas com as légicas de infancias, l6gica ndo restrita a

processos cognitivos, mas atravessada pela amorosidade humana, que, na processualidade
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das relacGes sociais das quais sdo parte, constituem e séo constituidas pelos e nos espacos de
vivéncias, afetando, entre muitas coisas, o proprio lugar de adulta, professora e, no caso, 0
lugar desta pesquisadora. Essa aproximacdo da/do professora/or com a vida das criangas
pode ser uma aproximacdo com sua propria vida, no tocante ao trabalho como dimenséo
humana de producdo do mundo.

E pelo reconhecimento da poténcia do espago-tempo vivido pelas pessoas em suas
relacfes sociais que nds langamos a pensar no contexto escolar, lugar de encontro geracional
e de direito humano. Mas de que infancia e de qual lugar estamos falando? No caso da
pesquisa em questdo, nosso objetivo, com essa fundamentacdo tedrico-pratica, € apontar
alternativas para as problematicas levantadas pelas pessoas da comunidade do Paranoé-
Itapod, que estdo envolvidas com a educacdo das criangas moradoras dessa localidade.

Em didlogo com Fernandes (2020), vislumbramos a escola como espaco aberto, com

intencdes de abordagem metodolodgica a qual

considere o potencial educativo da cidade como parte constitutiva do
processo educacional a partir de seus lugares de memoria, bem como os
saberes que os diferentes sujeitos trazem sobre sua localidade, em especial,
0 que as criangas e jovens sabem, dizem e pensam desse territorio; como
ocupam 0s espagos, em especial os espagos publicos e, por fim, como

“imaginam, criam, habitam os espagos” em uma perspectiva de construcao
da cidade de forma contra-hegemdnica. (FERNANDES, 2020, p. 124)

Entendemos a escola como o espaco publico que abriga a educagdo como dever do
Estado e como lugar de direito das pessoas na cidade. Um direito que esta relacionado e se
compromete com a participacao ativa das/dos moradoras/es do lugar, no tocante a producédo
desse espaco urbano. Nesse sentido, considerar os saberes acumulados historicamente por
meio de suas vivéncias espacializadas viabiliza a constituicdo desse processo educacional.
Mas, para isso se consolidar, é preciso repertdrio, que deve ser construido no dialogo com as
suas realidades, no encontro com as/os diferentes sujeitos.

A partir das reflexdes de Melgarejo (2018, 27), acreditamos que essa ancoragem é
repertorio reportado de outro espaco, lugar, produzido em outro tempo. Segundo a autora, a
memoria € “concebida como acao social exercida em tempo presente”. Concebemos essa
criacdo ancorada a experiéncias coletivas que estao relacionadas ao processo de memoria do
lugar. Quando considerada como lugar de memoria, a escola, ao acolher os saberes de seus
diferentes sujeitos-situados, em especial as criangas, pode ser concebida como lugar de

criagdo do mundo e, consequentemente, da vida.
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Nessa logica, considerar a espacialidade da crianca, a partir de um olhar que permita
perceber a produgdo do espago, parece-nos especialmente relevante. A autora trata esse
reconhecimento como intervengdo social em que as criangas se desenvolvem enquanto
sujeitos e atores sociais. De acordo com Melgarejo (2018, p. 19), sdo “processos de memoria
social que configuram e ddo sentido as praticas discursivas de meninas e meninos na
construcdo social de seus mundos de vida”.

Nosso interesse se volta a escola enquanto lugar de encontros, principalmente, de
criangas que constroem espacos e também suas relacdes (MELGAREJO, 2018). A intencéo
com essa ancoragem é de embasar e perpassar a constituicdo de processos metodoldgicos
configurados a partir das narrativas das criancas, dos dialogos entre criancas e de criancas e
adultas/os, entre outras produgdes.

Como indica Melgarejo (2018, p. 33), uma investigacdo social situada implicada por
sujeitos atuantes na multiplicidade de suas relagbes, dispostos a construir dispositivos
metodoldgicos, possibilitam uma abertura de suas relaces, ao criar espacos de encontro
com o0s outros, com as criancgas, podendo, assim, construir conhecimento junto com elas.

Lopes (2018, p.79) trata da dialética-em-pratica para explicar que o curriculo do
cotidiano em processo vai “sendo resultado de um didlogo dos adultos com as criangas,
quando seu ponto de partida ¢ uma “cartografia” dos desejos do grupo para, a partir dela,
chegar-se a produ¢ao de novos conhecimentos ¢ saberes”. O autor provoca em nos,
adultas/os, intengdes e inspiragdes em querer aprender a “Geografia ‘das criangas e com as
criangas’ (LOPES, 2018, p. 87).

A perspectiva aborda os sentidos, as observacfes, enunciagdes como producdes,
criacBes das criangas, uma forma prépria de desacostumar os espacos. Segundo Lopes
(2018, p. 105), considerar esses espagos desacostumados ¢ “acreditar na corresponsabilidade
do encontro entre sujeitos, no encontro entre diferentes saberes que renovam nossas
esperangas e no valor da educacdo como espaco-tempo de formagao™.

Descobrir e exercitar o verbo esperancar, por meio da praxis coletiva, enquanto
unidade da teoria-prética, envolveu compreensdes sobre e no dialogo-dialético em espaco-
tempo vivido. Uma vivéncia de exercicio critico que permite imaginar e agir diante das
novas compreensdes que vdo sendo resultantes desse movimento. Um movimento pelos
caminhos das unidades dialéticas que podem servir de base para a construcdo e
fortalecimento de uma subjetividade espacial, entendida por Massey (2015) como
constituicdo aberta em suas perspectivas e consciente de sua propria constituicdo relacional

No espaco.
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Nessa perspectiva, 0 contexto no qual a vida se constitui e por nds é constituida
importa para o desenvolvimento humano. Assim, € fundamental que a escola esteja atenta a
essa necessaria formacéao coletiva entre geracdes. Nesse contexto, que € espacializado pela
historia, que pode ser desacostumado quando na relacdo com as criangas, criamos novas
unidades historico-geogréaficas, como autores que reescrevem constantemente geografias-
historias.

Massey (2015, p. 97-98) aponta: “se o tempo se revela como mudanga, entdo o
espago se revela como interagdo”. A interagdo ¢ meio que constitui a escola e essa
possibilidade de constituicdo a partir da relacdo entre as pessoas que se da enquanto trabalho
coletivo é que visibiliza o surgimento de suas/seus protagonistas, da participacéo ativa.

Corroboramos Aitken (2014, p. 694) quando afirma que “o politico é inseparavel da
vida urbana e que criancas e jovens sdo uma parte insepardvel dela”. De acordo com os
autores Aitken (2014), Lopes e Vasconcellos (2006), responsabilidades civis e ativismo séo
novas formas de cidadania que revelam o lugar da crianga, do jovem, ressaltando a
possibilidade de se recuperar o direito as ruas, a retomada dos direitos civis e do espaco
urbano.

Assim, interessadas em dialogar com as criancas, na busca por visibilizar suas
praticas politicas a partir de suas vivéncias e narrativas, almejamos que a escola publica se
constitua como esse espaco potente e proprio da cidade. Esse cunho politico esta
fundamentado em Santos (2001, p. 14), ao se referir a relevancia das préaticas politicas
“como a arte de pensar mudangas e de criar condi¢fes para torna-las efetivas”.

Sensibilizamo-nos com a ideia de que o lugar que abriga a educacdo € a escola que
pode ser o espaco produtor e produto desses encontros significativos entre sujeitos: criangas,
jovens, adultos, que tém seus corpos cheios de vitalidade, sentidos e significagdes
espacializadas temporalmente. E ai onde situamos nossa crenca em uma educacio
transformadora.

A Geografia vem como conhecimento revigorante, pois, como afirma Fernandes
(2016, p. 90), “mais especificamente, em Geografia, 0 estudo do lugar permite a
compreensdo da realidade tendo em vista que as relagdes sociais se materializam no espago
local”. Lugar ¢ uma das categorias que dé identidade a Geografia, assim como a paisagem,
territorio, conceitos que trazem contribuicdes a constituicdo de uma abordagem situada. Para
Fernandes (2016, p. 90), “estudar e conhecer o lugar permite o estabelecimento de relagdes

que contribuem para o entendimento do mundo”.
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A Geografia € uma ciéncia que possui diferentes abordagens para contemplar essa
leitura espacial e também sua possibilidade de escrita. Segundo Cavalcanti (2008, p. 64), “a
geografia € uma leitura, uma determinada leitura da realidade. E a leitura do ponto de vista
da espacialidade.” Ancoradas pela Geografia critica, concebemos o estudo do espaco como
espaco produzido socialmente. Espaco ndo como organizacdo dada, algo fixo, mas como
I6gica que ordena essa organizagdo e producdo espacial.

Cavalcanti (2008) afirma que é diferente falar em organizacdo do espaco, pois esse
traria um sentido de exterioridade e de neutralidade frente a producao da sociedade, ja que
estd ligado a forma e a interferéncia da técnica. A percepcdo de que 0 espaco que
vemos/pisamos € a sintese da sociedade, como resultante do casamento entre sociedade e
paisagem, dialoga com Kaercher (2003) no entendimento da dialética relacional do espaco
gue contém (e € contido por) aspectos sociais, politicos, econdmicos e culturais.

Nesse sentido, 0 processo de producdo do espaco, de acordo com Cavalcanti (2008,
p. 65), “refere-se & vida das pessoas que habitam na cidade e nela atuam, suas atividades e o
arranjo espacial delas decorrente. Entre essas atividades, destacam-se as de lazer, de
educacao, de trabalho e de descanso”.

Essas atividades orientam a producdo do espaco urbano imbricadas a racionalidade
capitalista, a l6gica hegeménica atrelada ao capital, que orienta os modos de producdo em
geral e, com isso, a definicdo dos lugares nas cidades. O mundo em seu movimento dialético
e contraditorio tem, como um de seus resultados, a ocorréncia de muitas racionalidades. Esse
fator demonstra a pluralidade e a complexidade da vida humana em sociedade, mas também
impde ao espago urbano uma exacerbada contradi¢éo da vida social cotidiana.

Conforme Damiani (1999, p. 52), a l6gica que a racionalidade emprega com seus
espacos redutores, lugares de transito, vazios de sentido resulta em “espacos ressecados, de
relacdes sociais e afetivas reduzidas”. Nesse sentido, a cidade, que estd intrinsecamente
ligada a essas relacOes dialéticas e contraditorias, abriga uma producdo espacial mantida,
principalmente, pelos excluidos.

De acordo com Cavalcanti (2008), esses excluidos ocupam as areas opacas e muitas
vezes periféricas da cidade, lugares em que o sistema capitalista ndo lanca luz, tornando-as
contraproducentes perante os interesses globais e para usos hegeménicos. E por meio dessas
brechas, para as quais o capital ndo lanca luz, que emerge a contrarracionalidade, que se
refere as contradi¢fes explicitadas pelas relacdes capitalistas de producdo da cidade, de sua

apropriagéo e da exclusao dela derivada.
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Diante dos conflitos e da contradi¢do, a luta pelo direito de habitar a cidade, de
usufrui-la, de vivé-la e de (re)construi-la desemboca na propria constitui¢do de cidad&os, que
aprendem sobre o direito de ter direitos no contexto das diferentes lutas e construgdes
solidarias que afloram nesses espacos opacos.

Cavalcanti (2008) afirma que, como a apropriacdo desses lugares na cidade acontece
de forma desigual, a chave para compreensdo e superacdo dessa complexidade esta nessa
formacdo de cidaddos. A autora aborda a cidade como um direito associado a necessidade de
se contrapor a padrdes globais hegemonicos que a todo custo massificam as identidades
culturais, singulares.

Pesquisadoras da temética urbana (DAMIANI, 1999; CAVALCANTI, 2008)
ressaltam como de fundamental importancia relacionar os estudos sobre espago a condicéo e
ao exercicio da cidadania. Isso porque, a partir dessa relacdo, pode ser possivel desvelar a
I6gica que o capital tem de aglomerar e ocultar as contradi¢cbes sociais. Nesse sentido,
compreender a diversidade e a complexidade da cidade de moradia é possibilidade para
reestruturar os espacos de acordo com objetivos sociais e politicos mais democréticos.

Expressar e fortalecer a singularidade local nos permite recriar padrdes culturais
identitarios, enquanto exercicio da cidadania ativa e participativa, que reelabora e
compreende o espaco vivido. Portanto, a poténcia da contrarracionalidade estd em
compreender o0 espago como lugar de sentido, de uso e de emprego do tempo cotidiano. Uma
pratica espacial como obra social, coletiva e individual (DAMINANI, 1999).

O lugar traz em si a dimensdo do mundo, sendo o lugar, a0 mesmo tempo, o préprio
mundo (SANTOS, 2001). Como assevera Cavalcanti (2008), a medida que ocorre a
apropriacdo do lugar concreto, ndés nos apropriamos do mundo, da cidade, acima de tudo,
como um direito de cidadania. Nessa linha de pensamento, lugar é entendido como por¢édo
do espaco apropriavel para a vida, passivel de ser sentido, pensado, apropriado e vivido
através do corpo (CARLQOS, 1996).

A0 mencionarmos o espaco como lugar a ser apropriado, estamos nos referindo ao
modo de uso que se faz do espago urbano, a maneira como pertencemos a esse lugar.
Participar, tomar decisdes, produzir conhecimento, vivenciar a vida individual e coletiva na
cidade, enquanto espaco socialmente produzido, podem ser formas simbolicas de pensar e
viver o territdrio, discusséo abordada por Haesbaert (2014).

No caso desta pesquisa, ao longo do trabalho, localizaremos geo-historicamente o

Paranod e o Itapod, Regifes Administrativas do Distrito Federal, no Brasil. Mesmo optando
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“por tratar a territorialidade num sentido mais amplo do que territorio” (HAESBAERT,
2014, p. 66), identificamos suas conjugacdes materiais e imateriais.

Segundo o autor, “todo territorio ¢, a0 mesmo tempo e obrigatoriamente, em
diferentes améalgamas, funcional e simbdlico, pois as relacdes de poder tém no espaco um
componente indissocidvel tanto na realizacdo de ‘fungdes’ quanto de ‘significados’”
(HAESBAERT, 2014, p. 60). Essa questdo dual que envolve o territério de dominéancia
funcional e simbdlica perpassa extremos de oposi¢cdo e complementariedade. Ambos estéo
associados aos atores, podendo ser eles os “hegemonicos” ou os ‘“‘subalternizados”, como
identifica o referido autor.

Massey (2015, p. 97), ao contemplar em seus estudos uma disputa a respeito do
imagindrio que envolve o conceito de espago, ressalta que estamos diante de um “desafio do
espaco como uma multiplicidade. E isto faz emergir o aspecto do espaco praticado, que € a
sua construgao relacional, sua produgdo através de praticas de envolvimento material”.

Ancorada na perspectiva da reelaboragdo criadora de Vigotski (2010, traducéo
Smolka), a imaginagdo em atividade é impeto da crianga para criar, assim como acontece na
brincadeira. O autor discorre que € na combinacdo de impressdes vivenciadas que se
estrutura a base da construcdo de uma nova realidade. Assim, a prépria vida é esse material,
em que imaginar e praticar esse espaco-tempo aberto se caracteriza pelo/no encontro das
diferencas, das pluralidades, da negociacdo, das relacbes de poder que envolvem a vida
vivida das criancas e também das/dos adultas.

Nesse sentido, a autora fala sobre “a verdadeira relevancia: as multiplicidades
coetdneas de outras trajetorias e a necessaria mentalidade aberta de uma subjetividade
espacializada” (MASSEY, 2015, p. 94). Essa subjetividade esta ligada ao espaco praticado
e, por isso, apresenta maior potencialidade politica, se 0 reconhecermos a partir de um
imaginario que ocorre pelo paradigma da abertura, da amplitude, do multiplo e relacional.
Corroboramos essa premissa da dimensdo politica espaco e interpreta a relagdo espago —
tempo na perspectiva de que nela “repousa o carater vivido [liveliness] do mundo”
(MASSEY, 2015, p. 90).

Segundo a autora, “pelo lado do espaco, hd a temporalidade integrante de uma
simultaneidade dindmica. Pelo lado do tempo, ha a producgéo necessaria da mudanca através
de praticas de inter-relacdo” (MASSEY, 2015, p. 90). Tal apontamento trata a espacialidade
como producdo aberta, continua e impregnada de temporalidades, em que o tempo e 0
espaco sdo distintos, mas co-implicados. Nessa logica, € possivel compreender e criar 0

3

espaco-tempo, pela perspectiva de “uma genuina multiplicidade de trajetorias e, assim,
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potencialmente, de vozes” (MASSEY, 2015, p. 89), ou seja, o espaco deve ser visto como
uma multiplicidade discreta em que seus elementos estdo impregnados de temporalidade.

O encontro de trajetorias humanas apontado por Lopes e Fernandes (2018), como
mencionado anteriormente, convida-nos a compreender essas vozes que se relacionam e que
trazem consigo a materialidade e a imaterialidade de geografias-histérias que falam da
realidade concreta e implicam sujeitos concretos nessa empreitada e sdo opostas a logica
universal e genérica, que, de maneira geral, traduz abordagens recorrentes sobre 0s conceitos
de espaco e tempo fixos, fechados, construidos em uma logica linear e irrevogavel. O
desafio posto estd em praticar e compreender o espaco como multiplicidade de trajetdrias,
ou, como diria Massey (2015, 136), “multiplicidade de estdrias-até-agora”.

Abordar a escola na perspectiva das poténcias de sua comunidade local, das pessoas
que a compdem, € se inserir em contextos plurais, criativos e de multiplas territorialidades.
Pode ser caminho para desvelar dialogos dialéticos necessarios a permanente constituicdo de
pertencimento ao territério e, consequentemente, de uma educacdo transformadora das
relagdes sociais.

Com o aporte da Geografia, passamos a compreender o espaco geografico a partir de
conceitos como os de paisagem, territorio e lugar. Foram conceitos que emergiram na praxis
por meio de problemaéticas vividas, problemas geograficos e histéricos situados. Haesbaert
(2017) se refere a Deleuze, quando discute a constituicdo de conceito, sobre seus aspectos e
nos chama atencdo para a questdo das problematizacdes, pois sdo elas que impulsionam e
motivam as elaboracdes e reelabora¢des dos conceitos.

O autor destaca que, ndo raro, deparamo-nos com O ensino e até mesmo com
metodologias de pesquisa que formulam problematiza¢des com solucdes e respostas prontas.
Ele exemplifica a questdo dos livros didaticos e também das pesquisas que tém hipoteses
muitas vezes j& confirmadas ainda no inicio da investigacdo. Portanto, a concepcdo de
constelacdo geografica de conceitos (HAESBAERT, 2017) deve ser vislumbrada como
caminho, que é produto e produtor do espaco urbano.

Ter como base uma constelagdo geografica de conceitos € estar diante de uma
dimensdo politica, que é mdltipla, mutavel e que deve se submeter constantemente a
reavaliagdes, caso contrério, perde-se o sentido, fazendo da vida um lugar estatico. Partir de
uma problematica que envolve espaco-tempo contribui para o sentido ético da pesquisa, pois
envolve os processos de reavaliacdo de conceitos de forma colada a realidade. Assim, o

acontecimento deve ser analisado no imbricado das relagdes sociais, junto aos grupos
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subalternos, elaborando com a comunidade a construcdo de pautas comuns para o trabalho
coletivo.

Esses séo pressupostos que fortalecem trabalhos coletivos tragados a partir do que
Dardot e Laval (2017, p. 19) identificam como “principio politico do comum”. Sao
identificacbes que destacam o “sentido dos movimentos, das lutas ¢ dos discursos que, nos
ultimos anos, se opuseram a racionalidade neoliberal em varias partes do mundo”.

O ser e estar das criangas, enquanto atitude sensivel e de fundamental influéncia ao
ato educativo (LOPES, 2018), pode ser nossa busca coletiva por novas formas democraticas.
Devem ser elas a centralidade dos processos de educacdo, sendo possivel, a partir de um
espaco publico da cidade, que é a escola, tomarmos, como intencdo, a constituicdo de uma
educacdo contra-hegemdnica, que se territorializa também por meio das geografias-historias
de suas das localidades de moradias.

Essa territorializacdo que revela as historias da espacializacdo dessas localidades esta
colada as narrativas de suas/seus primeiras/os moradoras/es, assim como das criangas que
vivenciam cotidianamente esse espago. Nosso “desejo de escutar, compartilhar e envolver as
criangas efetivamente nos espacos e tempos educacionais” (LOPES, 2018, p. 70) relaciona-
se a0 nosso proprio envolvimento com a pesquisa. Nesse tocante, buscamos metodologias
comprometidas com o amparo ao envolvimento das criangas e das/dos adultas/os, no caso,
participantes dos espacos e tempos educacionais e encontramos, no estudo do meio, essa
possibilidade.

Olhar a escola como lugar que contribui com o desenvolvimento humano, tendo
como lente os anos iniciais da escolarizacdo, nos levou ao desdobramento de metodologias
que poderiam contribuir com a sistematizacdo de novos conhecimentos, a0 mesmo tempo
em que se pudesse resguardar essa produgdo simultanea dos espacos desacostumados.

Encontramos alicerces no estudo do meio, como uma possibilidade metodoldgica que
pode abarcar as vivéncias das criancas enquanto trabalho coletivo que instiga suas/seus
participantes a um engajamento politico e social em relacdo ao contexto pesquisado.
Fernandes (2016, p. 93) revela que o estudo do meio “refere-se ao significado desse
aprendizado, as marcas que ele deixa e a tomada de consciéncia a partir da experiéncia
vivida”. A autora menciona que essa metodologia envolve forte vinculo afetivo, ja que
“propicia a construcdo de significados sobre os contetdos do ensino, consubstanciados a
partir de uma situacao motivacional” (FERNANDES, 2012, p. 176).

Seguindo essa perspectiva, optar pela leitura e escrita da espacialidade, tendo em

vista uma aprendizagem que seja significativa as/aos envolvidas/os, tanto em relacdo as/aos
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professoras/es quanto as/aos educandas/os. O estudo do meio trata a/o educanda/o como
sujeito do seu processo de aprendizagem. Os caminhos que conduzem o estudo de uma
realidade escolhida para aprofundamento tedrico-pratico emergem com as vozes das/dos
participantes, sendo, portanto, a participacao ativa elemento essencial para e na constituicdo
dessa metodologia.

Como estamos lidando com criangas, essa metodologia de trabalho ganha uma
configuragdo advinda do bojo das relagdes com o universo infantil. Dessa forma,
encontramos aproximacfes entre o estudo do meio e a discussdo sobre participacdo e
protagonismo das crian¢as. Considerar os saberes geograficos e historicos das criangas como
ponto de partida para apreender a realidade e também construi-la sdo caracteristicas deste
trabalho.

Vigotski (2018, p.34) destaca que as criancas eram vistas como “uma folha de papel
em branco”, ou seja, como “um produto puramente passivo, que desde o inicio nao
acrescentaria nada de si, nem teria quaisquer momentos que determinassem o curso de seu
desenvolvimento”. Diante da perspectiva de que “a crianga seria simplesmente a marca do
meio” (VIGOTSKI, 2018, p. 34), nos vemos ainda vinculados a uma relagdo hierarquica que
coloniza os processos de ensino-aprendizagem na escola, a partir da transferéncia de
contetdos daquelas/es que detém o conhecimento para aquelas/es que sdo consideradas/os
paginas em branco.

As logicas adultocéntricas direcionam como 0s espacos devem ser organizados e
produzidos, como nos mostram alguns dos estudos na area das Geografias das Infancias,
apontando que o lugar de adulto e de professora/professor é considerado espacialmente um
lugar hierarquico e que as relagdes com as criancas na escola sao relacGes verticalizadas.

Propomos que a escola assuma um compromisso de considerar as ldgicas das
criangas como centralidade no processo de producdo de conhecimento individual e coletivo.
Essa producdo deve acontecer junto a comunidade local, tendo como aporte tedrico 0s
pressupostos que ancoram os estudos das Geografias das Infancias.

Como mostram as reflexdes acima, a metodologia do estudo do meio pode propiciar
a desconstrucdo dessa logica verticalizada, ao passo que indica caminhos para construir
relacfes dialdgicas. O didlogo coloca-nos no lugar de aprendiz e também de quem ensina.
Nesse processo, o terreno de contato tende a se horizontalizar, ndo como plano liso, reto e
sem texturas, mas como territério que localiza os lugares de fala. Essa formacdo ocorre

porque é parte de um processo dialégico que se da como producgdo criativa, em espiral de
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respostas e novas perguntas, fruto de um entrelagcamento entre espago-tempo narrados por
uma diversidade de trajetorias.

Segundo Pontuschka (2005, p. 267), “o estudo do meio ¢ um dos métodos que
pretendem apreender o0 espaco em suas multiplas dimensdes; a sua historicidade, as relacdes
que determinado espaco mantém com outros e as problematicas vividas pela populacdo em
praticas efetivadas nas escolas”. Essa compreensdo esta ancorada no objetivo do estudo do
meio, que é conhecer a realidade para transforma-la. Os estudos realizados por Pontuschka
(2005) apontam que o estudo do meio tem sua génese a partir das escolas anarquistas no
Brasil, por meio da “pedagogia de Ferrer” (PONTUSCHKA, 2005, p. 250).

Tal perspectiva dialoga com Freire (2018), quando sinaliza que ensinar ndo é
transferir conhecimento, ensinar é uma especificidade humana. Como aponta o autor, nds
somos capazes de transformar com rigor a “curiosidade ingénua em curiosidade
epistemologica” (FREIRE, 2018, p. 40). Fortalecer a postura investigativa e o espirito
cientifico (FERNANDES, 2012) de educandas/os-educadoras/es é um dos desdobramentos a
que se dispde o estudo do meio. Entendemos que a opgdo por essa metodologia fortalece
processos criativos da praxis em educagdo configurada por meio do trabalho individual e
coletivo de sistematizacdo e divulgacdo do conhecimento.

Essa metodologia pressupde uma relagdo dialética entre pesquisa-ensino, pois
entende que o conhecimento é uma constru¢do e ndo um contetdo externo, fragmentado que
preenche espacgos vazios. Essa possibilidade de construcdo do conhecimento ocorre, ao se
olhar um espaco e nele se lancar como aprendiz, capaz de produzir intervencbes sobre
determinado espaco-tempo vivido. Entendemos que o estudo do meio é metodologia que
estd embasada em principios e pressupostos que devem ancorar praticas de ensino-pesquisa,
constituidas na processualidade da dindmica especifica da escola. Portanto, ndo é
metodologia a ser implementada, vez que ela é elaborada com autonomia pelas/os
envolvidas/os no processo, questdo primordial para o desenvolvimento da consciéncia
critica.

Com base no entendimento sobre o estudo do meio, a aprendizagem significativa é
praticada como criagdo e ndo reproducdo de um conteudo estanque, imutavel e fragmentado.
Os contetidos sdo compreendidos como materialidade da vida relacionada a determinado
espaco-tempo. O meio passa a ser 0 objeto de investigacdo de estudantes e professoras/es,
levando, conforme Pontuschka (2005, p. 256), “o aluno e professor a um compromisso com
a sociedade e suas transformac0es, possibilitando o encontro entre sujeitos diferentes que

crescem individualmente, que podem trocar, ensinar e aprender”.
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Esse processo que compromete a investigacdo tanto das/dos educandas/dos como
das/dos professoras/es, em relacdo ao meio, segundo a autora mencionada, passa a ser
método, quando “busca explicar o espaco geografico ndo mais pela relacdo do homem com
o meio fisico, mas como resultante das relagdes sociais” (PONTUSCHKA, 2005, p. 262).
Tais resultantes advém do encontro entre estudantes, professoras/es e pessoas da
comunidade, desencadeado pelo método que é também metodologia, ao produzir
conhecimento a partir do entendimento de que as/os envolvidas/os sdo sujeitos do processo,
agentes criativos e criadores de suas aprendizagens significativas.

A autora mencionada acrescenta que esse ¢ um “processo de socializacdo das
informagBes com uma andlise simultdnea. As pessoas em conjunto leem, discutem,
comparam, interpretam e tiram conclusdes parciais, buscando nas partes a totalidade”
(PONTUSCHKA, 2005, p. 267). Ancoradas nessa forma de aprendizagem, podemos
encontrar um processo de educacao que ndo se limite a uma leitura e escrita sem contextos,
mas que se comprometa com leituras a partir de seus contextos de mundo, da rua, da cidade,
das relacOes entre os sujeitos espacializados localmente.

O estudo do meio requer a interdisciplinaridade para lidar com a complexidade e as
contradicGes da realidade (PONTUSHKA, 2005). A Geografia lanca olhares ao espaco
geogréfico, mas necessita das outras areas disciplinares para dar conta de outros aspectos
importantes, como o tempo histérico, a linguagem e outras ciéncias, que, ao serem
combinadas, podem contribuir para, a partir de um trabalho coletivo, possibilitar a
compreensdo da realidade por parte dos/das educandos/as de forma abrangente e complexa,
ou seja, em busca da totalidade, ndo da forma fragmentada, parcial ou desconexa.

Kaercher (2003) argumenta que o ensino de Geografia, assim como o de Historia,
Ciéncias, Informatica, Educacdo Fisica e Artes sdo tratados de maneira periférica em relacdo
ao ensino de Portugués e Matemaética. Corroboramos essa constatacdo de que ha hierarquias
entre as areas de conhecimento dentro da orientagéo do trabalho pedagdgico no processo de
alfabetizacéo e letramento dos anos iniciais, 0 que nos remete ao conhecimento em caixinhas
e descontextualizado da vida da crianga e da/do professora/or. Em geral, as praticas
educativas estdo distantes de uma aproximacao interdisciplinar com os espacos de vivéncia
das criancas, dos seus lugares de moradias, de suas comunidades.

O conteudo curricular para 0os anos iniciais sobre o Distrito Federal aborda
conhecimentos da historia e geografia de construcdo da capital federal do Brasil, contada
pelos livros didaticos a partir de uma Unica narrativa. Mas e as tantas outras narrativas que

fizeram desse espaco um lugar para morar? O que estd posto € um desafio diante da
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necessaria articulacdo entre escola e comunidade de moradia das criancas, por meio das
historias e geografias do lugar que consideram a diversidade de praticas e saberes espaciais
de seus sujeitos pioneiras/os.

Silva (2018), em sua pesquisa “O projeto nds propomos no Paranoa: O direito as
aprendizagens em geografia”, salienta esse desafio, ao apontar que educandas/os do 9° ano
do ensino fundamental Il desconhecem a histdria-geografia da cidade onde vivem. O
discurso hegem®onico da capital sobre as demais cidades/regiGes administrativas como unica
geografia e histéria sobre o lugar de moradia € recorrente na narrativa de parte dos
moradores dessa Regido Administrativa do Distrito Federal. Como apresenta Silva (2018),

o fato de ndo conhecerem o processo histérico de formagdo de sua RA
acarretou-lhes auséncia de identidade com o lugar onde nasceram e com a
dindmica prépria da cidade, que € bastante diferente de Brasilia e com a
qual ndo possuem 0s mesmos vinculos, embora conhegcam seu processo de
formac&o. (SILVA, 2018, p. 45)

A autora pesquisou a histdria do Paranoa com jovens moradores e estudantes de uma
escola de ensino médio. Em sua pesquisa, ela concluiu que conhecer a histéria da localidade
de moradia “produziu nos estudantes orgulho dos fundadores da cidade e valorizagdo do
lugar onde vivem” (SILVA, 2018, p. 45). Essa afirmacao pode ser justificativa para que as
pesquisas em educacdo ndo se restrinjam a constatacao e descricdo de dados.

Um problema como esse pode ser eixo central de pesquisas que se proponham a
trabalhar com situacGes-problemas-desafios (REIS, 2011), ja que esse esquecimento, que
por vezes toma conta das escolas, tem consequéncias sobre as quais ndo queremos e nédo
podemos nos silenciar. Reis (2011) denomina situacdo-problema-desafio a luta para superar
obstaculos que afetam individual e coletivamente as/os envolvidas/os na préaxis educativa.

A proposta é que se parta dos contextos de vida das/dos educandas/os, de suas
localidades de moradia e de problemas concretos. Para o autor, seria este 0 caminho de uma
préxis educativa que “¢ também um anlncio de esperanga de se fazer uma educacdo
diferente” (REIS, 2011, p. 235), sendo essa uma forma de contribuir com a transformagéo do
sujeito na simultaneidade da transformacao de suas relacfes sociais.

Silva (2018) destaca a legitimacdo na préatica escolar do discurso hegemonico da
capital federal sobre as demais cidades. Aponta que os livros abordam com exclusividade a
historia do Plano Piloto, de modo que as aulas passam a ser uma reproducdo do que consta
como conteudo nos materiais didaticos utilizados nas escolas.

No que tange a esse aspecto, a pesquisadora apresenta como uma dificuldade das/dos

professoras/es de anos iniciais "considerar o lugar enquanto realidade mais proxima do



50

estudante™ (SILVA, 2018, p. 45), o que, em parte, contraria, caso ndao abordado na pratica
educativa, os documentos orientadores e os pressupostos da educagdo geografica para os
anos iniciais. De acordo com seus pressupostos, considerar a/o estudante € valorizar seu
sujeito geografico e historico, o que implica o protagonismo e a autoria coletiva nos espacos
das relacGes sociais.

Dessa forma, retomamos o estudo do meio como uma das metodologias
mencionadas para a educacdo geogréfica e que viabiliza alternativas para os contetdos
procedimentais. Segundo Fernandes (2015, p. 89), esse processo de construcdo do
conhecimento leva “a produ¢do autoral como algo a ser amplamente utilizado, fugindo
assim, das amarras dos livros didaticos, bem como de qualquer carater mnemonico no
processo de ensino/aprendizagem”.

Por meio do aporte pratico-teérico deste capitulo, recorremos a Geografia das
Infancias para refletir sobre as poténcias politicas e criadoras das criangas, em seus espacos
de vivéncia especificos. Além do mais, aprendemos que elas tém muito a nos ensinar com
suas presencas e formas de ser e estar no mundo. Acionamos as discussdes sobre o
protagonismo das criancas nas cidades, para pensar uma pesquisa com elas, na
simultaneidade de suas pesquisas, com intuito de considerar a investigacao cientifica das
criancas em contexto escolar. Ou seja, desenvolver uma pesquisa com as criangas, articulada
as pesquisas que elas podem desenvolver ou ja estejam a desenvolver.

Encontramos na pesquisa-acao essa possibilidade de elaboracédo e vimo-nos diante do
desafio de pensar conjuntamente como constituir uma metodologia que viabilizasse uma
horizontalidade das relagfes do coletivo, de criancas e adultas envolvidas. Levando em
consideracdo que esse processo de constituicio demandaria muito dialogo e,
consequentemente, muito movimento investigativo, o estudo do meio se fez caminho de
articulacdo da pesquisa e do ensino, com extensdes que ultrapassam os muros da escola.

As inquietacbes da proposta metodoldgica de estudo do meio, alavancou
questionamentos sobre o lugar que a pesquisadora deve ocupar diante das reflexdes
abordadas pelas Geografias das Infancias. Se sou eu a adulta, qual atitude tomar nessa
relagdo com as criangas? Como a metodologia desta pesquisa pode contribuir na constituigéo
da postura de adulta, que pode acolher e vislumbrar o espaco escolar de forma
“desacostumada’?

Partindo do pressuposto de que a constituicdo de nossa humanidade esta em
desenvolvimento, que vivéncia é vida em transformacdo e tendo em vista que o espaco ndo

é, ele esta sendo, essas reflexdes nos levam a optar pela processualidade metodol6égica como
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caminho para compreender as significacfes que as criancas atribuem ao longo da producao
de conhecimento individual e coletivo. Trata-se de uma producéo de e com criangas sobre e
nas suas localidades de moradia, desejando presenciar e aprender, desse lugar de adulta, seus

posicionamentos no espaco urbano, na cidade.

3. COM AS CRIANCAS, O ESTUDO DO MEIO EM UMA PESQUISA-ACAO
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Vocés acham nossa linguagem pobre e desajeitada, porque ndo dominamos
a gramética. Por isso, acreditam que nds pensamos pouco e pouco
sentimos. Nossas crencas sdo ingénuas, porgue ndo possuimos o
conhecimento que esta nos livros e 0 mundo é muito grande. Entre nos, a
tradicdo substitui a lei escrita. Vocés ndo compreendem 0S nossos rituais
nem percebem a natureza dos nossos problemas.

NoOs vivemos como um povo de pigmeus, subjugados por sacerdotes
gigantes que detém a forca dos musculos e a ciéncia secreta. Somos uma
classe oprimida que vocés desejam manter viva as custas do menor esfor¢o
e com o minimo de sacrificio.

Somo criaturas extremamente complexas, fechadas, desconfiadas e
camufladas; e nem a bola de cristal nem o olho do sabio lhes dirdo
qualquer coisa a nosso respeito, se vocés nao tiverem confianca em nds e
identificacdo conosco. (KORCZAK, 1981, p.114)

“Quando eu voltar a ser crianga”, livro de 1925, de onde essa epigrafe foi extraida,
funciona como um “espelho impiedoso” que nos confronta com “incompreensdes,
arbitrariedade, autoritarismo, injustica, violéncia moral e fisica” que muitas vezes assombra
a vida das criancas. Esse livro, extremamente atual, € de Janusz Korczak, autor nascido na
Poldnia, que optou em vida por ser um educador judeu. Sua vida inteira foi uma luta em
favor da crianca, em defesa dos direitos humanos, sendo esta uma de suas obras adotada pela
ONU para a formulagdo dos direitos das criangas. “Quando eu voltar a ser crianga” narra
situacOes, até hoje recorrentes, no que diz respeito ao lugar imposto as criangas.

Por outro lado, Aitken (2019) alega que os direitos universais das criancas ndo
funcionam. O autor indica que “a humanidade das criangas vai muito além do que nds,
adultos, conseguimos imaginar”. Diante dessas provocagdes, 0 compromisso em buscar uma
aproximacgdo no nivel dos sentimentos das criancas forja desafios necessarios aos sujeitos
que trabalham com educacéo.

Valorizar as vozes, olhares, escolhas e movimentos das criancas pode ser um
caminho politico, ético e de direito para re-imaginar a escola e suas relagdes. A pretenséo é
mergulhar em uma prética libertadora, vigilante das a¢gdes mais habituais, principalmente
com criangas da educacdo publica de minha cidade de moradia.

Nesse sentido, € importante aproveitar a oportunidade de langar luz a essa questéo,
que requer uma revisdo da postura de adulto no encontro com a crianga. A intencéo € ter
coragem em assumir, com confianca e identificacdo, que as criangcas podem e devem

produzir conhecimento sobre e nas suas localidades de moradia, em busca de respostas as
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necessidades sentidas por elas. E, também, poder vivenciar a possibilidade de um caminho
comum de descobertas de uma paisagem que possa ser janela para conhecer e produzir as
geografias e historias de um lugar.

A pesquisa qualitativa é uma escolha que permite a investigacdo do todo e das partes,
na contradicdo e no movimento historico-cultural. Esse processo implica as relacdes sociais
que se ddo no meio, com as nossas vivéncias, producdes e criacdo. Simultaneamente,
incorporamos a cultura que perpassa essas relagbes sociais e somos constituidas/dos
enguanto seres humanos que se constituem pela dialética da vida.

Para Moroz e Gianfaldoni (2002, p. 57), estudar o fendmeno tem como “objetivo
compreender a realidade num dado contexto, procurando capta-la como um todo unificado”.
Portanto, para apreender os significados dos fendmenos a serem investigados, é necessario
considerar suas condi¢fes materiais, sociais, geograficas, histdricas e culturais. Segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 49), uma investiga¢do qualitativa se interessa mais pelo “processo
do que simplesmente pelos resultados ou produtos”.

No decorrer do processo da pesquisa em questdo, procuramos ativamente pela
construcdo coletiva do conhecimento a partir da espacialidade prépria de criancas e adultos,
de seus territorios e do contexto escolar da comunidade local. A pesquisa em questdo nao
encontra, nos canones tradicionais, seu caminho cientifico. O processo ndo seguiu uma
linearidade, sua forma se refere mais a uma espiral, no sentido do ir e vir, de planejar, de
agir, observar, refletir.

Por se tratar de uma pesquisa no ambito da educacdo, optamos pela configuracdo da
pesquisa-acdo a qual pressupde ‘“planejamento consciente de agdes transformadoras”
(THIOLLENT, 2011, p. 86), com ampla interacdo entre os sujeitos de pesquisa. Nesse
sentido, essa metodologia apresenta abertura para ser combinada a outras metodologias e,
em interacdo, possibilita ao processo uma diversidade de procedimentos metodologicos que
emergem a partir das necessidades que surgem a partir do contexto.

Para Thiollent (2011), a pesquisa-acdo apresenta caracteristicas processuais,
dindmicas e flexiveis. Essas seguem um rigor que advém de formas de raciocinio e
argumentacdo obtidos por situagfes interativas, no caso, dialégicas, acerca de problemas
relevantes advindos da empiria do processo.

O autor menciona que as intencbes da metodologia da pesquisa-acdo nao se
restringem a comprovar respostas previamente formuladas, mas em provocar intervencdes.
A pesquisa-agdo “pode ser método de “inje¢do” de informagdo na configuragdo do projeto”

(THIOLLENT, 2011, p. 86). Concordamos com o autor e suas contribuicGes acerca dos
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contornos que sdo necessarios a um projeto de educacéo especifico junto a um dos setores
convencionais da educagdo: o Ensino Fundamental | de uma escola pablica de Brasilia.

Portanto, quanto aos procedimentos metodoldgicos, esta € uma pesquisa qualitativa,
em que o papel da/do pesquisadora/pesquisador esta atrelado a participacdo ativa dos/das
participantes da pesquisa. As motivacdes referem-se a busca em compreender as
significacOes atribuidas sobre as geografias e histdrias de suas localiza¢gdes de moradia, no
decorrer das produgdes individuais e coletivas criadas ao longo do processo de estudo do
meio.

Do ponto de vista do curriculo orientador dessa etapa do ensino regular, estamos
diante de disciplinas que regem diferentes areas do conhecimento. Ao escolher a Geografia
para andlise, a partir de seu aporte pratico-tedrico, encontramos elementos que nos
permitiram estruturar, com respaldo documental, uma intervencdo pedagogica, necessaria a
pesquisa-acdo com criancas. Tendo em vista esse arranjo, a pesquisa-acdo se desdobra em
estudo do meio, metodologia de trabalho com educacdo geografica, em que ambos tém
pressupostos comuns em relacdo ao lugar que os sujeitos de pesquisa devem ocupar diante
do axioma comum: a producao do conhecimento.

Segundo Barbier® (2004, p. 60), “o rigor da pesquisa-acdo repousa na coeréncia
loégica empirica e politica das interpretagdes propostas nos diferentes momentos da a¢do”. O
rigor da pesquisa esta em seu arranjo: implica a constatacdo de um problema comum e no
exercicio de superagdo junto com as/os participantes que vivenciam a praxis constituida.

Os beneficios da pesquisa envolvem também a comunidade, que fazem da
participacdo uma escolha. A adesdo envolve aspectos individuais e coletivos, as/os
participantes passam a ser colaboradoras/es, sdo co-responsaveis pelos caminhos que
orientam a elaboracéo da pesquisa. O papel da/do pesquisadora/pesquisador é de participante
ativa/o. Durante a pesquisa, ela/ele ocupa o lugar da militancia, no qual a pesquisa passa a
ser uma oportunidade para aprender mutuamente.

Barbier” (2004) considera que participacdo e politica sdo dimensGes essenciais do

que ele caracteriza como método e metodologia da nova pesquisa-acdo. O autor afirma:

® Barbier ¢ um autor conhecido pelo seu trabalho a respeito da pesquisa-acéo, por isso fazer referéncia a seus
estudos € interessante a pesquisa em questdo. Em sua obra o autor destrincha os caminhos histéricos da
pesquisa-acdo, seus questionamentos e as criticas que a envolvem. Ele pontua seu distanciamento as tendéncias
marxistas e apesar do posicionamento do autor divergir da linha epistemologica desta pesquisa, suas
contribuicdes sdo inspiracdo para elaboragdo e compreensdo da pesquisa-agdo constituida individual e coletiva
ao longo do mestrado.

7 Ao mencionar sobre essas dimensdes denominadas no ambito das ciéncias sociais, como nova pesquisa-aco,
0 autor explica que elas ndo sdo suficientes para abordar o que ele considera como fundamental e pouco
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“trata-se de uma pesquisa-acdo libertadora e critica”, sendo que, no ambito da educagdo, “os
docentes, por exemplo, tém vontade de participar diretamente do conhecimento dos
problemas deles mesmos e estdo cada vez mais conscientes da inutilidade das pesquisas
classicas, feitas por outros, sob a denominacdo das ‘Ciéncias da Educacdo’” (BARBIER,
2004, p. 57).

Thiollent (2011), ao abordar a pesquisa-a¢do na area de educacdo, defende que suas
orientacdes podem ser um contraponto diante da “desilusdo para com a metodologia
convencional, cujos resultados, apesar de sua aparente precisdo, estdo muito afastados dos
problemas urgentes da situagdo atual da educacao” (THIOLLENT, 2011, p. 84). A partir
dessa questdo, o autor contextualiza as diferencas da pesquisa participante e da pesquisa-
acao:

No Brasil, a pesquisa participante ocupa um espago crescente na area de
pesquisa educacional, inclusive com apoio institucional. Ela ¢é
principalmente concebida como metodologia derivada da observagdo
antropoldgica e como forma de comprometimento dos pesquisadores com
causas populares relevantes. Por sua vez, a pesquisa-a¢do € algumas vezes
distinguida da pesquisa participante pelo fato de focalizar acGes ou
transformagbes especificas que exigem um direcionamento bastante
explicitado. (THIOLLENT, 2011, p. 84)

A pesquisa-acdo, apesar de ter seus principios e até mesmo uma linha de orientacao
para sua elabora¢do, ndo segue um Unico padrdo. Todavia, é de sua natureza ser irrepetivel e
especifica de um contexto e dos sujeitos participantes. O autor apresenta que, paralelamente
a pesquisa-acdo na educacdo, é necessaria uma producdo de material didatico elaborado
pelos proprios participantes.

Nesse sentido, o estudo do meio apresentado por Fernandes (2011) se mostra como
um meétodo de possibilidades para o exercicio de investigacdo entre e com professoras/es e
educandas/dos. Sua culminancia é um trabalho final que pode ter diversificados formatos.
Ao seguir os procedimentos que pressupdem a consolidacdo de um estudo do meio, de modo
processual, participamos de reunides, planejamentos, levantamento a respeito dos saberes
prévios das/dos participantes sobre seus territorios, definicdo de grupos de trabalho,
identificacdo de potencialidades comunicativas. Esses processos estdo registrados nos
desenhos, nas fotografias, na oralidade e na escrita das criangas.

Como aponta Fernandes (2011), estudo do meio € uma metodologia passivel a ser
replicada, tendo em vista que sua estruturacdo acontece de forma diferenciada para atender

explorado, que é a dimensdo do vir-a-ser do ser humano, perspectiva que Barbier passa a defender com a
pesquisa-acdo existencial, integral, pessoal e comunitaria, parte do terceiro capitulo de sua obra aqui citada.
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aos objetivos pedagdgicos de cada escola, observada sua realidade e ciente do compromisso
com a postura investigativa. Tal metodologia pode contribuir para a efetivacdo do curriculo
real, baseado na relacdo entre educadora/or-educandas/os que consideram as particularidades
de suas vivéncias.

Desse modo, nosso estudo do meio a partir de uma pesquisa-acdo com criancas se
concebeu a partir de um problema que representou o eixo central da pesquisa: E possivel
realizar um estudo do meio sobre as localidades de moradia das crian¢as dos anos iniciais?
A pesquisa-acdo pode apresentar potencialidades a praxis educativa? Nesse sentido, o
objetivo geral, construido ao longo do percurso pratico-tedrico e que orientou a pesquisa foi
analisar o potencial da praxis educativa, a partir da metodologia de estudo do meio, em uma
pesquisa-a¢do com criangas de anos iniciais.

Do objetivo geral, temos como desdobramento trés objetivos especificos: i) conhecer
a producdo académica brasileira no que diz respeito a tematica que envolve as geografias das
infancias. Com a compreensdo das reflex6es abordadas por essa tematica, construimos o
segundo objetivo especifico: ii) propor metodologia de pesquisa-acdo com criangas,
articulada as pesquisas das criancas sobre suas localidades de moradia. Utilizamos a propria
palavra das criancas, livro literario, diferentes documentos, fotos, videos e mapas para a
elaboracdo do estudo do meio sobre seus lugares de moradia. A pesquisa-agcdo tem
principios similares ao estudo do meio, em que as perguntas surgem como caminho para
sistematizacdo de uma construcdo coletiva do conhecimento.

Ao longo da elaboracéo da praxis educativa, tragamos o terceiro objetivo especifico:
iii) elaborar e sistematizar um estudo do meio com as criangas e comunidade escolar sobre
0s saberes referentes as questbes espago-temporais locais, do Paranoa-Itapod. Essa
sistematizacdo € iniciada a partir de um conhecimento prévio da pesquisadora sobre essas
localidades de moradia.

No campo empirico, os dialogos e outras producdes das criangas nos contam sobre
suas significacdes, assim como da professora e educadora social. A partir dos conhecimentos
prévios e dos interesses que emergem, seguimos com a composi¢do de uma pesquisa sobre 0
Paranoa e Itapod, utilizando fontes de pesquisas que consideram os relatos de primeiros
moradoras/es, documentos (mapas, videos, fotografias, reportagens, dissertacdes e teses),
entre outros.

ApOls essas sinteses, 0 contexto escolar da pesquisa nos conduz a conhecer um
especial espaco-tempo escolar que se desenvolve enquanto comunidade de aprendizagem,
lugar que constitui e é constituido pelos sujeitos desta pesquisa-acao.
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3.1 Textos, sons, cheiros, sabores, cores, texturas, de qual lugar estamos falando?

A Escola Classe Comunidade de Aprendizagem do Paranoa (CAP) esté localizada na
area urbana da VIl Regido Administrativa do Plano Piloto, o Paranod. A figura 1 representa,
em sua imagem de satélite, a localizacdo do Paranod em (poligono de cor preta e azul®) e
localiza a CAP (elipse de cor vermelha) em sua espacialidade. A figura 1 destaca o Itapod

(poligono de cor vermelha) em relacdo as localizag6es mencionadas.

8 Optamos por destacar o Paranoa Parque por ter sido especificado como uma localidade de moradia dos
sujeitos de pesquisa.
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Figura 1 - Imagem de satélite ilustrando a VIl Regido Administrativa, o Paranoa
(poligono de cor preta e azul), a XXVII1 Regido Administrativa, Itapoa (poligono de
cor vermelha) e localizacdo da CAP (elipse de cor amarela).

Paranoa
Parque

27

Fonte: Google Earth.

As/Os estudantes, em sua maioria, utilizam, como meio de transporte, automoveis ou
onibus escolar. Isso porque, como podemos visualizar na figura a seguir, a escola esta
localizada em uma rua afastada do centro comercial e de moradia da VII RA.
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Figura 2 — Imagem de satélite ilustrando a localiza¢do da CAP (quadrado amarelo)

Fonte: Google Earth

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP)® aponta também que se trata de “uma regido
com potenciais espacos de aprendizagem ao seu redor, como o0 ginasio de esportes e a
biblioteca do Paranoa, a Casa das Hervas, a Escola de Mdsica, entre outros, além de extensa
area verde ao fundo (fig. 3)”.

A Escola Classe Comunidade de Aprendizagem do Paranoa foi inaugurada
oficialmente em 2018. Sua histéria é iniciada em 2013, a partir da organizacdo de
professoras da rede publica em torno de propostas inovadoras para 0 ensino, como conta seu
PPP. Em 2016, devido & demanda por mais escolas para as crian¢as moradoras do Paranod, a
proposta de Comunidade de Aprendizagem foi levada a Coordenacdo Regional de Ensino
(CRE) local. Essa proposta foi atendida apds muitas reunides e trabalho coletivo.

Essa conquista representa o direito por mais escolas na comunidade. O caminho tem
se direcionado para a constituicdo permanente de uma escola publica aberta a participacdo
da “comunidade nos processos de aprendizagem” (PPP, 2018, p. 9). Seus fundamentos
perpassam o apreco pela diversidade, cultura local e a brincadeira como atividade intrinseca
a infancia.

° A Base Nacional Comum Curricular altera 0 nome Projeto Politico Pedagdgico para Projeto Pedagégico. A
postura que adotamos € manter o termo politico em sua nomenclatura para demarcar que a educacéo é um ato
intencional e, assim, politico.
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Figura 3 - Area externa da CAP

Fonte: Diario da pesquisadora (agosto de 2019).

Por ter acompanhado parte dessa trajetdria, que perpassou a escolha de valores e
principios, pelo qual o coletivo se vinculou para a construcdo da CAP, percebemos
correspondéncias com outros movimentos populares locais. Participar do inicio desse
movimento de consolidacdo do projeto e conhecer as professoras envolvidas facilitou a
retomada dos contatos para a realizacdo da pesquisa. Nesse sentido, as inten¢Ges de pesquisa
estdo atreladas ao fortalecimento desse processo, que surge de forma diferenciada e que se

propde como tal, tanto em sua arquitetura’, quanto em seu PPP, que diz:

1% A Comunidade de Aprendizagem do Paranoa foi projetada em um espaco de realizacdo de evento. A
principio esse lugar foi escolhido por permitir pensar os espagos educativos em circulos, abertos, amplos, sem
portas, sem paredes.
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Acerca da definigdo de Comunidade de Aprendizagem, em resumo, baseia-
se num modelo de educagdo comunitéria que busca expandir a pratica
educacional para além dos muros da escola. E dedicada & participagio de
diferentes agentes educativos num processo dialégico buscando consolidar
uma nova construcdo social de aprendizagem a partir de uma sociedade
participativa (PPP, 2019, p. 3)

A Escola Classe Comunidade de Aprendizagem do Paranod (CAP), como o campo
de pesquisa empirica, viabiliza, a partir de seu préprio documento, a realizacdo de uma

elaboracdo metodoldgica, envolvendo aspectos pedagogicos e de pesquisa.

Figura 4 - Fotografia da entrada da CAP

Fonte: Diario da pesquisadora (agosto de 2019).
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Os dados do PPP da CAP (2019) apresentam que escola funciona nos turnos
matutino e vespertino. A equipe pedagogica é composta por: diretora, vice-diretora, chefe
de secretaria, 22 professoras e professores, contando com a orientadora educacional e trés
coordenadoras/es pedagdgicas. Conta com o apoio de 10 educadoras/es sociais' e uma

psicologa itinerante™.

Figura 5. Espaco central da CAP

Fonte: Diario da pesquisadora (agosto de 2019).

10 Programa Educador Social Voluntario tem como objetivo oferecer suporte complementar s atividades de
Educacdo em Tempo Integral aos estudantes com deficiéncias e transtornos nas unidades de ensino do Distrito
Federal. A turma em questdo tinha o direito a educadora social por conta do laudo, ao qual néo tive acesso, de
uma das criangas.

12 A psicologa ndo é exclusiva da CAP, vinculada a regional de ensino do Paranod. Sua funcdo é de itinerancia
em mais de uma escola da regido.
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O espaco da CAP, que possui dois andares, com acesso por duas escadas largas, tem
poucas paredes, ndo tem portas, tem apenas duas salas. O refeitdrio tem grandes mesas que
permitem que varias criangas possam se sentar juntas para comer. A partir de um primeiro
olhar, estranhamento e encantamento ecoam. Esse espaco escolar tem especificidades que
contrastam com a arquitetura habitual. Contudo, s6 isso ndo garante uma educacao
transformadora: é necessario compreender mais sobre esse lugar.

Na entrada, os valores que estdo mencionados em seu PPP estdo fixados em um
mural. Na grade, ao redor, estdo registradas as falas e textos das criangas sobre cada um
desses valores: autonomia, amorosidade, responsabilidade e respeito. O espaco que acolhe a
turma com a qual realizamos a pesquisa fica no andar de cima, um espago composto por
pilastras e bem amplo, com acesso pelas duas laterais da area central do galpéo.

A turma Beija-flor, nome que as criancas deram ao coletivo, utilizou, ao longo da
pesquisa as cinco divisdes que compdem um dos lados da escola. Nossas atividades se
consolidaram em trés desses espagos. Quatro mesas compridas, cadeiras e um quadro branco
sdo equipamentos que integram um dos espacos. O outro, vazio, tem como diviséria uma
estante baixa de livros. O terceiro tem apenas uma mesa redonda. Foi nesse espago que

sistematizamos as produc@es sobre o estudo do meio.

Figura 6 - Espacos da turma Beija-flor

Fonte: Diério da pesquisadora (agosto de 2019).

Cotidianamente, fomos percebendo similaridades de valores e principios da pesquisa
em relacdo ao locus do campo empirico. Ao longo do tempo, adquirimos empatia,

amorosidade e respeito por cada crianca, professora, educadora social e trabalhadoras/es. Ir a
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campo tornou-se a sustentacdo material da relacdo dialética entre teoria e pratica. Na
oportunidade de realizar esta pesquisa, compreendemos, em acdo, as significacdes de ser
sujeito geografico-historico.

As motivacOes individuais e coletivas conduziram o desenho da pesquisa-acao e
ganharam cada vez mais espaco na rotina da turma, composta por roda de dialogo, atividade

3, lanche, parque, atividade 2 e roda de avaliacdo do dia.

Quadro 3 - Pesquisa de campo na Comunidade de Aprendizagem do Paranoa

Numeros de idas a CAP Datas Horéarios por dia em campo

1 06 de agosto 13h — 16h (3h)

2 22 de agosto 11h —18h (7h)

3 03 de setembro 13h10min as 17h30min
(4h30min)

4 05 de setembro 14h20min as 17h30min
(3h10min)

5 12 de setembro 14h50min as 19h
(4h10min)

6 16 de setembro 13h as 16h45min
(3h45min)

7 25 de setembro 12h as 16h (4h)

8 02 de outubro 13h as 17h (4h)

9 09 de outubro 13h as 17h (4h)

10 23 de outubro 15h as 18h (3h)

11 28 de outubro 13h as 15h (2h)

12 18 de novembro 13h as 14h30min
(1h30min)

13 20 de novembro 13h as 18h (5h)

14 25 de novembro 13h as 18h (5h)

Fonte: Diério da pesquisadora.
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Ao final da pesquisa empirica, totalizamos 14 encontros, com o total de 53 horas e 55
minutos. O primeiro encontro deu-se no primeiro semestre de 2019, em decorréncia de um
convite feito por uma das professoras para que acompanhassemos a ida de Eliana na
preparacdo da festa cultural que acontece anualmente na CAP. Eliana é maranhense, veio
morar no Distrito Federal em meados dos anos 1990 em busca de melhores condi¢cfes de
vida e se tornou uma liderangca nos movimentos populares na area de cultura, arte e educagao
com criangas, jovens e adultos da comunidade. Recebeu, recentemente, o titulo de mestre do
grupo “Encantos de Itapod”. Nesse dia, ela apresentou a histéria do Bumba Meu Boi,
ensinou musicas e coreografias para as criangas da turma.

Decidimos fazer desse encontro um primeiro momento para observarmos como a
escola tem se articulado a comunidade local e aguardamos o inicio do segundo semestre para
articularmos acGes junto as criancas. Com a chegada do segundo semestre, surgiu um
pedido: a professora, Fabi, com quem articulava minha insercdo ao campo empirico,
solicitou que a outra turma de segundo ano do vespertino também fizesse parte da pesquisa.

Para ndo fechar possibilidades sem tentativas, realizamos também os outros dois
primeiros encontros com as duas turmas. No quarto encontro, tivemos uma conversa e juntas
acordamos que era inviavel continuar o trabalho com as duas turmas, que totalizavam 45
criangas como participantes da pesquisa-a¢do. Sendo este trabalho um mestrado com curto
tempo de duragdo e poucos recursos em aspectos materiais e de pessoal, ndo podiamos nos
comprometer.

Os desafios emergiram desde o primeiro encontro. Teriamos que decidir um local
para trabalhar com as duas turmas juntas, em que as criancas ficassem confortaveis e que
também pudessem fazer os registros. A primeira roda nos mostrou que a presenca das duas
turmas demandaria mais tempo para a realizacdo dos didlogos, registros dos textos coletivos
escritos, assim como da propria organizacao do grande grupo.

Outro ponto que restringiu essa possibilidade se referia a falta de estrutura para
registrar e analisar os dados coproduzidos, ja que esses demandavam organizacdo de
fotografias, audios e videos. Os dias com quantitativo maior de criancas dificultava o som
das gravagdes, assim como a organizagdo do coletivo, desde a demanda no tempo, até a
escuta das falas que emergiram. Apesar de pertencer a um grupo de pesquisa, N0 campo

empirico, a realizacdo da investigagdo foi feita individualmente pela pesquisadora.
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3.2 As/Os participantes da pesquisa: criancas e adultas em espacgo-tempo escolar.

O sujeito da experiéncia tem algo desse ser fascinante que se expde
atravessando um espaco indeterminado e perigoso, pondo-se nele & prova e
buscando nele sua oportunidade, sua ocasido. (LAROSSA, 2002, p.25).

Buscamos, na oportunidade da pesquisa empirica, uma abertura para o encontro com
0 sujeito de experiéncia, para nos deixarmos atravessar por algo novo, desconhecido. A
pesquisa é possibilidade de sermos atravessadas por algo que faca sentido na vida. Segundo
a conviccao de Freire (2018), constatar é ato de mudanca, experiéncia de inser¢do no mundo
e ndo de adaptacdo, experiéncia de quem se adapta. Sendo assim, as/os participantes foram
coprodutoras/es dos dados, assumiram a postura de pesquisadoras/es, ao conduzirem e
permitirem ser conduzidas/os por uma praxis de pesquisa-acao.

Gamboa (2007) contribui para o entendimento de que tanto o investigador como 0s
investigados s&o sujeitos no processo de pesquisa cujo objeto ¢ a realidade: “Esses sujeitos
se encontram juntos ante uma realidade que lhes é comum e que os desafia para ser
conhecida e transformada” (GAMBOA, 2007, p. 42).

Eramos 28 sujeitos de pesquisa, sendo 25 criancas da turma Beija-flor, nome
escolhido por elas para identificar o 2° ano vespertino da CAP no ano de 2019, a professora
Fabi, a educadora social Dione e a pesquisadora Marina. A maioria das criangas tinha entre
sete e oito anos, duas tinham nove anos e uma tinha 13 anos de idade.

A participacdo ativa desses sujeitos foi de fundamental importancia para a pesquisa,
porém, para resguardar as criangas, troquei seus nomes por outros comumente usados no
pais. O nome das pessoas adultas foi mantido com suas devidas autorizacdes.

Os dados no PPP da CAP nos apresentam as ofertas de escolariza¢do, da educacgéo
infantil (2° periodo) até o 4° ano do ensino fundamental I, e o quantitativo das/os estudantes.
Ao todo sdo 416 criangas, dentre as quais 194 residem no Itapod, 164 no Paranod, 50 no
Paranoa Parque, duas no Boqueirdo e seis em outras localidades. Das 25 criangas da turma
Beija-flor, seis eram moradoras do Paranoa, contando com Paranod Parque, e 19 criangas
eram moradoras do Itapod, incluindo condominios e Itapoa Il.

A Pesquisa Domiciliar por Amostra de Domicilio apresentou que 23% das/os
estudantes do Paranoa frequentavam escolas da Regional do Plano Piloto, tendo essa
porcentagem ficado inalterada desde o PDAD de 2015 até o PDAD de 2018. Apenas 26,5 %

(PDAD, 2019) das/dos estudantes do Itapod estudam em escolas de sua localidade de
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moradia (figura 7). Essa informacdo retrata a falta de escolas para atender a demanda de

estudantes moradores do Itapod — nimero que vem crescendo ao longo dos anos.

Figura 7 - Percentual do local de nascimento das/dos moradoras/es do Itapoad,
Distrito Federal, 2018

Fonte: Codeplan/DIEPS/GEREPS/PDAD 2018

Fonte: PDAD (2018).

Como vimos no gréafico, o percentual de nascidos no Itapod-DF tem aumentado com
0 passar dos anos. De acordo com os dados do PDAD - 2018, ha uma diferenca de apenas
3% em relacdo as pessoas nascidas em outros estados do Brasil que atualmente residem no
Itapod, comparadas as que la nasceram e residem.

A professora Fabi, moradora do Itapod, é graduada em Turismo e Pedagogia, com
Mestrado em Educacdo Ambiental. Dione é moradora do Paranod desde sua infancia.

Graduada em letras, atuante nos movimentos sociais e populares da area de educagdo do
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Paranoa. Foi alfabetizadora de jovens e adultos no projeto de educacdo do Cedep-Genpex e
atualmente trabalha como educadora social na CAP.

A Comunidade de Aprendizagem do Paranod é um espaco reconhecido por ter uma
equipe pedagogica engajada em dialogar com a comunidade do Paranoa e Itapod. Os
momentos destinados a pesquisa ndo ficaram restritos a nossa presenca. O interesse, a
motivacdo em pensar, questionar e propor em relagdo a elaboragdo da historia-geografia do
Paranod e Itapod se fizeram presentes na rotina da turma com a qual trabalhamos, sendo este

um feito da pesquisa-a¢do em questéo.

3.3. Acriacao coletiva da préaxis educativa

Pular corda. Logo que vocé chega na CAP é recebida por essa brincadeira.
A cantiga, “o0 homem bateu em minha porta ¢ eu abri. Senhoras e senhores
pde a mado no chao, senhoras e senhores pulem de um pé so, senhoras e
senhores dé€ uma rodadinha... Se ndo eu bato foguinho...” Cada crianca tem
apenas uma chance, alias, adultos também. No momento do parque fiquei
olhando as criangas ja posicionadas para brincar. Quem t& olhando muito
quer brincar? Logo me convidaram para entrar na fila, como negar? Dé
primeira ndo consegui, fui persistente assim como um menino que estava
atras de mim. Depois da terceira tentativa estdvamos pulando cerca de 3
batidas da corda no chdo, eu consegui, ele também, na verdade se saiu
melhor que eu. Um dos segurancas também participava, ele batia um lado
da corda e cantava junto com as criangas. Tinha também uma crianca
chorando, o outro guarda mudou de escola, ela passou a tarde chorosa de
saudade, disse que ele era muito legal, era um amigo. Cansei de pular
corda, o melhor aconteceu, fui convidada para jogar futebol. No meu time
tinha uma menina, Naila e um menino, o Junior, No outro tinha o Pedro,
Levi e Michael. Eles chutavam a bola ¢ diziam “for¢a do ledo”, “for¢a do
beija-flor”, na minha vez eu disse: “for¢a do chacal”. Eles me olharam e de
prontido falei “Ué, vocés ndo conhecem o lobo do deserto? E o chacal.”
(Diario da pesquisadora, 22 de agosto de 2019)

Na CAP, as criangas ndo se relacionam somente com o adulto, que é a/o
professora/or, mas também com outras/os trabalhadoras/es que contribuem para o
funcionamento de uma escola, assim como outras/os pesquisadoras/es, segurangas,
servidoras/es da limpeza, secretaria/o e demais funcionérias/os. As relagcdes que envolvem
0s contextos das criangas, suas interacbes com seus pares e também com os adultos do

contexto escolar ganham destaque desde o inicio.
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Na apresentacdo para as criangas, explicitei” que era professora de atividades®,
assim como a Fabi, mas que, naquele momento, estava la para aprender com elas/eles sobre
0 Paranoa e Itapod. Expliquei que também tinha uma professora e que era estudante na
Universidade de Brasilia — UnB - uma estudante que pesquisa. Pontuei que a “minha
investigacao € para, junto com vocés, saber mais sobre o Paranoa e o Itapoa”.

Pires (2007) sugere gque, para pesquisar com criancas, ¢ preciso saber qual o “estatuto
das criangas ¢ do adulto”, para, assim, compreender qual o lugar dessa/desse
pesquisadora/pesquisador e como vai se posicionando para conseguir seus objetivos. A
autora também menciona que as criancas sabem a diferenca entre adultos e criangas, por
mais que a/o pesquisadora/or brinque e seja uma/um adulta/o diferente, ela/ele continua
sendo uma/um adulta/o.

Nessa perspectiva, conduzi 0s processos de interagcdo assumindo uma postura para
ser essa adulta diferente, que brinca, mas ndo € crianca, que propde atividades, mas ndo é a
professora. A primeira descoberta foi compreender que o brincar é inerente a pesquisa com
criangcas. Brincar com palavras, com expressdes, com historias, com o corpo. Acdes
marcadas por vivéncias tdo pulsantes, sempre acompanhadas por pulos, expressoes
inesperadas, olhares fortes, sorrisos largos, palavras auténticas, ou simplesmente o siléncio,
um chorar sincero, gritos acalorados, cheiros e gostos, partes da imaginacao, ou nao.

A brincadeira das criancas ndo era a questdo central, mas brincar com elas, jogar
futebol e cartinhas do “bafo”, ler para elas, escutar suas leituras, experimentar comidinhas,
sorvetes, bolos, contar um pouco sobre mim e também escutar sobre suas vidas me
permitiram ser parte da Comunidade de Aprendizagem do Paranoa.

Nesse momento, o papel do brincar na pesquisa ndo € visto como elemento de
analise, mas como principio ético que envolve os direitos das criangas de ser 0 que sdo com
suas logicas proprias. Portanto, a pesquisa em questdo ndo esperava delas um
comportamento enviesado pela l6gica adultocéntrica. Era possivel que negassem, fossem
evasivas ou que se pronunciassem brincando, esparramadas pelo chdo ou/e enguanto
corriam. Suas contribuicbes com espontaneidade para a elaboracdo da metodologia

aconteciam com liberdade e presenca. Uma participagdo de corpo inteiro, pois, nos, as

3 Neste momento, utilizo a escrita na primeira pessoa do singular para destacar o uso do diario de
pesquisadora que adiante apresenta as dimensdes individuais de inser¢do no campo de pesquisa.
 Componente curricular que prevé ao cargo de professora da educagdo basica possivel atuacdo na educagdo
infantil, nos anos iniciais, na Educacdo de jovens e adultos e outras modalidades referentes ao ensino
fundamental I.
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adultas envolvidas no processo, respeitamos suas maneiras de ser e estar no momento da
pesquisa.

O ato de brincar possibilitou abertura ao didlogo e a escuta, como principais
elementos do processo metodoldgico. Essa abertura se deu pela confianca, entendida como
consequéncia intrinseca ao didlogo, que acontece na horizontalidade fundada em
amorosidade, humildade e fé na humanidade. Freire (2010), ao conceituar dialogo a partir
desses trés elementos, nos ensina: “se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo oS
homens, ndo me ¢ possivel o dialogo” (FREIRE, 2010, p. 92).

Dessa forma, a amorosidade e a ética envolvem o nosso trabalho, desde a formacéo
enquanto pesquisadora, professora e ser humano. Encontramos, na teoria, a amorosidade que
as criangas nos proporcionaram vivenciar, a partir de suas maneiras de ser e estar no mundo.
Nessa articulacdo, passamos a internalizar os fundamentos que implicam a emergéncia do
dialogo entre e com os sujeitos. Emergéncia como sindnimo de aparecimento e, também,
como necessidade imediata, visto o contexto de educacdo bancaria (FREIRE, 2018) que
ainda é presente em espacos educativos e até mesmo enquanto concepcao bancéaria que
envolve atuacgdes politicas.

O dialogo ndo pressupde que exista concordancia em tudo que a/o outra/o diz. O
dialogo é também disputa de poder, estd imerso nas relacdes sociais, de poder, de classe. As
contradicGes emergem e, ao falarmos em horizontalidade, buscamos reconhecer que, ainda
gue ocupemos o mesmo terreno, em sua forma figurada, sabemos que ha diferencas que nao
devem ser naturalizadas. Ao pesquisarmos com criangas, apontar marcadores que nos
contem sobre esses lugares de fala, segue a perspectiva ética e de cuidado que vislumbra
uma praxis envolvendo adultos, professora, educadora social e pesquisadora.

Acompanhada por todo o processo, a escuta dialogica se fez, pois, como nos explica
Reis (2011, p. 150), trata-se de uma elaboragdo que se da “de maneira particular, singular e
amorosamente atenta, sentir e viver uma relagdo com essas pessoas que possa elucidar mais
que palavras, os sentidos da vida vivida e em vivéncia”. Uma escuta com o corpo todo,
acessando histdrias de vidas marcadas pelos sentidos atribuidos ao longo das vivéncias e que
acompanham o presente momento. Essa elaboracdo que a escuta requer, pode permitir ser
parte do outro, de sua historia, uma experiéncia que se desdobra como algo singular, que,
reelaborado, permite criar, a partir desses repertorios, uma participacdo ativa nos espacos
ocupados.

Freire (2018) explica como a postura que se adota em espagos de educagédo implica a
construcdo da sociedade que queremos.
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Se, na verdade, o sonho que nos anima é democréatico e solidario, ndo é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se f6ssemos 0s
portadores da verdade a ser transmitida aos demais, que aprendemos a
escutar, mas é escutando que aprendemos a falar com eles. Somente quem
escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele, mesmo que, em certas
condigdes, precise falar a ele. (FREIRE, 2018, p.111)

Concordamos com a perspectiva do autor, que defende a educagdo como prética da
liberdade, enquanto reflexdo auténtica sobre a humanidade em suas relagdes com o mundo.
Nesse pensar e atuar, aprendemos a escutar e desenvolvemos, nessa simultaneidade, o
exercicio de participacdo ativa na sociedade. Baseado em Freire (2005), essa autenticidade
na educacdo é uma forma de resisténcia aos métodos silenciadores da concepcao bancaria, ja
que se faz no didlogo, como promocéao da comunicacdo e ndo do comunicado.

Segundo o autor, a concepgdo “bancaria” na educagao se faz como instrumento de
opressao, ao pregar um deposito de conteudo, baseado na contradicdo educador-educandos.
A transferéncia, transmissdo de valores e conhecimentos é ato que mantém e estimula a
contradicdo de quem sabe para quem ndo sabe. Em contraposi¢do a esse viés “bancario”, a
educacdo problematizadora apresenta como caminho a realizacdo da praxis, que,
conceituada em Freire (2005, p. 77), “implica a acao ¢ reflexdo dos homens sobre o0 mundo
para transforméa-lo”.

Nessa perspectiva, dimensionamos a relacdo do ensino e da pesquisa em educagéo,
que, ancorados pelo processo de humanizacdo como pratica da liberdade, superam a
dualidade educador-educando e, como denomina Freire (2005, p. 78), 0 novo termo passa a
ser “educador-educando com educando-educador”. Segundo o autor, essa superagdo sO ¢é
possivel com a afirmacdo do dialogo que é indispensavel ao sujeito cognoscente, nascido
desse encontro com as liberdades de estar sendo essa superacao.

O ensino acontece sobre um objeto cognoscivel a partir da elaboracéo dialogica entre
0S sujeitos cognoscentes, que percorrem juntas/os o conhecimento, desvelando a realidade
simultaneamente & descoberta de sua insercdo critica na realidade. Esse ato cognoscente se
distancia do ensino baseado na transmissdo de conteddo, como se a “preservagao da cultura
e do conhecimento” (FREIRE, 2005, p. 79) estivesse a salvo em repositorios vazios a serem
preenchidos.

Defendemos que a producdo do conhecimento é um processo que se d& emaranhado
a um combinado de elementos que compdem a realidade. Uma realidade entendida por suas
caracteristicas mutaveis e passiveis de transformacdo. Tendo essa compressdo, tanto o
ensino escolar e as pesquisas em educacédo estdo diante de um dialogo do ser humano com o

mundo, a partir da préaxis verdadeira e revolucionaria.
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Freire (2005, p. 114) aponta que o didlogo comeca na busca pelo contetdo
programatico, no qual “investigar o tema gerador ¢ investigar, repitamos, o pensar dos
homens referido & realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que ¢ a sua praxis”. E
nessa busca pela palavra propria e pelo direito de dizé-la que corroboramos a afirmacéo de
que a revolugdo vem com a “praxis, portanto, com reflexdo e acdo incidindo sobre as
estruturas a serem transformadas” (FREIRE, 2005, p.142).

Assim, essa constru¢cdo metodologica busca investigar as significacdes
conscientizadoras que se processam ao longo desta pesquisa. Portanto, exige de nds a
compreensdo de que ambas/os somos sujeitos do processo. Freire (2005, p. 118) diz:
“quanto mais investigo o pensar do povo com ele, tanto mais nos educamos juntos. Quanto
mais nos educamos, tanto mais continuamos investigando”.

Esse estar junto requer nossa presenca de corpo inteiro, envolve audicdo, paladar,
tato, visdo, olfato. Para falar sobre a implicacdo dos cinco sentidos que envolvem a presenca
meditativa necessaria a uma escuta-sensivel da/do outro, Barbier (2004, p. 98) ressalta a
“existéncia de um corpo, de uma imaginacdo, de uma razdo, de uma afetividade em
permanente intera¢ao”. Suas contribuigdes sdo tocantes ao discorrer sobre a escuta-sensivel
mais como uma arte do que uma ciéncia, ou Seja, “a escuta é sempre uma escuta-agdo
espontanea. Ela age sem mesmo pensar nisso. A ac¢do é completamente imediata e adapta-se
perfeitamente ao acontecimento” (BARBIER, 2004, p. 100).

Com paciéncia e intencdo, 0 exercicio de escuta é caminho para compreender as
significacbes e possibilidades de acdo atentas as imaginacdes das criangas, a0 Sermos e
estarmos sendo junto com elas. A escuta-sensivel é nossa escolha como presenca para
conduzir a elaboragdo desse dialogo estimulador das participacdes ativas das criancas e das

adultas que com elas se relacionam na escola e na cidade.

3.4. A poténcia do encontro no dialogo entre adultas e criangas

O arcabouco tedrico e pratico que os objetivos especificos abordam esta relacionado
ao objetivo geral, que tem sua estrutura elaborada ao longo da realizagdo dos procedimentos
metodologicos. Esse processo é de formulacdo compartilhada. E, nesse sentido, ndo termina
na interpretacdo e na compreensao das agcOes, mas se qualifica ao ponto de potencializar

acOes e/ou propor praticas educativas.
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A seguir os caminhos que nos levam a compreensao mutua e simultanea de que “os
procedimentos podem ser criados como exigéncia do objeto da pesquisa, embora quase
sempre ndo sejam colocados como uma construgdo dentro da pesquisa. Eles podem ser
elaborados como parte e necessidade da propria pesquisa.” (REIS, CORREA E MENEZES,
2019).

3.4.1. Os registros como bussola

A observagdo participante conta com os cinco sentidos ja& mencionados como método
da pesquisa, sendo o brilho dos olhos e os olhares afetuosos, os sons das risadas e dos pés
que pisam o chdo, a pronlncia da voz, os cheiros das comidas do refeitdrio e o cheiro da
terra atrds da CAP, os abracos e o grude da cola nos dedos sentidos mobilizadores das
vivéncias em processo.

S8o momentos que ficam registrados no corpo, na histéria de quem vive. Eis que
surge a necessidade do didrio de pesquisadora na busca por colecionar um pouco de toda
vivacidade que representa uma turma de criancas em espaco escolar. O diario da
pesquisadora corresponde as minhas observacdes participantes.

Segundo Lemes (2018, p. 47), “a escrita do diario ¢ exigente. Primeiro, pela rotina de
escrita quase diaria, e, segundo, pela busca permanente de transformar vivéncias em
palavras escritas”. A observacdo participante ¢ registrada no diario da pesquisadora, que
contém em suas paginas os relatos, com falas, emocdes, avaliacdes, questionamentos,
observac@es do dia a dia, reflexes sobre os acontecimentos. S&o registros dos dialogos das
criangcas e com as criancas, de conversas realizadas pelo WhatsApp™ com a professora e
familiares, de fotografias tiradas pelos sujeitos da pesquisa, assim como 0s videos e audios
gravados. Registrar o processo é muito desafiador, sdo muitas trocas, encontros, situacdes
diversas com diferentes sujeitos, criangas, adultos, idosos.

Com a observacgéo participante, percebi um processo temporal e espacial que foi se
construindo gradualmente. Aprendi com a relagdo entre criangas e adultos daquela

instituicdo, que as criangas chamam os adultos por seus nomes. Essa relacdo ja estd

> WhatsApp é um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto instantaneamente,
além de videos, fotos e audios através de uma conexao a internet. Essa ferramenta auxiliou o didlogo com a
professora Fabi, tendo sido por meio deste que combindvamos como abordar o proximo encontro tendo em
vista as falas e situacfes mais significativas que seleciondvamos para compartilhar uma com a outra. Nesses
momentos, muitos dialogos se dirigiam as nossas significa¢cdes e também sentimentos diante do processo que
juntas nos empenhamos em elaborar.
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instituida pelos adultos para as criancas. Presenciei a vice-diretora sendo solicitada por uma
das criangas, chamando-a de tia. De pronto, em tom intrigante e gentil, ela perguntou se era
mesmo sua tia. A crianga, com um sorrisinho meio desajeitado, respondeu negativamente,
tendo a vice-diretora, assim, falado seu nome para a menina.

Por mais que esteja instituido chamar os adultos pelo nome, percebi que, quando o
contato ndo é diario, chamar os adultos por suas fungdes de trabalho na escola, ou até
mesmo tia, era algo que podia acontecer. Mas também presenciei uma crianga orientando a
outra, dizendo o nome do adulto e fazendo um questionamento similar ao que a vice-diretora
fizera & menina.

Outro aspecto instituido era a ndo obrigatoriedade do uniforme. As criangas, em sua
maioria, vdo com roupas que contam um pouco sobre suas identidades, pois retratam
diferentes cores e estilos. O uniforme é uma opcao de vestuario para as criangas, mas nao é
obrigatério. Ao se matricular na escola, elas ganham o uniforme com a logomarca da
instituicao.

As criangas da escola apresentavam curiosidades sobre minha presenca. Elas me
recebiam sempre com sorrisos e abracos, sabiam que poderiam me convidar para brincar no
parque, jogar bola, comer bolinhos de olhos fechados. A preparacdo dos bolinhos deveria ser
uma surpresa, ndo se podendo acompanhar o modo como eram feitos, s6 se podendo ver
depois de prontos.

Minha presenca gerava curiosidade em outras/os professoras/es e demais
trabalhadoras/es com as/os quais tive a oportunidade de dialogar sobre a rela¢do de criancas
com a cidade, trocar ideias a respeito de metodologias e saber um pouco sobre os temas e
metodologias com 0s quais as outras turmas estavam trabalhando. A relagdo com a equipe e
criangas da escola foi algo que me surpreendeu, pois me senti acolhida ndo sé pelos sujeitos
da pesquisa, mas também pelas outras pessoas com as quais elas/eles convivem na
comunidade escolar.

A partir da observacdo participante, dois dispositivos pedagogicos, que ja eram parte
da rotina da turma Beija-flor, ganharam destaque. Essa escolha se deu processualmente a
partir das necessidades de estruturacdo desses caminhos, sendo estes 0s grupos de

responsabilidade e o exercicio de dizer: gostei/ndo gostei.
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Figura 8 - Registro dos dispositivos pedagogicos

Fonte: Diério da pesquisadora (agosto de 2019).

As segundas-feiras, a professora Fabi realizava o rodizio das criangas para 0s grupos
de responsabilidade. Assim, a cada semana, elas tinham responsabilidades diferentes a serem
executadas junto ao coletivo. Para a pesquisa, utilizavamos os grupos: siléncio e atencao,
fotografia e roda.

Siléncio e atencdo é o grupo responsavel por auxiliar posturas individuais para 0s
momentos que exigem atencgdo, respeito e escuta no coletivo. A roda é o grupo de criangas
que faz as inscri¢fes. Elas escrevem no papel o nome de quem quer falar e organizam a
ordem das falas no momento da realizacdo das rodas de dialogos. O grupo da fotografia é
responsavel pelos registros em udio-visual. Sendo assim, a maioria das fotos é de autoria
das criancas da turma. Utilizamos uma camera de celular como ferramenta para fotografar e
filmar. Essa escolha se deu pela familiaridade de uso que as criangas demonstraram ter.

O exercicio de dizer “gostei e ndo gostei” acontecia nos momentos de mediacdo de
conflitos, utilizados na roda e em outras situacdes da rotina. E um exercicio sobre os limites
e gostos das criancas. Esse dispositivo também era utilizado na roda final de avaliacdo do
dia. Da lista sobre 0 que gostavam, a professora realizou com a turma outra lista sobre o que
gostariam de realizar com a turma. A realizacdo da trilha e do caca ao tesouro foi um dos
desejos que a pesquisa conseguiu abarcar.

De acordo com o PPP, os dispositivos pedagdgicos

sdo ferramentas que auxiliam a prética pedagogica, possibilitando o
exercicio da reflexdo, da autonomia e do engajamento coletivo. Eles s&o
construidos pela comunidade escolar com a intencionalidade de contribuir
para a producdo, reproducdo e transformagdo da cultura existente na
comunidade educativa. (PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA CAP,
2019, p. 30).
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Na pesquisa, essas dimensbes foram fortalecidas, contribuiram para a producéo
individual e coletiva. Com eram também recursos que visibilizavam as diferentes
potencialidades das criangas, estimulavam sua participacdo ativa. O contexto nos contava
sobre seus espagos e tempos abertos a uma construcdo individual e coletiva a respeito do que
se vivenciava. A observagdo participante, materializada no diario da pesquisadora e
combinada com os procedimentos metodoldgicos, citados a seguir, constitui o estudo do

meio ao longo do processo da pesquisa-acéo.

3.4.2 As rodas geradoras dos textos coletivos

A roda era realizada como parte da rotina da turma. Com a minha inser¢éo de uma a
duas vezes por semana, boa parte desse momento passou a ser para producdo coletiva da
pesquisa. O tempo e espacgo dessa roda foram vivenciados em diferentes momentos do dia,
assim como seu lugar de acontecimentos. O movimento nos mostrava que o melhor horério
era o primeiro da rotina e que o espaco mais adequado era o destinado as atividades sobre as
emocdes.

A roda de conversa passou a ser entendida por mim como texto coletivo oral e
escrito, um didlogo sobre as vivéncias de criangas e adultos (fig. 9). Compreender 0s
olhares, vozes, que nos contavam sobre curiosidades, propostas, questionamentos,
afirmacdes € caminho de analise para as significacfes que envolvem suas localidades de
moradia.

O dialogo na premissa da fala e escuta elaborante, nesse contexto de elaboracdo do
texto coletivo, pressupde acolhimento mutuo. Acontece, primeiramente, como texto oral,
marca a temporalidade presente, sendo inédito e pode ser ponte entre o passado e futuro.
Sistematizado como texto coletivo escrito, passa a ser memoria materializada a partir de sua
elaboracdo coletiva, que envolve tomada de decisdes necessarias a sua estruturacao textual.
E também momento de significages dos sujeitos da pesquisa sobre os contetidos abordados

com aporte da Geografia dos anos iniciais.



77

Figura 9 - Roda

»
4‘{

Fonte: Diario da pesquisadora (outubro de 2019) — fotografia do grupo de responsabilidade.

O texto coletivo, segundo Reis, Corréa e Menezes (2019, p. 1053) *, é método
(finalidade da Ciéncia) e procedimento metodologico (instrumento de pesquisa). Essa
compreensdo corresponde a sequéncia que se da a partir da identificacdo até os
encaminhamentos das situacdes-problemas-desafios, entendida como “contexto historico-

cultural em que vivem e, de outro, pela iniciativa individual-coletiva-organizada, com vistas

16 Artigo coletivo que apresentamos oralmente na | Conferéncia Internacional de Pesquisa em Educacdo em
novembro de 2019 na cidade de Barcelona sobre “Ciéncia ¢ Texto Coletivo na Educagdo de Jovens e Adultos”.
Esse trabalho é parte de uma pesquisa individual e coletiva realizada nos anos de 2013 a 2015 sobre “As
significacfes do texto coletivo no processo alfabetizador de jovens e adultos do Paranoa e Itapod —
UnB/Cedep”.
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a superacdo dessas exigéncias” (REIS, 2011, p. 19). A situacdo-problema-desafio da
pesquisa-acdo nos leva a necessidade de elaborar o estudo do meio. Por meio da analise
dessa elaboracdo, contaremos também sobre as descobertas da pesquisa que se ddo a partir
da identificacdo e encaminhamentos de superacdo que, de forma sistematizada, se tornam a
producdo individual e coletiva do conhecimento.

A roda € lugar de encontro das horizontalidades, no qual o didlogo, permeado pela
escuta, favorece a participagdo ativa de criancas e adultos. Tem caracteristicas de
cooperacdo, pois, no vai e vem de perguntas e respostas, exercitamos as reflexdes criticas
sobre uma diversidade de temas que envolvem questdes locais e globais. Assume o papel de
cogerenciamento na elaboracdo das metodologias, a partir da participacao ativa das criangas
nos grupos de responsabilidade.

De forma interventiva e com intencionalidade, buscamos, na curiosidade do ser
humano, tratar o saber como pedra fundamental (FREIRE, 2018). Portanto, um exercicio
sobre o respeito comum, autenticado por meio da autoridade e liberdade, desenvolvido pelo

didlogo entre criancas e adultos.

3.4.3 Colecionadoras/es de lugares

A partir das significacbes das criangas, constituimos um estudo do meio para
sistematizar os textos coletivos orais e escritos e outros documentos geogréafico-historicos,
que, reunidos, concebem a instalagdo nomeada pelas criangas como Colecionadores de
lugares.

A instalacdo foi uma das possibilidades que o estudo do meio nos apresenta as
produgdes individuais e coletivas frente a historia e geografia do lugar e, assim, de seus
sujeitos. Colecionadores de lugares € também uma atividade proposta pelas criancas para
que juntas/os coleciondssemos, em nossos potinhos, o0 que gostariamos de guardar. Ao
compartilhar no coletivo o que haviam guardado individualmente, libertavam-se os lugares e
as pessoas, 0s sentimentos envolvidos por uma memoria do que ndo se quer esquecer.

No coletivo, falou-se dos lugares, das casas, flores e pessoas. Foi assim, ao liberar
uma das primeiras moradoras do Paranod, pessoa que estava guardadinha em seu pote, que
liberamos também sua historia de vida e encontramos a liberdade de reconstruir as historias
e as geografias de seus lugares de moradia, com cada um dos elementos, lugares, casas e 0

tdo mencionado, Dogdo do Marcelo. Compor essas geografias-historias nos levou a
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compreender que: “se lugar ¢ gente, gente ¢ lugar” (JADER JANER, 2016). Essa inspira¢ao
veio da obra “O menino que colecionava lugares” do autor Jader Janer Moreira Lopes, com
ilustracdo de Rodi NUfez.

Fonte: Diério da pesquisadora (agosto de 2019) - Fotografia da professora Fabi.

Figura 10 - Momento da leitura

A producdo coletiva da instalacdo foi composta por desenhos, mapas, fotografias
com legendas, videos, textos coletivos orais e escritos. Foi uma materializacdo didatica
sobre 0s nossos caminhos de pesquisa e de divulgacdo para a Comunidade de Aprendizagem
do Paranod. Inclusive, uma das propostas finais era de abrir o espa¢o para visitagdes
guiadas.

Em meio a uma diversidade de possibilidades, os trés procedimentos metodoldgicos
mencionados, de forma articulada, permitiram a obtencao e a cogeracdo dos materiais para
analise qualitativa dos dados, tematica do proximo capitulo. Lidar com tantos dados, saber
utilizar os filtros necessarios e delimitar para que a dissertacdo dé conta de seus aspectos
burocréaticos, por exemplo, o tempo para o término, foi ao encontro dos limites e
possibilidades desses procedimentos metodoldgicos. Ademais, foi acontecimento que se
converte em aprendizagem sobre os métodos e os procedimentos metodologicos que

estruturam o campo empirico da pesquisa em questao.
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4. CRIACOES COLETIVAS DA PESQUISA

Quanto mais dificil a conquista, tanto mais gostosa a vitdria.
Quer se trate da verdade dos adultos: descoberta, invento,
revelagéo; quer se trate de uma boneca dentro da panela. Toda
a natureza é como lIrene escondendo a boneca; e a
humanidade, um laborioso esforco de busca, sou eu, um
menino. Antes cacei a lebre com a velocidade das minhas
pernas e a esperteza da minha corrida, agora acho a boneca
através da deducdo, intuicdo, obstinagdo. E o que mais
fazemos na vida, o que mais faz a humanidade inteira?
Corremos atras de lebres e procuramos bonecas. [...] Acabou o
primeiro dia da minha nova infancia. Quanta coisa em um so
dia! Sé registrei algumas das experiéncias, aquelas que por
acaso me passaram pela memaria, as que levaram mais tempo.
Se impressdes caem em cima da gente que nem enxurrada de
verdo, como guardar e descrever todas as gotas da chuva? E
possivel, por acaso, contar as ondas agitadas de um rio que
esta transbordando? (KORCZAK, 1981 p. 68-69)

A passagem escolhida faz alusdo a busca da humanidade, “o correr atras de lebres e
procurar bonecas”, que lembra uma brincadeira muito comum das criangas brasileiras:
esconde-esconde. Quando ha duas/dois brincantes querendo brincar, frequentemente véo
fazer muitos lugares de esconderijos. Trata-se de uma brincadeira que desacostuma 0S
espacos e também as/os brincantes, que podem ocupar o lugar de quem esconde ou de quem
vai se esconder. E preciso criar uma réapida estratégia para continuar a brincadeira. Ao
observar uma crianca pequena brincando, até mesmo quando ela sabe onde esta a outra
pessoa, exercer a agdo de encontrar € uma emocédo imprescindivel.

A crianca, ao buscar um esconderijo, um lugar para esconder a boneca, também
exerce acdes na espacialidade. S&o criacOes e transformacdes afloradas pelos caminhos
dessa busca continua da crianca, que, ao brincar, cria e transforma a si mesma e ao seu meio.
Segundo Vigotski (2010, p. 17, traducdo Smolka), as “criangas brincantes representam
exemplos da mais auténtica e verdadeira criagio”. E ser que é e estd no mundo, com suas
presencas, com impeto em andar correndo, que intui e sente a flor da pele cada momento.

Ao brincar, as criancas (re)interpretam a cultura, cada uma a seu modo. Esse
processo, como apontam Lopes e Fernandes (2018, p. 142), fornece indicios para
compreender como se da o enraizamento no mundo. Os autores concebem que a
reelaboragéo criadora “implica o potencial criativo/criador da pessoa para (re)interpretar a
cultura, com base em uma atividade organizadora interna”. Pela propria vivéncia no espaco,
ao atribuir significacbes e sentidos, as criancas reelaboram criativamente a sua realidade,

quando (re)interpretam a cultura, renovando-a, de forma pessoal e criativa.
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Corroboramos essas poténcias criadoras/criativas como forma de enraizamento no
mundo e de renovagéo da vida humana. Nesse sentido, propomo-nos a aprender a escutar, a
ler e a escrever com criangas, tendo como intuito compartilhar desse espaco de pesquisa que
elabora um estudo do meio sobre o Itapod e Parano4, suas localidades de moradia na cidade
de Brasilia — Distrito Federal. Mas, como menciona Jader Janer (2016), se falarmos de lugar,
falamos de gente. Assim, as producbes que concebem 0 espaco-tempo da pesquisa nos
contam sobre a relagéo entre criangas e delas com as/os adultas/os, inclusive a pesquisadora.

A pesquisa pode ser caminho para responder se € possivel “contar as ondas do rio
agitado que transborda”, mas também pode ser possibilidade para, em coletivo,
compreendermos, a luz do passado e do futuro antecipado, o territério em sua dimensao
politica, como parte da vida das pessoas. Estamos falando de um tempo aberto para um
futuro novo, mas isso so € possivel com a abertura espacial. Segundo Massey (2015, p. 95),
a juncdo do espaco e tempo nos indica que o espago conceituado “em devir ¢ um pré-
requisito para que a historia seja aberta e, assim, um pré-requisito, também para a
possibilidade da politica”.

Nessa perspectiva, 0 passado nos conta sobre os contextos que influenciaram esse
estado presente, que “agita e faz a dgua do rio transbordar”, simultineo a um futuro, de
reflexdo-acao-reflexdo sobre as possiveis relagdes que podemos tecer diante do que estd
posto, em temporalidades e espacialidades vivenciadas, por meio da imaginacéo e realidade.
Ainda sobre a co-implicacdo do espaco e tempo, Massey (2015, p. 94) afirma que o tempo é
uma fonte de estimulagdo para grande parte da filosofia, mas “que o espago € igualmente
divertido e ameagador”. Trata-se de um convite para nossa imaginagdo espacial, como um
lugar real para construgdes de trajetérias maltiplas e coetaneas.

Dessa forma, definimos o objetivo geral do trabalho, que é: analisar o potencial da
praxis educativa, a partir da metodologia de estudo do meio, em uma pesquisa-acdo com
criancas dos anos iniciais da escolarizagdo. Para fazer essa analise, que é também simultanea
a elaboracdo da praxis, dois dos objetivos especificos serdo abordados como eixos de analise
da experiéncia: Propor metodologia de pesquisa-acdo com criancas, articulada as pesquisas
das criangas sobre suas localidades de moradia; Elaborar e sistematizar um estudo do meio
com as criangas e comunidade escolar sobre os saberes referentes as questdes espaco-
temporais locais, do Paranoa-Itapod.

Thiollent (2011) anuncia a importancia da elucidacdo dos objetivos, que é uma
relagdo entre objetivos de pesquisa e objetivos de acdo. A pesquisa-a¢cdo vem de um arranjo
do movimento popular local, que marca como situagdo-problema-desafio (REIS, 2011), a
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falta de conhecimento da histéria do Paranoa e Itapod pelas criancas, jovens e adultos de
suas comunidades. Ja o problema da acdo é identificado em campo, com as/os participantes.
Pensando sobre as formas e encaminhamentos de superacgéo, a CAP, na figura da professora
Fabi, se abre para construirmos esses caminhos como processo de pesquisa vinculado ao
ensino-aprendizagem da turma.

O estudo do meio como metodologia do ensino de Geografia tem respaldo nos
curriculos orientadores da escola publica. Entendemos que seus principios e pressupostos se
assemelham aos da pesquisa-acdo, inclusive quando abordam a relevancia do contexto
empirico, enquanto elemento que diferencia, especificando os processos e 0s resultados
pelos quais se desenvolvem. Demais similaridades fazem referéncia ao trabalho coletivo, a
participagdo ativa, que envolvem didlogos, questionamentos, criagdes autorais e
horizontalidade na relacdo entre as/os participantes, ou seja, professora, pesquisadora e
estudantes.

A pesquisa-acdo traz referéncia sobre a importancia da identificacdo do problema
pelas/os participantes da pesquisa, que, neste caso, séo as criangas. O estudo do meio foi
caminho para a compreensdo da situacdo de pesquisa e forneceu possibilidades para a
sistematizacdo dos processos criativos das criangas que indicavam e, simultaneamente,
acionavam os encaminhamentos de superagéo da situacao-problema-desafio.

No caso deste trabalho, ambas as metodologias vincularam a crianga como
centralidade do processo de ensino-aprendizagem, o que se constituiu como elemento
essencial para a superacdo da situacdo-problema-desafio em destaque. Todo o0 processo
esteve ancorado as elaboracgdes de textos coletivos orais e escritos, caminho que viabilizou a
escuta e o registro da palavra propria das criancas para criar 0 estudo do meio em uma
pesquisa-acdo. Aprendemos, com as pesquisas na area das geografias das infancias, que as
enunciagdes das criangas sdo poténcias diante e sobre a vida vivida.

Por se tratar de criangas dos anos iniciais, com idades entre oito e dez anos,
permitimo-nos aprender com as suas geografias. Elas nos mostraram como ¢ possivel “saltar
pelo espago, alcangando os dinossauros e langando as cidades como foguetes”, como
veremos no decorrer do texto. Por meio de suas palavras, elas ilustravam a abertura do
espaco e nos encorajavam a conceber uma metodologia de pesquisa-acdo envolvendo o
estudo do meio, sem seguir uma linearidade pre-estabelecida.

As criancas trazem contribuicdes significativas ao arranjo dessas metodologias. Com
seus questionamentos, colocam as/os adultas/os para pensar, pois montam perguntas de

guem tem mentalidade aberta, relacional e multipla. Se quisermos praticar pesquisas que
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defendem diferentes modos de ser e estar para resolver problemas comuns, precisamos
posicionar nossa atitude investigativa em um lugar que alcance as possibilidades da
imaginacdo. As criagfes das criangas trazem marcas de outras geografias-histdrias para
contar, desenhar, escrever sobre as geografias-historias das vivéncias de agora.

Ancorada na memdria desses acontecimentos, este capitulo é sobre a busca para
realizar os objetivos e, simultaneamente, descrever e analisar as a¢Ges de uma pesquisa
coletiva. Sdo didlogos que revelam os afetos espaciais, traduzidos pelas vozes, olhares,
movimentos e demais expressdes das criancas. Para lidar com essa complexidade,
acolhemos o que as crian¢as tinham a nos dizer e, durante essa escuta coletiva, elaboramos
as acles propositivas que constituiam a producdo do espaco-tempo comum do/no Paranod e
Itapod.

4.1 A composicao das geografias-histérias do Paranoé e Itapod com as criancgas

Cristévao Colombo. Sim. Se estamos falando de historia e de primeiros moradores,
foi ele, com certeza. Um siléncio paira no local. Ndo. Foram os indios os primeiros
moradores do Paranoa e do Itapod. Sera? Com esses nomes, bem que poderia ser. Mas
estamos falando de quem construiu a cidade. Ento, foi Deus. E ele quem constréi tudo. Ug,
mas Deus é uma for¢a, ndo é uma pessoa. S6 pode ter sido o Papa o primeiro morador. E...
Tiradentes. Acho que foi ele, pode ter sido ele o primeiro morador. Ei, vocés se esqueceram
dos dinossauros?

A primeira conversa em roda com as criancas foi mais ou menos assim, com um
pouco mais de pausas para tentar representar um pouco da dindmica daquele momento. Na
integra, o didlogo aconteceu assim:

Pesquisadora: Vocés sabem a histéria do Paranoa e do Itapod? As
primeiras pessoas que chegaram aqui?

Avrina: Cristovdo Colombo. (Nesse momento outras criancas concordam)
Pesquisadora: Aqui no Paranoa?

Junior: N&o, em outro pais.

Pesquisadora: E aqui, no Paranoa, vocés ja pensaram ou escutaram alguma
historia sobre quem foram os primeiros moradores?

Junior: Os indios. (Nesse momento as criangas passam a se movimentar
mais e a roda fica com diferentes pontos de didlogos. A professora Fabi
pede a palavra seguindo com as orientagdes para organizacao das falas. Ela
se prontifica a fazer o registro do texto coletivo escrito. Puxa um quadro
branco com rodinhas, uma novidade para mim.)

Professora Fabi: Quem sera que chegou primeiro no Paranoa?

Mais de uma crianga responde: Cristovdo Colombo. (Fabi registra a
pergunta e a resposta)
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Professora Fabi: Quem mais concorda com isso? (De primeira, so a Arina
levanta a mdo, mas depois varias criancas também levantam. Novamente a
roda ganha movimento e palavras séo langadas ao mesmo tempo)

Outras criangas passam a responder: Papa. Deus. Os indios. Tiradentes.
Dinossauros. (A roda estava literalmente acalorada. Fabi continua anotando
as respostas e, diante de tantas hipéteses, decidimos fazer uma votagdo. A
maioria das criangas votou em Cristovdo Colombo como o primeiro
morador do Paranoa e Itapoa).

Mariana: Quando o Janior falou dos indios, eu me lembrei de uma histéria.
Foi quando os indios moravam aqui em Brasilia e uns homens de barco
expulsaram eles de Brasilia.

Professora Fabi: Foi assim? Ela aconteceu aqui no Paranoa?

Mauro: Na verdade, foram os portugueses que pousaram aqui no Brasil.
Professora Fabi: E serd que essa histdria que a gente viu e estudou
aconteceu aqui no Paranoa e Itapod também?

Mauro: Néo, se ndo nés saberiamos falar inglés.

Ao falar a palavra histéria e perguntar sobre as primeiras pessoas que chegaram
aqui, recebemos como resposta imediata a figura de um s6 homem. Parece que a histéria
ainda carrega o herdi, o individuo que faz e acontece, que representa todo um povo, todas as
lutas, conquistas e descobertas. O interessante é que ela vai se desdobrando e revela de
imediato a poténcia do dialogo e suas interacGes.

Enquanto as criancas se pronunciavam, eu observava Dione, educadora popular, uma
das primeiras moradoras do Paranod. Ao final, conversei com ela, que me disse: “As
criancas nao tém familiares antigos aqui no Parano4, eles sao novos na cidade”. A professora
Fabi n&o se ausentou, estava ali, firme na escuta acolhedora desse saber das criancas, digna
de uma ética admiravel para com as criancas e demais adultas que com ela compartilham
esse espaco de educacao.

Encontramos o problema do estudo do meio: Quem foram os primeiros moradores?
Pergunta que coincide com a situacdo-problema-desafio da pesquisa-a¢cdo: Como construir, a
partir do curriculo do cotidiano de criangas dos anos iniciais, as geografias-historias do
Paranod e Itapod para que elas conhecam algumas/alguns das/dos primeiras/os

moradoras/es?
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Figura 11. 1° Texto Coletivo: O que sabemos do lugar em que moro?

Fonte: Diario da pesquisadora (agosto de 2019).

Se seguissemos uma educacdo baseada na memorizacdo de respostas a perguntas
prontas, refutariamos todas as hipdteses das criancas e diriamos, de uma so vez, que, por
exemplo, que Dione fora uma das primeiras moradoras e, possivelmente, alguma/algum
familiar ou vizinha/o. Contariamos de uma sé vez essa histéria. Ndo nos preocupariamos

com o plantar das sementes que é possivel diante dos encontros geracionais. Nem dariamos
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a atencdo necessaria no momento de adubar suas curiosidades epistemolégicas. Muito
menos Nos engajariamos a regar suas sementes a ponto de florir.

Essa passagem é para ilustrar que defendemos e nos desafiamos a aprender pelo
dialogo, pela enunciacdo das criancas, como trajetéria que nos transforma, como assinala
Freire (2018, p. 68), ao dizer que “aprender para nds € construir, reconstruir, constatar para
mudar, o que ndo se faz sem abertura ao risco.” Transferir conteudos ndo faz parte de nossa
intencdo politica diante do ato de conhecer. Assim, optamos pela construcao coletiva desse
conhecimento espacial-temporal que esta sempre em devir, como aspecto préprio de nossa
experiéncia vital.

Segundo Freire (2018, p.53), somos seres inacabados ou inconclusos, uma
compreensdo necessaria para diferenciar “o ser condicionado e o ser determinado”. O autor
explica que existe uma diferenca do ser humano que ndo sabe sobre sua natureza inacabada,
daquele que, inacabado, sabe que é condicionado, mas se reconhece como ser historico e
social, o qual “alcancou a possibilidade de saber-se inacabado”. Freire (2018) menciona que
essa presenca no mundo ndo é de quem se adapta ao mundo, mas de quem nele se insere,
sendo essa a diferenca de ser objeto para sujeito da historia.

Diante das respostas das criancas que, mesmo com a pergunta no plural, nos
apontavam individuos, ter como estratégia a construgcdo coletiva pode ser chave para
construir historias coletivas. Essas produces podem ser agregadoras de diferentes vozes e
movimentos populares, organizados e também de coletivos, algo que vai ao encontro das
geografias-historias de suas localidades de moradia. E nessa possibilidade em nos
reconhecermos como seres condicionados, de autonomia e poténcia criadora, que mora a
esperanca de constituir, no coletivo, um espaco-tempo em que somos sujeitos historico-
geograficos.

Minha primeira intervencdo, antes mesmo da roda de conversa que gerou Nnosso
primeiro texto coletivo, foi levar um livro para o0 momento da leitura, algo ja da rotina da
turma. Propus ao grupo fazer a leitura de um livro, que estava a encantar meu coracdo, “O

menino que colecionava lugares”, do autor Jader Janer (2016).

Contei a histdria na roda, no chao, bem pertinho das criangas, mostrando as
figuras e deixando que falassem espontaneamente. Na parte que
mencionava 0 medo do menino, as criangas tentavam adivinhar de que
medo tratava a historia. Sugeriram o medo da altura, de ficar sozinho. Ao
continuar a historia, Janior disse: “eu ndo quero esquecer a rua que eu
moro”. As criancas acompanhavam com emog¢ao cada lugar que o menino
colecionava em sua lata de manteiga e, junto com ele, encenavam como
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colecionar os lugares. Ao final, queriam saber quem era o autor. Falei um
pouco sobre ele, mostrei a foto e também do ilustrador. Terminei a leitura
lendo as palavras do autor: “Um livro que, como a lata velha de manteiga,
pode guardar muitas coisas e, espero, quem o ler ou folhear possa
colecionar novos lugares”. Em seguida, Mariana pesca minha sugestdo. Ela
levanta a mdo e pergunta: “Nos podemos colecionar os lugares em uma
latinha?”. Atenta a fala da menina, eu peco para ela repetir. As criancas
param, escutam e topam de imediato. A professora encaminha essa
atividade para casa: Desenhar no caderno um lugar que vocé quer guardar
na memoria. (Diério da pesquisadora, 3 de setembro de 2019).

Contar a historia desse menino que, cheio de medos e coragem, descobre, nos
lugares, suas gentes, tal como descobre a si mesmo, foi acdo certeira no sentido da
sensibilizacdo das criancas para a paisagem ao redor e para que se inquietassem com a
minha presenca. Ao final, combinamos que nossa proxima atividade seria uma oficina de
latinhas para colecionarmos os lugares, sugestdo de uma das criancgas ao final da contacdo da
histéria. Combinamos, entdo, que cada um levaria a sua latinha.

Em seguida, Levi me abordou enquanto eu tomava agua: “O que vocé estd fazendo
aqui?” Ja havia explicado na roda que gostaria de conhecer mais sobre o Paranoa e o Itapoa
e que gostaria de saber desses lugares pelas criancas. Repeti essa intencao. Ele balangcou a
cabeca e saiu. Ao final do dia, ele ndo queria que eu fosse embora. Disse a ele que ja
estavamos todos nos arrumando para ir. Levi retrucou: “Sé vou trazer minha latinha, se
vocé ficar”. Dei risada e ele também, em seguida, n6s fomos embora. Levi foi uma das
criancas que se pOs a negociar sua participacdo. Sua postura foi um convite para que eu
brincasse e dialogasse sobre questdes diversas.

A leitura da histéria sobre o desejo do menino em colecionar os lugares foi
inspiracdo para a instalacdo “Colecionadores de lugares”, bem como as agdes que
culminaram nela. Em sintese, a oficina das latinhas, a trilha, as rodas de conversa para
libertar o que guardavamos e, assim, as elaboragdes de textos coletivos orais e escritos com
a Dione, compondo a partir de sua narrativa a historia do Paranoa e o padrasto de uma das
criangas, o Sr. Jodo, contando sobre a historia do Itapoa.

Para contextualizar esses dialogos, utilizamos o video: “Pedras da Vila Paranoa”,
contando com o aporte de mapas, videos e fotografias do Paranod, Itapod e Plano Piloto, em
diferentes épocas historicas. Interagimos também com a ferramenta do Google Earth para
nos localizarmos no globo terrestre. Foi a partir dessa ferramenta que localizamos ambas as
regibes administrativas e produzimos o mapa com a identificacdo de pertencimento das

criancas.
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Analisamos o mapa do Paranoa e do Itapod, assim como as fotografias de
documentos e acontecimentos histéricos. Trabalhamos com as fotografias que contavam
sobre os momentos de nossa pesquisa. E, a partir desse acervo, construimos as legendas e
confeccionamos a instalacdo, que envolvia as criacdes das imagens de fotografias e
desenhos com os textos coletivos e individuais das criangas.

Ap0s os acontecimentos de analises simultaneas, compreendo, diante dos dados, que
as latinhas estavam sempre cheias e, a cada encontro, ndo sé a esvaziavamos, mas também
as preenchiamos. Ao falar sobre os lugares, as aflicdes, os medos, as coisas das quais
gostavam e das quais ndo gostavam, novos olhares, sentimentos e curiosidades eram
acionados. O movimento era esse: guardar-libertar, libertar-guardar, um dialogo-dialético
que envolvia muitas perguntas e colocagdes sobre o Paranoa e Itapod, sobre suas interacoes
com os lugares e suas gentes.

Os textos coletivos escritos marcam o0s conhecimentos das criangas sobre seus
lugares de vivéncias, sintese dos didlogos que alcangcamos, para contar sobre as paisagens, 0s
conflitos, as criacBes e, também, intencGes fundamentadas nas palavras préprias das
criangas. O texto coletivo'’, “A palavra das criangas™®” foi nossa primeira escrita coletiva

sobre os dialogos das rodas de conversa.

Figura 12 - 2° Texto Coletivo “A palavra das criancas”
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A relacdo das criangas com a espacialidade de suas localidades de moradia envolve
as pessoas com as quais elas compartilham suas vivéncias, passando a aparecer, assim,

Y7 José disse que o Parano4 é bom e a Sabrina disse que o Parano e o Itapoa é ruim. A Camila ndo gostou do
gue a Sabrina disse. A Mariana sugeriu para o titulo, “A palavra das criangas”.

18 Na figura, as tarjas em vermelho foram colocadas para resguardar o nome real das criancas participantes da
pesquisa.
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também a identidade do lugar. As rodas de conversa se desdobram em texto coletivo oral e
escrito, como momentos para composicao das historias e geografias do Paranod e Itapoa.
Sado também encaminhamentos para a descoberta sobre quem foram as/os primeiras/os
moradoras/es e apontam contribui¢bes para a elaboracdo de narrativas em ambito coletivo.
Vejamos a passagem do diario de pesquisadora sobre a elaboracao do texto coletivo oral.

Roda feita, conversa que ¢ iniciada com a fala da Fabi, perguntando: “Vocés se
lembram da Marina?”. As criangas respondem: “Sim”. Ela continua sua fala sobre minha
presenca: “A Marina gosta muito do Paranoa e Itapoa... Ela veio fazer um projeto bem
bacana com a gente”. Em seguida me passa a palavra: “Eu gosto muito do Paranoa e do
Itapod, porque foi aqui que eu aprendi muitas coisas”. As criangas tomam a palavra para si e
passam a dizer: “Eu moro no Itapoa”; “Moro no Paranod”; “Itapoa”; ‘“Paranoa-Parque”.
Aguardo o mapeamento que as criancas produzem sobre seus lugares de moradia.

Retomo contando sobre minha formacdo como professora junto as alfabetizadoras de
jovens e adultos e, junto com a minha fala, Camila conta: “Meu tio ta estudando nesse
lugar”. Sigo com a palavra, menciono a Dione, que ¢ a educadora social da turma, “foi l&
que eu conheci a Dione. L4 no Cedep e estou aqui porque quero saber mais do Paranoa e
Itapod”. (Aqui, na escrita, complemento. Queremos conhecer e (re)conhecer as criangas do
Paranoé e Itapod da Comunidade de Aprendizagem, o que elas tém a nos contar sobre seus
lugares de moradia, como olham, sentem, o que sabem, 0 que querem saber,
compreendendo, assim, na simultaneidade da praxis, suas significacdes ao produzirem
coletivamente conhecimentos sobre sua localidade de moradia).

A roda, monta, desmonta. Peco a palavra e sinalizo que, enquanto a Fabi falava, tinha
escutado algumas criangas dizendo que ndo gostavam do Paranoa ¢ Itapoa: “Quando a Fabi
falou que eu gosto muito do Paranoa-Itapod, eu escutei gente falando que ndo.” Nesse
momento, caretas, gestos negativos acompanhavam minha fala. Em mim, uma sensagéo
inesperada, queria muito combater essa negacdo. E de repente um grito forte, bem do meu
lado: “O Itapoa € ruim”, outras falas surgiam como eco, um tom mais baixo.

Fabi aponta que vai fazer as inscri¢cBes. A inscri¢cdo ¢ uma lista com a ordem das
criancas que levantam a mao para falar sobre o assunto da roda que se organiza com todos/as
sentados/as no chdo ap6s 0 momento do parque. Elas se organizam junto a professora para
terem garantidas suas vozes na roda. A professora contribui com posicionamento ativo e
respeitoso as criancas diante de suas expressdes diversas. Sabrina ¢ a primeira inscrita: “E
que eu, eu, eu né? que o Paranoa-Parque e Itapod é mais ruim do mundo, ruim (repete a

palavra 5 vezes). Sabe por que o Itapod e o Paranoa-Parque é ruim? Porque eu t6 com
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vontade de matar o Paranoa-Parque, o Itapod. Vontade de chamar um touro para comer
aqui”.

Bem pertinho estd Camila, que solta um “HAM HAM. Eu moro no Itapod.” “Eu nado
gosto, eu ndo gosto do que ela falou”. (“Nao gostei” / “ndo gosto” ¢ também um dispositivo
pedagdgico que a professora trabalha com as criancas e que faz parte do PPP. E o termo
utilizado para expressar as falas e/ou atitudes que envolvem as relagdes pessoais e sociais.
Trata-se de um texto de profundo contexto para dizer ao/a outro/a do que ndo se gostou e
fazer com que a/o outra/o compreenda seus sentimentos, sua posicdo diante de algum
acontecimento).

Pergunto: “Por que vocé ndo gosta do que ela falou?” Camila: “Eu ndo gosto do que
ela falou. Eu ndo gosto porque eu moro no Itapod, no Itapod e ai ndo t6 gostando que as
vezes 0 pessoal do Paranoa-Parque fica falando sobre o Itapod. O Itapod € muito legal, tem
parquinho, tem uma escola, tem um monte de coisas.” Sabrina entre na fala: “E ainda sabe
por que o Itapod é ruim? Porque minha tia mora la e minha mée quer me mandar pra la...
teria que visitar a Camila, ndo quero. Odeio! Odeio! E eu quero morar |4 no meu Paranoa-
Parque, 14 que t& bonzinho, la tem calor 14, a gente fica em cima das janelas e tem
parquinho.” Wesley, que estd ao seu lado, acompanha: “Tem parquinho em cada rua”.
Outras criangas confirmam.

Pergunto se existe tempo estipulado de fala e a professora responde que nédo, s6
havendo necessidade de se ter o cuidado para garantir a fala de todos/as. Retomamos as
inscri¢Oes e a professora profere uma listagem com o nome de nove criangas inscritas. Fabi
passa a fala para Camila concluir e ela diz ter finalizado. Sabrina pede novamente a palavra:
“Posso falar? Posso falar?” A turma responde que sim e ela prossegue: “Eu gosto do
Paranoa-Parque que mais do que o Itapoa”.

Peco para uma das criancas filmar a roda. E o Janior que inicia a filmagem, vai
acompanhar a fala da Arina, que, ao emitir sua voz, recebe algumas risadinhas das/dos
colegas. Ela demonstra ter ficado chateada e interrompe sua fala. Fabi usa de um combinado
do grupo Beija-flor e alerta que Arina se sentira desrespeitada. Pede respeito e atencio
levantando um dos bragos. Em seguida, algumas criancgas e eu fazemos siléncio, erguemos
um dos bragos. Precisamos de alguns minutos para organizar a roda.

Avrina retoma e diz nio gostar do Paranoa porque tem muita violéncia. Menciona que
naquele dia houvera um acidente e uma mulher tinha morrido. Wesley diz que foram duas e
Julio diz que foram trés. As criancas relatam sobre a violéncia no Paranoa-Itapoa. Camila

pede a palavra e conta sobre o brinquedo-robd que ela construira junto com a familia,
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dizendo que fora o robozinho que havia escrito tudo para ela. A professora retoma querendo
saber 0 que as criancas acharam sobre a fala de Sabrina. Junior, que mora no Itapod, disse
gostar dos 3: Paranoa-Parque, Paranoa e Itapoa.

Mariana esta com a palavra e diz que ndo concorda com Sabrina porque “gosto de
todos os lugares”. E a vez de Lana que conta que, quando vem para a escola, sempre
encontra o colega Luis na rua. Pergunto para ele e eles confirmam se encontrar fora do
espaco da CAP. Ao meu lado, uma crianga diz que encontra a Fabi (professora) 1a no Itapoa.
Logo penso na emocdo que deve ser encontrar a professora fora da escola e bem pertinho de
onde se mora.

As criangas demonstram 0s seus porqués, de gostar ou ndo, diante da minha
afirmacdo em gostar do Paranoa-ltapod. Separam Paranoa, Paranoa-Parque e Itapoa.
Aparecem afirmagdes dizendo que no Itapod ndo tem lojas, surgindo falas contrarias: “Tem
loja sim no Itapod”; “Nao tem cachorro quente”; “Tem sim.” Algumas criangas se dedicaram
a ressaltar as diferencas de um lugar para o outro. Camila demonstrou insatisfacdo ao ouvir
que a Sabrina, moradora do Paranoa-Parque, falara mal do Itapod, pois, como ela disse: “Sou
moradora de 14 e ndo gosto disso”.

Esse texto coletivo oral abordou, pela visdo das criancas moradoras, um Paranoa e
Itapod@ mais distantes do que se supunha. Inclusive quando diferenciam o Paranod, do
Paranoa-Parque (que é um bairro da RA do Paranod). A partir dos equipamentos das
cidades, algumas criancas dimensionam se a localidade é boa ou ruim. O parquinho foi o
lugar mencionado para caracterizar as diferencas entre as localidades. A escola também foi
citada. O comércio, com suas padarias e lanchonetes, aparece, marcando que uma atividade
de lazer frequente entre as/os moradoras/es é frequentar esses ambientes com seus familiares
e amigos/as, assim como as casas de familiares, amigos/as e vizinhas/os.

Quando terminamos a roda, sem uma finalizacdo para amarrar tudo que fora dito,
separamos a turma em dois grupos. Um grupo foi fazer a atividade com a professora e 0
outro foi para a oficina das latinhas. As criangas levaram potes de margarina, uma levou um
pote de fermento. Utilizamos papel A4 para colar em volta dos potes. As criangas fizeram
desenhos e pinturas. Enquanto pintavam, desenhavam e jogavam purpurinas por todos os
tragos, instiguei novamente a conversa sobre quem chegara primeiro ao Paranoa e Itapoa. As
mesmas respostas, “Deus”, “indios”, “Cristovdo Colombo”, os “dinossauros”. Diante dessas
respostas, era necessario compreender de onde vinham e como elas poderiam nos ajudar na
elaboracdo das metodologias e da composicdo sobre as geografias-historias do Paranoa e
Itapod.
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Quem ndo levou pote também quis participar, buscando formas de permitir sua
presenca naquele espaco. Eu dizia que a orientacdo vinha da professora e pedia para a
crianga negociar diretamente com ela. Ndo voltavam. Ao final, as crian¢as do outro grupo
apareciam, queriam ver os potes, os desenhos e faziam promessas de que na préxima aula
eles iriam trazer os seus potes para a oficina.

Ao final daquele encontro, eu e a professora sentamos para conversar. Estava
cansada, percebi que ela também, mas precisava dialogar sobre nossos proximos caminhos,
0s objetivos e sinalizar que ndo iria conseguir acompanhar duas turmas de 2° ano do
vespertino, como ela havia proposto, assim que me inseri ao campo. Apesar de prontamente
ter respondido afirmativamente, percebi que ndo teria tempo habil para conduzir um trabalho
com as duas turmas.

Conversamos e apresentei 0 cronograma que, N0 momento, pareceu ndo ter muito
sentido. Expliquei-lhe que poderiamos mudar porque talvez ndo fosse possivel cumpri-lo.
Ela me perguntou o motivo e expliquei-lhe que ndo sabia se a turma estava realmente
motivada por essa historia a partir das suas primeiras moradoras. Tinha receio e algumas
insegurancas. A professora Fabi sugeriu atividades motivadoras. Discutimos acerca de
algumas possiveis abordagens e ela gostou da ideia de as criancas fazerem um desenho sobre
a rua de moradia e de trabalharmos com uma atividade de mapas para localizar o Paranod e
Itapod. Juntas, compreendemos que eram muitas as possibilidades para lidar com o que as
criancas traziam sobre suas vivéncias relacionadas as suas localidades de moradia.

Foi uma conversa em que nos posicionamos, apontamos nossos limites,
possibilidades e intengbes. Dialogamos sobre as atitudes um tanto agitadas da turma e por
isso repensamos a forma da roda e horario. Achei que, com a roda no chdo e com a turma
toda, eles poderiam estar muito dispersos. Ao escutar o audio e assistir aos videos, percebi
que, de fato, existia uma dispersado local que, conquanto, as vezes, perpassasse 0 grupo todo,
ndo impedia, a participacdo de quem se sentia tocado pelo assunto. Sugeri que poderia ser
uma roda com as cadeiras, mas voltei atras e a professora parece nao ter apoiado. Segundo
ela, seria melhor realizar a roda no primeiro horario, antes do parque, sem o calor das 15h
que adentrava grande parte do espaco do grupo Beija-flor. E foi, em meio a esses didlogos,
gue seguimos com o nosso trabalho coletivo.

Os olhares e as composicdes das criancas sobre os lugares na cidade, que elas
querem guardar na memoria, estavam dentro das latinhas e também em seus cadernos. De &
retiravam suas folhas amassadas e nessa dindmica de aprender a se posicionar para falar,

para escutar no coletivo, um Itapod e um Paranod emergiam da vivéncia das criangas para
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demonstrar as suas reelaboracdes criadoras. Aos poucos, iamos tirando esses lugares, coisas
e pessoas, como forma de libertar as possibilidades para re-imaginar a cidade e seus

encontros, acontecimentos dos quais as criangas querem lembrar.

Figura 13 - Desenhos dos lugares que as criangas querem colecionar no Paranoa-lItapoa
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Fonte: Diario da pesquisadora (setembro de 2019).

As criancgas, de acordo com suas escolhas, registravam o que mais lhe chamava a
atencdo, como foi 0 caso do Marcio, ao desenhar o Dogdo do Marcelo e gerar uma aceitacdo
unanime sobre a importancia desse lugar para o Paranoa e seus moradores. Mariana
desenhou o Lago Paranod, José, a panificadora, Janior quer guardar as arvores e 0s insetos,
que queria caca-los para colocar dentro de potes pela cidade, sua brincadeira preferida. As
casas de amigos/as ou familiares apareceram em varios desenhos que analisamos na roda
coletiva, como lugares que as criangas querem colecionar. Inclusive, em um dos desenhos a
casa aparece grudada na escola. Thais contou que queria guardar sua casa, a CAP com o0s
balancos e a sua amiga.

Camila relatou querer guardar o rob6. A professora Fabi contou que as criangas

tinham visto um na feira de ciéncias, evento que envolvera as escolas do Paranoa e que,
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provavelmente, o desenho era sobre a atividade anterior. Mas, mesmo assim, Camila,
quando perguntada sobre o lugar que gostaria de colecionar, disse que queria guardar o rob6
na memoria. Em outra roda de conversa, ela j& havia mencionado que construira um robd
que fora quem escrevera tudo para ela. Ja no final da pesquisa, quando em uma das rodas
comentavamos sobre as diferentes datas de aniversario do Paranoa e Itapod, Camila retorna a

mencionar o robo:

Camila: [...] lembrei da nossa pesquisa, ai eu falei para o robozinho
escrever, ai ele escreveu um textinho.

Pesquisadora: Traz para a gente ler esse texto.

Camila: Ainda tenho que terminar, porgue ele é de trés folhas que a minha
mae me deu. Ai eu vou terminar o texto e depois eu vou trazer, porque eu
vou fazer. Ai eu vou trazer aqui. Quem conseguir ler letra cursiva vai
ganhar um pirulito.

Essas falas de Camila ganham visibilidade neste momento da anélise, pois o robd
aparece em uma roda sobre as colecfes e em outras duas rodas de elaboracdo do texto
coletivo oral. A primeira é a roda em que ela se posiciona para defender o Itapod, defender
que o lugar que ela mora é um lugar de que ela gosta, pois vivencia esse lugar e sabe o que
existe la.

Camila sabe dizer que ha escola, parquinho, restaurante universitario e outros
equipamentos, para contrapor o0 que criangas moradoras de outras localidades dizem que 1a
ndo existe. Nessa mesma roda, ela pede a palavra para contar que, junto a sua familia, ela
criara um rob6 que seria o responsavel por fazer suas atividades da escola. Na outra roda de
conversa, com o Sr. Jodo, padrasto de uma das criancas da turma, na qual abordamos a
historia do Itapod, o surgimento da cidade, a construcdo das casas, ela traz novamente a
presenca do robd, para mencionar suas novas criacdes de escrita.

N&o aprofundamos com a Camila quais seriam as suas significacdes em relacdo a
presenca do robd nas atividades, mas nos interessa indagar sobre a ligacdo que a crianga
traz, ao querer guardar o robd, mesmo quando estavamos a falar em guardar lugares da
cidade. Ela conta que o rob0 participa das suas atividades escolares e da escrita do texto
sobre “nossa pesquisa”, parafraseando as palavras dela. Nesse sentido, quais espagos-tempos
essa crianca quereria trazer para a roda?

No outro encontro, abordamos um pouco sobre o que seriam as disciplinas de
Geografia e Histdria. Enquanto escutava as criancgas, Sabrina buscava a atencdo de Dione e,

de alguma forma, a minha. Ela contou que ela ndo gostava de ir ao Itapoa porque, quando ia,
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ficava longe de sua mée. Sabrina era uma crianca que sempre me recebia bem e, em alguns
momentos, ela me pedia para ndo falar mais do Paranoa e Itapod. Ao final da pesquisa, disse
que se sentia triste ao falar sobre sua localidade de moradia.

Essa fala, combinada a algumas outras, ao longo da pesquisa, nos permite associar
que o gostar de onde mora é uma variavel relacionada as pessoas com quem a crianga se
relaciona. Vejamos Junior:

Junior: Quando a gente vai para outro pais, eu vou ficar triste, porque eu
fico longe do meu pai e do meu irmdo.

Pesquisadora: Mas, outro pais, outra cidade?

Junior: Ndo. Eu moro no ltapoa e, se eu for embora, eu vou ficar triste,
porque eu gosto do Itapod, eu ndo gosto de ir para outro lugar.
Pesquisadora: E o que vocé sente quando vocé fala sobre esse lugar, da sua
moradia?

Junior: Eu fico feliz.

Pesquisadora: Por que vocé fica feliz?

Junior: Porque eu gosto muito do Itapod, também porque I& moram as
pessoas que eu gosto e 0S meus amigos.

Pesquisadora: Isso é verdade. Quando vocé escutou aquelas rodas de
conversa que a gente fez ou o padrasto da Lana contando a histéria, o que
vocé sentiu?

Junior: Legal, € muito bom poder pesquisar o Itapoa.

Os vinculos na espacialidade formam seus lagos nas pessoas do lugar. A cidade é
lugar que envolve nossas afetividades, sendo uma delas a sensacdo de felicidade. A fala de
Junior contempla uma de nossas aprendizagens ao longo do processo, que é sobre o
reconhecimento da cidade para além de seus bens de servigo e equipamentos. E sobre espaco
como um lugar criado pelas pessoas e que esse lugar € um lugar de direito, inclusive de
poder pesquisar sobre o Itapod.

Como identificar essas localidades também foi um de nossos caminhos. Isso parte
foi registrado na instalacdo Colecionadores de lugares - 0 que tem e 0 que ndo tem na minha
cidade - seja pela constatacdo das inUmeras panificadores e vendinhas de salgado, seja pela
dendncia de guardar flores e desenhar arvores, como desejo por mais flores perto de casa,
por mais arvores na cidade. Enquanto elaboram seus desenhos, as criancas desenham

tambem coragGes, como mostra Maria Paula em seu desenho e legenda a seguir



Figura 14 - Desenhos, o que tem e 0 que ndo tem na minha cidade

Fonte: Diério da pesquisadora (setembro de 2019).

Outra questdo refere-se a auséncia de flores e também ao desejo por mais flores.
Assim, como Maria Paula, Manoel, ao final da pesquisa, disse que o que ele mais gostara de
guardar em seu potinho fora uma flor, ja que ndo havia flores perto de onde ele mora.

Acessar 0s potinhos nos levou aos desenhos das ruas de moradia das criancas. Arina
nos contou que a cena de seu desenho fora vista da laje da casa dela. Ao mesmo tempo que
observavamos os elementos que Arina gostaria de guardar em seu potinho, Sabrina se pds a
falar: “Eu vou guardar a senhora e eu vou guardar o Tu. Eu vou guardar a casa da Camila e
ela. Vou guardar a casa da Thais, da Alice, da Natassia e da Maria Paula.” Arina retoma com
a palavra, mostra e diz que vai muito ao mercadinho e que 14 as criangas gostam de soltar
pipa.

Antonio, embora nao quisesse falar sobre o desenho, fazia afirmacdes: “E o sol

dormindo”. “E arua.”



Figura 15 - Desenhos sobre as localidades de moradia, o Itapoa '

e == - M - =
Fonte: Diario da pesquisadora (setembro de 2019).

Os desenhos sdo como fotografias para quem anda por la. Sdo muitas casas, todas
bem juntinhas. Dependendo do lugar, existe também uma sensacdo de cinza. Nas ruas que
dividem espagos com as casas, sdo poucas as arvores. E, mais uma vez, os coragdes para
representar o afeto como parte da rua. Esses desenhos sdo de criangas moradoras do Itapoa,
lugar de grande quantidade de casas, uma do ladinho da outra, separadas por estreitas ruas
para os carros, em frente mais casas. Ha também as avenidas principais onde estdo

localizados os estabelecimentos comerciais.
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Figura 16 - 3° texto coletivo. O que sabemos?
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Fonte: Diério da pesquisadora (setembro de 2019).

Camila: Eu ndo acho essa ideia boa, porque 1&4 no Itapod tem parquinho,
tem uma escola pertinho, perto do parquinho, tem uma biblioteca.

Pesquisadora: Vamos s6 organizar. Segura isso que vocé estd me falando.
Primeiro, vamos botar assim: O que sabemos do Paranod? E aqui atras?

Camila: Do Itapoé.
Pesquisadora: Ou entdo em outra cartolina, é melhor.

Mariana: Tia, tive uma ideia: que tal se a gente fala s6 do Paranoa e o outro
s0 do Itapod.

Camila: Eu vou falar do Itapod.
Sabrina: Eu quero falar do Paranoa.

[.]

Pesquisadora: O que sabemos do Paranod? Quem quer ser 0 primeiro a
falar? A Mariana levantou, depois a Camila, depois a Sabrina.

Mariana: Eu gosto do Paranod. Eu também gosto do Itapod, sendo que eu
nunca fui no Itapod. Eu nunca fui de ser uma menina que s6 gosta do
Paranoé e ndo gosta do Itapod, eu gosto de todos os lugares.

Pesquisadora: Estou anotando. Pode falar.

Camila: Eu gosto de Itapod, mas eu ndo gosto que gente fale mal do Itapoa,
porque se uma pessoa fala mal do lugar de outra pessoa, é porque que ela
esta falando do lugar que ela ndo gosta. Eu acho essa ideia muito boa, mas
eu estou querendo falar outra coisa.

Sabrina: Eu nunca fui no Itapod com a Camila.
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Camila: Um dia ela ja me viu, ndo €?

Sabrina: Eu vi a Camila.

Camila: Ai eu falei “Sabrina” e ela foi 1a. Ai eu gosto mais de Itapoa.
[...]

Sabrina: E o Itapod, eu sé vi a Camila passando.

Camila: A gente ficou brincando Ia com as bonecas da minha mée, muito
bom. Ai depois chamei a minha amiga Leticia, a gente ficou brincando.

Sabrina: E, ainda, a mae da Camila estava conversando com a minha mée,
nao é?

Camila: Estava. Ai ela fez um café e fez um chocolate para mim, para o
Tadeu, que é 0 meu irmao, e para a Sabrina. A gente ficou 14 tomando. A
gente ficou brincando até a noite.

Sabrina: E minha mae foi embora.
Crianca: Ja pensei.

Pesquisadora: Vou escrever assim: “Ja vi a Camila no Itapod...”, termina a
frase. ““...e a gente brincou?”

Camila: A gente brincou até meia noite, que ela dormiu |4 na minha casa.
Foi festa do pijama.

Sabrina: Foi néo.

Camila: Foi. N&o lembra?

Sabrina: Foi.

Pesquisadora: “E a gente brincou”.

Sabrina: Tia, escreve meu nome também, eu e a Camila aqui.

Pesquisadora: Nao, eu vou escrever o seu porque foi s6 vocé que falou, ndo
6?

Camila: Eu também falei.

Pesquisadora: Esta bem.

Sabrina: S-A, B de bola, R-1-N-A.

Alice: N&o, ¢é para escrever 0 nome dela inteiro.
Sabrina: Nao, é s0 isso.

Camila: C-A-M-I-L-A

[...]

Sabrina: Tia, eu quero falar de novo.

Pesquisadora: Gente, deixa eu explicar uma coisa para vocés. NGs estamos
fazendo uma atividade que é assim: o que sabemos do Paranod?

Sabrina: Eu sei que ele € legal.

Pesquisadora: O primeiro falou: “gosto do Paranoa, mas nunca fui ao
Itapoad, gosto de todos os lugares”, Mariana.

Mariana: Fui eu.
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Pesquisadora: “O Paranoa-Parque tem brinquedos. J& vi a Camila no Itapod
e a gente brincou”, Sabrina e Camila. E vocés, o que vocés sabem do
Paranod? O que tem no Parano&?

Alice: O Paranoé tem tudo.

Pesquisadora: Tem tudo?

Alice: Tudo.

Pesquisadora: Quem pode fazer as inscrigdes?

Sabrina: Eu.

Camila: Eu quero, tia.

Mariana: Tia, eu nunca fiz inscrigéo.

Sabrina: Deixa, tia.

Camila: A Sabrina ja fez.

Sabrina: Tia, eu posso escolher? Gente, eu posso escolher?
Camila: Néo.

Mariana: Eu sei que vai ser a Thais que vocé vai escolher.
Sabrina: Lana.

[...]

Pesquisadora: Gente, mas ja foi a Lana. Lana, pega la aquela prancheta
para fazer a inscrigdo. E vocé é a primeira a falar.

Lana: Tia, essa caneta é tio bonita, rosa.

Alice: Tia, que tal a gente fazer assim: a gente escolhe quem vai ser a
primeira e quem vai ser a segunda. Primeiro vai ser a Sabrina, depois vai
ser a Mariana, vai ser eu.

Pesquisadora: Entdo vamos voltando aqui para a gente fazer o negdcio
direito. Prestem atencdo aqui. A gente esta fazendo um texto: o que
sabemos do Paranoa? Quem vai falar agora é vocé, Thais?

Thais: E.
Pesquisadora: Entdo, vou passar a palavra para a Thais a gente vai escutar a
Thais. Alice e Mariana, agora a palavra esta com ela.

Thais: Eu sei que |4 no Paranoa tem parque, tem padaria, tem mercado,
parque de diversdes.

Sabrina: Tem, tia.
Lana: L& também tem um circo.
Alice: Tem circo, tem parque de diversdes.

[.]

Pesquisadora: N&o € aqui, gente. Cadé aquela prancheta, com o papel, que
vocés fazem a inscricdo na roda? Sabe aquela prancheta, o papel branco?
Vocé s escreve o nome? Vocé faz um pouquinho e a Lana faz um
pouquinho, pode ser?

Sabrina: Nao, tia.

Pesquisadora: Vocé faz a rodada do Paranoa e ela faz a rodada do Itapoa,
pode ser?
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Lana: Eu do Itapod.
Camila: Nao, eu também sou.

Pesquisadora: Gente, olha so, se ficar nessa briga a gente ndo vai conseguir
fazer o que tem que fazer.

Mariana: Eu e a Sabrina somos do Paranod, eu e a Sabrina vamos escrever
do Paranoa.

Pesquisadora: E, pronto. Entdo, agora faz a inscricdo. Quem vai ser a
préxima a falar?

[.]
Lana: E a Camila.

Pesquisadora: Vai, Camila. Sobre o Paranoa, o que vocé sabe sobre o
Paranoa?

Camila: Eu vou falar s6 quando todo mundo estiver em siléncio.

Pesquisadora: Gente, tem que fazer siléncio. Faz o seguinte, quem € que ia
ajudar? Fica la do lado. Quem vai dizer as letras sdo vocés, bem baixinho,
do lado dela. Vocé que vai falar agora, Camila? Entdo fala. O que sabemos
sobre o0 Paranoa?

Camila: O Parano4, la tem circo. Eu ja entrei & no circo, mas eu fiquei com
medo do palhago.

Thais: Eu sei que no Paranoa tem lojas.

Mariana: Eu sei que o Paranoa tem o Lago Paranoa.

Sabrina: Eu ja fui la no Lago Paranod, é muito bom 14, eu banhei la.
Pesquisadora: S6 isso que o Paranoa tem?

Mariana: Tem muitas coisas.

Pesquisadora: E onde que vocés estudam?

Thais: No Paranoa.

Pesquisadora: E o que mais, entdo, que o Paranoa tem?

Mariana: Tem escolas.

Alice: Uma escola que se chama CAP. Escreve: uma escola que se chama
CAP. Deveria ter um | aqui.

Pesquisadora: O C é de comunidade, A é de aprendizagem, do Paranoa.
Mas poderia ter um | porque poderia ser de Paranod e Itapod. Boa ideia
essa a minha, vou falar para as meninas.

Alice: Para a Fabi e a Dione?

Pesquisadora: E. Quem foi que escreveu? Foi a Mariana, Camila e Thais.
Mariana: Eu falei que no Paranoa tem o Lago.

Lana: Deixa eu ficar perto.

Alice: Ndo, € eu e a Sabrina.

Thais: J& acabaram as inscrices.

Sabrina: Tia, ja acabaram as inscri¢es?

Pesquisadora: Agora vai comecar do Itapoa.
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Thais: Ndo, a tia disse que ja acabaram as inscri¢des.
Pesquisadora: Agora a gente vai falar do Itapoa.
Camila: Eu primeira.

Sabrina: Tia, eu posso escrever meu nome aqui?

[...]

Pesquisadora: Quem vai fazer a inscri¢do € a Lana.
Sabrina: Depois sou eu.

Lana: Tia, 0 que é isso?

Alice: Tia, eu posso gravar agora?

Pesquisadora: Agora nao.

Lana: Alguém mais vai falar? Sabrina, vai falar?
Sabrina: Sim.

Pesquisadora: E o que vocés veem que tem 1a?
Camila: Eu vejo que tem um restaurante, um circo.
Pesquisadora: No Itapoa?

Camila: Circo, ndo. Tem vendinha de salgado.
Sabrina: Que salgado?

Camila: Oba Salgado.

Lana: Tia, eu achava que isso aqui gravava a nossa Voz.
Camila: Onde que €é aquele negdcio que a gente compra pao?
Pesquisadora: Padaria?

Camila: E |4 se chama Quarta do Péo.

Pesquisadora: Deixa eu te perguntar uma coisa. Quem vocés conheceram
que é la do Itapoa?

Camila: Eu conheci varias coisas.

Alice: Eu conheci a Thais.

Camila: Eu morava la no Itapod desde que pequenininha.

Lana: Tia, isso aqui grava a nossa voz?

Pesquisadora: Se clicar, grava. Tem que clicar, quer clicar aqui?
Lana: Sim.

Pesquisadora: Fecha ai, entao.

Lana: Cliquei.

Pesquisadora: Pronto, agora vai gravar. E vou escrever assim: Restaurante,
Oba Salgado e padaria. Eu moro no Itapoa. Camila. T4 bom?

No 3° texto coletivo oral e escrito: “O que sabemos do Paranoa e Itapoa?”, ao
dialogar e escrever sobre o Paranoa, os conflitos giraram em torno das negociagdes

necessarias para a escrita e organizagdo das falas, diferentemente do dialogo em relacdo ao
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Itapod, que abarcara divergéncias e diferencas em relacédo a leitura da paisagem. Apesar de a
maioria das criancas ser moradora do Itapod, as falas que ganham destaque, nesse diélogo,
apontam que essa localidade é pouco conhecida. Fato que gera curiosidade, visto que o que
ndo esta dito também é representacdo de algo. Conquanto sejam reflexdes que ndo vamos
abordar neste trabalho, percebemos ser uma tematica de aprofundamento sobre as questfes
territoriais, funcionais e simbodlicas.

Na producéo desse texto, duas criangas moradoras do Paranod disseram que néo
frequentavam o Itapod. Mauro disse: “Nao sei nada do Itapod”. Mariana contou que nunca
fora la e algumas criancas ao seu lado concordaram. Camila, novamente, defendeu o Itapoa,
dizendo que l& havia muita coisa. André mencionou sobre a padaria chique, o que traria
beleza ao lugar, mas que a rua era cheia de lixo. Em defesa, Camila e Thais retrucaram
argumentando ndo haver lixo em suas ruas. Ainda assim, 0s textos se misturam, vez que nao
parece possivel falar do Paranod sem falar do Itapoa e vice-versa. Por exemplo, Sabrina
disse que ja fora ao Itapoa e 14 tinha encontrado Camila, que é moradora da cidade. Sabrina
morava no Paranoa-Parque, mas fora ao Itapod porque sua mae teria uma amiga morando la.

Mantive o texto do didlogo quase na integra para refletir sobre alguns pontos
referentes a constituicdo dos procedimentos metodoldgicos da praxis educativa. A pesquisa-
acao, assim como o estudo do meio, tem que lidar com processos de tomadas de decisoes,
por mais naturalizadas que possam parecer. A escolha de quem vai realizar as inscrigdes,
escrever o texto, mediar a roda, sdo exercicios de autonomia e exigem responsabilidades
coletivas.

Thiollent (2011, p. 30) considera que uma das qualidades decorrentes do processo de
pesquisa-agao esta em levar “a sério o saber espontaneo e cotejando-o com as ‘explicagdes’
dos pesquisadores, um conhecimento descritivo e critico é gerado acerca da situagdo, com
todas as sutilezas e nuancas que em geral escapam aos procedimentos padronizados”. Sendo
esse autor umas das grandes referéncias na abordagem dessa metodologia etnogréfica,
aportamos questdes abordadas em seus estudos para embasar nossas reflexdes diante da
complexidade e interatividade das experiéncias vividas em coletivo.

Entendemos que a producéo sistémica do conhecimento esta relacionada ao que nos
ensina Freire (2018, p.121): “trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e dos fatos e
a sua comunicabilidade”. A inscricdo € ferramenta da pratica da assembleia, para organizar,
garantir espaco e circulacdo das diferentes vozes. No caso da pesquisa, houve criangca que

participou ativamente dos dialogos, outras ndo falavam muito, mas apresentavam outras
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contribuicdes ao longo dos dias. Consideramos que o siléncio também é posicionamento e
elaboracdo sobre o que estd acontecendo ou mesmo sendo dito.

Buscar o som dos fonemas, escrever as palavras, ler o proprio nome. Acontecimentos
que se davam na roda com as criancas, durante a elaboracdo dos textos coletivos, uma
aquisicdo da leitura e escrita perpassada pelo didlogo. Da palavra prépria da crianga, a
professora prosseguia com a alfabetizacdo da turma. A pesquisa ndo estava descolada da
necessidade de leitura e escrita das criangas do 2° ano da CAP, sendo, antes, suporte para
acessar a vida delas. Entendemos que a alfabetizagdo também é um processo de dentro para
fora.

Como apontam Reis, Corréa e Menezes (2020, p. 1054), “o texto coletivo é produto e
processo a0 mesmo tempo. A escuta, a fala, o fazer “em-sendo” e o ser, sdo condicdes
fundamentais para caracterizar o didlogo como transformacdo de si mesmo, do outro, do
conjunto das relagdes sociais ¢ da sociedade”. Nesse sentido, a abertura ao didlogo e o
respeito a autonomia das criancas em contexto escolar ndo ttm um fim em si mesmos,
estando imbricados nos contextos culturais, sociais, historicos e geograficos.

Tendo em vista 0s raciocinios imprecisos, didlogos e/ou argumentacdes que
envolvem um processo de educacdo preconizado pelo coletivo, encontramos respaldo a
partir do que autor argumenta como legitimidade cientifica. Segundo Thiollent (2011, p. 34),
“a logica formal cléassica, com suas formulacdes binarias (verdade/falsidade, terceiro
excluido etc.), € de pouca valia para dar conta de conhecimentos cujas caracteristicas sao
principalmente informais e obtidas em situagdo comunicativa (ou interativa)”.

J& 0 4° texto coletivo é sobre a trilha na terra dos antigos pinheiros. Ir ao Itapoa ou ao
Paranoa é encontrar em seus trajetos areas com grandes quantidades de pinheiros, parece
cenario de outro pais. A trilha foi uma atividade escolhida para ser realizada com as criangas
do Paranod e Itapod. Combinamos esse desejo com a possibilidade de colecionarmos mais

paisagens, pessoas e, quem sabe, flores.
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Figura 17 - Trilha, colecionadores/as de lugares

Fonte: Diério da pesquisadora (outubro de 2019).

O texto coletivo escrito diz:

Nos vimos o Lago Paranoa, arvores cortadas, quebradas, queimadas, grama
seca e 0 Paranoa-Parque. A Dione viu o céu, a Carolina viu as plantinhas,
Junior viu a bandeira do Brasil, Paula viu plantas queimadas e o Gabriel os
passarinhos. Elias, Manoel, Camila e Arina querem guardar a escola toda.
Thais quer guardar a Fabi e uma galera quer guardar a Dione e a Marina.
Queremos voltar para colecionarmos lugares. (Diério da pesquisadora, 02
de outubro de 2019)

As criangas se localizam na trilha a partir ndo s6 de seus sentidos, mas também de
seus repertérios. Muitas perguntas e respostas sdo formuladas em relacdo a mudanca na
paisagem e ao que esta posto nela. A organizacdo das casas bem juntinhas do Paranoa difere
dos prédios espacados do Paranoa-Parque. Essas diferencas espaciais podem ser vistas da
trilha. A impressdo é de que ha um muro invisivel, que separa um lugar do outro. Na foto a
seguir, o Paranoa-Parque esta a esquerda de Junior e o Paranod a direita. Inspirado na forma

como o “menino” do livro colecionava lugares, rapidamente ele se pos a colecionar 0s seus.
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Figura 18 - Colecionando os lugares nas latinhas
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Fonte: Diério da pesquisadora (outubro de 2019).

“Nao ha paisagens fora das emocgdes, todas sdo portadoras de sentimentos” (LOPES
e FERNANDES, 2018, p. 217). Quando fizemos a votacdo para escolher o lugar que iriamos
trilhar, foi unanime a escolha por andar sobre a terra que um dia pertencera aos pinheiros
(olhar figura 2, do capitulo 3). A possibilidade de olhar o céu, mesmo sem precisar olhar
para cima, era uma marca daquele lugar. O sol estava bem pertinho, algumas criancas
queriam sombra, mas os pinheiros foram cortados e, como disse uma das criangas, “agora da

até para ver o lago”.
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Figura 19 - Colecionando os lugares nas latinhas

Fonte: Diério da pesquisadora (outubro de 2019).

Sabrina (figura 19) encontrou uma flor de pinheiro, uma das Unicas pelo caminho,
e logo colocou em seu potinho. Na trilha, as curiosidades giravam em torno do que tinha
acontecido com os pinheiros, logo aqueles que estavam la desde a infancia de Dione. No
momento, muitas especulagdes ¢ ela nos conta que ouvira dizer que “vdo construir um
cemitério aqui”. A0 pesquisar na internet o porqué da derrubada dos pinheiros, encontrei
uma reportagem da emissora da Globo em janeiro de 2019. No DF TV, o jornalista conta:

em 2017 um decreto transformou o parque em floresta. Pelo texto do
decreto: “E vedada atividade ou empreendimento publico ou privado na
Floresta Distrital dos Pinheiros que comprometa as caracteristicas naturais
da &rea ou que coloque em risco a integridade dos ecossistemas e da biota
local”. A autorizagdo do uso da floresta cabe ao Ibram, que segundo os
moradores, estava dando informagcbGes desencontradas sobre essa
permissdo. (https://globoplay.globo.com/v/7299154/).



https://globoplay.globo.com/v/7299154/
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Figura 20 - Figura: Correio Brasiliense, 18 de agosto de 1989
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Fonte: Fotos de Janaina e Marina no acervo do Cedep (outubro de 2019).

Atualmente, esse territorio passa por conflitos de interesses relacionados ao uso de
seu espaco geogréfico. A relacdo entre os espagos publicos e os privados, que ainda nao
estdo habitados, também gera disputas, algo comum ao surgimento dessa localidade de

moradia. Em pesquisa ao acervo do Cedep, junto a uma colega®, encontramos os jornais da

1% Janaina Segatto de Menezes, pesquisadora do Genpex e professora da SEEDF. Nossa ida ao Cedep foi
motivada pela apresentagdo oral de nosso artigo coletivo “Ciéncia e Texto Coletivo na Educagdo de Jovens e
Adultos” na IRED: I Conferéncia Internacional de Pesquisa em Educagfo, realizada em Barcelona, 4 e 5 de
novembro de 2019.
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época. No ano de 1989, a derrubada dos pinheiros sinaliza a marcacéo territorial do atual
Paranoa.

A historia do Paranod é definida por disputas ocorridas em seu territério desde a
construcdo da capital. Consideramos a historia oficial de Brasilia a partir do dia 21 de abril
de 1960, data em que a nova capital é inaugurada ainda com Juscelino Kubitschek na
presidéncia.

Brasilia, cidade de sonho e utopia urbana, uma nova nac¢do vislumbrada pelos
brasileiros, nos ideais de modernidade, do urbano industrial. Sonhada desde a época do
Império, pelo olhar da arquitetura, ela nasce na ponta do lapis, uma cidade referéncia em
qualidade de vida. O discurso em relacdo a cidade que emergia era de igualdade, sustentada
por um projeto arquitetdnico e urbanistico de Lucio Costa, que, por si s, produziria uma
nova ordem, outra forma de organizacéo social.

Porém, outras narrativas sobre a historia de Brasilia aparecem no video “Pedras da
Vila Paranod” e também sdo apresentadas em diferentes dissertagdes e teses (REIS, 2011;
JESUS, 2007; SOBRAL, 2018; CORREA, 2013; SAADS, 2014; SANTOS, 2018). Essas
pesquisas, em formatos audiovisual e académico, nos contam sobre pessoas que sairam de
diferentes Estados do Brasil, antes mesmo de sua inauguracdo, na busca por melhores
condicBes de vida. Suas histérias retratam que o trabalho era a oportunidade para
conquistarem suas moradias e, assim, se estabelecerem no centro do pais.

Dessa forma, as pessoas vieram para ficar e por aqui ja provocavam transformacdes.
Embora o Estado tenha promovido e divulgado esse lugar, quando tudo ficou pronto, negou
aos trabalhadores a possibilidade de se estabelecerem definitivamente. Assim, foi
organizado todo um programa de retorno dos migrantes para suas terras natais. Entretanto,

isso ndo foi suficiente para lidar com a questdo da moradia, como se Vé:

Os trabalhadores que para ca foram atraidos pelos governantes, ap6s a construgéo
da cidade foram "convidados" a se retirar. E fica necessario esclarecer que o
surgimento das cidades satélites e o assentamento de algumas ocupagdes
irregulares - como a cidade livre, atual Nucleo Bandeirante - foram fruto da luta
dos trabalhadores que ao construirem a capital da Republica ndo aceitavam a ideia
de deixa-la. JORNAL DO PARANOA, 1988, p. 3).

O Jornal do Paranod, documento confeccionado pela populacdo local organizada,
conta sobre a historia do processo de fixacdo da moradia, ainda na época da Vila. S&o
registros que destacam as tensdes de viver no limiar das expulsGes. Autoras como Sassen

(2016) e Massey (2015) contribuem para o entendimento relacionado as expulsdes de
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territorios, lugares e até mesmo da vida. Sinalizam o desmonte do Estado como estratégia
financiada pelo proprio Estado para ndo se comprometer com o social. A estratégia segue
pelas desarticulacbes das légicas de bem-estar social para alavancar a necessidade de
articular uma Unica logica, que é excludente e homogeneizadora, pressupostos colonialistas
e capitalistas.

O Estado se incumbiu de garantir a singularidade da historia de Brasilia e tratou de
expulsar, a0 maximo, as/os trabalhadoras/es de baixa renda, os candangos. Muitas/os foram
resistindo, se organizavam e construiam seus barracos nos arredores do Plano Piloto® e
ainda mais afastados. Dessa maneira, deram origem a algumas das cidades-satélites, que
atualmente compdem as 31 Regides Administrativas do Distrito Federal. O Plano Piloto, que
esta a 15km do Paranod, foi destinado ao funcionalismo publico, com uma arquitetura
urbanistica organizada para uma determinada populacdo, que ainda iria ocupar seus espacos
de moradia e trabalho.

Esse projeto, de espagco confinado, ndo previu a organizacdo dos trabalhadores
pioneiros, a resisténcia de suas familias e de uma populacdo que estava sendo negligenciada
diante da disputa pelo territério. A questdo pela moradia era s6 um dos problemas que esses
trabalhadores enfrentaram. Assim, pode-se dizer que a logica que permeou a construcdo da
capital federal foi a mesma que a do pais, baseada na mais profunda desigualdade social.

Em meio a todo esse processo, 0 que ndo estava nos planos era a poténcia do
sentimento de pertencimento a comunidade. A partir da contradicdo entre conflitos e
conquistas, a esperanga no espaco vivido, como espaco de poder, de construcdo coletiva, de
resisténcia e aberto as possibilidades do comum, potencializa a ocorréncia dos movimentos
de fixacdo de moradias.

Para a construcdo dessa narrativa sobre a histéria da Brasilia, contamos com o aporte
de videos, imagens, mapas e producdes académicas, mencionadas anteriormente. Mas, para
falar sobre esse movimento no Paranoa, destacamos a historia da Dione e, também, do
Centro de Desenvolvimento, Cultura e Educacdo — Cedep, a partir da representatividade de

Maria de Lourdes Pereira dos Santos.

%2 0 Plano Piloto de Brasilia, no Distrito Federal, foi elaborado por Lcio Costa, vencedor do concurso, em
1957, para o projeto urbanistico da Nova Capital. Teve sua forma inspirada pelo sinal da Cruz. E a Regio
Administrativa | do DF e o formato de sua area € popularmente comparado ao de um avido. De acordo com 0
Decreto n® 10.829/87, a Area do Plano Piloto ¢ delimitada “a Leste pela orla do Lago Paranoa, a Oeste pela
Estrada Parque Industrial e Abastecimento - EPIA; ao Sul pelo Cérrego Vicente Pires e ao Norte pelo Corrego
Bananal, considerada entorno direito dos dois eixos que estruturam o Plano Piloto.
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Figura 21 - A esquerda entrevista de Lourdes ao Jornal do Paranoa, em 1988. Foto da
direita, Lourdes na inauguracéo do Festival de Cinema do Paranoa segurando o
panfleto da chapa 1 para elei¢cdes da Associacdo dos moradores de 1988.

Fonte: Foto de Janaina e Marina, acervo do Cedep (outubro de 2019).

Conhecida como Lourdes, € uma das grandes representantes do movimento proé-
fixacdo de moradia do Paranoa. Atualmente, ela é professora da SEEDF, continua como uma
das principais dirigentes do Movimento Popular do Paranoa — Itapod, militante no Cedep
com atuacdo na area de cultura, lazer e educacdo popular. Conheci seu trabalho no
movimento de educacdo de jovens e adultos do Paranoa-Itapod, em parceria com Genpex.

Como grande referéncia da potencialidade de pertencimento ao territério, cito uma
passagem de sua entrevista a Reis (2011, p. 40): “O movimento pela fixacdo continuava,
inclusive, com a ameaca do governo de nos remover para a Samambaia; criou-se o slogan:

9999

“Daqui ndo saio, daqui ninguém me tira™”.
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Figura 22- Reivindicacdo ao direito a moradia

' ATRAS CARTAOOCTAL RS
DAQUI NAD SAID, mw‘r’bwgvo"mmmwgﬁl

DAQU) NINGUEM ME TIRA!

—0 Paranod ¢ des peneindd —

Fonte: Fotos de Janaina e Marina no acervo do Cedep (outubro de 2019).

Retomar as palavras de Lourdes quando se fala na histéria do Paranoa é reverenciar a
lideranga de uma mulher negra em meados dos anos 80 do século passado. E por meio de
suas palavras que busco amarrar a compreensdo do direito a cidade (HARVEY, 2012, p.74),
enquanto exercicio de poder coletivo capaz de construir e reconstruir a cidade e a nos
mesmos. Como sinaliza o autor, o direito & cidade ¢ um dos mais “preciosos e

negligenciados direitos humanos”.
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Figura 23 - Instalacdo Colecionadores de lugares por Dione

Fonte: Diéario da pesquisadora. Foto do jornal tirado por Janaina e Marina no acervo do
Cedep (outubro de 2019).

Visualizar a producgdo do jornal e demais narrativas demonstra que a histdria de luta
no Paranod implica forte tensdo no que diz respeito as relagdes de poder, vez que foram anos
vivendo em conflitos pela regularizacdo de suas moradias. Mostra, também, que, nas tensdes
vividas, a populacdo se desenvolve como protagonista de suas conquistas e consciente das
disputas territoriais que necessita enfrentar.

O espaco fica entendido por seu aspecto politico, como apontamos no decorrer deste
trabalho. A populacdo mobilizada do Parano, na década de 1980, nos mostra que é possivel
reverter a logica perversa que desarticula o territdrio e causa expulsfes, nega o direito a
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cidade, as diferencas, provoca invisibilidade das pessoas, lugares e tenta apagar a paisagem

vivenciada.

Figura 24 - A participacdo das criancas nos conflitos com a policia

Fonte: Fotos de Janaina e Marina no acervo do Cedep (outubro de 2019).

Dione foi crianga nos anos 1980 e atualmente continua sendo moradora, militante do
movimento popular local e educadora social na turma Beija-flor, da Comunidade do
Paranoa. Suas contribuicdes para a pesquisa foram valiosas e reveladoras da influéncia do
meio, a partir dos vinculos afetivos com o lugar e suas pessoas. Dione é exemplo de
moradora que esta implicada em e por sua localidade de moradia, transformando a si mesma

e a sua cidade.
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Figura 25 - Texto coletivo escrito *’sobre a conversa com Dione
| i > ‘

Fonte: Diario da pesquisadora.

No encontro seguinte, retomamos com a roda para escutar sobre o que guardamos em
nossos potes e que agora poderiamos dialogar, de modo que a “leitura de mundo” estivesse
relacionada, dialeticamente a “leitura da palavra” (FREIRE, 2018, p. 81). A crenca nos
dinossauros, Deus, Tiradentes, Cristdvdao Colombo ainda era presente como resposta ao
problema e escutar o desejo das criangcas em nao esquecer as pessoas, assim como aquele
espaco-tempo, iluminou os proximos didlogos de nossas rodas de conversa, a producéo de
nossos textos coletivos e instalagéo.

Quando uma das criangas “sacou” a Dione de seu pote, considerei pertinente intervir.

Pesquisadora: Além do que a gente ja sabe, tem coisa que a gente precisa
aprender, porque faz parte de tudo isso que a gente vive na escola, de tudo
0 que a gente precisa, de fato, aprender. E uma coisa muito importante é
saber a histdria do lugar. A histéria do lugar é a histéria das pessoas.
Muitos de vocés falaram que querem colecionar a Dione, mas todas as
pessoas tém uma histéria. Se vocés querem colecionar a Dione, vocés
também estdo colecionando a Dione e toda a histéria que a Dione tem.
Quando vocés colecionam a Fabi, vocés colecionam toda a histéria que a

*'Dione passou a vida e a infancia no Paranoa. Ela ainda mora nessa cidade. Dione e sua familia ajudaram a
construir o Paranoa. Ela nos contou que onde comegou o Paranoa, hoje é chamado de Paranoa Velho ou Vila
Paranod e era perto da barragem do lago. Ela morou onde hoje é o Parque Vivencial. A agua chegava no
Paranoda por meio de caminhdes, a dgua era guardada em tambores. Grupo Beija-flor.
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Fabi tem, e toda essa histéria tem um chdo. Qual € o chdo em que essa
historia acontece? [...]

Professora Fabi: Em qual cidade?

Junior: Paranoa e Itapod.

Camila: Restaurante comunitario.

José: A Bianca disse que é o restaurante comunitario.

Professora Fabi: L4 também tem muita histéria, como todo o Paranoa,
como todo o Itapoa.

Pesquisadora: A CAP tem muita histéria e a CAP esta construindo a sua
histéria. E sabe quem constréi a historia da CAP? Vocés. Vocés sdo 0s
grandes historiadores da CAP. E a CAP recebe gente de onde? As criancas
vém de onde? Do Paranoa e do Itapod. E ai, “quem foram os primeiros
moradores desse lugar?”. Falaram os dinossauros, Cristovao Colombo, teve
gente que disse que foi quem matou Deus.

José: Foi Deus.

Camila: As duas primeiras pessoas foram Adao e Eva.
Pesquisadora: Ah, e quem construiu o Paranoa?
Junior: Cristovdo Colombo.

Pesquisadora: Serd que foi? Vocés acham que foi o Cristovdo Colombo?
Vamos pensar, uma cidade € construida pelas pe...? Pelas pessoas. Uma
cidade é feita de pessoas, de lugares.

Camila: Eu vou fazer uma pergunta. Se a Dione sabe do Paranoa, entdo, s6
falta a Fabi contar sobre o Itapod, j& que ela mora no Itapod. A gente ja foi
na casa dela e ela disse que mora no Itapod.

Pesquisadora: A Dione agora vai, entdo, responder a pergunta. Dione, foi
Cristovao Colombo que foi um dos primeiros moradores do Paranoa?

Dione: Nao.

Pesquisadora: Foram os dinossauros?

Dione: Néo.

Pesquisadora: Os indios?

Dione: Néo.

Pesquisadora: Quem foram os primeiros moradores, Dione?

Dione: Quando Juscelino Kubitschek foi construir Brasilia, ele trouxe
muita gente para construir, ajudar na construcdo. E esse pessoal que
construiu Brasilia ndo tinha onde ficar, entdo alguns vieram para c4, para o
Paranod. Depois disso, foi aumentando a cidade, foi aumentando a
comunidade, aumentando e construiu-se a Vila Paranoa com esse pessoal
que ajudou na construcdo da barragem e na construcdo de Brasilia. Como
muita gente soube dessa invasdo, porque antigamente era uma invaséo a
Vila, vieram gente de varias partes de Brasilia e do pais também.

Junior: Quem foi o primeiro?

Dione: Aqui j& moraram muitas pessoas, geracdes e geracles, bichos
também j& passaram por aqui. Os indios também devem ter passado por
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aqui, mas, nessa época de construcdo do Paranod, ndo tinham essas
pessoas.

José: Quem nasceu naquele tempo ja deve estar velho, velho.
Sabrina: Antes devia ter um monte de lobo, essas coisas [...]
Dione: Mas aqui no Paranoa?

Pesquisadora: Vieram muitas familias. Quem construiu, sabem quem foi?
Foram as pessoas. Muitas vezes podem ter sido as avos de vocés, os avos.

Avrina: Eu acho que foi minha avé. Ela mora aqui ha muitos anos.
Pesquisadora: 1sso, a sua avé pode ser uma das primeiras moradoras.

Sabrina: Minha avo e minha bisavé ja morreram. Meu bisavd e minha
bisavé ja morreram.

Camila: Eu lembro que a Fabi contou que a mae dela € indigena [...]

Professora Fabi: Mas tem outra pessoa aqui que tem a mde indigena.
Wesley, ndo é? Sua mée ou sua avo é indigena?

Wesley: Minha vé.

Alice: Minha v6 também é indigena.

Avrina: Minha v6 também.

Dione: A gente pode convidar também a avo dele.

Pesquisadora: O Mateus também me contou que a avé dele j& morou no
Paranoad Velho. E ai, essas pessoas construiram as proprias casas com a
madeirite que elas tinham, n&o foi? Como foi a construcdo das casas?

Dione: Como teve a construcdo da barragem, ai foram utilizadas as
madeiras, as madeirites que construiram a barragem para a constru¢do dos
barracos. Antigamente, ndo era casa de tijolo, eram casas de tabuas e
também de lona. Quem ja viu casa de lona?

Camila: Eu.

Pesquisadora: Vocé morou em uma dessas?
Dione: Ndo, morei em barraco mesmo.
Pesquisadora: Mas de madeirite?

Dione: E, de madeirite.

Pesquisadora: A Dione comegou morando em um barraco de madeirite,
néo foi Dione?

Camila: Eu também.

Pesquisadora: E tinha gua aqui?

Wesley: E como eles bebiam? Eles ficavam com sede.
Dione: Tinha, a do lago.

Pesquisadora: Pode beber a agua do lago?

Criangas: Néo.

Sabrina: Ndo, porque tem gente que faz xixi la.
Mariana: Se beber a 4gua do lago, vai ficar doente.

Pesquisadora: Vai ficar doente. E como vocés faziam, Dione?
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Camila: E também tem gente que faz xixi la dentro, isso é nojento.

Dione: Sabe 0 que n6s faziamos? Sempre vinha um caminhdo de agua para
encher os tambores. Todo mundo colocava os tambores em fileiras, quando
o caminhdo vinha, enchia. Depois de algum tempo, fizeram um chafariz.

Professora Fabi: Onde, Dione?
Dione: L& na Vila, 14 embaixo.
Pesquisadora: E onde era essa Vila?
Dione: No Parque Vivencial.

Camila: Uma pergunta. Como o Paranoa Velho vai até o Parque Vivencial,
eu estou pensando assim: se a gente chegar 14, o que eles véo fazer, tipo, a
gente pega alguns palitos e a gente vai construindo um negécio, ai para
representar o que tem la, para vocé montar igualzinho o que tem no Parque
Vivencial.

Dione: Ela deu ideia de fazer uma maquete, que legal. [...]

Professora Fabi: A Camila, pelo o que eu entendi, tinha dado a ideia de a
gente fazer uma maguete do Parque Vivencial. E ai, o que eu acho legal
nessa maquete é a gente fazer as casas como elas eram antes. Como a
Dione falou que eram as casas?

Wesley: De madeira.

Professora Fabi: De madeira e o que mais?
Camila: Lona.

Professora Fabi: Madeira e lona. [...]

Professora Fabi: Como foi 0 nome do projeto que a Mariana tinha dado a
ideia? Como era? Colecionadores do qué?

Junior: De lugares.
Pesquisadora: Que lugares sdo esses que a gente esta colecionando?
Junior: O Paranod e o Itapoa. [...]

Pesquisadora: Vocé sabe o que é isso? Olha essa imagem aqui, que
imagem é essa? E uma imagem bem antiga.

Junior: Paranoa.

Pesquisadora: Brasilia, quando ela estava sendo...

Wesley: Construida.

Pesquisadora: Essa foto é muito antiga, essa foto é de 1960.
Junior: Tia, era um drone que tinha?

Pesquisadora: Antigamente, ndo tinha drone. Antes era na maquina
fotogréfica. Eu acho que dentro de um helicdptero, talvez.

Pesquisadora: Gente, eu vou passar para outra foto. E o Congresso, Brasilia
ja construida.

José: E Brasilia € a capital do Brasil.

Pesquisadora: 1sso, Brasilia é a capital do Brasil. E o Paranoa e o Itapod
fazem parte do Distrito Federal. Olhem a outra foto, olhem como era. Esses
580 0s Ministérios, s6 no esqueleto de Brasilia.
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José: E Brasilia comegando a ser construida.

Pesquisadora: Vocés estdo acompanhando Brasilia sendo construida? Olha
como era, olha o campéo que era.

Junior: Sabe por que era assim? Tinha guerra, € por isso que eu falei ali.

José: 1sso era um montdo de guerra?

As fotografias de Brasilia da época de sua inauguracdo, em 1960, em comparacao
com as da atualidade, meados dos anos 2019, mostram as diferengas em suas paisagens.
Essa percepcdo das criangas contribuiu para pensarmos sobre o trabalho das pessoas e suas
acles no espaco-tempo apontando alternativas para lidar com a ideia de que aquela
paisagem era de um contexto de guerra.

Mas, como mostra a transcri¢do, esse dialogo ndo ocorre de forma linear, anuncia
que a fala das criancas esta relacionada a outros acontecimentos do cotidiano delas. Brait
(2006, p. 53), ao tratar os didlogos de uma turma de adolescente do morro, aponta as
linguagens da sala de aula, como referéncias vindas de ‘“contextos mais amplos, que
extrapolam a questao focalizada”. A autora explica que essa interligacdo de acontecimentos
articula a realidade, o imaginario e os fatos historicos, aspectos que “podem ser entrevistos a
partir das linguagens vivas e dinamizadas por seus usudrios” (BRAIT, 2006, p. 53).

Como vimos, as criancas retomam histérias de dmbito global e as associam a
historia de suas localidades. A histéria sobre a chegada dos portugueses ao Brasil era
recorrente. Pelas palavras de uma das criangas: “Na verdade os portugueses pousaram aqui
no Brasil”, ou seja, elas imaginavam que os seus navios tivessem aportado por extensoes
territoriais proximas.

Para lidar com questdes como essa, utilizamos o Documentario “Pedras da Vila
Paranoa”, a animacao, “Os indigenas — Raizes do Brasil” e videos de drones sobrevoando o
Paranoa, Itapod e Paranoa-Parque. Outra ferramenta que contribuiu com os dialogos foi o
Google Earth e também o globo terrestre, objeto de muito interesse das criancas.

Com o Google Earth, diminuimos o zoom na escala do globo terrestre, para
identificar os diferentes continentes, destacar as rotas de navegacdo dos portugueses até a
América do Sul, buscando correspondéncia na animacgdo. Depois aumentamos 0 zoom para
localizar o Brasil, o Distrito Federal e o Paranoa e Itapod. Quando localizamos as regifes
administrativas, identificamos os locais de moradia e situamos a localizacdo da CAP. Foi
também dessa imagem que fizemos a impressédo do mapa.

Com o mapa impresso, identificamos as localidades de moradia das criancgas, Fabi e
Dione. Para isso, pedimos que as crian¢as desenhassem seus rostos e colamos no palitinho
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de dente para ser fixado no mapa. Foi uma atividade de observacéo e identificacdo no mapa.
Por meio do dialogo, iamos identificando as ruas de moradia e, assim, as vizinhangas.

Nesse didlogo, elas mencionavam o que havia perto de onde moravam. Janior
sinalizou que morava perto do mercadinho e que, para chegar a sua casa, tinha que passar
pela Fazendinha. Thais disse que morava perto dele, porque também fazia esse trajeto.

As casas, 0 estilo de moradias das pessoas e seus artefatos eram caminho para
tratarmos a temporalidade dos fatos materializada no espaco. Importante destacar que a
presenca de casas nos desenhos das criancas como representacdo de suas cidades,
localidades de moradia, era recorrente. Dos dezessete desenhos que analisamos nas rodas de
conversa com as criangas, as casas apareceram em quinze desses desenhos como elemento
mais presente.

A presenca das casas pode ser elemento de articulagdo de algumas suposicbes
referentes a vivéncia na cidade, em seus espacos publicos, como caminho para compreender
sobre 0 uso de areas de lazer, equipamentos e até mesmo como forma de iniciar uma
identificacdo do que existe, ou ndo, nessas localidades de moradia. Como as criangas e seus
responsaveis interagem com a cidade, a partir da localizacdo de suas casas? Quais
transportes utilizam? Isso também pode contribuir para pensarmos a relacdo afetiva com a
cidade, a partir das relagdes com as pessoas, primeiramente, os familiares.

Dentre as perguntas que mobilizam a continuidade da pesquisa, focamos no que nos
demandavam as criancas. As paisagens que configuram os aspectos sociais viabilizaram o
acesso as compreensdes das criancas, para nos dizer sobre suas leituras de mundo, iniciando,
desse conhecimento prévio, um processo sistematico de construcdo do conhecimento. As
contribuicbes das disciplinas de Geografia e a Histéria, na perspectiva de um olhar
imbricado, em relagdo as escalas local e global, foram indispensaveis para 0 processo
individual e coletivo de ensino-aprendizagem.

A historia do Paranoa-Parque, inaugurado em 2011, surgiu a partir do Marcio, em
razdo de uma atividade que haviamos enviado para casa. Era uma pesquisa sobre o lugar de
moradia para fazer em familia. Ele levou um texto sobre o Paranoa-Parque. Méarcio conta em
seu trabalho, entregue a mim, que seu lugar de moradia fora consolidado por meio do
Programa Morar bem/Minha casa minha vida.

Relata que o plano original ndo fora consolidado, sendo que era uma exigéncia do
Ministério das Cidades para liberar o financiamento. Com a mudanca de governo, as
promessas de 10 escolas, 1 campus da UNB, 1 complexo de saude, 1 equipamento de
seguranga publica, 1 CRAS/COSE, 1 Centro de Artes, 1 Centro cultural e 1 Mercado, além
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de areas para comércio local, ndo foram viabilizadas. Em dialogo com a turma sobre a

ampliacdo territorial das localidades:

Junior: Tem Paranoa e o Paranoa-Parque. Tem o Itapod e agora vai ter o
Itapod Parque. Eles estdo copiando um do outro. Mas eu concordo com 0
Itapod 2 porque pode dar moradia para quem néo tem.

Marcio: Mas uma cidade também precisa de hospitais, escolas, ndo sdo s
as casas nao.

Wesley: O governo da dinheiro para construir as cidades?

Pesquisadora: Brasilia sim. Mas se vocé estiver falando do Paranoa, a
principio ndo. Na época da construcdo de Brasilia, as familias dos
trabalhadores foram chegando e construindo seus barracos. No Paranoa
Velho, no inicio, eram uns 60 barracos e nenhuma ajuda do governo. De
repente, passaram a ser 100, 300. 800 barracos. Ai 0 governo comegou a
olhar. E as pessoas falaram ‘“NoOs queremos escolas, hospitais. Nos
queremos ruas asfaltadas”.

Marcio: Restaurante com comida a 1 real.

A fala do Sr. Jodo, morador do Itapod, conta sobre os primeiros dias como morador
do local, no inicio de sua construcdo em meados dos anos 90 do século passado, e sobre a
reivindicagdo de estrutura para a cidade. A vinda de uma pessoa da familia para contar sua
historia de vida foi especial. Indica que a tematica pode possibilitar a vinda das familias para
escola, para um lugar em que seus saberes e conhecimentos sdo valorizados. Conversei com
Fabi se era possivel colocar isso para as familias e a partir do dialogo que a professora ja
nutria, foi possivel a presenca do Sr. Jodo.

Com ele produzimos o texto coletivo sobre a historia do Itapod: Jodo mora no Itapoa
desde a época que la sé existia 5 casas. No comeco a dgua era captada por pogos, cada casa
tinha um poco bem fundo. Ele contou também que as casas eram de tijolos, mas as fotos que
ele mandou mostram que também tinham casas de madeira. Junior e Thais contaram que até
hoje tem casas de madeira na cidade. A energia elétrica sé chegava porque os moradores
faziam o famoso gato — energia clandestina, que ndo tem conta para pagar, eles mesmo que
faziam, completou Wesley. Os moradores lutaram para construir o Itapod, sé depois chegou
0 apoio do governo. O Itapod era um condominio no inicio, as pessoas compravam um lote

para morar. Nessa época 0 exército destruia as casas e expulsava as pessoas.



Figura 26 - Texto coletivo escrito sobre a conversa com Sr. Jo&o
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Fonte: Diério da pesquisadora.

Figura 27 - Colecionando o Itapoa

Fonte: Fotografias que o Jodo levou para falar sobre a histéria do Itapoa.
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Colecionando o Itapoa é a parte da instalacdo que conta sobre a geografia-historia
desse lugar. Alice conta um pouco sobre como foi reconhecer a sua rua e o sentimento que
perpassou sua produgao.

Alice: Isso aqui € uma farméacia hoje em dia. 1sso aqui € um negdcio de
fazer tatuagem. Eu reconheci porque eu sei que na minha rua tem esse
(gés) aqui. E também reconheci por causa de uma coisa: porque meu pai
falou que, ha muito tempo, ele foi um dos primeiro moradores também. Ele
falou que ha um tempo isso aqui tudo era so terra, e ai ele falou que depois
comecgaram a fazer o chdo, ai eu reconheci.

Pesquisadora: Entendi. E quando vocé olhou essa figura, na hora o que
vocé sentiu?

Alice: Quando eu reconheci que era minha rua, eu fiquei muito ansiosa.
Falei: “nossa, que legal, essa ¢ a minha rua, como ela era antes”. Eu falei
para a Fabi e ela falou: “Entdo, vocé pode ficar com esse”.

[...]

Alice: E, tia, eu fiquei ansiosa, porque eu nunca soube como era a rua [...]
eu quis ver essa experiéncia de como era antes o Itapod, ai eu escolhi essa
foto”.

Com o encontro do passado com o presente, Alice sentiu-se ansiosa para descrever as
mudancas na paisagem. Ela disse que gostaria de ter a experiéncia, de ver a foto da rua em
que ela mora, em um tempo passado, mas que agora estava diante dela, dai a escolha por
essa foto. Uma busca pela experiéncia de narrar a paisagem de sua localidade de moradia.

No decorrer da pesquisa, havia algo em comum com o menino da histéria que nos
inspirara. Era 0 medo de esquecer: ele, os lugares e eu, 0s acontecimentos. Apesar de
encontrar uma maneira de guarda-los, o menino passou a ter grandes preocupagdes. “Como
ficavam os lugares depois que ele tirava e guardava as coisas? E as pessoas que viviam 18?
Sera que ficavam tristes? Perdidas? Serd que esqueciam quem eram? Sera que as pessoas
podiam viver sem seus lugares?” (JADER JANER, 2016). Foi nessa contradi¢do vivida por
ele que o menino tomou a atitude de devolver todas as coisas para seus lugares,
compreendendo que os lugares ficam guardados dentro da gente.

Assim, tomamos os potinhos feitos pelas criangas para conhecer seu conteudo. O que
saia dos potinhos das criancas nem sempre se relacionava entre si, as vezes pairava no ar.
Mas, com cuidado e ateng¢do, assim como o menino que compreendera “que os lugares ficam
guardados dentro da gente” (JADER JANER, 2016), nos iamos encontrando o lugar dentro
da gente. Foi assim que conseguimos acessar e libertar as enunciacbes sobre as
espacialidade-temporalidades vividas, que eram como “impulsos fundantes da produgdo do

conhecimento” (FREIRE, 2018, p. 120).
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Na verdade, mesmo com todo cuidado, atencdo, rigor e liberdade, ainda ficam
“pulgas atras da orelha”. E porque as criangas tém dessas coisas de juntar tudo, dizer que foi
ali que aconteceu e tudo como se tivesse sido ontem, as vezes até hoje mesmo, um pouco

mais cedo. Isso esta confuso? E mais ou menos assim:

Pesquisadora: E vocé, Dione, o que mais quer guardar na sua memoria?

Dione: E eu guardo minha meméria de quando eu morava la embaixo no
Paranoa.

Pesquisadora: O Paranod era la embaixo?
Sabrina: Néo.
Pesquisadora: O que a Dione falou?

Junior: Ela disse que morava la nos Gltimos apartamentos do Paranoéa-
Parque

Pesquisadora: Nos Ultimos apartamentos do Paranoa-Parque que vocé
morava na infancia?

Junior: L4 embaixo, tia.

Dione: E assim: 0 Paranoa antigamente, muitos anos atras, ele era 14 perto
da barragem. Depois que ganhamos os lotes aqui em cima que nés viemos
para c4, ai a cidade foi transferida de 14 para ca.

José: Tipo, saiu um foguete.

Pesquisadora: Saiu um foguete e transferiu uma cidade de um lugar para
outro? Como é que transfere uma cidade?

Junior: Eles construiram.

Mauro: Que idiotice!

Pesquisadora: E como € que transfere uma cidade de um lugar para outro?
Wesley: Construindo.

Avrina: Construindo.

Dione: Isso.

Pesquisadora: Construindo. Mas € essa cidade que estava |4 embaixo?
Junior: Entdo ia ter dois Paranod-Parque?

Pesquisadora: Isso era Paranoa-Parque? VVamos organizar as falas porque
isso aqui agora ficou interessante. Antes era Paranoa-Parque?

Dione: Sabe como era o nome do Paranoa? Era Vila Paranoa.
Camila: Desafio de acertar quem nasceu primeiro. Bora?

Pesquisadora: Daqui a pouco a gente pode fazer esse desafio. Agora eu
estava escutando o José, ele estava falando uma coisa interessante. Ele
falou que ele ndo acha que é legal pegar um foguete para transformar outra
cidade, ndo é?

Mauro: Eu achei que é muita idiotice.
Pesquisadora: Ainda usou essa palavra. Por qué? O que tem de idiotice?

Mauro: Ué. Iria destruir tudo.
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Pesquisadora: la destruir tudo. Eu vou falar aqui o que eu guardei. Quando
eu vim para o Paranod, eu guardei varias pessoas ha minha memoria, uma
delas foi a Dione. Eu conheci a Dione, eu tinha dez anos a menos. Se hoje
eu tenho 30 e eu tinha dez anos a menos, quantos anos eu tinha?

Camila: Dez.

Sabrina: Cinco.

Pesquisadora: Dez a menos.

Sabrina: Cinco.

Pesquisadora: 20 anos.

Crianca: Eu acho que vocé ja tem uns 21.
Camila: 20 anos.

Mauro: 29.

Pesquisadora: Dentro do meu potinho, eu guardei a Dione, eu guardei a
Lourdes, eu guardei a Fabi e todas as historias que elas tém.

Levi: Nem guardou nos.
Pesquisadora: A Dione tem um monte de historias para contar para a gente.
Camila: Conta, conta.

Pesquisadora: O que é Parque Vivencial que vocés vao sexta-feira? O que
era esse lugar, Dione? Ele sempre foi isso que ele é hoje?

Dione: Ndo. L& no Parque Vivencial que era o Paranoa.
Pesquisadora: VVocé acredita que 14 era uma cidade?

Dione: A Vila Paranoa era la no Parque Vivencial.

Camila: L& é uma cidade bem legal.

Dione: Era Vila Paranoa la no Parque Vivencial.

Pesquisadora: E como que virou esse Paranoa de agora?

José: Agora virou s6 Paranoa. Néo a antiga Vila Paranoa, s6 Paranoa.
Pesquisadora: Por que ndo existe mais?

José: Porque Deus morreu.

Pesquisadora: O José, gente, ele colocou uma questdo importante aqui. Isso
é curioso, € legal, é interessante. Mauro, sabe o que ele falou? Seu amigo
chegou aqui e falou assim: por que nao existe mais Paranoa Velho? Ele vai
falar.

José: Porque Deus morreu.
Mauro: Ele ja ia falando de Deus.
José: Mas Deus é bom.

Pesquisadora: Mas ele s6 esta dizendo que antes, depois que Deus morreu,
que surgiu o Paranoa. Nao? VVocé acha que foi como?

José: Como € que iria construir uma cidade sem Deus?
Mauro: Os outros humanos.
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Pesquisadora: Os outros humanos. Sabe quem era esse humano que saiu
desse Paranod Velho, que era uma crianga, igual vocés, e morava la perto
do lago?

Junior: A Dione.

Pesquisadora: A Dione.

Mauro: O que ele deve estar falando deve ser a Grécia.
Junior: Em 1900, aqui teve uma guerra mundial.
Pesquisadora: Foi?

Mauro: Nada a ver.

Pesquisadora: Mas foi aqui no Paranod e no ltapod?
Junior: Foi no Itapoa.

Pesquisadora: Foi no Brasil?

Junior: Em todas as cidades.

Wesley: Ai quando a gente cresceu, eles comegaram a construir casas, 0
Paranoa-Parque e Itapoa.

Nessa costura, a temporalidade aparece como possibilidade e ndo cai no
determinismo das praticas pedagdgicas que se servem como cartilhas. E escutando que
aprendemos a falar com as criancas e a intervir a partir de suas tematicas de interesse. Foi
assim que retomamos as historias e geografias do Paranoa e Itapod durante a confeccdo da
instalacdo “Colecionadores de lugares”.

Nossas argumentacdes estavam embasadas pelas fotografias e documentos, como o
Jornal do Paranog, e por textos coletivos com Dione e Sr. Jodo. Dividimos a turma em trés
grupos, cada grupo com uma adulta. Os grupos eram compostos de acordo com o interesse
da crianca. O grupo 1 era para observar, dialogar e escrever legendas para as fotos da turma
durante o processo de pesquisa (Marina); o grupo 2 para fotos, desenhos e textos coletivos
do Itapod (Fabi); o grupo 3 para fotos, desenhos e textos coletivos sobre o Paranoa (Dione).
As Figuras 28 e 29 sdo mosaicas de fotos que apresentam as producles individuais e
coletivas de nossa instalacdo. A instalacdo reuniu as criag0es autorais e 0S percursos como

sintese e resultado do estudo do meio sobre as localidades de moradia das criancas.
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Figura 28 - Producdes da instalacédo “Colecionadores de lugares”
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Fonte: Diario da pesquisadora (novembro de 2019).
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Figura 29 - A construc¢io da instalagao “Colecionadores de lugares”
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Fonte: Diario da pesquisadora (novembro de 2019).

Nas rodas de conversa, nds iamos e voltdvamos no tempo e espago. O didlogo com
as criancgas € assim, cheio de interacdes e frutiferas imaginacGes. Construir o conhecimento
com elas é uma mistura temporal-espacial. Para as criangas, parece que todas as historias do
mundo aconteceram aqui.

Quando perguntamos sobre os primeiros moradoras/es do Paranod e Itapod, as
respostas que as criangas nos deram fazem referéncia aos primeiros moradores. A Biblia
refere-se a Deus como o criador do mundo. Logo, Addo e Eva, que também foi uma das
respostas, encontra seu lugar de pertencimento. Os dinossauros habitaram a Terra ha muitos
anos e nao estariamos nos referindo a eles, j& que estamos falando sobre os primeiros
moradores. Outra resposta menciona os indios, 0s primeiros habitantes do Brasil antes da

colonizagao.
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Nesse sentido, passamos a compreender que as respostas das criangas apresentam 0s
primeiros moradores em espaco-tempo outro e de diversas fontes, portanto, suas respostas
tém embasamento e s&o respostas que nos contam de suas vivéncias, de suas culturas. Elas
reportam, articulam e acionam diferentes espacos-tempos para buscar a resposta para a
pergunta.

Os indios e suas casas eram tematicas recorrentes. Essa curiosidade pelas casas
comegou com a histéria da Dione e do Sr Jodo. Esperdvamos que as criangas, depois de
tantos dialogos, se percebessem como “‘sujeitos de acontecimentos” (BRAIT, 2006), sujeitos
historicos, de uma historia plural, que acontece em um espaco aberto, maltiplo e relacional
(MASSEY, 2015).

Sao muitas as histdrias constituidas no e pelo espaco, pelas geografias do mundo. O
tempo tem sua linearidade, mas também seus movimentos, como consequéncia da acdo dos
seres humanos. Era isso que tentdvamos costurar com as perguntas e hipoteses das criancas
sobre as historias da construcdo de Brasilia, da histéria do Brasil e, assim, do Paranog,
Itapod e Paranoa-Parque.

O suporte para tratar 0 espaco-tempo que estdvamos a descobrir, eram as historias
das pessoas, as historias de suas vidas espacializadas pelos seus lugares de pertenca. Como
tratar os nimeros que compdem a linha histérica ndo foi o caminho escolhido, isso era feito
a partir de suas ldégicas. Assim, debrucdvamo-nos na escuta desses dialogos para
conseguirmos enlacar as geografias-histérias que eram convidadas para a roda, como
possibilidade pedagdgica e de pesquisa.

As criangas sdo criativas, montam e desmontam cendrios, com contextos diversos e
sem seguir muito uma ldgica ja constatada. Sua ciéncia tem rigor proprio e nds ousamos
respeitar. Uma passagem do livro, “Quando eu voltar a ser criangas”, trata sobre a leveza
com a qual as criangas se inserem nos acontecimentos: “Ora diz que a batalha foi em Viena,
ora em Cecora, ora em Gunwald. N&o tem importancia. Agora que sou crianca outra vez, sei
que ndo importa a historia que a gente sabe, e sim a que a gente sente dentro de si”.

Realizar a proposta de estudo do meio de forma dialégico-dialética nos levou a
considerar os diferentes saberes, conhecimentos, vivéncias e demais expressdes sobre a
localidade de moradia das criancas. Foi um processo que visava a autonomia e autoria
das/dos participantes, que, ao final, como fora mencionado, construiram uma instalacao:

“Colecionadores de lugares”.

Pesquisadora: O que, de novidade, vocé descobriu olhando para essa foto?
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Mariana: Que antes ndo era que nem hoje. Antes era desse jeito, ndo tinha
calcada, era sé barro.

Pesquisadora: VVocé gosta de escutar quando falam sobre a sua cidade?

Mariana: Sim, eu gosto, porque as vezes a gente ndao sabe, ai a gente
aprende.

Pesquisadora: E de ver as fotografias?
Mariana: Eu gosto, porque tem muitas, ai eu fico interessada.
Pesquisadora: Interessada?

Mariana: E porque eu gosto de ver imagens assim. Eu nunca tinha visto
imagens assim. Ninguém nunca me contou que antes era desse jeito no
Paranod.

Pesquisadora: E vocé gostou de saber?

Mariana: Gostei de saber.

Pesquisadora: Por que vocé acha que isso é importante?
Mariana: Essa pergunta eu ndo sei.

Pesquisadora: Eu estava conversando com a Mariana e ela me falou que
achou importante saber que o Paranoé ja foi assim e agora é de outro jeito.
Al eu perguntei para ela: “por que vocé acha isso importante?”.

Mariana: Ai eu falei: “ndo sei”.

Pesquisadora: E vocé, Thais o que vocé acha?

Thais: Eu acho que o Paranoa era assim (que nem a foto), ai os homens, as
familias todas que moravam, construiram um Paranoé de verdade.

Foi por meio do didlogo, da observacdo das fotografias, desenhos e leituras dos
textos coletivos escritos que divulgamos as composicBes sobre as geografias-historias do
Paranod e Itapoa. Por fim, enquanto colavam seus dedos para montar mosaicos coloridos, as
criangas respondiam... “Foram as pessoas. A Dione. O padrasto da Lana. O meu pai. A

minha avo...”.

4.2 O estudo do meio com criangas sobre suas localidades de moradia: as significagdes
gue marcam e mobilizam essa criagéo coletiva

A constru¢do da instalagdo “Colecionadores de lugares” retoma as geografias-
historias que compusemos ao longo da pesquisa. O momento de sua confeccdo sistematiza
nossas producdes escritas e orais, ja que foi lugar de didlogo sobre as significacbes das
criangas e adultas. Essa sintese dialdgica se deu em meio as palavras proprias das criancas,
pregadas como divisérias do espaco de aprendizagem da turma, bem como das fotografias

do Parano4, do Itapod, das nossas fotos e criagdes durante o processo de pesquisa.
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A elaboracdo do estudo do meio, com criancas e adultas, sobre suas localidades de
moradia na cidade, estd associada ao contexto especifico de uma pesquisa-agdo, em
determinado espago-tempo. Por isso, consideramos que a base desse processo se deu pela
relacdo dialogico-dialética, entendida como

intensa interlocucdo da pessoa que investiga com o objeto de sua
investigacdo. Desse exercicio nascem constantes indagagdes, pois
descobrir algo ndo implica ter-se encontrado a verdade; na maioria das
vezes desemboca-se em novos questionamentos em espiral constante, que
contribui para a formacdo do pensamento dialético, jA que as respostas
ensejam novas perguntas. (FERNANDES, 2012, p. 139)

A estrutura dessa analise ndo se enquadra em formas geomeétricas, segue
imageticamente em espiral, pois os papéis das/dos participantes se encontram e se
complementam em contraste a neutralidade que supde a ciéncia positivista. O centro da
espiral é o ser humano. Apesar de tracar fronteiras, as linhas que desenham seu movimento
ndo precisam ser rigidas quanto a sua forma, podem ser retas ou onduladas, mas tendem a
ser continuas. O ir e vir, as retomadas e avan¢os nos contam sobre uma experiéncia de
leitura e escrita com criancas sobre suas espacialidades.

Portanto, 0s questionamentos e as proposicbes de acGes ndo se limitam a
pesquisadora e passam a ocupar lugar nas elaboracGes das criangas, professora e educadora
social. Como vimos, o objetivo da pesquisa se restringia a cidade, mas, por demanda das
criancas, a partir de suas reelaboragdes criadoras, caracterizadas nas brincadeiras, perguntas
e respostas, englobar compreensdes sobre a histdria-geografia do Brasil e do mundo se fez
necessario.

As elaboracGes que construimos seguem a perspectiva histérico-cultural. Como
sugerem Fernandes, Barbosa, Diniz, Coelho e Soares (2020, p. 232), “adentrar por el campo
de la teoria historico-cultural significa pensar en el desarrollo de los nifios y jovenes en el
complejo sistema procesal que articula el momento presente, experimentado y el mundo
historicamente construido.” Para ilustrar como realizamos ac¢des nessa perspectiva de

desenvolvimento, a fala da Fabi destaca nossos caminhos:

Professora Fabi: a gente conseguiu fazer um trabalho de reconhecer quais
eram os conhecimentos prévios das criancas e, a partir disso, construir com
eles uma outra narrativa, outro significado para o lugar onde eles moram.
Achei muito legal o passo que a gente deu, a aproximagdo com as familias,
de algumas estarem com a gente contando um pouquinho da histéria. Ter a
Dione também, no grupo, foi muito bom, porque ela trouxe a vivéncia dela
e acho que isso foi muito marcante para as criangas também. Eu acho que
toda a trajetdria que a gente fez foi muito respeitando o tempo das criancas
também, respeitando as vontades delas. A gente procurou fazer atividades
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dindmicas e interessantes também: a trilha; o caca-tesouro, a latinha. Isso
foi destacando muito essa relacdo do afeto mesmo com o lugar. A gente foi
vendo de quais lugares eles gostam, os lugares que eles mais v@o. Eu acho
gue eles passaram a conhecer um pouco mais da cidade onde eles moram,
poucos conheciam o Parque Vivencial. Eles ainda fazem um pouco essa
relagdo com o grande, com o que é externo, mas eles também ja
conseguem diferenciar com mais definicdo o que é a cidade deles, o que
tem, o que ndo tem. Tenho certeza que eles estdo desenvolvendo esse olhar
de pesquisador. Um olhar de observador do lugar, de reconhecer as
paisagens, de saber como sdo, o que tem, o que ndo tem, as relagdes com
0s outros lugares. 1sso eu acho que surgiu muito na fala deles.

Reconhecer, construir, aproximar, contar, trazer, fazer, respeitar, procurar, destacar,
ver, conhecer, observar, desenvolver, saber, ser, falar, verbos destacados da enunciacdo de
Fabi, os quais nos contam sobre nossos caminhos metodoldgicos e, assim, sobre as relacdes
dialdgicas, base primeira desse encontro de elaboracdo e avaliagdo das acdes de pesquisa.
Segundo a gramatica da lingua portuguesa, verbo é palavra que indica acdo, estado ou
fendbmeno da natureza. Para ndés, essas indicacGes foram movimentos e, seguindo sua
natureza, sdo acOes e estados que propdem e sdo propostas por aquelas/es que praticam a
acao, no caso, as/os participantes.

Essas acBes combinadas constituiram o sentido coletivo da producdo de
conhecimento permeada pela dialética do processo dialégico de fala e escuta entre e com
criangas e adultas em contexto escolar. Quando Fabi coloca: “a gente conseguiu fazer um
trabalho de reconhecer quais eram 0s conhecimentos prévios das criancas e, a partir disso,
construir com eles outra narrativa, outro significado para o lugar onde eles moram”, ela
destaca que tanto o lugar da pesquisadora como da professora e educadora social estavam
implicados nos dialogos da roda de conversa.

N&do estdvamos somente observando, as vozes também circulavam por nds. Nesse
lugar de adultas, canalizdvamos nossas intencionalidades em relagdo ao que gostariamos de
plantar, sendo o sentido de pertencimento ao territorio uma fala recorrente entre nds. O
grupo era meio de materializacdo das ideias que se davam na oralidade e na escrita, com
aporte dos textos coletivos.

O dialogo com a professora Fabi aborda nossa intengdo em visibilizar as criagdes e
transformacdes vivenciadas no decorrer do campo empirico, a partir de uma construcéo
coletiva e dialdgica, composta por muitas vozes, a¢oes e expressdes de diversos corpos, com
maos, pés, olhares, escutas e demais sentidos, dimensdes de nossa humanidade, da relagédo

natureza e cultura que nos atravessa. Como afirma Lemes (2013, p. 165), “construcao
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coletiva e dialdgica que se faz com ideias novas e significados compartilhados em um
processo comum que ndo estd pronto e acabado”.

Esse reconhecimento da dimenséo coletiva para a criagdo de uma nova realidade
permitiu libertar nossas potencialidades humanas. Poténcias que envolvem uma
multiplicidade de saberes acumulados ao longo da histéria da humanidade e espacializados
geograficamente. Vigotski (2010, p. 17, tradugdo Smolka) aponta que a base da criacdo se
constitui na capacidade de fazer uma construgdo de elementos, combinando o velho de
novas maneiras. Portanto, as possibilidades de criacdo estavam ancoradas nas experiéncias
das/dos participantes, quando “reconhecemos os conhecimentos prévios”, apoiados na
memodria, a partir do que consideravam de suas vivéncias na cidade e do que escutavam de
seus familiares e primeiras/os moradoras/es.

Uma das vozes importantes desse processo de elaboracdo e composicdo foi a da
Dione. A seguir, suas palavras dizem o que ela destacou como mais importante em aspecto

coletivo e individual.

Dione: O mais importante foi quando a gente foi fazer a pesquisa mesmo,
& no Parque Vivencial, quando nés fomos para 14 e mostramos alguns
lugares para eles, acho que foi 0 mais importante, para eles vivenciarem 0s
lugares. Foi bom.

Pesquisadora: E o que, para vocé, ficou de mais importante? Para a Dione.

Dione: Foram as lembrancgas que vieram. Eu tenho muita saudade de 1a. Eu
tenho muita saudade da vila mesmo. Foi um lugar que eu nhunca vou
esquecer. Para mim, foi super importante, a minha infancia foi 14 e eu
tenho muita saudade de |4, muita, muita. Tenho boas recordagdes.

Pesquisadora: Ai trouxe muitas lembrancas para vocé.

Dione: Muitas lembrancas. S6 de pensar que foi uma luta que a gente teve
para ficar, luta por moradia. Hoje as pessoas lutam muito para terem as
suas moradias e a gente ndo podia ficar de fora. Foi muito suado esse
processo que a gente teve de morar na vila, que era uma invaséo, e vir para
o0 Paranoa, a cidade. Foi bem doloroso também, mas valeu a pena.

Pesquisadora: VVocé contou que vocé era crianga nesse tempo.

Dione: Isso. As lembrangas que eu mais tenho sdo da minha infancia, das
brincadeiras que a gente tinha 14, mas também a luta por gua; a invaséo da
policia que foi retirar os barracos. A minha lembranca mais forte na minha
cabeca foi daquele dia, eu lembro como se fosse hoje, a policia militar, os
cavalos, foi uma guerra mesmo, como uma guerra, eu me lembro muito
bem daquele dia.

As lembrancas estdo marcadas no Parque Vivencial, antiga Vila Paranoa ou Paranoa
Velho, lugar de infancia da Dione, de suas brincadeiras e também lugar de seu

posicionamento politico quando crianga: luta por moradia [...] € a gente ndo podia ficar de
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fora [...] luta por agua. Sequéncia do exercicio de sua cidadania, do protagonismo de sua
crianca que buscava pertencer a um territorio e, junto a sua familia e demais moradoras/es,
buscavam por sobrevivéncia na sonhada Brasilia.

A potencialidade do que Dione trata de mais importante na pesquisa € uma
compreensdo que encontra aporte a partir de Lopes e Fernandes (2018), ao relacionarem a
paisagem como enunciado de nosso ser cultural em desenvolvimento.

As paisagens sdo também expressdes da linguagem e, como tal,
constituem-nos, ndo em meros processos de internalizagdo, mas em
arranjos criadores de n6s mesmos e de nossa presenca, forjando-nos como
seres culturais. Sdo géneros discursivos. Sdo palavras que se enunciam no e
do mundo social. Como enunciados, sdo narrativas potentes que ndo nos
tocam apenas na condigdo sensorial, mas em todo nosso desenvolvimento,
em nosso “nos fazer”, como seres culturais (LOPES; FERNANDES, 2018,
p. 215).

A presenca fisica, de corpo todo, para um processo como esse foi essencial. A
presenca de Dione, educadora social da turma Beija-flor, foi acontecimento imprevisivel. O
acolhimento a sua historia se consolidou com o aporte do estudo do meio, que tem, como
caracteristica, uma imponderavel abertura para construir conhecimento em didlogo com a
comunidade escolar. O dialogo a seguir ilustra algumas relacbes da paisagem sendo
construida.

Camila: Como chegava a energia aqui, Dione?

Dione: No comeco, nos ndo tinhamos energia, nos fichvamos no escuro
mesmo, era a base de vela.

Professora Fabi: Eu ja ouvi falar mesmo que as pessoas, para conseguir ler
a noite, elas tinham que botar uma vela, ndo é?

Dione: Pessoal, quando falta energia na casa de vocés, a noite, vocés ficam
no escuro?

Crianga: Né&o.

Dione: O que vocés fazem?

Crianca: Acendo a vela.

Crianca: Por que la faltava muita luz?

Dione: No comego, n6s ndo tinhamos.

Pesquisadora: N&o tinha.

Professora Fabi: N&o tinha poste.

Sabrina: Tia, e como é que fazia vela?

Dione: J4 existia luz, mas ndo tinha na vila ainda.

Wesley: O mercadinho era por onde?

Pesquisadora: Onde era 0 mercado? Tinha mercado?

Dione: Ndo, ndo tinha mercado ainda.

Wesley: Sério?

Dione: Ai nds saiamos de pé. S6 tinha um énibus.

Sabrina: Existia carro, moto?

Dione: Era pouca gente que tinha carro nesse periodo.

Junior: Eles andavam era de carroca, gente.

Dione: Era carrocga, de 6nibus. O dnibus a gente chamava de Marinete.
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Professora Fabi: Alice quer falar, Janior. Ela estd com a méo levantada tem
um tempado. Fala, Alice.

Alice: Vocé tinha carro nessa época?

Dione: Eu era crianca ainda.

Camila: Dione, eu tenho uma pergunta. Na escola, eles faziam cadeira de
palha ou eles sentavam no chao?

Dione: No comego, tinha escola s6 aqui na vila, era s6 uma escola. A
maioria das criangas estudavam no lago sul e no lago norte. Entdo, saia
daqui, pegava 6nibus e ia 14 para o lago sul. Eu estudava no lago sul.

Lopes e Fernandes (2018) contam-nos que se tornar narradoras/es de paisagens é

estarmos relacionados a um passado, um presente e um futuro. Ao longo da pesquisa, essa

relacdo temporal, no espaco-tempo vivido, era recorrente.

Em continuidade ao didlogo com a professora Fabi, falei sobre minhas inquietacdes e

fiz descobertas que retratam os desafios e as superacbes de estar nesse lugar de

pesquisadora, participante do dialogo de pesquisa, aberta a construcdo de procedimentos

metodoldgicos junto as/aos interessadas/os, como proposta de elaboracédo do estudo do meio

em uma pesquisa-acao.

Pesquisadora: As vezes eu me perguntava ‘“nossa, por que eu ndo fiz uma
entrevista ¢ fiz minha dissertagdo em cima de uma entrevista?”’. Eu me
perguntava isso, mas estava amando estar aqui. Foi o que eu falei para o
meu pai: “pai, na verdade eu estou aprendendo muito com a professora,
estou trocando muita ideia e pensando a infancia ao mesmo tempo em que
eu estou na pratica”, eu ndo me desvinculei da escola, e ¢ o meu lugar. Na
verdade, sou professora e a pesquisa me trouxe muito isso: de ndo me
descolar desse lugar, € o meu trabalho. [...] Tem que comecar a pensar
vérias coisas das relagbes que a gente vai constituindo na escola, como
poder fazer isso de uma forma em que a gente dialogue mais.

Professora Fabi: E que faz sentido o que a gente estd fazendo com as
criangas e faz sentido quando a gente estd ali. Eu acho que todos os
momentos que a gente teve foram muito dindmicos e muito prazerosos
também. Nao foi “ah, vou sentar aqui e fazer esse negocio”, foi mais:
“Vamos, o que a gente pode fazer? O que sera que eles vao gostar? Eu
acho que isso ndo vai dar certo”. De sentir no momento que esta na hora de
acabar: “Vamos deixar isso para outro dia, a gente estd meio cansado”.

Pesquisadora: A gente foi percebendo. Foi muito legal. Na verdade, esse
susto que eu falei (“por que eu ndo fiz entrevista?”’), foi quando eu fui
olhando os dados. Tem muita coisa, muita foto, muita filmagem das
criancas. Naquele dia que o Janior filmou a primeira vez, estava no modo
camera lenta. Como lidar com tudo isso? Tenho que arrumar tudo isso.
(risos)

Professora Fabi: Mas olha sé: a gente s6 fez coisa massa, ndo teve uma
atividade que foi chata: as rodas de conversa; as fotos que vocé trouxe,
foram muito legais; as frases; a trilha, eles se amarraram; a ida ao Parque
Vivencial.
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A experiéncia de pesquisar com o aporte das exigéncias, dos principios e proposi¢oes
para realizacdo de estudo do meio em uma pesquisa-a¢cdo demonstrou que esses métodos e
metodologias promovem grande quantidade de dados para lidar, pois revelam
potencialidades das dimensdes de desenvolvimento humano. Dimensdo essa que esta
diretamente vinculada a concepcdo de educacdo fundamentada neste trabalho. Nessa
perspectiva, de fato, foi um desafio escolher, analisar e interpretar os dados que iriam
compor o trabalho. Dados que ndo sé estavam postos, como tambeém foram co-gerados ao
longo do processo de leitura e escrita individual e coletiva do espaco vivido.

No capitulo anterior, ressaltamos que, como os procedimentos metodoldgicos ndo
seguem cartilha e nem uma linearidade previamente formulada, sua organizagdo exigiu
atencdo diaria a0 que emergia no espaco-tempo do campo. Esse partilhar do trabalho
coletivo mencionado no dialogo compreende esse aprender como um dado importante para
entender esse lugar da pesquisadora com as/os participantes, da adulta em didlogo com
outras adultas e com criangas.

Uma maneira para lidar com a base empirica da pesquisa-acdo foi por meio da
criacdo dos procedimentos metodoldgicos explicado em Reis, Corréa e Menezes (2020):

Os procedimentos metodolégicos se constituem na relacdo dialdgica entre
e com os sujeitos amorosos-afetivos, de poderes e de saberes, ndo se
reduzindo a uma mera subordinacdo a um referencial teérico. Quando essa
subordinacdo ocorre, limita-se a possibilidade de descoberta da pesquisa,
perdendo seu movimento de imprevisibilidade, porque o chamado
referencial tedrico acaba engessando e quase determinando o resultado
possivel da pesquisa. Os procedimentos podem ser criados como exigéncia
do objeto da pesquisa, embora quase sempre ndo sejam colocados como
uma construcdo. Eles podem ser elaborados como parte e necessidade da
propria pesquisa (REIS; CORREA; MENEZES, 2020, p. 1055).

Com a instalagdio composta de textos coletivos, fotografias, desenhos, mapa,
producdo do conhecimento individual e coletivo, temos o resultado do processo de
entrelacamento das metodologias. Uma das imprevisibilidades que emergiu foi diante da
utilizacdo da entrevista, que fora o instrumento previamente escolhido para coletar e fazer a
analise das significagcdes das/dos participantes. Porém, as rodas de conversa, que ja eram da
pratica da turma, ganham forca, sistematizacdo e materialidade com a proposta de
elaboracdo dos textos coletivos orais e escritos, passando, assim, a se constituirem como
importante instrumento metodoldgico na investigagéo.

Thiollent (2011) pontua algumas diferencas que a pesquisa-acdo possui em sua
definicdo, principalmente diante da necessidade em viabilizar aspectos coletivos. Sua defesa

é pela utilizacdo de procedimentos metodoldgicos que atendam a necessidade dos contextos
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de pesquisa. O autor aborda que o0s aspectos coletivos da pesquisa-acao geralmente ndo sao
captados por meio da utilizagdo exclusiva de questionarios e entrevistas, instrumentos
comuns em pesquisas sociais convencionais, vez que 0s interesses de pesquisa estdo
direcionados aos aspectos individuais.

Segundo Thiollent (2011, p. 25), “esses aspectos sdo geralmente captados por meio
de questionarios e entrevistas que ndo permitem que se tenha uma visdo dinamica da
situacdo. N&o ha focalizacdo da pesquisa na dindmica de transformacao dessa situacdo numa
outra situagdo desejada”. Esse dialogo com Fabi emerge dessa forte interacdo que foi sendo
constituida ao longo da pesquisa. Conquistar um lugar de parceria para a elaboracdo de
curriculo a partir do cotidiano da turma consolida uma producdo do conhecimento cientifico
que é de acao.

Tal acdo que nao se da por uma concessdo que a professora faz a pesquisadora, mas
por uma construcdo e comunicacdo que se dd no processo, junto as criangas, pois
entendemos que séo elas as interessadas. Com base no que Thiollent (2011, p. 86) assinala,
“tal comunica¢do ndo ¢ concebida como processo unilateral de emiss@o-transmisséo-
recepcdo, e sim como processo multidirecionado e de ampla interacdo. Este processo €
normativamente dirigido no sentido de fortalecer tendéncias criadoras e construtivas”.
Portanto, o planejamento construido e realizado no espaco escolar, com as criangas €
adultas, implica o processo de ensino-aprendizagem da turma de 2° ano da CAP, influencia e
é influenciado pelo papel dessa pesquisa-acao.

Thiollent (2011, p. 85) retoma “um possivel papel da pesquisa-a¢do no contexto da
reconstrucao do sistema escolar” e destaca que essa reconstrucdo ‘“ndo se trata apenas de
observar ou de descrever. O aspecto principal é projetivo e remete a criacdo ou ao
planejamento”. O que o autor sinaliza ¢ uma dimensdo de pesquisa em educacdo que ndo se
limite a “transmissdo ou aplicagdo de informacdao” (THIOLLENT, 2011 p. 86), mas que
envolva “elementos de tomada de consciéncia, de carater conscientizador ¢ comunicativo”
(THIOLLENT, 2011, p. 86).

A epistemologia que embasa a praxis em questdo é viabilizada pela autonomia e
protagonismo das criangas, lida com a imprevisibilidade intrinseca a esses processos e
entende que “a aprendizagem ndo sera nunca finalizada, que a busca pelos novos
significados sera uma constante” (FERNANDES, 2012, p. 140). Sendo assim, o dialogo foi
fundamental ao processo de acolher o que se quer compartilhar como metodo que se

constitui na praxis educativa, corroborando ao que assinala Reis (2011) como
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método entendido como finalidade da producdo do conhecimento e
incluindo os procedimentos metodoldgicos: a espécie humana na
continuidade de sua ontogénese; o desenvolvimento da humanidade na
contradicdo do cotidiano e numa perspectiva dialégico-dialética e
historico-cultural” (REIS, 2011, p. 135).

A partilha é esse dialogo entre as/os participantes para consolidar a producdo de
novos conhecimentos e saberes, por meio do curriculo cotidiano constituinte dos
procedimentos metodoldgicos e do processo de ensino-aprendizagem. Essa perspectiva
dialdgico-dialética e histdrico-cultural aparece nos dialogos retratados e se afirma, quando
Fabi menciona que “faz sentido o que a gente estd fazendo com as criangas e faz sentido
quando estamos ali”.

A relacdo com as/os participantes da pesquisa pretende mostrar que a escola é um
dos lugares de materializacdo das nossas vidas, um movimento pelo, com e entre criancas e
adultos, sempre em desenvolvimento e transformacdo. Nesse sentido, entende-se por
producdo da vida essa atribuicdo de significados e sentidos que podemos dar a ela, um
processo que acontece nas relacdes sociais e, assim, na escola, constituida e constituinte das
pessoas.

Fabi ressalta as perguntas que nos acompanharam, pois a relacdo das perguntas e
respostas conta sobre posturas respeitosas, atenciosas, cuidadosas e afetivas. Pode ser que
por isso os momentos foram dinamicos, prazerosos, dignos da afirmacdo: “eles se
amarraram”. Os valores que permeavam a praxis estavam combinados aos ritmos sempre
diversos da escola, que, a despeito de ter rotina, nunca tem um dia igual ao outro.

Esse principio revela uma compreensdo de escola que é definida por seus
movimentos, feita por pessoas, espacialidades e temporalidades de seus corpos, territorios de
pertenca, pelos seus pensamentos e elaboracGes de mundo, de sociedade, sendo essa a razdo
maior da riqueza e possibilidade de realizagcdo de uma pesquisa-agédo em contexto escolar. A
praxis que estavamos a consolidar por meio do processo de ensino-aprendizagem embasado
no estudo do meio nos anos iniciais € imbuida pelo propdsito da transformacéo. Ao vincular
uma pesquisa-acdo articulada a poténcia dessa metodologia, surge a possibilidade de fazer
ciéncia na dimensdo do micro (REIS, 2011), assim como valorizar o espirito cientifico

(FERNANDES, 2012) das criangas e demais participantes da pesquisa.

Pesquisadora: E uma aproximacéo e essa oportunidade de estar podendo
trocar com a professora também e, juntas, fazer a pesquisa, estudando,
trazendo, conhecendo e aprendendo, trocando mesmo. Esse espago de troca
eu achei muito rico, principalmente para a minha formacgdo enquanto
professora pesquisadora, foi essa oportunidade de didlogo com uma colega.
Essa possibilidade de troca com as criangas, com essa escuta. [...] na hora
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da realizacdo das coisas, as vezes a gente sente que é outra pegada, as
vezes a gente sente que a crianca ndo esta a fim daquela coisa, ou a gente
ndo tem o material, e as vezes, pensando junto, a coisa vai se
transformando, vai ficando mais leve e vdo vindo umas ideias
maravilhosas, por exemplo, a exposi¢do. A gente construiu juntos.

Professora Fabi: A trilha, as latinhas, tudo, o desenho que vocé gosta, o
mural, as frases. Eu acho que a gente foi construindo tudo no coletivo, os
textos coletivos.

Pesquisadora: Foi muito coletivo. Isso, para mim, foi uma oportunidade
gue eu ndo teria em outro lugar e eu poderia ndo ter, se eu seguisse outro
tipo de pesquisa, outro tipo de metodologia.

Professora Fabi: E como a sua relagdo com as criancas foi diferente
também por conta disso. Tinha uma outra pesquisadora aqui, era uma outra
linha, uma outra pegada, mas a relagdo também foi diferente, vocé néo era
uma estranha no grupo, apesar de vocé nao estar aqui todos os dias, mas
eles incorporaram vocé com mais facilidade do que uma outra pessoa que
s6 vem e fica observando. O afeto € muito disso, dessa postura de dar voz
para eles também. Eu acho que vocé deu voz para eles, entdo, eles também
te ouviram com mais facilidade.

A valorizacdo desse espirito cientifico coletivo se revela na dialética e na dialogia de
pensar juntas/os, de transformar o objeto do conhecimento de forma simultdnea e mdtua.
Para tal, considerar as enunciagdes de mundo foi acontecimento espontaneo, apesar de
intencional. Um dos legados de Freire (2010) é sinalizar que o didlogo proporciona encontro
dos homens mediatizados pelo mundo para pronuncia-lo.

Saber pela fala da professora e também das criangas que a conducdo da pesquisa, 0S
assuntos sobre os quais dialogadvamos e 0 conhecimento que produzimos ao longo daquele
espacgo-tempo foram contribuicdes significativas para a vida delas, tudo isso proporcionou
compreender, na praxis, o que diz Barbier (2002, p. 100) sobre a escuta sensivel relacionada
a uma postura: “A escuta ¢ sempre uma escuta-a¢do esponténea. Ela age sem mesmo pensar
nisso. A acdo é completamente imediata e adapta-se perfeitamente ao acontecimento”.

O autor coloca a escuta como arte que permite um estado de confianga, “trata-se de
atribuir um sentido e ndo de impd-lo. O atribuir sentido implica um capital” (BARBIER,
2002, p. 97). O capital ao qual o autor se refere é composto pela bagagem pratica e tedrica
da/do pesquisadora/pesquisador, que deve colocar & disposi¢do das/dos participantes da
pesquisa, caso seja o desejavel, entendendo que “tudo € continuamente retraduzido em
funcdo do contexto” (BARBIER, 2002, p. 98).

Na verdade, ndo foi a voz que foi dada e, sim, a escuta, 0 espago para que essa voz

fosse ampliada no contexto de pesquisa, naquele espagco-tempo. Mesmo com todos 0s seus
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movimentos e com toda a nossa crenga de adulta em nos questionar se as criangas estavam
prestando atencdo, aos poucos e a sua maneira, elas nos contavam que sim.

Costuravam um diélogo interno, questionavam e nessa contradi¢cdo, passavam a
entender. Como podem participar, falar coisas tdo pertinentes sobre suas localidades de
moradias, propor atividades tdo interessantes, ao mesmo tempo em que cochicham com o
colega ao lado, que se mexem sem parar, que chegam pertinho de mim em um momento de
concentracdo e me pedem pra filmar? Alguns didlogos perpassavam essas inquietacdes de
adultas.

Vigotski (2018) traz contribuicBes, ao colocar que, como as crian¢as nao atribuem
sentido a situacdo como um todo, os significados sdo diferentes para cada uma. O autor
relaciona a fala a essas atribui¢cdes enquanto relacdo psicoldgica das criangas com as pessoas
ao redor. “O significado das palavras para as criangas ndo coincide com 0 nosso, ou seja,
para elas, ele possui uma estrutura diferente nas diversas etapas etarias” (VIGOTSKI, 2018,
p. 81).

Em consonancia, Barbier (2002) dimensiona a palavra como capacidade criadora que
provem de uma complexidade de ser e estar imbuida de liberdade e imaginacéo.
Experiéncias ancoradas por uma escuta sensivel, em sua coeréncia, sinalizam sutilmente as

potencialidades de se reconhecer criativamente humano.
E preciso sem dlvida saber apreciar o “lugar” diferencial de cada um no
campo das relacbes sociais para poder escutar sua palavra ou sua
capacidade “criadora”. [...] Mas ainda, a escuta sensivel supde uma
inversdo da atengdo. Antes de situar uma pessoa no seu “lugar”,
comecemos por reconhecé-la em seu ser, na sua qualidade de pessoa
complexa dotada de uma liberdade e de uma imaginacdo criadora.
(BARBIER, 2002, p. 95).
As criangas comentaram sobre minha postura participativa na investiga¢do. Contudo,
atenta as significacdes que foram emergindo ao longo das elabora¢Bes sobre a histdria e
geografia de suas localidades de moradia, ndo era s6 a minha postura que cativava suas
participacdes nos momentos de producdo da pesquisa, mas era principalmente o que
estdvamos a produzir, a partir de seus interesses, de suas vivéncias, do que elas gostariam e
ao que se sentiam desafiadas a aprender.
O afeto é sobre estar implicado ao processo e, desde o inicio, felizmente, nés
estdvamos. Barbier (2002, p.101) diz sobre o lugar de pesquisador: “implicar-me consiste
sempre em reconhecer simultaneamente que eu implico o outro e sou implicado pelo outro

na situacgdo interativa”. A escola, a cidade, a vida sdo um lugar de vinculos que se dispdem
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espacialmente e ndo carregam apenas um contexto. Os vinculos afetivos tém uma
espacialidade que néo se limita aos muros que separam a escola da cidade.

Com a minha implicag&o, novos vinculos afetivos se consolidaram, enquanto os ja
existentes encontravam espaco e visibilidade. Estavamos a dialogar sobre as vivéncias e,
assim, sobre as relacOes afetivas que, na dialética, estdo relacionadas a algo fora da pessoa.
Levi, em sua fala, nos conta um pouco sobre essa dialética da vivéncia (unidade pessoa-

meio) em sua localidade de moradia comprometida pelo sentimento de amor.

Pesquisadora: VVocé gostou das atividades que falavam sobre o seu lugar de
moradia? Por qué? Qual o sentimento que veio?
Levi: Amor.

Pesquisadora: Que bonito. Sé de amor? Por que serd que vem o0 sentimento
de amor quando a gente fala do nosso lugar de moradia?

Levi: Porque ele € legal.

Pesquisadora: O que vocé faz 14 de legal?
Levi: Jogo bola com 0s meus amigos e saio.
Pesquisadora: Sai com quem?

Levi: Com meu pai, com a minha mée, meu irmédo e minha irma.

A crianga escolhe responder sobre o sentimento que veio. Por que amor? Amigos e
familia aparecem para falar sobre o sentimento do amor ligado as vivéncias, respondendo se
gostara e por que motivo, das atividades que falavam sobre o seu lugar de moradia. Seria a
cidade um lugar de convivéncia amorosa? Vivéncia entendida por Vigostki (2018, p. 78)
como “unidade na qual se representa, de modo indivisivel, por um lado, o meio, o que se
vivencia — a vivéncia esta sempre relacionada a algo que esta fora da pessoa -, e, por outro
lado, como eu vivencio isso”. A amorosidade foi a liga também para esse dialogo.

A palavra de Levi, colada as suas significagdes e sentidos atribuidos na producdo de
espacialidades-temporalidades, me leva a refletir sobre a influéncia do estudo do meio em
sua forma de olhar a cidade, sua localidade de moradia. Um olhar ampliado que lida com o
agir e pensar (reflexdo-acao-reflexdo) de forma critica e propositiva. As reflexfes de Fabi

apontam indicios sobre essa influéncia do meio que a pesquisa-agdo gerou.

Professora Fabi: As criangas foram internalizando muitas coisas, eu acho
que os educadores também, eu e a Dione. Eu acho que é isso: trouxe a
historia desses lugares que eles estéo, que é parte da histéria da familia de
alguns também.

Pesquisadora: Vocé sentiu, na dindmica do grupo, essa relacdo que vocé
falou do afeto?
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Professora Fabi: Eu acho que, nesse primeiro momento, a gente viu muito
preconceito com a prépria cidade. Eu acho que o sentimento maior foi esse,
de ndo gostar e de apontar as coisas que ainda faltam, que ainda ndo séo
legais. Eu acho que € um caminho importante também, para a gente
desenvolver o pensamento critico deles: se isso falta, 0 que a gente pode
fazer, entdo, a partir da identificacdo dessas coisas? Como a gente gostaria
gue fosse?

Pesquisadora: E em relacdo as criangas, umas com as outras?

Professora Fabi: [...] Eu acho que teve uma relacdo maior com a cidade, eu
acho que vale a pena, depois, conversar com a Thais, porque ela traz um
relato. No dia do caga ao tesouro, ela fez um relato dos lugares em que ela
foi com a familia. Acho que despertou eles mais para o olhar para a cidade.
Poucos conheciam o Parque Vivencial. “Nao tem parque na minha cidade,
ndo tem quase nada”, mas, de repente, eles foram vendo que, além da
padaria, tem outras coisas também que eu gosto, que sdo legais. Eu sinto
que a gente esta nessa sensibilizacdo para esse caminho.

O afeto pode ser compreendido ao se dimensionar na espacialidade dos corpos, na
constituicdo humana que perpassa a constituicdo de espacos vividos, inspirada em Reis
(2011), que fala da constituicdo do ser humano a partir de indicios em que a amorosidade
ilumina o poder e o saber provenientes do processo de educacdo ancorado pela situagéo-
problema-desafio identificada e encaminhada no coletivo.

O acolhimento é chédo para desenvolver a escuta do que a/o outra/o tem a dizer. Ao
escutar e ser escutado, a acolhida é matua e se torna aberta a aquisicdo de saber que esta
implicada no exercicio de poder, que envolve recorrentes tomadas de decisdes. Isso porque,
quando a relacdo acontece com o aporte do dialogo, é possivel que os diversos saberes sejam
acolhidos como producao de conhecimento individual e coletivo.

Para Barbier (2002), cada pesquisa-acdo tem sua natureza propria e € preciso
encontra-la. O autor complementa falando de uma natureza de pesquisa-a¢do enraizada na
“afetividade humana” (BARBIER, 2002, p. 67), que emerge da experiéncia como
“finalidade repleta de uma complexidade crescente do Potencial Humano” (BARBIER,
2002, p. 67).

A elaboragdo do estudo do meio, ancorada em principios da pesquisa-a¢cdo com
criangas, pode ser imaginada como uma espiral. A partir da identificacdo do problema e de
sua resolucdo processual, em espaco-tempo especifico, os indicios a respeito do
desenvolvimento individual e coletivo sdo interagdes que dialogam do inicio ao fim.

Os pressupostos emergem das interacdes entre as/os participantes que formam o
grupo de pesquisa e, assim, os dialogos apresentam suas implicagdes, a co-responsabilidade

pela permanéncia da temética, as autorias, o deixar-se ou ndo se afetar pelas experiéncias



143

vividas e as disposicdes sobre produzir conhecimento de forma individual e coletiva. Os
indicios que constituem esses pressupostos especificos condizem com as palavras e atitudes
advindas das afetividades humanas, em constante vinculo. Sdo atribuicbes de significados
que, aflorados por meio da autonomia de criancas e adultas, produzem as espacialidades-
temporalidades desta pesquisa.

Os caminhos que tomamos foram nossas produgdes de pesquisa, nossas
espacialidades-temporalidades vivenciadas em consonéncia as geografias-histérias que
compomos sobre o Paranoa e Itapod, lugares de moradia das criancas, professora e
educadora social. O didlogo com a professora Fabi retrata uma compreenséo de afeto a luz
de suas observacdes em relacdo as dinamicas do grupo (trabalho coletivo) e destaca o
fortalecimento do sentido de pertencimento (individual-coletivo) ao territério como
possibilidade para imaginar a cidade, o Paranoa e Itapoa.

Em uma palestra na Conane (2019), assisti a Célia Xakriaba falar em territorio para
os indigenas “o territorio € nosso corpo, nosso espirito”. Em continuidade, ela disse: “ndo ¢
medo do comunismo, é medo da descolonizacdo do pensamento, do corpo, escrita, da
leitura” (de mundo).

Nesse sentido, queremos imaginar a cidade com o que temos, com 0 que vemos, com
0 que dialogamos e vivenciamos. Podemos contar com as histdrias das ancestralidades desse
territrio, com os documentos que dispGem 0s movimentos populares locais, com apoio de
pesquisas e grupos de pesquisas, que se importam com a melhoria e a qualidade de vida
das/dos moradoras/es do Paranoa e Itapod. Pensar a cidade a partir de suas ruas, dos
encontros e vivéncias das criangas em seu cotidiano, com seus familiares e amigos, pessoas

de sua convivéncia.
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5 CONSIDERACOES FINAIS: Uma sintese da praxis educativa enquanto resultado
do que alcangamos coletivamente

A seguir, uma sintese ancorada nos objetivos especificos do trabalho, para contar
como alcangamos os resultados da pesquisa-agdo com criangas, a partir do potencial da
praxis educativa elaborada com o aporte pratico-tedrico da metodologia de estudo do meio.
O objeto de estudo desta pesquisa estd nas significacdes que marcam e mobilizam a praxis
educativa coletiva que constituimos ao longo do estudo do meio em uma pesquisa-agdo com
criangas.

Para compreender mais sobre as marcas do espaco na vida das criangas e também as
marcas que elas deixam, definimos 0 nosso primeiro objetivo especifico ligado ao campo do
conhecimento, das Geografias das Infancias: conhecer a producdo académica brasileira no
que diz respeito a tematica que envolve as “Geografias das Infancias”.

Partimos da definicdo das Geografias das Infancias como campo do conhecimento
que abarca o espaco geogréafico vivenciado por bebés e criancas, enquanto possibilidade para
compreender as diferentes infancias espacializadas em nossa sociedade. Ao realizar o estado
do conhecimento, vislumbramos possibilidades diante das criacfes autorais de criancas as
elaboracdes metodoldgicas de pesquisa. Este estudo também sinalizou possiveis ocorréncias
de subalternizacdo de criangas no espaco escolar e nos instigou a refletir sobre as
necessidades de trabalhos autorais e atuacdo protagonista das criancas nos processos de
construcdo do conhecimento.

Assim, optamos por compreender o espaco das geografias criadas por elas em seus
contextos escolares. Por serem as criancas desta pesquisa, educandas dos anos iniciais,
preocupamo-nos em analisar os documentos orientadores, tanto em nivel nacional, quanto
local, a respeito do ensino de Geografia e encontramos correspondéncia nos pressupostos da
metodologia do estudo do meio. Seus pressupostos tém aporte em premissas de ambito
individual e coletivo, pois se entende que a aprendizagem deve ser significativa diante do
objeto cognoscivel escolhido para ser estudado.

Seguimos as indicacOes para a realizacdo de um estudo do meio e corroboramos a
compreensdo de que os desdobramentos s@o especificos, de acordo com o0s sujeitos
envolvidos e 0 meio estudado e, assim, vivido. Partimos, entdo, das vivéncias mobilizadoras
de sentidos, em busca de despertar o desejo pelo conhecimento ndo como algo dado, a ser
reproduzido, mas como producdo que viabiliza o inédito na vida das/dos educandas/dos e

também das/dos educadoras/es. O estudo do meio foi, portanto, a metodologia utilizada para
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lidar com os diferentes saberes do contexto escolar, englobando a comunidade e sociedade
da qual a instituicdo faz parte.

Entendemos que a educagdo é politica e a escola um lugar de interacGes e encontros
humanos. Nesse sentido, a pesquisa-acao contribuiu para desenvolvimento de uma pesquisa
com criancas, por meio de suas proprias pesquisas, sendo esse 0 nosso segundo objetivo
especifico: propor metodologia de pesquisa-acdo com criancas, articulada as pesquisas das
criancgas sobre suas localidades de moradia.

Por ser uma pesquisa de natureza qualitativa e de acdo, requer, como ponto central, a
participacdo dos sujeitos da pesquisa. Em uma pesquisa-acdo, o problema central a ser
pesquisado emerge do contexto empirico. No caso da pesquisa-a¢do local, partimos do que
Reis (2011) denomina como situagao-problema-desafio, que é entendida como exercicio de
superacdo, por meio de um processo individual-coletivo de adquirir saber exercendo poder e
de exercer poder produzindo saber. Identificada a necessidade em fortalecer para a
comunidade do Paranod e Itapod, as narrativas das primeiras moradoras, como
conhecimentos geografico-historicos sobre suas localidades de moradia, optamos, entéo, por
investir na participacao das criancas como encaminhamento de superagdo dessa realidade.

No inicio da inser¢do ao campo, partimos de forma intencional por meio de uma
atividade em andamento. As criangas tinham desenhado suas cidades de moradia e, pegando
esse gancho, realizamos uma roda de didlogo para que contassem 0 que sabiam e 0 que
queriam saber sobre o Paranoa e Itapod. No decorrer dessa atividade, sondamos quem
tinham sido os primeiros moradores, aqueles que chegaram e construiram as cidades, o
Paranoa e o Itapod, tendo, como respostas. Cristovdo Colombo, os indios, Deus, papa,
Tiradentes e dinossauros.

As respostas anunciadas pelas criangas nos contavam sobre seus saberes geogréfico-
histéricos. Ndo podiamos negar esses conhecimentos, mas também ndo poderiamos silenciar
as/os protagonistas locais, que fizeram essas localidades serem, nos dias de hoje, 0s seus
lugares de moradias. Essa foi a nossa identificacdo em relacdo a situacdo-problema-desafio
da pesquisa-acdo, vinculada ao estudo do meio sobre as localidades de moradias das criangas
da Comunidade de Aprendizagem do Paranoa.

A paisagem foi porta de entrada para a leitura e escrita de mundo, das vivéncias
espaco-temporais das criancas em suas localidades de moradia. O resultado de uma
atividade em que as criancas colecionavam os elementos da paisagem que gostariam de
guardar na memoria. Arvores, flor de um antigo pinheiro, casas, a rua, o céu, o sol, o lago, a

escola e suas pessoas. As colecOes representavam muitas expressdes que dizem sobre a
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imaginacdo presente na vida das criancas. Em todas elas, a presenca das espacialidades
desacostumadas, formas de criagdo autoral e de encontro humano. Essa agdo de colecionar
se desdobrou em produgéo de conhecimento individual e coletivo, uma inspiragao do livro:
“O menino que colecionava lugares” do autor Jader Janer.

A producdo de conhecimento individual e coletivo que realizamos foi processual e
dialdgica, envolveu o acolhimento ao modo de ser e estar das criangas como abordagem
central para lidar com suas interagdes e imaginacdes diante do objeto cognoscivel. Para nos,
constituiu-se como uma oportunidade de vivenciar e aprender, por meio da escuta sensivel e
elaborante, que foi necessaria para visibilizar seus saberes acumulados ao longo de suas
historias de vida, compreendendo que as criangas reportam, articulam e acionam diferentes
espacos-tempos em busca de respostas.

Diante da producdo de conhecimentos referentes as questdes espaco-temporais
locais, do Paranoa-Itapod, os textos coletivos constituidos ao longo da pesquisa foram o0s
caminhos orientadores desse processo de reconhecimento das necessidades especificas das
criangas. Ao passo que elabordvamos os textos coletivos orais e escritos, analisdvamos, no
coletivo, os dados da pesquisa. Eram nessas elaboracdes que registravamos 0 que as criangas
guardavam em seus potes, mas também o que elas escolhiam libertar.

Como resultado dessa interacdo proporcionada pelos pressupostos que regem a
pesquisa-acdo e o0 estudo do meio, reconhecemos que a amorosidade € intrinseca as
espacialidades. As criangcas criavam lugares, imaginavam o passado-presente-futuro do
Paranoa e Itapoa, trazendo consigo, nessas producdes, as pessoas da familia, amigas/os,
trabalhadoras/es da escola. Elas nos contavam sobre suas territorialidades, caminhos de
pertencimento pelo territorio.

Quando uma das criangas disse que queria guardar a Dione, eu lhe disse que, quando
a gente quer guardar uma pessoa na memoria, nds guardamos também a historia dela. E esse
foi caminho para o dialogo entre as criancas e 0s adultos da comunidade escolar e local.
Como disse Camila, se a Dione fala do Paranoa, alguém precisa falar do Itapod. O padrasto
de Lana se ofereceu e na roda contou sobre os primeiros moradores e o processo de fixacao
das moradias no Itapod. Essas historias orais foram acompanhadas por muitas curiosidades,
imaginacOes e perguntas das criancas que queriam saber: Como se fura um poco artesiano?
Quais as contribui¢cbes do governo para que as pessoas tivessem suas casas? A0 mesmo
tempo que faziam essas perguntas, afirmavam que cidades séo transferidas de um lugar para

0 outro como um foguete.
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Por meio dos dialogos, das leituras das imagens, fotografias, videos, mapas,
desenhos e da escrita dos textos coletivos, compusemos e produzimos as geografias-historias
do Paranod e Itapod. A sistematizacdo do estudo do meio foi a instalagdo: Colecionadores de
lugares. Nesse sentido, 0 nosso terceiro objetivo especifico foi constituido em: elaborar e
sistematizar um estudo do meio com as criangas e comunidade escolar sobre os saberes
referentes as questdes espago-temporais locais, do Paranoa-Itapod.

Trata-se de uma experiéncia pedagogica de elaboracdo processual que espacializou
as producdes individuais e coletivas ao longo da pesquisa-acdo e que permitiu a analise
mutua e simultanea dos dados co-gerados. A sistematizacdo ocorreu partir da divisdo em trés
eixos para interpretacdo das fotografias e criacdo das legendas sobre Paranoa, Itapod e nosso
préprio trilhar ao longo da pesquisa.

Por fim, assim como Thais, que disse: “o Paranoa era assim (que nem a foto), ai os
homens, as familias todas que moravam, construiram um Paranoa de verdade”, as criangas
reconheceram que suas localidades de moradia eram construcdes realizadas pelas pessoas de
sua comunidade. A Dione, o Jodo, as/os vizinhas/os e parentes das familias de algumas
criancas construiram o Paranoa e Itapoa.

Os caminhos da pesquisa-acdo articulada ao estudo do meio apontam que 0s
resultados ndo foram ao final da pesquisa, mas aconteceram em seu processo de elaboracéo.
Isso porque descobrimos, a partir dos saberes das criangas, que elas produzem conhecimento
sobre suas localidades de moradia, em seus desenhos, escritas e leituras sobre as paisagens
que vivenciavam, presencialmente ou ndo. Eram criacGes de ambito individual e coletivo,
constituidos no diadlogo que desvelava os vinculos afetivos especializados, afirmando o
pertencimento sobre o territério por meio de suas vivéncias. Trata-se de vivéncias em que as
criangas produzem saberes espaciais ancoradas a uma multiplicidade de vozes advinda de
diferentes camadas temporais do espaco geografico.

Portanto, pertencer a um territorio € compreender as potencialidades de ser sujeito de
acontecimentos no espago-tempo em que a poténcia da praxis educativa estd no
reconhecimento dos saberes dos sujeitos geografico-historicos, nas mdltiplas vozes que
entoam o espago como multiplo, aberto e plural, um caminho para fortalecer a articulacéo do
territorio com a escola. A pesquisa-agdo deste trabalho demonstra que a escola é lugar de
mobilizacdo para a superacdo de situacdes-problemas-desafios, ao acolher e reelaborar
criativamente as geografias-historias das criancas de sua comunidade, tendo como

ancoragem pedagdgica o estudo do meio.
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5.1 Entao, valeu a pena”

Eles foram se apaixonando pelo projeto, pela pesquisa, eles
gostaram muito e eles aprenderam bastante também. Eles
perguntam sobre os tambores que a gente guardava agua,
armazenava. [...] Quando a gente estava passando pelo Parque
Vivencial, eles falaram: “Dione, aqui que era a Vila?”. Eu
falei: “Era, aqui era a Vila”. Eles ndo vao esquecer. A gente
tem gue conhecer a historia da nossa cidade, ndo pode morrer;
se morrer, ndo valeu a pena. [...] Eu senti que elas se
interessaram bastante pela cidade. Eu acho que a gente deveria
fazer mais pesquisas sobre a nossa cidade, para as criangas
saberem que foi um processo bem doloroso para a gente ter a
nossa moradia, que ndo foi facil, e para eles se interessarem
também pelo passado da nossa cidade, das pessoas que moram
aqui. Tem criancas que ndo conhecem alguns moradores que
tiveram um papel muito importante para a nossa cidade.
Entdo, valeu a pena a pesquisa.

Iniciamos estas consideracdes finais com as palavras da Dione, que nos conta sobre
as suas percepcdes em relacdo as criancas diante da pesquisa sobre a cidade, abordando, ao
mesmo tempo, sua propria relacdo com as criangas e com a sua cidade de moradia. Suas
palavras cabem como sintese deste trabalho. E sobre esse valer a pena que finalizamos as
reflexGes elaboradas por essa praxis educativa, que envolve as territorialidades de criancas e
adultas do 2° ano da Comunidade de Aprendizagem do Paranoa (CAP).

A vivéncia do “curriculo de comunidade” (PPP, 2019, p. 24) aconteceu como um
curriculo que se constroi na dialética-em-pratica, que teve como aporte 0s principios e 0s
pressupostos tedrico-praticos do estudo do meio e da pesquisa-agdo. Percebemos, na
esséncia de ambas as metodologias, possibilidades de articulacdo contributivas a construcdo
de uma pesquisa em educacdo em ambito escolar dos anos iniciais.

Os principios éticos que consolidamos na especificidade desta pesquisa tém base
dialogico-dialética, que condiz tanto com o estudo do meio, quanto com a pesquisa-acao, ja
que pressupdem construcdes coletivas. Ao longo da pesquisa com criangas, descobrimos que
construir coletivamente mobiliza uma amorosidade intrinseca a humanidade. 1sso porque a
escuta é essencial para o processo de acolher e ser acolhido. S&o esses afetos que dao lagos
aos vinculos entre as pessoas e 0 mundo, no caso da pesquisa, 0 laco é o espaco-tempo
vivido pelas/os participantes.

Esses caminhos estdo retratados pelo diario da pesquisadora, que é uma orientacdo
metodoldgica de ambas metodologias. Na pesquisa-acao, o diario de itinerancia (BARBIER,
2002), no estudo do meio, o diario de campo (FERNANDES, 2012). Combinamos as
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orientacdes de itinerancia e de campo, que em muito ja se assemelhavam, e aqui
denominamos de diario da pesquisadora. Suas naturezas sdo semelhantes, partem de um
problema a ser investigado e solucionado. Esse problema vem de um contexto especifico
que leva em consideracao as necessidades das pessoas localizadas, para que sejam elas as/os
protagonistas dessa transformacdo advinda da superacéo do problema.

Acreditamos que, para valorizar o0 protagonismo das criancas, é preciso articular
metodologias diversas, para que a conotacdo autoral das criangas esteja relacionada as
maultiplas possibilidades de interpretacdo e acdo na realidade estudada. Contamos, assim,
com a perspectiva de diversos sujeitos dessas localidades e ressaltamos suas préaticas
espaciais. Valorizar os diferentes saberes e conhecimentos viabilizou o acesso a comunidade
escolar para realizacdo da pesquisa sobre e nas localidades de moradia das criangas dos anos
iniciais de escolarizacdo. Essa viabilidade vem do encontro das mudltiplas trajetorias
dispostas em espaco-tempo comum. Assim, a0 passo gque constituiamos a pesquisa, esse
processo nos constituia.

S&0 metodologias que propdem trabalho coletivo, horizontalidade na relagéo
educadora/or-educanda/o, producdo do conhecimento autoral, participacdo ativa, pesquisa,
sistematizacdo e resolucdo de problemas comuns. Tal proposta gera um lugar diferenciado
para a/o pesquisadora/pesquisador, porque evita a verticalizagdo nas tomadas de decisdes
que estdo relacionadas ao cognoscivel, ao que se quer conhecer.

A centralidade é a crianca, relacionada com seus pares, adultas, 0 meio de suas
vivéncias. Nesse sentido, o centro do trabalho foi constituido pela participacdo, pelas/os
participantes, que, juntas/os, produzimos conhecimento como construcdo do objeto
cognoscivel (FREIRE, 2018), em nivel individual e coletivo. Descobrimos que € possivel
aprender mutuamente, ao dialogarmos sobre as geografias-historias das criangas, pois, a
partir de suas enunciagdes, pode ser possivel compreender a amplitude relacional, aberta e
multipla do espago-tempo, ou seja, considerar em seus enunciados 0s demais contextos que
envolvem a pluralidade de nossas vidas. Simultaneamente, aprendi que esse dialogo carrega
consigo uma potente possibilidade de engajamento a luta pelo direito de habitar, de usufruir,
de viver e de (re)construir a cidade a partir dos vinculos de afeto.

Escola cheia, muitos contatos, encontros, elaboracdes coletivas, é assim que
passamos nossas horas de pesquisa em campo, mas, de repente, deparamo-nos com outra
configuracdo. Uma pandemia se espalha pelo mundo desde o final do ano de 2019 e se

perpetua até agora, agosto de 2020. Diante de tamanho contraste e implicacdo no espaco
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escolar, torna-se imprescindivel contextualizar, em ambito mundial, o espago-tempo em que
se da a escrita desta dissertacdo de mestrado, assim como estas consideragdes finais.

Edgar Morin, em entrevista ao sitio (cartamaior.com.br), aborda essa situacéo a qual
a humanidade esta desafiada a enfrentar e diz que previsdes sdo feitas para os proximos 20
anos, porém, somos incapazes de entender 2020, do século XXI. Pelas palavras do autor:
"Espere o inesperado”. Tendo em vista que é na relagdo com a/o outra/outro e com 0 mundo
que atribuimos sentidos e significacdes as nossas vivéncias, atravessar esse entrelugar de
crise mundial, ocasionada pela proliferacdo do virus Covid-19 gue se manifesta a partir do
contato proximo a uma pessoa infectada, tem impacto pontual no espaco-tempo da
escolarizacédo, assim como na vida de criancas, jovens, adultas/os e idosas/os.

O semestre ap6s 0 campo empirico apresenta este cenario: escolas fechadas por
tempo indeterminado, familias convivendo por mais tempo em suas casas. A escola entrando
na casa das familias no formato de educacdo a distancia, mas sem nenhum preparo. A
situacdo exige um olhar cuidadoso as novas demandas, principalmente ao impacto na vida
das mulheres, que, além do trabalho externo da casa, se veem atribuladas pelos trabalhos
domésticos, incluindo o processo de ensino-aprendizagem de suas/seus filhas/filhos. Um
chamado “home-office” que ndo ¢ de fato um trabalho em casa com toda a estrutura que
exige, assim como a educacdo a distancia. Passamos a utilizar essas conceituagcdes em
contexto de crise, em que os trabalhos ganharam nova roupagem e trabalhadoras/es tiveram
que se adaptar.

N&do. A educacdo a distancia ndo substitui a presencial, essa nem sequer é sua
intencdo. N&o é possivel sentir o cheiro do bebezinho que acabou de nascer. Com a
fotografia, a gente vé, até sente saudade de ter um (no caso, quem ja passou por essa
experiéncia), principalmente quando se lembra do cheirinho. Mas, como explicar esse
cheirinho, por exemplo, para uma crianga que ainda ndo teve contato com um recém-
nascido? Nao hd como substituir as sensacdes que se ddo em estado presencial. Sim, a
educacdo a distancia apresenta vasta possibilidade, mas ela é fundamental, quando o
presencial ndo for viavel. Os movimentos na educagdo escolar podem abranger espacos
fisicos e virtuais, diante das espacialidades-temporalidades atuais, estes devem estar
relacionados. A relacdo é de complementariedade e ndo de substituicao.

O caminho ndo € de ignorar os cuidados com a saude fisica e emocional que implica
nossos corpos nesse atual espaco-tempo. Ainda bem que existem filmes, leituras e muita
musica. Mas, mesmo assim, ainda ddi o distanciamento de entes queridos. A falta da
presenca, do movimento dos corpos, daquele abrago. A privagéo da liberdade em circular
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pelas ruas da cidade (lockdown). Aeroportos fechados. O medo de ndo saber se esta doente,
devido as diferentes formas de manifestacéo do virus. Somam-se a isso as disputas politicas.
As incertezas sobre os tratamentos. Até agora, a auséncia da cura. Isso tudo imerso em uma
crise social, econémica e politica.

Como serd que as politicas neoliberais vao se reinventar? Serd que as lutas pelo
direito a cidade vao abarcar o direito ao acesso a internet como um de seus bens? O contexto
de distanciamento imposto pela pandemia vai fortalecer o padrdo de espago-tempo bancério
da educacdo? O espaco-tempo da educacdo bancaria pode ser entendido pelo cenario
ilustrativo da professora e criangas enfileiradas em uma pequena sala de tamanho retangular,
sem ventilagdo e demais estruturas sanitarias. Pequenos grupos, ambientes ventilados,
amplos, arejados sdo necessidades preventivas a disseminacao do virus.

Essas questBes levaram a sociedade a procurar respostas, se nao, a elaborar perguntas
a respeito das espacialidades-temporalidades que estamos a constituir, de tal modo que
também estdo a se constituirem nossa identidade e atuais intera¢cfes humanas. Nossa defesa
é pela educagdo vista como direito humano, da crianca, da/do jovem, adulta/o e idosa/o.
Mencionar esses direitos vivenciando o enclausuramento instiga a tematica do direito a
cidade, que aparece na pesquisa pelo viés dos movimentos sociais. E 0 que isso tem a ver
com a pesquisa “Itapoa e Paranod pelas criangas: O estudo do meio em uma pesquisa-a¢ao”?

Ao tratarmos sobre o desenvolvimento humano e seus processos de aprendizagens
pelas espacialidades-temporalidades, estamos lidando com um conhecimento em acdo, em
que a analise ndo € sobre o passado, mas um trabalho sobre o real concreto ocorrente. Nessa
perspectiva, a cidade vivenciada pelas criancas em dialogo com as adultas da pesquisa se
apresentava como um direito conquistado. Foi por meio das historias de vida de suas/seus
primeiras/os moradoras/es, que emergia a possibilidade de ler e reescrever as geografias-
historias de suas localidades de moradia.

Tal possibilidade estava ligada a transformacédo das paisagens daquele lugar e, assim,
de suas gentes, que, na luta por sobrevivéncia, nos ensinam que 0 espaco nao esta dado, nao
é estatico. Questdo que, como vimos, a partir do protagonismo das/dos moradoras/es do
Paranoa, esta associada a necessidade de se contrapor a padrdes globais hegemonicos que, a
todo custo, massificam as identidades culturais, singulares, como forma de ser e estar no
mundo.

O lugar de realizacdo da pesquisa, a CAP, revelou-se como espaco acolhedor dessas
atuais necessidades, tendo em vista a participagdo amorosa, politica e solidaria da
comunidade escolar junto a populacdo local, que vem, desde o inicio, atendendo as
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necessidades das familias com entregas de cestas-basicas e visitas das professoras/es as
familias das criancas.

Em meados de junho, a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal retornou com
atividades por meio de plataformas virtuais. Diante desse novo contexto, a professora Fabi,
da turma acompanhada pela pesquisa, retomou contato sobre o trabalho que desenvolvemos
e afirmou ter sido esse a fonte de inspiracdo para a producdo das atividades desenvolvidas
com as criancas de 3° e/ou 4° anos do ensino fundamental I.

O objetivo da aprendizagem se volta a pesquisa e consulta das criancas, a diversas
fontes que estejam relacionadas a memoria da cidade do Paranoa e Itapod. A atividade
também est4 voltada aos registros de acontecimentos no espago-tempo da localidade de
moradia das criancas. O desenvolvimento desse trabalho baseava-se em produgdes orais e
escritas de textos em diferentes géneros.

Poesia, mapa do Distrito Federal, fotografias do Paranoa e Itapod, dialogos e
entrevistas com as familias formam um arranjo provocativo e instigador dos saberes das
criancas sobre suas localidades de moradias. A sequéncia das atividades propostas pela
professora Fabi reconhece os afetos expressos pelas criancas, pois parte do que elas sabem
sobre as geografias-histdrias do lugar. Em seguida a esse relato, ela propde que as criancas
dialoguem com suas familias e, ao final, pede que elas elaborem uma carta sobre a cidade
dos seus sonhos.

Identificar, no didlogo e na proposta de trabalho da professora Fabi, os elementos
com os quais trabalhamos ao longo do 2° semestre de 2019 foi resultado inesperado e bem-
vindo. Entendemos que os fundamentos dos estudos das Geografias das Infancias,
articulados aos pressupostos do estudo do meio em pesquisa-a¢gdo com criangas, puderam
revelar possibilidades e desdobramentos ao processo de produgdo de conhecimento,
enquanto um lugar de exercicio politico das criangas no espaco-tempo de suas vivéncias na
escola publica.

Esse exercicio politico das criangas compreende a poténcia do espaco vivido como
aspecto de apropriacdo da cidadania participativa, enquanto sujeitos historico-geograficos.
Reelaborar e compreender o espago vivido podem ser caminhos para constituir
permanentemente a cidade em seus deveres e direitos coletivos. Como mostra a
territorializacdo das criangas, 0 estar presente &€ elemento basilar para o desenvolvimento
humano, para a apreensdo da paisagem pelos cheiros, sons, pelos contatos promovidos pelo
tato, pelo olhar para dizer sua palavra propria, contribuindo com a escuta atenta, sensivel,

acolhedora, elaboradora de si mesma/o e do mundo.
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A situacdo do confinamento, do isolamento social mostra que as relacbes humanas
sdo indispensaveis a vida, as relagdes entre as pessoas e lugares, ja que € a partir disso que
criamos vinculos, que nos territoralizamos e pertencemos ao mundo. As necessidades de
sobrevivéncia se acentuam ao longo do tempo, falta emprego, falta comida, falta espaco de
moradia.

N&o estamos desgarradas/os espacialmente, nosso espaco de moradia € parte de um
territério que tem muito a nos dizer sobre como o espa¢o é produzido, atendendo a légica
capitalista, sobre como morar em lugares periféricos é viver ao redor dos usufrutos da
cidade, sendo a segregacao uma perversidade para o convivio dos diferentes.

Esse espaco de moradia tem muito a nos dizer quando se reinventa a partir dos
sentidos e significados que passam a fazer desse espaco um lugar de referéncia na cidade. A
vizinhanca foi uma das relagdes que chamou atencdo nesse contexto de pandemia mundial e
ao longo deste trabalho. A midia noticiou uma diversidade de ac@es entre vizinhas/os no
mundo todo, mostrando que Vvérias situa¢fes encontraram respostas nessas relacdes, que
passaram a se fortalecer, e até mesmo se construiram, a partir dos desafios que habitavam as
familias em seus isolamentos sociais.

As implicacdes desse atual contexto sdo muitas. Para 0 momento, convém
compreender se ha contribuicbes de pesquisa, ao passo que assumimos lidar com questdes
de desigualdades e injusti¢as sociais. Contribuigdes, por ser esta uma pesquisa em educacao,
marcada por uma educacdo popular, que é elaborada na perspectiva de fortalecimento de
uma Comunidade de Aprendizagem, a qual se vincula como praxis educativa, coletiva e
territorializada. Encontramos sua atual relevancia no trabalho coletivo, que é considerado
como elemento fundamental ao movimento dos corpos, as interacBes entre pares, entre
criancas e adultas, a partir da singularidade de seus contextos de vida, do espago-tempo
escolar do/no Paranoa- Itapod/Distrito Federal.

Na relacdo dialogico-dialética desenvolvida no campo empirico, a busca por
solugdes e encaminhamentos para a situacao-problema-desafio da pesquisa-acdo se mostra
associada a amorosidade que envolve as/os participantes entre si e com suas localidades de
moradia. Pesquisar-aprender-ensinar por esses vinculos estimulou a autonomia, a
imaginacéo e a criatividade, ao produzir espacialidades-temporalidades na relacdo com a/o
outra/outro. Essa possibilidade se tornou viavel pela crenca nas potencialidades que o
territorio tem para a educacéo, tal como a educacédo tem para o territorio.

A préxis que desenvolvemos acolheu a histéria de vida da educadora da turma, a

Dione. Como ja mencionamos, ela é educadora popular de sua comunidade, trabalhou na
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alfabetizacdo de jovens, adultos e agora com criancas. Atuante nos movimentos populares
locais, Dione contou para as criangas a historia do Parano, contou sobre sua infancia, sobre
a luta pela agua, pela moradia e, assim, plantou sementes para compreensdo da cidadania
construida pela luta para viver, ocupar a cidade. O Jodo, padrasto de uma das criancas da
turma, também foi a escola para contar a historia do Itapod, descreveu a situacdo das
moradias naquela época e pelas criangas foi questionado para que contasse os detalhes do
cotidiano de quem lutou para construir suas casas naqueles terrenos em meio ao “nada”.

Quando a escola acolhe esse vinculo com o territério, ela se abre ao encontro, pois
escola e territorio devem ser visualizados para além das relacBes burocréaticas instituidas,
suas demarcacgdes e consolidacOes sdo realizadas por pessoas que constroem coletivamente
algo em comum. E o encontro de trabalhadoras/es da educagdo, com criangas, jovens,
adultas/os e idosas/os moradoras/es do territério em que as paredes da escola foram
erguidas.

A relagdo que foi estabelecida entre as/os participantes da pesquisa revela a
materializagdo de multiplas territorialidades no “espago-tempo vivido” da pesquisa, tendo
em vista que a Comunidade de Aprendizagem do Paranoa ocupa um territério apropriado
por suas/seus primeiras/os moradoras/es. Nesse sentido, a escola recebe mdultiplas
territorialidades porque é também lugar de construcéo identitaria e de alteridade.

Considerar as vozes e acgOes que falam desses lugares no processo de ensino-
aprendizagem é caminho da dialética-em-pratica (LOPES, 2018) que consolida um curriculo
do cotidiano da comunidade elaborado na heterogeneidade registrada pelos dialogos. Ao
valorizarmos e reconhecermos os diversos saberes e conhecimentos presentes na educacao
popular local, percebemos que essa forma vinculou os contetdos das disciplinas a vida
das/dos educandas/dos, professora, educadora e pesquisadora. Uma descoberta pelo dialogo
das contradi¢fes e multiplicidades de poderes que envolvem as relagdes sociais locais.
Ancorada em Haesbaert (2014), pode-se dizer que o territorio foi conceituado como “lar”.

Nesse sentido, as criancas, em suas relacbes com seus pares, adultos e 0 meio, nos
ensinam que é essa a centralidade desta pesquisa. O problema a ser solucionado estava
relacionado a descoberta de quem foram as/os primeiras/os moradoras/es do Paranoa e
Itapod. Os caminhos trilhados até a producdo dessa resposta foram elaborados
processualmente. Ndo foram sO as criangas que aprenderam ao final da pesquisa, nos,
adultas, aprendemos muito com as suas respostas, pois, por meio delas, constatamos

imaginacOes, formulagfes e curiosidades espontaneas (FREIRE, 2018) em relacdo ao
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surgimento de uma cidade, como ela é construida, quem a constrdi, como uma cidade passa
de um lugar para o outro e de como era 0 Paranoa e Itapod no passado.

O acolhimento aos saberes, sentidos e as significacdes de ser e estar no mundo é o
que ilumina a producdo do conhecimento e o exercicio politico que perpassam a trajetdria
desta pesquisa-acao. As criancas inicialmente retratavam seus lugares de moradia por meio
de sentimentos relativos as experiéncias de segregacdo, de violéncia, relacionados aos
aspectos das paisagens e das relagOes entre pessoas de suas comunidades. Com a
enunciacao, contavam-nos seus contextos de vida, o que vivenciam no cotidiano e o que elas
gostariam que mudasse.

Registramos esses didlogos em textos coletivos orais e escritos que também foram
caminho para uma leitura de mundo simultanea a leitura da palavra. Soletravam, descobriam
as palavras e, junto com elas, descobriam a si mesmas, as/aos outras/outros e aos meios de
vivéncia. Com os textos coletivos pregados, as criancas se viam naquelas elaboraces, 1a
estavam 0s Seus nomes e 0S Seus pensamentos registrados. Esse movimento atribuiu ao
estudo do meio, os caminhos de sua configuracdo e sistematizagdo, o que culminou na
instalacdo: Colecionadores de lugares. Estava ali mapeada uma geografia dos vinculos?
Como fortalecer esses vinculos de descobertas nas vivéncias das pessoas, umas com as
outras, em determinado espago-tempo?

Consideradas essas referéncias em relacdo aos sentimentos de excluséo, medo e
segregacdo, de forma coletiva, reelaboramos esses olhares e narrativas em direcdo ao
sentimento de pertencimento. S80 muitos 0s sentimentos que estdo espacializados no
territrio de pertencimento das/dos participantes. Foi a partir da amorosidade intrinseca as
suas vivéncias na cidade, que mobilizamos o exercicio da autonomia e participacdo, para
compor 0 meio da pesquisa-acdo, as geografias-historias do Paranoa e Itapoa.

A amorosidade pelo lugar de moradia aparece associada as relacbes com seus
familiares, com suas/seus amigas/os. A autonomia estd em elaborar perguntas, respostas e
propostas de acdo sobre o processo de ensino-aprendizagem. As criangas sabiam que as
centralidades daqueles encontros estavam nelas, em suas prondncias, enunciagdes e atitudes.
O que sabiam? O que gostariam de aprender? O que era importante aprender?

E esse sentimento de pertencimento que, ao ser ressaltado na vida das criancas e da
professora, passa a mobilizar a participacdo das familias na construgdo das geografias-
histérias do Paranoa-ltapod. E a confianca em saber que a historia de sua vida pode

contribuir para o conhecimento das criancas de sua comunidade. Essa participacdo na vida
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politica da comunidade pode ser uma forma de garantir as lutas pelos direitos na cidade,
desde os direitos a moradia.

O caminho da pesquisa também revela, ao longo das elaboragdes provocadas pelas
criancas, que a historia do Paranoa e Itapod esta imbricada a histéria de Brasilia, do Brasil.
Questdo que perpassa o territdrio, entendido a partir de Haesbaert (2014), quando sinaliza a
existéncia de dois paradigmas, um hegemdnico, composto pelas grandes empresas tendo
apoio do Estado, e outro, contra-hegemonico, territorialidade vivida pelos grupos
subalternizados.

A escola publica se mostra construcdo contra-hegemonica, ao acolher e reelaborar
criativamente essas muitas geografias-historias, como caminho para compreender e
incorporar essas multiplas territorialidades que a constituem. Isso porque tratar das lutas
coletivas € um contraponto ao hiperindividualismo pregado pelo sistema capitalista como
ordem mundial vigente. Para tal, foi necessaria a presenca, participacdo ativa dessas/desses
protagonistas, no caso, as criangas e jovens dos anos 1980, que participaram da luta pela
fixacdo de moradia e, assim, das criancas de hoje, de 2020.

Nesse caminho de construir procedimentos metodoldgicos como alternativa diante do
determinismo das pesquisas sociais positivistas, encontramos, nos movimentos populares
locais, exemplos e inspiracbes de como incentivar a participacdo de criangas e adultas/os
dessas localidades. A partir deste trabalho e da continuidade no enraizamento na memoria
das/dos mais velhas/velhos, quais as condi¢cdes que temos para imaginar, de forma coletiva,
0 Paranoa e Itapod?

As criaces autorais das criangas, expressas em suas palavras proprias, registradas
em textos coletivos orais e escritos, em suas diversas brincadeiras, nos seus desenhos,
potinhos de colecdes, diversas criagdes reunidas na instalagao: “Colecionadores de lugares”,
dimensionam uma geografia dos vinculos individuais e coletivos. Destacar a amorosidade
presente na espacialidade-temporalidade e descobrir novos vinculos de afeto revela que
sementes de luta foram fecundadas na nova geragéo.

Essa possibilidade quem conta é Aitken (2019, p.229), quando exemplifica a
Revolugdo dos “Pinguinos” no Chile. Foi no aprendizado intergeracional que os jovens
participantes do movimento conheceram um mundo de repressdao, mas também de
resisténcia advinda de seus histdricos familiares. Educadores e ativistas presentes nas vidas
dessas/es jovens sdo influéncias importantes para essa consciéncia social que permite a

continuidade dos movimentos sociais.
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Trabalhar com as geografias-histdrias do Paranoé e Itapod, contemplando a memoria
de suas/seus primeiras/os moradoras/es, que séo seus familiares, vizinhas/os, educadoras
populares, nutre a vida das criangas de agora, da mesma forma que fornece condi¢des de
constituicdo humana amoroso-politico-epistemologica (REIS, 2011), capaz de impulsionar
“uma cidadania emocional entre pessoas” (AITKEN, 2019).

E na compreens&o de luta coletiva, da geracéo adulta e idosa de hoje, que as criangas
constituem na atualidade os seus “DNA’s” de poder, no sentido da micropolitica cotidiana.
Uma postura politica engajada na producdo de conhecimento, que, ao articular os saberes
das vivéncias geo-histéricas, tratam de contar, por meio das histérias de vida, as
contribui¢bes de uma populacdo que lutou em prol de moradia na época do surgimento da
cidade de Brasilia, em meados dos anos 80 e 90 do século XX.

Uma cidadania que envolve o coletivo e se assume como contra-hegemoénica, mesmo
diante da predominancia de uma seletividade historiografica que acompanha o ensino da
Historia. O contato entre as geracdes abarca as dimensdes geo-historicas do ser humano,
envolvendo um aprender-ensinar de modo intergeracional que estd ancorado nessa relagao
local-global.

As vozes e a acdo de criangas e jovens precisam aparecer como centralidades de
processos que tanto implicam e impactam suas vidas. A esperanga pode estar na acdo em
promover espacos dialdgicos, ancorados nessas vivéncias cotidianas. Como contribuicdes de
pesquisa em educacdo, visualizamos que o potencial educativo esta associado aos valores
éticos que envolvem a amorosidade imersa ao que as criangas pensam, dizem e sentem sobre
o0 Paranod e Itapod.

As criancas demonstraram, para nés, que produzir conhecimento por meio do dialogo
permite a elas, em suas relagdes com o outro e 0 mundo, a criagdo da escola de seu territorio,
de forma amorosa e politica. Encontramos, nos principios éticos desta pesquisa-acao de base
historico-cultural, a possibilidade para lidar e, assim, propiciar situa¢fes acolhedoras as
presencas das criangas em seus proprios processos de ensino-aprendizagem sobre e nas suas
localidades de moradias.

Dimensionar esses vinculos a esse meu lugar, de professora-pesquisadora, me faz
rever posturas e acionar praxis atentas as diferentes l6gicas de ser e estar no mundo, de
criancas e adultas/os. A compreensdo sobre a ética também é reformulada, ao compreender a
importancia do brincar, ndo para pesquisar sobre as brincadeiras em si, mas como
possibilidade de vivenciar a presenca das criangas, de respeitar suas infancias, de promover

vinculos entre criancas e adultas/os, um caminho de sensibilizacdo a abertura dialogica.
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Nesse sentido, uma profunda descoberta foi sobre a l6gica adultocéntrica que esta téo
imbricada nas relagbes entre adultas/os e criangas. E na pesquisa que localizo essa logica e
passo a repensé-la. Descobrir, na préxis, que as tomadas de decisdo que competem ao
espaco-tempo escolar podem ser relacbes horizontais, possibilitou reconhecer a logica
prépria das criangas moradoras do Paranoa-Itapoa.

Visibilizar suas falas, escutas e agdes, como a centralidade do processo, a partir desse
didlogo dialético, evidencia a importancia em considerar as diferentes relacdes com as
pessoas e a cidade, vivéncias do cotidiano das criancas. Esse caminho ilumina possibilidades
para o dialogo com suas familias e se constitui como convite para a construgdo do contexto
escolar local.

Uma das caracteristicas especificas desta pesquisa-acdo € que ela estd engajada no
contexto territorial do qual a escola faz parte. Uma pesquisa que se da pelo encontro de
pessoas dispostas a uma acao coletiva, transformadora, a partir da participacdo ativa de
criangas e adultas, com criagdes autorais individuais e coletivas. Criag0es que se expressam
nas vivéncias e envolvem aspectos intuitivos, de empatia, trocas de ideias, olhares, abracos.
Para mim, uma oportunidade de criar a arte do encontro com a/o outra/o, com a localidade
de moradia, de trabalho e, assim, com a memdria, alinhada ao sentido de pertencimento ao
Paranoé e Itapod.

Como pesquisadora, o apreco pelo l6cus da pesquisa, tal como a amorosidade e o
respeito por cada crianca, professora, educadora social se fazem como principio elementar
de todo o processo, desde as vinculacBes anteriores e também ao longo dos meses de
trabalho em campo. Nessa perspectiva, o0 aprendizado de vida que me ocorre se da pelo
reconhecimento de minha trajetéria, ao compreender que as bases que me constituem
perpassam uma escuta sensivel-dialdgica. Entendi que, ao me sentir acolhida nos espagos,
passo a me sentir corresponsavel pelo meio e pelas pessoas. O corpo ndo paralisa, tal como
os sentidos, a escuta, o olhar e, se possivel, o abraco, ja dizem sobre estar presente. Na troca
de ser acolhida, eu aprendia a acolher, a mim e a/ao outra/o. A criacdo processual e dialogica
por meio de ampla interagdo entre as pessoas se da pelo exercicio de escuta e olhar
sensiveis, aspectos que fortalecem e favorecem o sentido de pertencimento a uma
comunidade.

O resultado esta presente, ao visibilizar as diferencas, as heterogeneidades e as
pluralidades em cada gesto, brincadeira, palavra, criacdo, tomadas de decisdes, pertencentes
aos acontecimentos de espago-tempo comum. As contribui¢cGes de pesquisa abarcam essas

transformac6es individuais e coletivas, expressas nas criacdes autorais e integradas a praxis
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de uma pesquisa-acdo articulada ao estudo do meio. Essa articulacdo sinaliza interacfes
entre a pesquisa, ensino e extensdo em contextos publicos, de universidade e escola. Com o
suporte das Geografias das Infancias, passamos a compreender as narrativas e as presencas
das criancgas, ao imaginarem, produzirem e reelaborarem criativamente 0s espacos-tempos
vividos.

A CAP, na figura das crian¢as da turma Beija-flor, de suas familias, das educadoras
Fabi e Dione e da equipe da direcdo, constitui-se e constitui o territorio educativo no
Paranoa-Itapoa. Nessa perspectiva, possiveis desdobramentos da pesquisa podem estar
relacionados a territorialidade das criancas, tendo a CAP como espa¢co guardido dessas
geografias-histérias, em que comunidade escolar, criancas e adultas/os, sdo as/os
protagonistas/os da criagdo de uma educacdo que se fortalece pelo compromisso de
pertencimento ao territério. Vislumbrar uma pesquisa-a¢do articulada ao ensino pode ser
caminho para um protagonismo coletivo com condicGes de re-imaginar a cidade, a partir dos
elementos de seus espagos-tempos vividos e da valorizacdo do trabalho coletivo construido
pelas/os moradoras/es e parceiras/os do Paranoa-Itapoa.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO: RODA DE CONVERSA COM AS
CRIANCAS PARA INFORMACOES SOBRE A PESQUISA

Vocé estd sendo convidado para participar da pesquisa “O Paranod pelo olhar das
criangas”.

Queremos conhecer o0 que vocé sabe, diz e pensa sobre sua localidade, sobre a
historia da sua cidade, sua vida cotidiana, sua escola, suas expectativas para o futuro, suas
impressBes positivas e negativas do seu local de moradia. Também podemos pensar juntos
algumas propostas de melhoria para a escola e a cidade. Para tanto, nos reuniremos com
VOocé e sua turma aqui na propria escola e planejaremos em conjunto as acbes de
investigacao.

Vocé ndo precisa participar da pesquisa se ndo quiser, € um direito seu e ndo tera
nenhum problema se desistir.

A pesquisa serd feita em sua escola, com vocé, sua turma, professora e equipe
escolar. E no coletivo que encontraremos os melhores caminhos para a pesquisa. Em alguns
momentos serdo utilizados materiais audiovisuais (maquina fotogréfica e filmadora). O uso
desse material é considerado seguro, mas vocé receberd instrucdes para a utilizacdo. Caso
aconteca algo errado ou vocé tenha davidas pode nos procurar ligando para o telefone (61)
981880288, da pesquisadora Marina de Santana Corréa.

Né&o falaremos a outras pessoas, nem daremos a estranhos as informaces sigilosas
que vocé nos der. Os resultados da pesquisa véo ser publicados. As nossas descobertas vao
se transformar em material que poderad ser utilizado em outros estudos ou em reunifes
pedagdgicas. Se vocé tiver alguma duvida, pode me perguntar. Escrevi os telefones na parte

de cima deste texto. Seus pais também estdo sendo consultados sobre sua participacao.
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
AS/OS RESPONSAVEIS

Seu/Sua filho/a

esta sendo convidado/a a participar da pesquisa “O Paranoa pelo olhar das criangas”, de

responsabilidade de Marina de Santana Corréa, mestranda da poés-graduacdo da
Universidade de Brasilia. O objetivo central desta pesquisa € elaborar com criangas de anos
iniciais metodologias de trabalho pedagodgico sobre sua cidade de moradia, a partir da
perspectiva de diferentes sujeitos e de suas praticas espaciais. Assim, gostaria de consulta-
lo/a sobre seu consentimento da participacéo da crianca.

A comunicacdo para participar da pesquisa sera feita a partir de uma apresentacao,
em roda de conversa com os/as estudantes junto a professora responsavel pela turma. O/A
estudante igualmente sera consultado/a sobre o interesse em participar €, assim, como seus
responsaveis recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a
finalizacdo da pesquisa. Os dados provenientes de sua participacdo na pesquisa, tais como
entrevistas, fitas de gravacao ou filmagem, ficardo sob a guarda da pesquisadora responsavel
pelo estudo e s6 serdo divulgados para fins especificos do estudo.

A coleta de dados seré realizada por meio de entrevistas, com roteiro elaborado junto
aos sujeitos da pesquisa, relatos orais e escritos a respeito da cidade de moradia dos/as
estudantes. A metodologia sobre praticas de ensino com criancas dos anos iniciais sera
produzida ao longo da pesquisa e exposta no meio académico. Iremos divulgar a pesquisa
para a escola, assim como o material didatico e, se houver oportunidades, em atividades de
formacédo de professores e reunides diversas de carater educacional.

E para estes procedimentos que seu/sua filha/o esta sendo convidado/a a participar.
Sua participacdo na pesquisa nao implica em nenhum risco.

A participagdo € voluntaria e livre de qualquer remuneragdo ou beneficio.
Reforcamos que o/a estudante € livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento
ou interromper sua participagdo a qualquer momento. A recusa em participar ndo ira
acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer davida em relacdo a pesquisa, Vocé pode me contatar através
do telefone 61 981880288 ou pelo e-mail marr.unb@gmail.com.

A pesquisadora garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de apresentacdes, reunides ou envio dos artigos produzidos, que

poderdo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.
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Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias
Humanas e Sociais (CEP/CHS), da Universidade de Brasilia. As informag6es com relagdo a
assinatura do TCLE ou aos direitos do participante da pesquisa podem ser obtidas por meio
do e-mail do CEP/CHS: cep_chs@unb.br e pelo telefone (61)3107-1592.

Este documento foi elaborado em duas vias, sendo que uma ficara com o(a)

pesquisador(a) responsavel pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Assinatura do () participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, de de
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APENDICE C - TERMO DE AUTORIZACAO PARA UTILIZACAO DE IMAGEM
E SOM DE VOZ PARA FINS DE PESQUISA
Gostaria de solicitar seu consentimento para utilizagédo de imagem e som de voz da

crianga:

na qualidade de participante/entrevistada no projeto de pesquisa intitulado “O Paranod pelo
olhar das criangas”, sob responsabilidade de Marina de Santana Corréa, mestranda no
Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Educacdo PPGE-UnB. As imagens e 0S sons
de voz serdo utilizados apenas para analise por parte da equipe de pesquisa e apresentacoes

em conferéncias académicas e atividades educacionais.

N&o havera divulgacdo de imagem nem o som de voz da crianca por qualquer meio
de comunicacéo, sejam eles televisdo, radio ou internet, exceto nas atividades vinculadas ao
ensino e a pesquisa explicitados acima. Esclareco, também, que a guarda e demais
procedimentos de seguranca com relacdo as imagens e do som de voz sdo de

responsabilidade da pesquisadora responsavel.

Deste modo, ao assinar este documento os pais e/ou responsaveis declaram que
autorizam, livre e espontaneamente, o uso para fins de pesquisa, nos termos acima descritos,

da imagem e som de voz da crianga supracitada.

Este documento foi elaborado em duas vias, sendo que uma ficard com a
pesquisadora responsavel pela pesquisa e a outra com 0s pais e/ou responsaveis pelo/a

participante.

Assinatura da pesquisadora

Assinatura do/a responsavel

Brasilia, de de




172

APENDICE D - TERMO DE PARTICIPACAO DAS CRIANCAS

EU, :
DECLARO QUE QUERO PARTICIPAR DA PESQUISA “O PARANOA PELO OLHAR
DAS CRIANCAS”, SOB RESPONSABILIDADE DE MARINA DE SANTANA
CORREA, ESTUDANTE DE MESTRADO DA UNIVERSIDADE DE BRASILIA. A
PESQUISADORA ESTA VINCULADA A FACULDADE DE EDUCACAO, PPGE —
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO, DA UNIVERSIDADE DE
BRASILIA.

Assinatura do/da participante Assinatura da pesquisadora

Brasilia, de de
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APENDICE E- CARTA DE REVISAO ETICA
Ao Comité de Etica na Pesquisa em Ciéncias Humanas

Brasilia, 10 de julho de 2019.

Encaminhamos nesta carta a proposta de pesquisa “O Paranod pelo olhar das
criangas”. Em termos éticos, cumpre-nos destacar que se trata de uma pesquisa que foi
submetida ao edital 07/2019, demanda espontdnea da selecdo publica de propostas de
pesquisa cientifica, tecnoldgica e inovacdo. A pesquisadora ja conhece a realidade da escola
e regional que participara da pesquisa, ja visitou a unidade escolar, participou de reunides
com profissionais que atendem diretamente ou indiretamente os/as estudantes.

Embora néo identificamos riscos aos sujeitos ao longo da participacdo na pesquisa,
entendemos que uma questdo ética a ser considerada € o inconveniente desse tipo de
pesquisa gerar expectativas por parte dos/as estudantes e demais membros da comunidade
escolar, em virtude de uma pessoa de fora da instituicdo estar frequentando aquele lugar.
Outra questdo sensivel é o préprio sentimento de excitacdo e/ou retracdo das/dos
participantes que podem surgir ao longo das atividades, ao partilharem suas opinides com
uma pessoa de fora.

Outro ponto a ser pensado de forma mais cuidadosa € a interferéncia nas rotinas
estabelecidas pelos professores e outros profissionais da instituicdo, o que demanda um
planejamento conjunto das atividades que serdo acompanhadas por eles e por isso, requer
planejamento prévio. Do ponto de vista dos/as estudantes, a de se considerar que 0S riscos
pensados sdo 0s mesmos que eles/as enfrentam em suas situacdes cotidianas, contudo, temos
total ciéncia de que seus desejos de aproximacgdo ou ndo, participacdo ou ndo precisam ser
totalmente respeitados e acolhidos, por isso, serd necessario cuidado redobrado na obtencao
de seu consentimento oral para participar das atividades da pesquisa e no uso dos
procedimentos metodoldgicos de coleta de dados.

Ressaltamos que esta pesquisa tem objetivos investigativos e propositivos. A
pretensdo € dar uma resposta social as questdes investigadas que seréo sistematizadas como

metodologias para a pratica pedagdgica com criangas dos anos iniciais.

Marina de Santana Corréa
marr.unb@gmail.com (61) 981880288
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APENDICE F - ACEITE INSTITUCIONAL

A Sra. Renata Resende Silva Ferreira, diretora da Comunidade de Aprendizagem do
Paranoa, esta de acordo com a realizagdo da pesquisa “O Paranod pelo olhar das
criancas”, de responsabilidade da pesquisadora Marina de Santana Corréa, mestranda no
Programa de Pds-graduacdo da Faculdade de Educacdo PPGE-UnB, ap0s revisdo e
aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP/CHS) da
Universidade de Brasilia. O estudo envolve a realizacdo de um estudo do meio com a turma.

A pesquisa tera a duracdo de um semestre.

A diretora da Comunidade de Aprendizagem do Paranoa declara conhecer e cumprir
as resolucdes éticas brasileiras, em especial as Resolugdes CNS 466/2012 e 510/2016. Esta
instituicdo estd ciente de suas corresponsabilidades como instituicdo coparticipante do
presente projeto de pesquisa e de seu compromisso no resguardo da seguranca e bem-estar
dos participantes de pesquisa nela recrutados, dispondo de infra-estrutura necessaria para a

garantia de tal seguranca e bem-estar.

Brasilia, 23 de junho de 2019.

Assinatura e carimbo do/da responsavel pela instituicdo

Nome do/da responsavel pela instituicdo
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APENDICE G - PARECER DO COMITE DE ETICA

UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E QW
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

PARECER CONSUESTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O Paranoa pelo olhar das criangas.
Pesquisador: MARINA DE SANTANA CORREA

Area Temética:

Versao: 2

CAAE: 17938919 2. 0000.5540

Instituigdo Proponante: Faculdade de Educacio
Patrocinador Principal: Financiaments Prépric

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 32.885.802

Apresentacao do Projeto:

C objetive da pesquisa & compresnder, por meio de narrativas das criancas, as significacBes e criacdes
auterais em relacdo a sua cidade de moradia. Uma elaberagio metedolégica baseada no estude do meie,
com criangas dos anos iniciais do ensino fundamental | de uma Escola Classe do Faranead, situada ne
Distrito Faderal (DF). Observar a interacfo entre criancas e adultos, a relacBo professer-alune, direcionar ¢
clhar sobre o que & ser crianca na CAP, ¢ que & ser adulto, reqistrar as chservaces no didrio de itinerdncia
da pesquisadcra. E uma pesquisa realizada com as criangas e ndo sobre as criangas. Assume seu desenho
a partir da metodeolegia do estudo do meio, gue pressupde trabalhos autorais das criancas ¢ de suas
narrativas sobre 2 |ocalidade estudada. No campo empirico, serdo utilizadas estratégias de observacoe
participante, entrevistas semiestruturadas e outros arranjos intermaodais para acolher e registrar as
vivéncias, dialogos = criagfes das criangas e, assim, compreender suas significacfes e narrativas pelo
sentido da espacialidade. € uma pesquisa qualitativa, tendo como base a pesquisa-acio. Nesse sentido,

husca ser um estudo complementar a tematica das Geografias das Infancias.

Objetivo da Pesquisa:
Compreender por meia das narrativas das criangas as significacoes e criagdes autorais em relagdo a sua

cidade de moradia.

Enderego: CAKPUS UNIVERSITARIO DARCY RIBEIRO - FACULDADE DE DIREITO - SALA BT-01/2 - Horério de

Balrro: ASA MORTF CEP:  /D.YU10-u0U
UF: Or Municipio: GRASILIA
Telefone:  (51)3107-1592 E-mail: cap cha@unb.br

laging 111 de (13



UNB - INSTITUTO DE
CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS DA UNIVERSIDADE

Cunbnuagao do Parecer. 3.688.802

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Inalterada em relagac ac ultimo garecer emitide pslo CEP/CHS.

Comantarios a Consideragoes sobre a Pasquisa:

Pesquisa bem delineada.

Consideragdes sobre os Termos de apresaentacio obrigatdria:

Os termes foram revistas & apresentados conforme solicitado.

Conclusdes au Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Sem pendéncias. Este projeto fai aprovado pelo CERP/CHS.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentas abaixo relacionados:
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Tipe Documento Arguive Postagem Autor Situagao
Informacdes Basicas|PE_INFCRMACOES BASICAS DO P 27/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETOD 1335394.pdf 19:12:41
TCLE / Termos de | Tcle_paisPDF.pdf 27/09/2015 MARINA DE Aceito
Assentimento / 19:12:08 | SANTANA CORREA
Justificativa de
Auséncia _ _

TCLE / Termos de | tclecriancaHpdf pdf 27/09/2018 |MARINA DE Aceito
Assentimento / 19:11:44 | SANTANA CORREA
Justificativa de
Auséncia
Quiros cartaetica.PCF 27/09/2018 |MARINA DE Acello
19:07:43 JSANTANA CORREA
Ceclarag¢éo de aceiteinstitucionalZ. pdf 2307/2012 |MARINA DE Aceito
Instituicio e 22:23:12 |SANTANA CORREA
Infraestrutura
Qutros Entrevistasemiestruturada_pdf 23/07/2018 |MARINA DE Aceito
22:13:28 | SANTANA CORREA
Outros assentimentoparacriancas.pdf 23/0772018 |MARINA DE Aceito
22:06:51  JSANTANA CORREA
Projeto Detalhado / |COFaranoapeloolhardascriancas.pdf 23/07/2012 IMARINA DE Aceiio
Brochura 22:02:05 |SANTANA CORREA
 Investigador
Qutros Caria_de_sncaminhamentoPDF.pdf 23/07/2012 IMARINA DE Aceiio
21:54:26 | SANTANA CORREA
Qutros apresentacaocdepesquisa pdf 23/07/2018 |MARINA DE Aceito
21:53:10 | SANTANA CORREA
Cranograma CranagramaplataformaPDF . pdf 23/47/2018 |MARINA DE Aceito
Endersco:  CAMPUS UNIVCRSITARIO DARCY RIGCIRD - FTACULDADL DC DIRCITO - SALA OT-01:2 - | lorario de
Balrro: ASA NORTE CEP:  ¢0.910-900
UF: DF Municipio: BRASILIA
Telaefone:  (G1)3107-1042 E-mail: cep_chs@unb.br
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Cronograma CronagramaplatafarmaPDF pdf 21:48:48 | SANTANA CORREA | Aceito
Folha de Rosio folhaderosto_pdf 04/07/201% |MARINA DE Aceito
14:06:40 | SANTANA CORREA

Situagao do Parecer:
Apravado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao

BRASILIA. 06 de Novembro de 2018

Assinado por:

Erica Quinaglia Silva
(Coordenadar(a))

Enderego: CALMPUS UNIVCRSITARIOD DARCY RICCIRD - FTACULDADT DC DIRCITO - SALA OT-01/2 - |Horaric de
CEP: /U B10-800

Balrra: ASANORTE

UF: Uk Municipio: BRASILIA

Telefone: (&1)3107-1592

E-mall:

cep chs@@unb.br
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