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RESUMO

A evasdo tem sido motivo frequente de preocupacdo nas instituicdes educacionais devido aos
prejuizos que ela pode causar, seja de ordem pessoal, social ou institucional. Nas Universidades
Publicas a situacdo nao é diferente, diversos estudos sdo realizados a cada ano na tentativa de
explicar melhor por que a evasdo acontece. Sabe-se que o tema € complexo, exigindo muitas
vezes estudos especificos. Nesse sentido, essa pesquisa apresenta como objetivo identificar os
principais fatores que levam os discentes a evasdo nos cursos de Licenciatura em Ciéncias
Naturais diurno e noturno da Faculdade UnB de Planaltina. E preciso considerar, no entanto,
que o pais durante as duas Ultimas décadas passou por um processo de expansao da educacao
superior, inclusive podemos citar o0 REUNI, Programa de Apoio a Planos e Expansdo das
Universidades Federais (2008-2012), que possibilitou acesso a muitos estudantes que antes ndo
conseguiam adentrar essa modalidade, como pessoas de baixo nivel socioeconémico e outras
minorias como negros e indigenas. Apesar dos avancos proporcionados pela expansao, estudos
guestionam se a democratizacdo de fato aconteceu e outros sugerem que esse crescimento veio
rodeado de muitos desafios, dentre eles, o fato do sistema continuar a conviver com altos indices
de evasdo. O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais situa-se entre 0s que possuem as
maiores taxas de evasdo na Universidade de Brasilia, sendo esta uma das principais razdes para
0 desenvolvimento desse estudo. A fundamentacdo tedrica desse trabalho encontra-se dividida
em dois capitulos, sendo um sobre o histérico da educacéo superior no Brasil e outro sobre a
evasdo universitaria. A metodologia utilizada possui enfoque quantitativo e qualitativo. A
pesquisa configura-se como estudo de caso com caracteristica descritiva e exploratéria, do tipo
ex-post-facto no intuito de saber os motivos que levam os estudantes a evadirem. A populagéo
alvo da pesquisa foi composta por 321 estudantes evadidos entre os anos de 2013 a 2017.
Utilizamos uma survey para coleta dos dados por meio do instrumento questionario. O
questionario foi encaminhado aos alunos via e-mail e obteve auxilio da ferramenta Google
forms. O retorno foi de 20% e a coleta ocorreu durante os meses de setembro e outubro de 20109.
A pesquisa apontou como principais motivos para a evasao, segundo os respondentes: interesse
em ingressar em outro curso, dificuldade em conciliar trabalho e estudos, dificuldades
financeiras e grau de dificuldade de disciplinas. Ja os fatores que menos influiram para a evasao
foram dificuldades de adaptacdo a universidade e infraestrutura inadequada.

Palavras-chave: Evasdo universitaria. Licenciatura. FUP. Ciéncias Naturais.
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INTRODUCAO

Esta dissertacéo teve como objetivo identificar os principais motivos que levam a
evasdo nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais — LCN diurno e noturno da
Faculdade UnB de Planaltina — FUP. A evasdo é um problema internacional que afeta
sobremaneira as instituicbes educacionais, sendo esta a razdo pelo qual tal fendmeno tenha
sido objeto de muitas pesquisas. As perdas advindas vao desde prejuizos financeiros até
desperdicios sociais e académicos. (SILVA FILHO et al. 2007). Estudar a evasdo exige a
compreensdo de diversos fatores, dentre eles os de ordem pessoal, social ou institucional,
dada a sua complexidade. Apesar disso, antes de considerar tais fatores sobre a evasdo é
preciso compreender a conjuntura de expansao ocasionada na educagao superior brasileira.
Um ponto importante da expansdo foi a criagdo do Programa de Apoio a Planos de
Restruturacdo e Expansdo das Universidades Federais — REUNI que impulsionou o aumento
de vagas nas universidades publicas federais.

O REUNI foi uma politica publica criada por meio do Decreto n° 6.096 de 2007,
durante o0 mandato o governo do Presidente Luiz Inécio Lula da Silva (2003-2010), e teve
como objetivo principal a criacdo de condicGes para ampliacdo do acesso e permanéncia dos
alunos de graduacdo na educacdo superior. A FUP surge nesse contexto, apesar de sua
criacdo se dar um pouco antes do REUNI, por meio de processo de expansdo préprio pela
Universidade de Brasilia.

[...] a UnB implantou em 2006, a Faculdade UnB Planaltina — FUP. A FUP foi
implantada antes do programa de expansao do ensino superior do governo federal.
O Plano Bésico de Expansdo da UnB, de 2005, considerava quatro campi dispostos
em quatro Regifes de Influéncia do Campus UnB, escolhidas por meio de
caracteristicas econémicas e geograficas das Regides Administrativas do Distrito
Federal. O campus de Planaltina correspondia a RIC Il que agregava Brazlandia,
Planaltina, Sobradinho, Sobradinho Il, no DF; Formosa, Cabeceiras, Planaltina de
Goigs, Vila Boa e Agua Fria de Goiés, em Goias; e Buritis em Minas Gerais.
(NOGUEIRA; SARAIVA; DINIZ, p.58).

A ideia era democratizar 0 acesso a educacao superior por meio de oportunidades a
pessoas de outras regides do DF visando o desenvolvimento dessas localidades que situam-
se mais distante do centro e convivem com diversos problemas sociais, dentre eles elevados
niveis de violéncia, auséncia de servigos publicos, crescimento desordenado e outros tipicos
de uma periferia.

Diferentemente do que visualizamos hoje, o0 acesso a educacao superior no Brasil,
de forma geral, nem sempre esteve disponivel a todos de forma igualitaria e foi por muitos

anos privilégio de poucos. Isso demonstra o carater elitista e excludente da educacéo
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deixando homens e mulheres da classe trabalhadora, além de negros e indigenas de fora dessa
modalidade.

Além disso, o0 ensino superior no Brasil iniciou-se tarde, se compararmos, inclusive
com outros paises do nosso continente como Argentina e Chile. Somente em 1920, veio a
luz a primeira universidade brasileira, nascida de uma confederagéo de escolas (Medicina,
Politécnica e Direito) (FAVERO, 1999). Depois, tivemos a Universidade Federal de Minas
Gerais, em 1927 e ap6s a “revolucdo de 30” tivemos a criagao da Universidade de Sdo Paulo
— USP (1934) e da Universidade do Distrito Federal — UDF (1935).

A partir de 1968, com a Reforma Universitaria, a expansdo do ensino superior
comeca a se intensificar, porém conforme Martins (2009) e Arruda (2012), seu
desenvolvimento se da sob constituicdo de escolas isoladas influenciando o crescimento do
sistema privado do ensino. Isso também reflete a ideologia dos governos militares (1964-
1985) que buscavam uma formacéo tecnicista e adequada aos moldes do que o mercado
exigia.

No decorrer dos anos, ja durante os governos democraticos, com a continuidade dos
investimentos no setor privado e devido a politica neoliberal imposta, a expansdo do ensino
superior evolui ainda mais, é o que se pode ver durante o governo de Fernando Henrique
Cardoso (1995-2002), mediante os investimentos adotados que enfatizam a obtengdo do
lucro e acumulacdo do capital.

Para termos uma ideia, conforme fontes do INEP (2018), sobre o numero de
Instituicbes de Ensino Superior (IES) entre os anos de 1996 e 2004, observamos um
crescimento de 118,3 %. No ano de 1996 o numero de IES era de 922 e no ano de 2004 esse
nimero passou para 2.013. Porém, esse crescimento deu-se principalmente no ambito
privado, fato que pode ser observado quando distribuimos as IES por natureza. No ano de
1996, das 922 IES existentes, 711 eram privadas e 211 publicas, representando,
respectivamente as taxas de 77,1% e 22,9% do total. Em 2004, a quantidade de IES salta para
2.013, conforme informado, sendo que desse nimero, 1789 eram IES privadas e 224
publicas. As taxas passam a ser, respectivamente de 88,9% e 11,1% do total.

Para Martins (2009), isso se deu principalmente devido a criacdo do Conselho
Nacional de Educagdo no ano de 1995 que conferiu maior autonomia e flexibilizacdo ao
processo de expansdo. Nesse periodo, as matriculas saltaram de 1,7 milhdes para 3,5 milhdes
de estudantes, sendo que o ensino privado respondia por 70% de todas as matriculas na
graduacédo. Outra explicacdo € a criacdo da Lei 9.870, de 23 de novembro de 1999, onde o
legislativo brasileiro ratificou as possibilidades de as institui¢des educacionais operarem com

19



fins lucrativos. No caminho contrério, o governo dificultou a expansdo da educacédo publica
federal com a criagdo da Lei 9.649, de 27 de maio de 1998, impedindo a Uni&o de expandir
a oferta de educacdo profissional e tecnoldgica. Além disso, o Presidente Fernando Henrique
Cardoso vetou metas do PNE, Lei, 10.172, de 9 de janeiro de 2001 que previam a expansao
da educagéo superior plblical.

A partir de 2003, durante o governo do Presidente Lula, apesar dos investimentos
no setor privado permanecerem, € dada maior atencao a universidade publica e séo criados
alguns mecanismos para a expansdo desse nivel de ensino. Conforme Arruda (2012),
podemos citar também a expansao voltada para o interior do Brasil com a criagdo de 12 novas
IFES e 49 campi universitarios. Além disso, com a implantacdo do Reuni foram mais 95
campi universitarios criados, sem falar na ampliacdo de vagas, especialmente no periodo
noturno. No grafico 1 é possivel visualizar a evolucdo de matriculas em Instituicdes Federais

de Ensino a partir do ano de 2003, inicio da gestdo do Governo Lula.

Grafico 1 - Evolucdo do nimero de matriculas nas institui¢des de educagdo superior federal
(2003-2018)
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Fonte: Inep (2018). Elaborado pelo autor.

Conforme podemos visualizar no gréafico 1, especialmente ap6s o REUNI, a partir
do ano de 2008, houve avan¢o no numero de matriculas nas IFES. A rede publica federal
conta hoje com 1.324.984 matriculas, sendo 1.123.649 provenientes das Universidades
Federais. Se considerarmos o intervalo entre 2008 e 2018, veremos que houve um aumento

de 89,7% no numeros de matriculas da rede federal de ensino.

!Lein. 10.172, de 9 de janeiro de 2001, itens 4.3,2 € 4.4,24.

20



Em relacdo ao nimero de IES, h& atualmente no pais 2.537 delas, sendo 2.238
privadas e 299 publicas. Dessas, 63 sdo Universidades Publicas Federais e 40 sdo Institutos
e Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica - Cefets. Ressalta-se que 84,8% das matriculas
da rede federal estdo em Universidades, seguidas pelos Institutos e Cefets com 14,9%.

Apesar do avango, € importante lembrar que o numero de matriculas no &mbito
privado ainda é bem superior. Do total de 8.450.755 alunos matriculados, 6.373.274 estdo na
rede privada contra 2.077.481 na rede publica. De qualquer forma, hoje visualizamos um
cenario bem diferente da década de 1990, principalmente em relagdo a ampliacdo de
instituicOes e vagas nas Universidades Federais. Para ter uma ideia, no ano de 1996, havia
39 universidades federais, e hoje, esse nimero chegou a 63.

Isso € resultado de politicas publicas implementadas, principalmente durante o
governo do Presidente Lula (2003-2010) gue visavam a ampliacdo do acesso a educagédo
superior publica de forma democrética. Conforme informado, houve a expansdo para o
interior que se deu entre 0s anos de 2003 a 2006 e previa a implantacéo de novas Instituicoes
Federais de Ensino Superior (IFES) e novos Campi Universitarios; criacdo do REUNI, dentre

outras acdes que serdo melhores destacadas no decorrer deste trabalho.

Gréfico 2 — Evolucédo de Universidades Federais no Brasil
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Fonte: Inep (2018). Elaborado pelo autor.

Como pudemos observar, com as politicas implementadas e acdes desenvolvidas a
partir de 2003, houve um incremento na educacao superior no Brasil, ndo apenas com o
acréscimo de instituicdes publicas de ensino superior, mas também aumento na quantidade

de matriculas.
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Com isso, passamos a visualizar pessoas que antes ndo possuiam acesso, adentrar a
educacdo superior publica. Porém, infelizmente, apesar da oportunidade criada durante o0s
governos do PT (Lula 2003-2010) e Dilma (2011-2016), as instituicGes publicas federais
continuaram a conviver com problemas como evasao, ociosidade de vagas e retencao.

Na visdo de Arruda (2012), a expansdo da educacao superior deve ser compreendida
ndo apenas como ampliagdo de acesso, mas também permanéncia e conclusdo dos cursos
com qualidade. Na opinido de Gomes e Moraes (2012), a expansdo trouxe inimeros desafios
para o sistema de educacao superior, pois na visdo deles, ela transformou um sistema que era
de elite em um sistema de massa.

A Universidade de Brasilia (UnB), bem como a Faculdade UnB de Planaltina (FUP)
conhecem esses desafios e essa preocupacdo esta presente nos recentes relatérios da
Comiss&o Propria de Avaliacio — CPA da UnB (2018)?, conforme podemos observar o que
dizem sobre a necessidade de readequagdo diante da nova realidade: “as politicas
democratizantes remodelaram o cenario institucional trazendo desafios a organizacdo dos
projetos pedagdgicos para a formacéo de diferentes perfis de estudantes em busca da efetiva
inclusao social”.

A evasdo é uma grande preocupacdo da UnB, razdo esta que tem sido alvo de
diversos estudos pela propria instituicdo visando acompanhar as taxas de sucesso e evasdo
para busca do crescimento com qualidade. Por outro lado, apesar dos estudos realizados na
UnB por meio da CPA, a mesma expde a necessidade de outros estudos serem feitos como:
identificar os motivos que levam a evasdo dos discentes; destacar a necessidade de estudos
de perfil dos estudantes que busquem compreender a evolugdo das taxas de sucesso e evasdo
como forma de criar politicas especificas para a melhora de indicadores; estudos sobre
sucesso e evasao que considerem a mobilidade académica e a implantacdo de politicas de
reducdo dos indices de retencao.

Nesse sentido, considerando a preocupacao existente sobre a evasdo de cursos € que
surge a intencdo de pesquisar sobre a evasao de cursos na Faculdade UnB de Planaltina. A
FUP, como é carinhosamente chamada, também convive com tais problemas.

Segundo Neres (2015) em um estudo in loco que compara a situacdo do aluno
egresso e o evadido, é possivel visualizar alto indice de evasdo no Campus de Planaltina,

sendo que desde a sua criacdo até o ano de 2014, o nimero de alunos evadidos supera o de

2 O site da CPAconstitui uma importante ferramenta para informacéo sobre a auto-avaliagdo na Universidade.
Por meio dele é possivel encontrar diversos instrumentos de avaliacdo como perfil de egressos, informacfes
sobre evasdo, retenséo, resultados de avaliacdo externa, dentre outras informacdes.
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egressos ou concluintes, pois enquanto a FUP formou nesse periodo 597 alunos, 768 foram
evadidos. Convém mencionar que existem varios tipos de evasdo que serdo melhor elencados
em tdpico especifico sobre o assunto neste trabalho, mas de forma geral a evasdo pode
ocorrer no curso, na instituicdo e na educacao superior.

Apds participacdo do | Simpdsio de Evasdo e Retencdo® (2018), realizado em
parceria com as Diretorias Administrativas da Universidade de Brasilia (DAI, DPO e DEG),
foi possivel discutir sobre causas, medidas e meios de se reduzir a evasdo, bem como
melhorar os indices de retencdo. Foi colocada a importancia de se fazer o acompanhamento
do aluno no percurso a partir do momento que ele entra até o momento da sua saida. Segundo
a Reitora, Moura (2018), no proferimento de seu discurso, as causas para a evasdo Ssao
diversas como fatores socioecondmicos, falta de identificacdo com o curso, dificuldades com
as disciplinas e outros problemas internos e externos. Para ela, é preciso levar em
consideracdo cada realidade, bem como os cursos e as unidades na tentativa de melhorar os
indices da evasé&o.

No caso da UnB, a forma mais frequente de evasdo acontece por motivo de
desisténcia em um determinado curso. Muitas vezes, o aluno desiste de um determinado
curso, porém, continua na Universidade de Brasilia, ingressando em outro. Segundo
informac6es divulgadas no evento citado, a taxa de desisténcia na UnB, como é chamada a
evasdo em um determinado curso, € menor que a média nacional, porém cada curso merece
ser estudado para que sejam identificados os fatores mais relevantes e seja possivel tomar
medidas necessarias.

Outro ponto interessante diz respeito ao tempo médio para conclusdo/evasao.
Enquanto a taxa de conclusdo média dos ingressantes na UnB, considerando os anos de 2007-
2017 é maior entre o quinto e sexto ano de curso, a taxa de desisténcia é maior até o segundo
ano. 1sso nos alerta para que medidas sejam implementadas logo ao inicio do curso. Sabe-se
também que a evasdo é um fenémeno multifatorial, como j& informado, sendo pertinente o
desenvolvimento de estudos que considere as especificidades de cada curso.

Partindo do que foi explicitado e considerando toda a conjuntura educacional

brasileira € que elaboramos a seguinte questdo norteadora: Quais razdes tém colaborado para

31 Semindrio de Evasdo e Retencdo aconteceu no auditério da Faculdade de Administracdo, Contabilidade,
Economia e Gestdo de Politicas Publicas — FACE, no dia 13 de novembro de 2018 e tinha como objetivo
apresentar dados, debater causas e formas de combate a evasao e retencéo.
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a evasdo nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais diurno e noturno na Faculdade
UnB Planaltina no periodo de 2013 a 2017?

Considerando esse questionamento, apresentamos como objetivo geral deste
trabalho: analisar os principais motivos que levam a evasdo nos cursos de LCN diurno e
noturno da FUP, considerando o periodo de 2013 a 2017.

Percebe-se que o objetivo da pesquisa remete & compreensdo do fendbmeno da
evasdo em um curso gque nasceu a partir da criagdo da FUP. Esta unidade da Universidade de
Brasilia surgiu a partir do Plano de expansdo da UnB no ano de 2005 e possuia como intuito
levar oportunidades de acesso a educacdo superior publica a outras regides do DF.

Na data de inauguracdo da FUP, em 16 de maio de 2006, os cursos ofertados eram
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Bacharelado em Gestdo do Agronegdcio, ambos cursos
diurnos. Em 2007, foi iniciada a Licenciatura em Educacdo do Campo (LEDOC),
constituindo-se como o primeiro curso nessa modalidade. E em 2008, com o REUNI, vieram
0s cursos noturnos de Gestdo Ambiental e Licenciatura em Ciéncias Naturais.

Diante desse cenario, em que a FUP se coloca, criada numa perspectiva de
transformacéo social, apresentamos os seguintes objetivos especificos:

e ldentificar os principais fatores para a evasao nos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Naturais;

e Sistematizar e analisar dados referentes aos alunos evadidos nos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Naturais no periodo de 2013 a 2017;

e Propor um produto educacional que possa colaborar de alguma forma para

a reducdo da evasdo no curso pesquisado;

Todos os objetivos enfatizam uma preocupacao em conhecer melhor a universidade
e seus desafios na atualidade dentro do contexto de expansdo proporcionado pelas politicas
publicas implementadas. Nessas politicas, como o REUNI, foram destinados muitos recursos
na tentativa de reduzir a evaséo e fortalecer as licenciaturas.

Para Souza (2006), politica publica é um conjunto de a¢des do governo que irdo
produzir efeitos especificos. Saravia (2006) conceitua politicas publicas como ac¢Bes ou
omissdes destinadas a manter ou modificar uma realidade por meio da definigdo e objetivos
e alocacdo de recursos. Basicamente, podemos dizer que elas se constituem em acgdes de
governo com o objetivo de atingir determinado resultado.

As politicas publicas criadas possuiam como objetivo principal democratizar o

acesso a educacdo superior, que por muito tempo foi ofertado apenas a uma pequena parte
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da populagdo. No entanto, a ideia de democratizagédo pretendida vem sendo ofuscada pelo
fendmeno da evaséo.

Uma das justificativas para o anseio em realizar este trabalho é o alto indice de
evasdo presenciado nos cursos de LCN. Outro ponto a ser considerado é o fato de o
pesquisador trabalhar na unidade e ter mais facilidade no acesso as informagdes dos cursos
e estudantes para a realizacdo da pesquisa, que visa, além do que se propde, a colaborar de
alguma forma para o esclarecimento do problema. Além disso, ha apenas um estudo na FUP*
que versa sobre o problema da evasdo universitaria, porém o mesmo se da em uma
perspectiva diferente.

Para ter uma ideia, no ano de 2015, considerando o total de 215 alunos egressos do
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais da FUP, 110 concluiram e 105 foram desligados.
Esse foi um namero bastante significativo e representou nesse ano um percentual de 49% de
egressos. Conforme o Relatério de avaliagdo do curso de LCN — Diurno (UnB, 2018), até o
ano de 2017, de 617 alunos egressos, 249 formaram e 368 foram evadidos. No curso noturno,

foram 342 evadidos no mesmo periodo, considerando o total de 447 egressos.

Tabela 1 — Perfil dos egressos por sexo LCN diurno e noturno (2006-2017).

Curso Sexo Egressos Formados Evadidos
Feminino 364 159 205 (56%)
LCN/diurno  Masculino 253 90 163 (64%)
Total 617 249 368 (60%0)
Feminino 239 67 172 (72%)
LCN/noturno  Masculino 208 38 170 (82%)
Total 447 105 342 (76%)
LCN diurno e ambos 1064 354 710 (67%)
noturno

Fonte: UnB (2018). Elaborado pelo autor.

A tabela 1 mostra que em ambos 0s cursos, 0 numero de alunos evadidos supera o
de formados, fato que leva o curso referido a um dos com maior indice de evasdo na
Universidade de Brasilia, cerca de 67 %. Nesse sentido, 0os nimeros demonstram que a

evasao neste curso & um fendmeno que necessita ser melhor compreendido.

4 Ver o trabalho de Neres (2015), que compara a situacdo do aluno egresso e evadido da FUP.
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Outro ponto a ser observado sdo as formas de evaséo na UnB, que incluem qualquer
forma diferente da formatura. Na tabela 2, explanaremos tais formas e destacaremos as mais

frequentes nos cursos de LCN.

Tabela 2 — Perfil dos egressos dos cursos de LCN por forma de saida

Forma de saida do curso Evadidos
Anulacéo de registro LCN INT 9
LCN NOT 7
Desligamento - ndo cumpriu condigdo LCN INT 92
LCN NOT 109
Desligamento - abandono LCN INT 86
LCN NOT 97
Desligamento voluntério LCN INT 55
LCN NOT 37
Mudanca de curso LCN INT 22
LCN NOT 12
Mudanca de turno LCN INT 1
LCN NOT 1
Novo vestibular LCN INT 84
LCN NOT 65
Repeténcia por 3 vezes na mesma disciplina LCN INT 18
obrigatoria LCN NOT 13
Vestibular para outra habilitagédo LCN INT 1
LCN NOT 1
Total LCN INT 368
LCN NOT 342

Fonte: UnB (2018). Elaborado pelo autor.

Na tabela 2, podemos identificar as formas de saida vigentes na UnB que
caracterizam a evasdo de discentes. Percebe-se também que as formas com mais ocorréncias
de evasdo nos cursos mencionados séo os desligamentos: por ndo cumprimento de condicao,
por abandono e voluntario. Alem dos desligamentos, ha as ocorréncias por novo vestibular,

mudanca de curso e repeténcia em disciplinas obrigatorias. No caso dos desligamentos é
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importante destacar suas diferengas. De acordo com a Resolucdo do Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo da UnB n. 41 de 2004, em seus arts. 9° ao 12° o desligamento pode
acontecer por abandono de curso; voluntariamente; jubilamento e rendimento académico.

e Abandono de curso: forma de exclusdo automatica do cadastro do aluno que
durante dois periodos letivos consecutivos ndo efetuou matriculas em
disciplinas ou néo as tenha cursado;

e Desligamento voluntario: € a forma de desligamento do discente que por
iniciativa propria do aluno tenha desistido do vinculo com seu curso;

e Jubilamento: forma de exclusdo do cadastro discente que tenha esgotado o
tempo méximo de permanéncia estabelecido para concluséo do curso;

¢ Desligamento por rendimento académico: é a forma de exclusdo do cadastro
do discente por ndo ter cursado com aproveitamento 4 disciplinas do seu
curso em dois periodos letivos regulares consecutivos, que tenha sido
reprovado por 3 vezes na mesma disciplina obrigatoria ou que nédo tenha
cumprido condi¢cdo imposta em fase probatdria; (UNB, 2004).

Ainda de acordo com a resolugcdo mencionada, é assegurada orientacdo académica
ao aluno em situacdo de risco de desligamento. O aluno que encontra-se nessa situacao
podera ser submetido a “fase probatoria”, na qual devera cumprir as condig¢des estabelecidas
para o caso por meio da Comissdo de acompanhamento e orientacdo — CAO.

Nesse sentido, independentemente da forma com que a evasdo acontega, suas
consequéncias influem diretamente na gestdo das universidades publicas, ademais, 0
momento vivido atualmente no pais encontra grandes dificuldades de ordem politico-
econbmica, refletindo em muitas acdes na educacdo superior publica como cortes de verbas
ou reducao no or¢amento.

Espera-se, além de alcancar os objetivos da pesquisa, que ela permita entender as
principais vertentes que rodeiam o fenémeno da evasdo de curso na FUP e dessa forma
contribuir com a universidade publica no desenvolvimento de a¢des consolidadas que levem

a uma maior permanéncia dos alunos na educacéo superior.
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CAPITULO 1- A EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL: EVOLUCAO HISTORICA
COM FOCO NA UNIVERSIDADE PUBLICA

Este capitulo foi construido na perspectiva de proporcionar ao leitor discussfes em
torno da trajetoria da educacéo superior no Brasil, expondo as primeiras tentativas de criacéo
dessa modalidade de ensino, 0 nascimento das primeiras universidades e a forma como essas
instituicdes se delinearam dentro do contexto politico brasileiro. E crucial destacar que esse
processo aconteceu de forma tardia no Brasil, se compararmos com outros paises da Europa
e até mesmo do nosso continente. Além disso, as institui¢des de ensino superior foram por
muito tempo destinadas as camadas mais favorecidas da populacdo e os diversos modelos
surgidos sugeriam uma ligacdo a propria forma como a sociedade brasileira se desenvolvia
e sua influéncia sofrida pelas ideologias dominantes.

E importante entender, no entanto, que a luta pela criagio da universidade esteve
presente desde muito cedo, porém havia entraves a sua criacao e ela no decorrer do tempo
atendeu a elite brasileira. Veremos também que apesar de alguns cursos superiores serem
criados no Brasil apos a chegada da familia real no ano de 1808, como as escolas isoladas de
medicina, de engenharia e a Academia Militar, basicamente nossa experiéncia de
universidade advinha da Universidade de Coimbra, responsavel por formar as pessoas que
queriam dar continuidade aos estudos. A primeira universidade brasileira, no @mbito do
governo federal, s6 veio a ser de fato criada, apenas no ano de 1920 e a partir dai iniciou seu
processo de expansao.

Os periodos abordados neste capitulo encontram-se organizados em trés tdpicos
principais (1.1, 1.2 e 1.3). O primeiro (1.1) considera os seguintes subtdpicos: Col6nia,
incluindo a chegada da Familia Real ao Brasil e as tentativas de criacdo da universidade, que
se estendem até o final do Império; Primeira Republica, que vai de 1889 até o final da década
de 1930; 1930 a 1945, que coincide com o periodo governado por Getulio Vargas; 1945 a
1964, incluindo o periodo da ditadura militar; Reforma Universitaria. O topico 1.2 elenca o0s
principais fatos e diretrizes politicas para a educagdo superior surgidas apds a Reforma
universitaria, com destagque para a expansao ocasionada a partir segunda metade da década
de 1990, perpassando os governos de FHC e Lula. E o topico 1.3 trata sobre 0 REUNI,
politica pablica criada para democratizacdo e combate a evasao.

A discussdo baseou-se na obra de diversos estudiosos e suas perspectivas

historiogréaficas sobre a universidade e a educacao superior no Brasil como: Teixeira (1989);
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Oliven (2002); Mancebo e Favero (2004); Sguissardi (2004); Trigueiro (2004); Aranha
(2006); Favero (2006); Martins (2009); Romanelli (2013), dentre outros.

1.1 A universidade no Brasil: Da coldnia a Reforma Universitaria de 1968

Para melhor organizacdo do trabalho, optou-se por dividir o presente topico em
cinco partes principais. Essas partes encontram-se organizadas em subtopicos e abordam a
trajetdria da educacdo superior no Brasil desde o periodo da Coldnia, com as primeiras

tentativas de educacdo superior, até o desenvolvimento da Reforma universitaria de 1968.

1.1.1 Dacoldnia ao império: as primeiras tentativas de Educacao Superior

Antes da chegada da familia real ao Brasil, no ano de 1808, era preciso se deslocar
até a Europa para realizar estudos superiores. Conforme Favero (2006), os alunos formados
nos colégios jesuitas iam para a Universidade de Coimbra ou para outras universidades para
completar os estudos. Havia resisténcia por parte de Portugal, na sua politica de colonizacéo,
de criacdo desse nivel de estudo, sendo que as elites normalmente procuravam a Europa para
cursa-lo.

No entanto, com a mudanca da familia real para o Brasil sdo criados cursos e
academias destinados a formar profissionais para o Estado, porém esses cursos situavam-se
mais no plano secundéario. Nota-se que nesse periodo havia um grande controle da metrépole
e apesar de algumas tentativas de criacio de universidades, ndo houve éxito. (FAVERO,
2006).

Em 1808, a Familia Real Portuguesa fugiu de Lisboa rumo ao Brasil, para escapar
das tropas napolednicas que haviam invadido Portugal. Quando chegou na Bahia,
Dom Jodo VI, entdo Principe Regente, recebeu a solicitacdo dos comerciantes
locais no sentido de ser criada uma universidade no Brasil; para tanto, dispunham-
se a colaborar com uma significativa ajuda financeira. Em vez de u niversidade,
Salvador passou a sediar o Curso de Cirurgia, Anatomia e Obstetricia. Com a
transferéncia da Corte para o Rio de Janeiro, foram criados, nessa cidade, uma
Escola de Cirurgia, além de Academias Militares e a Escola de Belas Artes, bem
como o Museu Nacional, a Biblioteca Nacional e o Jardim Botéanico. (OLIVEN,
2002, p. 25).

Dessa forma, durante esse periodo, as medidas em relacdo a educacdo eram
prioritariamente atender aos interesses da familia real, bem como necessidades do momento

como garantir a defesa militar da Coldnia com a criagdo de cursos médicos-cirdrgicos para a
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Marinha e o Exército, além de trazer algumas iniciativas culturais que acompanhavam o
movimento iluminista que acontecia na Europa.

Nota-se que ndo havia um sistema educacional planejado e que a maioria dessas
medidas que vieram presentes no periodo joanino®visavam principalmente atender aos
interesses da familia real. Nessa época ndo havia preocupac¢ao com a educagdo da maioria da
populagcdo. Os cursos superiores criados eram destinados apenas a uma pequena elite

vinculada a tais interesses. Ademais,

0S cursos superiores, mesmo quando transformados em faculdades, permaneceram
como institutos isolados, sem que houvesse interesse na formacao de universidades
(que s6 surgiriam no século XX). De qualquer forma, a atencdo especial dada ao
ensino superior reforgava o caréter elitista e aristocratico da educacao brasileira,
que privilegiava o acesso aos nobres, aos proprietarios de terras e a uma camada
intermediéaria, surgida da ampliacdo dos quadros administrativos e burocraticos.
(ARANHA, 20086, p. 226).

Quando houve a independéncia do Brasil, em 1822, assumiu o poder Dom Pedro |,
gue mais tarde renunciou para assumir o reinado de Portugal. No ano de 1827 foram criados
0s cursos juridicos que foram instalados no ano seguinte, sendo um em 1° de marco de 1828,
no Convento de S&o Francisco, S&o Paulo, e outro no Mosteiro de S&o Bento, em Olinda.
(FAVERO, 2006; OLIVEN, 2002). Esses cursos tiveram grande influéncia na formacéo de
elites e na mentalidade politica do império. Percebia que a area juridica propiciou intensos
debates, propagacao de ideias filosoficas e discussdes culturais, sem falar no prestigio que
tais cursos proporcionavam.

Os cursos juridicos causavam grande atracdo aos jovens nesse periodo e era
basicamente a camada intermedidria que procurava esses cursos na tentativa de ocupar
funcdes politicas e administrativas. O diploma exercia uma funcéo de enobrecimento e cada
vez mais letrados e eruditos que possuiam énfase na formacdo humanistica se distanciavam
do trabalho fisico, associado ao sistema escravista. (ARANHA, 2006).

De qualquer forma, outras tentativas de criagdo de universidades aconteceram sem
que se obtivesse éxito, inclusive uma delas criada pelo proprio Imperador no ano de 1889 e
que propunha a criacdo de duas universidades, sendo uma no norte e outra no sul que
poderiam se constituir como centros da alta organizacio. (FAVERO, 2006).

Percebe-se aqui mais uma vez a intengdo de concentrar os estudos superiores

perante as altas elites da sociedade, denotando uma concepgéo de que era dessa camada que

5 Periodo que marca a chegada da familia real portuguesa ao Brasil e que trouxe inlimeras transformagdes para
0 pais.
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deveriam vir os administradores e pensadores do pais, enquanto o trabalho fisico permanecia

a grande parte da populagéo.

as primeiras faculdades brasileiras — Medicina, Direito e Politécnica — eram
independentes umas das outras, localizadas em cidades importantes e possuiam
uma orientacdo profissional bastante elitista. Seguiam o modelo das Grandes
Escolas francesas, instituicdes seculares mais voltadas ao ensino do que a pesquisa.
Tanto sua organizacdo didatica como sua estrutura de poder baseavam-se em
catedras vitalicias: o catedratico, “lente proprietario”, era aquele que dominava um
campo de saber, escolhia seus assistentes e permanecia no topo da hierarquia
académica durante toda a sua vida. (OLIVEN, 2002, p.25).

Nesse sentido, assim como durante a periodo colonial, no Império ndo se obteve
éxito na criagdo de uma universidade no Brasil. Conforme Oliven (2002), talvez isso tenha
se dado devido ao alto conceito da Universidade de Coimbra, dificultando a sua substituicao

no pais.

1.1.2 A primeira Republica: as tentativas por uma universidade continuam

Apbs a Proclamacéo da Republica, outras tentativas séo feitas e durante o periodo
de 1889 a 1930, a educacdo superior brasileira sofreu diversas alteracGes. Cabe destacar que
a sociedade e a educacio no pais sofreram grande influéncia do positivismo®. Na visdo de
Sander (2007), os reflexos da filosofia positivista sdo evidentes nas énfases dadas aos
conceitos de equilibrio, harmonia, ordem e progresso presentes na organizacao e
funcionamento das instituicdes politicas e sociais. Além disso, no processo educacional, tal
influéncia se manifestou principalmente no conteldo universalista de seu curriculo
enciclopédico e metodologias de natureza descritiva e empirica. Ainda nas consideracdes da
influéncia positivista, Oliven (2002) destaca que esse ideario prejudicou a criacdo da
universidade no Brasil, fazendo com que tal instituicdo fosse considerada ultrapassada para
os anseios do “novo mundo”. Dessa forma, os lideres politicos da primeira republica (1889-
1930) priorizaram o ensino técnico-profissionalizante. No entanto, é preciso lembrar que
com a constituicdo de 1891, a educacao superior permaneceu sob atribui¢do do poder central,
porém nao exclusivamente.

Como informado, a educacéo brasileira sofreu grande influéncia positivista. E o que

podemos observar nas atuacdes de alguns adeptos como Benjamin Constant (1890-1891),

& Corrente filoséfica que surgiu na Franga e tem como idealizadores Augusto Comte e John Stuart Mill. Nessa
corrente, o conhecimento cientifico deve ser reconhecido como o Unico conhecimento verdadeiro.
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que empreendeu a Reforma da instrugdo puablica primaria e secundaria, onde nela trazia
ordenacéo curricular baseada na classificagdo das ciéncias de Augusto Comte; Reforma de
1901, de Epitacio Pessoa, que buscava tornar exequivel agquela gerada por Benjamim
Constant; Reforma Rivadavia Corréa (1911-1915) levada a cabo pelo governo federal com a
proposta de desoficializacdo do ensino. Por meio dela, as escolas de ensino secundério e
ensino superior perderiam o status oficial de ensino e passariam a ser entidades corporativas
autdbnomas. O ensino livre seria 0 remédio para 0s maus catedraticos, para a contengédo
desenfreada de diplomas. (CURY, 2009).

Na verdade, o regime de desoficializacdo acabou gerando condigcdes para o
surgimento de universidades, porém ndo no ambito federal que priorizava o ensino primario,
mas no ambito estadual. Nesse contexto, houve a criacdo da Universidade de Manaus, em
1909, a Universidade de S&o Paulo, em 1911 e a do Parand, em 1912, na condicdo de
instituicdes livres. (FAVERO, 2006).

A desoficializacdo também levou a proliferacdo do ensino privado, situacdo que fez
com que o governo voltasse atras, determinando a revisdo do Decreto Rivadavia e procurou
restabelecer a autorizagdo e controle do ensino superior. Dessa forma o congresso autorizou
0 Presidente Wenceslau Braz a rever tal decreto. (CURY, 2009). Reproduzimos parte dessa
autorizagéo:

[...] rever o decreto n. 8.569, de 5 de abril de 1911, para o fim de corrigir as falhas
e senfes que a experiéncia mostrou existir na atual organizagdo do ensino,
providenciando no sentido de um melhor langamento e distribuicdo de taxas e
emolumentos escolares, assegurada a personalidade juridica, e autonomia didatica,
administrativa e disciplinar dos estabelecimentos mantido pela Unido, podendo
estabelecer normas que Ihe parecerem mais convenientes aos interesses do mesmo
ensino em toda a Republica. (DODSWORTH, 1968, p.128, apud CURY, 2009, p.
733).

Em 1915, por meio da Reforma Carlos Maximiliano, Decreto n° 11.530, assinado
pelo Presidente Wenceslau Braz, é prevista a reorganizacao do ensino secundario e o superior
na Republica, bem como a possibilidade de instituicdo de uma universidade. (CURY, 2009;
FAVERO, 2006).

Somente em 1920, foi criada a primeira universidade financiada pelo governo
federal no Brasil, por meio do Decreto n° 14.343 que instituiu a Universidade do Rio de
Janeiro (URJ), nascida de uma confederacéo de escolas (Medicina, Politécnica e Direito), na
qual era atribuida autonomia didatica e administrativa. (FAVERO, 2006; SGUISSARDI,
2004). Na visdo de Oliven (2002), a universidade criada era uma instituicdo mais voltada
para 0 ensino do que para a pesquisa, elitista e mantinha a orientagdo profissional de seus

cursos. Inclusive, comentava-se a epoca que a razao de sua criagdo estava ligada a visita do
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Rei da Bélgica ao pais por ocasido da comemoracéo do centenario da Republica no Brasil e
aqui ndo havia institui¢éo apropriada.

Apesar das limitacGes, a Universidade do Rio de Janeiro foi a primeira universidade
criada legalmente pelo governo federal e todos os fatos que permearam sua criagdo acabaram
sendo importantes para a discussio em torno do problema universitario no pais. E o que
podemos ver com a criagdo da Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), em 1924 e que
tinha como uma de suas bandeiras a criacdo do Ministério da Educacdo. Nesse periodo muito
se debateu sobre questdes de pesquisa e sobre o0 ensino universitario no pais. Havia duas
posi¢Oes em relacdo ao papel da universidade, aqueles que defendiam a pesquisa cientifica,
além de formar profissionais e aqueles que consideravam prioridade a formacéao profissional.
Apds realizacdo da 12 Conferéncia Nacional de Educacéo, realizada em Curitiba em 1927 em
gue aconteceram muitas discussées em torno do ensino universitario, ficou claro que a ideia
era enfatizar a pesquisa como ndcleo da universidade. Apesar disso, essa Visdao nao se
concretiza nos anos 1920, nem com a universidade do Rio de Janeiro na esfera federal, nem
com a universidade de Minas Gerais em 1927 no ambito estadual. (FAVERO, 2006;
OLIVEN, 2002).

No préximo tépico discutiremos as novas propostas criadas para a universidade a
partir dos anos de 1930.

1.1.3 Dos anos de 1930 a 1945: as novas propostas para a universidade

Vimos aqui um periodo de altos e baixos para a educacao brasileira, pois a0 mesmo
tempo que observamos algumas iniciativas por reformas, houve também um tom autoritario
e centralizador nelas. N&o € a toa que esse periodo de 1930-1945 foi conhecido por “rupturas
e continuidades”, na obra de Vieira (2007). A busca pelo rompimento com a velha oligarquia
social se refletiu na continuidade de medidas de cunho autoritario, ou seja, sem que houvesse
discussdo com a sociedade. De qualquer forma, isso desencadeou a luta por uma educagéo
em prol da populacdo para que fosse ofertada a todos e de forma laica, fato que pudemos
visualizar com o Manifesto dos Pioneiros pela Educacdo Nova, em 1932,

Esse periodo coincidiu com o mandato do Presidente Getulio Vargas (1930-1945)
e diferentemente dos anos 20, observou-se na década de 1930 uma tendéncia crescente a
centralizacdo nos diferentes setores da sociedade. Na educagéo, criou-se o Ministério da
Educacdo e Saude Publica —-MESP, em 14 de novembro de 1930, tendo como seu primeiro
titular, Francisco Campos. Este, elaborou e implementou diversas reformas de ensino. No
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ambito do ensino superior, criou-se o Estatuto das Universidades Brasileiras (Decreto-lei
n°19.851/31), que vigorou até 1961. De acordo com o Estatuto, a universidade poderia ser
oficial ou publica (federal, estadual e municipal); livre ou particular e deveria ofertar pelo
menos trés dos seguintes cursos: Direito, Medicina, Engenharia, Educacéo, Ciéncias e Letras.
(FAVERO, 1999; FAVERO, 2006; OLIVEN, 2002).

Para Campos (1931 apud Favero, 1999), a universidade tinha o objetivo de equipar
tecnicamente as elites profissionais do pais e proporcionar ambiente favoravel as vocacdes
especulativas e desinteressadas. Além disso, sua finalidade deveria transcender o ensino e
envolver questdes de pura ciéncia e cultura desinteressada.

Outros decretos efetivados foram o Decreto-lei n® 19.850/31, que criou 0 Conselho
Nacional de Educacdo; Decreto-lei 19.852/31, que dispde sobre a organizacdo da
Universidade do Rio de Janeiro.

As medidas alinhavam-se ao governo autoritario de Getulio Vargas e denotavam
seu carater centralizador. Basicamente, criavam uma legislagéo educacional com o intuito de
estruturar e centralizar as modalidades de ensino do pais. Na verdade, percebe-se nessas
reformas, a ideia de se criar e desenvolver um ensino mais voltado para a modernizagédo do
pais.

Apesar disso, as discussdes em torno da educagdo continuaram e em 1932 foi
lancado o Manifesto dos Pioneiros pela Educagdo Nova, sob o titulo: “A reconstrugdo
educacional no Brasil: ao povo e ao governo” que tinha como objetivo oferecer diretrizes
para uma politica de educagdo. O documento foi escrito por 26 educadores, dentre eles 0s
estudiosos Lourenco Filho, Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, cada um com suas
conviccdes proprias em prol de uma nova pedagogia. Os 26 educadores acreditavam que as
reformas até entdo promovidas ndo haviam surtido o efeito esperado de acordo com as
necessidades do pais. Além disso, o grupo lutava contra o empirismo dominante e desejavam
que a educacgédo deixasse de servir aos interesses de classes. O documento defendia uma
educacdo essencialmente publica, laica e gratuita e que todos os professores deveriam possuir
formacéo universitaria. (MENEZES, 2001).

Em 1934, houve a promulgacgédo de uma nova Constituicéo e a eleicdo do Presidente
Vargas pelo Congresso. Mesmo com a expectativa de que a democracia liberal fosse
instituida no pais, o que houve foi o predominio de ideias centralizadoras. De qualquer forma,
apesar disso, houve iniciativas sobre a educagdo superior. Podemos destacar a criagdo da
Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934 e a Universidade do Distrito Federal, em 1935.
Esta ultima nasce gracas aos esfor¢os de Anisio Teixeira e marcou definitivamente a historia
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da universidade no pais pela forma inovadora com que se desenvolveu. Sua vocacao

cientifica e estrutura eram totalmente diferentes das outras até entdo criadas.

Fundada no Rio de Janeiro, capital da Republica, pelo Decreto municipal n°
5.513/35 [...] vale lembrar que, desde o inicio, apesar dos grandes obstaculos, ela
se apresenta ndo somente com uma definicdo precisa e original do sentido e das
funcdes da universidade, mas também prevé os mecanismos que se fazem
necessarios, em termos de recursos humanos e materiais, para a consecucao de seus
objetivos. (FAVERO, 2006, p.25).

No entanto, essa instituicdo durou menos de quatro anos e ndo sobreviveu aos
interesses do elitismo conservador representado pelo Ministro Gustavo Capanema. A
perspectiva de uma universidade autbnoma e produtora de conhecimentos foi vista como
ameagca a ordem e acabou sendo extinta por decreto presidencial. E importante mencionar
que a Universidade do Distrito Federal também foi muito criticada pelos conservadores
ligados a Igreja Catolica que temiam influéncia negativa do liberalismo norte-americano,
materialista, individualista e protestante contra os valores catélicos e humanistas presentes
na cultura brasileira. Para as liderangas religiosas o problema estava na separagéo entre igreja
e estado iniciada desde a proclamacéo da Republica, fato que fez com aquela viesse perdendo
poder. (ARANHA, 2006).

Com a extingdo da Universidade do Distrito Federal, no ano de 1939, seus cursos
foram transferidos para a Universidade do Brasil, nome que foi dado a primeira universidade
do Brasil, a Universidade do Rio de Janeiro, criada em 1920. A Universidade do Brasil foi
criada pela Lei 452/37 e é importante lembrar que sua criacdo estava prevista desde a
reorganizacdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica — MESP em 1935. Essa medida
representava o carater autoritario, principalmente pelo fato de que ela serviria como modelo
Unico de ensino superior no Brasil.

Diferentemente do Distrito Federal, o estado de Séo Paulo, que era um grande
produtor de café no pais, mas que perdera devido a crise econémica do produto, construiu
um projeto politico na qual constava a criagdo de uma universidade. A sua criacdo trazia o
espirito inovador de Fernando de Azevedo e seus pares representado na criacdo da Faculdade
de Filosofia, Ciéncias e Letras. Essa Faculdade era tida como centro integrador da busca
critica pelo saber e esta talvez tenha sido a razdo ser tdo combatida. O fato é que a USP
acabou se tornando o maior centro de pesquisa no Brasil. Infelizmente, segundo o préprio
Azevedo, a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras foi sofrendo muita resisténcia até a
descaracterizacdo dos seus objetivos e sua decadéncia junto com a propria USP no ano de

1959. (SGUISSARD, 2004; OLIVEN, 2002).
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Importante mencionar que néo foi so a Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da
USP que sofreu resisténcia, mas também a Faculdade de Educacdo que havia sido criada em
1933 e acabou sendo liquidada em 1937. Observando o carater centralizador e autoritario do
governo Vargas, ndo € de se estranhar que se houvesse um combate a essas faculdades.
Percebe-se também nesse processo, uma preferéncia da elite paulista pelos cursos
profissionais de Medicina, Engenharia e Direito. (SGUISSARDI, 2004).

As ideias autoritarias e centralizadoras foram enfatizadas durante a criacdo da
Constituicdo de 1937, quando centralizou os poderes na mao do Chefe do Poder Executivo.
Essa constitui¢do, também chamada de “polaca” em alusdo a Polonia, que também instituiu
uma constituicdo sem passar pela Assembleia Constituinte, teve enormes retrocessos no
ambito educacional ao vincular a educacgéo a valores civicos e econdmicos, diferentemente
da Constituicdo de 1934, que ndo sé incorporou direitos sociais ao cidaddo, mas também
criou um plano que organizava a educagao nacional.

Sobre as instituicbes universitarias, Favero (1999) afirma que é curioso notar,
durante o Estado Novo, o modo como o poder central detém, através do Ministro da
Educacdo, Gustavo Capanema, o controle sobre a vida das instituicdes universitarias. A
proposta de autonomia foi totalmente esquecida. Percebe-se um retrocesso em relacdo as
medidas que haviam sido adotadas com a criagdo do Estatuto das Universidades em 1931.
Isso se deu, inclusive em relacdo a escolha dos reitores que antes era efetuada a partir de lista
triplice. Era visivel a centralizacdo de todos os servicos educacionais, tirando qualquer
possibilidade de autonomia das universidades.

Fazendo um balango desse periodo que vai de 1930-1945, podemos dizer que
permaneceu o carater autoritario e centralizador. Apesar da criacdo de algumas universidades
no inicio da década, e mesmo com as propostas que traziam em seu bojo uma nova maneira
de pensar, as mesmas foram apagadas em detrimento da priorizagcdo por uma educacdo
tradicional presentes nas escolas profissionais de Medicina, Engenharia e Direito. O carater
seletivo da educacdo também permaneceu, sendo que apenas uma pequena elite conseguia

acessar a universidade.

1.1.4 A universidade na Republica Populista (1945-1964)

Esse periodo marca uma nova época no Brasil, mostrando as expectativas presentes
com o advento de uma nova constituicdo no pais e as medidas criadas para a universidade.
Com o retorno ao estado de direito e governo eleito pelo povo, que coincide com a queda do
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Estado Novo, surgia agora a esperancga por um progresso acelerado e quebra do regime
autoritario, principalmente pela promulgagdo de uma nova constituicdo em 1946 e que trazia
idearios liberais em seus enunciados. (ARANHA, 2006; FAVERO, 2006)

Em relacdo a Universidade do Brasil — UB, instituicdo criada para servir como
padrdo para todas as demais, foi concedida autonomia administrativa, financeira, didatica e
disciplinar por meio do Decreto n° 8.393 em 17/12/1945. Ainda de acordo com esse decreto,
0 reitor passava a ser nomeado pelo Presidente da Republica dentre os catedraticos efetivos,
em exercicio ou aposentados, eleitos em lista triplice pelo Conselho Universitario.
(FAVERO, 2006).

Na visdo de Favero (2006), apesar da aparente autonomia concedida as
universidades, ela ndo chegou a ser implementada. De qualquer forma, esses dispositivos ja
representavam um avango na busca da autonomia universitaria.

Quanto a institucionalizacdo da pesquisa cientifica, esta ndo havia ainda se
consolidado, permanecendo o predominio da formacdo profissional, situacdo que
observamos também nas décadas anteriores. O que faltava era uma consciéncia critica em
torno da verdadeira funcéo da universidade. Vejamos o que diz Anisio Teixeira em relacao
a isso: “A completa auséncia de tradi¢ao universitaria, salvo a experiéncia das escolas de
medicina, ndo facilitou ao pais criar o padrao universitario” (TEIXEIRA, 1989, p. 91).

Na década de 1940, a pressdo pela expansdo do ensino superior era extremamente
forte e devido ao rompimento das resisténcias observadas antes, elas comecam a se difundir
pelo pais, embora sua maioria se desse sob a forma de escolas profissionais. No entanto, a
Faculdade de Filosofia e Letras da USP e a Escola de Ciéncias da UDF tiveram grande papel,
ndo apenas por possuirem um modelo diferente das demais, mas por proporcionarem o
intercdmbio de estudiosos estrangeiros e prepararem diversos pesquisadores para
importantes érgdos do pais, como o Instituto Oswaldo Cruz.

Na década de 1950 o pais sofre um grande processo de desenvolvimento, acelerado
pela industrializacdo e crescimento econdmico. A partir dai, vérias transformages comegam
a acontecer na sociedade. Esse periodo coincide com a retomada de poder do Presidente
Vargas (1950-1954), que passa a exercer uma politica nacionalista. Apos sua morte, € a vez
do Governo de Juscelino Kubitschek (1955-1960) que trazia a proposta de crescer 50 anos
em 5. Apesar do crescimento observado no plano econémico, isso se traduz mais tarde num
desequilibrio das contas publicas e podemos dizer que no campo educacional ndo tivemos
avancos significativos. De qualquer forma, com o forte processo de industrializacéo, crescem
as demandas por educacéo.
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Nesse sentido, comega haver no pais uma preocupacdo com a situacdo educacional
que se intensifica na segunda metade da década de 50 com a tramitagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Isso faz surgir uma inquietacdo sobre a situacdo das
universidades no pais por parte de algumas camadas da sociedade.

As discussdes em torno da LDB se acentuaram durante este periodo com as
divergéncias de ideias sobre a liberdade de ensino. Enquanto uns defendiam a escola publica
e leiga, outros representados pelas congregacdes religiosas, argumentavam que a escola leiga
ndo educava, apenas instruia. Importante ressaltar que a maioria das escolas particulares
pertenciam as congregacdes religiosas, que eram favorecidas pelos segmentos privilegiados.
Esse embate de ideias levou os Pioneiros da Educacdo Nova, apoiados por estudantes e
lideres sindicais a se mobilizarem mais uma vez, em defesa da escola publica. Essa
mobilizagdo fez surgir um novo manifesto, agora com o nome “Manifesto dos educadores
mais uma vez convocados”, em 1959, assinado por Fernando de Azevedo e mais 189 pessoas.
(ARANHA, 2006).

A diferenca desse manifesto em relacdo ao outro, segundo Aranha (2006), é que
esse enfatizava questdes de politica educacional e apesar de defenderem as mesmas diretrizes
pedagogicas, permitiam a existéncia de duas redes de ensino, oficial e particular, porém, os
recursos deveriam ser exclusivos da educagéo popular.

Todas essas discussdes acabaram influenciando o repensar da educacdo superior,
que a partir de entdo inicia-se um movimento pela sua modernizacao, sem falar na crescente
expanséo.

Depois de 14 anos tramitando no Congresso, foi promulgada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacédo, a LDB de 1961, por meio da Lei n®4.024. Conforme Teixeira
(1989), a partir desse dispositivo, as universidades conquistaram certo grau de autonomia e
flexibilidade na sua organizacdo. Sob supervisdo do Conselho Federal de Educacdo, elas
comegaram a rever seus estatutos e preparar planos de reforma. E o caso da Universidade de
Brasilia, criada em 1961 e nasceu com ensino, estrutura e organizagédo totalmente diferentes

da universidade tradicional. Conforme Favero (2006, p.29):

Instituida pela Lei n° 3.998, de 15 de dezembro de 1961 a UnB surge ndo apenas
como a mais moderna universidade naquele periodo, mas como um divisor de
aguas na historia das instituigdes universitarias, quer por suas finalidades, quer por
sua organizacdo institucional, como foram a USP e a UDF nos anos 30.

Por outro lado, na concepcdo de Oliven (2002), mesmo possibilitando certa
flexibilizacdo, a LDB de 1961 reforcou o modelo de instituicdes tradicionais, mantendo
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maior a preocupacdo com o ensino em detrimento do desenvolvimento da pesquisa. Além
disso, houve maior centralizacgdo com a autoridade atribuida ao Conselho Federal de
Educacdo. De qualquer forma, assegurou a representacao estudantil nos conselhos

Nesse contexto, comegamos a observar um movimento intenso dos estudantes que
culminariam, por meio da UNE em diversos seminarios e discussdes. Dentre elas podemos
citar questdes como autonomia universitéria; participacdo do corpo docente e discente na
administracao universitaria, bem como ampliacdo de vagas e flexibilidade e organizacao dos
curriculos. (FAVERO, 2006).

A busca se dava justamente por uma educacdo justa e um ensino superior mais
democratico. Nessa época nascem varios movimentos populares como os Centros Populares
de Cultura (CPC) que surgiu por inciativa da UNE; Movimentos de Cultura Popular (MCP),
na qual a este pertenceu o educador Paulo Freire e 0 Movimento de Educacdo de Base
(MEB), criado pela Confederacdo dos Bispos do Brasil (CNBB). Interessante observar que
esses movimentos tiveram importante papel no desenvolvimento da consciéncia politica no
pais, independentemente das diferentes ideologias e polémicas em torno da atuacdo deles,
pois todos buscavam resolver os problemas das injusticas sociais e da educacdo brasileira. O
golpe militar de 1964 desativou esses movimentos de conscientizacdo popular,
considerando-os subversivos e penalizou seus lideres. O Unico a permanecer foi o MEB, mas
com forte mudanca na sua orientacdo. (ARANHA, 2006).

Voltando as universidades, ainda nos anos de 1960, algumas delas elaboraram
planos de reformulacdo. A partir das discussdes do Conselho Universitario em 1962,
nasceram as Diretrizes para a Reforma da Universidade do Brasil, porém mesmo aprovadas
em 1963, a implantacdo ndo obteve sucesso devido ao golpe militar de 1964.

As consequéncias da ditadura militar refletiram vertiginosamente na educacéo
brasileira. Isso se fez sentir na atuagdo dos movimentos estudantis e dentro das universidades

e em diversas medidas de carater autoritario.

Apos a tomada do poder pelos militares, em 1964, as universidades passaram a ser
objeto de uma ingeréncia direta do governo federal: foi afastado um grande nimero
de professores, principalmente na Universidade Brasilia; também foram criadas as
Assessorias de Informacdo nas instituicfes federais de ensino superior, com a
intengdo de coibir as atividades de carater “subversivo”, tanto de professores

quanto de alunos. (OLIVEN, 2002, p.33).

Mesmo assim, 0 movimento continuava a agir de forma clandestina e reivindicava

uma reforma universitaria.
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Mas antes da reforma foi criado o Decreto-lei n° 53, de 18 de novembro de 1966,
que fixava os principios e normas de organizagdo para as universidades federais. 1sso
aconteceu com base em estudos realizados na Universidade do Brasil, por meio do Ministro
a época, Raymundo Moniz Aragdo. Para Teixeira (1989), esse decreto foi 0 mais importante
relativo as universidades em 1966. Até entdo, a universidade ainda era constituida como uma
federagcdo de escolas de profissdes liberais. O novo decreto representava um esfor¢o na
tentativa de disciplinar e estimular o0 processo de expansao em curso e a0 mesmo tempo
proporcionar unidade a estrutura global da universidade como instituicdo de cultura e de
pesquisa, destinada as multiplas carreiras de nivel superior da sociedade moderna.

Antes de tratarmos propriamente da Reforma Universitaria, € importante mencionar
que havia uma influéncia muito ativa do tecnicismo no Brasil que baseava-se na
racionalizacdo e na eficiéncia, conceitos proprios do sistema capitalista. Além disso, a
influéncia estrangeira esteve mais presente durante a ditadura militar. Diversos acordos
foram realizados como MEC-Usaid, que previa assisténcia técnica estrangeira, Plano Atcon’
(1966) e o Relatério Meira Mattos (1968). A ideia da influéncia estrangeira era proporcionar
assisténcia técnica, financeira em troca de recursos para financiamento de projetos e compra
de equipamentos nos Estados Unidos, além de assisténcia militar. (ARANHA, 2006;
FAVERO, 2006).

Dessa forma, percebe-se que o periodo de 1945 a 1964 foi permeado por varios
fatos: a esperanca trazida pela nova constituicdo de 1946, que expressava alguns idearios
liberais; avancos, como a criacdo da Universidade de Brasilia e a LDB de 1961 e criacdo de
movimentos populares, mas que ao final sofreram com a repressao da ditadura militar no ano
de 1964, situacdo também sentida dentro das universidades, com intervencdes de forma
violenta. Além disso, as inumeras medidas e acordos estabelecidos juntos aos organismos
americanos expunham um alinhamento da educacdo brasileira aos anseios da producéo

capitalista e propostas neoliberais.
1.1.5 A Reforma universitaria de 1968
Antes de falarmos propriamente da Reforma universitario de 1968, convém situar o

leitor quanto ao processo de expansao no ensino superior, ocasionado pelas diversas medidas

implementadas ao longo dos governos. Segundo Teixeira (1989), a expansao do ensino

” Previa a implantagdo de nova estrutura administrativa universitaria baseada num modelo cujos principios
béasicos deveriam ser o rendimento e a eficiéncia. (FAVERO, 2006).
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superior era constante e crescente, porém a partir de 1945 acelerou-se bastante e deu um salto
em 1960. Nesse ano tinhamos 10 universidades federais, seis estaduais, oito particulares e
trés rurais. Em 1968 ja eram 18 federais, trés estaduais, 10 catdlicas, sete fundacdes, cinco
particulares e uma municipal, as quais se somavam quatro universidades rurais, sendo dessas,
trés federais e uma estadual.

Para Teixeira (1989), o surto se deu principalmente devido a influéncia da LDB de
1961, que previa a participacdo privada no campo educacional. A expansao se dera tanto no
ambito publico como privado, a diferenca estava nas carreiras. Enquanto o ensino privado
ficava encarregado das carreiras de servicos, incluindo o magistério secundario, no ambito
publico predominava nas carreiras de engenharia e medicina, pois exigiam mais professores
e equipamentos. Vejamos a distribuicéo de estudantes nos ambitos publico e privado no ano
de 1966, considerando as carreiras técnico-cientificas e o campo da formacéo para atividades

de servigos, conforme tabelas 3 e 4, a sequir:

Tabela 3 — Carreiras técnico-cientificas — Total de matriculas no ano de 1966

Curso Pablico Privado
Engenharia 17.000 10.000
Agronomia 4.700 100
Arquitetura e 2.350 400
Urbanismo

Medicina 11.700 5400
Farmacia 2.600 -
Odontologia 5.500 1300
Medicina Veterinaria 2.000 -

Total 45.850 17.200

Fonte: Teixeira (1989, p.119). Elaborado pelo autor.
Tabela 4 - Formacao para atividades de servigos — Total de matriculas no Ano de 1966

Curso Publico Privado
Direito 16.000 20.400
Economia e Ciéncias 8.800 15.200
contabeis

Faculdade de Filosofia ~ 21.800 24.000
Total 45.800 59.600

Fonte: Teixeira (1989, p.119). Elaborado pelo autor.
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Conforme podemos visualizar nas tabelas 3 e 4, a expanséo ocorreu tanto no ensino
publico quanto no privado, porém, considerando as carreiras técnico-cientificas o ensino
publico prevalecia. J& em relacdo a formacdo para atividades de servico era o privado que
obtinha maior quantidade de estudantes. Outro ponto a ser observado é que o ensino superior
continuava basicamente com o ensino das carreiras longas® como Medicina, Direito,
Engenharia, Arquitetura e Psicologia. Nesses cursos encontravam-se cerca de 46% do total,
no ano de 1966, ou seja, 84.304 de 180.000 alunos.

Na tabela 5, situada em seguida, observamos a expansdo das matriculas ao longo
de dez anos. Os nimeros mostram que nesse periodo a quantidade de matriculas mais que

dobrou. Isso é reflexo do aumento da quantidade de instituicdes de ensino superior no Brasil.

Tabela 5 — Expansdo de matriculas no ensino superior (1956-1965)

Anos 1956 1957 1958 1959 1960
Total 77.851 78.521 83.279 87.603 93.202
Anos 1961 1962 1963 1964 1965
Total 98.892 107.299 124.214 142.380 155.768

Fonte: Teixeira (1989, p.169). Elaborado pelo autor.

Na proxima ilustragdo (tabela 6), podemos visualizar de forma mais detalhada a
evolucdo de matriculas a partir do ano de 1961, uma vez que esta separa as instituicdes por
natureza do estabelecimento. Os dados nos ajudam a ver como a educacgdo superior brasileira
foi se expandindo ao longo dos anos e, devido algumas medidas mencionadas, o setor privado

cresceu vertiginosamente.

Tabela 6 — Evolucdo de matriculas no ensino superior (1961-1968)

Ano Total de matriculas Matriculas em Matriculasem 9% das matriculas

Instituicdes Instituicdes privadas sobre o
publicas privadas total
1961  98.892 55.332 43.560 44,0
1962  107.299 64.024 43.275 40,3
1963 124.214 76.786 47.428 38,2
1964  142.386 87.665 54.721 38,4

8 S0 consideradas carreiras longas os cursos de 05 e 06 anos de duragao.
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1965  155.781 87.587 68.194 43,8

1966  180.109 98.442 81.667 45,3
1967  212.882 121.274 91.608 43,0
1968  272.295 144.799 124.496 447

Fonte: Sampaio (1991, p.17). Elaborado pelo autor.

Apresentamos esses dados com o proposito de tracar um breve panorama sobre a
situacdo da educacdo superior no Brasil no periodo que antecede e permeia a Reforma
Universitaria de 1968. Afinal, muitas mudangas estariam por vir.

A Reforma Universitaria advém de uma série de modificacdes em relagdo ao ensino
de terceiro grau que foram materializadas na Lei n® 5.540/68 e adicionadas a LDB de 1961.

E importante observar que o pais, no periodo da reforma, vivia uma época
conturbada, principalmente por conta das varias medidas autoritarias que vinham sendo
implementadas. Além disso, havia uma tendéncia de acompanhar as mudancas causadas
pelas estruturas econdmicas vigentes, principalmente por que se exigia mais demanda por
formacdo e acreditava que as universidades poderiam ser uma das saidas, visto que o
panorama da educacédo no Brasil ndo acompanhava as expectativas do mercado internacional.
Sem falar na relagdo com 0s organismos americanos que se tornou mais intenso durante os

governos militares. Sobre isso, Trigueiro (2004, p. 9) emite a sua ideia:

O mundo caminha celeremente para novos cenarios e estruturas socioecondmicas
e politicas, atingindo desde o ambiente profissional, e o setor produtivo como um
todo, até os ambientes domésticos. A ciéncia e a tecnologia — ou, como diriam
alguns especialistas, a tecnociéncia — passam a condicionar fortemente as
principais mudangas, colocando nas universidades, parte importante das
responsabilidades por essas mudangas.

Além disso, de fato a universidade brasileira vinha se expandindo muito
rapidamente, porém permaneciam a mesma estrutura vigente a anos e que nao atendia as
novas expectativas. Acrescenta-se o fato de que o movimento estudantil teve grande papel
no desencadeamento, pois independentemente de convicgdes politicas, fez surgir uma
efervescéncia na consciéncia social pelos problemas do ensino superior.

O Projeto da Reforma baseou-se, conforme Aranha (2006), nos estudos do Relat6rio
Atcon e Meira Matos, ja citados nesse trabalho. Esses estudos tinham como enfoque a
racionalizacdo de recursos, o rendimento e a eficiéncia. A ideia era atender ao mercado,
deixava-se de lado as propostas enriquecedoras da universidade, como a promissora

experiéncia da Universidade de Brasilia.
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Na concepcdo de Favero (2006), ao falar do Grupo de trabalho instituido para
criagdo da reforma, cita que o objetivo da reforma da universidade visava sua eficiéncia,
modernizacdo, flexibilidade administrativa e formacdo de recursos humanos para o
desenvolvimento do pais. Na mesma linha, Sguissardi (2004, p.39), dizia o seguinte: “Agora,
a educagdo superior, modernizada, seria um instrumento a mais a contribuir para a
consolidagdo do projeto de desenvolvimento “associado e dependente” dos centros
hegeménicos do capitalismo internacional”. Ele acrescenta ainda que a racionalizagdo e
eficiéncia provenientes do regime anterior ajudariam a prover o novo modelo de
universidade.

Basicamente, as mudangas que a Reforma universitaria propiciou foram a extin¢ao
da céatedra®, unificacdo do vestibular, sistema de departamentos a ser implantado, sistema de
créditos e matriculas por disciplina, carreira no magistério e pos-graduacdo. Além disso,
instituiu curso basico nas faculdades para suprir as deficiéncias de 2° grau, bem como
aglutinou as faculdades em universidades. (ARANHA, 2006; FAVERO, 2006).

Com essas mudancas, podemos perceber duas coisas: a primeira é que eram medidas
criadas de cima para baixo, sem que houvesse uma intensa discussao junto com a sociedade.
A segunda é que mesmo sabendo que a universidade precisava se ressignificar, tais medidas
vinculavam-se muito mais a um processo de racionaliza¢do e modernizagdo da educacéo de
acordo com os ditames internacionais, do que em proporcionar efetivamente mudancas que
viessem a impactar no desenvolvimento da pesquisa e do pensamento pedagdgico. Isso

refletia o periodo autoritério vivido. Sobre isso destaca-se o fato de que:

[...] a nomeacéo de reitores e diretores dispensava a exigéncia de pessoas ligadas
ao corpo docente universitario, bastando possui “alto tirocinio da vida publica ou
empresarial”. Como convém a uma reforma em que o viés tecnocratico se sobrepde
ao pedagagico. [...] Enquanto durou a ditadura, porém, o controle externo de vérias
decisBes — como a selecdo e a nomeacdo de pessoal — provocou a perda da

autonomia da universidade [...]. (ARANHA, 2006, p. 317-318, grifo do autor).
Nesse sentido, podemos perceber o quanto esse periodo de reforma se traduz em um
processo complexo e conturbado, com medidas que a0 mesmo tempo que agradava a alta
cupula do pais, desagradava grande parte da populacéo, que agora se via diante de uma série
de mudancas, ainda que algumas delas fossem necessérias. De qualquer forma, as mudancas
tornaram oportuna a continuidade de discussdes em torno da educacao superior e mais tarde

outras reformas poderiam vir a acontecer.

® Nome dado ao cargo de Professor universitario, que era titular em determinada disciplina.
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1.2 A educacdo superior no Brasil: trajetoria apos a Reforma Universitaria de 1968

Podemos observar que apds a reforma universitaria de 1968, apesar das diversas
mudancgas instituidas, conforme informado no topico anterior, houve uma crescente evolugéo
no Brasil do ensino privado. “Embora ndo fizesse mengdo a participagdo do ensino privado
no processo de expansdo, o GT abriu brechas para a posterior presenca no campo do ensino
superior”. (MARTINS, 2009, p. 21). Isso aconteceu por permitir a existéncia de
estabelecimentos isolados, mesmo que em carater excepcional, ocorrendo a condigédo
favoravel para o desenvolvimento do ensino privado. Aliado a isso, tinhamos 0s governos
militares que focavam numa politica de desenvolvimento econémico e tecnoldgico. Porém,
mesmo o pais ndo possuindo recursos suficientes para tal, instituicdes como BNDE e FINEP
passaram a fornecer auxilios financeiros as instituicdes publicas, melhorando as condigdes
das universidades federais.

Apesar disso, ndo era intencdo do governo da época a inser¢do de todas as camadas
na universidade, pelo contréario, criava-se um modelo seletivo de universidade federal, onde
suas vagas se destinariam a um grupo seleto de estudantes dotado de capital e econdmico e
cultural. (MARTINS, 2009).

Além disso, mesmo com a grande pressdo por oferta de educacdo nesse nivel de
ensino, o sistema publico ndo conseguia acompanhar essa demanda, situacdo que causou 0
redirecionamento dos investimentos ao ambito privado. O crescimento do ensino superior
privado foi ocasionado principalmente por dois motivos: o primeiro, pela legislacdo (CF de
1988), que permitia ao setor privado criar e extinguir seus cursos e o segundo, a busca
incessante pelo lucro dos empresarios, transformando de certa forma o ensino em uma
mercadoria.

Para se ter uma ideia, entre 1965 e 1980, as matriculas do setor privado saltaram de
142 mil alunos para 885 mil, sendo que essa expansdo ocorreu principalmente por meio da
proliferagéo de estabelecimentos isolados de ensino. A partir de 1980, houve um movimento
de transformacdo de estabelecimentos isolados em universidades particulares, sendo que
entre 1985 e 1996, o nimero de institui¢cdes dessa natureza triplicou, passando de 20 para 64.
(MARTINS, 2009).

Mesmo com esse aumento, a década de 1980 foi alvo de crise econémica, com

elevacdo da inflagdo e nas taxas de desemprego, ocorrendo diminuicdo na expansdo do

10 GT - Grupo de trabalho da Reforma Universitaria de 1968.
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ensino superior nesse periodo, situacdo que s6 mudaria a partir da segunda metade da década
de 1990.

De qualquer forma, o que podemos visualizar na trajetoria da educacao superior,
claramente, era que o Brasil consolidou um sistema de ensino com dois segmentos bem
definidos e distintos composto por um publico e outro privado que foi posteriormente
formalizado com o advento da Lei de Diretrizes e Bases Nacional de 1996. (RANIERI, 2000
apud NEVES e MARTINS, 2018).

Outro ponto a ser observado quanto ao ensino privado diz respeito a qualidade do
ensino que fora muito questionada durante a década de 80, inclusive esse questionamento
levou os 6rgdos governamentais a suspenderem temporariamente a criagdo de novos cursos
existentes. “Nesse mesmo periodo as institui¢des publicas de ensino passaram a ocupar areas
geogréficas de menor interesse econdmico a rede privada” (MARTINS, 2009, p. 24).

Essa situacdo levou a uma pequena diminui¢do das matriculas no ensino privado e
um timido aumento nas matriculas da rede publica, que passou de 492 mil alunos para 556
mil, enquanto as do ensino privado diminuiram de 885 mil para 811 mil. (MARTINS, 2009).

Em seguida apresentamos a tabela 7 sobre a evolucdo de matriculas no ensino

superior entre os anos de 1969 e 1980.

Tabela 7 — Evolugdo de matriculas no ensino superior publico e privado 1969-1980

Ano Total de Matriculas Matriculas Porcentagem
matriculas Instituicdes Instituicdes das matriculas
Publicas Privadas privadas sobre
o total

1969 342.886 185.060 157.826 46,0
1970 425.478 210.613 214.865 50,5
1971 561.397 252.263 309.134 55,1
1972 688.382 278.411 409.971 59,6
1973 772.800 300.079 472.721 61,2
1974 937.593 341.028 596.565 63,6
1975 1.072.548 410.225 662.323 61,8
1976 1.044.472 395.610 648.862 62,1
1977 1.137.070 428.516 708.554 62,3
1978 1.267.559 487.967 779.592 61,5
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1979 1.298.331 490.078 808.253 62,3
1980 1.345.000 493.000 852.000 63,3
Fonte: Sampaio (1991, p.17).

Considerando a tabela anterior, vemos o0 quanto o ndmero de matriculas nas
instituicdes privadas aumentou, saindo de 157.826 no ano de 1969 para 852.000 em 1980.
Isso fez com que o ensino privado respondesse por 63,3 % do total de matriculas. Situacao
inversa foi obtida em relacdo ao ensino publico, que mesmo aumentando o nimero de vagas,
decresceu em relagédo ao ensino privado, conforme podemos visualizar pelas taxas de
crescimento.

No proximo topico falaremos da continuidade da trajetoria na educacao superior,
apontando a expansdo ocasionada a partir da década de 90 e que fez aumentar ainda mais
esses numeros até o ano de 2003, quando devido a politicas implementadas nesse periodo,
as instituicdes publicas de ensino passam a receber mais atencdo do poder publico vigente.

1.2.1 A década de 1990 e as politicas do governo FHC

A partir da década de 1990 passamos a observar a intensificacdo do processo de
expansdo na educacéo superior, especialmente no &mbito privado, como veremos no decorrer
dos governos de Fernando Henrique Cardoso (FHC) e com diversas acdes implementadas,
e, posteriormente no governo do Presidente Lula (2003 — 2010).

Para se ter uma ideia, no inicio da década de 1990, o ensino privado respondia por
62% do total de matriculas. A partir do governo FHC, esse percentual passou a crescer ainda
mais. Algumas medidas como a extin¢do do Conselho Federal de Educacdo CFE no final do
governo Itamar Franco e a criacdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
proporcionaram maior autonomia nesse processo de expansao. (MARTINS, 2009).

Conforme Arruda (2012), o mercado passou a ser grande impulsionador da
expansdo da educacdo superior pelo governo brasileiro nesse periodo, deixando clara a
predominancia de matriculas no setor privado. 1sso aconteceu por uma série de instrumentos
normativos criados pelo governo com o intuito de atender aos interesses dos organismos
internacionais como o Banco Mundial (BM), Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID), Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

Esses organismos, apesar de se preocuparem com guestdes sociais, séo regulados

por interesse de mercado e baseiam seus estudos em analises quantitativas, deixando de lado
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questdes especificas de cada pais ou regido, preocupando-se somente com a competitividade,
racionalizacdo dos recursos e suprimindo a atencdo voltada a uma formacgdo critica e
autdbnoma. (LOURENCO, 2016).

Também foram criados mecanismos que contribuiram com a expanséo privada da
educacdo superior como isencgdes tributarias e previdenciérias para instituicdes, bolsas de
estudo, via crédito educativo, que havia sido criado em 1976, sendo substituido em 1992 pelo
Fundo de Financiamento Estudantil — FIES, bem como o PROUNI. (MARTINS, 2009).

Segundo Martins (2009), entre 1995 e 2002, as matriculas na educacao superior
saltaram de 1,7 milhdes para 3,5 milhdes de estudantes, representando um crescimento da
ordem de mais de 200%. As matriculas no setor privado, por sua vez, passaram de 60% para
70% do total de estudantes matriculados. Enquanto o numero de universidades federais
permaneceu praticamente estagnado, o nimero de estabelecimentos privados cresceu
vertiginosamente.

Nas ilustragdes seguintes (quadros 1 e 2), podemos, de maneira mais clara,
observar como aconteceu esse processo de expansao.

Quadro 1 — Evolucdo do numero de matriculas no ensino publico e privado (1980-2017)

SV, Pablico Privado .
NUmero Porcentagem NUmero Porcentagem
1980 492.232 35,7 885.054 64,3 1.377.286
1990 578.625 37,6 961.455 62,4 1.540.080
2000 887.026 33,0 1.807.219 67,0 2.694.245
2010 1.461.696 26,8 3.987.424 73,1 5.449.120
2013 1.932.527 26,5 5.373.450 73,5 7.305.977
2017 2.045.356 24,7 6.241.307 75,3 8.290.911

Fonte: Lourenco (2016, p. 32); Censo da Educacio Superior (2017). Elaborado pelo autor.

Conforme informamos, na década de 90 o nimero de matriculas no ensino privado
ja respondia por 62,4% do total. Ao longo do tempo esse indice foi s6 aumentando e
atualmente representa 75,3 % do total. Fazendo o caminho inverso, a quantidade de
matriculas no ensino publico também aumentou, no entanto, a porcentagem comparada ao
ensino particular caiu e passou para 24,7% do total. Como podemos observar, houve uma
evidente predominancia do ensino privado sobre o publico.

Entre 1990 a 2002, a demanda por educacdo superior, considerando as inscrigdes
para o vestibular, cresceram em média 160% e a oferta de vagas aumentou 252%. Devido a
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diminuicgdo de vagas na rede federal no periodo, o setor privado absorveu a maior parte dessas
matriculas. No entanto, a procura pelo ensino publico continuou sendo mais alta. O nimero
de candidatos-vaga passou de 5,7 em 1990 para 8,9 em 2004, enquanto o ensino privado foi
reduzido de 2,9 para 1,6 candidatos. (MARTINS, 2009).

No quadro 2, podemos visualizar a evolucdo da quantidade de IES por categoria a
partir de 1995. Nota-se que neste ano 0 nimero total de IES privadas era de 684 e aumentou
consideravelmente, passando a 2.152 no ano de 2017. Como citamos neste trabalho, isso foi

provocado pelo grande ndmero de investimentos realizados no setor.

Quadro 2 — Evolucéo de IES por rede de estabelecimento (1995-2017)

Ano N° total de IES N° de IES Privadas | N°de IES Publicas
1995 894 684 (76,5%) 210 (23,5%)
1998 973 764 (78,5%) 209 (23,5%)
1999 1.097 905 (82,5%) 192 (17,5%)
2002 1.637 1.442 (88,0%) 195 (11,9%)
2003 1.859 1.652 (88,8%) 207 (11,1%)
2006 2.270 2.022 (89,0%0) 248 (10,9%)
2007 2.281 2.032 (89,0%) 249 (10,9%)
2010 2.378 2.100 (88,3%) 278 (11,7%)
2013 2.391 2.090 (87,4%) 301 (12,5%)
2017 2.448 2.152 (87,9%) 296 (12,1%)

Fonte: Lourencgo (2016, p. 32); Censo da Educacdo Superior (2017). Elaborado pelo autor.

Conforme podemos vir por meio dos quadros apresentados, ndo apenas 0 niUmero
de matriculas aumentou no ambito privado, como também o nimero de estabelecimentos
dessa natureza. O numero de IES privadas representam atualmente 87,9 % do total de
instituicdes. O numero de IES publicas, apesar de ter aumentado com as politicas de
expansao implementadas ainda s&o bem menores do que as IES privadas.

Um ponto a ser observado é que a expansao do sistema com énfase no privado ja
comecava a dar sinais de exaustdo. Alguns problemas comegaram a aparecer como
inadimpléncia, ociosidade e evasdo. (MARTINS, 2009; ARRUDA, 2012). Aliado a isso
temos as criticas sobre a qualidade do ensino privado que como poderemos vir dava énfase

apenas as atividades de ensino, em detrimento das publicas que ficavam responsaveis por
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aliar ensino, pesquisa e extensdo. Na concepcdo de Arruda (2012), ndo basta expandir o
acesso, é preciso democratizar assegurando a permanéncia e conclusdo dos estudantes.
Nesse sentido, observa-se que durante a década de 90, especialmente durante o
governo FHC, a politica para o ensino esteve focada numa concepcéo de estado minimo, ou
seja, baseada em principios neoliberais que priorizavam principios como eficiéncia e
racionalizacdo de recursos, enfatizando cada vez mais 0s investimentos por meio da

iniciativa privada. Conforme Cunha (2003, p.39, apud Oliveira, 2013),

“No governo de FHC (1995-2002), as universidades passaram a ser vistas mediante
uma visdo mais pragmatica e utilitdria dos seus servi¢os, seja ha formacéo
profissional, seja na producdo da ciéncia e da tecnologia, modificando
expressivamente os referenciais para a gestdo, organizagdo, natureza e papéis
sociais. De acordo com o projeto do governo de FHC, a politica para o “ensino
superior deveria promover uma ‘revolucdo administrativa’: o objetivo seria
administragéo mais racional dos recursos e a utilizagdo da capacidade ociosa. (grifo
do autor).

Dessa forma, as instituicdes federais durante tal governo ndo obtiveram o0s
investimentos necessarios, fazendo com que elas passassem por indmeras dificuldades como
falta de pessoal, ndo financiamento de recursos, dentre outras.

Embora similar em alguns aspectos, a gestdo seguinte atribui maior atencéo a
universidade publica, conforme observaremos no préximo tépico, que trata das diretrizes

para a educacdo durante o Governo Lula.

1.2.2 Diretrizes para a educacgéo superior durante o governo Lula (2003-2010)

A partir do governo Lula, que apresentava uma ideologia diferente da gestdo
anterior, varias expectativas surgem. (MARTINS, 2009; ARRUDA, 2012; AGUIAR, 2016;
LOURENCO, 2016). Porém, apesar da diferenca apontada pelos autores, houve uma
continuidade de varias agdes ja implementadas no governo FHC que demonstram um
alinhamento aos principios e leis de mercado. E o que podemos ver com a continuidades dos
investimentos no ambito privado da educacdo superior. De qualquer forma, houve maior
atencdo as institui¢des publicas.

Corroborando com o que foi dito, Arruda (2012) destaca que apesar da expansao ter
continuidade no governo do Presidente Lula, ha algumas diferencas como o fato de tal
governo reconhecer que apenas a expansao por si ndo resolveria o problema da educagéo

superior, sendo necessario dar as devidas condices, atribuindo a universidade o papel central
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para o desenvolvimento nacional. Seu governo, apesar de manter os investimentos privados,

deu atencdo também as instituicGes publicas, fato que podemos ver nos programas

implementados.
Na visdo de Martins (2009, p 26):

“A mudanga de governo em 2003, acarretou a reorientagdo da politica educacional,
no sentido de fortalecer o ensino publico, sobretudo nas universidades federais [...]
a partir de 2004 foram colocadas em pratica determinadas agOes visando reverter
a situagdo adversa em que estas se encontravam nos anos anteriores. Seu
orcamento foi recuperado, houve implantacdo de novas unidades, contratacdo de
novos docentes e funcionarios mediante concurso publico, cujos salarios foram
atualizados.

Essa reorientacdo trouxe folego as universidades que sofreram com a falta de

investimentos do governo anterior. Houve a apresentacdo de projeto de uma reforma

universitéaria que diferenciava-se da reforma de 1968, devido a falta de debate que esta se

realizou. Apesar do pais ndo caminhar efetivamente da forma que deveria, buscou recuperar

0 Estado como papel central na conducdo do ensino superior no Brasil e estipulou que a

Unido aplicaria nelas, durante 10 anos nunca menos do que 75% da receita

constitucionalmente direcionada para a manutencdo e desenvolvimento do ensino.
(MARTINS, 2009).

H& algumas acdes implementadas durante este governo, de acordo com Arruda

(2012):

Expansao para o interior, que se deu entre os anos de 2003 a 2006 e prevé a
criagdo de 12 novas IFES e implantacdo de quarenta e nove novos campi
universitarios no pais;

Expansdo com reestruturagdo, de 2007 a 2012 com a criagdo do REUNI,
programa criado por meio do decreto 6.096 de 24 de abril de 2007, e tinha
como objetivo reestruturar as universidades com o objetivo de expandi-las,
dando condicGes de infra-estrutura e aumento de pessoal para permitir maior
democratizacdo do ensino superior. Nesse programa, com a adesao das IFES
foi possivel a implantacdo de 95 campi universitarios e aumento das vagas no
periodo noturno.

Expanséo com énfase na Integracéo regional e Internacional em 2008, criando

a Universidade de integracdo Latino-americana — UNILA, Universidade
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Federal da integracdo Luso-brasileira — UNILAB e Universidade da
Integracdo para a Amazonia (UNIAM).

e Sistema Universidade Aberta do Brasil (instituido em 2006 pelo Decreto n.
5.800, de 8 de junho de 2006) com a meta de expandir e interiorizar a oferta

de cursos de educacao superior por meio de educacéo a distancia.

Todos esses programas, aliados a outros que surgiram tiveram como objetivo
principal democratizar 0 acesso a educacdo superior no Brasil. Para se ter uma ideia,
apresentamos em seguida, o grafico 3, que mostra a evolucao de vagas na graduacao superior
federal.

E possivel observar a evolucio de vagas em universidades federais a partir de 2003,
periodo em que inicia a implementacéo de politicas de expansdo dessa categoria. O aumento
foi bem expressivo, pois passou de 109,2 para 243,5 mil vagas. Podemaos citar que entre 2008

e 2012, tivemos o REUNI que impulsionou ainda mais a quantidade de vagas.

Gréfico 3 — Vagas em graduacdo presencial em universidades federais (2003-2012)
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Fonte: Brito (2013). Elaborado pelo autor.
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Como podemos ver, a educacdo superior se expandiu permitindo a muitas pessoas
que antes ndo tinham acesso adentrarem aos espagos da universidade. No entanto, conforme
podemos visualizar em seguida no grafico 4, as matriculas ainda sdo maiores no ambito

privado, denotando que 0s investimentos nessa categoria continuaram.
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Grafico 4 — Evolugéo da taxa bruta de matriculas por categoria
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GRAFICO 1 Taxa bruta de matriculas na graduacdo, por rede de ensino — Brasil — 2004-2014

Fonte: Elaborado pela Dired/Inep com base em dados da Pnad/IBGE.

Fonte: Relatério PNE (2014-2016).

Podemos observar aqui a evolucdo da taxa bruta de matriculas por categoria
administrativa. E importante ressaltar que a taxa bruta considera o percentual de matriculas
de pessoas que ingressaram no ensino superior independentemente de idade, diferentemente
da taxa liquida, que considera apenas os jovens com idade propria, ou seja, de 18 a 24 anos.
Destaca-se que € meta do Plano Nacional de Educacdo — PNE, elevar até 2024 a taxa bruta
de matricula para 50%. Atualmente essa taxa € aproximadamente de 36%, conforme relatério
PNE.

No proximo tépico falaremos do REUNI, visando explicar melhor o que foi essa
politica que impulsionou a educacdo superior publica federal.

1.3 O Programa REUNI

Como informado, a expansdo na educacao superior publica é fruto de uma série de
politicas para esse fim que foram sendo implementadas no governo Lula como a expanséao
para o interior, entre 2003 e 2006 e 0 REUNI em 2007. O foco desse estudo se da na analise
da evaséo nos cursos de LCN diurno e noturno da FUP e é interessante considerar o contexto
de expanséo ocasionado pelo REUNI na unidade porque foi por meio dele que a FUP criou
dois novos cursos, aumentando seu numero de vagas. Além disso, uma das diretrizes do

REUNI se sustenta justamente no combate a evasdo. No entanto, apesar da expansédo
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vivenciada com o programa do governo federal, a FUP ainda convive com altos indices de
evasao nos Seus Cursos.

Na esséncia, 0 REUNI constitui-se como uma politica publica de educagéo superior
criado pelo Decreto n° 6.096/2007 e tem como principal objetivo expandir o acesso a
educacéo superior, dando condigdes de permanéncia ao aluno durante a graduagéo (BRASIL,
2010). Essa expansdo consiste principalmente no aumento da oferta de vagas para esse nivel
de ensino. Isso se deu principalmente com restruturacdo e expansdo das universidades
federais.

O REUNI também possui algumas diretrizes: reducéo das taxas de evasdo; aumento
da oferta de vagas, especialmente no periodo noturno; ocupacdo de vagas ociosas; politicas
de incluséo e assisténcia estudantil; revisdo da estrutura académica buscando a constante
elevacao da qualidade. Para isso, previu a destinacao de recursos financeiros para construcao
e readequacdo de infraestrutura, compra de bens e servicos, além de despesas para
contratacdo e custeio de pessoal que seriam destinados de acordo com o plano de
restruturacdo apresentado por cada universidade. (BRASIL, 2018).

De fato, o REUNI trouxe expansdo de vagas e maior estrutura as universidades
publicas, é visivel o crescimento nas unidades que aderiram ao programa. Porém, apesar do
crescimento observado, tal programa foi muito questionado sobre sua real efetividade,
principalmente em relacdo a permanéncia dos alunos na universidade.

Podemos dizer que 0 REUNI surge como uma esperanca de melhorar a universidade
publica, além de incrementar o processo de interiorizagdo das instituices federais de ensino,
que até entdo se concentravam nos grandes centros. A interiorizacdo foi essencial para
combater o desequilibrio regional no pais, situacdo que deixava as regiées mais pobres como
norte e nordeste em desvantagem.

Além disso, a educacao superior tem o poder de impulsionar o desenvolvimento
regional, pois faz com que pessoas ligadas a esse meio como técnicos, docentes e discentes
se estabelecam em determinadas localidades estimulando a economia do lugar, sem falar que
evita-se a perda de profissionais qualificados por estes ndo precisarem mais migrar para
outras regides em busca de estudo. (BRASIL, 2014).

Essa é uma situacdo bem comum nos Estados mais pobres do pais e faz com que
pessoas saiam de seus lares para buscar melhores condic¢Ges de vida em outras regifes. Com
a presenca de mais universidades e novos campi pelo interior do Brasil, isso tende a diminuir,

uma vez que surgem novas oportunidades de estudo e crescimento profissional nesses locais
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e dessa forma comeca haver menos desequilibrio regional. No gréafico 5 é possivel visualizar

0 panorama de matriculas por regides brasileiras.

Grafico 5 — Crescimento das matriculas nas universidades — 2003-2013
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Fonte: SESU (2014). Elaborado pelo autor.

Entre 2003 e 2013 houve significativa ampliacdo da oferta nas regides norte e
nordeste, proporcionada por politicas como o REUNI. Os percentuais de crescimento das
regides foram respectivamente de 94% e 76%, conforme gréafico 5.

Na concepgédo de Brito (2013), o REUNI parte basicamente de duas premissas:
garantia da expansdo das universidades federais para democratizar o0 acesso dos jovens
brasileiros a educacao superior e necessidade de avalizar a expansdo com qualidade para a
sua efetivagao.

A proposta de financiamento da expansdo proposta no REUNI viria de fontes do
MEC de acordo com o plano elaborado por cada universidade. Acontece que as unidades
escolhiam participar ou ndo e muitas delas ficavam rodeadas de incerteza e expectativa, pois
cada uma delas, até que recebesse o recurso, teria que dar conta de iniciar o processo de
expansdo com 0S recursos que possuia, ou seja, com a mesma estrutura administrativa e
financeira, talvez por esse motivo, o programa até hoje seja objeto de opinides controversas.

De qualquer forma, Trindade (2012) afirma que era necessaria uma reestruturagcao
da educacdo superior no Brasil, de forma a expandir o sistema e para que ele pudesse cumprir
a missdo de oferecer educacdo com qualidade e inclusdo social. No entanto, ndo aconteceu
dessa maneira, houve a expansdo, mas esta trouxe com ela inimeros desafios, conforme

citamos na introducdo desse trabalho.
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Sabe-se que no momento de criagdo do REUNI, no ano de 2007, havia uma
preocupacéo crescente com a educagéo superior no Brasil e isso foi evidenciado no governo
do Presidente Lula, mediante diversas acGes implementadas. Apesar disso, 0 mesmo foi alvo
de muitas criticas, principalmente em relacdo a esse programa. Nos estudos de alguns autores
como Sguissardi (2006), Favato e Ruiz (2016) e Filardi (2014) ¢é possivel encontrar criticas
a forma como foram conduzidas algumas ag¢Ges que visavam a democratizacdo da educacao
superior. Para esses estudiosos, o governo além de seguir logica privatizante, errou ao
expandir as universidades publicas, deixando de dar a elas as devidas condi¢cfes para seu
pleno funcionamento.

Conforme Filardi (2014), com o discurso da democratizagdo, 0 governo muda o
enfoque da educagdo superior publica de “ensino, pesquisa e extensao” para “instrugdo para
o mercado”. Além disso, “sdao programas como o REUNI que demonstram que o governo e
0 Estado brasileiro independentemente de qual partido estejam no governo, assumem a
necessidade da insercdo completa do Brasil no processo de mundializagio do capital”
(FILARDI, 2014, p.580).

Por outro lado, apesar de controverso no meio académico, 0 programa conseguiu
permitir o0 acesso de muitas pessoas a universidade, bem como expandiu expressamente 0
nimero de universidades publicas, principalmente em regides antes ndo atendidas ou
atendidas de forma insuficiente como as regides norte e nordeste.

No grafico 6, podemos visualizar a evolucdo de instituicdes federais de ensino ao
longo dos anos de 2003 a 2017.

Gréfico 6 — Evolucdo do numero de instituicdes de ensino superior federal (2003-2017)
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Fonte: Inep (2018). Elaborado pelo autor.
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E inegavel o papel do REUNI para o desenvolvimento da universidade publica,
melhorando sua estrutura técnica e de pessoal; criacdo de mais universidades; criacdo de
novos campi; interiorizacdo das universidades, que antes se concentravam apenas nos
grandes centros, bem como oportunidade de mais vagas.

O REUNI esteve vigente até dezembro de 2012 e mesmo seis anos depois tem sido
alvo de pesquisadores que buscam saber sobre o seu real alcance. Para muitos, tal programa
foi positivo para as universidades publicas enquanto que para outros trouxe mais problemas
do que solucdes. Entendemos que uma politica publica para dar certo precisa ser combinada
com outras para efetivamente alcancar seu objetivo. A expansdo trouxe inimeros problemas,
por que até seu inicio, a universidade publica era destinada a uma elite no pais. A partir do
momento que as camadas sociais menos favorecidas passaram a ter acesso, esses desafios
vieram a tona, pois nem o sistema, nem a elite estavam acostumadas com essa nova situacao.

Os principios do REUNI visavam principalmente a democratizacdo do acesso a
educacdo superior. O Programa foi uma politica focada na classe menos favorecida da
populacdo, porém sabemos que existem inimeros desafios, inclusive os problemas de evasdo
permanecem. Cada vez mais se faz necessario estudar as possiveis causas, buscando entender

o0 problema de forma mais focalizada. O préximo capitulo tratara da evasdo universitéria.
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CAPITULO 2 - A EVASAO NA EDUCACAO SUPERIOR

Este capitulo tem o proposito de discutir a evasdo, buscando entender o que seja
esse fendbmeno, destacando conceitos, tipos e seus possiveis motivos. Apesar da evasdo
acontecer nos diversos niveis escolares, este trabalho foca na educagdo superior,
considerando que o objetivo do estudo direciona-se para a analise de dois cursos ofertados

na Faculdade UnB Planaltina.

2.1 Evaséao: conceitos e tipologias

Apesar do processo de expansdo ocorrido no sistema de educacdo superior no
Brasil, especialmente apds diversas politicas para esse fim como o0 REUNI, no ano de 2007,
que alavancou a educacdo publica federal, possibilitando a criagdo de mais campi
universitarios e aumentou expressivamente o nimero de vagas nas universidades federais,
ainda é possivel observar altos indices de evasdo nessa modalidade de ensino. Sabe-se que
se trata de um fenbmeno complexo e multifatorial; todavia o que vem realmente a ser evasao?

Ao consultar o vocabulo “evasdo” no dicionario aparecem as seguintes palavras:
fuga; escapada; ou seja, seria 0 ato de fugir ou escapar de algo. Se relacionarmos tal conceito
aos ambitos escolares/académicos, poderiamos dizer que seria 0 abandono do aluno a essas
instituicGes ou a seus respectivos cursos.

O conceito de evasdo envolve multiplos fatores e discuti-lo requer considerar pelo
menos alguns deles. Mas antes de tudo, devemos procurar de qual evasao estamos falando.
Evasdo de cursos? De instituicdes? Ou do sistema como um todo?

De acordo com o Decreto do REUNI n° 6.096 de 24 de abril de 2007, a evasdo € um
fenbmeno complexo que aflige as instituigdes universitarias no mundo contemporaneo e
pode ser considerada como a saida definitiva do aluno de seu curso de origem, sem conclui-
lo. (BRASIL, 2007).

Na concepcéo de Kipnis (2000), é importante, antes de encontrar um conceito para
0 termo evasao na educacéo superior, considerar os diferentes atores envolvidos no processo.
Entre esses atores estdo os alunos que resolvem evadir, 0s responsaveis da instituicdo e os
responsaveis pelas politicas em nivel municipal, estadual ou federal. Considerando esses
aspectos, apoia-se em Tinto (1982) para afirmar que a evasao significa o fracasso do aluno

em atingir os seus objetivos desejados ao entrar na instituicéo.
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Corroborando com essa ideia, Bueno (1993, p.9), alerta que “o fenomeno da evasao
universitaria deva ser compreendido enquanto centrado na escolha profissional de nossos
jovens, envolvido nas possibilidades de um projeto pessoal de vida”.

S&0 varios 0s conceitos sobre o tema e comegamos a perceber que a evasdo, apesar
de envolver o abandono de um curso, a forma como isso acontece pode diferir de uma
instituicdo para outra. Um exemplo que podemos citar € que em algumas institui¢@es, quando
um aluno abandona um curso e permanece na instituicao, ingressando em outro, essa atitude
pode ndo ser entendida como evasdo. Porém, em outras esse mesmo aluno é considerado
evadido.

Por isso, € muito importante saber diferenciar seus tipos, considerando seus
multiplos fatores e atores. Para Brasil (1997), é crucial compreender a evasdao como um
processo, superando a visdo utilitarista da formacao universitaria. Ndo se pode deixar de
analisar a evasdo sem considerar outros indices como retencgdo e diplomag&o, por exemplo.

Outro ponto a ser observado é quanto aos tipos de evasdo na educagdo superior
caracterizados em estudos realizados pela Comissdo de Estudos sobre Evasdo nas

universidades publicas brasileiras. No presente estudo se distingue:

« evasdo de curso: quando o estudante desliga-se do curso superior em situagdes
diversas tais como: abandono (deixa de matricular-se), desisténcia (oficial),
transferéncia ou reopgdo (mudanca de curso), exclusdo por norma institucional;

« evasdo da instituicdo: quando o estudante desliga-se da instituicdo na qual est&
matriculado;

« evasdo do sistema: quanto o estudante abandona de forma definitiva ou
temporaria o ensino superior. (BRASIL, 1997, p. 20).

Verificamos, portanto, que a evasdo encontra-se revestida de outros conceitos que
podem influenciar na maneira como uma instituicdo, curso ou sistema é avaliado. Rodrigues
(2011), baseando sua ideia em Tinto (1993), considera que os diferentes tipos de evaséo, se
tratados da mesma forma, podem gerar dados equivocados.

A evasdo € um fendmeno de elevada complexidade e aflige as instituicdes de ensino
em geral. No sistema de educacéo superior, seja no setor publico ou privado, este fenémeno
tem causado inUmeros prejuizos que vao desde o desperdicio de recursos a outras perdas que
afetam os dmbitos sociais e académicos. S&o inUmeros recursos investidos sem retorno.
(SILVA FILHO et al, 2007).

A evasao no ensino superior pode ser entendida também considerando dois aspectos

similares, porém diferentes, na viséo de Silva Filho et al. (2007, p. 2):
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1. A evasao anual média mede qual a percentagem de alunos matriculados em um
sistema de ensino, em uma IES, ou em um curso que, ndo tendo se formado,
também nédo se matriculou no ano seguinte (ou no semestre seguinte, se o objetivo
for acompanhar o que acontece em cursos semestrais). Por exemplo, se uma IES
tivesse 100 alunos matriculados em certo curso que poderiam renovar suas
matriculas no ano seguinte, mas somente 80 o fizessem, a evasdo anual média no
curso seria de 20%.

2. A evasao total mede o nimero de alunos que, tendo entrado num determinado
curso, IES ou sistema de ensino, ndo obteve o diploma ao final de um certo nimero
de anos. E o complemento do que se chama indice de titulagdo. Por exemplo, se
100 estudantes entraram em um curso em um determinado ano e 54 se formaram,
o indice de titulacdo é de 54% e a evasdo nesse curso € de 46%.

O posicionamento do autor é extremamente relevante, se considerarmos que o
sistema de educacgédo superior no Brasil possui diversas particularidades que precisam ser
consideradas. Nesse sentido, é necessario, antes de iniciar qualquer estudo, ter claramente o
que se pretende com o mesmo, evitando assim, conclusdes erroneas.

Como informado, outros estudos também diferenciam “evasdo” de “mobilidade”,
criticando instituicdes que as consideram como mesmo fendmeno. Para Ristoff (1995),
evasdo corresponde ao abandono dos estudos, enquanto mobilidade significa a migracdo do
aluno de um curso para outro.

Porém, a ideia do autor ndo é seguida por todas as instituicdes. Na Universidade de
Brasilia, local onde o estudo foi realizado, é considerado evadido o aluno que saiu do curso
por qualquer forma diferente da formatura. Podemos citar algumas dessas formas como
desligamento voluntéario; mudanca de curso (mobilidade); anulacdo de registro; repeténcia
na mesma disciplina obrigatoria por trés vezes, dentre outros. Podemos observar que 0s
fatores que levam a evasdo partem tanto da iniciativa dos alunos como da instituicdo.

No caso desse trabalho, almejou-se identificar os principais motivos que levam os
alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais a evadirem. Nesse sentido, o foco da
pesquisa centrou-se na evasao de curso, porém, para uma melhor analise da pesquisa, ndo
deixamos de considerar a evasdo na institui¢do e no sistema. Afinal, apesar da divisao, esses

conceitos estao relacionados.
2.2 Causas e fatores da evasao
Como informamos no topico anterior, a evasdo € um fendmeno que possui alta

complexidade e multiplos fatores. Dessa forma, descobrir os motivos que levam alguém a

evadir ndo se constitui uma tarefa facil. Em razéo disso, é que podemos observar a grande
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quantidade de estudos existentes. Na educacdo superior, ndo € diferente, a evasao tém sido
objeto de diversas pesquisas que enfocam tanto aspectos quantitativos como qualitativos.

No ponto de vista de Tinto (1993), antes de considerar variaveis que expliquem a
evasdo, é preciso estabelecer relagdes causais em uma perspectiva longitudinal.

Trata-se de um modelo longitudinal interacional proposto no ano de 1975 e
desenvolvido por Tinto ao longo dos anos 1980. Este modelo busca relacionar aspectos do
individuo-aluno ao contexto institucional em que ele se encontra. Ele utiliza-se da teoria do
suicidio de Durkhein, onde a probabilidade de suicidio aumenta quando permanece ausente
a integragdo social. Dessa forma, o suicidio ocorre quando o individuo diverge
substancialmente daqueles da sociedade ou quando falta interagédo social com seus membros.
(KIPNIS, 2000).

Ainda sobre essa questdo, Tinto faz uma analogia do sistema social com a educacéo
superior, onde o abandono ocorrerd quando o aluno ndo obtiver uma integragdo com a
instituicdo e seus membros, sejam eles professores ou outros alunos. (KIPNIS, 2000).

Este modelo proposto por Tinto, que se baseia nos conceitos de integracéo social,
vem sendo muito utilizado para estudar a evasdo no ensino superior. Dessa maneira, 0S
conceitos centrais em que o modelo se baseia como integracdo académica e integracao social
a instituicdo sugere que a decisdo do aluno de deixar a institui¢ao sofre influéncia pela relacéo
estabelecida com a mesma. (RODRIGUES, 2011; AMIDANI, 2004).

No entanto, Kipnis (2000, p. 8), faz a seguinte reflexao:

[...] a utilizagdo da teoria durkheimiana somente descreve as condi¢Oes sobre o
qual o abandono ocorre. Para se conseguir um certo grau de previsibilidade, outras
variaveis devem ser incorporadas ao modelo. Além das caracteristicas individuais
do aluno (como atributos psicoldgicos, status sécio-econdmico, sexo, idade,
experiéncia académica anterior, entre outras), devem ser incluidas as expectativas
e motivacOes de cada um, tanto para com a concluséo do curso escolhido, como
para com a instituicdo. O autor chama isto de compromissos com a conclusdo e
com a institui¢do escolhida.

De qualquer forma o modelo busca mostrar longitudinalmente, o processo de
interacdo existente dentro da instituicdo. Para Rodrigues (2011), as intera¢Ges construidas no
ambiente e que aprofundam a integracdo social e intelectual sdo vistas como fatores que
energizam a vontade do aluno de permanecer na instituigéo.

Em seguida, apresentamos uma figura sobre o modelo de Tinto, que mostra

longitudinalmente o processo de interagcdes existentes na instituicéo.
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Figura 1 — Modelo que mostra o processo de interagdes existentes na instituicao
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Fonte: Kipnis (2010, p. 8).

De acordo com Kipnis (2010), o modelo possui 19 hipéteses a serem testadas,
relacionando 11 grupos centrados em 4 varidveis principais. Sdo elas: caracteristicas
individuais de entrada, compromissos com 0 curso, com a instituicdo e externos, além de
integracdo académica e social e abandono. O foco permanece no aluno e direciona-se a dois
conceitos: cultura institucional e interacdo com o meio. A partir disso, ndo s6 a integracao
académica, mas a integracdo social que se constitui nos momentos de descontracdo com 0s
colegas, passam a ser importantes para o processo de permanéncia do aluno. Além desses,
ha outros fatores que agregados, podem fazer a diferenca como caracteristicas pessoais de
entrada, disposi¢do em concluir o curso, compromisso com a instituicdo, além de fatores
externos. Tudo isso interfere na decisdo do aluno de permanecer ou ndo na instituicéo.

Alguns fatores devem ser considerados ao examinar o fendmeno da evasdo como
questdes ligadas a escolha profissional, as expectativas de realizacdo pessoal e sucesso
profissional geradas pelos cursos. Além destes, ha também as dificuldades de adaptagéo a
vida universitaria e a estrutura curricular. (BUENO, 1993).

Ainda na concepcdo de Bueno (1993), as escolhas profissionais sdo realizadas

quando os estudantes sdo ainda muito jovens, por volta dos 15 a 17 anos e isso representa
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muita responsabilidade para eles. Chega a hora de escolher a profissdo e muitas vezes essa
escolha é baseada em critérios nem sempre relevantes. Normalmente busca-se alguma
caracteristica pessoal que possua afinidade com algum curso. Porém, quando ingressa se
depara com um curriculo rigido e o estudante acaba nédo dispondo de meios para alterar a
carreira.

Sobre isso, ha a tese de doutorado de Bruns (1992) que examina as escolhas
profissionais dos alunos de Psicologia ¢ a intitula “N&o era bem isso que eu esperava da
universidade”. O estudo, citado por Bueno (1993), ao analisar os discursos daqueles que
desistiram, que permaneceram ou que concluiram o curso, mostra que a escolha profissional
é feita de modo impessoal e inauténtica e acontece como um jogo onde 0s estudantes
precisam encaixar suas experiéncias aos propositos dos cursos.

Outro fator ligado a evasdo diz respeito ao desprestigio de certas profissdes que
acaba por reduzir a persisténcia do aluno em conclui-lo. Alguns fatores como salério,
condicdes de trabalho, reconhecimento social levam certos cursos como os de licenciatura a
serem considerados como de segunda ordem. Por outro lado, ha certas profissdes como
Medicina, Odontologia que sempre estdo em alta e apresentam baixos indices de evasdo. Na
visdo do autor ocorre uma seletividade econémica no vestibular em relacéo a estes cursos, e
dessa forma as dificuldades existentes no percurso sd&o mais facilmente superadas. O
investimento ja feito para superar a alta competitividade mantém a ligacdo dos alunos com
0s cursos. (BUENO, 1993).

A decisdo de evadir também pode advir de fatores ligados as dificuldades de
adaptacdo a universidade, afinal o ingresso na universidade envolve varias mudancas na vida
do estudante, principalmente o adolescente que precisa as vezes mudar de cidade. Além
disso, o aluno na maioria das vezes ndo estd acostumado ao ritmo de estudo da universidade
e ainda ndo aprendeu a exercer a sua capacidade critica e autonomia, visto que suas aptiddes
advém de um ensino muitas vezes limitado e reprodutor.

Coulon (2008), em estudos realizados junto ao ensino superior da Franca, observou
que a entrada na universidade pode representar muitas vezes um ingresso ao desconhecido,
gerando muitas incertezas e um sentimento de soliddo junto aos novos estudantes. Esse
sentimento é comum na passagem do colégio para a universidade, onde o aluno encontra
dificuldades no desenvolvimento da sua autonomia. Segundo relatos obtidos na sua pesquisa,
tais dificuldades podem levar ao abandono logo nos primeiros dias.

De acordo com a Comissao Especial de Estudos sobre Evasdo (BRASIL, 1997), a
evasdo acontece de trés formas distintas: caracteristicas individuais do estudante, fatores
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internos as instituicOes e fatores externos. Ja para Nagai e Cardoso (2017), utilizando-se de
outros termos, a evasdo pode ser causada por fatores pessoais, institucionais ou sociais.
Complementando, Melo et al. (2012) aborda tanto fatores psicolégicos como sociolégicos e
organizacionais.

Nota-se que apesar da infinidade de fatores apontados como causadores da evaséo,
basicamente eles encontram-se classificados de maneira similar, diferindo muitas vezes os
termos. Porém, é importante descobrir as causas que estdo relacionadas a cada um desses
fatores, sejam eles pessoais, institucionais ou sociais.

Para a Comissdo (BRASIL, 1997), ha uma multiplicidade de fatores que indicam
correlagdo com a evasdo e que encontram-se classificados sob trés formas. Podemos
mencionar, conforme ja citado de forma semelhante os que se relacionam ao proprio
estudante, os relacionados ao curso ou instituicdo e os fatores sdcio-culturais e econémicos

externos. Quanto aos fatores individuais, os principais séo:

e Relativos a habilidades de estudo;

¢ Relativos a personalidade do individuo;

e Deficiéncias decorrentes de formacao anterior;

¢ Dificuldades pessoais de adaptacdo a universidade;
e Escolha precoce da profissao;

e Desinformacdo a respeito dos cursos escolhidos;

Dessa forma, considerando os fatores apresentados, percebe-se que estdo muito
ligados principalmente as dificuldades escolares que o acompanham nas suas trajetorias de
vida e aqueles relacionados aos seus desejos pessoais. Muitas vezes tais fatores o levam a
descobrir que escolheram o curso errado e acabam por tentar realizar mudanca para outro.

Em relacdo aos fatores institucionais estéo:

e Curriculos rigidos, desatualizados e alongados;

e Critérios de avaliagdo no desempenho do curso;

¢ Relacionados a formacéo pedagogica e docente;

e Auséncia de programas institucionais para o estudante;

e Estrutura fisica insuficiente;
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Tais fatores, dentre outros, contribuem para o desinteresse pelo curso. Nao é raro
nos depararmos com curriculos extensos e que apresentam uma série de pré-requisitos. O
aluno ao adentrar 0 ensino superior traz consigo varias expectativas e muitas vezes 0 mesmo
acaba se frustrando.

Quanto aos fatores externos, alguns s&o:

e Relativos ao mercado de trabalho da profisséo;

e Reconhecimento social da carreira;

e Desvalorizacdo da profissao (o caso das licenciaturas);
¢ Dificuldades financeiras da instituicao;

e Auséncias de politicas publicas efetivas;

Sabemos que a conjuntura do nosso pais ndo é das melhores, apresentando altas
taxas de desemprego. Dessa forma, € comum a preocupacao de como encontra-se a profissdo
perante o0 mercado de trabalho. Além disso, mesmo o aluno se identificando com o curso, ele
imagina fatores de ordem financeira, pensando no seu sustento. Sendo assim, ele acaba sendo
levado a abandonar e mudar de curso. Conforme Brasil (1997), em referéncia a esse estudo
realizado sobre evasdo, nos cursos de Licenciatura isso acontece com mais frequéncia, em
virtude de questbes de valorizacdo profissional, condi¢cdes de trabalho, reconhecimento
social da profissdo e mal remuneracdo do magistério.

Nessa pesquisa, houve a pretensdo de pesquisar as razées que levam a evasao nos
cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais na FUP, Campus da UnB. Acreditamos que

cada curso tem a sua peculiaridade e precisa ser estudado de maneira mais especifica. E,

na verdade, o desempenho académico é processo influenciado por um conjunto de
fatores inter-relacionados e muitas vezes multiplicativos. Somente buscando
compreender esse processo em sua complexa dimensdo é que as universidades
adquirirdo condicBes de agir consistentemente com objetivo de minorar 0s
problemas a ele afeitos. (BRASIL, 1997, p.139).

Nesse sentido, estudar a evasdo requer uma serie de critérios que devem ser
definidos, mas é de extrema relevancia estudos que visem aferir o0 grau de satisfagdo com
egressos com a formacao recebida e realizar pesquisas com evadidos que busquem identificar
as raz0es que levem a abandonarem um curso superior.

No préximo topico, enfatizaremos alguns estudos realizados no pais sobre a evasao
no ensino superior.
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2.3 Alguns estudos sobre evasao

Conforme informado, a evasdo tém sido alvo de diversos estudos que buscam
entender como e por que esse fenbmeno acontece. Para que pudéssemos verificar quais
trabalhos em ambito nacional ja foram realizados e para que 0s mesmos pudessem auxiliar
no desenvolvimento dessa pesquisa, primeiramente foi realizada uma busca na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), que funciona sob responsabilidade do
IBICT, no dia 13 de margo de 2019.

A pesquisa foi realizada com auxilio de operadores booleanos e foram utilizando os
seguintes descritores: “evasdo and licenciatura”. Junto & BDTD, foram identificados 67
resultados, sendo 56 dissertacfes e 11 teses. Limitamos o periodo para producdes entre 2014
e 2018. A partir dai, a quantidade de trabalhos diminuiu para 43, sendo 36 dissertacdes e 7
teses.

E importante mencionar que esta dissertagdo focou na anélise da evasio em cursos
de Licenciatura presenciais, na area de Ciéncias Naturais. Nesse sentido, durante a realizacao
da busca, procuramos considerar esses aspectos, ou seja, estudos sobre evasao em cursos de
licenciatura presencial, de preferéncia em cursos na &rea de ciéncias exatas como fisica,
quimica, matematica etc. Resolvemos utilizar esse critério devido as particularidades
existentes em cada area do conhecimento.

Apbs essa filtragem, obtivemos a quantidade de 09 trabalhos, sendo uma tese e oito

dissertacdes, conforme quadro 3.

Quadro 3 — Trabalhos analisados na revisdo de literatura (BDTD)

Trabalho/Autor Instituicao Curso Propésito

Analisar os principais

fatores que contribuem

Abreu (2018) UFJF Fisica ) ’
para o reduzido numero de
formados
Apresentar as causas da
Fisicae evasdo nos cursos de
Gerba (2014) UFSC

Quimica Licenciatura em Quimica e

Fisica
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Busca conhecer os

principais motivos para a

Kussuda (2017) Unesp Fisica evasdo segundo ex-alunos
e professores em
determinado periodo.
Analisar as condicdes de
Parente (2014) UFC Fisica acesso e permanéncia dos
estudantes
Busca entender quais séo
as contribuicdes e limites
Rabelo (2016) USP Fisica do PIBID para
permanéncia dos alunos
nos cursos de licenciatura.
. Estudar os fatores que
Rozar (2015) UFSC Fisica ) ) N
influenciam na evasdo
Avaliar os fatores que
o influenciaram na evaséo
Ciéncias A .
Santos (2018) UFAM ) com énfase no efeito da
Naturais )
forma de ingresso e da
mudanca do curriculo.
Identificar as
o caracteristicas dos
Ciéncias
) - estudantes na busca de uma
Souza (2016) Metodista Sociais 3
) compreensdo dos fatores
Aplicadas ) )
que influenciam os alunos
a evadirem
Analisar as trajetorias bem-
- sucedidas de alunos de
Matematica,
) . camadas populares nos
Vicente (2015) UnB Fisicae ) )
) ) cursos de licenciatura do
Biologia

IFNMG — Campus

Januaria.

Fonte: O autor da pesquisa (2019).
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Além da BDTD, analisamos também o Catalogo de teses e dissertacdes da Capes,

visando obter uma maior cobertura sobre 0 assunto.

De forma semelhante, utilizamos os mesmos descritores utilizados na BDTD,

“evasdo” and “licenciatura”. Foram buscados 424.873 trabalhos, entre teses e dissertacoes.

A partir dai, visando atingir nosso objetivo, utilizamos os filtros. Mantivemos o recorte de

2014-2018.

Quadro 4 — Trabalhos analisados na revisdo de literatura (CAPES)

Trabalho/autor Instituicéo Cursos Proposito
Principais fatores que
Abreu (2018) . i ;
UFJF Fisica contribuem para o numero
reduzido de formandos
) ) Estudar os fatores que
Licenciatura . 5
Capuzzo (2016) UFG . levam a evasao no curso
em Musica .
de Musica
Cursos de Compreender 0s motivos
Castro (2013) UNIOESTE ) ) . )
Licenciatura que levam a evaséo
Analisar a evaséo no curso
et {20l UFPB Pedagogia de Licenciatura em
Pedagogia
Entender na perspectiva do
- discente quais as
Ribeiro (2015) . .
UFPR Fisica dificuldades e os fatores
que favorecem a sua
permanéncia no curso
Biologia, Compreender e
Rigo (2016) URY Quimica, problematizar as trajetorias
Fisicae académicas dos estudantes
Matematica de licenciatura
L Avaliar os fatores que
Santos (2017) Ciéncias ) 3
UFAM o influem na evaséo no curso
Bioldgicas

de Ciéncias Bioldgicas
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Analisar a influéncia das
Santos (2018) Cursos de o L
UFV ) ) variaveis na deciséo de
Licenciatura )
evadir

Fonte: O autor da pesquisa (2019).

A construcdo do referencial tedrico dessa dissertacdo também considerou artigos de
periddicos com conceito qualis retirados da base de dados Scielo e do Portal da Capes.

Além desses, analisamos outros trabalhos que foram buscados no Repositério
Institucional da UnB como Andrade (2016), Brito (2013), Lourenco (2016), Neres (2015), e
Teixeira (2013) que apresentaram estudos relacionados aos seguintes temas: expansdo e
democratizacdo na educacdo superior, politicas publicas para a educacgao superior e evasdo
universitaria. Houve também duas dissertacbes que focaram suas pesquisas no curso de
Licenciaturas em Ciéncias Naturais da FUP sob outras perspectivas que ndo a evasao, mas
que serviram de base para complementar o estudo sobre tal curso.

Como se V&, sdo varios os estudos sobre a evasdo no Brasil e a maioria deles buscam
identificar fatores que levam a evasdo ou a um numero reduzido de formados nos diversos
cursos existentes.

O estudo de Abreu (2018), realizado com o curso de Licenciaturaem Fisica da UFJF
aponta como principal causa para o baixo indice de formados a questdo da empregabilidade
para 0S egressos, ou seja, a falta de perspectiva profissional devido a baixos salarios
oferecidos pelo mercado de trabalho; defasagem do aprendizado nas disciplinas de ciéncias
exatas adquirido na educacdo basica, além de problemas institucionais relacionados ao
trabalho do corpo docente.

Rozar (2015), em seu estudo no curso de Fisica da UFSC, ao escalonar os fatores
gue que mais contribuem para a evasao, verificou que seus resultados direcionam mais para
as dificuldades de se conciliar trabalho e estudo. Situacdo semelhante foi encontrada no
estudo de Gerba (2014), ao pesquisar sobre as licenciaturas no Instituto Federal de Santa
Catarina — IFSC, identificando também baixo salario e falta de valorizagdo do profissional
formado como principais fatores para a evasao.

O trabalho de Oliveira (2017) identificou fatores internos e externos para a evasao
no curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPB, sendo que o0s internos encontram-se
principalmente relacionados a problemas com professor e disciplinas, bem como

infraestrutura inadequada. J& em relacdo aos fatores externos, mais uma vez a falta de
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perspectiva profissional, falta de identificacdo com o curso, falta de tempo e recursos
financeiros.

Mediante a analise de alguns estudos podemos nos atentar para o que fora
mencionado sobre a multifatorialidade do tema, mas que estdo de certa forma relacionados,
ocorrendo de forma bastante similar, mesmo sendo estudos em institui¢cdes distintas. Em
relacdo aos cursos de exatas, a questdo das dificuldades das disciplinas se destaca
principalmente devido as deficiéncias trazidas dos alunos no percurso da educacéo basica.

Abreu (2018) e Rozar (2015), inclusive citam que essa dificuldade advem da forma
como os alunos estdo habituados a estudar durante o ensino médio, estudando apenas nas
vésperas das provas. Tal situacdo quando reproduzida durante a licenciatura traz inimeros
prejuizos, pois o aluno ndo consegue ter desempenho satisfatorio nas disciplinas.

No proximo tépico apresentaremos alguns dados sobre a evasdo na Universidade de

Brasilia, mostrando inclusive as diversas formas como ela acontece.

2.3.1 Alguns dados sobre a evasdo na UnB

Embora a evaséo seja conceituada de diversas formas, basicamente ela consiste na
saida definitiva do aluno de um curso sem conclui-lo. (BRASIL,1997). Na Universidade de
Brasilia sdo considerados evadidos aqueles estudantes que saem do curso por qualquer forma
diferente da conclusdo. (UNB, 2018). Ha na UnB vérias formas para isso acontecer como

podemos observar no quadro 5.

Quadro 5 — Forma de saida do curso

E considerada como
Formas de saida
evasao?
Anulacao de registro sim
Desligamento por ndo cumprimento de condigédo sim
Desligamento por abandono sim
Desligamento voluntario sim
Mudanga de curso sim
Novo vestibular sim
Repeténcia por 3 vezes na mesma disciplina obrigatoria sim
Vestibular para outra habilitacéo sim

Fonte: UnB (2018). Elaborado pelo autor.
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Podemos observar que todas as formas de saida que sdo diferentes da formatura ou
conclus&o sio consideradas como evasio na UnB. E importante perceber isso porque n&o sio
todas as instituicbes de educacdo superior que se utilizam das mesmas nomenclaturas e
modalidades. Uma das formas de evasao bastante recorrente na UnB € a mudanca de curso.

Na visdo de Ristoff (1995), esse processo ndo seria evasdo e sim mobilidade,
situacdo que faz com que o aluno queira mudar de curso. De qualquer forma, ainda que isso
seja um ponto relevante nos estudos sobre evasao, a Unica forma de saida que nédo considera

o aluno como evadido na UnB ¢ a formatura.

Figura 2 — Fluxograma das formas de ingresso e saida da UnB

Se Forma
Formas de Cursos de - Mercado
Ingresso na UnB G de
—— raduacao
da UnB Ou Evade Trabalho
Vestibular .
_PAS
Enem
Transferéncias T Reintegra
Cotas
Fl
Outras Entra por uma das FI

Fonte: Andrade (2016, p. 22).

Na figura 2, ha um fluxograma elaborado por Andrade (2016) em que é possivel
visualizar também as formas de entrada na institui¢do, enfatizando o ciclo de investimento
que o aluno faz no seu proprio capital humano. Nesse estudo, sdo analisadas as caracteristicas
dos estudantes com potencial para retornar aos estudos, bem como a probabilidade, nessa
condicéo, de concluirem o curso.

De acordo com o gréafico, o ingresso se da principalmente pelos seguintes meios:
vestibular realizado pela propria instituicdo; Programa de Avaliagdo Seriada — PAS!! e
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, este realizado anualmente sob responsabilidade
do Inep. Além desses, ha a politica de cotas, as transferéncias entre cursos e outras formas
de entrada como as sele¢Oes para portadores de diploma.

Apesar das formas variadas de entrada, a evasdo tem sido motivo de preocupacgéo

na Universidade de Brasilia. Por isso, ela vem se empenhando em combaté-la, realizando

1 Programa de Avaliagdo Seriada — Processo seletivo da Universidade de Brasilia (UnB), realizado ao longo
dos trés anos do ensino médio regular. Sdo destinadas metade das vagas em todos os seus cursos de graduagéo.
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estudos anualmente com o intuito de acompanhar e discutir ndo sé o problema da evasao,
mas também a ocupacao de vagas ociosas € a retencdo dos alunos. (UnB, 2018).

No quadro 6, em seguida, poderemos visualizar alguns dados sobre as taxas de
sucesso e evasdo ao longo de 10 anos na instituicdo. Se considerarmos a taxa média, a evasao
foi de 44,20% e o percentual de sucesso ficou em 55,76% no periodo.

Quadro 6 — evolucéo das taxas de sucesso e evasao na UnB

Ingresso Evadidos Formados Total Evasao Sucesso
(%) (%)
2003 1873 2721 4594 40,77 59,23
2004 1879 2639 4518 41,59 58,41
2005 1766 2693 4459 39,61 60,39
2006 2245 3166 5411 41,49 58,51
2007 2940 4333 7273 40,42 59,58
2008 2849 3873 6722 42,38 57,62
2009 3778 4394 8172 46,23 53,77
2010 3576 4604 8180 43,72 56,28
2011 4533 4282 8815 51,42 48,58
2012 3652 3058 6710 54,43 45,57

Fonte: UnB (2018). Elaborado pelo autor.

Conforme relatério da CPA da UnB (2018), a metodologia adotada para o célculo
das métricas considerou:

e Taxa de Sucesso como sendo a contagem simples do quantitativo de
discentes que completaram com sucesso seu curso, dividido pelo total de
ingressantes, em cada ano;

e Taxa de Evasdo como sendo a contagem simples do quantitativo de
discentes que sairam da UnB por forma diferente da formatura, dividido pelo
total de ingressantes, em cada ano.

De acordo com o quadro 6, poderemos observar que houve queda na taxa de
sucesso e consequentemente aumento na taxa de evasao ao longo do periodo. Apesar disso,
a taxa de evasdo na UnB, conforme o Decanato de Ensino de Graduagdo — DEG, situa-se
dentro da normalidade e esta entre as menores do pais.

Por outro lado, Conforme Carvalho (2015) aponta, 4 em cada 10 estudantes da UnB

abandonam a instituicdo. Segundo a autora, entre os anos de 2000 e 2008, foram 16.325
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alunos que desistiram dos cursos matriculados. Estima-se que o pais gaste cerca de R$21.383
por ano com cada estudante do ensino superior. Considerando 0s anos, a despesa com
abandonos ficaria em torno R$349 milhdes. S&o valores relevantes desperdigados a cada ano
e essa € uma preocupacao cada vez mais constante nas instituicbes publicas de ensino
superior.

A evasdo em alguns cursos na UnB passa de 60%, porém segundo a institui¢éo isso
vem diminuindo com iniciativas para manter o aluno na universidade. Além disso, as vagas
abertas com a evasdo, sdo preenchidas de outra forma, sendo oferecidas como vagas
remanescentes que sao redirecionadas para transferéncia de curso ou para alunos que querem
fazer uma segunda graduacdo. Ainda de acordo com a universidade, alguns fatores podem
causar a evasdo e entre eles podem estar as caracteristicas individuais do estudante, fatores
externos a instituicdo como transporte publico, violéncia ou até fatores internos que tem a
ver com as atividades que a universidade desenvolve para que o aluno sinta-se acolhido.
Porém, ndo basta o acolhimento, hd outros pontos que devem ser trabalhados como a
flexibilidade do curriculo dos cursos, fazendo com que o aluno se adapte e permaneca na
universidade. (NUMEROS...,2018).

O Decanato de Ensino de Graduacdo (DEG), no entanto, afirma que os nimeros
estdo dentro da média nacional e que esta tomando medidas para diminuir a evasao. Estéo
entre essas medidas: assisténcia estudantil, criacdo e manutencdo de restaurantes
universitarios, oferecimento de moradia estudantil, construcéo de projetos pedagogicos que
estejam cada vez mais adaptados ao perfil de estudante, dentres outras acoes.

Gréfico 7 — Ingressantes e formados nos cursos de graduacdo por unidade
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Fonte: UnB (2018).
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No gréfico 7 é possivel observar o nimero de alunos ingressantes e formados por
unidade. H& algumas unidades em que a diferenca entre 0 nimero de ingressantes e formados
é bem maior que outras. Essas disparidades sugerem haver indices consideraveis de evasao
em algumas delas. E o caso da Faculdade do Gama- FGA, do Instituto de Ciéncias Exatas —
IE, Instituto de Quimica e da propria Faculdade UnB Planaltina (FUP).

Considerando essas informagdes, organizamos um quadro em que destacamos
alguns dos cursos com elevadas taxas de evasdo na UnB e outro que possui 0 menor indice

da universidade.

Quadro 7 — Cursos com maiores e menores indices de evasdo (2007-2017)

Curso Taxa de Evaséao
Engenharia (Faculdade do Gama) 67,38 %
Ciéncias Naturais (Faculdade de Planaltina) 66,67 %
Matematica (Darcy Ribeiro) 66,67 %
Medicina (Darcy Ribeiro) 9,42%

Fonte: UnB (2018). Elaborado pelo autor da pesquisa.

As taxas apresentadas consideram uma média dos anos de 2007 até 2017. Conforme
quadro, é possivel visualizar que o percentual de evasdo é alto no curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais, que foi objeto desse estudo. Ele encontra-se na mesma situacdo que o de
matematica e fica atrds somente do curso de Engenharia da FGA. Para ter uma ideia, s6 neste
curso ja foram 1440 estudantes evadidos em 11 anos. De acordo com alguns dados, isso
acontece por conta dos cursos de engenharia exigirem mais da formacéo basica do aluno.

Ressalta-se que os cursos destacados com maior indice de evasdo possuem uma
elevada carga de disciplinas que exigem conhecimentos em matematica, fisica e quimica.
Normalmente, durante o Ensino médio, essas disciplinas requerem maior dedicacdo dos
alunos, e caso ndo haja, isso provavelmente se refletira na chegada do aluno a universidade,
principalmente se a escolha for por cursos que exigem tais conhecimentos.

Por outro lado, cursos como medicina apresentam baixissimos niveis de evasao,
sendo o menor na UnB. Segundo alguns estudos, neste curso os niveis de evasdo sdo baixos
porque os estudantes, na maioria das vezes, precisam se dedicar bastante durante a fase do
vestibular, assim os alunos chegam mais preparados ao longo da faculdade.

Na visdo de Bueno (1993), isso se explica devido ao prestigio social de
determinadas profissdes. Enquanto algumas profissdes apresentam menor possibilidade de
sucesso financeiro como as ligadas ao magistério, outras como Medicina, Engenharia e
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Direito semeiam na cabeca dos jovens alguns atributos como altos salérios, status, felicidade
e riqueza. Nesse sentido, profissGes com maior prestigio social tendem a fazer com que o
aluno persista no curso, diminuindo as possibilidades de evaséo.

Os dados apresentados foram buscados na prépria instituicdo e alguns deles sdo
publicados em anuarios estatisticos a cada ano. Na pratica, 0s anuarios estatisticos permitem
consolidar e disponibilizar informag6es a toda comunidade académica e se constituem como
um importante referencial para estudos e pesquisas sobre a politica educacional da
Universidade. (UNB, 2018).

Esse é um importante canal de informacBes a respeito das matriculas e
movimentagdes da Universidade.

No préximo tdpico apresentaremos alguns dados sobre a FUP, na tentativa de
elucidar melhor o panorama da instituicdo quanto aos cursos, nimero de ingressantes e

formados.

2.3.2 Alguns dados sobre a evasdao na FUP com enfoque no curso de Licenciatura em

Ciéncias Naturais

Os primeiros cursos a serem ofertados pela FUP, ap6s sua criagdo no ano de 2006,
foram os de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Gestdo do Agronegocio. Até o primeiro
semestre de 2008, tais cursos eram ofertados em turmas diurnas. A partir de 2008, foram
criados os cursos noturnos de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Gestdo Ambiental.

Dessa forma, o curso de LCN passou a ser ofertado em dois turnos a cada semestre.
H& um curso ofertado em horario diurno e outro ofertado no periodo noturno, sendo que

juntos ofertam 80 vagas semestralmente.

Quadro 8 — Numero de ingressantes e formados na FUP no ano de 2017

Unidade/Curso Ingressantes Formados
1°sem | 2%em | Total | 1°sem | 2°%em | Total
FUP 140 119 259 56 77 133
Ciéncias Naturais Diurno 35 22 57 11 8 19
Ciéncias Naturais Noturno 35 32 67 15 13 28
Educacéo do Campo 0 0 0 3 21 24
Gestdo Ambiental Noturno 32 26 58 15 15 30
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Gestdo do Agronegdcio Diurno 38 39 77 12 20 32

Fonte: UnB (2018). Elaborado pelo autor.

No ano de 2017, houve um total de 259 ingressantes e 133 formados na FUP,
considerando os 5 cursos de graduacdo ofertados. No curso de LCN diurno foram 57
ingressantes e apenas 19 formados. No curso LCN noturno foram 67 ingressantes e 28
formados. Podemos observar aqui uma diferenca razoavel entre o nimero de ingressantes e
formados, com destaque para o fato de o nimero de formados em ambos 0s cursos ser menor

do que a metade do nimero de ingressantes.

Gréfico 8 — Curva de ingressantes e formados LCN Diurno e noturno
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Fonte: UnB (2018). Elaborado pelo autor.

Conforme exposto no grafico 8, podemos observar a curva de ingressantes e
formados ao longo de 5 anos, ou seja, entre 0s anos de 2013 a 2017 nos dois cursos. No
grafico, percebe-se que o numero de ingressantes no curso LCN diurno foi diminuindo ao
longo dos anos e consequentemente, o nimero de formados. No caso do curso noturno, o
numero de ingressantes ndo oscilou tanto. Ja em relagdo ao nimero de formados € possivel
ver que a partir de 2015 h4 um avanco no numero de formados.

Se considerarmos ambos 0s cursos, veremos que o numero de formados foi maior
no curso noturno. Inclusive isso chama a atencdo, pois normalmente 0s cursos noturnos em
geral sdo compostos por pessoas que precisam trabalhar durante o dia e naturalmente acabam
tendo menos tempo para as atividades académicas. Porém, é pertinente pontuar que o nimero

de ingressantes no periodo noturno também foi maior do que os do periodo diurno.
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De qualquer forma, podemos lembrar que especialmente a partir do REUNI, houve

um incremento das Licenciaturas com ampliacio de vagas no periodo noturno. E o que diz

Teixeira!? (2013, p.33), sobre as metas que foram estabelecidas no projeto da UnB para o
REUNI:

Criacdo de novos cursos expansao dos ja existentes, com énfase para cursos
noturnos;

Abertura de novos cursos com perfis interdisciplinares entre os diversos
departamentos; Reestruturacdo pedagogica;

Criacdo de mobilidade inter e intra institucional;

Criacdo de politicas de fomento institucional;

Reducéo da evasao;

Ampliacdo da incluséo social;

Fortalecimento das licenciaturas.

Como podemos notar, em relacdo a politica do REUNI, destacam-se a expansao

com énfase nos cursos noturnos, a redugédo da evaséo e o fortalecimento das licenciaturas.

Porém, todas as metas possuem relevancia na construgdo de uma sélida democratizacéo.

Como vimos, ndo basta ampliar o acesso, € importante criar meios para que a democratizacao

aconteca de fato.

Gréfico 9 — Perfil dos egressos dos cursos por sexo
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Fonte: (UnB, 2018). Elaborado pelo autor.

120 impacto do REUNI sobre a gest&o administrativa e financeira da Universidade de Brasilia. Marta Emilia Teixeira.
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No gréfico 9, podemos observar o perfil de egressos por sexo nos cursos de LCN.
Percebe-se que o numero de egressos do sexo feminino é maior nos dois cursos. Quando
observamos separadamente cada curso, considerando o nimero de formados e evadidos,
temos em relacdo ao noturno, 38 formados do sexo masculino e 67 do sexo feminino. Em
relacdo ao nimero de evadidos temos 172 do sexo masculino e 170 do feminino, ha um
equilibrio quanto a esse aspecto. No curso diurno, temos 90 formados do sexo masculino e
159 do sexo feminino. Em relacdo aos evadidos, 163 sdo do sexo masculino e 205 do sexo
feminino. Apesar disso, analisando de forma geral observa-se maior persisténcia do publico

feminino em permanecer nos cursos.

Gréfico 10 — Evolucdo da taxa de evasdo e de sucesso nos cursos
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Fonte: UnB (2018). Elaborado pelo autor.

No gréfico 10, apresentamos a evolucdo das taxas de sucesso e evasdo por curso.
Observa-se em relacdo ao curso diurno que a partir de 2009 a taxa de sucesso oscilou
negativamente, ocorrendo situacdo inversa quanto a taxa de evasao, sendo que a partir do
mesmo ano avangou até atingir a média de 60%. Em relacdo ao curso noturno, a taxa de
evasdo se manteve alta, obtendo uma leve diminuicdo, porém, o percentual ficou acima de
60%.

E importante ressaltar que no curso LCN diurno foi considerado o intervalo de anos
entre 2006 e 2012. J& no caso do curso LCN noturno, considerou-se o intervalo entre 0s anos
de 2008 e 2012, pelo motivo que este fora criado no ano de 2008, fruto da expanséo
proporcionada pelo Programa REUNI.
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Gréfico 11 — Evolugdo da evasao e sucesso por género — LCN Diurno
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Fonte: UnB (2018). Elaborado pelo autor.

Quando consideramos a evolugao das taxas por género no curso diurno, observamos
que em relacdo ao sexo feminino, a taxa de evasdo avancou a partir de 2010, atingindo o
percentual médio de 58%. A taxa de sucesso, por sua vez diminuiu. Em relacdo ao publico
masculino, vemos que a partir de 2009 a taxa de evasdo oscilou de forma mais intensa,
atingindo mais de 60% e depois houve uma leve diminuigédo. Fazendo o caminho inverso, a
taxa de sucesso oscilou positivamente de forma branda. Ao compararmos ambos 0S $exos,
veremos que no curso analisado houve menor oscilag¢éo nas taxas de sucesso e evasao perante
0 sexo feminino, porém de qualquer forma as taxas se mantiveram no mesmo patamar.

No curso noturno, conforme grafico 12, houve uma diferenca em relacdo ao curso
diurno. Quando comparamos ambos 0s sexos, é possivel notar que a taxa de evasdo
permaneceu menor perante o publico masculino.

Gréfico 12 — Evolugdo da evasao e sucesso por género — LCN Noturno
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Fonte: UnB (2018). Elaborado pelo autor.
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Podemos dizer, baseando-se nos graficos apresentados e nas outras ilustracfes que
foram expostas ao longo do trabalho que sdo elevados 0s numeros da evasdo nos cursos de
LCN, apesar de haver diferencas pontuais entre 0s turnos e sexos. Analisando a evolucao da
evasdo no curso durante os anos, verificamos em ambos os cursos (LCN diurno e noturno) a
taxa de evasdo obteve uma média de 47,36% no curso diurno e 63,31% no curso noturno.
Em relacdo ao curso noturno, a evasdo foi maior perante o publico feminino. Talvez essa
situacdo aconteca pelo fato da mulher ainda acumular as tarefas do trabalho formal e as
responsabilidades de dona de casa e da maternidade, dificultando dessa forma o andamento
dos estudos. Ja em relacdo ao curso diurno, a situacao da evasao, apesar de oscilar em alguns
anos, permaneceu equilibrada entre os géneros.

No que diz respeito aos cursos diurno e noturno, considerando ambos 0s sexos,
vimos que a evasdo foi maior no curso noturno. Supde-se que as diferencas estejam focadas
no fato de que alunos que possuem a oportunidade de estudar durante o dia ndo precisem
arcar com seu sustento, enquanto os que estudam a noite, necessitem conciliar atividades
académicas com trabalho.

Sobre o conjunto de dados preliminares apresentados que incluem os perfis por
curso e por género, tais dados reforcam a hipétese de que sdo preocupantes os indices de
evasdo nos cursos de LCN da FUP. Apesar de algumas diferencas entre eles, a taxa
permanece alta em ambos 0s cursos, inclusive com o numero de evadidos superando o de
formados.

Outro aspecto crucial a se destacar é quanto ao tempo médio que o aluno costuma

levar para a evaséo ou conclusdo nos cursos da UnB.

Graéfico 13 — Indicacdo do tempo de permanéncia média para formatura e evasdo
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Fonte: (UnB, 2018). Elaborado pelo autor.
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No grafico 13, podemos visualizar que quanto mais se avanca nos semestres do
curso, maior é a probabilidade de formatura. Por outro lado, hd uma maior tendéncia a evasao
no inicio do curso, que de acordo com o grafico se dd com maior frequéncia até o 4° semestre.
Essa informacdo esteve presente no Seminario sobre evasao e retencdo realizado pelos seus
6rgéos gestores da UnB (2018), quando foi divulgado a probabilidade de o aluno desligar-se
€ maior ao inicio do curso, exigindo por parte da universidade maiores a¢des nesse sentido.

Sabe-se que este € um momento complicado para os jovens que normalmente
precisam escolher o curso adequado aos seus objetivos e acabam escolhendo-os baseando-se
em critérios diversos, seja por afinidade com a area, perspectiva de futuro profissional ou até
mesmo pela nota de corte exigida para entrada em determinado curso. Apds adentrar o curso,
muitas vezes se depara com uma realidade diferente da que imaginava, causando uma série
de duvidas que podem levar a desisténcia do curso ou a troca por outro

A UnB tem realizado estudos e tem mostrado preocupacao com tal situacéo, que se
repete também em outros cursos, porém ela mesma enfatiza a necessidade de estudos mais
detalhados. Isso per si ja justifica a inquietacdo que suscitou o desenvolvimento desse
trabalho, identificar os principais motivos que levam os alunos desses cursos a evadirem. E
0 que diz o relatério de avaliacdo institucional da UnB (2017, p. 34): “percebe-se a
necessidade de estudos que permitam identificar os motivos que levam a evasdo dos
discentes [...]”. Ademais, s3o bem vindos estudos que considerem a especificidades de cada
curso ou area, afinal os motivos podem mudar de um para outro.

E importante destacar também que os dados apresentados nos subtépicos 2.3.1 e
2.3.2, respectivamente, nos revelam um breve panorama da evaséo na UnB e na FUP e estéo
presentes nos relatorios mais recentes da UnB (2018). Tais dados tiveram por finalidade
contextualizar um pouco sobre a situacdo da evasdo na instituicdo antes de entrarmos
efetivamente nos resultados da pesquisa. Partindo do principio que esse trabalho foi
construido na perspectiva de elucidar os principais motivos para a evasdo nos cursos de LCN,
faz-se pertinente reservar uma parte dele para essas informacoes, principalmente em relagéo
aos cursos de LCN, foco dessa pesquisa. Os dados obtidos de forma priméaria mediante a
aplicacdo de questionarios encontram-se no capitulo 4, onde trataremos dos resultados da
pesquisa. Tentamos nesse primeiro momento, apenas explanar como a evasédo tem afligido a
UnB e os cursos de LCN da FUP.

No préximo capitulo, apresentaremos 0s procedimentos metodoldgicos aplicados

no desenvolvimento dessa pesquisa.
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CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo possui como finalidade retratar o caminho metodologico percorrido,
destacando o tipo e a abordagem de pesquisa, 0s sujeitos e os instrumentos de coleta de dados
que foram utilizados. Na concepg¢do de Gamboa (2013), o método pode ser definido como
caminho em dire¢do do conhecimento ou forma de procedimento que se realizam processos
de pensamento e acdo. Pode ser ainda a forma de abordagem da realidade que faz mencéo ao
modo como o pesquisador se aproxima do seu objeto.

A pesquisa foi realizada na Faculdade UnB de Planaltina — FUP, mediante
investigacdo sobre a evasdo de discentes nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais

diurno e noturno, durante o periodo de 2013 a 2017.

3.1 Abordagem e tipo de pesquisa

Com o intuito de indicar os aspectos metodoldgicos que pudessem atender aos
objetivos da pesquisa, foi realizado um estudo prévio sobre o assunto que inclui o diadlogo
com alguns autores. Dentre eles, podemos destacar Marconi e Lakatos (2002), Creswell
(2007), Minayo (2007), Gil (2012), Yin (2015), dentre outros.

Considerando o0s objetivos gerais, Gil (2012) classifica as pesquisas em
exploratdrias, descritivas e explicativas, sendo as descritivas as que tém como objetivo
primordial a descri¢do das caracteristicas de determinada populacdao ou fenémeno.

Nesse sentido, apds analise dos objetivos da pesquisa que direcionam-se para a
analise dos principais motivos que levam alunos do curso de LCN a evadirem e as relacfes
surgidas a partir deles, podemos dizer que a pesquisa realizada caracteriza-se como descritiva
e exploratoria. Sobre as exploratorias, as mesmas “envolvem levantamento bibliografico e
documental, entrevistas ndo-padronizadas e estudos de caso”. GIL (2012, p. 27). Elas
também sdo as que tendem a proporcionar uma maior aproximacao acerca de determinado
fato. Tais pesquisas sdo juntas com as descritivas, conforme Gil (2012), as mais solicitadas
por organizagfes como instituicdes educacionais. Ainda segundo o autor, as descritivas
buscam de forma geral descrever as caracteristicas de determinado fenbmeno e normalmente
tem por objetivo o estudo de determinado grupo, sendo incluidas neste grupo as pesquisas
que tem por objetivo levantar opiniGes e atitudes de uma populagéo.

Apesar da pesquisa realizada ndo ser de cunho bibliogréafico, também foram
utilizados alguns dos seus atributos, uma vez que se faz necessario a procura de elementos
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sobre o tema que advém de diversas fontes como livros, teses, dissertacdes e artigos
cientificos. Conforme Gil (2012), a pesquisa bibliografica esta presente em quase todos 0s
estudos existentes, pois permite ao pesquisador identificar quais os trabalhos elaborados
sobre 0 assunto.

Nesse sentido, foram buscados diversos trabalhos sobre o tema em bases de dados
como o Catalogo de teses e dissertacdes das Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes, Portal de Periddicos Scielo, repositdrios da UnB e outras institui¢fes. Visou-
se sempre obter trabalhos que se adequassem aos parametros estabelecidos para busca,
havendo o cuidado de delimita-los por meio dos descritores “evasao and licenciatura”. Dessa
forma, com o auxilio do operador booleano “and”, os trabalhos buscados tratavam da evasao
relacionada a algum curso de licenciatura, objeto da presente proposta de pesquisa.

Considerando as abordagens de pesquisa, sabe-se que cada uma delas possui a sua
relevancia e a escolha depende de uma série de fatores como suas necessidades, seus
objetivos. Baseando-se nisso, essa pesquisa caracteriza-se como quali-quantitativa.

Conforme Richardson (2011), o aspecto guantitativo esta presente no emprego da
quantificacdo que se da tanto no levantamento como na analise por técnicas estatisticas que
incluem anélise de frequéncia, percentual, média ou desvio-padrdo. Sua utilizagdo visa evitar
distorgdes na interpretacdo dos dados e é muito utilizada nos estudos descritivos que
investigam a relacdo de causalidade entre fenémenos. Isso se aplica a esse estudo que
utilizara um survey para coleta de dados buscando esclarecer os principais motivos para a
evasao.

Esse estudo também possui atributos da pesquisa qualitativa na medida em que ha
aspectos que ndo podem ser quantificados. Para Minayo (2007), a pesquisa qualitativa
“trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencgas, dos
valores e das atitudes”. Existe uma significacdo dentro da realidade que precisa ser
interpretada. E necessario pontuar que nio ha uma hierarquia entre tais abordagens e elas

podem se complementar.

Os dois tipos de abordagem e os dados delas advindos, porém, ndo séo
incompativeis. Entre eles ha uma oposicdo complementar que, quando bem
trabalhada tedrica e praticamente, produz riquezas de informagdes,
aprofundamento e maior fidedignidade interpretativa. (MINAYO, 2007).

Richardson (2011) complementa essa ideia ao dizer que até mesmo nos estudos
essencialmente quantitativos o aspecto qualitativo pode estar presente. Ao mesmo tempo que

as tecnicas qualitativas permitem ampliar a analise dos questionarios, as técnicas estatisticas
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podem contribuir para verificar e reinterpretar observacdes qualitativas.

Para a investigacdo do problema foi realizada um estudo de caso. Conforme Yin
(2015), a pesquisa estudo de caso caracteriza-se por buscar explicacdes para fenébmenos
sociais complexos que normalmente exigem uma descri¢cdo ampla e profunda. Ela seria o
método preferencial para questdes que envolvem saber “como” e “por que”. Gil (2012)
também corrobora com essa ideia ao caracterizar o estudo de caso como “estudo profundo e
exaustivo” do objeto a ser estudado, permitindo o amplo conhecimento. Tendo em vista a
presente pesquisa e sua amplitude diante de um fendmeno como a evasdo, entendemos como
0 método mais adequado, afinal mesmo com a presenca de inimeros estudos existentes, 0s
fatores sdo diversos e mudam entre cursos e institui¢des.

Além disso, mediante analise dos objetivos dessa pesquisa, que situam-se dentro de
um recorte de tempo especifico (2013 a 2017), podemos dizer que essa pesquisa caracteriza-
se também como do tipo “ex-post-factum”, pois ela aconteceu a partir da evasdo ocasionada
nos anos citados.

O presente estudo focou na Universidade publica, que passou por um processo de
expansdo e continua a conviver com altos niveis de evasdo. Apesar da implementacdo do
Reuni entre os anos de 2008 e 2012, que ampliou o0 acesso a universidade publica e visava o
combate da evasdo, como podemos observar a primeira diretriz do programa: “l — redugdo
das taxas de evasdo, ocupacdo de vagas ociosas e aumento de vagas de ingresso,
especialmente no periodo noturno”, ndo foi possivel reduzir a taxa em alguns cursos,

principalmente porque as razfes variam entre as diversas areas do conhecimento.

3.2 Populacéo da pesquisa

A populagéo alvo da pesquisa foi composta por 321 alunos evadidos nos cursos de
LCN entre os anos de 2013 e 2017, sendo 135 do curso diurno e 186 do curso noturno. Apesar
da Universidade de Brasilia considerar como evadido qualquer aluno que saiu do curso por
forma diferente da conclusdo, utilizamos como critério para a amostra aqueles que foram
evadidos por abandono, desligamento voluntario e por ndo cumprimento de condi¢cdo. Dessa
forma, utilizamos critério semelhante ao estudo de Oliveira (2017), ou seja, optamos por uma
amostra ndo probabilistica.

A escolha por tais motivos se deu primeiramente pelo fato de que no caso das
situacOes de abandono e desligamento a decisdo do aluno foi fundamental para o ato de

evadir. J& o segundo foi o fato de que tais fatores juntos constituem a principal causa da
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evasdo na unidade.
Visando explicar de forma mais detalhada, podemos observar que ha diferentes
formas de desligamento: por ndo cumprimento de condicdo, por abandono e voluntario. O
desligamento por ndo cumprimento de condicdo € causado por alunos que foram
identificados em situacdo de serem desligados e ndo cumpriram plano elaborado pela
Comissao de Acompanhamento e Orientacdo. De acordo com a Secretaria de Administragéo
Académica da UnB (2018), a identificacdo do aluno como em situacdo de desligamento é
gerada automaticamente ao final de cada periodo letivo apds as seguintes situacoes:
e Obtiver uma média de disciplinas cursadas com aproveitamento, por
periodo letivo, inferior a duas;
e For reprovado, numa mesma disciplina obrigatdria de seu curso, por duas
vezes, consecutivas ou nio;
e  Obtiver uma média de créditos por periodo letivo inferior ao minimo de
créditos por periodo letivo exigido para seu curso;

e Apresentar um nimero de créditos a obter incompativel com o tempo
disponivel para concluséo do curso.

A partir dessa identificacdo, cabe ao aluno procurar o Coordenador do curso para
elaboracdo do seu plano de estudos. As outras formas séo 0s desligamentos por abandono
(quando o aluno deixa de efetuar a matricula em disciplinas por dois periodos letivos
consecutivos ou que ndo as tenha cursado) e voluntario (aquele que acontece por inciativa
prépria do aluno).

Quanto ao recorte de tempo (2013-2017), o motivo da escolha se deu a partir do ano
de 2013 pelo fato de o curso noturno ter sido implantado no ano de 2008. Dessa forma, a
partir dessa data, comeg¢amos a ter os primeiros dados sobre a evasdo neste curso. Somado a
isso, como a analise dos dados considerou os cursos diurno e noturno, optou-se por
considerar o mesmo periodo para os dois, facilitando possiveis comparagdes entre eles. Ja o
ano de 2017 finaliza o periodo estabelecido para pesquisa, pois os dados referentes ao ano

de 2018 ainda ndo estarem concluidos.

3.3 Procedimentos de Coleta dos dados

Apesar da apresentacdo de alguns dados sobre o panorama da evasdo na FUP,
conforme exposto no item 2.3.2, que se constitui em uma peca importante nesse estudo, ndo
foi objetivo desse trabalho calcular taxas de evasdo, mas sim analisar 0s principais motivos

que levam a evaséo nos cursos de LCN da FUP.
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Nesse sentido, baseando-se nos estudos de Gerba (2014), Oliveira (2017) e Rozar
(2015) que buscaram identificar fatores para a evasdo em cursos universitarios, escolhemos
como métodos adequados para a coleta de dados dessa pesquisa 0s seguintes procedimentos:
levantamento de referencial tedrico, levantamento interno na instituicédo e a aplicacdo de uma
survey com os alunos evadidos.

Além disso, este estudo considerou o trabalho realizado pela Comisséo Especial de
Estudos sobre a Evasdo nas Universidades Publicas Brasileiras (1997), que ressalta a adogédo
de modelo metodoldgico capaz de proporcionar uniformidade aos processos de coleta e
tratamento de dados visando o autoconhecimento da instituicdo, bem como a possibilidade
de identificar fatores semelhantes entre cursos analogos.

Dessa forma, foi realizado primeiramente um levantamento bibliografico, conforme
ja informado no item 3.1. Em segundo momento, foi realizado um levantamento na
instituicdo a procura de documentos institucionais bem como relatoérios, projetos politicos
pedagogicos de curso, estudos realizados pela CPA, anuérios estatisticos, que visassem
proporcionar a compreensao da instituicdo, seu cenario atual e o panorama da evaséo.

A terceira etapa dessa pesquisa envolveu a aplicacdo de uma survey para coleta dos
dados. Para May (2004), as surveys constituem-se como métodos de coleta de dados na
pesquisa social e sdo muito utilizados em pesquisas académicas nas universidades. Além
disso, elas visam de forma geral descrever ou explicar caracteristicas e opinides de uma
populacdo. Nesse tipo de levantamento, € muito importante a definicdo da amostra e
considerando 0s aspectos envolvidos na pesquisa, optamos por uma amostra nao-
probabilistica.

Dessa forma, foram selecionados a partir de uma lista, todos os alunos evadidos do
curso de LCN por motivos de desligamentos por abandono, voluntario e por néo
cumprimento de condi¢do, conforme ja haviamos citado. Os questionarios foram
encaminhados aos alunos evadidos por meio de um link contido no e-mail que 0s
redirecionava para o preenchimento na plataforma Google forms.

No intuito de simplificar como foram organizados os procedimentos de coleta

elaboramos um pequeno roteiro.
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Figura 3 — Fluxo da pesquisa de Campo
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Fonte: Elaborado pelo autor da pesquisa (2019).
3.4 Instrumentos de coleta

Optou-se como instrumento de coleta pelo questionario eletrbnico. Para May
(2004), esse tipo de instrumento oferece uma forma mais barata de coleta de dados em
relacdo a entrevista, sendo também possivel cobrir uma area geografica maior. Como a
pesquisa lida com questdes sensiveis, na busca de respostas sobre o motivo da evasao, este
instrumento se mostra adequado por permitir 0 anonimato das respostas. Por outro lado,
exige que as questdes sejam claras e simples e que haja uma carta de abertura informando
sobre seu propdsito.

Na visdo de Gil (2012), o questionario constitui uma das técnicas de investigacao
que possuem o propdsito de obter das pessoas informagdes sobre expectativas, interesses,
comportamentos ou atitudes em relacdo a algum fendmeno. Suas principais vantagens sao:
possibilidade de atingir grande quantidade de pessoas, mesmo que distantes
geograficamente; o fato de proporcionar menores gastos, garantindo o anonimato e permitir
que os participantes respondam no momento que acharem mais conveniente. (GIL, 2012).

Nesse sentido, tal instrumento foi considerado como adequado, levando em
consideracdo que os alunos evadidos normalmente perdem o vinculo com a instituicéo,
tornando mais dificil o contato pessoalmente e permite que 0s mesmos possam responder do

lugar em que estéo.
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O questionario foi composto por questdes fechadas, existindo apenas uma com
possibilidade de resposta aberta, visando possibilitar aos respondentes acrescentar mais
alguma informac&o. A maioria foi do tipo multipla escolha.

A primeira questdo buscava saber qual era o curso do participante, se era LCN
diurno ou noturno. Apos essa, estruturamos da seguinte forma: questdes referentes aos dados
pessoais (sexo, idade, renda, estado civil) e em seguida havia as questdes sobre 0 acesso a
instituicao (se o curso foi a primeira op¢éo, se buscou informacdes sobre 0 mesmo, etc.).

Além do tipo multipla escolha, havia duas questdes estruturadas em escala de Likert.
A primeira visava medir os fatores relacionados a escolha do curso e a outra sobre 0s motivos
da evasdo. Para May (2004), nesse tipo de questdo, os enunciados sdo projetados para medir
um aspecto particular na qual o pesquisador esta interessado em descobrir. Essas questdes
apresentavam 05 opcOes de resposta com grau de variacdo entre elas. As opcOes eram as
seguintes: 1 - ndo contribuiu; 2 - contribuiu pouco; 3 - contribuiu em termos; 4 - contribuiu
muito e 5 - contribuiu decisivamente.

A Ultima questdo era aberta e possibilitava aos alunos expor outro motivo que nédo

estivesse elencado no questionario ou até mesmo acrescentar mais alguma informacao.

3.5 Aplicacdo do questionario

De posse da lista dos alunos que foi obtida junto a Secretaria de Administracédo
Académica da UnB, demos inicio ao envio dos e-mails que continham o link para o
questionario. Mas antes do envio, o pesquisador realizou uma filtragem por curso e forma de
evasdo e so a partir dai foi elaborada uma lista geral contendo os e-mails. O questionério foi
elaborado com auxilio da ferramenta Google forms.!* E cada vez mais comum o
desenvolvimento de pesquisas com o auxilio da internet. Fowller Jr. (2011) ressalta que
apesar de ainda ndo ser universal, 0 emprego da internet como um dos métodos de coleta de
dados pode ser uma boa alternativa, principalmente para alguns grupos como estudantes ou
membros de organizacdo. Além disso, 0 custo é baixo e as respostas podem ser obtidas de
forma mais rapida.

Dessa forma, foram enviados ao todo 321 e-mails. Desses, 29 retornaram devido a
problemas no cadastro que encontrava-se desatualizado ou incompleto. Para esses casos,

tentamos contato telefénico, mas ndo obtivemos sucesso devido aos telefones ndo existirem

13 Formulério disponivel na Plataforma Google para elaboracéo de formularios de pesquisa on line.
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mais ou estarem desatualizados. Visando conseguir o méximo de respostas, foi feito um
reforgo a cada semana, explicando a importéncia da participacgao para o desenvolvimento da
pesquisa.

Assim, dos 321 alunos evadidos, conseguimos enviar e-mail para 292 deles e
obtivemos 56 respostas resultando em uma taxa de retorno de 20%. E pertinente informar
que normalmente nesse tipo de levantamento a taxa de retorno costuma ser menor, ficando
em torno de 10%. O periodo de aplicacdo da pesquisa foi durante os meses de setembro e
outubro, durando exatamente trinta dias. A partir do 31° dia, foi alterada a plataforma para
ndo mais receber respostas.

No préximo capitulo apresentaremos a contextualizagdo e analise da pesquisa, onde
falaremos inicialmente sobre a instituicdo e os cursos pesquisados para depois darmos inicio

a analise dos dados primarios da pesquisa.
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CAPITULO 4 - CONTEXTUALIZACAO E ANALISE DA PESQUISA

4.1 A Faculdade UnB Planaltina

A Faculdade UnB de Planaltina foi inaugurada oficialmente no dia 16 de maio de
2006 e nasceu a partir da proposta de descentralizacdo da Universidade de Brasilia em
direcdo a outras areas limitrofes da capital. A proposta foi amadurecida e as regides
cuidadosamente escolhidas, sendo que seu estudo baseou-se nas caracteristicas econémicas
e geograficas dessas localidades que abrigavam grande parte da populacdo. Conforme
Relatdrio do Plano de Expansdo da UnB (2005), o crescimento populacional do entorno foi
um dos mais elevados do pais e as politicas publicas até entdo criadas ndo eram suficientes
para atender a essa demanda.

Nesse sentido, almejando a democratizacdo do acesso a universidade puablica, e
considerando o potencial da instituicdo para o desenvolvimento local, a UnB inicia seu
processo de expansdo, situacdo que ja vinha sendo implementada pelas demais universidades
federais. A tendéncia era aproximar-se das fronteiras do Distrito Federal, atingindo as regifes
do entorno.

Conforme informado, a identificacdo das localidades que receberiam 0s novos
campi baseava-se em caracteristicas econdmicas e geograficas tendo por base a RIDE —
Regides Administrativas do Distrito Federal e Entorno. A RIDE era composta tanto por
municipios do DF como de Goias e Minas Gerais. Alguns fatores eram considerados como
taxa de crescimento populacional, necessidades em termos de ensino e pesquisa, bem como
o perfil e interesses da comunidade. (UNB, 2005). A partir dai foram criadas trés regifes de

influéncia do campus da UnB com base nas caracteristicas socioecondmicas e populacionais:

. RIC 1 — Campus Universitario UnB — Plano Piloto (Campus Universitario
Darcy Ribeiro), abrangendo as RegiGes Administrativas de Brasilia,
Candangolandia, Cruzeiro, Guara, Lago Sul, Lago Norte, Nlcleo Bandeirante,
Sudoeste e Octogonal, Setor Complementar de IndUstria e Abastecimento, Varjao
e Park Way;

. RIC 2 — Campus Universitario UnB — Planaltina, abrangendo as Regides
Administrativas de Sobradinho, Planaltina, Brazlandia e Sobradinho Il e os
municipios de Formosa, Buritis, Cabeceiras, Planaltina de Goias, Vila Boa e Agua
Fria de Goiés;

. RIC 3 — Campus Universitario UnB — Gama, abrangendo as Regifes
Administrativas de Gama, Santa Maria, Sdo Sebastido, Paranod, e os municipios
de Cristalina, Luziania, Valparaiso de Goias, Novo Gama, Cidade Ocidental, Santo
Antdnio do Descoberto, Cabeceira Grande e Unai. (UNB, 2005, p.13).
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Conforme podemos observar, Planaltina faz parte da RIC 2, composta por
municipios do DF, Goiés e Minas Gerais. De acordo com Relatdrio do Plano de Expanséo
da UnB (2005), o objetivo da proposta de expansdo era promover maior envolvimento da
Universidade no processo de desenvolvimento da RIDE, realizando de forma descentralizada
as atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Dessa forma, isso contribuiria para a reducdo
das desigualdades regionais e proporcionaria oportunidades de acesso a educacgao superior
de qualidade.

O Campus de Planaltina foi o primeiro a ser criado e o terreno para sua instalacao
foi doado pelo governo do estado. A abrangéncia da RIC 2, regido de influéncia do Campus,
era de aproximadamente 20,4 mil Km? com uma populacéo de aproximadamente 515 mil

habitantes. Os municipios de abrangéncia podem ser vistos por meio da figura 4.

Figura 4 — Mapa da regido de abrangéncia da RIC 2 — UnB Planaltina
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Fonte: UnB (2005).
Apesar do Plano de Expansdo da UnB (2005) identificar a populacdo dessa RIC

como predominantemente urbana, informac6es demogréficas e sociais revelavam que havia
vocagdo para atividades agricolas e voltadas ao setor primario da economia.
Quanto aos cursos a serem implantados, a previsdo inicial era que a unidade

ofertasse os cursos de Administragdo, Agronomia, Enfermagem e Pedagogia. Porém,
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conforme Bizerril e Le Guerroué (2012), nenhum documento apresenta os motivos para que
0s cursos inicialmente criados fossem distintos dos previstos.

Nesse sentido, a FUP, realiza no dia 26 de marco de 2006 seu primeiro vestibular
para os cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais e Bacharelado em Gestdo do
Agronegécio, ofertando 70 vagas, sendo 40 para ciéncias e 30 para gestdo. A selecdo
aconteceu de forma descentralizada nas localidades de Planaltina-DF, Sobradinho-DF e
Formosa-GO e os alunos residentes na area de abrangéncia da RIC Il recebiam uma
bonificacdo de 20% sobre a nota final das provas objetivas. (BIZERRIL E LE GUERROUE,
2012; MELO, 2009).

E importante lembrar que a o nascimento da FUP veio antes da expanséo do ensino
superior pelo governo federal. Em 2007 foi criado o curso de Licenciatura em Educacdo do
Campo, mas foi com a implementacdo do REUNI em 2008, que a FUP obteve crescimento
mais acelerado. Com ele foram criados os cursos noturnos de Gestdo Ambiental e
Licenciatura em Ciéncias Naturais, houve também aumento do efetivo, sendo que o corpo
docente passou de 34 para 94 ao final de 2012. O corpo técnico alcancou 33 nesse mesmo
ano e nimero de estudantes saltou de 400 para 1279. (BIZERRIL E LE GUERROUE, 2012;
NOGUEIRA, SARAIVA e DINIZ, 2012).

Atualmente a FUP conta com cinco cursos de graduagédo: Bacharelado em Gestéo
do Agronegdcio, Bacharelado em Gestdo Ambiental, Licenciatura em Ciéncias Naturais
diurno, Licenciatura em Ciéncias Naturais noturno e Licenciatura em Educacdo do Campo
(Ledoc). Estes cursos ofertam juntos 420 vagas anuais. Ha também cinco Programas de Pds-
graduacdo: Mestrado em Ciéncia de Materiais (PPGCIMA), Mestrado e Doutorado em
Ciéncias Ambientais (PPGCA), Mestrado em Ensino de Ciéncias, Mestrado em Meio
Ambiente e Desenvolvimento Rural (PPGMADER), Mestrado em Gestdo Publica (PPGP),
Mestrado em Gestdo e Regulacdo de Recursos Hidricos (ProfAgua) e Mestrado em
Sustentabilidade junto a povos e territorios tradicionais (MESPT).

Conforme Brasil (2017), a comunidade atual é de aproximadamente 1525 pessoas,
sendo 1303 estudantes (graduacdo e pos-graduacdo), 109 docentes, 53 técnico-
administrativos e 50 estagiarios. Recentemente, devido a politica de cortes no orcamento da
Universidade, o numero de estagiarios se reduziu drasticamente. Em seguida podemos

visualizar o quadro 9 com o nimero de alunos com matricula ativa na unidade.
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Quadro 9 — Quantidade de alunos ativos nos cursos de graduacdo na FUP

Alunos de Graduacéo ativos em 2°/2017
Gestdo Ambiental 270
Gestdo do Agronegécio 305
Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno 201
Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno 208
Licenciatura em Educacdo do Campo 194
Total de alunos de graduacao 1178

UnB (2017). Elaborado pelo autor.

A FUP encaixa-se dentro de um novo projeto de universidade que busca dialogar
com a comunidade e oferecer abertura aos grupos historicamente excluidos, situacdo que
comecou a mudar com a implementacdao de politicas publicas para ampliar o0 acesso ao ensino
superior. Porém, nesses treze anos ja enfrentou indmeras dificuldades na tentativa de
concretizar a verdadeira democratizacdo. Conforme Velloso e Melo (2011), em estudo sobre
a FUP, realizado a época, foram identificados alguns problemas que envolviam gestéo,
oscilagdes na procura e preenchimento de vagas, bem como evasdo. E sobre este tltimo ponto
que essa pesquisa buscou estudar de forma mais aprofundada, buscando identificar os

motivos para a evasdo nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais.

4.1.1 Os Cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais diurno e noturno

Os cursos escolhidos para o desenvolvimento dessa pesquisa envolvem os que
formam Licenciados em Ciéncias Naturais, sendo um diurno e outro noturno. Ambos
nasceram com perspectiva semelhante a criacdo da Faculdade de Planaltina que conforme,

Bizerril e Le Guerroué (2012), foi construida numa perspectiva interdisciplinar®.

Ao contrério dos outros campi da UnB, a FUP ndo possuia uma tematica académica
claramente definida [...] nasceu de uma associacdo de diversas areas. Os cursos
ofertados no campus precisam de um leque de professores de varias especialidades
e essa caracteristica criou na FUP um ambiente particular, multidisciplinar,
refletindo uma pluralidade de areas, ideias e visdes de mundo. Essa diversidade
logo se expressou nas producfes académicas, sejam de graduacdo, extensdo ou
pesquisa. (BIZERRIL; LE GUERROUE, p. 27).

14 Na visdo de Morin (2002), o conceito de “interdisciplinar” advém de uma visdo ndo fragmentada, em que
seja possivel articular, religar e contextualizar conhecimentos.
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Na visdo de Abreu (2017), a Licenciatura em Ciéncias Naturais constitui um curso
interdisciplinar que busca proporcionar o desenvolvimento de capacidades e habilidades
como postura critica e reflexiva diante da realidade. Acrescentando a ideia do autor, podemos
dizer que o conceito de interdisciplinaridade supera a simples justaposicdo de disciplinas e
utiliza-se delas ou dos diferentes pontos de vista para a resolugéo de problemas ou fenémenos
concretos. (UNB, 2013).

Outro aspecto de cunho interdisciplinar que podemos citar como fundamental no
ensino de ciéncias € a compreensdo da pesquisa como meio para conhecer e intervir na
realidade. A Ciéncia, como muitos pensam, ndo esta relacionada apenas as tecnologias como
produto, mas atua na busca de solucgdes para os problemas do mundo. (UNB, 2013).

A ideia desse curso surge de uma demanda nacional por professores de Ciéncias nas
turmas do Ensino Fundamental no Brasil. Essa demanda na maioria das vezes é suprida por
professores de outras areas como bidlogos, engenheiros, agrobnomos, quimicos, fisicos,
dentre outros. Isso acontece devido a auséncia de formacéao especifica para professores de
Ciéncias para as séries finais do ensino fundamental. Somado a isso, ha as novas exigéncias
da sociedade que compreendem relagdes contextualizadas entre ciéncias, tecnologias e meio
ambiente. (UNB, 2013).

O curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais foi criado no ano de 2006, mesmo
ano de criacdo da FUP em Planaltina. Nesse ano, foram ofertadas 40 vagas para este curso
que previa funcionamento no periodo diurno. Com o REUNI, em 2008, foi criado o curso
noturno de Licenciatura em Ciéncias Naturais com capacidade para mais 40 vagas. A
implantacdo deste se deu no ano de 2009, situacdo que levou a reformulacéo do seu projeto
politico pedagdgico.

Conforme informado, o curso foi criado com o intuito de prover a caréncia de
professores de 6° ao 9° anos do ensino fundamental. Além disso, visa suprir a necessidade
de educadores para atuar nas diversas areas e ambientes como ONG’s, empresas publicas ou
privadas, ambientes educativos ndo-formais contribuindo com a¢6es educativas nas areas de
ambiente e satde. (UNB, 2013).

Conforme Projeto Politico Pedagogico do Curso (2013, p. 25), ao final do curso o

egresso do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais deve possuir algumas capacidades

como:.
. atuar como professor de Ciéncias Naturais nos anos finais do Ensino
Fundamental, atendendo as Diretrizes Curriculares da Educacéo Basica;
. atuar na educacdo ndo-formal, em areas que requeiram conhecimentos

especificos de ciéncias naturais;
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o trabalhar em grupo de forma critica e cooperativa, construindo
conhecimento, planejando e realizando agdes;

o elaborar, executar e avaliar projetos interdisciplinares ou néo, que tomem
como referéncia os conteldos das ciéncias naturais

A proposta principal do curso € que os alunos possam exercitar sua capacidade de
autonomia na busca de conhecimentos por meio de pesquisas e atuacao pratica. A formacéo
do licenciado em Ciéncias Naturais envolve ndo apenas os conteidos especificos das ciéncias
da Natureza, mas abrange varios outros processos que visam a construcao de conhecimentos.

Atualmente o curso oferta 80 vagas a cada semestre, sendo 40 para o0 curso diurno
e mais 40 para o curso noturno. Para integralizacdo do curso diurno é preciso cursar 08
semestres, enquanto que para 0 noturno sdo necessarios 09 semestres em virtude da
quantidade de horas do periodo noturno ser reduzida em relacdo ao diurno.

Conforme Projeto Politico Pedagdgico (2013), o curso é composto por 3.135 horas,
sendo 209 créditos e cada crédito corresponde a 15 horas. Além disso, 0 mesmo encontra-se

estruturado da seguinte maneira:

| — 405 horas de pratica como componente curricular, como parte de disciplinas de
formacdo geral do professor ou pedagdgica;

I1 — 405 horas de estagio curricular supervisionado;

Il — 2.115 horas para os conteidos curriculares de natureza cientifico-cultural,
entre optativas e obrigatorias;

IV — 210 horas destinadas a outras atividades académico cientifico culturais. (FUP,
2013, p.36).

A carga horaria do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais atende a Resolucéo
CNE/CP 2/2002 que prevé a duragdo minima de 2800 horas. Percebe-se que tal curso
inclusive supera o minimo exigido para os cursos de licenciatura.

O curriculo do curso inclui o estudo de diversas disciplinas formativas como
quimica, fisica, matematica, geociéncias e biologia. Ha também aquelas que destinam-se a
formacdo pedagogica do professor e outras que sdo ofertadas na condicdo de disciplinas
optativas. Dos 209 créditos totais do curso, 149 constituem créditos obrigatérios e 60
optativos. Somados as disciplinas mencionadas, estdo 0s estagios supervisionados e 0sS
TCC’s.

Conforme podemos observar perante as figuras 5 e 6, o curriculo é bem
diversificado, porém existe uma alta carga de disciplinas como célculo, quimica, fisica e
biologia. Tais disciplinas exigem por parte dos alunos muita dedicagdo e é considerada

muitas vezes como as mais dificeis do Ensino Médio.

95



Considerando as dificuldades advindas do percurso escolar dos académicos,

agravadas por outros fatores de cunho sociais e/ou econdémicos, que merecem ser melhor

estudados, bem como os altos indices de evasdo no referido curso, supem-se que ha grande

possibilidade desses fatores estarem relacionados.

Em seguida, visando elucidar melhor como estéo divididos os semestres com suas

respectivas cargas horérias, apresentaremos os fluxogramas de ambos os cursos, diurno e

noturno.

Figura 5 —Fluxograma do curso de Ciéncias Naturais — Diurno

Fluxograma das disciplinas do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno
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Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Ciéncias Naturais (2013).

No curso LCN diurno, as disciplinas séo ofertadas em alguns dias pela manhd e em

outros a tarde. Isso requer do aluno certa flexibilidade que dificulta a presenca de estudantes

que precisam trabalhar durante o dia. No entanto, quem ingressa neste curso tem a

possibilidade de se formar em 08 semestres, se ndo obtiver reprova¢es ou trancamentos.

Isso acontece de forma diversa do curso noturno, que por sua vez possui 09 semestres.
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Figura 6 — Fluxograma do curso de Ciéncias Naturais — Noturno

| Fluxograma do Curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais — Noturno
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Fonte: Projeto Politico Pedagégico do Curso de Ciéncias Naturais (2013).

Se compararmos os fluxogramas dos cursos observamos que as diferencas entre um
e outro estdo basicamente na quantidade de semestres. O diurno, composto por 8 semestres,
oferta no ultimo a disciplina de Sistemas ecoldgicos, TCC 2 e estagio. No noturno, de 9
semestres ha apenas as disciplinas de TCC 2 e estagio supervisionado. Isso acontece devido
a uma readequacdo do projeto politico pedagdgico realizada no ano de 2013, permitindo aos
estudantes que trabalham chegarem a tempo para as aulas, uma vez que elas iniciam as 19
horas.

Os cursos da FUP foram criados com a perspectiva de democratizar o ensino
superior, conforme Plano de Expansdo da UnB (2005), possibilitando o atendimento dessa
modalidade a outras regides do DF. No caso da FUP, a comunidade atendida encontra-se nos
limites do DF e abarca, além de outras localidades, outros municipios do Goiés e Minas
Gerais, conforme informado. A ideia era ampliar o acesso a um publico que por inimeras
questdes, dentre elas as de ordem econémico-sociais, distancia das areas centrais, se via
impossibilitado de frequentar a universidade puablica. Situam-se nesse publico, o0s
historicamente excluidos como pobres, negros e indigenas.

Apesar disso, e ndo diferente de outras instituicdes de educacdo superior publicas,

ainda é comum tais institui¢cbes conviverem com o fenémeno da evasdo. Isso faz com que se
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reflita sobre se realmente a democratizacdo esta acontecendo na FUP. Afinal, quais motivos
levam os alunos a evadirem tanto?

Na concepcdo de Velloso e Melo (2012), o conceito de democratizacdo €
polissémico e pode significar desde a simples ampliacdo de vagas até o acréscimo de vagas
com garantia de permanéncia. Na mesma linha de pensamento, Arruda (2012) diz que ha
uma enorme incongruéncia entre a formagdo e a manutencdo dos estudantes no ensino
superior. O autor ainda acrescenta: “nao basta falar apenas em expansdo do acesso, mas
precisa democratizar o acesso € assegurar permanéncia e conclusdo de estudantes”.
(ARRUDA, 2012, p.4).

Conforme capitulo 2 desta pesquisa, em que dissertamos de forma mais detalhada
sobre a evasdo, vimos que suas causas podem advir de inameros fatores que englobam tanto
aqueles pessoais como sociais e/ou institucionais. Estes ainda podem ser internos e externos.
Apesar dessa divisao, o que podemos perceber é que os fatores encontram-se na maioria das
vezes relacionados, ndo sendo possivel simplesmente dissocia-los. Se um aluno adentrou um
curso de Licenciatura em Fisica, por exemplo, mas teve pouca ou nenhuma base durante o
ensino médio, ele provavelmente tera grandes dificuldades de concluir esse curso, ainda que
0 mesmo tenha ingressado gracas as oportunidades trazidas pela ampliaco de acesso. E claro
que isso constitui um exemplo simples, mas o que queremos dizer € que ndo basta possibilitar
acesso, mas sim dar condic@es aos estudantes de concluir o curso, seja por meio de assisténcia
estudantil, programas institucionais ou outro tipo de subsidio. Apesar dos fatores pessoais
também existirem, acredita-se que a instituicdo tenha relevante papel nas a¢des de combate
a evasao.

A primeira vista, quando resolvemos estudar o curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais da FUP, nos trouxe inquietacdo o alto indice de evasao (ja apresentado em outros
momentos desse trabalho). Isso porque a descentralizacdo da UnB se deu justamente no
sentido de proporcionar oportunidades aos jovens que residiam nas localidades mais
distantes da regido central de Brasilia. E pertinente observar também que a localidade de
Planaltina concentra grande contingente populacional (aproximadamente 190.000
habitantes) e foi contemplada com um dos Campi da UnB. Dessa forma, escolhemos este
curso de Licenciatura, com o intuito de pesquisar sobre as possiveis causas da evasdo dando

voz aos evadidos e dialogando com a comunidade académica em geral.
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4.2 Anédlise dos resultados da pesquisa

Este tépico tem por finalidade apresentar os resultados da pesquisa que foram
obtidos por meio de uma survey aplicada aos estudantes dos cursos de LCN diurno e noturno.
Inicialmente apresentaremos as questdes de perfil como género, faixa etaria, se trabalha,
estado civil, se é o principal responséavel pelas despesas familiares. E importante ressaltar,
no entanto, que os dados se relacionam apenas aos que responderam o questionario. As
questdes encontram-se dispostas em categorias que foram estabelecidas visando uma melhor
organizacdo do trabalho como: questdes de perfil, acesso e permanéncia na instituicdo e sobre

0s motivos para a evasio.

4.2.1 Perfil dos respondentes da pesquisa

O primeiro grafico sobre os dados primarios da pesquisa retrata o percentual de

respondentes em ambos 0S cursos.

Gréfico 14 — Respondentes por curso

Respondentes por curso

= |_icenciatura em Ciéncias Naturais Diurno

= Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Percebe-se por meio do grafico 14 que a quantidade de respondentes nos cursos de
Licenciatura em Ciéncias Naturais diurno e noturno obtiveram percentuais bem proximos,
sendo que dos 56 alunos que responderam a pesquisa, 29 eram do curso diurno e 27 do
noturno. Considera-se esse fato como positivo, pois isso facilita as comparagdes entre ambos
0S CUrsOs.

No proximo grafico veremos como fica a distribuicdo dos respondentes,

considerando 0 género em cada curso.
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Gréfico 15 — Distribuigcdo dos respondentes por género

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Distribui¢io por género Distribuiciio por género

 Masculino mMasculino

M Feminino ® Fenunino

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Como mostra o grafico 15, quando distribuimos os respondentes por género,
obtivemos no curso de LCN diurno 10 homens e 19 mulheres, totalizando 29 pessoas. 1sso
representa o percentual de (34,48%) e (65,51%) respectivamente. Houve aqui maior
colaboracédo do publico feminino.

Em relacdo ao curso LCN noturno, foram 15 homens e 12 mulheres respondentes,

totalizando 27 pessoas. O percentual ficou em 55,55% de homens e 44,44% de mulheres.

Gréfico 16 — Distribuigdo por faixa etéria

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Distribuicioe por faixa etiria Distribuiciio por faixa etiria
60,00% 60,00%

50,00% ¢ 50,00%

40.,00% 40.0000

30,00% ¢ 30,00%

20.00% 20,00%

10,00% - 10,00%
- -

0.00% 0.00%

18a 24 anos 254 39 anos 404 59 anos 60 41103 o0 mais 18a 24 anos 25a 39 anos 40a 59 anos 60 anos ou mats

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Aqui, verificou-se que a faixa etaria predominante em ambos 0s cursos situa-se
acima da idade prépria para cursar o0 ensino superior que é de 18 a 24 anos.

No curso de LCN Diurno, dos 29 estudantes, tivemos 10 na faixa de 18 a 24 anos
(34,48%); 16 situam-se na faixa de 25 a 39 anos (55,17%0); 3 de 40 a 59 anos (10,34%) e
nenhuma pessoa na faixa etaria de 60 anos ou mais.

O curso de LCN noturno obteve nimeros parecidos, sendo dos 27 estudantes, 9
encontram-se na faixa de 18 a 24 anos (33,33%0); 15 de 25 a 39 anos (55,55%b); 3 de 40 a 59

anos (11,11%) e nenhuma pessoa na faixa etaria de 60 anos ou mais.
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Grafico 17 - Distribuicdo dos respondentes quanto ao desempenho de atividade profissional

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno
Vocé trabalha?

Licenciatura em Ciéncias Naturais Neturno
Vocé trabalha?

=Sim W Sim

mNao m Nio

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Nota-se por meio do grafico 17 que o percentual das pessoas que trabalham é
superior aos que nao trabalham em ambos 0s cursos, apesar dos mesmos terem evadido.
Em relacéo aos respondentes do curso de LCN Diurno, 23 pessoas trabalham (79,31%) e 6
pessoas ndo trabalham (20,68%0). J& no curso de LCN Noturno, 18 pessoas trabalham
(66,66%0) e 9 pessoas ndo trabalham (33,33%b).

Grafico 18 — Estado civil dos respondentes

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno
estado civil

Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
estado civil

0%
0%

@ 11,11%

m Solteira
W Solteiro - . .
, — B Casado/Unido estavel
B Casado/Uniéo estavel

Separado/dvorciado Separado/divorciado

" Vinvo B Viuvo

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

O gréfico 18 expde o estado civil dos respondentes. No curso de LCN Diurno, dos
29 evadidos, 14 pessoas sdo solteiras (48,27%); 13 pessoas encontram-se na categoria
casadas/unido estavel (44,82%); 2 pessoas separadas/divorciadas (6,89%0) e nenhuma pessoa
vilva. Em relacdo ao curso LCN noturno, temos o seguinte: 16 pessoas solteiras (59,25%);
8 pessoas na categoria casadas/unido estavel (29,62%); 3 pessoas separadas/divorciadas
(11,119%); e nenhuma pessoa vilva. Percebe-se, dessa forma que o predominio em ambos 0s
cursos é de pessoas solteiras.

O préximo grafico mostra a faixa de renda familiar dos respondentes em cada curso.
Para uma melhor classificacdo da renda, resolvemos criar 4 categorias: a primeira envolve
guem ganha até 1 salario, a segunda até 2 salarios, a terceira até 3 salarios a ultima para quem
recebe acima de 4 salarios.
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Gréfico 19 — Renda familiar dos respondentes

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurne Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturne
Renda Renda

Acin de 4 saivios minimos | + 2 | Acia de 4 saliios s | 35.35%

Até 3 salanos mimmos _ 20,68% Até 3 salanos minimos _ 29,62%
Até 2 salarios minimos [ 24,13% Até 2 salanos minimos _ 29,62%
Até 1 salasio minimo [T 10,34% Ate | salaro minimo - T40%

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Quanto ao grafico 19, podemos observar que a maioria dos respondentes em ambos
0S cursos possuem renda maior que 4 salarios minimos. Isso inclusive chama a atengéo, pois
a Faculdade de Planaltina situa-se numa regido periférica de Brasilia, composta por pessoas
de baixo nivel socioecondmico em relacdo a outras regides do DF. Considerando o curso de
LCN diurno o cenério ficou o seguinte: 3 pessoas recebem até 1 salario minimo (10,34%); 7
pessoas recebem até 2 salarios minimos (24,13%); 6 pessoas recebem até 3 salarios minimos
(20,68%); 13 pessoas recebem acima de 4 salarios minimos (44,82%).

No curso de LCN Noturno a situacdo ficou semelhante ao curso diurno, a diferenca
mais visivel foi que as categorias de até 2 e até 3 salarios minimos obtiveram 0 mesmo
namero de respondentes. Neste curso a situagdo ficou da seguinte forma: 2 pessoas recebem
até 1 salario minimo (7,4%); 8 pessoas recebem até 2 salarios minimos (29,62%); 8 pessoas

recebem até 3 salarios minimos (29,62%); 9 pessoas recebem acima de 4 salarios minimos

(33,33%).
Gréafico 20 — Distribuicdo quanto a responsabilidade pelas despesas da familia
Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Vocé ¢ o principal responsavel pelas despesas da familia? Vocé ¢ o principal responsavel pelas despesas da familia?

W Sim
ENio
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Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

O gréfico 20 mostra a distribuicdo dos respondentes quanto a responsabilidade
pelas despesas familiares. Podemos observar caracteristicas muito semelhantes nos dois
cursos em relacdo a esse aspecto. Quanto ao curso de LCN diurno, 13 pessoas responderam

que sdo os principais responsaveis pelas despesas da familia (44,82%) e 16 pessoas
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responderam que ndo. De forma similar, no curso de LCN noturno, 13 pessoas responderam
que sdo os principais responsaveis pelas despesas da familia (48,14%), enquanto 14 pessoas
responderam que nao.

Chama atencéo nesse grafico o fato de que a maioria declarou nao ser o responsavel
pelas despesas familiares. Se compararmos com o grafico 19, em que a maioria disse receber
acima de 4 salarios minimos, veremos que as pessoas que responderam ao questionario
possuem renda alta, porém nao sdo os principais responsaveis pela renda da familia.

Esse gréafico foi o ultimo das questdes relacionadas ao perfil dos respondentes. A
partir dos graficos seguintes, mostraremos a percep¢do dos respondentes em relacdo ao
acesso a instituicdo como: se o curso foi a primeira opcao, se cursou o ensino medio em
escola publica ou particular, como era o rendimento no ensino médio e na licenciatura, se

buscou informac@es sobre o curso etc.
4.2.2 Questdes referentes ao acesso a instituicao

Conforme informamos no subtdpico anterior, os graficos que se seguem retratam a
opinido dos respondentes quanto a categoria “acesso a instituicdo”. A primeira questdo dessa
categoria perguntou se o curso de LCN havia sido sua primeira op¢do. Vejamos o grafico
21:

Gréfico 21 — Opinido dos respondentes quanto a escolha do curso

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
O curso de Licenciatura foi sua primeira opcio de escolha? O curso de Licenciatura foi sua primeira opcio de escolha?

B Sun
mNio

o Sin

mNio

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

E possivel visualizar que em ambos os cursos houve predominancia da resposta
“ndo” quanto a escolha do curso como primeira op¢ao. No curso de LCN diurno, 12 pessoas
responderam que sim (41,37%) e 17 pessoas responderam que o curso de LCN ndo foi a
primeira opgdo de escolha (58,62%). No curso LCN noturno, também 12 pessoas
responderam que o curso de Licenciatura foi a primeira opcéo de escolha (44,44%) e 15

pessoas responderam que néo.
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Importante notar que essa situagdo do aluno escolher um curso que ndo era tido
como sua primeira opg¢do tem sido muito comum, pois as vezes o aluno ndo atinge nota
suficiente para ingressar no curso desejado e acaba entrando em outro que néo estava entre
suas alternativas. Isso pode acabar levando a uma frustragcdo no percurso e 0 mesmo Vvir a
abandonar tal curso.

A prdéxima pergunta que serd exposta no gréfico trata do tipo de instituicdo em que

0 aluno estudou no ensino médio, se publica ou privada.

Graéfico 22 — Tipo de instituicdo que cursou o ensino médio

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno
Vocé cursou o ensino médio em que escola?

10,347 SH%

m Publica

m Particular

Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Vocé cursou o ensino médio em que escola?

11,11%

m Publica

u Particular

Parte publica/parte
particular

Parte publica /parte
particular

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

No curso de LCN diurno, do total de 29 respondentes, 25 pessoas afirmaram ter
cursado o ensino médio em escola publica (86,20%), enquanto 3 disseram ter cursado em
escola particular (10,34%). Apenas 1 pessoa cursou parte do ensino médio na rede publica e
a outra parte na rede particular (3,44%). Quanto ao curso de LCN noturno ficou assim: 20
pessoas cursaram o ensino médio em escola publica (74,07%); 4 pessoas cursaram 0 ensino
médio em escola particular (14,81%b); e 3 pessoas cursaram 0 ensino médio em parte publica
e em parte particular (11,11%), considerando o total de 27 pessoas.

Dessa forma, vimos que a grande maioria dos respondentes evadidos nos cursos
pesquisados provém da rede publica de ensino. Isso talvez explique o fato de muitos
estudantes alegarem ter dificuldades ao chegar a universidade, quando comparado com
outros estudantes que tiveram oportunidades de cursar o ensino médio inteiramente na rede
privada, podendo se preparar melhor, inclusive para conseguir adentrar o curso que escolheu.

Infelizmente, ndo se trata de desaprovar a educacao bésica de carater publico, mas
de reconhecer que a mesma carece ainda de muitos investimentos. Quanto a esse ponto é
dificil competir com quem pode escolher boas escolas.

O préximo grafico busca saber como os estudantes pesquisados consideram o

rendimento escolar no ensino médio.
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Gréfico 23 — Percepcéo dos respondentes quanto ao rendimento escolar no ensino médio

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Como considera seur escelar no ensino médio? Como idera seur to escolar no ensino médio?
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Ruim Ruim

Pessimo Péssimo

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

De acordo com o grafico 23, é visivel que a maioria dos respondentes nos dois
cursos considera como “bom” o rendimento no ensino médio, sendo 51,72% no curso de
LCN diurno e 51,85% no curso noturno. A segunda categoria mais escolhida pelos estudantes
evadidos foi “o0timo”, com 24,13% no curso LCN diurno e 22,22% no curso LCN noturno.
Isso chama a atencdo, pois apesar da grande maioria ser proveniente de escolas publicas, o
rendimento escolar durante o ensino médio foi considerado como bom ou 6timo. Apenas
uma pequena parcela dos respondentes considerou como o rendimento no ensino médio
como ruim ou péssimo, sendo que no curso diurno ficou assim: 3,44% escolheram “ruim” e
3,44% “péssimo”; ja no curso noturno 7,40% escolheram “ruim” e nenhum considerou

“péssimo”.

Gréfico 24 - Percepcdo dos respondentes quanto ao rendimento escolar na Licenciatura

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurnoe Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Como considera seu rendimento durante o curso de Licenciatura? Como considera seu rendimento durante o curse de Licenciatura?

Otimo [N 6,89%
Otimo [ 11,11%

Bom [N 13,79%
Bom |- 22,22%
Regular | 37.93% | p el 37.03%
sgular I 37,03%

Ruim [ 24,13% Ruim [ 14,81%
Pessimo [N 17.24% Péssimo [N 14,81%

Fonte: Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

No grafico 24 visualizamos como 0s respondentes consideram 0 rendimento
durante a Licenciatura. Inicialmente, podemos perceber que a grande maioria em ambos 0s
cursos considera o rendimento escolar na Licenciatura como “regular”. No curso LCN
diurno, 37,93% consideraram o rendimento como regular e 24,13% como ruim. No curso
LCN noturno, 37,05% consideraram regular e 22,22% como bom. Para ambos 0s cursos a
categoria mais escolhida foi a regular. 1sso se deu de forma diferente do rendimento no ensino

médio, onde a maioria em ambos 0s cursos escolheram como “bom” ou “6timo”. Se
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buscarmos estabelecer uma relacdo veremos que o bom rendimento no ensino médio
apontado pelos respondentes da pesquisa ndo foi suficiente para proporcionar bom proveito
durante o curso de licenciatura.

O préximo grafico mostra se os estudantes buscaram informacdes sobre o curso
antes da decisdo de cursa-lo. Acreditamos que isso seja importante na hora da escolha, afinal
hé a possibilidade do estudante se inteirar das disciplinas que serdo ofertadas, do mercado de

trabalho disponivel, das suas aptiddes pessoais, bem como outros aspectos.

Gréfico 25 — Resposta dos estudantes evadidos sobre a busca de informacdes antes da
decisdo de escolher o curso de LCN.

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Quando optou pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Quando optou pelo curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais, vocé buscou informacdes sobre ele? Naturais, vocé buscou informacées sobre ele?

B Sim

= Sim N
mNio

u Nio

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Conforme grafico 25, ao observar o curso de LCN diurno, vimos que 51,72% dos
estudantes evadidos afirmam ter buscado informacg6es sobre o curso e 48,27% dizem que
ndo. No curso noturno, 51,85% afirmaram né&o ter buscado informacdes, enquanto 48,14%
disseram que sim. Apesar de uma leve diferenca entre 0s cursos, presume-se que boa parte

dos alunos evadidos ndo buscaram informacdes sobre o curso antes de cursa-lo.

4.2.3 Questdes que se referem a escolha do curso

Apesar dos objetivos desse trabalho estarem direcionados para 0s motivos da
evasdo, achamos conveniente descobrir também o que levou os alunos a escolherem o curso
de Licenciatura em Ciéncias Naturais. Como os fatores variam, optamos pelas questdes do
tipo escala de Likert, onde o aluno ao analisar os fatores elencados, poderia determinar o
grau de contribuicio de acordo com o que se segue: 1 - NAO contribuiu para a escolha do
curso, 2 - Contribuiu pouco, 3 - Contribuiu em TERMOQOS, 4 - Contribuiu MUITO para a
escolha do curso, 5 - Contribuiu DECISIVAMENTE para a escolha do curso.

Dessa forma, em cada fator elencado o estudante responderia de 1 a 5, dependendo

da contribuigéo dele para a escolha pelo curso. Os fatores apresentados foram:
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e Afinidade com a area de Ciéncias;
e Mercado de trabalho;
e Baixa concorréncia no vestibular;
e Obter formagao de nivel superior;
e Interesse pela licenciatura;
e Possibilidade de ingressar em outro curso futuramente;
e Permanéncia na instituicéo
O primeiro grafico, conforme sequéncia diz respeito a afinidade com a &rea de

ciéncia. Vejamos o gréfico 26.

Grafico 26 — Afinidade com a area de Ciéncias

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Afinidade com a drea de Ciéncias Afinidade com a drea de Ciéncias
60% 35%
50% 30%
40% - 5% —
) 20% —
30% —
15% |— —
20% -
20% 10% | =
10% — —— 504 | -
0% _ 0%
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
| Escala Likert 17,24% | 3,44% | 13,79% | 17,24% 48,27% Escala Likert| 18,51% | 3,70% |29,62% | 18,51% | 29,62%

Afinidade com a area de ciéncias

56 responses

30

20 22 (39.3%)

10 12 (21.4%)

10 (17.9%) 10 (17.9%)

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Sobre este fator, analisando cada curso separadamente, obtivemos 0 seguinte: no
curso LCN diurno, 5 pessoas (17,24%) assinalaram a escala 1 (ndo contribuiu para a escolha
do curso); 1 pessoa (3,44%) assinalou na escala 2 (contribuiu pouco); 4 pessoas (13,79%)
assinalaram na escala 3 (contribuiu em termos); 5 pessoas (17,24%) assinalaram na escala 4
(contribuiu muito para a escolha do curso); 14 pessoas (48,27%) assinalaram na escala 5
(contribuiu decisivamente para a escolha do curso). No curso LCN noturno, 5 pessoas

(18,519%0) assinalaram a escala 1 (ndo contribuiu para a escolha do curso); 1 pessoa (3,7%)
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assinalou a escala 2 (contribuiu pouco); 8 pessoas (29,62%) assinalaram a escala 3
(contribuiu em termos); 5 pessoas (18,51%o) assinalaram a escala 4 (contribuiu muito para a
escolha do curso); 8 pessoas (29,62%b) assinalaram a escala 5 (contribuiu decisivamente para
a escolha do curso).

Analisando ambos os cursos, observa-se que 17,9% considera que esse fator néo
contribuiu para a escolha do curso. Por outro lado, 39,3% acha que o fator contribuiu

decisivamente para a escolha.

Grafico 27 — Mercado de trabalho

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Mercado de trabalho Mercado de trabalho

40% 45%

35% 10% |

30% 35%

25% — 30% —

S0% | 25% |

T 20%

15% — EEEEE— — 15%

10% — — —— — 10% ||

% — ——1 — — 5%

0% 0%
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

[#Escala Likert| 27,58% | 6,89% | 34,48% | 20,68%  10,34% Escala Likert| 40,74% | 11,11%  40,74% | 3,70% | 3,70%

Mercado de trabalho

56 responses

30

20

21 (37.5%)
19 (33.9%)

7 (12.5%)

5 (8.9%) 4 (7.1%)

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Em relagéo aos cursos de LCN diurno e noturno, vimos que dos 56 respondentes,
apenas 4 pessoas (7,1%) considera que esse fator contribuiu decisivamente para a escolha
do curso. A maioria (37,5%) concentrou-se na escala 3 (contribuiu em termos). Apesar disso,

33,9% dos respondentes escolheram a escala 1 (ndo contribuiu para a escolha do curso).
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Gréfico 28 — Baixa concorréncia no vestibular

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Baixa concorréncia no vestibular Baixa concorréncia no vestibular

40% 60%
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1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
‘ Escala Likert| 17,24% | 6,89% | 27,58% | 13,79% | 34,48% Escala Likert| 3,70% | 3,70% | 22,22% | 14,81% | 55,55%

Baixa concorréncia no vestibular

56 responses

30

25 (44.6%)

20

14 (25%)
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8 (14.3%)

6 (10.7%)
3 (5.4%)

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Quanto ao gréfico 28, nota-se que 44,6% dos respondentes consideram esse fator
decisivo para a escolha do curso. Se considerarmos que apenas 10,7 % escolheram a escala
1 (ndo contribuiu), percebemos que 89,3% acreditam que de alguma forma a baixa
concorréncia no vestibular contribuiu para escolherem o curso, ou seja, 50 do total de 56
pessoas.

As respostas quanto a esse quesito foram encontradas de forma similar nos dois
cursos, quando analisados separadamente, pois tanto em um como no outro, a maioria optou
pela escala 5 (contribuiu decisivamente). No curso LCN diurno essa opc¢éo foi escolhida por
34,48% dos respondentes e no curso LCN noturno por 55,55%.

Analisando alguns estudos sobre evasdo, percebeu-se que essa € uma variavel
recorrente, onde o aluno muitas vezes escolhe o curso ndo por afinidade, mas sim por ser
mais facil de entrar. Apos adentrarem ao curso, muitos se decepcionam e acabam evadindo.

No estudo de Abreu (2018), em que analisou os principais fatores para a evasao e
retencdo no curso de Graduagdo em Fisica da UFJF, o mesmo identificou por meio das
entrevistas que um dos problemas ¢ a dificuldade dos alunos de acompanharem o ritmo dos
estudos, situacdo que gera muitas reprovacgdes. Segundo alguns entrevistados, isso acontece

devido ao curso de Fisica possuir uma carreira pouco atrativa, gerando pouca concorréncia
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nos vestibulares. A partir dai, muitos dos alunos que o escolnem ndo possuem formacéo
suficiente para acompanhar, apenas visualizam na baixa concorréncia uma oportunidade de

cursar o nivel superior.

Graéfico 29 — Obter formacéo de nivel superior

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Obter formacio de nivel superior Obter formaciio de nivel superior

45%
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‘ Escala Likert| 6,89% | 6,89% | 24,13%  20,68% | 41,37% Escala Likert| 14,81% | 7,40% @ 3,70% | 18,51% | 55,55%
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Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Quanto a esse fator, vimos que ele foi decisivo para a escolha do curso. E possivel
ver claramente que a escala 5 (contribuiu decisivamente) foi predominante em ambos o0s
cursos. Enquanto 48,2 % dos respondentes afirmaram que este foi um fator relevante para a
escolha do curso, apenas 10,7 % afirmam que esse fator ndo contribuiu de nenhuma forma.

Ao observar cada curso de forma separada obtivemos o seguinte: no curso de LCN
Diurno, 2 pessoas (6,89%b) assinalaram na escala 1 (ndo contribuiu para a escolha do curso);
2 pessoas (6,89%) assinalaram na escala 2 (contribuiu pouco); 7 pessoas (24,13%)
assinalaram na escala 3 (contribuiu em termos); 6 pessoas (20,68%b) assinalaram na escala 4
(contribuiu muito para a escolha do curso); 12 pessoas (41,37%) assinalaram na escala 5
(contribuiu decisivamente para a escolha do curso).

No curso de LCN noturno, 4 pessoas (14,81%) assinalaram na escala 1 (ndo
contribuiu para a escolha do curso); 2 pessoas (7,40%0) assinalaram na escala 2 (contribuiu

110




pouco); 1 pessoa (3,70%) assinalou na escala 3 (contribuiu em termos); 5 pessoas (18,51%)
assinalaram na escala 4 (contribuiu muito para a escolha do curso); 15 pessoas (55,55%0)
assinalaram na escala 5 (contribuiu decisivamente para a escolha do curso).

O proximo grafico visa aferir qual o grau de importancia do fator “interesse pela

licenciatura” para a escolha do curso. Segue o gréafico 30:

Gréfico 30 — Interesse pela licenciatura

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno

Interesse pela licenciatura Interesse pela licenciatura
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Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

No curso LCN Diurno obtivemos o seguinte: 7 pessoas (24,13%) assinalaram na
escala 1 (ndo contribuiu para a escolha do curso); 1 pessoa (3,44%) assinalou na escala 2
(contribuiu pouco); 9 pessoas (31,03%) assinalaram na escala 3 (contribuiu em termos); 4
pessoas (13,79%) assinalaram na escala 4 (contribuiu muito para a escolha do curso); 8
pessoas (27,58%) assinalaram na escala 5 (contribuiu decisivamente para a escolha do
curso). Ja no curso LCN diurno ficou assim: 9 pessoas (33,33%) assinalaram na escala 1; 2
pessoas (7,40%) assinalaram na escala 2; 2 pessoas (7,40%) assinalaram na escala 3; 5
pessoas (18,51%) assinalaram na escala 4; 9 pessoas (33,33%0) assinalaram na escala 5.

Ao analisar ambos os cursos na parte inferior do grafico, vimos que apesar de 30,4%

afirmarem que esse fator contribuiu decisivamente para a escolha do curso, boa parte dos
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respondentes (28,6%0) afirmam que tal fator ndo contribuiu na hora de escolher; para 5,4%
contribuiu pouco e para 19,6% contribuiu em termos. Como sabemos, diversos estudos
indicam que é cada vez menor o interesse pela licenciatura devido a alguns motivos como
baixos salarios apos a formacéo, falta de valorizacdo profissional, dentre outros.

Vejamos o que diz o respondente 3 dessa pesquisa:

“O futuro do licenciado é decepcionante na atual situacdo do Brasil, ou o aluno
passa em concurso, ou vai dar aula de reforco ou em cursinho, 5 anos de UnB para isso,

ndo vale a pena.” (Respondente 3, 2019).

O estudo de Oliveira (2017), que trata da evasdo no curso de Pedagogia corrobora
com essa ideia ao perceber que muitos alunos que resolvem cursar licenciatura ndo o fazem
porque se sentem vocacionados, mas sim por que veem a possibilidade de mudarem para
outros cursos com mais prestigio. A autora também cita Almeida e Veloso (2010) ao dizer
que a busca pela licenciatura esta se esvaziando pela desvalorizacdo profissional,
transformada em baixa remuneracao.

Héa aqui também algo que merece ser pontuado, que é o fato da licenciatura no Brasil
atrair também muitas pessoas com baixo desempenho académico, devido a grande oferta
desses cursos no ambito privado e também na modalidade a distancia. Muitas dessas
faculdades ofertantes ndo proporcionam o preparo adequado aos seus alunos, havendo
inclusive baixa fiscaliza¢do quanto a qualidade desses cursos.

O gréfico 31, em seguida, avalia o grau de relevancia do fator “possibilidade de

ingressar em outro curso futuramente”.

Gréfico 31 — Possibilidade de ingressar em outro curso futuramente

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Possibilidade de ingressar em outro curso futuramente Possibilidade de ingressar em outro curso futuramente
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Possibilidade de ingressar em outro curso futuramente

56 responses

30
27 (48.2%)

20

10 11 (19.6%) 10 (17.9%)

2 (3.6%) 6 (10.7%)

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Conforme podemos visualizar no grafico 31, no curso de LCN Diurno, 5 pessoas
assinalaram na escala 1 (17,24%); 1 pessoa (3,44%) assinalou na escala 2; 5 pessoas
(17,24%) assinalaram na escala 3; 3 pessoas (10,34%b) assinalaram na escala 4; 15 pessoas
(51,72%) assinalaram na escala 5.

No curso LCN Noturno, 6 pessoas (22,22%) assinalaram na escala 1; 1 pessoa (3,70%)
assinalou na escala 2; 4 pessoas (14,81%) assinalaram na escala 3; 3 pessoas (11,11%0)
assinalaram na escala 4; 13 pessoas (48,14%0) assinalaram na escala 5. Total de 27 pessoas.

Percebe-se também ao observar a parte inferior do grafico 31 que a maioria em
ambos os cursos (48,2%) afirmaram que esse fator contribuiu decisivamente. Conforme
informamos, muitos adentram o curso com o objetivo de ingressar em outro futuramente.
N&o ha, na realidade, o interesse em cursar a licenciatura. Vejamos o que dizem 0s
respondentes 1 e 2:

“Eu tinha vontade de fazer outro curso. E quando conseguir a bolsa numa
faculdade particular eu acabei saindo do curso de ciéncias naturais. Mas se fosse
bacharelado eu terminaria o curso com certeza e depois realizaria 0 meu sonho.”
(Respondente 1, 2019).

“Eu ja entrei no curso pensando na possibilidade de usa-lo como ajuda para
estudar para o vestibular e fazer outras coisas que me interessavam mais/...] ” (Respondente
2,2019).

Os respondentes em seus depoimentos corroboram com o que fora dito antes, ou
seja, usa-se o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais como uma ponte para ingressar em
outro futuramente. O desejo muitas vezes advém do desejo pessoal de realizar cursos com

prestigio social mais elevado ou cursos de bacharelado.
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4.2.4 Questdes que se referem a permanéncia na instituicdo

Os graficos que seguem se referem a permanéncia na instituicdo e buscam
identificar se os respondentes tiveram dificuldades durante o curso, em quais disciplinas
essas dificuldades estiveram mais acentuadas. Outros pontos questionados buscam saber em
qual semestre houve a evasao e se apds isso, houve ingresso em outros cursos; se recebiam
algum auxilio financeiro e se solicitaram algum apoio ou informacéo da instituicao.

O grafico 32 apresenta a percepcdo dos respondentes sobre a dificuldade nas

disciplinas durante o curso.

Gréfico 32 — Dificuldades com as disciplinas do curso

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturne
Vocé teve dificuldades com as disciplinas do curso? Vocé teve dificuldades com as disciplinas do curso?

HSim

mNio

W Sim

m Ndo

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Ao analisar ambos o0s cursos, obtivemos percentuais parecidos em relacdo a esse
aspecto. No curso de LCN Diurno, do total de 29 pessoas, 19 pessoas (65,51%) responderam
que tiveram dificuldades com as disciplinas do curso, enquanto 10 pessoas (34,48%o)
responderam que ndo. No curso de LCN Noturno, do total de 27 pessoas, 17 pessoas
(62,96%) responderam que tiveram dificuldades com as disciplinas e 10 pessoas (37,03%)
responderam que n&o.

Como dissemos anteriormente, o curso de Ciéncias Naturais possui em seu curriculo
varias disciplinas na area de ciéncias exatas como calculo, fisica, quimica, dentre outras.
Essas disciplinas exigem muita dedicacéo por parte do aluno, porém € preciso ressaltar que
muitas vezes 0s obstaculos em cursé-las advém da formac&o inadequada no ensino médio.

Além disso, ao escolher cursar LCN, exceto aqueles que realmente buscam esse
curso, baseiam-se em critérios como nota de corte ou pelo curso apresentar baixa
concorréncia. Isso pode atrapalhar a permanéncia no curso, pois quando o aluno comeca a
cursar as disciplinas consideradas mais dificeis, 0 mesmo acaba tendo dificuldades em

acompanhar.
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Apesar do curriculo ser bem diversificado no curso de LCN, conforme
demonstramos nas figuras 5 e 6 (fluxogramas dos cursos), presentes no item 3.2 deste
trabalho, elas apresentam grau de dificuldade diferentes. Abaixo podemos ver o quadro 10,

que mostra as disciplinas consideradas mais dificeis para os respondentes da pesquisa.

Quadro 10 — Disciplinas mencionadas como dificeis pelos discentes evadidos por curso

Licenciatura em Ciéncias Naturais

Licenciatura em Ciéncias Naturais

Diurno Noturno
Ensino de Ciéncias e Suas Tecnologias Exatas em geral
Calculo Quimica
Fisica Fisica
Compostos organicos Calculo
Quimica Célculo 1

Fisica 1, Luz e Som.

Geologia Geral

Introducdo ao Calculo

Fundamentos de Quimica Inorganica

Natureza e Energia

Energia Dindmica das Transformacdes

Quimicas
Botanica, TCC1 Quimica organica
Calculo 1 Célula
Exatas em geral Matematica

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Conforme podemos ver, apesar de varias disciplinas citadas, as de calculo, fisica e
quimica foram mencionadas com maior frequéncia em relacdo as demais, inclusive um dos
respondentes cita “exatas em geral”. Além das disciplinas supracitadas, alguns discentes ao
serem questionados sobre quais disciplinas do curso tiveram dificuldades, responderam da

seguinte forma:

“Nao lembro, foi ha 6 anos” (Respondente 8, 2019)

“Com o corpo docente, ndo com alguma disciplina especifica” (Respondente 9,
2019).

“Todas do primeiro semestre” (Respondente 10, 2019).

Analisando as respostas, vimos que 0 respondente 9 quis dizer que ndo teve
dificuldades de forma especifica com nenhuma disciplina, porém o teve com o corpo docente
da Universidade. Chama a atencdo o que diz o respondente 10, ao afirmar que teve

dificuldades com todas as disciplinas do primeiro semestre.
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O proximo grafico busca saber se 0 aluno ap0s a evasdo ingressou em outro curso

da UnB. Resolvemos fazer esse questionamento pelo fato de que muitos dos alunos

costumam dizer que entraram no curso devido a possibilidade de futuramente ingressar em

outro.

Gréfico 33 — Indicacdo sobre o ingresso do aluno em outro curso na UnB

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno
Apés sua saida, vocé ingressou em outro curso na UnB?

B Sim

ENio

Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Apés sua saida, vocé ingressou em outro curse na UnB?

m Sim

mNao

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Dos respondentes da pesquisa, a maioria afirma que ndo ingressou em outro curso

na UnB. Os dois cursos obtiveram percentuais semelhantes, sendo 68,96% no curso LCN

diurno e 66,66% no curso LCN noturno. Por outro lado, 31,03 % dos respondentes no curso

LCN diurno afirmaram que sim, ingressaram em outro curso. No curso LCN noturno esse

percentual foi de 33,33%.

A outra pergunta diz respeito a qual curso optaram fazer, apenas para agueles

respondentes que afirmaram terem ingressado em outro curso na UnB, conforme podemos

visualizar no quadro 11.

Quadro 11 - Cursos que os discentes evadidos optaram em fazer na UnB

Licenciatura em Ciéncias Naturais

Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno

Diurno
Economia Filosofia
Agronomia Gestdo de Politicas Publicas

Engenharia de Software

Engenharia Eletronica

Gestdo Ambiental

Enfermagem

Enfermagem

Gestdo Ambiental

Doutorado em Construgéo Civil

Arquitetura e Urbanismo

Ciéncias Naturais

Engenharia Quimica

Letras Libras Portugués como Segunda
Lingua

Licenciatura em Ciéncias da Computacao

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Percebe-se por meio do quadro um leque bem variado de cursos, porém ha a

predominancia de cursos de bacharelado. Mais uma vez observa-se pouca procura pela
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licenciatura pelos motivos ja citados nessa anélise que inclui desvalorizagdo profissional,
baixa remuneragéo, etc.
O grafico 34 almeja demonstrar se os respondentes da pesquisa buscaram alguma

informacao ou apoio da instituicdo antes da decisdo de evadir do curso de LCN.

Gréfico 34 — Indicacdo sobre solicitacdo de informag&o ou apoio na instituic&o.

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Antes da decisdo de sair do curso, vocé solicitou algum Antes da decisido de sair do curso, vocé solicitou algum
tipo de informacio ou apoio da institui¢io? tipo de informacio ou apoio da instituicio?

.. mSim
= Sim ’
~ mNio
mNao

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

No curso de LCN Diurno, 7 pessoas (24,13%) responderam que solicitaram algum
tipo de informacdo ou apoio da instituicdo antes da decisdo de sair do curso e 22 pessoas
(75,86%) responderam que n&o, considerando o total de 29 pessoas.

No curso de LCN Noturno, 3 pessoas (11,11%b) responderam que solicitaram algum
tipo de informacdo ou apoio da instituicdo antes da decisdo de sair do curso e 24 pessoas
(88,88%) responderam o contrario, considerando o total de 27 pessoas.

E bastante representativo o percentual de alunos que nio buscaram apoio ou
informacdo na instituicdo. Acredita-se que se essas informacgdes ou apoio fossem ofertados
na instituicdo o nimero de evadidos poderia diminuir. Sabe-se que 0s motivos para a evasdo
podem ser diversos e muitas vezes o aluno pode estar passando por algum problema, até
mesmo temporario, que o leva a evadir. Talvez se houvesse algum tipo de acompanhamento
isso poderia ser resolvido.

Apesar de uma pequena parcela dos respondentes afirmarem ter buscado alguma
informac&o ou apoio na instituicdo, alguns tiveram a iniciativa de fazé-lo. Vejamos algumas

dessas solicitacdes no quadro 12, em seguida:

Quadro 12 - Solicitagdes feitas pelos discentes evadidos

Licenciatura em Ciéncias Naturais . . A . .
. Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Diurno
Orientacdo quanto ao componente curricular . ~
a0 q P Apoio da coordenacéo do curso
do curso
Apoio psicoldgico Apoio psicologico
Assisténcia estudantil

117



Trancamento por motivo de doenca

Atestado para afastamento

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Percebe-se que a maioria das solicitacbes concentram-se em pedidos de apoio
psicoldgico ou afastamento por motivo de doenca. Vejamos também algumas falas sobre se

tiveram suas solicitacdes atendidas:

“Na época, procurei a coordenacao do curso e relatei a minha situacdo, mas nada
pode ser feito” (Respondente 4, 2019).

“Pedi apoio psicologico sobre uma humilhac¢do publica que sofri dentro da

universidade e ndo fui devidamente atendida. Feito pouco caso. Resolvi sair do curso”.

(Respondente 5, 2019).

Ao analisar as falas acima percebe-se que tais alunos chegaram a procurar a
instituicdo, mas nao obtiveram suas demandas atendidas. Talvez seja necessario a criacdo de
um canal mais estreito entre instituicao e aluno que permita haver essa troca de informacdes.
E ndo s6 isso, 0 aluno precisa se sentir acolhido.

A penultima pergunta da categoria “acesso a instituigao” foi se o aluno recebia

algum tipo de auxilio/assisténcia financeira antes de evadir do curso.

Gréfico 35 — Indicacdo sobre o recebimento de assisténcia estudantil ou financeira.

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurne Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Vocé recebia algum tipo de auxilio/assisténcia Vocé recebia algum tipo de auxilio/assisténcia
estudantil (financeiro)? estudantil (financeiro)?

® Sim

B Nao

B Sim

m Nio

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Quanto a esse fator, obtivemos os seguintes dados de acordo com o grafico 35: no
curso de LCN diurno, 12 pessoas (41,37%) responderam que recebiam algum tipo de
auxilio/assisténcia estudantil e 17 pessoas (58,62%0) responderam que nao, do total de 29

pessoas. Ja no curso LCN noturno, 14 pessoas (51,85%0) responderam que sim, recebiam
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algum tipo de auxilio/assisténcia estudantil e 13 pessoas (48,14%) responderam que nao,
considerando o total de 27 pessoas.

No caso dos respondentes dessa pesquisa, por mais que seja um fator relevante, ele
ndo apareceu com muita frequéncia nos relatos dos alunos ao apontarem 0s motivos
determinantes para a evasdo. De qualquer forma, sabemos que o fator financeiro pode influir

para a evasdo de curso. Vejamos o0 que dizem os respondentes 6 e 7:

“Tava sem dinheiro para ir pra faculdade, pois tinha que ir de carro, pg saio do

trabalho em cima da hora do inicio da aula” (Respondente 6, 2019).

“Questdo de tempo e financeiro ” (Respondente 7, 2019).

O proximo grafico se refere ao semestre em que ocorreu a evasao Nno Curso,

conforme os respondentes da pesquisa:

Gréfico 36 — Semestre que estava cursando quando desistiu do curso

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Semestre que estava cursando, quande desistiu do curso Semestre que estava cursando, quando desistiu do curso

R ° semestre 7,40%
semestre

3,70%
3,70%

semestre

semestre

semestre
semestre

° semestre semestre 14,81%
semestre
° semestre 18,51%

22,22%

22,22%

semestre
semestre

R Wk N ®
S e o =

° semestre
37,93% 1° semestre

° semestre

- W ok N
) ° =

° semestre

0% 10% 20% 30% 40% 0,00%  5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00%

Semestre que estava cursando quando desistiu do curso?

56 responses

20
16 (28.6%)

15

11 (19.6%)

10 7 (12.5%)
6 (10.7%)

4 (7.1%)

5 (8.9%)

1(1.8%) 1(1.8%) 1(1.8%) 1 (1.8%) 1 (1.8%) 1 (1.8%) 1 (1.8%)

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Ao analisar o grafico 36, apesar de observarmos algumas diferencas entre os cursos,
percebe-se que a maioria costuma evadir ao inicio do curso. E evidente a frequéncia de
evadidos nos quatro primeiros semestres. Quando observamos o grafico que contempla

ambos 0s cursos juntos, o primeiro semestre ocupa 28,6% das respostas.
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Conforme dissemos em outro momento do trabalho, demonstrado por meio do
gréfico 13, situado no item 2.3.2 essa situacdo tem sido frequente nos estudos sobre evasao.
Outro ponto é que quanto mais o0 aluno avanca nos semestres, menor é a probabilidade dele

evadir, por isso € importante que sejam tomadas de combate a evasdo logo no inicio.

4.2.5 Questdes referentes aos motivos apontados para a evasao

Da mesma forma que o item 4.3.3 (questbes que se referem a escolha do curso),
organizamos esses graficos em escala de Likert, para que pudéssemos realizar uma melhor
analise dos fatores. A partir das variaveis disponiveis referentes a questdo, os respondentes
poderiam determinar o grau de contribui¢do para a evasdo no curso conforme apresentado a
seguir: 1 - NAO contribuiu para a evasdo, 2 - Contribuiu POUCO, 3 - Contribuiu em
TERMOS, 4 - Contribuiu MUITO para a evaséo, 5 - Contribuiu DECISIVAMENTE para a

evasdo no curso. As variaveis escolhidas foram as seguintes:

e Falta de perspectiva profissional;

e Dificuldades financeiras;

e Decepg¢do com o curso;

e Grau de dificuldade das disciplinas;

e Ensino Médio deficiente;

e Infra-estrutura inadequada;

¢ Dificuldades de adaptacdo ao ambiente universitario;
e Desvalorizacgdo da profissao de professor;

e Interesse em ingressar em outro curso;

e Dificuldades em conciliar trabalho e estudo;

O primeiro grafico analisado demonstra a média dos fatores baseada no intervalo da
escala (de 1 a 5), organizada em ordem decrescente de relevancia para a evasao no curso de
LCN, de acordo com os 56 respondentes da pesquisa. A média foi calculada com auxilio do
software IBM SPSS Statistics.
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Gréfico 37 — Motivos mais recorrentes da evasdo, conforme os respondentes

Principais motivos da evasao

0
Interesse em ingressar em outro curso I 3,32
Dificuldades em conciliar trabalho e estudo I 3,14
Dificuldades financeiras I 3,00
Grau de dificuldade das disciplinas I 2,03
Decep¢do com 0 curso NN 2,33
Falta de perspectiva profissional I 75
Desvalorizagdo da profissdao de professor I 63
Ensino médio deficiente TGS ) 36
Dificuldades de adaptacdo a universidade IIEEEEEEEGEGGG—— 05
Infra-estrutura inadequada I 1,39

0,00 0,50 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00 4,50 5,00

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Podemos ver de acordo com média obtida entre os fatores elencados que foram
predominantes para a evasao os fatores “interesse em ingressar em outro curso”, com 3,32
(trés virgula trinta e dois), seguido do fator “dificuldades em conciliar trabalho e estudos”
com 3,14 (trés virgula quatorze). No caminho inverso, os dois fatores que menos
influenciaram a evasédo foram “dificuldades de adaptacao a universidade” com média 2,05
(dois virgula zero cinco) e infraestrutura inadequada com 1,39 (um virgula trinta e nove). De
maneira geral, houve equilibrio entre alguns fatores que obtiveram média préxima de 3 (trés),
como “dificuldades financeiras”, “grau de dificuldade das disciplinas” e “decepgdo com o
curso”.

Os proximos graficos encontram-se organizados seguindo a ordem estabelecida no
grafico 37, ou seja, do fator mais relevante para o de menor relevancia.

O gréfico 38 mede qual o grau de contribuigdo do fator “interesse em ingressar em
outro curso”. Ja tinhamos falado antes, quando tratamos dos principais fatores para a escolha
do curso, que boa parte dos alunos que adentram no curso de LCN, ja o fazem com a intencéo
de ingressar em outro curso. Inclusive mencionamos algumas falas que confirmam essa
informacao como do respondente 2, conforme segue:

“Eu ja entrei no curso pensando na possibilidade de usa-lo como ajuda para
estudar para o vestibular e fazer outras coisas que me interessavam mais/...] ” (Respondente
2,2019).
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E importante lembrar que o curso de LCN possui um curriculo bem diversificado e
oferta varias disciplinas que podem, inclusive, servir de base para aqueles que pretendem

ingressar €m outros cursos.

Gréfico 38 — Interesse em ingressar em outro curso

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurne Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Interesse em ingressar em outro curso Interesse em ingressar em outro curso

60% 50%

50% 40%
40%
30%

30%

20%

20%

10% 10%
0% — u e 0% :u u b
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
‘ i Escala Likert) 31,03% @ 3,44% | 10,34%  3,44% | 51,72% ‘ W Escala Likert| 29,62%  11,11%  11,11%  3,70% | 44,44%

Interesse em ingressar em outro curso

56 responses

30

27 (48.2%)

20
17 (30.4%)

6 (10.7%) 2 (3.6%)

4(7.1%)

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Podemos ver que este fator obteve claramente a maioria nos dois cursos. No curso
LCN Diurno, 9 pessoas (31,03%) assinalaram na escala 1 (n&o contribuiu para a evasédo do
curso); 1 pessoa (3,44%) assinalou na escala 2 (contribuiu pouco); 3 pessoas (10,34%0)
assinalaram na escala 3 (contribuiu em termos); 1 pessoa (3,44%) assinalou na escala 4
(contribuiu muito para a evasdo do curso); 15 pessoas (51,72%) assinalaram na escala 5
(contribuiu decisivamente para a evaséo do curso), considerando o total de 29 pessoas.

No curso de LCN Noturno obtivemos o seguinte: 8 pessoas (29,62%) assinalaram
na escala 1; 3 pessoas (11,11%0) assinalaram na escala 2; 3 pessoas (11,11%0) assinalaram na
escala 3; 1 pessoa (3,70%0) assinalou na escala 4 e 12 pessoas (44,44%) assinalaram na escala

5, isso do total de 27 pessoas.
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O segundo fator apontado pelos respondentes como motivo para a evasdo foi

“dificuldade em conciliar trabalho e estudo”.

Grafico 39 — Dificuldades em conciliar trabalho e estudo

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Dificuldades em conciliar trabalho/estudo Dificuldades em conciliar trabalho/estudo
10% 60%
33% 50%
30% .
259% 40%
20% 30%
15% 20%
10% /
5% 10%
0% 0% |
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
(U Escala Likert 34,48%  6,89%  6,89% | 24,13% 27,58% |MEscalaLikert 40,74% 0%  3,70% | 3,70%  5185%

Dificuldades em conciliar trabalho/estudo

56 responses

30

20 21 (37.5%) 22 (39.3%)

10

8 (14.3%)

3 (5.4%)

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Em relacdo a esse fator obtivemos diferencas entre os dois cursos, quando
analisamos separadamente. No curso LCN diurno, 10 pessoas (34,48%) acham que esse fator
ndo contribuiu de nenhuma forma para a evasao e 8 pessoas (27,58%) acham que o fator
contribuiu decisivamente ao assinalarem a escala 5. Sabemos que exceto 0s que assinalaram
aescala 1 (ndo contribuiu), acham que de alguma o fator colaborou para a decisao de evadir.
Dentre esses ha 2 pessoas (6,89%) que assinalaram na escala 2 (contribuiu pouco); 2 pessoas
(6,89%0) que assinalaram na escala 3 (contribuiu em termos) e 7 pessoas (24,13%) que
assinalaram na escala 4 (contribuiu muito para a evasao do curso).

No curso LCN Noturno, apesar de 11 pessoas (40,74%) assinalaram na escala 1
(ndo contribuiu para a evaséo do curso), a grande maioria, 14 pessoas (51,85%) assinalaram
na escala 5 (contribuiu decisivamente para a evasao do curso), sem falar os demais que de

alguma forma acreditam que o fator contribuiu. As diferencas encontradas entre 0s cursos,
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que denotam menor impacto desse fator para o0 LCN diurno podem se explicar pelo fato de
que os estudantes deste curso normalmente ndo trabalham e tem mais tempo para as
atividades académicas, enquanto os do curso LCN noturno precisam, de fato, conciliar
estudos e trabalho, além das obrigacdes familiares.

E curioso o que diz o respondente 11, em relacéo a esse fator:

“A grade aberta faz com que qualquer trabalhador desista, os cursos da UnB séo
pra desocupados que podem estudar em qualquer turno sem se preocupar com mais nada! ”
Respondente 11, 2019).

Vejamos também o que dizem os respondentes 12 e 13:

Sofri um acidente e néo tive condicdes de conciliar meu trabalho e a faculdade, em
funcéo da perda do meu meio de transporte. (Respondente 12, 2019).

O principal motivo pelo abandono foi o meu trabalho, do qual eu necessitava viajar,
por isso perdi alguns meses na faculdade e o pouco tempo que consegui frequentar o curso,
nao aprendi quase nada, devido ao cansaco e ao estresse para chegar ao local da faculdade,
que por sinal era mais de 50 km da minha residéncia, e também a inviabilidade para trancar

0 semestre contribuiu decisivamente para a minha desisténcia. (Respondente 13, 2019).

Podemos observar pelas respostas que a dificuldade de conciliar trabalho e estudos
é realmente uma variavel preocupante, pois impede muitas pessoas de continuarem seus
estudos. Na pesquisa desenvolvida por Gerba (2014) com cursos de licenciatura no IFSC, o
fator “conciliar trabalho e estudo” foi apontado como a principal causa de evaséo, onde o
mesmo propde algumas agdes no sentido de minimizar tais problemas como reviséo do PPC
das licenciaturas adequando as disciplinas para que sejam ofertadas na modalidade
semipresencial.

No caso da FUP, é importante lembrar que em 2013 o PPC do curso noturno foi
reformulado, aumentando-se um semestre em relacéo ao curso diurno. Esse aumento foi para
compensar o fato do inicio das aulas para o periodo noturno acontecer as 19 horas e permitir,
dessa forma, que dé tempo dos alunos chegarem do trabalho. O curso diurno, por sua vez
permanece com oito semestres, porém as aulas acontecem tanto no periodo matutino como
vespertino.
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O terceiro fator apontado pelos respondentes foi “dificuldades financeiras”,

conforme poderemos ver por meio do grafico 40:

Grafico 40 — Dificuldades financeiras

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Dificuldadesfinanceiras Dificuldades financeiras

40% 50%

35%

30%

25% 30%

20%

15% 20%
o

1 (foo 10% — —

5% I I

0% —H— 0% u

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5

‘ i Escala Likert| 27,58% 6,89% | 10,34% | 17,24% | 37,93% u Escala Likert| 44,44% | 7,40% | 11,11% | 11,11% | 25,92%

40%

Dificuldades financeiras

56 responses

20

20 (35.7%)

18 (32.1%)

8 (14.3%)
5 6 (10.7%)
4 (7.1%)

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Em relacdo a esse fator, percebemos que houve algumas diferencas entre os cursos,
representando maior impacto para o curso LCN diurno do que para o noturno. E importante
lembrar que os estudantes do curso diurno ficam praticamente impedidos de trabalhar pelo
fato das aulas acontecerem tanto no periodo matutino como vespertino e considerando o
publico da Faculdade de Planaltina que em sua maioria € composta por pessoas provenientes
da rede publica de ensino, acabam tendo que lidar também com as dificuldades financeiras.
De qualquer forma, a instituicdo possui uma politica de assisténcia estudantil que fornece
bolsas para que o0 aluno possa se manter com critérios socioeconémicos.

De qualquer forma obtivemos a seguinte situacdo, quando consideramos o conjunto
das respostas de ambos os cursos: 20 pessoas (35,7%) assinalaram na escala 1; 4 pessoas
(7,1%0) assinalaram na escala 2; 6 (10,7%o) assinalaram na escala 3; 8 (14,3%b) assinaram na

escala 4 e 18 (32,1%) assinalaram na escala 5. Concluimos que apesar de 35,7% dos
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participantes assinalarem na escala 1 (ndo contribuiu), todos os demais acreditam que o fator
contribuiu de alguma forma, ou seja, 64,2 % dos respondentes.

O quarto fator mais relevante foi “grau de dificuldades das disciplinas”. Este fator
possui grande significancia, pois muitos alegaram possuir dificuldade em cursar algumas
disciplinas do curso, especialmente as que sdo da area de exatas, conforme informamos em

outro momento desse trabalho. Segue o grafico 41:

Gréfico 41 — Grau de dificuldade das disciplinas

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Grau de dificuldade das disciplinas Grau de dificuldade das disciplinas

30% 350,
250, 30%
20% 25%
20%

15%
15%

o
10% 10%
5% 5%
0% 0%

1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
[MEscalaLikert 24,13%  17,24%  20,68% | 17,24% | 20,68% W Escala Likert 29,62% | 22.22% | 7,40% | 7,40% | 33,33%

Grau de dificuldade das disciplinas

56 responses

15

15 (26.8%) 15 (26.8%)

10 11 (19.6%)

8 (14.3%) 7 (12 5%)
5%

Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Conforme gréafico 41, vemos que esse fator influenciou na decisdo de evadir. Se
analisarmos cada curso separadamente, veremos que ele foi ainda mais representativo no
curso de LCN noturno, talvez pela também dificuldades de conciliar trabalho e estudo,
apontado antes. Quando analisamos de forma conjunta, observamos que 73,2% acham que
esse fator contribuiu de alguma forma e para 26,8% contribuiu decisivamente.

Ao analisar alguns estudos como Gerba (2014); Rozar (2015); Ribeiro (2015) e
Abreu (2018), que também tratam da evasdo universitaria, observou-se que esse fator
influenciou a evaséao de forma significativa. Foram identificados nesses estudos que pesa o

fato de os alunos apontarem como justificativa para tais dificuldades enfrentadas
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principalmente falta tempo para dedicacdo aos estudos e auséncia de conhecimento prévio
para acompanhar as disciplinas.

Conforme dissemos antes, a maioria dos alunos sdo provenientes de escolas publicas
e ndo tiveram uma boa base durante o ensino médio. Ao chegarem na graduacao, esses alunos
apresentam dificuldades para acompanhar as disciplinas, situa¢do que acontece logo no inicio
do curso. Segundo Tinto apud Lobo (2012), mais da metade das evasdes tem origem logo no
primeiro ano de curso, sendo necessario realizar um acompanhamento desses alunos,
conhecendo suas necessidades.

O quinto fator mais relevante foi “decepg¢@o com o curso”. Temos aqui uma situagao
bastante recorrente que € o fato de o aluno escolher o curso por motivos diversos, porém
esquece de buscar informacdes sobre o curso que resolve cursar. Sabemos que essa escolha
muitas vezes é precoce, cheia de incertezas ainda e ocorre que o0 aluno ao adentrar no curso

escolhido se decepciona por ndo ser o que esperava. Vejamos o grafico:

Gréfico 42 — Decepcao com 0 curso

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
Decepciio com o curso Decepcio com o curso
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Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Conforme gréafico 42, no curso de LCN diurno observamos maior tendéncia dos

respondentes em assinalar a escala 3 (contribuiu em termos) e no curso LCN noturno essa
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tendéncia foi para assinalar a escala 1 (ndo contribuiu). Analisando os dois cursos de forma
conjunta podemos observar que 16 pessoas (28,6%) acham que o fator “decepgdo com o
curso” ndo contribuiu para a sua decisdo de evadir. Por outro lado, 13 pessoas (23,2%0)
acreditam que esse fator contribuiu decisivamente. Se considerarmos que apenas gquem
assinalou a escala 1 acha que esse fator ndo contribuiu, temos 71,4% que entendem esse fator
como influenciador da decisao de evadir.

O sexto fator foi “falta de perspectiva profissional” que poderemos visualizar
conforme gréfico 43.

Sabemos que esse fator pode ser motivo de desinteresse pelo curso devido a
preocupagdo com o mercado de trabalho. Muitos dos alunos ao escolherem determinado
curso avaliam a relacdo dele com as possibilidades de oportunidade profissional. O grafico
43 inclui as informacdes de como esse fator influi em cada curso separadamente seguido das

informagdes de ambos os cursos juntos.

Gréfico 43 — Falta de perspectiva profissional

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno
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Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Quando consideramos cada curso separadamente obtivemos no curso LCN Diurno
a seguinte situacdo: 10 pessoas (34,48%) assinalaram na escala 1 (ndo contribuiu para a

evasao do curso); 3 pessoas (10,34%) assinalaram na escala 2 (contribuiu pouco); 6 pessoas
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(20,68%) assinalaram na escala 3 (contribuiu em termos); 2 pessoas (6,89%o) assinalaram na
escala 4 (contribuiu muito para a evaséo do curso); e 8 pessoas (27,58%) assinalaram na
escala 5 (contribuiu decisivamente para a evasdo do curso), do total de 29 pessoas.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno ficou assim: 10 pessoas
(37,03%) assinalaram na escala 1; 5 pessoas (18,51%) assinalaram na escala 2; 3 pessoas
(11,11%) assinalaram na escala 3; 2 pessoas (7,40%) assinalaram na escala 4; e 7 pessoas
(25,92%) assinalaram na escala 5 (contribuiu decisivamente para a evasdao do curso),
considerando o total de 27 pessoas.

Ao analisarmos ambos os cursos de forma conjunta, percebemos que apesar de 20
pessoas (35,7%) acharem que o fator ndo contribuiu, por outro lado, 64,3 % acham que esse
fator contribuiu de alguma forma e 26,8% creem que contribuiu decisivamente. Vejamos o

que dizem os respondentes 3 e 11:

“O futuro do licenciado é decepcionante na atual situacdo do Brasil, ou o aluno
passa em concurso, ou vai dar aula de reforco ou em cursinho, 5 anos de UnB para isso,

nao vale a pena.” (Respondente 3, 2019).

“Curso confuso. Pouco mercado de trabalho.” (Respondente 13, 2019).

Conforme dissemos nesse trabalho, o curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais
da FUP foi criado com a perspectiva de suprir a demanda de professores para as Ultimas
séries do ensino fundamental 6° ao 9° ano. Essa demanda era suprida por outros profissionais
como quimicos, bidlogos, fisicos e engenheiros. Além disso, de acordo o projeto politico
pedagogico, os formados podem trabalhar em ONG’s, empresas publicas ou privadas e
ambientes educativos ndo-formais.

E importante ressaltar que conforme estudo de egressos realizado no curso de LCN
pela CPA da UnB (2018), mostrou que a maioria dos formados nesse curso acabam seguindo
profissbes diversas da docéncia como area militar, administrativa, bancaria dentre outras.
Apenas uma parte ingressa na docéncia.

Em seguida vem o sétimo fator que ¢ “desvalorizacao da profissdao de professor”.
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Gréfico 44 — Desvalorizacdo da profissdo de professor
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Fonte: Dados primarios da pesquisa (2019).

Quanto a esse fator, podemos verificar que 0 mesmo ndo representou tanta
influéncia na decisdo de evadir. No curso de LCN diurno tivemos 8 pessoas (27,58%) que
assinalaram na escala 1; 8 pessoas (27,58%) assinalaram na escala 2; 4 pessoas (13,79%0)
assinalaram na escala 3; 1 pessoa (3,44%) assinalou na escala 4 e 8 pessoas (27,58%)
assinalaram na escala 5.

No curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno, 9 pessoas (33,33%)
assinalaram na escala 1; 4 pessoas (14,81%) assinalaram na escala 2; 8 pessoas (29,62%0)
assinalaram na escala 3; 1 pessoa (3,70%) assinalou na escala 4 e 5 pessoas (18,51%0)
assinalaram na escala 5.

Quando analisamos ambos os cursos de forma conjunta podemos ver que apenas 2
pessoas (3,6%0) acham que esse fator contribuiu muito enquanto 30,4 % afirmam que nédo
contribuiu. Apesar de ndo muito influente para a evasdo de acordo com o0s respondentes da
pesquisa, sabemos que muitos professores no Brasil ainda séo pouco valorizados, sendo mal
remunerados e muitas vezes trabalhando em condicGes precarias.

O oitavo fator diz respeito ao “ensino médio deficiente” como sendo um dos

motivos para a evasdo. Segue o grafico 45:
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Graéfico 45 — Ensino Médio Deficiente
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Fonte: Dados primarios da pesquisa, 2019.

Conforme podemos visualizar no gréafico, o fator “ensino médio deficiente” ndo
representou para os respondentes da pesquisa motivo relevante para a evasao. Vejamos ao
analisar ambos os cursos separadamente na parte superior do grafico, a grande maioria
afirmou que esse fator ndo contribuiu. No curso LCN, 15 pessoas (51,72%) assinalaram na
escala 1, ou seja, para esses evadidos o fator ndo contribuiu. De forma semelhante no curso
LCN noturno, para 14 pessoas (51,85%) esse fator ndo contribuiu. Quando observamos 0s
cursos de forma conjunta, conforme parte inferior do grafico, vemos que apenas uma
pequena parcela (14,3%) afirma que este fator contribuiu decisivamente.

Isso nos chama a atencgéo, pois apesar da maioria afirmar que esse fator néo
contribuiu, sabemos que muitas das deficiéncias apresentadas ao cursar as disciplinas advém
justamente do desempenho ruim no ensino médio, ou seja, falta uma base sélida para a
continuidade dos estudos na graduagdo. Nesse curso mesmo, desde a sua cria¢do foram 201
evadidos por ndo cumprimento de condicdo, conforme tabela 2, disponivel na introducéo
deste trabalho. Lembramos que essa forma de desligamento é causada principalmente por

mal desempenho ou reprovacdes consecutivas em uma mesma disciplina obrigatoria.
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Acreditamos, dessa forma, que a passagem do ensino médio para a graduagdo deve ser

melhor trabalhada. VVejamos o que diz o respondente X:

“O tempo estimado para o término do curso, curso muito longo e com didatica
aquém da acostumada da qual tivemos ao longo da vida estudantil.” (Respondente 14,
2019).

O respondente menciona algo importante, sobre a forma como estavam acostumados a
estudar. O proximo gréfico trata das dificuldades de adaptacdo a universidade.
Esse fator também obteve pouca influéncia na concepc¢édo dos evadidos respondentes

dessa pesquisa. Vejamos o grafico 46:

Gréfico 46 — Dificuldades de adaptacdo ao ambiente universitario
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Fonte: Dados primarios da pesquisa, 2019.

De forma similar ao fator citado anteriormente “ensino médio deficiente”, o fator
“dificuldades de adaptacdo ao ambiente universitario” foi pouco influente para a evasao,
segundo os respondentes da pesquisa. No curso de LCN diurno 51,72% afirmaram que esse

fator ndo contribuiu, enquanto 17,24% disseram ter contribuido decisivamente. No curso
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LCN noturno 70,37% disseram que tal fator ndo contribuiu e 3,70% que contribuiu
decisivamente.

Apesar disso, estudiosos costumam citar que esse € um fator relevante e que deve
ser considerado. Coulon (2008), ao realizar uma pesquisa junto ao ensino superior da Franca
identificou que as dificuldades de adaptacdo a graduagdo se sobressaem logo no inicio
causando inquietacéo e desestabilizacdo nos estudantes. Essas sensac¢des séo relatadas pelos
entrevistados que dizem entrar num ambiente de total incerteza, situacdo da qual ndo estavam
acostumados quando estavam na escola e recebiam todas as informacdes sem ter que buscéa-
las. Como falamos anteriormente, ha uma ruptura nessa transicdo do ensino médio para o
universitario da qual o aluno ndo estd habituado a lidar e necessita de maior cuidado da
instituicao.

O ultimo fator apontado e que menos influenciou na decisdo de evadir foi o quesito

“infraestrutura inadequada”.

Gréfico 47 — Infraestrutura inadequada
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Fonte: Dados priméarios da pesquisa.
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Quanto a esse quesito, no curso de LCN Diurno, 21 pessoas (72,41%) assinalaram
na escala 1 (n&o contribuiu para a evasdao do curso), enquanto que 0%, ou seja, nenhuma
pessoa acreditou que o fator contribuiu decisivamente. No curso LCN noturno, 22 pessoas
(81,48%) assinalaram na escala 1 (ndo contribuiu para a evasao do curso), enquanto 1 pessoa
(3,70%) assinalou na escala 5 (contribuiu decisivamente para a evaséo do curso).

Apesar desse fator possuir relevancia para muitas instituicbes no Brasil,
principalmente nas escolas publicas que nem sempre recebem investimento, isso ndo condiz
com o que vemos atualmente nas universidades pablicas brasileiras, especialmente apds o
advento do REUNI. Por meio desse programa, conforme informamos no corpo desse
trabalho, houve Vérios investimentos nas universidades melhorando a sua infraestrutura por
meio da transferéncia de recursos. Esse programa aconteceu no periodo de 2008 a 2012 e
possibilitou a construcdo de novos prédios, criacao de laboratérios, bibliotecas, bem como o
aumento na contratacdo de pessoal. A FUP, inclusive foi beneficiaria do REUNI a partir de
2008 com a criagdo de novos cursos.

Em seguida hd um quadro de respostas sobre outros motivos ou comentarios
adicionais que se refletiram na decisdo de evadir do curso de LCN. Algumas das respostas

ja foram inseridas no texto visando complementar a analise dos dados primarios.

Quadro 13 - Motivos e comentarios adicionais realizados pelos discentes evadidos do curso
de LCN diurno

“Sofri um acidente e ndo tive condi¢des de conciliar meu trabalho e a faculdade,
em funcdo da perda do meu meio de transporte”.
2 Dificil acesso a universidade.
“QO futuro do licenciado é decepcionante na atual situacdo do Brasil, ou o aluno
passa em concurso, ou vai dar aula de reforgo ou em cursinho, 5 anos de unb para

3 1 X 2
isso, ndo vale a pena”.
“Eu tinha vontade de fazer outro curso. E quando conseguir a bolsa numa
4 faculdade particular eu acabei saindo do curso de ciéncias naturais. Mas se fosse
bacharelado eu terminaria o curso com certeza e depois realizaria meu sonho”.
5 “Curso confuso. Pouco mercado de trabalho™.

“Eu ja entrei no curso pensando na possibilidade de usa-lo como ajuda para estudar
para o vestibular e fazer outras coisas que me interessavam mais. Professores,
estrutura e etc. foram pontos mais a favor da concluséo do curso do que do

6 trancamento, fora a questdo do investimento que eu sei que nNdo € pouco para a
universidade. Apesar de, na época, eu ter considerado a minha estratégia um tanto
quanto antietica, o que foi decisivo para que eu a adotasse foi o fato de que nem
todas as vagas estavam sendo ocupadas e havia uma taxa de evasdo bem alta, logo
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eu ndo estaria ocupando o lugar de ninguém. E claro que isso envolve muitas
questdes pessoais e eu tinha o direito as decisfes que tomei, mas, a titulo da
fidelidade do meu relato gostaria de reiterar que foi a prépria taxa de evasdo que
influenciou a minha saida”.

“O maior motivo da minha desisténcia, foi realizar duas graduagdes a0 mesmo
tempo. Uma em instituicdo privada e outra na UnB. N&o conseguindo conciliar as
duas por muito tempo, optei pela area que mais me identificava e ndo me arrependi
7 pois sou muito feliz sendo fisioterapeuta. Porém pretendo e tenho um sonho de
fazer meu mestrado na Universidade de Brasilia. Espero ter ajudado, boa
dissertacdo e sucesso!!!”.

“Um dos grandes motivos que me levaram a desistir do curso foi a distancia que
8 deveria percorrer entre minha casa e 0 campus”.

“No final do dia era em média um total de 7 horas de transporte publico fora o

9 tempo de espera”.
10 “Questdo de tempo e financeiro”.
“A grade aberta faz com que qualquer trabalhador desista, os cursos da UnB sdo
11| Pra desocupados que podem estudar em qualquer turno sem se preocupar com mais
nada!”.
12 “Professores muito apaticos com problemas do aluno”.
13 “Distancia da minha residéncia”.
14 “Nao era 0 curso que eu queria”.
15 “Decidi estudar para concurso, mas pretendo terminar esse curso”.
“Eu abandonei o curso, pois ficou horrivel conciliar com a pds-graduacéo, tenho
16 interesse em retornar ao curso se houver possibilidade”.
17 “Transporte inexistente”.
“Morava muito longe da UnB, em outra Regido Administrativa, o que implicou
18 bastante. Tenho TDAH”.
19 “Motivo que estava doente”.

Quadro 14 - Motivos ou comentarios adicionais realizados pelos discentes evadidos do
curso de LCN noturno

“O principal motivo pelo abandono foi o meu trabalho, do qual eu necessitava
viajar, por isso perdi alguns meses na faculdade e o pouco tempo que consegui
frequentar o curso, ndo aprendi quase nada, devido ao cansago e ao estresse para
chegar ao local da faculdade, que por sinal era mais de 50 km da minha residéncia,

135



e também a inviabilidade para trancar o semestre contribuiu decisivamente para a
minha desisténcia”.

“Aluna agressiva e mal educada me humilhou e mesmo sabendo a UnB né&o fez
2 nada nem deu apoio psicologico”.

“Localidade do curso e distancia do local de trabalho, dependia de transporte

3 publico e sempre chegava atrasada na faculdade, na segunda aula”.
4 “Relacionamentos amorosos durante o curso”.
5 “Por questao de tempo em sala de aula optei por fazer EAD”.
“Transtorno do humor: F32.2- Episodio depressivo grave, sem sintomas
6 psicoticos”.
7 “Minha dedicacdo a minha profissao”.
“Tava sem dinheiro para ir pra faculdade, pois tinha que ir de carro, pq saio do
8 trabalho em cima da hora do inicio da aula”.
9 “Tive um filho e problema de satde que me impediram de frequentar as aulas”.
“O tempo estimado para o término do curso, curso muito longo e com didatica
10 aquém da acostumada da qual tivemos ao longo da vida estudantil”.
11 “Distancia do local em que morava”.

“Cursava enfermagem em outra instituicdo e CN noturno concomitante, optei por
12 | continuar cursando enfermagem e comecei a trabalhar durante o periodo noturno”.

“Nunca gostei da area de ciéncias naturais, entrei pela facilidade de entrar e pela

13 pressao social de fazer uma faculdade”.
14 “Faixa etaria dos alunos!!!.”
15 “Saude mental debilitada”.

Podemos observar por meio dos quadros 13 e 14 que séo variados 0s motivos para
a evasao. No caso dessa questdo, resolvemos coloca-la visando apenas complementar o
estudo, uma vez que era possivel o aluno abordar algo que talvez ndo estivesse disposto no
questionario ou algo que ele se sentisse a vontade em relatar. Percebemos pelas respostas
que muitas delas estdo relacionadas principalmente aos desejos pessoais, sendo dificil para a
instituicdo intervir. Por outro lado, h& situacBes que podem haver a interferéncia da

instituicdo de alguma forma. Tomando por base tais questdes e também os principais fatores
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apontados é que resolvemos propor um produto educacional, conforme tdpico 4.3, em

seguida.
4.3 Proposta de Produto

A partir dos resultados da pesquisa e visando atender ao terceiro objetivo desse
estudo, apresentamos a proposta de um produto educacional que possa contribuir com a FUP
trazendo informacdes que colaborarem para a diminuicdo da evasao na unidade. A proposta
se materializaré na criagdo de uma cartilha sobre evaséo e visa de forma geral esclarecer a
comunidade académica e em especial os estudantes do curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais sobre tal fenémeno, enfatizando de forma clara e interativa as situacdes que podem
levar ao desligamento do curso, bem como que tipo de apoio a instituicdo pode oferecer.

Ap0s analise de diversos estudos que serviram de base para a consecu¢do desse
trabalho percebemos que a evasdo é um fenbmeno multifatorial, porém esse tema nem
sempre é discutido nos diversos canais da universidade. Corrobora com essa andlise, o
desenvolvimento da presente pesquisa que identificou que a maioria dos respondentes da
pesquisa em ambos os cursos (LCN diurno e noturno) ndo buscaram informacéo ou apoio na
instituicdo antes de evadir.

Apesar da maioria ndo buscar esse tipo de apoio, acreditamos que a criagdo de uma
cartilha, bem como sua plena divulgacdo seria positiva para 0 aumento do volume de
informacdo, visando contribuir com a reducdo da evasdo dos estudantes da FUP.
Subsidiariamente, pretende-se esclarecer o que seja a evasdo e apresentar 0s motivos mais
recorrentes que levam os alunos a se desligarem de um curso. A partir dai, busca-se
direcionar aqueles que porventura pensem em abandonar o curso sobre 0s meios possiveis
de resolver essa questao.

Sabe-se que a evasdo tem causado inimeros prejuizos as instituicdes educacionais
e a sociedade e, orientar os estudantes nesse sentido, pode ser uma saida para atenuar a

incidéncia desse fend6meno.

4.3.1 Estrutura da cartilha

A cartilha contera dez (10) paginas e sera elaborada com o auxilio de softwares de
editoracdo grafica, permitindo dessa forma que seu texto seja composto por ilustracées,
imagens e outros recursos que se tornem atrativos aos estudantes, além da linguagem que

deve ser acessivel e instigadora. A cartilha estara disponivel na versdo impressa e online
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visando facilitar o seu acesso na instituigéo.

A composicao da cartilha apresentard a seguinte estrutura:

Titulo — o titulo vira na primeira pagina da cartilha com o seguinte nome:
“cartilha sobre evasao”;

Sumario — a construgdo do sumario estara na segunda pagina e permitira
informar de maneira clara todas as secOes e subsecdes existentes na cartilha;
Apresentacdo - esta secdo que estard na terceira pagina, informaré sobre a
pesquisa realizada, intitulada: “A evasdo universitdria na UnB: uma
pesquisa nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais diurno e noturno
da Faculdade UnB de Planaltina — FUP no periodo de 2013 a 2017, e
apontara a forma como os resultados da pesquisa nos instigaram a realizacéo
da cartilha;

Introducdo — A introdugdo compora a quarta pagina e iniciaremos com a
pergunta: “vocé sabe o que ¢é evasdo?”. A partir dessa pergunta,
informaremos como a cartilha encontra-se delineada e apresentaremos
imagens interativas relacionadas a evasao;

Secdo 1 — Quem somos? nesta secdo que estard na quinta pagina, sera
informado sobre a institui¢do, seus setores e departamentos, bem como 0s
principais canais que o discente pode e deve procurar em caso de duvidas.
Aqui podemos citar também sobre o Servico de Orientacdo ao Aluno (SOU);
Servico de Programas Sociais (SPS) e Assisténcia estudantil;

Secdo 2 - A evasdo e seus conceitos — esta secdo vira na sexta pagina e aqui
traremos informacdes sobre o tema falando dos seus tipos, conceitos e
principais motivos que podem levar a evasdo;

Secdo 3 — Curiosidades — nesse espaco, na sétima pagina, apresentaremos
atitudes que podem levar ao sucesso na conclusdo de um curso, bem como
a evasdo no mesmo;

Subsecdo 3.1 — Prejuizos — nesta subsecdo, que vira ainda na setima pagina,
havera um informativo sobre quais prejuizos a evasao universitaria pode
causar, que vao desde prejuizos financeiros a pessoais € sociais;

Secdo 4 — Palavras cruzadas — reservamos esta secdo na oitava pagina da
cartilha para uma lista de palavras cruzadas reiterando sobe os principais

canais de comunicacgéo da universidade em caso de duvidas dos discentes;
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e Secdo 5 — Esta secdo vira na pendltima e nona pagina da cartilha e
apresentard frases de inspiracdo, visando fortalecer os alunos nos momentos
de incerteza, principalmente os iniciantes;

e Secdo 6 — Esta secdo comporé a Gltima pagina da cartilha e trard o titulo da
pesquisa realizada, a instituicdo na qual a pesquisa foi feita, 0 nome do
elaborador da cartilha e responsavel pelo projeto grafico.

O produto educacional proposto representa uma preocupacdo com 0S casos de
evasdo nos cursos de LCN da FUP que possuem elevadas frequéncias dentre os cursos da
UnB, conforme demonstramos ao longo desse trabalho. Sabemos da importéncia da FUP
para a comunidade de Planaltina e pensando nisso, buscar-se-4& de forma planejada,
acompanhar e intervir de forma positiva na decisdo dos estudantes, buscando reduzir a
evasdo. Afinal, a instituicdo precisa realizar seu papel no combate a esse problema, ainda
que as principais causas identificadas ndo estejam diretamente ligadas a ela.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral desse trabalho foi analisar os principais motivos que levam a
evasdo nos cursos de Licenciatura em Ciéncias Naturais diurno e noturno da FUP,
considerando o periodo de 2013 a 2017. O interesse por esse tema se deu ndo apenas por que
0 curso pesquisado possuia elevadas taxas de evasdo, mas também por ser um tema de
relevancia para educacdo superior brasileira, que ha muitos anos convive com problemas
COmMo esse.

Sao diversos os estudos sobre a evasdo na tentativa de encontrar formas efetivas de
combate. Dada a complexidade do tema, as solugbes encontradas em alguns casos nem
sempre servem para outros, dessa forma, esses estudos tém se tornado cada vez mais
especificos, levando em consideracdo a particularidade de cada area ou curso.

Para chegarmos aos resultados do trabalho sentimos a necessidade de tragar um
historico da educacdo superior brasileira, pois as diversas conjunturas estabelecidas ao longo
do tempo sugerem as formas como essa modalidade foi encaminhada no Brasil, expondo
seus avangos e rupturas. Essa parte do trabalho foi crucial para entendermos o porqué do
ensino superior ter iniciado tdo tarde no Brasil e ndo s6 isso, compreender como essa oferta
esteve por muito tempo atrelada a elite. E quando isso se tornou passado, vieram 0s inimeros
desafios, como pudemos ver: um sistema que ndo estava acostumado a ter alunos da classe
trabalhadora, pessoas com dificuldades de diversas ordens, minorias que agora ganhavam
uma oportunidade. E 6bvio que diante do que encontramos, era natural que houvesse
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desafios. Mas, por outro lado, esse publico ndo podia mais prescindir de uma educacéao
superior publica, afinal isso era um dever constitucional. A criacdo do REUNI foi de extrema
importancia, apesar de toda a critica. Foi uma politica publica que trouxe muitas
oportunidades aos jovens, alavancou a educacdo superior publica federal e proporcionou
inimeros investimentos as universidades. Infelizmente, como toda politica pablica, ela
carece de minucioso acompanhamento e outras politicas combinadas. Talvez por isso, teve
problemas, mas as oportunidades apareceram.

A evasdo foi objeto do segundo capitulo, onde pudemos dialogar com varios
estudiosos sobre o tema, buscando entender melhor esse fenémeno que é tdo complexo.
Vimos 0s tipos de evasdo, as inimeras opiniGes que convergiam para 0 abandono de um
curso, instituicdo ou sistema e que traziam muitos prejuizos que superavam 0 aspecto
financeiro. Pudemos observar diversas causas da evasdo nos estudos ja realizados, objeto
inclusive de classificacbes como aquelas provenientes de ordem pessoal, social ou
institucional. Mas diante de diversos estudos qual o motivo de se continuar realizando-0s?
Talvez, justamente pelo fato de que os fatores mudam entre publicos, entre institui¢des, ou
até mesmo entre cursos, ja que cada uma dessas vertentes possui a sua particularidade.

Diante disso, achamos conveniente estudar o curso de Licenciatura em Ciéncias
Naturais da FUP, unidade que foi criada com o intuito de proporcionar oportunidades de
estudos em nivel superior para uma camada desfavorecida da populagéo. Planaltina, uma das
regibes administrativas mais antigas de Brasilia ainda sofre com problemas tipicos de uma
periferia como auséncia de servigos publicos, violéncia, crescimento populacional
desordenado, dentre outros. A UnB, por meio da FUP, trouxe esperanca a essas pessoas que
situam-se distante do centro de Brasilia e ndo tinham a oportunidade de cursar uma educacao
superior publica.

Em relagéo ao curso de LCN, buscamos mostrar ao longo do trabalho sua estrutura,
como as disciplinas estdo divididas, citamos a importancia dele para a comunidade, sua
caracteristica interdisciplinar exposta no curriculo e apresentamos dados recentes sobre
ingresso e evasdo no curso que foram divulgados em documentos oficiais e sdo provenientes
de um levantamento na instituicdo.

A partir desses dados, escolhemos a metodologia a ser utilizada que melhor nos
fizesse compreender as principais causas da evasdo na FUP, mas que desse oportunidade
também aos estudantes evadidos ao seu tempo e espaco de expor a sua opinido.

O primeiro objetivo especifico da pesquisa que foi plenamente atendido foi
identificar os principais fatores que levam a evas&o no curso de LCN. E importante lembrar
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que sdo dois cursos, um diurno e outro noturno com duas entradas anuais, gerando a cada
semestre 80 vagas.

Para atender a esse objetivo utilizamos um questionario que foi elaborado com
auxilio da ferramenta google forms e enviado ao e-mail dos estudantes evadidos, de acordo
com a amostra selecionada. Obtivemos 56 respostas, com um retorno 20%. O quesito
relacionado aos fatores para a evasdo foi composto de questdes do tipo escala de Likert, com
cinco opcdes de resposta: 1 - ndo contribuiu; 1 - contribuiu pouco; 3 - contribuiu em termos;
4 - contribuiu muito e 5 - contribuiu decisivamente. Havia 10 fatores elencados no
questionario que englobavam tanto pessoais, sociais e institucionais e/ou ainda internos e
externos.

O estudo apontou que os principais fatores para a evasao nos cursos de LCN, ap06s
analise da media entre eles, foram “interesse em ingressar em outro curso” (média 3,32),
“dificuldades de conciliar trabalho e estudo” (média 3,14), dificuldades financeiras (média
3,00) e grau de dificuldades das disciplinas (média 2,93). Entre os fatores que menos
influenciaram os alunos na decisdo de evadir foram, segundo os respondentes, dificuldades
de adaptacdo a universidade (média 2,05) e infraestrutura inadequada (média 1,39).

Chamou a atencao também o relato de alguns alunos sobre a utilizagdo do curso de
LCN como oportunidade para ingressar em outro curso futuramente, pois segundo eles, a
base ndo obtida no ensino médio poderia ser proporcionada com as disciplinas do curso
possibilitando o ingresso em outros cursos de interesse.

Percebeu-se que apesar de haver dois cursos (diurno e noturno), as diferencgas entre
eles foram apenas pontuais como o fato de que no curso diurno a questéo financeira ficou
mais evidente do que no curso noturno. Isso porque no diurno as disciplinas sdo ofertadas
tanto pela manha como a tarde, impedindo muitas vezes o aluno de trabalhar. J& quanto ao
quesito “conciliar trabalho e estudo” houve um impacto maior no curso noturno, devido ao
maior nimero de pessoas que trabalham. De forma geral, com excecdo dessas situacdes, 0s
estudantes de ambos 0s cursos convergiram em suas opinides no que diz respeito aos
resultados do estudo.

Outro ponto que merece destaque foi a grande quantidade de estudantes evadidos
que ndo buscaram estabelecer contato com a instituicdo antes da decisdo de evadir. Foram
poucos 0s que buscaram apoio ou informacdo na instituicdo. A maioria também afirmou ter
dificuldades com as disciplinas, com destaque para aquelas da area de exatas como célculo,
quimica e fisica.

Quando perguntados sobre o motivo de escolherem o curso de LCN, pesaram
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principalmente o fato do curso possuir baixa concorréncia e a possibilidade de ingressar em
outro futuramente. Apesar disso, a maioria dos respondentes afirmou ndo haver ingressado
em outros cursos da UnB, o que leva a crer que evadiram também da instituicdo. Quando
perguntados se o curso de LCN havia sido a primeira opc¢do, a maioria afirmou que nédo, que
esse néo era o curso desejado. Talvez isso explique o principal fator apontado para a evasao,
0 interesse em ingressar em outro curso.

O segundo objetivo da pesquisa foi sistematizar e analisar os dados obtidos com o
questionario da pesquisa. A sistematizagdo aconteceu por meio da criacéo de tabelas, quadros
e gréficos para uma melhor demonstracdo seguidos da andlise. Para calculo da média foi
utilizado o software IBM SPSS Statistics e para montagem dos gréficos utilizou-se o
Microsoft Excel. Os dados foram dispostos conforme questionario incluindo primeiramente
as questdes referentes ao perfil dos estudantes evadidos, em segundo as questdes referentes
ao acesso a instituicdo, seguidas das relacionadas a permanéncia e por fim as ligadas aos
motivos para a evasao.

O terceiro e Gltimo objetivo dessa pesquisa visava a proposi¢cdo de um produto
educacional que pudesse colaborar para a reducédo da evasao no curso de LCN. Acreditamos
que a criacdo de uma cartilha sobre a evasao seja de grande valia, pois permitird aos alunos
obter mais informagdes sobre o tema e principalmente quais canais deva procurar diante de
uma possibilidade como essa. Sabemos que a evasdo pode se dar por diversos motivos e nem
sempre sera possivel a instituicdo evita-la, mas ao mesmo tempo, muitos problemas que
surgem durante a vida académica podem ser resolvidos se compartilhados a tempo e com 0s
meios adequados.

Como ja informamos nesse trabalho, buscamos também atender aos anseios da
prépria instituicdo que enfatiza sobre a necessidade de estudos que venham a pesquisar sobre
motivos que levem a evasao. A pesquisa nos ajudou a perceber como pode ser importante o
desenvolvimento de a¢6es que busquem realizar maior acompanhamento de alunos durante
a graduacdo. E preciso estar atento a qualquer sinal que indique problemas que futuramente
venham a levar o aluno a desistir de um curso. Os problemas podem advir de varios
segmentos: pessoais, com as disciplinas, dificuldades financeiras, relacionamentos,
psicologico, enfim, qualquer que seja ele, o0 acompanhamento da universidade deve estar
presente na tentativa de minimizar a evasdo de curso, evitando assim prejuizos financeiros e
sociais.

Infelizmente, devido ao pouco tempo para realizacdo do Mestrado, uma vez que 0
pesquisador precisou durante os dois anos conciliar trabalho com os estudos da pos-
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graduacdo, ndo foi possivel ampliar os olhares sobre o tema. Nesse sentido, visando a sua
complementacdo e o desenvolvimento de trabalhos futuros, sugerimos a realizagdo de
pesquisa com o0s docentes do curso e/ou instituicdo na busca de entender suas percepcdes
sobre este fenébmeno, bem como uma comparacdo entre evadidos e egressos no curso de
LCN. Além disso, sugerimos o desenvolvimento de projetos similares ao PIDI e PADI*®,
implementados na Universidade Federal do Tocantins (UFT, 2020) e que visam, no caso do
PIDI, apoiar a permanéncia do estudante na instituicdo construindo lacos de integracao entre
académicos recém-ingressantes e no caso do PADI, visa ampliar as condi¢Ges de
permanéncia dos discentes ingressantes, possibilitando a melhoria de sua formacéo,
acompanhando aqueles estejam matriculados no primeiro e/ou segundo periodo e aqueles

reprovados nas disciplinas basicas curriculares.

PIDI - Programa de Integracdo dos Discentes Ingressantes; PADI - Programa de Apoio ao Discente Ingressante.
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Pesquisa sobre evasao na FUP

Prezado (a) ex aluno (a) do curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais:

Vocé foi convidado(a) a participar de uma pesquisa que visa analisar os principais fatores da evasao
neste curso. O foco deste questionario recai nos alunos que se desligaram do curso por abandono,
de forma voluntaria ou por ndo cumprimento de condigdo durantes os anos de 2013 a 2017.

As informagdes obtidas com a aplicagado deste questionario serao utilizadas apenas para fins
académicos no Mestrado do Programa de Pés-Graduagao em Educagao — Modalidade Profissional
— PPGEMP da Universidade de Brasilia - UnB.

Dessa forma, ndo sera necessaria sua identificagédo, garantindo-se o anonimato das informacgdes.
Sua contribuicdo é fundamental para o desenvolvimento desta pesquisa.

Arilthon Romulo Cavalcante Casimiro

* Required

1. Qual o seu curso? *
Mark only one oval.

Licenciatura em Ciéncias Naturais Diurno

Licenciatura em Ciéncias Naturais Noturno

DADOS PESSOAIS

2. Sexo *
Mark only one oval.

Masculino

Feminino

3. Idade *

4. Vocé trabalha? *
Mark only one oval.

Sim
Né&o
5. Estado civil *
Mark only one oval.
Solteiro
Casado/Uniéo estavel

Separado/Divorciado

Viuvo

https://docs.google.com/forms/d/17KX8yTfnXIpXoY-YeM2X78P8J_COuqiAcHJT6hfSVJw/edit
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6. Renda *
Mark only one oval.

Até 1 salario minimo
Até 2 salarios minimos
Até 3 salarios minimos

Acima de 4 salarios minimos

7. Vocé é o principal responsavel pelas despesas da familia? *
Mark only one oval.

Sim

Nao

ACESSO A INSTITUIGAO

8. O curso de Licenciatura foi sua primeira opgcao de escolha? *
Mark only one oval.

Sim

Nao

9. Vocé cursou o ensino médio em que escola? *
Mark only one oval.

Publica
Particular

Parte publica/parte particular

10. Como considera seu rendimento escolar no ensino médio? *
Mark only one oval.

Péssimo
Ruim
Regular
Bom

Otimo

11. Como considera seu rendimento durante o curso de Licenciatura? *
Mark only one oval.

Péssimo
Ruim
Regular
Bom

Otimo

https://docs.google.com/forms/d/17KX8yTfnXIpXoY-YeM2X78P8J_COuqiAcHJT6hfSVJw/edit 2/6
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12. Quando optou pelo curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, vocé buscou informagoes
sobre ele? *

Mark only one oval.

Fatores para a escolha do curso

DE ACORDO COM OS ITENS A SEGUIR, DETERMINE O GRAU DE CONTRIBUICAO NA
ESCOLHA DO CURSO.

1 - NAO contribuiu para a escolha do curso

2 - Contribuiu pouco

3 - Contribuiu em TERMOS

4 - Contribuiu MUITO para a escolha do curso

5 - Contribuiu DECISIVAMENTE para a escolha do curso

13. Afinidade com a area de ciéncias *
Mark only one oval.

N&o contribuiu Contribuiu decisivamente

14. Mercado de trabalho *
Mark only one oval.

Nao contribuiu Contribuiu decisivamente

15. Baixa concorréncia no vestibular *
Mark only one oval.

Nao contribuiu Contribuiu decisivamente

16. Obter formacgéo de nivel superior *
Mark only one oval.

Nao contribuiu Contribuiu decisivamente

17. Interesse pela Licenciatura *
Mark only one oval.

Nao contribuiu Contribuiu decisivamente

https://docs.google.com/forms/d/17KX8yTfnXIpXoY-YeM2X78P8J_COuqiAcHJT6hfSVJw/edit 3/6
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18. Possibilidade de ingressar em outro curso futuramente *
Mark only one oval.

Nao contribuiu Contribuiu decisivamente

Permanéncia na instituicao

19. Vocé teve dificuldades com as disciplinas do curso *
Mark only one oval.

Sim

Nao

20. Qual (is) disciplina(s)?

21. Apés sua saida, vocé ingressou em outro curso na UnB? *
Mark only one oval.

Sim

Nao

22. Se sim, qual curso?

23. Antes da decisédo de sair do curso, vocé solicitou algum tipo de informagao ou apoio da

instituicdo? *
Mark only one oval.

Sim

Nao

24. Se sim, descreva qual.

25. Vocé recebia algum tipo de auxilio/assisténcia estudantil (financeiro)? *
Mark only one oval.

Saida do curso (Evasao)

https://docs.google.com/forms/d/17KX8yTfnXIpXoY-YeM2X78P8J_COuqiAcHJT6hfSVJw/edit
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As questdes a seguir se referem a sua deciséo de sair do curso de Licenciatura em Ciéncias

Naturais.

26. Semestre que estava cursando quando

desistiu do curso? *

Pesquisa sobre evasédo na FUP

Motivos para evasao no curso

DE ACORDO COM OS ITENS A SEGUIR, DETERMINE O GRAU DE CONTRIBUICAO PARA A SUA

DECISAO DE ABANDONAR O CURSO.

1 - NAO contribuiu para a evas&o do curso

2 - Contribuiu pouco
3 - Contribuiu em TERMOS

4 - Contribuiu MUITO para a evasao do curso

5 - Contribuiu DECISIVAMENTE para a evasao do curso

27.

28.

20.

30.

31.

Falta de perspectiva profissional *
Mark only one oval.

Nao contribuiu

Dificuldades financeiras *
Mark only one oval.

Nao contribuiu

Decepgao com o curso *
Mark only one oval.

Nao contribuiu

Grau de dificuldade das disciplinas *

Mark only one oval.

Nao contribuiu

Ensino Médio Deficiente *
Mark only one oval.

Nao contribuiu

4 5

Contribuiu decisivamente
4 5

Contribuiu decisivamente
4 5

Contribuiu decisivamente
4 5

Contribuiu decisivamente
4 5

Contribuiu decisivamente

https://docs.google.com/forms/d/17KX8yTfnXIpXoY-YeM2X78P8J_COuqiAcHJT6hfSVJw/edit
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32.

33.

34.

35.

36.

37.

Pesquisa sobre evasédo na FUP

Infra-estrutura inadequada *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

Nao contribuiu Q Q Q Q @ Contribuiu decisivamente

Dificuldades de adaptagao ao ambiente universitario *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

Nao contribuiu Q Q Q Q @ Contribuiu decisivamente

Desvalorizagao da profissao de Professor *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

Nao contribuiu Q Q Q @ O Contribuiu decisivamente

Interesse em ingressar em outro curso *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

N&o contribuiu Q @ @ @ Q Contribuiu decisivamente

Dificuldades em conciliar trabalho/estudo *
Mark only one oval.

1 2 3 4 5

N&o contribuiu Q Q Q Q C) Contribuiu decisivamente

Gostaria de apontar outro motivo da sua decisdo de abandonar o curso ou fazer algum
comentario?
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