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RESUMO

A presente pesquisa tem por objetivo geral compreender quais sdo e como se constituem 0s
valores e funcdes atribuidos pelos professores da educacéo basica as Avaliacbes Externas de
Ciéncias da Natureza nas escolas da rede publica do Estado de Goids, na cidade de Luziénia.
Utilizaremos para isso, uma pesquisa de abordagem qualitativa, por meio do método da
analise de conteudo para analisar entrevistas com professores de ciéncias que participam
desse processo. Para tanto, pretende-se trazer um panorama sobre como 0s documentos
oficiais compreendem o sentido de tais testes, assim como os aspectos que influenciam o
trabalho dos professores, procurando estabelecer reflexdes e consideraces sobre os modos
como o trabalho do professor a partir da analise de seus discursos estdo sendo entendidos no
gue tange ao impacto das provas de larga escala. A partir desse debate, procura-se entender
as percepcdes desses atores sociais acerca dos testes externos de ciéncias e se esse
instrumento esta sendo usado para diagnosticar ou para avaliar os estudantes, assim como, se
eles corroboram com o processo de ensino e aprendizagem ou se funcionam unicamente fonte
de verificacdo. Discute-se também os impactos causados pela avaliacdo externa como
mecanismo de controle e regulacdo do trabalho da escola e do professor para que 0s
estudantes tenham éxito em avaliacGes estaduais e nacionais, em especial, nas provas Saego e
Prova Brasil. Procura-se, assim, indicar possiveis caminhos para que as provas de larga escala
possam ser um instrumento de possibilidade de didlogos entre atores sociais da educacédo e

ndo um instrumento isolado imposto aqueles que por ela sdo avaliados.

Palavras-chave: Avaliagdo Externa. Avaliagdo em Ciéncias. Instrumentos Avaliativos.

Préatica do Professor de Ciéncias.



ABSTRACT

The aim of this research is to understand the values and functions assigned by teachers of basic
education to the External Evaluations of Natural Sciences in public schools in the state of Goias,
in the city of Luziania. We will use a qualitative approach, through the method of discursive
textual analysis to analyze interviews with science teachers who participate in this process. In
order to do so, it is intended to provide an overview of how the official documents understand
the meaning of such tests, as well as the aspects that influence the work of teachers, seeking to
establish reflections and considerations on the ways in which teacher work from the analysis of
his speeches are being understood as far as the impact of large-scale evidence is concerned.
From this debate, we seek to understand the perceptions of these social actors about the external
tests of science and whether this instrument is being used to diagnose or to evaluate the
students, as well as whether they are corroborated with the teaching and learning process or
whether only source of verification. It also discusses the impacts caused by external evaluation
as a mechanism to control and regulate the work of the school and the teacher so that students
succeed in state and national assessments, especially in the Saego and Prova Brasil tests. It is
therefore sought to point out possible avenues for large-scale evidence to be an instrument of
dialogue between social actors of education and not an isolated instrument imposed on those

who are evaluated by it.

Keywords: External Evaluation. Evaluation in Sciences. Evaluation Instruments. Practice of the

Professor of Sciences
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APRESENTACAO

Este trabalho tem a intencgdo de contribuir com as pesquisas e discussdes acerca
das avaliacOes de larga escala, bem como para refletir sobre as préaticas avaliativas por
meio de instrumentos de avaliacdo no ensino de ciéncias.

O interesse pelo assunto surgiu desde a implementacdo de tais avaliagdes no
estado de Goids, em 2011, enquanto exercia o estagio da graduacdo, tendo assumido no
ano seguinte como professor regente.

Inicialmente o objetivo era entender, por meio da fala dos estudantes, o que
eles pensavam sobre o instrumento externo, contudo, durante o trajeto, percebemos a
importancia de analisar o discurso dos professsores e como o instrumento avaliativo
interfere em suas praticas pedagogicas, desde o planejamento as avaliacdes realizadas
por ele em sala de aula.

A escolha pelos docentes contribuiu no sentido em que percebemos préaticas
distintas que conferiam em resultados distintos no fazer cientifico.

Assim sendo, considerei importante a temética para a contribuicdo com as
pesquisas no ensino de ciéncias, uma vez que percebi a expansdo das avaliacOes

externas e a maneira como elas intervém no processo de ensino e aprendizagem.

Assim, por todo o exposto, esta dissertacdo se divide em 7 capitulos

organizados da seguinte forma:

O capitulo 1 tem como intencdo trazer uma reflexdo sobre como as avaliagbes
em larga escala sdo interpretadas no contexto escolar, suas limitagdes enquanto

instrumento avaliativo e na formacéo do estudante.

O segundo capitulo apresenta-nos um panorama histérico da evolugcdo das
avaliaces em larga escala e as divergéncias encontradas na sua implementacéo,
discutindo os impactos nos professores e o juizo de valor conferido aos estudantes por

meio de seus erros e acertos

No capitulo 3 discutimos a respeito da ampliacdo dos testes externos e como eles
interferem nas préaticas pegaddgicas em sala de aula, medidas tomadas pelos estados
para que os estudantes obtenham éxito nesse instrumento bem como trabalhos que tém

discutido a tematica no ensino das ciéncias naturais.

No capitulo 4 descrevemos o0 campo de pesquisa e 0s atores envolvidos
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Os demais capitulos s@o dedicados a metodologia, analise dos dados coletados e

consideracdes finais.
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INTRODUCAO

A discussdo sobre as avaliagdes externas, € uma pauta recorrente no meio
académico. Especialistas argumentam e examinam o sentido dessas avaliacGes e 0
significado atribuido a elas pelos professores e se repercutem na formacgdo dos
estudantes. Em um contexto marcado pelos exames externos levantamos questdes
como: O que é avaliar? Como avaliar? Qual a funcdo das avaliacBes externas nas
instituicOes escolares e como séo utilizados seus resultados?

Em particular, nosso interesse se volta para a avaliacdo de contetdos no ensino
de ciéncias, visto que no contexto atual deve-se verificar como os conhecimentos
cientificos séo percebidos no dia a dia, se despertam o interesse do estudante, e se 0s
testes externos conseguem de fato avaliar o desempanho dos alunos. Percebe-se,
contudo, que o resultado dessas avaliaces em ciéncias € contestado no que se refere ao
seu valor pedagdgicos. Os questionamentos giram em torno de como sao elaboradas as
questdes de provas e se elas sdo suficientes para diagnosticar alguma falha no processo
de ensino e aprendizagem, uma vez que os alunos ficam impedidos de expressar e
explorar, por meio de um instrumento de multipla escolha, a totalidade do contetdo.

Apesar das constatacdes sobre as limitagdes dos exames externos para avaliar a
qualidade das instituicbes e das aprendizagens dos alunos, seus resultados séo
divulgados a sociedade como confiaveis. Esses dados se alastram pela midia e acabam
distinguindo, ou seja, apontando diferencas de desempenho entre as instituicdes,
ranqueando-as

A ideia de avaliar os conhecimentos das ciéncias ndo é nova, na década de 1961
até a promulgacdo da L.D.B 9394/96, a escola como instituicdo, exercia a funcdo de
promover o ensino de forma tradicional, em que o professor detinha o poder do
conhecimento e esse saber era considerado inquestionavel. O estudo de ciéncias era
definido pela quantidade de atividades realizadas e a avaliagéo era realizada por meio de
testes com perguntas e respostas. Tudo isso nos leva a observar que a avaliagédo
classificatoria imperava impossibilitando ao aluno de manifestar, contestar e expressar-

S€.

A avaliacdo com objetivos classificatorios é algo em permanente tensédo ja
que a relacdo de poder entre quem avalia e quem é avaliado ¢ estabelecida de
forma unilateral, tendo como pressuposto alguém que ensina e detém o
conhecimento, e 0 outro, aquele que estd sendo ensinado e ndo possui 0
conhecimento. Entdo, a relacdo entre concepcdo de conhecimento do

13



professor e avaliagio é de fundamental importancia. (SILVA e
MORADILLO, 2002, p. 4).

Conhecer e refletir sobre os instrumentos avaliativos pode evitar que o0s
conhecimentos levados a sala pelos estudantes sejam ignorados, auxiliando o professor
a alinhar as aprendizagens, uma vez que o0 processo de avaliacdo esta constituido por
muitas etapas.

A partir dos anos de 1980, o ato de avaliar deixa de ser exclusivo aos
professores com a criagdo das avaliagbes em larga escala a nivel estadual e
consequentemente nacional, com adocao de testes padronizados. Esses testes tinham o
objetivo de diagnosticar e verificar o desempenho dos estudantes e, reconhece-se que
ndo tém se limitado a isso, visto que tem assumido patamares que fogem aos controle
dos professores, como por exemplo, os rankings

Pretendemos aqui investigar os os testes aplicados em larga escala com
enfoque na area de ciéncias, que estdo cada vez mais sofisticados, e as suas implicacdes
no trabalho docente. Em especial, discutir o desempenho das escolas mensuradas a
partir desse instrumento de modo a mobilizar saberes para reconhecer os modos de
classificagio dos estudantes a partir desse teste e como eles interferem nas atividades e
cotidiano do professor em sala de aula.

No ambito do ensino das ciéncias, essa pratica tem ganhado forca em alguns
estados brasileiros que ja possuem testes externos de outras disciplinas, como é o caso
do Rio de Janeiro, S&o Paulo, Minas Gerais e Goias, que utilizam o instrumento para
verificar como o0s estudantes entendem as questdes dos descritores cobrados nas
avaliacBes nacionais. Esses estados e suas praticas serdo comentados ao longo da
pesquisa. Contudo, é relevante apontar que o ensino de ciéncias, devido a consolidagdo
da didatica das ciéncias no Brasil, entre os anos 1970 e 1980, tornou-se um vasto campo
para a pesquisa, para as discussdes curriculares e também sobre a sua aplicabilidade em
sala de aula, ou seja, 0 enfoque na pratica docente. A realizacdo de eventos cientificos
tais como congressos e até mesmo publicagdes sobre o ensino de ciéncias foram
relevantes para a consolidacé@o na area no Brasil.

Contudo, a didatica das ciéncias ndo se resume ao conhecimento especifico do
saber das ciéncias, ela promove de maneira sistematica uma reflexdo sobre processos
didaticos- pedagogicos, trabalhando com todas as possibilidades de compreensdo dos
conhecimentos cientificos, a exemplo de museus, exposi¢des, documentos e outros
(ASTOLFI & DEVELAY,1994).

14



Dessa maneira, considerando toda a pluralidade, os conteddos cientificos
podem ser contestados pelos alunos acerca de sua a veracidade quanto ao universo da
ciéncia, discutindo sobre as teorias e leis e intervindo de maneira objetiva e subjetiva
nos seus conteudos.

Ainda em meados de 1980, diante de todas as mudancas que ocorreram devido a
revolucdo tecnoldgica, uma grande abertura educacional surgiu para o ensino de
ciéncias permitindo a populacdo que até entdo ndo tinha acesso aquele saber, pudesse

participar de formacdes académicas.

Para acompanharmos a evolucdo do ensino de ciéncias no Brasil, podemos
observar no quadro a seguir as modificacbes decorrentes de transicdes politicas e
demais contextos sociais ocorridos nos periodos de 1950 até os anos 2000, que nos
ajuda a compreender as mudancas nos objetivos do ensino. Nesse sentido todas essas
transformacdes influenciaram na elaboracdo de materiais que mais tarde norteariam o
trabalho, a formacéo e a maneira como os professores ministram os conteddos na area

de ensino de ciéncias.
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Nesse periodo ocorreram entdo novas propostas no ensino das ciéncias naturais
que surgiram em virtude dos avancos sociais das ciéncias demandando, assim, uma
necessidade de ampliar, transformar e renovar as préticas pedagdgicas na forma
expositiva e avaliativa. Em especial, foi publicado entre os anos de 1997 e 1998 pelo
Ministério da Educacdo - MEC, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que
pretendiam construir uma base comum nacional para que as escolas se orientassem e
formulassem seu préprio curriculo diante da realidade e do contexto social apresentada
por elas.

Vérias criticas foram feitas a proposta contida no documento, visto que havia
caréncia de discussdo na composi¢do dos PCNs, pois, as tentativas de enquadramento
serviriam cada vez mais para a elaboragdo de um curriculo nacional do que para
adequar propostas pedagdgicas direcionadas as realidades das escolas. Como pretendia

o0 documento:

A escola ndo muda a sociedade, mas pode, partilhando esse projeto com
segmentos sociais que assumem os principios democraticos, articulando-se a
eles, constituir-se ndo apenas como espacgo de reproducdo mas também como
espaco de transformacdo. (...) A concretizacdo desse projeto passa pela
compreensdo de que as praticas pedagogicas sdo sociais e politicas e de que
ndo se trata de educar para a democracia — para o futuro. Na acdo mesma da
educacdo, educadores e educandos estabelecem uma determinada relacdo
com o trabalho que fazem (ensinar e aprender) e a natureza dessa relagéo
pode conter (em maior ou menor medida) os principios democréaticos
(BRASIL, 1997, P. 25, 26).

No atual contexto educacional, é grande a procura por professores que exergcam
um papel transformador e que desenvolvam nos alunos habilidades inovadoras, ja que,
tendo em vista 0 que foi citado, os 6rgaos responsaveis pela educacdo parecem estar
focados em adequar as aprendizagens para facilitar o monitoramento e a fiscalizacdo

dos estudantes, professores e unidades escolares.

Com a gradativa consolidacdo da aplicacdo dos testes externos ficou mais facil
controlar as unidades escolares por meio desse instrumento externo que comecou a ser
realizado pelos alunos a nivel nacional desde o ano de 1988, por conta disso
percebemos que os professores sdo influenciados de diversas maneiras na execugédo das
atividades que propde em sala, uma vez que s&o conduzidos a direcionar os estudantes
para resolucdo de exames de rendimento escolar gerando notas para classifica-los.

Sendo assim, a intencdo da pesquisa é contribuir para a discussao sobre como 0s
professores compreendem o papel da avaliacdo externa em seu trabalho pedagdgico, a

partir das percepcOes desses atores. Pretendemos, assim, mobilizar saberes para
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compreender como tais avaliagdes influenciam as préaticas cotidianas na escola e seus
impactos na formacdo cientifica dos alunos. Para um melhor entendimento

apresentamos abaixo o quadro de coeréncia.

Quadro de coeréncia

Titulo Avaliagdes Externas e o0 ensino das ciéncias naturais: 0 que pensam

professores das escolas publicas de Luziania(GO)

Sujeito da pesquisa/ Objeto: Professores da escola publica de Luziania e a Avaliacao
Diagnostica Amostral (ADA) do Estado de Goias.

Objetivo Geral: Analisar as percepcoes de professores a ADA do municipio de
Luziania

Questao de pesquisa Objetivos especificos Procedimentos/
Instrumentos

tedricos que embasam o |tedricos da avaliacdo externa | oficiais
entendimento sobre | de Goiés
avaliacdo externa?

Quais os fundamentos | Discutir os fundamentos | Analise dos documentos

Quais as percepcoes de Compreender as percepcles | Entrevistas semi-estruturadas
professores sobre a ADA? | adotadas por professores

sobre a ADA
Os professores reconhecem | Compreender se 0s | Entrevistas semi-estruturadas

0s objetivos da ADA como | professores reconhecem 0s
fator determinante para|objetivos da ADA como
suas praticas pedagogicas | determinantes para  suas
cotidianas? praticas pedagogicas.

Quadro 2: Quadro de Coeréncia (CASTRO, 2017, p. 24)

Observando o cotidiano, a relagdo entre teoria e pratica no ensino de ciéncias e 0s
resultados das avaliagBes externas é que se originou este estudo que buscou, ao ouvir 0s
atores sociais envolvidos, compreender as percepcoes atribuidas pelos professores para
as provas de avaliagdo em larga escala; os impactos dos resultados das avaliagdes
externas na aprendizagem de ciéncias da natureza e a influéncia nas praticas dos

professores em sala de aula.
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CAPITULO 1. A AVALIAS;AO DE SALA DE AULA, O AMBIENTE
ESCOLAR E AFORMAGCAO DO CIDADAO.

O proprio ambiente escolar reproduz, em esséncia, relagdes excludentes. A
caréncia de debates sobre avaliagdo nos leva a aceitar a exclusdo dela decorrente como
algo natural e acabamos por ndo observar as acdes educativas que praticamos. Em tese,
a avaliacdo tem papel central na escola brasileira. A contestacdo para avaliar as ciéncias
naturais surge em virtude de varios instrumentos impregnados nos exames. Discute-se
sobre a possibilidade das questdes fechadas, ditas multipla escolha, refletirem a
producdo dos estudantes em sala, afinal, essas questdes conseguem de fato apresentar o
que foi entendido durante as aulas? Por consequéncia desses métodos que participam
ativamente das propostas e planos de aula dos professores, 0s estudantes sentem
dificuldade para analisar e se posicionar diante da situacéo.

Para Bourdieu (2013), a manutencdo e reproducdo das diferengas sociais
promovidas pelas escolas ndo favorecem nenhum processo de mobilidade social. Nesse
sentido, 0 uso que os governos, midia e escolas fazem dos resultados das avaliacdes
externas seria mais uma maneira de selecionar os estudantes que estdo aptos por meio
de notas? Ainda segundo autor, o sistema educacional ndo beneficia de modo igualitério

0s mesmos conhecimentos a toda sociedade. Segundo o autor:

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos
os mais desfavorecidos, é necesséario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmissdo e dos critérios de avaliacdo, as desigualdades culturais entre as
criangas das diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando todos o0s
educandos, por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em
direitos e deveres, o sistema escolar € levado a dar sua sancdo as
desigualdades iniciais diante da cultura. (BOURDIEU, 2013, p. 59)

Apesar dos inimeros estudos que temos sobre as limitagdes das avaliaces
externas, esses resultados séo divulgados como dados confidveis, abrindo espaco para a

classificagéo e discriminacdo, rotulando os estudantes.

Krasilchik, (2000) diz que “os alunos ndo seréo adequadamente formados se néo
correlacionarem as disciplinas escolares com a atividade cientifica e tecnoldgica e os
problemas sociais contemporaneos”. Nesse sentido é necessario que haja uma mudanga
para que os estudantes sejam preparados para utilizar o contetdo fora da escola e nao
que os materiais sejam direcionados as avaliacdes externas para o desenvolvimento de
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“competéncias e habilidades” (ibid p. 90).

Silva e Moradillo, (2002), também contribuem quando discorrem sobre o papel
da avaliagdo escolar e sua fungéo:

Em geral, o papel da avaliacdo escolar é de verificar o desempenho dos
alunos frente a situacbes padronizadas. Esse desempenho é traduzido em
notas de acordo com a maior ou menor proximidade das respostas em relacdo
as normas e resulta em uma classificagdo dos alunos para a promogao.[...] As
notas baixas costumam ser interpretadas como resultantes de aprendizagem
incorreta, estudo insuficiente ou falta de base para aprender. Porém, a
discussdo dessas questdes, suas causas e as possibilidades de
encaminhamento para sua solucdo ndo fazem parte da avaliacdo escolar.
Rever o ensino, nem pensar, pois "0 curso tem que prosseguir € ndo ha tempo
para ensinar tudo de novo". Se os alunos ndo aprenderam, "o problema é
deles".(SILVA e MORADILLO, 2002, p. 2-5)

Ocorre demasiadamente a seguinte fala que conforta os professores “meus
alunos se interessam pelas notas, se a nota existe, ele fica feliz por poder continuar sua
vida académica” (ibid 1997), criando uma relacdo unilateral e de controle entre

avaliador e avaliado. Em conformidade com o que diz Luckesi:

Os alunos tém sua atengdo centrada na promogdo. (...) Procuram saber as
normas e 0s modos pelos quais as notas serdo obtidas e manipuladas em
funcdo da promocéo de uma série para outra. (...) O que predomina ¢ a nota:
ndo importa como elas foram obtidas nem por quais caminhos.( LUCKESI,
1997, p. 18):

Em vista disso, todo e qualquer conhecimento primitivo que é levado a sala, € a
ideia de conhecimento primitivo adotada aqui € o conhecimento adquirido com as
atividades diarias, o cotidiano do estudante, é desconsiderado, dificultando o novo
conhecimento e a compreensdo que seria atribuida ao estudante caso o professor
relacionasse com seu cotidiano e ndo com promocdo das habilidades propostas nas
avaliagOes externas.Nesse sentido, conhecer, saber e entender se resume a assimilagéo
dos materiais enviados para a fixacdo de contetdos, contribuindo para a inexisténcia da
avaliacdo no dia a dia, a caréncia de sinergia entre os envolvidos e incentivando a
competicdo no interior das instituicdes, afinal, qual professor apresenta melhores
resultados?

Utilizando uma simples abordagem de como o0s estudantes reagem ao
conhecimento produzido fora da escola, podemos citar um conteddo das Ciéncias
Biologicas sobre as lombrigas, quando comumente a mae diz: Vocé estd com uma
solitaria. Se perguntarmos ao aluno o que é uma solitaria, € provavel gque ele responda
que é um tipo de lombriga que chegara ao cérebro, mas a pergunta nao seria: Como ele
construiu essa relacdo sobre Platelmintos e Nematddeos mesmo sendo de conhecimento
popular?

20



A conclusdo para esse simples exemplo poderia ser de que o aluno nédo chega cru
na escola, ele j& vem com uma carga e essa carga deve ser repensada, refletida, para que
ele possa construir um novo conhecimento contextualizado pela sua prética cotidiana e

enriquecendo esse saber com os conhecimentos cientificos.

A educacdo que se imp8e aos que verdadeiramente se comprometem com a
libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensdo dos homens como seres
“vazios” a quem o mundo “encha” de contedidos; ndo pode basear-se numa
consciéncia especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como consciéncia
intencionada ao mundo. Ndo pode ser a do depoésito de contetdos, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagcées com o mundo (FREIRE, 2004,
p. 67).

Com a implementacdo dos testes externos no campo das ciéncias naturais em
Goiés, por exemplo, parece ndo haver espaco para o ensino formativo, limitando as
aulas com memorizagdes e assimilacdo de formulas, trabalhando o contetido de maneira
superficial, sem discussdo e sem aprofundamento, apenas a l6gica basica, com o uso
constante de apostilas direcionadas aos testes regionais, como no caso da ADA,
surgindo a necessidade de rever os aspectos metodoldgicos para que os estudantes ndo
sejam prejudicados na avaliacdo em sala de aula em detrimento da externa.

A lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira (LDB 9394/96), ressalta no
artigo 24 paragrafo V sobre o que deve ser observado na verificacdo do rendimento
escolar: “a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo
sobre os de eventuais provas finais.” A avalia¢do citada enfoca concepcdes qualitativas,
de modo que percebe-se se 0s estudantes estdo alcancando seus objetivos. Essa
Avaliacdo Formativa possibilita aos atores envolvidos aperfeicoar e melhorar o
processo de ensino e aprendizagem.

Para Luckesi (2011), a avaliacdo por si S0 “nao soluciona nada, mas sim subsidia
as decisOes sobre atos pedagdgicos e administrativos na perspectiva da eficiéncia dos
resultados desejados”. (2011 p. 13). Dessa maneira ela leva em consideragdo o objeto de
estudo, investigando sua qualidade. Assim, a avaliagdo para o autor estd inteiramente
ligada com o processo de ensino e aprendizagem, observando os valores e as relagdes
construidas por ambos.

Hoffmann (1995) assegura que as inimeras problematizacbes em torno das
avaliacbes se devem as tentativas em definir o significado, conceituar tal palavra
construindo pontes como meio de mudanca para as praticas pedagogicas. A autora ainda

tece criticas aos que tratam a avaliagdo como o que deve e 0 que ndo deve ser quando se
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trata de avaliar. Para ela, a avaliacdo é fundamental a educacdo, indissociavel, no
entanto, deve ser elaborada de modo a causar reflexdo sobre a acéo.

Dessa maneira a avaliagdo deve ser pensada ndo como meio de mensurar
conhecimento mas como um veiculo de transformacdo das préaticas pedagogicas e
docentes auxiliando na criacdo de condutas que contribuam para a melhoria do processo
de ensino-aprendizagem, podendo o professor, nesse sentido, refletir sobre suas acgoes
pedagogicas em sala, e pensar como ele pode usar as avaliagdes externas como forma
de definir novas metas a serem alcancadas.

Assim o professor deve buscar entender como se da o processo de ensino e da
aprendizagem pelo aluno, pois os conhecimentos que exigem vivéncia e mudanca de

comportamento ndo podem ser avaliados nesse formato.

O que se pode dizer é que todo educador precisa dar-se conta de que €
seriamente comprometido com o juizo de valor emitido sobre seu educando.
Seu olhar estreita-se perigosamente ao considerar 0 processo avaliativo como
uma acgéo objetiva e imparcial, puramente constatativa sobre o fazer do aluno,
como uma coleta de dados observaveis. Ao estabelecer um juizo de valor
sobre o que observa, o professor interpreta 0 que vé a partir de suas
experiéncias de vida, sentimentos e teorias. Na avaliagdo educacional, ha que
se levar em conta a relagdo entre o avaliador e o avaliado. (HOFFMANN,
2012, p. 13).

A autora nos leva entdo a refletir sobre como ¢é interpretada a avaliacdo do aluno
e nos faz entender sobre a necessidade de o educador apresentar um olhar diferenciado
para as avaliacbes em sala de aula para que elas ndo sejam utilizadas apenas como
instrumento de coleta de dados.

A ideia de aprendizagem gue abordamos aqui ¢ a manifestacdo do conhecimento
pelo aluno. Nesta concepcdo professores e alunos avaliam continuamente o
conhecimento que circula em aula para estabelecerem os patamares de entendimento,
cabendo aos estudantes a interpretacdo e a possivel relacdo desse conhecimento com o
ambiente social, decidindo sua aprendizagem. Sendo assim, ndo seria ingénuo presumir
que a avaliacdo escolar fosse uma pratica de colaboragdo entre professores e alunos na
busca do conhecimento e ndo uma ferramenta para categorizar os estudantes.

Em se tratando de categorizacdo, Luckesi (2008), diz que a avaliagdo quando ma
conduzida leva o aluno a se sentir-se inferior, médio ou superior aos demais. Assim 0
inferior pode ndo apresentar sinais de motivacao para progredir. Segundo o autor o ato
de avaliar esta cercado de elementos que buscam, pela anélise de nimeros, controlar e
promover 0s estudantes e que mesmo o aluno com baixo indice nas avaliagdes pode

demonstrar progresso na aprendizagem. Nesse contexto o professor atua como mediador
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para que o estudante se sinta estimulado a aprender dando sentido ao saber que lhe foi
passado. Esse estimulo instiga o aluno a acreditar que todos podem aprender e que todos
aprendem em tempos diferentes, de maneiras diferentes. As varias maneiras como cada
aluno entende o conteudo ndo indica que ele nao tenha proficiéncia adequada.

Vasconcellos (1995) reforca quando diz que as avaliacBes ndo servem como
parametro de mensuracdo de conhecimento, servindo apenas para autenticar e legitimar
0 processo escolar. Portanto, a abordagem trazida pelo autor refere-se a um ensino
sistematizado e por consequéncia disso, burocratico.

Reconhecendo as limitagbes das avaliacBes que ocorrem no ambiente escolar
podemos contestar a validade e o resultado dessas constantes verificagdes em funcao
dos instrumentos que as constituem. As provas objetivas parecem nédo ser adequadas
para demonstrar a compreensao conceitual e aferir os conhecimentos obtidos durante as

discussoes nas aulas.
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CAPITULO 2. AVALIACOES EXTERNAS NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

A politica dos exames foi difundida, segundo alguns autores, hé cerca de 2.500
anos na China, segundo Fernandes (apud Keeves, 1994; Kellaghan e Madaus, 2003),
para que os militares e funcionarios publicos fossem selecionados, evitando que a
escolha fosse feita por ligacOes familiares. Em 1883 esses exames foram incorporados

nos Estados Unidos a fim de selecionar funcionarios para o governo.

A disputa internacional fez com que os Estados Unidos focassem na formacéo
de cidaddos capazes de produzir equipamentos tecnoldgicos, concebendo propostas que
levaram a uniformizacdo das aprendizagens dos estudantes em algumas areas de ensino,
incluindo as ciéncias, para que 0s mesmos pudessem mudar o cenario comercial do pais.
Em Abril 1983, os Estados Unidos percebendo um retrato conturbado do sistema de
educacdo publica elaborou 0 "A Nation at Risk™. O documento tinha como proposi¢édo
a melhoria das instituicbes puablicas de ensino e incluia uma grande lista de
recomendagOes para mudar a realidade estadunidense, introduzindo fortemente testes
estaduais e locais.

Nossa nacdo estd em risco. Nossa proeminéncia, outrora incontestada, do
comércio, da industria, da ciéncia e da inovagdo tecnoldgica estd sendo
superada pelos concorrentes em todo o mundo...Conhecimento, aprendizado,
informagdo e inteligncia sdo as novas matérias-primas do comércio
internacional e hoje estdo se espalhando pelo mundo tdo vigorosamente
quanto as drogas milagrosas, os fertilizantes sintéticos e a calca jeans fizeram
anteriormente. Para manter e melhorar a pequena vantagem competitiva que
ainda mantemos nos mercados mundiais, devemos nos dedicar & reforma de
nosso sistema educacional para o beneficio de todos - tanto jovens guanto
idosos, afluentes e pobres, majoritarios e minoritarios. A aprendizagem é o
investimento indispensavel necessdrio para 0 sucesso na “era da
informagdo”’em que estamos entrando. (EUA, 1983, p. 13)

Foi entdo que em meados do século XX, baseando-se nos principios da
psicometria, 0s norte- americanos comecaram a utilizar frequentemente testes de
multipla escolha para todos os candidatos com as mesmas condigdes ( FERNANDES,
2003).

Tivemos em 1930, no periodo de vigéncia do Estado Novo, a primeira iniciativa
de avaliagdo no Brasil, no entanto, na década de 1960, com a criacdo da LDB 4024/61 e
pelo que se entende por qualidade de educagéo, no contexto das avaliagdes externas,

esses exames se expandiram e se tornaram alvo de sondagem em todo o pais.
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podemos demarcar os anos mil novecentos e sessenta como o periodo em que
surge mais fortemente a preocupacdo especifica com processos avaliativos
escolares, baseados em critérios mais claramente enunciados e instrumentos
que poderiam garantir, até certo ponto, que a avaliagdo do nivel de realizagao
obtido estivesse mais objetivamente garantida ( GATTI, 2014, p. 11)

O Centro de Estudos de Testes e Pesquisas Psicologicas (CETPP), desenvolvido

pela Fundacdo Getulio Vargas, em 1966 no Rio de Janeiro, desenvolveu uma série de

provas para que fossem testados os conhecimentos dos estudantes que cursavam as

séries finais do Ensino Médio. Posteriormente foram desenvolvidos varios cursos com o

intuito de apresentar a elaboracdo de provas objetivas e coleta de dados com alunos

sobre o que era compreendido por eles acerca de leitura e de ciéncias, sendo

considerada a primeira iniciativa relativamente ampla no Brasil com diferentes

variaveis, como sexo, nivel socioeconémico, e outras. ( GATTI, 2014, p.12). Ainda

segundo a autora, essas avaliacGes eclodem, timidamente, a partir de 1987/88, tendo

sua efetiva implementacdo apenas em 1993.

O quadro abaixo apresenta um histdrico de algumas politicas que participaram e

participam ativamente da implementacdo e manutencao das avaliagdes em larga escala.

ANO EVENTO

1934 | Criacdo do programa EIGHT YEAR STUDY, nos Estados Unidos — Projeto
para reformulacdo do curriculo com o intuito de avaliar e acompanhar o
rendimento dos alunos por oito anos.

1937 | Criacdo do Instituto Nacional de Pedagogia (atual Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira- INEP).

1961 | Promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira— LDB
4020/61. Afirmando o direito a educacdo e definindo as responsabilidades
entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios.

1980 | Primeira avaliacdo de Rendimento Escolar da Educagdo Bésica em portugués
e Matematica - Projeto nordeste

1988 | Surge o Sistema Nacional de Avalia¢do do Ensino Publico de 1° Grau —
SAEP
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1990 | O SAEP denominou-se SAEB - Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Basica, os estudantes eram avaliados em Lingua Portuguesa, Matematica e

Ciéncias e passaram a realizar as avaliag0es a cada dois anos

1993 | O Plano Decenal de Educacéo aponta o Sistema de avaliacdo em Larga

Escala para o Ensino Basico a todo o Territdrio Nacional

1996 | Com a Promulgacéo da LDB (9394/96) a Avaliacdo em Larga Escala se torna

competéncia da Unido.

2005 | Instituida a Prova Brasil para os 4° e 8° anos.

2007 | Criagdo do Plano de Desenvolvimento da Educacdo- PDE e Provinha Brasil
para 0 2° ano da alfabetizagéo

Quadro 3: Historico Politico das AvaliacBes externas — Elaborado pelo autor

2.1 Das divergéncias na implementagéo das Avaliagdes Externas.

As discussfes sobre as avaliagdes em larga escala tém chamado, a cada dia, a
atencdo de professores e pesquisadores, pois reflete sua insercdo nas escolas através do
preparo do aluno para tais testes ao mesmo tempo que busca uma formacdo enquanto
ser social.

Tal situacdo vém ocorrendo no ensino publico brasileiro ha cerca de 25 anos e
sdo atribuidos a ela diferentes criticas, seja por comparar a realidade brasileira a
patamares internacionais esquecendo dos contextos culturais, seja no ambito federal,
estadual ou municipal.

As avaliagOes externas se consolidaram culturalmente com o objetivo de medir
a qualidade do ensino, numa escala de abrangéncia, as avaliagdes se disseminaram na
mesma proporgdo que obtinha criticas positivas, ligadas ao acompanhamento dos
estudantes pelos 6rgdos que regem a educagdo e negativas, direcionadas a fiscaliza¢do
do trabalho do professor e culpabilizagéo pelos resultados apresentados. Em 1988, ano
em que foi dado o primeiro passo em ambito nacional, com a criacdo da primeira
avaliagdo — Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Publico (Saesp) — até hoje (2019)
criou-se uma doutrina de avaliagdo inclinada as varias modalidades de ensino com a

suposicao de que essa avaliagcdo poderia colaborar com um ensino de melhor qualidade.
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Segundo Fernandes (apud MEDEIRQOS, 2014, p. 26) “para muitos educadores
e pesquisadores é duvidoso que as avaliacGes externas por si mesmas, possam ter o
papel de informar de forma confiavel acerca do que os alunos sabem e que possam
contribuir para melhorar a qualidade do ensino”. Por funcionarem como fontes diretas
de informacdo, ignorando as demais formas de verificar as habilidades adquiridas por
meio do contetdo ministrado conforme o curriculo. (FERNANDES, 2009).

Nesse sentido, ocorreu também a consolidagdo das avaliagbes desenvolvidas
pela gestdo estadual, alcancando logo em seguida as redes municipais. As criticas
vinculadas as avaliaches externas no Brasil demonstram que existem grandes
limitacbes em relacdo aos indicadores que mensuram O que Se compreende por
qualidade de ensino. Gatti (2007, p. 03) discute a fidedignidade trazida pelo resultado

dessas avaliacOes.

No entanto, cabe perguntar: qualidade educacional se traduz apenas por esses
resultados? Evidentemente que ndo. A qualidade da educacdo passa por
questdes como a existéncia de uma filosofia educacional e, pela consciéncia
do papel social da educagdo — ndo s6 seu papel instrumental, de utilidade, por
exemplo, para o trabalho, mas seu papel para a civilizagdo humana, para a
constituicdo de valores de vida e convivéncia, seu papel no desenvolvimento
de sensibilidades ao outro, ao meio ambiente, as expressfes humanas de
cultura. Portanto, passa por elementos formativos que transcendem, embora
ndo dispensem de modo algum, a aquisicdo de conhecimentos apenas.
(GATTI 2007, p.03)

Essa propagacdo deu-se ndo somente por agéncias internacionais, mas pelo
préprio Ministério da Educacdo (MEC), passando a incentivar exames que serviram de
ancora para outras politicas, induzindo a modificacéo do curriculo - com a diminuigao
dos contetdos de forma que eles atendam as competéncias e habilidades, o que leva ao
guestionamento: Exame ou avaliacdo da aprendizagem?

Nesse contexto, Méndez (2002) discorre sobre o objetivo da avaliacdo, porqué
e para qué avaliar. Para o autor a avaliacdo esta ligada a natureza do conhecimento,
nesse sentido, tendo em mente a intencionalidade no processo de ensino e aprendizagem
e sabendo que essa ndo é uma atividade neutra, apontando assim sobre o estatuto

politico que da énfase a essas praticas avaliativas.

A forma como a escola se comporta no sentido de avaliar seus estudantes tem
contribuido para técnicas geradoras de adaptacdo e dominacdo. Chervel
(1988), relata sobre a cultura escolar fornecida por essas instituicdes que védo
além dos programas oficiais que explicitam sua finalidade educativa, para o
autor o resultado apresentado pelos estudantes é diferente de tais
intengdes.(Méndez, 2002)
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Luckesi (2003) afirma: “historicamente, passamos a denominar a pratica de
acompanhamento da avaliacdo da aprendizagem do educando de “Avaliacdo da
aprendizagem escolar”, mas, na verdade, continuamos a praticar “exames”. O autor
denomina de "Pedagogia do Exame" essa pratica que vem se instaurando nas escolas
brasileiras. Verificamos os fragmentos do que foi dito em algumas préaticas nacionais,
como o Exame Nacional do Ensino Médio — Enem e que, segundo o autor reforca ainda
mais essa cultura associado a avaliacdo como um exame classificatdrio.

Viana (2003) diz ser necessaria uma reflexdo sobre tais avaliacdes, ja que as
mesmas compreendem indmeras esferas sociais e culturais. O autor ainda questiona
sobre os professores estarem ou ndo aptos a desenvolverem as habilidades propostas
pelas avaliagGes.

De acordo com Freitas et. al. (2009, p. 10), a avaliacdo é “um fenémeno
regulado pelo Estado. [...] Isso nos obriga a considerar outros niveis de avaliacdo: tanto
da instituicdo escolar, denominada avaliagdo institucional, como do proprio sistema
como um todo, e avaliacdo de redes de ensino”. Diante disso, 0 autor deixa claro que os
exames aplicados em larga escala, os da sala de aula e avaliacdo que é feita na

instituicdo devem estar integrados.

Avahacio
em larga Avaliagiio
escala institucional

Avaliacio
em sala
de aula

Imagem 5- Representacdo da interacdo entre as avaliacdes.
Fonte: Freitas et. al. (2009, p. 10)

Nesse sentido, os resultados apresentados pelos alunos nas provas de larga
escala parecem ndo ser reais, visto que sao muitos os processos e fatores envolvidos
nesse singular instrumento de avaliacdo que incluem desde a maneira que 0s conteidos

foram conduzidos em sala de aula a compreensao do estudante.
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Dessa forma, os dados colhidos seriam apreciados de forma qualitativa,
cumprindo funcbes pedagdgico-didaticas e de controle, identificando o progresso e
dificuldades dos estudantes bem como a atuagéo do professor.

Diante disso, os professores tornam-se reféns de um sistema que exige
resultados cada vez mais promissores, ignorando a maneira adequada de utilizar a
avaliacdo escolar, usando-a contra seus alunos em sala, tirando a oportunidade que o
aluno tem de aprender ao longo dos dias.

E importante frisar que as questdes das avaliagbes em larga escala sdo de
responsabilidade de érgdo pablicos e que os resultados comumente sdo mostrados por
meio de gréficos, tabelas e qualquer outra representagdo numérica similar, tratando a
avaliacdo como soma de resultados, reduzindo-a a indices.

Freitas (2007) afirma que através das avaliacbes de larga escala o estado
promove mudancgas nas politicas publicas cumprindo sua funcdo reguladora sobre os
resultados, contribuindo com transformacges estruturais ja consolidadas. Nesse sentido,
as escolas acabam participando do processo uma vez que Sdo representantes do
progresso dos estudantes.

Desse modo percebemos como o Estado quantifica o ensino, relacionando
qualidade com os nimeros obtido nas avaliacdes em série, buscando a todo custo elevar
os resultados das avaliacdes externas para indicar as habilidades das unidades escolares
ja que muitas decisdes sdo tomadas a partir do contexto avaliativo.

Souza (2009, p. 18) ao abordar as avaliacGes, diz que é preciso refletir sobre os
contextos intra e extraescolares de maneira que o professor enquanto mediador perceba
0 avango de seu aluno dentro de sua individualidade, desconsiderando os efeitos
numéricos trazidos pelas avaliacdes externas que podem ndo fazer sentido para 0s
alunos.

No &mbito do grande processo de mudanca das relagGes entre o Estado e a
sociedade e da reforma da administragdo publica, a avaliagdo vem assumindo
a condi¢do deinstrumento estratégico, quase sempre fundamentado nos
famosos “trés Es”: eficiéncia, eficécia e efetividade. Considerando que, para
ser completa a avaliagdo precisa ser realizada de forma interna e externa, é

preciso saber se, 0 que vale para as instituicdes governamentais vale também
para a sociedade avaliadora. SOUZA (2009, p. 18).

Stecher (2002), diz que as avaliacdes em larga escala sdo de dificil mensuragéo.
O autor aponta que é possivel medir a quantidade de horas que foram dedicadas aos
estudos, mas ndo como os contetidos foram ensinados, que nesse caso € 0 ponto que

merece aten(;éo NO Processo.
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Para entender os efeitos das avaliacbes em larga escala o autor cita pontos

positivos e negativos apresentados pelos atores envolvidos.

Pontos Positivos Pontos Negativos

EFEITOS SOBRE OS ESTUDANTES

Informar aos alunos sobre os Causar frustragdes nos alunos.
conhecimentos e habilidades que

possuem

Motivar os alunos com os estudos. Incitar a competicdo

EFEITOS SOBRE OS PROFESSORES

Diagnosticar a necessidade dos alunos | Concentrar as aulas nos contetidos das
avaliacOes.

Motivar os professores a trabalhar mais | Envolver os professores com uma
e de forma direcionada. preparacdo inadequada.

Incentivar a participacdo em formacgdes | Desvalorizar os professores enquanto
académicas. profissionais

EFEITOS SOBRE OS ADMINISTRADORES

Avaliar a qualidade dos programas Criar politicas para aumentar as
avaliagOes e ndo aumentar a
aprendizagem.

Mudar as acGes desenvolvidas pelas Distrair sobre os reais problemas
escolas e melhorar o curriculo. apresentados pela escola.
Proporcionar desenvolvimento Desperdicar recursos nas avaliagdes.
profissional

Quadro 4: Pontos positivos e negativos das avaliages - Adaptado de STECHER (2002)

Ao observarmos e refletirmos sobre os pontos positivos das avaliagdes de larga
escala, compreendemos que, se elas fossem utilizadas com o propdsito de diagndstico,
poderiam auxiliar os professores na promocao de discussdes mais amplas em sala
acerca dos conteudos que ndo foram bem interpretados. Contudo, com a observacao dos
erros e acertos o que ocorre é a condugdo das aprendizagens dos estudantes no sentido
de concentrar as aulas nos conteudos das avaliagdes, envolvendo os professores nessas

praticas e os desvalorizando enquanto profissionais.
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Nesse sentido, é preciso pensar e olhar atraves das avaliagcdes, sejam elas do
estado ou da sociedade, para que ndo investiguem os estudantes de maneira coletiva e
que ndo associem os resultados com a melhoria do ensino, preservando a subjetividade

de cada individuo, promovendo a autonomia e ndo criando medidas punitivas.
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CAPITULO 3: AVALIACAO NO ENSINO DE CIENCIAS

Diante de todos os debates acerca de temas educacionais para garantir a
eficiéncia e a equidade nos processos avaliativos e com a crescente valorizacdo as
questBes que tratam dos métodos de ensino e aprendizagem, foram lancadas e criadas
em diversas partes do mundo, iniciativas e politicas de responsabilizacdo das praticas
educacionais a partir de resultados provenientes dos testes académicos externos.

Com a criagdo da primeira avaliagdo de rendimento escolar, nos anos de 1980,
esse instrumento que participa do processo avaliativo comeca a ganhar forca, a fim de
obter informacGes sobre as unidades escolares e dos sistemas de ensino. Esses testes que
sdo elaborados por uma instituicdo externa a escola e que ndo tém a participacdo de
gestores e professores, muitas vezes tém como objetivo amparar as politicas
educacionais.

A ampliacdo da cultura dos testes a nivel nacional e internacional, além de
promover mudancgas no modo como o professor conduz as aulas e no cumprimento do
curriculo, auxilia na proliferacdo de acBes para que sejam atingidos os resultados. Essas
iniciativas, que ndo se limitam a paises industrializados, que variam de bonificagdo aos
professores a recursos para as escolas, fazem com que sejam adotados projetos que
buscam atingir as metas estabelecidas, influenciando nas condi¢des e oportunidades de
acesso ao conhecimento. (CHAPMAN; SNYDER, 2000).

Essas politicas vém causando uma desordem uma vez que essa preocupacao em
“treinar” 0s alunos deixa de lado contetidos importantes na formacdo do pensamento
critico (habilidade de construir projetos de ciéncias, sociabilidade e atitudes, por
exemplo) que ndo sdo contemplados nos testes, sejam de nivel nacional, estadual ou
municipal.

Buscando solugbes que permitam resultados imediatos e com o intuito de
aumentar a proficiéncia dos alunos, alguns estados e municipios utilizam sistema de
apostilamento, materiais que conduzem os professores e suas praticas pedagogicas as
questdes das avaliagdes externas. Diante desse cendrio as editoras se sentem
estimuladas a oferecerem livros e materiais digitais direcionados as deficiéncias
evidenciadas pelos testes prometendo o bom desempenho dos estudantes.

Essas apostilas, materiais prontos e com exercicios semelhantes aos dos testes, ja

séo utilizadas em diversos estados, uma vez que cooperam com a pratica e produzem
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um diagnostico da situacéo escolar, fornecendo dados de como os estudantes se sairiam

nos testes e incentivando politicas de monitoramento.

Exemplo dessas praticas sdo os testes aplicados pela secretaria de educagdo do
estado de S3o Paulo, o Saresp, que além de fornecer dados para o indice de
Desenvolvimento da Educacéo do Estado de S&o Paulo (Idesp), um dos indicadores de
qualidade do ensino paulista, contribuem para o bonus por desempenho pago aos
servidores da educacdo, o que estimula os profissionais ao cumprimento do material
enviado.

O Estado de Minas Gerais também conta com o Programa de Avaliacdo da Rede
Publica de Educacdo Baésica (Proeb) e o Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo
(Proalfa) que integram o Sistema Mineiro de Avaliacdo e equidade da Educacgéo Publica
(Simave). Entre as medidas adotadas pelo estado para que os estudantes apresentem um
desempenho desejado pelas secretarias estd a Escola Interativa, aplicativo apresentado
em Dezembro de 2018 que inclui uma diversidade de materiais a serem utilizados em
sala pelos professores. O estado também investe em inclusdo digital para os testes
externos.

O governo do estado de Goias, através da Secretaria de Educacdo, Cultura e
Esporte (SEDUCE), langou em 2017 o caderno Aprender +, que foi distribuido em
todas as redes publicas de ensino do estado. Além do caderno, o estado também utiliza
de mdltiplas listas de exercicios, os chamados materiais pedagoégicos complementares
(MPC), intervindo nas disciplinas de lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias. A
politica ja havia sido sinalizada em 2011 quando os estudantes receberam um caderno
de exercicios voltados para questdes do perfil de avaliagbes externas.

O sistema apostilado praticado pelo estado enfatiza as questdes dos testes
externos e prepara 0s estudantes para as avaliacOes dirigidas amostrais (ADA) e
consequentemente para o sistema de avaliacdo educacional do estado de Goias
(SAEGO), ja que apresenta questdes similares as desses instrumentos de medida.

Ao analisarmos o primeiro volume dos cadernos de matematica distribuidos para
as turmas de 9° ano em fevereiro de 2018, encontramos questdes muito similares,
repetitivas, fazendo com que os estudantes néo reflitam sobre o universo do contetdo,

trabalhando o curriculo de maneira superficial e reduzida.
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1. identifique os nimeros -3,5; -0,5; 1,5 e 3, na reta numérica a seguir:

< ||III||I| -
T T 1 L
5-4-3-2-1012 3

2. Cologuem em ordem os nimeros -1,5; -4,9; 0,9 e 2,9, na reta numérica a seguir.
0

3. Observe a reta numérica a seguir:
M N O P

o PR

0 1

3 I

b ——

]| | | |
T T
5 -4 3 2 - 12 3

O numero —4,5 na reta numeérica corresponde a letra
(A) M.

(B) N.
(C) 0.

4, Observe a reta numérica a seguir:
M N O P

S PR

0 1

O nimero -0,5 na reta numeérica corresponde a letra
(&) M.

(B) M.
(C) 0.
(D) P.

Imagem 2: Caderno do estudante Aprender +. VVolume 1. 2018

Para que os cadernos sejam cumpridos as escolas recebem ainda a Caravana
Aprender +, o programa foi lancado em 2017 e concentra vérias a¢fes da secretaria do
estado para que todos os materiais pedagégicos complementares sejam executados pelos
estudantes. A caravana € constituida por profissionais da rede que passaram por
formacdo. No dia em que as unidades escolares recebem a visita da caravana, 0s
professores do programa assumem as aulas e realizam intervencdes.

A secretéria de educacdo do estado que permaneceu no cargo entre 2015 a 2018
comenta:

Acredito que o caderno seja uma politica publica que efetivamente fara
diferenga na aprendizagem do aluno. “O material é &gil, dindmico, rico e
interativo. Hoje a vida pede competéncias e habilidades que o estudante tem
que usar de forma autbnoma e critica. Tenho certeza de que o caderno, que é
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um reforco direcionado, contribuira para isso. Logo veremos grandes
impactos positivos” (SECRETARIA DE EDUCACAO, 2017).

Os impactos positivos citados na fala aparecem quando observamos o
crescimento do estado no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB) apds

a politica de apostilamento.

87 série /97 ano

I S T
Estado+ 2005+ 2007# | 2009¢ | 2011+ 2013+ | 2015¢ 2017+ 2007+ 2009+ 2011+ 2013+  2015¢ | 2017+ | 2019+  2021#
Goigs 23 24 36 40 45 47 5.2 33 25 a7 41 45 43 50 53

Obs:

(s resultados marcados em verde referem-se ao |deb gue atingiu a meta

Imagem 3: Resultado IDEB Goias, Ensino Fundamental.

3 série EM

T T
Estado s 2005+ 2007+ 2009+ 20114 | 2013+ 2015% 2017+ 2007+ 2009: 2011s 2013s  2015:% 2017+ 20192  2021%
Goids 29 28 34 36 35 38 43 29 30 32 34 25 42 44 47

Obs:

(s resultados marcados em verde referem-se ao ldeb que atingiu a meta

Imagem 4: Resultado IDEB Goiéas, Ensino Médio

A constante aplicacdo de exercicios, simulados preparatorios e o tempo gasto
com discussdes para lidar com aproveitamento dos estudantes nesses testes externos
pode levar ao estreitamento do curriculo o que ja foi pontuado por pesquisas norte-
americanas e faz-se necessario, devido as produgdes nacionais, serem pesquisadas no
Brasil. (RAVITCH, 2012; CEP, 2007; PEDULLA et al., 2003).

As politicas adotadas pelo estado de Goias visam o bom rendimento dos
estudantes nesses testes e 0 material recebido para potencializar os conhecimentos da
Matriz de Referéncia em lingua Portuguesa, matematica e ciéncias, comecou a
contemplar no primeiro semestre do ano de 2018 contetdos de histéria e geografia
dando énfase ao sistema apostilado, impossibilitando a execugéo integral do curriculo.

Diante das praticas apresentadas, no segundo semestre do ano de 2018 os
estudantes tiveram o primeiro teste externo com questdes de historia e geografia além
das questdes ja contempladas desde 2011 de portugués, matematica e ciéncias.

Como mostrado no anexo 4, o teste externo do estado, a ADA, tem como
objetivos: Oferecer suporte pedagdgico para o cotidiano escolar; verificar o nivel de
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proficiéncia dos estudantes; avaliar acGes desenvolvidas na escola e subsidiar a pratica
docente. Nesse contexto, assumindo uma politica de andlise das instituicdes escolares e
do trabalho realizado em sala, pode-se reconhecer que existe aspectos pedagdgicos que
acabam dificultando e prejudicando as observacdes de rendimento feitas pelos
professores.

S0 indmeros os trabalhos acerca dos prejuizos causados em portugués e
matematica por conta dos testes nacionais e o governo do estado de Goids envolve as
ciéncias para que sejam avaliadas nesse formato. Também sdo muitas as publicacdes
acerca da tematica avaliagdo que apontam criticas e reflexdes como Afonso (2000),
Freitas (2007, 2009), Vianna (2003), Fernandes (2009), Gatti (2007, 2012, 2014) e
Luckesi (1997, 2003 e 2011) que se destacam por suas producdes e enfatizam a
importancia dos varios tipos de avaliagdes que podem ser realizadas no campo escolar.

Constantemente, os instrumentos de medida, provas, testes ou exames S&o
confundidos com a avaliacdo, quando na verdade participam do processo avaliativo. A
palavra avaliacdo traz consigo um sentido mais amplo que, por meio de varios
instrumentos o professor pode conhecer as realidades apresentadas em sala e comparéa-
las, oportunizando os alunos a partir do conhecimento que carregam. Os testes externos
ndo servem como parametro para comprovacao das aprendizagens, apenas ilustram uma
situacdo a ser investigada. Ndo é possivel avaliar as aprendizagens utilizando partes
isoladas de um processo avaliativo, avaliar € um processo mais complexo e esté ligado a
um posicionamento, a uma tomada de decisdes (LUCKESI, 2009).

A palavra exame nos remete a ideia de continuidade, habilitando os estudantes a
prosseguirem, iniciando outro nivel educacional. Mais do que isso a pratica dos exames
foi fortemente introduzida na admissdo para os servigos publicos e na democratizacdo
do estado, assegurando aos que ndo possuiam regalias que recorressem aos estudos para
ocuparem determinadas funcbGes que anteriormente eram exercidas por familias que
detinham algum privilégio, favorecendo uma sociedade meritocratica e 0 modo de
producdo capitalista.

E, portanto, ao longo do século XIX que se assiste & multiplicacdo de exames
e diplomas, pondo em evidéncia o continuo controle por parte do Estado dos
processos de certificagdo. Como Karl Marx observou, o exame passa a
mediar as relacbes mais amplas da cultura com o Estado, constituindo-se

num vinculo objetivo entre o saber da sociedade civil e o saber do Estado.
(AFONSO, 2000, p.30).

Logo, os exames aplicados ao final de cada ano verificariam se o estudante esta,

ou ndo, habilitado para prosseguir em seus estudos da mesma maneira que ocorre em
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selecdes publicas e académicas, como o exame vestibular. O conceito de exame também
é utilizado para obtencéo de certificados profissionais como é o caso da Ordem dos
Advogados do Brasil (OAB), impedindo, no caso de reprovacdo, a realizacdo das
atividades.

Luckesi, 2003, denomina de pedagogia do exame a insistente pratica que se faz
presente nas escolas, partindo da tese de que hoje ndo realizamos a avaliacdo da
aprendizagem quando diz que: historicamente, passamos a denominar a pratica de
acompanhamento da avaliacdo da aprendizagem do educando de “Avaliacdo da
aprendizagem escolar”, mas, na verdade, continuamos a praticar “exames” (LUCKESI
(2003, p. 11). Embora seja reconhecida pelo autor a importancia dos exames na
classificacdo ele ndo entra em conformidade com a predominancia do instrumento na
avaliacdo do estudante.

Apesar de ser muito utilizada no campo educacional, a palavra prova esta
imbuida de uma carga pesada. Dentre as defini¢Oes trazidas pelo dicionério Aurélio
(2010), destacamos a seguinte: “O que demonstra a veracidade de uma proposicgéo, de
um fato; comprovagdo”, indicando a quem se submete a esse instrumento, provar saber
0 que se pede, fazendo com que o processo avaliativo perca o significado, abrindo
possibilidades para que as outras etapas sejam ignoradas.

A palavra teste indica algo que deve ser pesquisado, algo a ser investigado logo
ndo prova nada, e é justamente pelo fato de apresentarem o sentido de pesquisa que as
avaliacBes externas utilizam esse termo quando se referem a esse instrumento de
medida.

Durante a avaliacdo das aprendizagens é importante lembrar que 0s instrumentos
se completam, possuindo pouco ou nenhum significado quando sdo observados de
forma isolada. Para obtencdo desses significados faz-se necessario a comparagdo com
outros instrumentos para a partir dai emitir um juizo de valor. Esse juizo ndo encerra o
processo, que deve ser ético ja que lida com valores de quem avalia e de quem é
avaliado, € preciso identificar e superar as falhas, encerrando assim o ciclo avaliativo
(VILLAS BOAS, 2008).

Vianna (2001) também destaca acerca da validade dos testes enquanto
instrumentos de medida e diz sobre a impossibilidade dos avaliadores em conseguirem,
em um Unico instrumento, testar conhecimentos plurais, reduzindo e impedindo a

continuidade do processo avaliativo.

Diferentes testes possuem diferentes virtudes e ndo existe um teste que seja o
melhor para todos os propdésitos. Um teste é sempre construido com uma
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determinada finalidade, ndo havendo, portanto, um Unico instrumento que
seja capaz de medir de modo globalizado as diferentes dimensdes do homem.
( VIANNA, 2001).

Partindo desse debate, optou-se em realizar uma analise sobre o tema a partir dos
periddicos da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
buscamos entender as implicagdes trazidas por essas politicas e suas consequéncias no
ensino de ciéncias.

Diante dos trabalhos pesquisados, revisados por pares, em que foram percebidos
a contextualizacdo e interacdo dos termos “avaliagdo em larga escala”, “ensino de
ciéncias” e “ avaliacdo externa” destacamos as 5 producdes encontradas e citadas
abaixo das 6 possibilidades oferecidas pela plataforma. Sendo um dos trabalhos fora do
contexto da pesquisa, optou-se por ndo trata-lo no projeto. Dessa maneira, 0s critérios
estabelecidos associam-se a busca em periddicos que atendam a area de ensino de
ciéncias ao mesmo tempo em que levantam uma discussdo sobre os cuidados com 0s

testes e exames externos. Nos demais periodicos os termos foram utilizados fora do

contexto de pesquisa.
Autor Titulo Periddico Ano | Volume,
namero,
paginas
Lenice A érea de ciéncias nas Estudos em 2017 | Vol.28
Medeiros ; Al | avaliacGes Avaliacio pp.512-
exandre internacionais de larga escala ¢ 537
Jaloto ; André Educacional,
Vitor Fernades
Dos Santos
Mariana Os sistemas de Ensaio 2017 | Vol.19
Vaitiekunas avaliacdo em larga escalae Pesquisa em
Pizarro ; Jair | seus resultados: o pisa e suas
Lopes Junior | possiveis implicacfes para Educacéo em Cié
0 ensino de ciéncias. ncias
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Lara Anédlise de itens de ciéncias de | Ensefianza de 2017 | Nam.
Sangiorge, uma avaliacdo em larga escal las ciencias Extra
Clausymara a baseados em experimentaca (2017), p.
Cardoso 0. 5373-5379
Pereira Rocha,
Janice ; Vieira
Braga, Junia ;
Ribeiro
Alvim,
Terezinha ; Da
Silva Ferry,
Alexandre
Endrigo As relacGes entre a Eventos 2015 | Vol.6(1),
Antunes aprendizagem matematica e a Pedagdgicos pp.130-
Martins aprendizagem de ciéncias 149
naturais: um estudo em trés
escolas acompanhadas pelo
Projeto Observatorio da
Educacdo com foco em
matematica e iniciacao as
ciéncias
Gongalves Jr, Revista 2014 | Vol.36(1),
Wanderley P ; | As questdes de fisicae o - pp.1-16
Barroso, desempenho dos estudantes no Brasileira de Ens
Marta F ENEM ino de Fisica

Assim como nas demais areas de conhecimento, percebemos o cuidado dos

autores com a formacdo da criticidade do individuo, de maneira que, no caso do ensino
de ciéncias, seja percebida desde as séries iniciais com o desenvolvimento de opinides
sobre conscientizagcdo ambiental dentre outras habilidades. (PIZARRO e LOPES, 2017,
p. 17). Contudo, com a constante aplicacdo de testes exigidos pelas politicas de
avaliacdo em larga escala, acaba-se por tracar perfis que selecionam e discriminam os

estudantes e unidades de ensino pelo seu desempenho, utilizando apenas esse
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instrumento como verificador de qualidade.

Parece ser urgente que essas propostas sejam alinhadas de maneira que néo
prejudiquem e sim colaborem com o processo de aprendizagem dos alunos. O que
percebemos é que elas ndo estdo sendo interpretadas dessa maneira e acabam atuando

como Unico instrumento a validar as aprendizagens.

O uso de testes sem a observancia da teoria das medidas contribui para que
sejam negligenciadas importantes caracteristicas dos instrumentos aplicados
a mensuragdo dos atributos humanos [...JUm teste serve, ainda, para um
determinado contexto e para um fim especifico, ndo tendo a mesma utilidade
em outros contextos e para outros fins. (VIANNA, 2001).

O autor ainda diz que a validade apresentada pelos instrumentos de medida
presta-se a diferentes interpretacbes muitas vezes conflitantes entre si e que nem sempre
é vélida, sendo necessario, por conseguinte, maiores esclarecimentos sobre sua natureza
(VIANNA, 2001).

Notamos, com a data de publicacdo dos periddicos acima, a emergéncia da
discussdo sobre as implicacdes trazidas para o ensino de ciéncias, ndo descartando o
valor dos instrumentos, mas entendendo que fazem parte do processo avaliativo e que
ndo podem ser analisados separadamente para conferir juizo de valor.

As discussdes sobre o Programa Internacional de Avaliacdo dos Estudantes-
PISA, merecem destaque na pesquisa jd que objetiva gerar evidéncias sobre a
qualificacdo dos estudantes nas areas de ciéncias, leitura, matematica e resolucéo
colaborativa de problemas, subsidiando politicas nacionais de melhoria da educacéo e
situando, segundo o programa, 0s estudantes brasileiros no contexto da realidade
educacional internacional.

Embora na edi¢do de 2015 a area de ciéncias tenha ficado quase 100 pontos
abaixo da média (401 pontos), e apresentado rendimento superior a matematica (377
pontos) e inferior a leitura (407 pontos), traduzindo um conhecimento que é tido como
bésico, € importante dizer que existem variacGes em funcdo de distintas dependéncias
administrativas: federal (517 pontos), particular (487), estadual (394 pontos) e
municipal (329 pontos).

A preocupacgdo trazida pelos autores é a inexisténcia de verificacbes mais
contextualizadas, que podem ser uma boa medida na avaliagdo em ciéncias, ressaltando
a ideia da unido dos elementos para que a avaliagéo seja fidedigna. De qualquer forma

esses testes sdo usados em geral para criar rankings internacionais e definir politicas a
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partir desse resultado como se esta fosse a forma definitiva e inquestionavel de mapear
a qualidade de ensino entre os paises, estados e municipios. (PIZARRO e LOPES,
2017, p. 17).

Apesar da elevada pontuacdo apresentada em ciéncias pelo programa por alguns
paises que permitem que os estudantes elaborem suas conclusdes e 0s prepara para que
trabalhem na area, o que é percebido pelos pesquisadores do PISA, tendo a Finlandia
como exemplo, 531 pontos em 2015, é que mesmo com rendimento superior na
disciplina ha pouco interesse dos estudantes em desenvolver futuros trabalhos

relacionados a area das ciéncias.

..um dado muito importante que pode ser mapeado em suas analises diz
respeito ao pouco interesse desses alunos em seguir carreira cientifica ou
trabalhar em campos relacionados as Ciéncias. Nesse sentido, Lavonen e
Laaksonen apontam para a necessidade de praticas que valorizem esse fazer
cientifico e resgatem o interesse dos alunos para a Ciéncia. (PIZARRO
e LOPES, 2017, p. 10).

Outro fator importante é a utilizacdo desse ranking em trabalhos académicos que
categorizam a ciéncia como improdutiva, favorecendo e ampliando o valor apresentado
por esses testes. Esses instrumentos devem ser aproveitados no sentido de integrar
outros saberes. Cumpre destacar que essas criticas podem favorecer a promocao de
avaliacbes mais contextualizadas que agreguem as praticas de sala, a maneira que
ocorre a assimilacdo de conceitos durante a aula, dentre tantas outras que podem
conferir validade a unido de diversas evidéncias que auxiliam no ensino de ciéncias.

Diante da pesquisa realizada podemos perceber que os instrumentos avaliativos,
testes, exames e as provas estdo sendo cada vez mais utilizados como Unica fonte de
verificacdo das aprendizagens e ocupam cada vez mais o cenario de classificacdo e de
progressdo dos alunos, tornando o trabalho docente mecanico e direcionado a essas
politicas.

Diferente das indagacGes anteriores, outro artigo publicado na revista
Ensefianza de las Ciencias traz questionamentos sobre a elaboracdo das questdes, em
particular do Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, investigando e analisando as
perguntas de ciéncias da natureza e como sdo abordadas as que tratam das
experimentacdes, ja& que sdo consideradas essenciais para 0 entendimento desse
componente. A pesquisa mostrou que apesar do exame valorizar a linguagem e sugerir a
interpretacdo de experimentos, tais questes ainda séo discretas, o que pode interferir
para que os estudantes alcancem um melhor desempenho em ciéncias da natureza.
(FERRY, VIEIRA, VIDIGAL, CRISTINA,; 2017).
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No que tange aos trabalhos académicos como teses e dissertacdes, buscando
ensino de ciéncias AND avaliacdo em larga escala, ensino de fisica AND avaliagcdo em
larga escala ou ensino de Biologia AND avaliacdo em larga escala na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) foram encontrados 41 trabalhos que
abordam de alguma maneira as avaliaches externas em sua proposta, ao serem

novamente filtrados com o campo ‘“avaliagdo em ciéncias” no assunto da obra a

pesquisa apresentou 6 resultado para a busca.
Autor Titulo Ano
Marcos Vinicius | Ensino De Ciéncias E Os Universidade Estadual | 2014
Marcondes De | Sistemas De Avaliacdo Em Larga | Paulista
Menezes Escala Na Educacdo Basica: “Julio De Mesquita
Processos Formativos E Filho”
Aprendizagens Faculdade De Ciéncias
Profissionais Da Docéncia. Campus De Bauru
Programa De Pos-
Graduacao Em
Educacédo Para A
Ciéncia
Fernando O SARESP E O Professor Universidade De Sdo | 2015
Augusto Silva De Fisica: Contribuicdes, Paulo
Sentidos E Perspectivas
Saberes Docentes, Sistema De Universidade Estadual | 2016
Caio Samuel Avaliacdo De Rendimento Paulista (UNESP)
Franciscati Da | Escolar Do Estado De S&o Paulo
Silva E Ensino De Ciéncias: Um
Estudo De Caso A Partir De
Situagdes De Ensino-
Aprendizagem
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O Sistema De Avaliagéo Universidade Federal | 2015
Hélio Magno Nacional E A Educacédo Escolar | De Sergipe
Nascimento Dos | Indigena : Contrastando Duas
Santos Realidades A Partir Do Ensino
De Ciéncias

Conhecimentos Profissionais Da | Universidade Estadual | 2016
Franklin Julio Docéncia No Ensino De Ciéncias | Paulista
De Melo No Contexto Do Programa Séo

Paulo Faz Escola E Do SARESP

Diego Kenji De | Avaliacéo Institucional Externa | Universidade Federal | 2015
Almeida E Os Professores De Ciéncias: De Itajuba
Marihama Um Estudo Na Fundacéo

Bradesco De Itajubd/ MG.

As propostas investigam as possiveis incidéncias das avaliacbes externas na
atuacdo profissional de professores de ciéncias naturais e matematica, com o intuito de
que as instituicdes, com base nos resultados obtidos dos ensinos fundamental e médio,
facam uma analise do desempenho dos estudantes para melhorar a qualidade da
aprendizagem e da gestao escolar.

No decorrer das entrevistas e da pesquisa realizada por Menezes (2014) com as

professoras de ciéncias e matematica percebe-se a mobilizagdo da unidade escolar para

atender o instrumento avaliativo, promovendo uma reorientacdo dos conteudos a serem
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ministrados, 0 que ndo causou espanto para as professoras, favorecendo o treinamento

dos estudantes para que possam atender as questdes contempladas no teste.

Temas, contelidos e habilidades preconizados nas matrizes de referéncia para
a avaliacdo foram privilegiados na selecdo das professoras, em detrimento de
outros temas ndo contemplados nas matrizes. Em comum, também
ressaltamos a naturalidade com que ambas as professoras enxergam tal
reducdo curricular, justificando por um lado a necessidade de selecionar os
contetidos que os alunos irdo necessitar para realizar a avaliacdo e, por outro
lado, a uniformizacdo dos contetdos do curriculo para todas as escolas da
rede oficial de ensino de Sdo Paulo. (MENEZES, 2014, p. 98).

Durante as entrevistas as professoras deixam claro que o trabalho delas sera
avaliado mediante o resultado apresentado pelos alunos e que o Saresp acaba por mudar
a rotina de sala e que através disso sao capazes de reconhecer seus erros, questionando o
fato de os alunos ndo serem preparados para a avaliacdo desde as séries iniciais do
ensino Fundamental II.

Assim como no estado de Goiés, as capacitacdes promovidas pelo estado de Sdo
Paulo discorrem sobre a formulacdo de apostilas e banco de questbes que sao
elaborados com base no curriculo dos testes externos. A professora de ciéncias da
pesquisa acima tenta elaborar os exercicios com o nivel mais proximo ao teste e salienta
a importancia da comunidade em conhecer o valor do instrumento de medida.

Santos (2015) comenta que os valores de cada regido devem ser valorizados no
processo de ensino e aprendizagem e que no caso da educacdo indigena deve passar por
reformulacbes j& que o ensino de ciéncias naturais praticado nas diversas instituicbes
educacionais do pais é pautado em termos pela universalizacdo dos conteudos
cientificos. (SANTOS, 2015).

Tais propostas citadas por Menezes (2014) e Santos (2015) nos mostram que as
chamadas avaliacOes externas estdo sendo encaradas, cada vez mais, como Unica fonte
de se apreciar as aprendizagens e que ndo estdo alinhadas com outros instrumentos
avaliativos, fazendo-se necesséria a reflexdo nas ciéncias, uma vez que ja foi notada a
preocupacdo em relagdo a esse componente curricular e as interferéncias dos mesmos na
aplicacdo de conceitos em sala de aula.

Portanto, salientamos aqui a importancia das praticas em sala no que se refere ao
ensino de ciéncias, pois é fundamental que durante as aulas os professores conduzam as
atividades de modo que discutam com os alunos seus avangos, 0S conceitos, suas
causas, consequéncias, os interesses econdmicos e politicos de forma contextualizada,

permitindo seu desenvolvimento pela reflexdo dos conteddos trabalhados, para que
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dessa maneira estimule-0s a pensar as ciéncias em outra perspectiva, uma perspectiva

que ndo é adotada nos testes externos.
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CAPITULO 4. CONTEXTO DA PESQUISA

Inaugurada em 13 de Dezembro de 1946 (272 anos) Luziania, a cidade mais
antiga vizinha de Brasilia, esta localizada no estado de Goias, sendo o0 5° municipio
mais populoso do estado com estimativa realizada pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) no ano de 2018 de 205.023 habitantes.

Apesar de possuir caracteristicas de uma cidade grande, como comercio e
industrializacdo, o municipio apresenta tradigdes religiosas, costumes e normas
familiares bem tradicionais. Os produtos expostos nas prateleitas de muitos mercados
sdo obtidos diretamente das zonas rurais que cercam 0 municipio, participando
ativamente do comércio local, estendendo seus produtos, leite e seus derivados, doces, e
soja as cidades vizinhas, até mesmo ao Distrito Federal.

O municipio possui 40 unidades escolares que séo de responsabilidade do estado
com etapas de ensino do 6° do ensino fundamental 1l ano ao 3° ano do ensino médio,
sendo que 4 unidades atendem estudantes da educacdo de jovens e adultos, 22 unidades
de ensino médio e 14 unidades do ensino fundamental Il. Dentre as 40 escolas
estaduais, cinco se encontram em zonas rurais.

No ano de 2015 a Secretaria de Estado da Educacdo Cultura e Esporte do Estado
de Goias (SEDUCE) por intermédio da Superintendéncia de Inteligéncia Pedagogica,
implantou as Avaliacbes Dirigidas Amostrais (ADA), tendo por objetivo verificar o
desempenho escolar por meio de itens (Ciéncias da Natureza, Lingua Portuguesa e
Matemética) elaborados com base na matriz de referéncia da Prova Brasil/SAEB e os
descritores ' de ciéncias da rede estadual. A avaliacdo foi inserida no contexto
educacional do estado de Goias pelo entdo secretario de educacdo, em 2011, e tinha
como objetivo, na sua versdo, diagnosticar a capacidade de compreensédo e levantar os
contetdos de portugués, matematica e ciéncias que necessitavam de revisdo, com o
intuito de diagnosticar contetdos que ndo foram bem assimilados pelos estudantes para,
dessa forma, sanar os prejuizos académicos apresentados pelos alunos na Prova Brasil e
mudar a realidade do estado, a fim de elevar seu posicionamento no ranking do indice

de Desenvolvimento da Educagéo Bésica (IDEB).

! Descritor 6 uma associagdo entre conteddos curriculares e operagdes mentais desenvolvidas pelo aluno,
que traduzem certas competéncias e habilidades. Os descritores indicam habilidades gerais que se
esperam dos alunos e constituem a referéncia para selecdo dos itens que devem compor uma prova de
avaliacdo (BRASIL, 2011 — PDE).
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O teste contemplava contetdos lecionados em bimestres e/ou anos anteriores e a
partir dos resultados eram elaboradas a¢Oes para modificar a realidade apresentada pelos
alunos em relagcdo aos conteudos especificos que foram apontados como insuficientes,
sugerindo ao professor a retomada de conteddos ministrados em tempos distantes,
trabalhando de forma superficial o conteddo bimestral programado na Matriz
Curricular. Além disso, as unidades de ensino, professores e alunos, recebiam um
caderno embasado nos contetdos que deveriam ser ministrados, geralmente o0s
professores separavam uma aula por semana para trabalharem o material complementar,
enfatizando o sistema apostilado. A intencdo era que, independentemente do tempo, eles
fossem cumpridos durante cada bimestre. No entanto, questiona-se se as recorrentes
verificagcGes seriam de fato necessarias, uma vez que os professores contemplam de
forma constante por meio de atividades praticas, debates, exposicdes e conversas
informais todos os conteudos que trabalham.

A partir disso, os alunos comecaram a ser categorizados pelo desempenho nos
testes externos adotados pelo estado.

Gatti (2012) diz:

Os processos avaliativos sdo processos que implicam necessariamente
julgamento de valor, e é preciso que se tenha consciéncia ética em relagéo
aos objetivos, finalidades, procedimentos empregados, socializagdo das
informacdes e acbes decorrentes e seus consequentes. (GATTI, 2012, p. 37)

No contexto da regido onde foi realizada a pesquisa, a prova se institui dentro de
um espaco de 40 escolas publicas da cidade de Luziania que, assim como as demais
instituicOes do estado de Goiés, realizam os testes de Portugués, Matemaética e Ciéncias
da Natureza para que os alunos figuem habituados e sejam capazes de responder as
questdes das avaliacbes nacionais e estaduais como a do Sistema de Avaliacdo
Educacional do Estado de Goias- SAEGO e do Sistema de Avaliacdo da Educacao
Bésica.

A regional responsavel pelo municipio que também atende a cidade de Cristalina
e gue possui uma unidade escolar no municipio de Ipameri, informou que esta em 34°
lugar no Ensino Fundamental e 25° lugar no Ensino Médio no SAEGO e que 0 maior
desafio se encontra nas avaliacdes de Ciéncias pela caréncia de professores, mesmo o
municipio possuindo uma Instituicdo Federal com Licenciatura em Quimica, ainda sofre
com a falta de profissionais habilitados em Biologia, Fisica e Quimica e que o quadro
de profissionais dessas disciplinas é constantemente ocupado por professores efetivos
com desvio de funcdo que ocupam as cadeiras de ciéncias e por professores que

apresentam dominio nas disciplinas de quimica e fisica e que mesmo com a realizagédo
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de concurso publico ainda ha caréncia de profissionais visto que ndo permanecem no
municipio, o que interfere no momento da avaliagéo.

Os testes sdo aplicados a todos os alunos matriculados nas escolas de ensino
regular do Estado de Goias e, de maneira silenciosa no Municipio de Luziania, se
estendem aos alunos da EJA, ja que nédo participam das AvaliacBes externas do Estado.

Na imagem 2 que descreve como sdo elaboradas as questdes da ADA,
observamos o norte para a formulacdo das questdes a serem respondidas. Segundo a
idealizacdo do exame, o item avalia a capacidade do aluno em relacdo a determinada
habilidade cognitiva, ndo podendo, os chamados distratores®, induzir o aluno ao erro e

nem ao acerto por exclusao.

matriz de referéncia

descritor

Imagem 5 — Construcdo das questdes da ADA. Fonte: SEDUCE
Fonte: Superintendéncia de Inteligéncia Pedagdgica do Estado de Goids

A matriz curricular, enquanto componemte mais amplo e complexo, fornece os
contetdos para a matriz de referéncia que é utilizada para indicar as habilidades a
serem avaliadas em cada etapa de ensino e é por meio dela que sdo retirados os
descritores, 0s objetos de estudo da avaliacdo. Por meio dessa selecdo sdo elaboradas
questdes (itens) que sdo aferidas em testes padronizados para todo o estado.

No primeiro exame , aplicado no més de Abril, em 2018, podemos observar
como sdo mensurados os erros e acertos em Ciéncias da Natureza por turma em uma das

escolas com melhor desempenho do municipio.

? Indicam as alternativas incorretas a resolucdo da situaco-problema proposta.

48



12 Série B - Ciéncias da Natureza
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*Gréfico 1 fornecido pela coordenagdo da instituicdo
Quantidade de alunos matriculados na turma citada : 40
Alunos que fizeram a ADA: 38

Avaliagéo apresentada no Anexo 1.

22 Série B - Ciéencias da Natureza
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*Grafico 2 fornecido pela coordenagdo da instituicdo
Quantidade de alunos matriculados na turma citada : 37
Alunos que fizeram a ADA: 36

Avalia¢do no Anexo 2.

Logo ap0s a correcdo dos testes externos, os professores da rede estadual
recebem um caderno com questdes semelhantes para que sejam trabalhadas novamente.
Os erros e acertos em Ciéncias da natureza apresentados pelos graficos mostram a
dificuldade dos estudantes na interpretagdo do instrumento avaliativo padronizado,
enfatizando os problemas enfrentados com os testes externos e a caréncia dos
professores.

Diante da expansdo dos testes no estado de Goias e com a inclusdo desse
instrumento no sistema educativo, surgem cursos de formagédo para coordenadores e
professores no estado e disciplinas que sdo inseridas no contexto educacional que
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propdem o desenvolvimento das habilidades necessarias para resolucdo das questfes

sem a reflexdo sobre as mesmas, com a constante aplicacdo de listas de exercicios,

elaboracdo de apostilas e distribuicdo dos chamados Cadernos Educacionais, com foco

nos descritores da Matriz de Referéncia que estdo em déficit , apesar de informar em

oficio circular (anexo 3) que a intencdo da avaliacdo ndo € classificatéria nem de

ranqueamento.

Abaixo apresentamos os descritores® referentes aos ensino médio:

Descritores de Ciéncias da Natureza 1° Ano

1.

D14B-Reconhecer que fendmenos fisicos e quimicos ocorrem com

transformaces energéticas.

. D15A-Compreender diagramas energia versus tempo relacionados a

reacdes quimicas.

3. D15C-Analisar o diagrama de mudanca de fases da agua.

. D34C-Estabelecer equivaléncias entre unidades de medidas de

comprimento, massa ou tempo.

. D34D-Exemplificar grandezas fisicas escalares e/ou vetoriais.

. D35B-Relacionar e/ou calcular grandezas a partir da representacdo grafica

do MRU.

. D42A-Reconhecer as principais teorias da origem da vida.

. D50D-Identificar as moléculas e substancias quimicas fundamentais aos

seres vivos (agua, sais minerais, carboidratos...).

Descritores de Ciéncias da Natureza 2° Ano

. D4C-Converter medidas de temperatura entre as diversas escalas

termométricas.

. D5A-Aplicar a equacdo fundamental da calorimetria em situagdes-

problema.

. DO6-Identificar os processos de transferéncia de calor: conducéo,

conveccao e radiacao.

. D27A-Compreender os fendbmenos da solubilidade e da solvatacéo.

3 Descritores fornecidos pela SEDUCE-GO em Abril de 2018
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5. D28B- Classificar solu¢des em saturada ou insaturada.

6. D29C-Calcular a concentragcéo em g/L de uma solugéo.

7. D44A-Reconhecer os principais critérios e regras de classificagdo e
nomenclatura dos seres vivos.

8. D44B-ldentificar estruturas e ciclo de vida dos virus.

9. D51E-Associar doencas sexualmente transmissiveis e 0 uso de drogas a
comportamentos de riscos.

Para Carmagnani (1999), esses fragmentos do curriculo informam muito mais

que a limitacdo de contetdos.

O controle sobre o trabalho de professores e de alunos é entdo feito através
do material didatico (a cada aula o aluno marca a data daquela licdo como
referéncia futura). Como num panéptico foucaultiano (cf. Foucault 1989),
professores e alunos vigiam-se uns aos outros, a instituicdo os observa
quando quer e o controle é feito através das provas confeccionadas por um
outro sujeito, institucionalmente indicado para tal, que, independentemente
do grupo a ser avaliado, prepara questdes que devem ser respondidas por
todos...Assim, as facilidades operacionais de um material organizado dessa
forma tém um preco: a limitacdo de conteudos, a rigidez de trabalho em sala
de aula e, sobretudo, a impossibilidade de os interlocutores interferirem na
seqUéncia preestabelecida nem sempre adequada ao grupo de aprendizes.
(CARMAGNANI, 1999, p. 50)

Dessa maneira ocorre a sistematizacdo das aprendizagens, bem como a desvalorizacdo
das discussdes acerca das ciéncias naturais, ignorando as experimentacdes e todas as
atividades que podiam ser desenvolvidas para estudar a dinamica e 0 universo
pluralistico das ciéncias.

Entramos em conformidade com Fernandes (2009) quando ressalta que “os
jovens de hoje tém de estar habilitados com um conjunto de saberes, capacidades e
atitudes que lhes permita viver integrados nesse tipo de sociedades e ter o0 necessario
espirito critico em face das realidades e dos fendbmenos que 0s rodeiam”.
(FERNANDES, 2009, p. 36).

Os instrumentos externos utilizados no estado de Goias parecem estar ligados a
memorizagdo e sua construcdo, com base nos erros e acertos apresentados no gréafico,
aparenta a falta de compreensao e dominio dos saberes cientificos.

Todas essas propostas, agora componentes obrigatérios do nosso sistema
educacional, sdo indicadas e entendidas pelo Estado e pelo cidaddo como acOes
educativas e formativas, uma vez que 0s pais procuram por escolas com notas mais altas
para matricularem seus filhos.

Podemos perceber que o esforgo das escolas esta ligado, em muitos casos, a

grande procura dos pais para matricularem seus filhos, atendendo um conceito de
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educacdo compreendido como modelo aceitavel, tornando notoria a aprendizagem para
a populacdo e em particular, para chamar a atencdo a um olhar diferenciado da
Subsecretaria Regional de Educacdo, que diminuira a pressao exercida pelos tutores”.

[...] ndo h& como negar que a maioria dos gestores se restringe a criar
pressdes que se dirigem mais para o alcance de metas numéricas a qualquer
custo, em dois quesitos curriculares, do que a criar mobilizagGes em relacéo a
aspectos de gestdo educacional e mobilizacbes em relacdo a aspectos ligados
a gestdo pedagdgica considerando cada escola em seu todo. (GATTI, 2012, p.
35)

Eventualmente os testes externos determinam a maneira que os alunos
adquirem supostas capacidades. E necessario ressalvar que as avaliagbes s&o0
prejudicadas na medida em que os professores ensinam para o teste/prova, considerando
que os seus resultados muitas vezes sdo usados para determinar a eficiéncia do
professor. (VIANNA, 2014).

A regional de Luziania conta com 40 escolas que séo de responsabilidade da
Subsecretaria do Estado de Goias, distribuidas nos municipios de Luziania, Cristalina e
Ipameri, dentre as quais, 22 atendem o Ensino Médio como mostrado na imagem a

sequir.

Imagem 6 : Escolas de Ensino Médio da Regional de luziania- Elaborado pelo autor

* Servidor do quadro efetivo, que passa por uma avaliagdo seguida de formacdo pedagdgica, com o
objetivo de instruir as unidades escolares para a aplicagdo das AvaliacBes Externas.
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A grande maioria dos professores das unidades mencionadas, principalmente nas
areas das ciéncias naturais, trabalnam como contrato e, alguns exercem atividade
profissional por familiaridade com o conteldo, visto que, o estado é carente de

profissionais habilitados nas disciplinas de biologia, fisica e quimica.
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CAPITULO 5 - METODOLOGIA DE PESQUISA

Considerando o objeto de estudo e suas conexdes com os professores e alunos
envolvidos no processo, 0 meio onde estdo inseridos, as condigdes por eles vivenciadas
e como estabelecem relagdes pessoais e profissionais, percebemos a aproximacgédo da
pesquisa qualitativa com nosso trabalho, pois € o que nos permitira dirigir o estudo com
mais afinco, desse modo evidenciamos e levamos em consideracdo os significados e

crencas apresentados pelos participantes.

Minayo (2009) diz que ao optar pela pesquisa qualitativa nos voltamos para as
interacdes e para as intencionalidades apresentadas pelos sujeitos. Segundo a autora a
realidade social do ser humano pode ser interpretada ndo somente pelos fendmenos que
entendemos e pelo seu modo de agir, mas “por pensar sobre o que faz e por interpretar
suas acOes dentro e a partir da realidade vivida e partilhada por seus semelhantes”
(MINAYO, 2009, p. 10).

Nesse sentido, o que se propde é uma pesquisa de carater qualitativo em que “o
pesquisador mantém um foco na aprendizagem do significado que os participantes dao
ao problema ou questao” (GRESWEL, 2010, p. 209). Essa visdo flexivel nos permite
analisar as subjetividades do individuo, partindo do entendimento de que nessa analise o
investigador penetra no caso que observa - 0 sujeito, suas relagdes e seu contexto social,
ndo resumindo as informacdes obtidas apenas a indices numéricos. Segundo Ludke e
André (1986, p. 12), na pesquisa qualitativa “a preocupacdo é muito maior com 0
processo do que com o produto. O interesse do pesquisador ao estudar determinado
problema é verificar como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas
interacOes cotidianas”.

Assim, cabe salientar que ndo se pretende ignorar os dados levantados em
pesquisas de carater quantitativo. Essa visdo nos permite entender como esses dados
foram levantados, no entanto, leva-se em consideracdo a maneira como 0 homem vive,
interpreta e constrdi significados das informac@es a sua volta.

Para a aprendizagem de tais significados serdo selecionados professores de
Ciéncias e Biologia do municipio de Luziania, estado de Goias, a fim de perceber como
interpretam os testes externos de Ciéncias da Natureza e como esse instrumento
interfere nas aprendizagens.

Em vista do que foi dito e com a intengédo de entender as percepcbes dos atores sociais
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envolvidos, buscamos por instrumentos de construcdo de dados que proporcionassem uma
discussdo mais ampla e apresentassem diferentes pontos de vista. Assim, as entrevistas semi-
estruturadas foram as opgdes escolhidas ja que a entrevista permite uma grande vantagem em
relacdo as demais “ a captagdo imediata e corrente da informagéo desejada, praticamente com
qualquer tipo de informante e sobre os mais variados topicos” (LUDKE E ANDRE, 1986, p.
34).

Entra-se em conformidade com Moreira (2002, p. 54) quando o autor define
entrevista como ‘“uma conversa entre duas ou mais pessoas com um proposito
especifico em mente”. Nesse sentido existe nas entrevistas a intencdo de obter as
informacdes que possivelmente os entrevistados tém.

Para a realizacdo das entrevistas foi elaborado um roteiro, seguindo um esquema
de questbes para a tematica proposta, no entanto, foi permitida a flexibilidade e
adaptacdo de acordo com as respostas obtidas, buscando aproximagdo com o objeto de
estudo. Dessa forma as entrevistas semi-estruturadas tornam as questdes mais flexiveis
e passiveis de discussdo. Entrevistas sdo fundamentais quando se precisa/deseja mapear
praticas, crencgas, valores e sistemas classificatorios de universos sociais especificos,
mais ou menos bem delimitados, em que os conflitos e contradicdes ndo estejam
claramente explicitados. Nesse caso, se forem bem realizadas, elas permitirdo ao
pesquisador fazer uma espécie de mergulho em profundidade, coletando indicios dos
modos como cada um daqueles sujeitos percebe e significa sua realidade e levantando
informacBes consistentes que lhe permitam descrever e compreender a légica que
preside as relacdes que se estabelecem no interior daquele grupo, o que, em geral, é
mais dificil obter com outros instrumentos de coleta de dados.( DUARTE, 2004 p. 215).

As perguntas abertas facilitam para que o informante discorra sobre o tema
proposto e para que o entrevistador, no momento que achar oportuno, insira novas
perguntas, como em uma conversa informal. Outra vantagem é o fato de muitos
apresentarem dificuldade em responder as questfes por escrito.

Para Bourdieu (1999), a escolha do método para realizar as entrevistas
cientificas deve ser rigorosa e nao rigida de modo que o autor ndo siga um, mas
qualquer método desde que sejam aplicados com rigor. O autor sugere usar a mesma
linguagem do entrevistado para que haja compreenséo das percepcdes e para que ambos
possam compreender o que se deseja, deixando de lado seu capital cultural para uma
maior interacdo entre os sujeitos. Caso a entrevista seja conduzida de maneira que o
entrevistador ndo se aproxime do entrevistado a relagdo entre os mesmos se tornara

dificil podendo levar o entrevistado a algum constrangimento. “O pesquisador deve
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fazer tudo para diminuir a violéncia simbolica que é exercida através dele mesmo”
(BONI E QUARESMA, 2005).

O pesquisador ndo pode ignorar que esta lidando com o universo do sujeito,
com suas fraquezas e emocdes, logo deve promover um ambiente de conforto e
igualdade a fim de evitar que sejam definidas diferencas sociais para que o entrevistado
ndo seja submetido a essa violéncia. Portanto. Deve-se atentar a tudo que é dito por ele
e ndo se distrair diante das informacbes que sdo  apresentadas.

5.1. Protocolo de entrevista e perfil dos entrevistados

As entrevistas foram realizadas com 5 professores de Ciéncias Biolégicas do
Municipio de Luziania, ambos lecionam para os ensinos fundamental e médio visto que
no momento da contratagdo os professores comprometem-se, por meio de termos, a
assumirem carga completa de 42 horas.

Observa-se de antemd@o que os profissionais analisados sdo do quadro
temporario de docentes. 1sso ocorrera por dois motivos, primeiro esta relacionado com o
periodo de abertura de concurso publico que ocorreu em 2010 e ndo houve candidatos
aptos para assumir o cargo e, posteriormente, no contexto de abertura de vagas efetivas
em 2018 terem adentrado novos professores, o que leva ao segundo motivo; esses ainda
sem conhecimentos da ADA. Assim, docentes efetivos ndo puderam opinar de modo
reflexivo sobre seu papel em suas praticas cotidianas visto que, em sua maioria, provém
de outros Estados. Por tal motivo, a escolha desses docentes se deu pela sua experiéncia
com a avaliacdo e ndo especificamente por sua posi¢do no quadro de funcionarios na

cidade estudada.

No primeiro bloco buscamos conhecer o professor, 0s aspectos relacionados a
sua formacdo, sua trajetoria profissional, o que o estimulou a carreira docente bem
como a maneira que prepara suas aulas. O segundo bloco refere-se aos testes externos
aplicados pelo estado de Goids, como o professor interpreta as a¢Ges tomadas pela
regional e pela unidade escolar, o que pensa acerca das avaliagdes externas e como ele
assume suas opinides. No terceiro bloco serd discutido como o professor entende e
incorpora os testes externos em suas atividades pedagdgicas cotidianas.

Por fim, busca-se questionar 0s pontos positivos e negativos do teste no ensino
de ciéncias. No apéndice 2 sdo apresentadas as questdes separadas por bloco para

melhor entendimento do protocolo de entrevista utilizado.
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5.2 Metodologia de analise

Para analisar os dados levantados nas entrevistas foi abordado o método da
analise de contetdo de Laurence Bardin, que consiste em analisar a comunicacao entre
os individuos, tendo como foco o contetdo das mensagens. A autora define 0 método

como:

Um conjunto de técnicas de analise de comunicagdo visando a obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteddo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicbes de produgdo/recepcdo destas
mensagens. (BARDIN, 2011, p. 48).

Nessa etapa entenderemos também as percepcdes atribuidas pelos atores a cada
palavra dita, de modo a selecionar categorias tematicas para a analise das palavras que
sdo frequentemente utilizadas e os significados embutidos nas mesmas, trazendo a tona
as significacdes conferidas pelo sujeito, visto que supostamente deva existir uma outra
definicdo que convém descobrir.

Sendo assim, a aplicagdo do método proposto torna-se Gtil na pesquisa
qualitativa cuja presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de contetido ou de
um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento de mensagem determinara o
que sera levado em consideracdo. Para o autor a analise deveria ser aplicavel a todas as
formas de comunicacgdo (BARDIN, 1994).

A autora ainda apresenta, em trés etapas, a utilizacdo do método que s&o:

a) a pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados — que
consiste na leitura das entrevistas estabelecendo uma proximidade com o entrevistado, a
analise de contetido dos documentos relacionados a ADA, permitindo a comparacao e a
pertinéncia dos dados; a formulacdo dos objetivos e a preparagdo do material; b)
cumprimento das decisGes tomadas e c¢) tornar os resultados significativos e validos para
gue desse modo possa se extrair as questdes presentes na fala correlacionado-as com o
referencial tedrico adotado.

Trivinos (1987 apud Silva, Gobbi e Simdo, 2005, p. 75) tambem explica as trés
etapas basicas assinaladas por Bardin nos trabalhos com a analise de contetido que séo:

- A pré-andlise: a organizacdo do material, quer dizer de todos os materiais que

serdo utilizados para a coleta dos dados, assim como também como outros materiais que
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podem ajudar a entender melhor o fendmeno e fixar o que o autor define como corpus
da investigacdo, que seria a especificacdo do campo que o0 pesquisador deve centrar a
atencdo;

Nessa etapa foram coletadas informacgfes sobre a ADA por meio de slides,
banners, oficios e entrevistas visto que o teste externo nao possui documentos oficiais.

- A descricdo analitica: nesta etapa o material reunido que constitui o corpus da
pesquisa é mais bem aprofundado, sendo orientado pelo referencial tedrico, surgindo
desta andlise quadros de referéncias, buscando sinteses coincidentes e divergentes de
ideias.

- Interpretacédo referencial: é a fase de andlise propriamente dita. A reflex&o, a
intuicdo, com embasamento em materiais empiricos, estabelecem relacbes com a
realidade aprofundando as conexdes das ideias, chegando se possivel a proposta basica

de transformacdes nos limites das estruturas especificas e gerais.
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CAPITULO 6 - ANALISE DE RESULTADOS E DISCUSSAO

As entrevistas contaram com 5 docentes que atuam no Ensino Médio nas areas das
ciéncias bioldgicas do municipio de Luziénia no Estado de Goiés. A coleta de dados foi
realizada em Abril e Maio de 2019 com entrevista agendada previamente, assim como
protocolo de entrevista enviado antes da coleta de dados. Foram inicialmente contatados
9 professores, contudo, para esse trabalho foram feitas 5 entrevistas visto que os demais,
por ndo possuirem formacao especifica, ndo se dispuseram a responder as questdes.

Para manter a lisura e o anonimato dos atores envolvidos nomeamos 0s

entrevistados com nome de deuses gregos.

Perfil do grupo analisado
Area de Formagao Tempo de servigo Quadro Formacéo
Continuada
Apolo Ciéncias Biologicas 5 anos Temporério Capacitagdo para
BNCC
Artemis Ciéncias Biologicas 5 anos Temporério Capacitagdo para
BNCC
Atena Ciéncias Biologicas 8 anos Temporério Capacitacdo interna
para ADA
Dionisio Biomédicas 5 anos Temporério Capacitagdo para
BNCC
Selene Ciéncias Biologicas 3 anos Temporério Nunca Participou

6.1.

Professor

6.1.1. Trajetorias escolares e profissionais dos pesquisados.

Apolo

Os caminhos percorridos pelos profissionais da educacdo nem sempre indicam

aspectos da trajetéria sob o ponto de vista formal e linear. Assim, 0s contextos em que 0S
professores estdo inseridos podem influenciar escolhas e indicar caminhos que conduzem a
novas praticas profissionais (WATANABE, GURGEL; 2016). Ao ser questionado sobre sua

relagdo com o ambiente escolar, Apolo indica:

Bom, primeiro eu nunca gostei de estudar. (Risadas) ja parei de estudar, ja
reprovei de ano e ai voltei a estudar novamente, fiz supletivo, assim que
terminei o supletivo ja entrei na faculdade, um ano depois da faculdade ja
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comecei a trabalhar na area da educacdo, e ai estou até hoje na educacéo (...)
Né&o escolhi ela que me escolheu (Risadas) ... porque eu fugia de escola de
todo jeito, ndo podia ver uma oportunidade, detestava estudar, mas ai acabei
me tornando professor. (APOLO)

De certa forma, toda a jornada do professor contribui para que possamos
entender como reage em meio a diferentes situagdes. Isto, pois 0 mesmo tem indicado

ao longo de sua fala uma visdo menos conformada acerca das demandas do Estado.

6.1.2. Planejamento das aulas do professor: reflexGes sobre impactos (ou ndo) das
avaliacGes da ADA na prética docente

Apesar dos obstaculos mencionados enquanto estudante, o professor parece
intencionar que seus alunos compreendam o conteudo, associando e organizando aulas
tedricas e praticas no momento de seu planejamento. De certo modo, sua atuagdo esta
associada ao entendimento de gque o ensino de ciéncias esta associado a relacdo teoria e
pratica. Isso pode ser percebido ao apontar que busca enquadrar 0s saberes as

metodologias.

Primeiro objetivo vendo as expectativas né que eles disponibilizam Ia no
sistema. Depois o conteldo, ai vejo, tento ver a melhor didatica para aquela
aula ali no caso né. Pratica, tedrica... dependendo da aula, do contetdo, da
expectativa, a gente tenta enquadrar o melhor, enquadrar a melhor
metodologia. (APOLO)

Tendo em vista o0s testes externos, o docente diz que ndo devem ser esquecidos na
hora do planejamento. Para Menezes (2016) ao apontar como docentes paulistas encaravam suas
praticas em sala de aula com as dimensbes aqui apontada, percebe-se como Apolo possui

vinculos fortes as demandas provindas do material implementado devido a ADA.

A gente tem que acrescentar no plano de aula o trabalho feito com material
complementar entdo a gente t&4 automaticamente contemplando também essa
prova né, a gente utiliza a nota dessa prova também como uma avalia¢éo
interna da escola instrumento né instrumento. (APOLO)

Aparentemente julgamos que ocorre 0 acompanhamento do trabalho docente por meio
das observacOes de seu planejamento, sendo que, em outros momentos do discurso, ele diz
sobre a intencionalidade da avaliag&o do professor por meio das verificagcdes dos erros e acertos

dos estudantes.

6.1.3. Concepcao do professor sobre a ADA: aspectos educacionais, sociais e politicos.

Observamos que Apolo se sente constantemente supervisionado e avaliado quando o
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assunto sao as avaliacdes externas. No instante em que perguntamos sobre 0s objetivos da ADA
ele indaga

Bom, na minha opinido o principal objetivo da ADA é avaliar o professor, é
... ¢ avaliar o professor e em segundo plano avaliar o aluno, o aprendizado do
aluno, mas o primeiro objetivo da ADA ¢é avaliar o professor, se ele
realmente estd trabalhando aqueles contelidos aquelas expectativas ali que
séo propostas né. (APOLO)

Vianna, (2014), diz sobre a pertinéncia em avaliar o professor, contudo,
ressalta a importancia dos processos, considerando as variaveis, as relacdes que sao
estabelecidas em sala e os contextos apresentados pelo docente e por seus alunos. A
avaliagdo do profissional por meio de um instrumento, assim como a dos estudantes,

podem trazer prejuizos as metodologias e préaticas.

Auvaliar o professor é sempre tarefa dificil e ingrata, mas deve ser feita, desde
que com competéncia e, sobretudo, bom senso. A avalia¢do indireta, por
meio do desempenho dos alunos, por sua vez, representa grande risco, com
amplas consequéncias. E evidente que o processo ensino/aprendizagem se
realiza por intermédio da interacdo professor/aluno, mas, por si, essa
interacdo ndo resolve inteiramente a questdo. [...] O fracasso ou o baixo
desempenho numa avaliacdo, portanto, nem sempre estd relacionado ao
professor, que, muitas vezes, por si, ndo tem condicfes de atuar visando a
eliminacdo desses fatores. O ato de avaliar implica, necessariamente,
considerar maltiplas variaveis, inclusive sociais, econdmicas e culturais, que
podem invalidar as acBes subsequentes ao trabalho de avaliagdo. (VIANNA,
2014).

Ainda sustenta durante o discurso que o teste externo ndo promove a melhoria da
educacgdo, valorizando e percebendo a importancia dos instrumentos internos. Como aponta
Watanabe (2016) a vigilancia do trabalho docente vem se tornando uma pratica que visa
construir limites da acdo do professor de ciéncias. Para Veiga e Silva (2018) sdo impactos que
levam ao afastamento dos docentes da participacdo efetiva nas decisbes coletivas e
democraticas no campo escolar. Para Apolo, tal dimenséo reflete na perspectiva do olhar para o

impacto educacional

Melhorar a educacdo através desta prova? ndo porque como eu falei
anteriormente é uma forma de avaliar professor e em segundo plano o aluno.
Aqui as provas internas da escola ja ttm um objetivo maior de melhorar a
educacdo do aluno essas provas externas ja é uma base para avaliar a escola e
o0 professor nem tanto o aluno. (APOLO)

Apolo néo justifica como, mas entende que as verificagOes realizadas por ele
sdo mais fidedignas que as externas. Apesar de utilizar questdes das avaliacGes externas
em suas provas o desempenho dos alunos € melhor explicitado nelas, de qualquer modo,
ao longo do discurso, o professor ndo reflete sobre outras maneiras de abordar as

questBes cientificas em sala, no entanto, compreende o valor das avaliagfes internas,
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percebendo, o desenvolvimento do estudante acerca do contetdo.

6.1.4. Limites e potencialidades da ADA na formacao do professor de ciéncias.

Com 5 anos de docéncia intercalados desde 2009, diz ter participado de apenas 1 curso
e ndo compreende a importancia dessas formagfes para a pratica docente, ainda que ndo as

ignore.

Ja participei (...) A formacéo foi mais voltada para 0 BNCC (...) Olha, para
teoria é importante né que, porque conhecimento é importante de todas as
formas, mas para a pratica em sala de aula ndo tem muita relevancia nao
essas formagGes. (APOLO).

Apolo acredita no valor do conhecimento, que ele nunca € ignorado e que sempre 0
aproveitamos para alguma tarefa, contudo, ndo enxerga utilidade nas capacitacfes oferecidas
pelo Estado em suas préaticas pedagogicas.

Mesmo ndo acreditando no potencial do teste para orientar e melhorar as
aprendizagens, ele cumpre a risca com as questdes burocraticas, sem dar sentido e contextos
para os alunos. De acordo com Vianna, (2014) as avaliagdes, especialmente aquelas em larga
escala, tornam-se mondtonas e cansativas, causando tenses e promovendo conflitos e, como
ndo tém maiores consequéncias na vida dos avaliados, 0os mesmos reagem de maneira

sistematica e respondem as varias questdes apresentadas

No meu ponto de vista eu gosto muito da ADA. Eu acho bacana essa
avaliacdo porque a gente realmente tem que tem que preparar os alunos e, e
assim a gente tem que seguir mesmo o plano, o planejamento, essa didética,
tem que seguir mesmo né. Entdo eu acho bacana essa avaliacdo essa ai tem
uma surpresa tanto para o professor como para o aluno. (APOLO)

A interpretacdo dada ao teste externo pode comprometer a qualidade do processo de
ensino e aprendizagem, limitando as aulas a resolucdo de provas e apostilas enviadas pelo
estado para alinhar os conteidos da ADA. Para Vianna, (2014) “ensinar para a prova acaba por

comprometer o processo de avaliacdo no que tange a sua validade preditiva.”

S6 esse material complementar que eles mandam um sempre antes da ADA
né o MPC, sempre mandam um materialzinho complementar antes da prova
(...)E, isso ai é muito relevante, essa questdo ai porque isso ai varia muito de
professor para professor, no meu caso o material ¢ bom, vem dentro do
contetido realmente da ADA, do conteido bimestral. E ai eu acho que é uma,
como se diz: uma questdo particular de cada professor, como é que ele vai
trabalhar cada material né. E ai tem a questdo da escola para vocé poder
trabalhar, vocé montar um questionario, vocé montar uma avaliacdo antes da
prova da ADA com esse material, € muito relevante isso ai. (APOLO)

O autor ainda completa
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A ideia de ensinar para o teste, apesar de partir do pressuposto de que as

provas determinariam o que o os professores ensinam e os alunos estudam,

ndo é defensavel, se for considerado que os instrumentos de avaliagdo nem

sempre avaliam o relevante e desejavel; desse modo, estaria sendo dada

énfase a atributos menores, em detrimento de capacidades mais importantes

que, porém, ndo foram desenvolvidas face a relagdo ensino-teste-avaliagdo.

(VIANNA, 2014).

Nessa direcdo, apds o resultado dos erros e acertos dos estudantes, sdo adotadas

medidas para que os descritores em déficit sejam recuperados. Nesse momento os professores
iniciam o processo de intensificacdo do trabalho com os materiais disponibilizados pelo estado,

promovendo acOes para recuperar 0s estudantes no teste externo.

O estado, ndo vejo acdo do estado eu vejo acdo da escola né da instituicdo né
porgue a gente tem que montar acdes para aqueles descritores, para aquelas
questdes, para a dificuldade do aluno acho que ndo parte nada do estado,
parte da instituicdo nés que temos que montar, que ver aonde foi o déficit né
e montar um plano de acdo para tentar recuperar fazer com que o aluno
realmente aprendeu sobre aquilo ali. (APOLO)

Assim, o professor entende que as agdes sdo estabelecidas pela unidade escolar, cada
qual composta de elementos e limitagdes distintas. Dessa maneira Apolo se mostra ciente da
funcdo que exerce em sala, atendendo as exigéncias do estado e da unidade escolar. Ainda

indica pontos positivos e negativos no formato das questdes de multipla escolha.

Porgue todas as provas hoje em dia sdo de multipla escolha né vestibular, ta
treinando ele. O negativo porque ndo avalia o conhecimento real do aluno é
porgue a questdo dissertativa avalia bem mais o conhecimento real do aluno
se realmente aprendeu sobre aquele assunto que ele tem. (APOLO)

Notamos aqui, que mesmo imbuido de questdes burocraticas, o docente entende que
0s testes externos sdo incapazes de avaliar a real situagdo académica do aluno. De qualquer
maneira ndo se desliga do comportamento avaliador ou provoca mudangas na estruturacdo de
suas aulas mesmo nao percebendo avangos em termos de conhecimento. Essas praticas
demostram consciéncia ingénua e falta de autonomia, ja que esses elementos contribuem para a

desprofissionalizacdo docente.

6.1.5. ADA e o Ensino de Ciéncias

Ainda que o professor seja licenciado em ciéncias bioldgicas e tenha conhecido meios
para transmitir 0s contetdos em sala, ele acredita que os testes externos cumprem bem seu papel
e sdo coerentes com o conhecimento trabalhado e cobrado no contexto escolar, ainda que
tenha dito anteriormente que né&o séo, percebemos aqui conflitos e contradi¢des na fala do

profissional.

63



Olha eu acredito que é uma forma a mais de reforcar o conhecimento que ja
foi trabalhado em sala, isso, é uma forma de reforcar o conhecimento que foi
trabalhado em sala de aula. (APOLO)

Ao ser perguntado sobre as suas expectativas em relagdo aos alunos, o professor ndo
soube responder.

Ao ser perguntado sobre as expectativas em relacdo aos beneficios o profesor nédo
soube responder

Percebemos aqui a falta de reflexdo acerca dos contetdos de biologia e do que estd
sendo transmitido aos alunos enquanto conhecimento. Nao saber ou ndo querer pensar sobre 0
processo de ensino e aprendizagem, implica na manutencdo de atividades avaliativas cotidianas
com materiais externos, visto que com frequéncia sdo utilizados pelo professor, incluindo os
instrumentos internos.

Vianna (2001) ressalta a intencionalidade e o desejo em se testar 0 maximo de
habilidades em um ndmero limitado de instrumentos, conferindo uma analise ingénua e
superficial acerca dos contetidos vistos em sala.

Sobre o tipo de questdes contempladas nos testes que elabora e da ADA, o

professor se manifesta.

(...) Olha, eu ndo coloco tantas questbes criticas ndo, mais os saberes
conceituais mesmo (...) Nao tem uma diferenca muito grande néo, o nivel ali
fica basicamente o mesmo, ndo tem uma diferenca muito grande dessa
avaliacdo ndo, o grau de dificuldade da minha avaliacdo é mais alto (...)Sim,
mas o grau de dificuldade das minhas avaliacdes ele chega a ser mais alto do
que da do ADA, porém, por eles ja terem passado por varios testes né e a
gente ter utilizado o material complementar, ter feito a prova da ADA e
depois fazer a minha prova entdo eles ja estdo bem mais preparados para
poder encarar a minha prova. Vamos dizer assim. (APOLO)

O trabalho de Apolo parece estar voltado unicamente para a manutencao das
verificacbes da aprendizagem por meio dos testes externos, interferindo na prépria
avaliacéo que é realizada pelo professor em sala.

Considerando que os contetdos e habilidades da ADA sdo coerentes com 0
conhecimento dos alunos e o contexto escolar, ele explicita sobre o treinamento e a
repeticdo dos conceitos nas apostilas e na ADA quando diz: “Porque ja viu né uma vez,
vai ver de novo”. Contudo, ndo acredita que isso faca com que o desempenho
académico melhore.

Acredito que ndo porque se a gente for observar os resultados ai ndo tem esse
grande desempenho, se a gente for pegar os resultados de todas as ADAS a

gente ndo vé um desempenho tdo evoluido poderia ser se realmente os alunos
tivessem aprendido na primeira vez né. (APOLO)
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Ainda aponta criticas quando perguntado se os descritores da Prova Brasil

podem ajudar os alunos no desempenho no contexto escolar

Esses descritores que estdo Ia na prova Brasil, acredito que ndo, acredito ndo
interferir ndo, porque portugués e matematica né, falando assim tem que
reforcar bastante mesmo esse aprendizado né porque oh’, materiazinha
complicada, risos. (APOLO)

A concepcdo de aprendizagem adotada pelo professor necessita de atencdo no
sentido de como ele articula as avaliaches externas com suas praticas diarias.
Compreendemos que mesmo percebendo o ensino por repeticdo e acreditando que 0s
descritores nédo interferem no desempenho escolar dos estudantes, o profissional diz
que, no caso de portugués e matematica o aprendizado deve ser reforcado, ou seja, ao
mesmo tempo que ndo acredita nas melhorias com a aplicacéo dos testes externos ele 0s

fomenta durante suas falas.

6.1.6. Analise geral das concepcdes de Apolo

Existe aqui uma preocupacdo em exercer o trabalho da maneira que é colocado
pela instituicdo. Apolo néo reflete sobre as condi¢cdes dos estudantes e adota as medidas
da unidade escolar, reforcando-as em sala e ndo propOe atividades como pesquisas e
experimentagdes para desenvolver conceitos e habilidades no campo das ciéncias.

Apesar de em certo momento dizer que “Sinceramente ndo, ndo mudaria nada com
relacdo a prova ndo”, ainda argumenta que acrescentaria outro teste externo por conta do

tempo, fracionando o conteudo.

Se eu pudesse mudar algo na prova da ADA, eu faria como estava sendo
feito até o ano passado, ano retrasado eu dividiria ela em partes né dentro do
bimestre, o primeiro bimestre duas provas porque ai dava tempo do aluno ver
todo o contetdo (...) se realmente o interesse, o objetivo é avaliar o aluno
entéo eu faria isso continuaria com esse processo, ai ndo colocaria uma prova
s6 no meio do bimestre com contetdo posterior e contetdo futuro sendo que
o0 aluno ndo tem o conhecimento desse conteldo ainda o que eu mudaria seria
isso. (APOLO)

As aulas sdo sistematizadas e organizadas de modo que atendam os testes
externos. Vez ou outra o professor fala das situagdes de sala, mas ndo deixa claro, em
nenhum momento da entrevista, oportunizar os alunos com aulas mais dinamicas.

Em relacdo a expectativa do docente para 0s jovens que participam do teste externo

numa projecao futura, ele remete.

Como eu falei, todo teste e toda avaliacdo € valida né, entdo a gente cria uma
expectativa de que o aluno realmente vai conseguir absorver aquilo ali que a
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gente trabalhou, tanto nessa avaliagdo externa quanto nas avaliacfes internas
e 0 que vai trabalhar dentro de sala de aula entdo a expectativa é que
realmente o aluno absorva aquilo que foi trabalhado em sala. (APOLO)

Apolo admite como valida toda e qualquer avaliacdo que permeia 0 universo
escolar, criando expectativas em relagcéo ao que foi compreendido pelos alunos durante
as aulas. A questdo a ser dicutida é: As avaliacdes externas conseguem mostrar o que

foi absorvido, como definiu Apolo, em sala?

6.2. Professora Artemis

6.2.1. Trajetorias escolares e profissionais dos pesquisados

Embora licenciada em ciéncias bioldgicas com a intencdo de trabalhar com
pesquisas de campo, a sala de aula surgiu como uma possibilidade no decorrer do tempo
e, mesmo enfrentando os desafios de sua qualificacdo inicial, houve interesse pela
docéncia.

Eu sou formada em Ciéncias Bioldgicas, pds graduada em analises clinicas...
eu atuo na area ha 5 anos mas eu ja estive ausente e ja estive em outra
profissdo (...) Em colégio publico né de primeira série eu acredito que tenha
sido mediano, ndo acredito que tenha sido de total qualidade ndo (...) A
superior foi numa empresa privada, tive muitos bons professores Mas eu
acredito que a carga seja pouca ainda para tanta informacéo (...) Inicialmente
ndo seria a docéncia, eu queria ser biéloga mesmo era atuar em outro campo,
no meio ambiente mesmo, mas inicialmente eu comecei a dar aula e eu

comecei a gostar e ver aquilo como uma profissdo e desde entdo estou aqui.
(ARTEMIS)

Por conta da caréncia de profissionais habilitados, a docente diz que leciona
biologia e quimica para o ensino médio em escola de zona rural e percebe a necessidade
de constantes atualizacdes em meio aos conteldos programaticos quando diz sobre a

quantidade de informacdes que a cerca.

6.2.2.Planejamento das aulas do professor: reflexdes sobre impactos (ou ndo) das
avaliacdes da ADA na pratica docente

A atuacdo em escola de zona rural requer ainda mais que sejam necessarias
adaptacdes que atendam o universo dos estudantes durante a elaboracdo do plano de
aula. As préaticas devem ser pensadas como integradoras a fim de que os estudantes

sejam contemplados durante o processo de ensino e aprendizagem
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Geralmente eu pesquiso algo na internet, com outros colegas também de
profissdo eu vejo o contelldo programado e eu vou encaixando de acordo
com o que eu consigo trabalhar, o que eu consigo levar para sala de aula com
a realidade dos meus alunos (...) Eu preciso colocar que eles fizeram uma
lista de exercicios para a ADA, preciso citar e quando a prova vai acontecer
também eu preciso colocar no plano de aula que vai acontecer. (ARTEMIS)

Em suma, a docente parece estar atenta, reconhecendo que as metodologias sdo
importantes para que os alunos compreendam o conteldo. Dessa forma as adequagdes
feitas por ela podem representar um avango no momento em que atende os diversos
contextos apresentados em sala de aula, do mesmo modo que cumpre com as normas
estabelecidas pelo estado, incorporando todo trabalho com os testes externos em seu

planejamento.

6.2.3. Concepcao do professor sobre a ADA: aspectos educacionais, sociais e
politicos.

Ao ser questionada sobre o que pensa a respeito da ADA, Artemis logo
responde: “o estado diz que é para testar o ensino e testar os professores
automaticamente”, € ndo percebe nenhuma vantagem nas questdes de ciéncias da
natureza estarem presentes no instrumento uma vez que seus alunos obtém éxito nas
avaliagOes. Gatti, (2014) diz: O fato de valores quantitativos, com base em avaliagéo de
apenas duas areas — leitura e matematica — serem erigidos em tradutores da qualidade da
educacdo no Brasil, passou a ser questionado sob varios angulos.

Entdo... eu ndo vejo tanta importancia das ciéncias da natureza em si. Eu
acredito que a importancia maior e o foco inclusive do estado deveria ser
lingua portuguesa e matematica. (ARTEMIS)]...] Por conta da dificuldade do
aluno. Tem aluno hoje no oitavo, nono ano que ndo sabe escrever direito,

acredito que a importancia maior, o foco agora deveria ser ler e escrever.
(ARTEMIS)

A critica tecida mostra a preocupacdo com a formacdo basica do aluno em
saber ler, escrever e realizar operagcbes matematicas fundamentais para a apreenséo de
outros conteldos, para poder contextualizar as situa¢fes que sdo promovidas em sala.
No entanto, a docente acredita que esse processo deveria ser intensificado por meio da

ADA, desse modo, o teste externo contribuiria com a aprendizagem do estudante.

Apesar de cumprir com as questdes burocraticas relacionadas a ADA, 0s
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planos e o desenvolvimento das aulas de biologia e quimica da professora parecem
contemplar, segundo a realidade dos alunos, os descritores cobrados no teste. Ela
também recebe apostilas com exercicios com os mesmos descritores do teste externo e
parece sempre adequa-las as situacdes de sala de aula. Silva, (2015) diz que as
avaliacGes externas cumprem um papel diagnéstico estratégio sendo utilizadas como
veiculo para a implementacdo de reformas educacionais, visando desenvolver
ferramentas para o planejamento, monitoramento e acompanhamento das politicas
publicas, subsidiando a tomada de decisdes (SILVA, 2015)

Eles mandam um material para escola, um MPC né que é o material que o
professor... € um material complementar, um material com atividades para
vocé trabalhar em sala com aluno (...) A gente trabalha da maneira que quiser
a gente faz perguntas e respostas... geralmente trabalho como estudo dirigido
com eles, como é de acordo com o contelido que a gente estd estudando tem
até questdo que a gente ja fez na atividade no dia a dia né. Geralmente eu
faco uma listagem e a gente responde juntos na sala de aula e depois
corrigimos juntos (...) E a Maneira que eu trabalho. (ARTEMIS)

A professora parece adequar os materiais apostilados enviados para todo 0s
alunos do Estado de Goias com suas praticas pedagdgicas. Ainda que deixa claro que €

a maneira que ela trabalha.

6.2.4. Limites e potencialidades da ADA na formagéo do professor de ciéncias.

Em relacdo a formacdo, questionamos a docente sobre as capacitacfes

oferecidas pelo estado.

Eu desde que voltei tive uma capacitacdo so (...) Eu voltei tem um ano né foi
uma da BNCC inclusive né do novo ensino médio (...) Entdo eu acredito que
0 estado ainda pode investir nessas formacfes porque elas ainda estdo
carentes em aprendizado para nos educadores (...) o estado ndo realiza
capacitacbes com frequéncia (...) Eu voltei, tem um ano, fiz uma formacéo
(...) E durante todo esse tempo fiz uma. (ARTEMIS)

Do mesmo modo que ha uma preocupacdo na formacdo do estudante, a
professora também observa a inexisténcia de cursos que promovam a capacitagdo dos
educadores ja que, durante os 5 anos de docéncia, participou apenas de 1. Acredita ser

importante e espera que o estado invista em qualificacfes profissionais.

Artemis ndo acredita que a avaliagio externa possui papel critico na formagéo
cientifica dos estudantes, adequando o instrumento externo da maneira que considera
favoravel ao desenvolvimento dos alunos. Em nenhum momento da entrevista a

professora diz utiliza-la como instrumento avaliativo bimestral.
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N&o porque é igual eu te falei, ¢ muito facil o aluno ler uma questdo ali e
marcar, ele vai criticar o que se a resposta esta ali? e as vezes acontece da
ADA t& com as respostas erradas, entdo eu ndo acredito que isso forme um
senso critico para o aluno nio. (ARTEMIS)

Entdo se ele tiver uma nota ruim significa que ele ndo aprendeu tanto?
(Entrevistador)

Nem sempre, as vezes ele pode ter se confundido ou a ADA ter perguntado
de uma maneira diferente do que na prova, as vezes pode ter sido mal
interpretada. (ARTEMIS)

Identifica pontos na estruturacdo do teste em ser de multipla escolha e reforca
que ele ndo deve ser reconhecido como meio de aferir o conhecimento dos estudantes.
Os erros e acertos podem ser concebidos por meio de chutes. O mesmo é enfatizado por
Silva, (2015) quando diz que muitas das habilidades e competéncias presentes como
objetivos no curriculo ndo sdo alcangados por meio de um instrumento de avaliacdo de

maultipla escolha.

Entdo em questdo de ter 4 alternativas e eles escolherem qual estd correta,
acredito que néo € bem um teste de conhecimento, ele tem uma porcentagem
de ndo saber qual marcar, marcar a correta e pontuar como conhecimento... é
elevado por exemplo, acredito que se realmente fosse para testar o
conhecimento a prova deveria ser totalmente escrita. (ARTEMIS)
O discurso esta imbuido de criticas em relacdo as propostas adotadas pelo
estado e, quando perguntada sobre o potencial do teste para melhorar a educacdo a

docente responde

Entdo eu acredito que para melhorar ndo, ela pode sim ter seus pontos
positivos, o aluno pode se lembrar l4 na frente de uma questdo porque ela foi
trabalhada varias vezes em lista, em ADA e em prova, mas eu acredito que
essa n4o seja a solugdo dos problemas da educagéo (...) E o que eu te falei eu
ndo acredito que isso va mudar a educacdo mas claro que isso vai ficar na
meméria, vai ficar guardado, porque o enfoque é muito grande entdo vai
trabalhar em prova, lista de atividades na ADA né, Eu acredito sim que tem
seu ponto positivo como eu te disse, mas o estado poderia investir em outras
situacBes que renderiam muito mais do que uma prova externa. (ARTEMIS)

Por exercer suas atividades em zona rural, a docente entende que existem
outras urgéncias no ambito educacional, ndo ignora que a ADA interfira no cotidiano
dos estudantes, mas também ndo acredita que ela representa o que ele assume como
conhecimento em sala de aula ou mesmo o quanto ele progrediu em determinado
contetdo. Para Freire, (2001), devemos levar em consideracdo que cada aluno aprende
de uma determinada maneira, “[...] porque tém historias de vida diferentes, sdo sujeitos
historicos, e isso condiciona sua relagdo com o mundo e influencia sua forma de

aprender.
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6.2.5. ADA e o Ensino de Ciéncias

Na visdo de Artemis, os contelidos de ciéncias da natureza deveriam ser
retirados do teste externo e o foco da avaliagdo externa deveria ser apenas as disciplinas
de portugués e matematica, como ja citado pela docente.

Entdo é como eu te disse no inicio tudo que a gente aprende € um ponto
positivo sim mas eu ndo vejo tanta importancia na ADA em geral mas
portugués e matematica eu acho que sim, para teste de conhecimento, mas
acho que eles deviam investir mais em portugués e matematica, porque o que
adianta o aluno saber de tipos de reproducdo ndo sabe escrever sexuada €
assexuada. (ARTEMIS) [...] E qualificaria cada vez mais professor, colocaria
os topicos desde o ensino fundamental, porque colocam os topicos sé no

ensino médio, acredito que ndo seja sc") 0 ensino médio que precisa de um
reforco para portugués e matemati ca. (ARTEMIS)

Enfatiza no discurso sobre como o material deveria ser trabalhado. Os topicos
sdo aulas de portugués, matematica e ciéncias naturais para que o0s professores
trabalhem, uma vez por semana, os descritores da ADA. Contudo, ndo nas ciéncias.

A docente percebe as limitagbes nas disciplinas citadas, no entanto, em
nenhum momento cita a necessidade de revisGes, aplicacdes de exercicios ou atividades
direcionadas a ADA as ciéncias.

Vale apontar que, apesar de a instituicdo estar localizada em zona rural, esta
entre as trés unidades escolares com maior nota de Ideb do municipio. A docente ndo
reconhece avangos em termos de conhecimento com relacdo ao ensino e aprendizado de

ciéncias da natureza na ADA.

Entdo, é relativo né, tem bimestre que a gente ndo tem esse foco de ADA,
entdo da para trabalhar um pouquinho diferente mas quando tem ADA a
gente tem que focar mais tudo que é relacionado (...) E como eu te disse,
como a gente segue a Matriz, geralmente a ADA vem de acordo com a
matriz, entdo é o que ele ta4 vendo é o que ele esta estudando (...) E o que eu
acabei de te falar, tudo é aprendizado né, ele realmente ta aprendendo, mas
n&o héa nada de extraordinario ndo. (ARTEMIS)

A maneira como as aulas e exercicios sdo preparados proporcionam uma visao
sobre como os conteudos sdo observados fora da instituicdo. A professora organiza as
aulas segundo os descritores da matriz curricular. Ainda cita o estado que os estudantes
se encontram no momento da aplicagéo do teste externo em relagdo aos aplicados por

ela.

Busco usar material de vestibular, universidade, Enem, para eles ja estarem
preparados para isso (...) Geralmente eles tém mais dificuldade com a ADA
do que com a avaliacdo interna. Eu acredito... ndo sei se eles ficam nervosos
também. (ARTEMIS)

70



Os materiais apostilados, exames e testes externos ocupam cada vez mais 0s
espacos escolares. A discussdo sobre as praticas pedagdgicas de Artemis promove uma
reflexdo sobre o papel das escolas, ja que elas parecem ser meras preparadoras para

testes externos.

6.2.6. Analise geral das concepcdes de Artemis

Apesar de ndo identificar vantagens na ADA, a professora ndo confronta os
procedimentos metodologicos do estado. Executa as atividades como pensa ser mais
favoravel a aprendizagem dos estudantes. O trabalho exercido por Artemis parece
contemplar e prepara-los para carreira académica. Percebe-se que a docente ndo se
preocupa em atender minuciosamente as etapas estabelecidas, haja vista que trabalha o

curriculo e pensa que dessa maneira, prepara os alunos para a ADA.

Eu acredito que eles tém mais maturidade para provas externas, no caso eles
ficam mais acostumado com aquela prova que a gente elaborava né a prova
que vem externa eles ttm uma habilidade maior para fazer uma prova vinda
de outro lugar por exemplo de pressdo... vestibulares... tomado como
preparamento para o que ta la fora, por exemplo. (ARTEMIS)

Ao ser questionada sobre as expectativas futuras para os jovens que participam do teste,

ela responde apenas “conhecimento”.

6.3. Professora Atenas

6.3.1. Trajetdrias escolares e profissionais dos pesquisados

Em geral a escolha profissional dos docentes se da por acasos ou expectativas

para a carreira. Exemplo como o de Atenas em que aponta:

(...) assim que eu fiz 18 anos e eu comecei a trabalhar e ai eu queria fazer algo a mais
e decidi prestar vestibular para Historia (...) mas ndo fechou turma e coloquei para
Educacdo Fisica e ndo fechou turma. No dia que eu fui fazer minha matricula a moca
falou assim “Tem Biologia, quer?”. Al eu ja queria fazer ensino superior e eu fiz (...)
e durante o curso me apaixonei pela profissdo. (Atenas)

Ao passo que aspectos sociais vao influenciando a escolha profissional, esses
docentes vao construindo como uma “ilusdo biografica” (Bourdieu, ) 0os motivos que

geraram sua manuteng@o em um curso que foi escolhido pelo destino social.

(ser professor) Foi um dom que Deus me deu e eu nunca tinha pensado em dar aula.
Eu lembro que uma vez eu apresentei um trabalho no primeiro ano do ensino médio
sobre as Olimpiadas e a professor falou “Olha vocé vai ser uma 6tima professora”. Eu
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disse “Eu ndo quero ser professora ndo”. Foi Deus quem trabalhou isso em mim. Eu
creio que eu dou aula de Biologia por que realmente gosto do que eu estou fazendo.
(Atenas)

6.3.2.Planejamento das aulas do professor: reflexdes sobre impactos (ou n&o) das
avaliacGes da ADA na prética docente

As aulas préaticas e as teoricas sao entendidas como ac¢Ges que aparecem como
separadas nos contextos de producéo e planejamento das aulas, mas que em sala de aula
acabam caminhando para um desencadeamento de atividades dependentes. Em especial,
para a professora Atena tal aspecto esta relacionado com a dimensao curricular e seus

aspectos burocraticos, conforme aponta:

Bom, as (aulas) tedricas eu procuro seguir o curriculo que o Estado manda e tento
colocar ele tudo certinho no planejamento a risca. Procuro seguir a risca sempre
pontuando e sempre tentando casar um tépico com outro. E na prética eu tento fazer
com que esse assunto trabalhado na teoria venha para o dia-a-dia. Que 0 menino
consiga trazer para o dia-a-dia para ele e isso € muito importante porque é onde eles
conseguem entender coisas simples como a rotagdo da Terra; que para eles pode ser
algo um pouco, fica meio no imaginario. (Atenas)

A necessidade de pensar em que medida 0 pensamento cotidiano pode ser
incorporado nas atividades cientificas parece ser um fator importante na elaboragédo das
producdes para a sala de aula. E salutar indicar, nesse momento, que a professora parece
compreender gque a transposi¢cdo do pensamento cientifico € algo direto e simples. Seja
pela formacdo em Biologia ou pelo discurso contextualizado de uma entrevista, cabe
apontar que a dita simplicidade da rotacdo da Terra ndo é direta e requer debates
rebuscados sobre o tema. Contudo, entende-se que a dimensdo conceitual aparece na
tentativa de promover entendimentos sobre o fazer cientifico no dia-a-dia do estudante e
pretende-se, em outro momento da andlise, retomar esse debate, em que medida, a ADA
promove também tal reflexdo segundo os professores.

6.3.3.Concepcéo do professor sobre a ADA: aspectos educacionais, sociais e
politicos.

Ainda que haja criticas como a dissonancia entre objetivo educacional e
dimensao curricular conforme veremos abaixo, para a docente Atenas, ter Ciéncias da
Natureza em uma prova como a ADA pode gerar impactos no compromisso e

engajamento dos alunos.

E importante por que vai fazer com que os meninos déem um pouco mais de
importancia (para ciéncias). Vejo muito alunos falando “Ah professor, ndo gosto de
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ciéncias™(...) “porque tem uns contetdos que ndo entendi”. Muitas vezes 0 menino
cria um certo blogueio e por nés termos que trabalhar determinados conteldos
referentes ao que nds achamos que vai cair na ADA, muitas vezes, ele acaba tirando
esses rotulos. E bom por que acaba trazendo para o dia a dia deles o contetdo de
ciéncias da ADA e, também é bom, por que acaba trazendo uma matéria a mais.
Porque eles precisam ter responsabilidade ao aprender como noés temos
responsabilidade ao ensinar. Pelo menos a maioria dos professores é assim. (Atenas)

Ao ser questionada sobre o perfil da prova ser de multipla escolha, para a
professora, o elemento de engajamento dos alunos para responder a prova pode ser

compreendido como um fator importante para o desempenho dos alunos.

Positivo porque eles ndo estdo querendo escrever, se € uma prova que exige horas de
concentragdo (...) vai exigir muito. Entdo corre o risco deles se negarem a querer
responder e acaba prejudicando a escola como um todo, pois se eles ndo responderem
eu ndo vou conseguir obrigar o aluno (...). O bom de marcar X... mas eles reclamam
muito que é muito descontextualizada, mas essa reclamagdo ndo é valida, tendo em
vista o déficit que eles tém de ndo querer ler. Por isso ele ndo conseguem interpretar
uma frase, um pequeno texto, uma questdo. Mas é valido sim a questdo de marcar e
somente de marcar, de multipla escolha (Atenas).

Diante desses desafios que perpassam tanto problemas da producdo das
avaliacOes até chegar a problemas escolares que estdo associados ao desinteresse do
aluno, questionamos em que medida a professora consegue perceber mudancas
macrossociais propostas pelo Estado para melhorar o ensino de ciéncias e a escola
levando em conta os resultados da ADA. Tal aspecto aparece sobre a dimensdo da

responsabilidade e sentido atribuido ao aluno ao fazer a prova.

Eles tém tentado conscientizar tanto os professores da importancia de trabalharmos de
forma mais clara possivel com os alunos e, também, trabalhar uma conscientizacdo
maior em relacdo aos alunos para que eles possam responder. Ha casos em que muitas
vezes ao anunciar que vai ter a ADA tal dia e os alunos faltarem. Eles ndo gostam, por
que eles reclamam que é grande e que tem que passar muitas horas calados. E tudo
isso 0 Estado poderia investir mais em capacitagdo em treinamentos com professores
para que nos pudéssemos ampliar o nosso conhecimento. E pudéssemos entdo ampliar
nosso conhecimento e passar mais conhecimento para 0S meninos, por que ai seria
contribuir para o avanco de todos. Se o aluno avancga, o professor tem uma resposta
positiva do esforco que ele teve e o Estado com um todo vai avancar na educacao.
(Atenas).

De certo modo, Atenas reconhece que antecede a avaliagdo sobre do
conhecimento das ciéncias, aspectos mais gerais como o entendimento da relevancia da
avaliacdo para a vida do aluno. Isso é percebido quando a professora aponta que “a
gente tenta conscientiza-lo de que prejudicou a escola (...) por que a presenca dele é
muito importante aqui no dia da ADA para ele e para nos, e para as futuras geragoes”

visto que esta se relaciona a investimentos futuros. Aponta ainda

(...) é isso que o estado tem que se tocar e trabalhar na conscientizacdo. Se tem
comerciais na televisdo e nos veiculos de informagdo sobre 0 ENEM, sobre o Enseja,
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por que eles ndo fazem isso também na ADA? O GDF (Governo do Distrito Federal),
por exemplo, esta anos-luz a nossa frente em alguns quesitos, mas ha pouco tempo
que eles comecaram a utilizar o modelo de prova aplicada que nés ja estamos aqui
aplicando no Estado de Goias. (Atenas)

Sob o ponto de vista dos impactos possiveis da prova para a educacdo, de
modo geral, conforme sua forte relacdo ao Pacto da Educacdo a docente aponta.

Se eles realmente utilizassem o resultado dessa prova, se eles realmente fossem
verdadeiros com eles mesmos. Por que eu falo ele, porque eles sdo autoridades que
podem mudar a lei para que seja colocado em pratica. Se eles realmente pregassem o
resultado dessa (ADA) para falar “Olha, n6s temos que melhorar muito, entdo, bora
arregacar as mangas e fazer por onde melhorar e fazer diferenca esse resultado” sim,
mas, na préatica, isso ndo ta acontecendo. Muitas vezes alguns desses resultados é para
punir. Foi ruim? Diminui a verba, investimentos, isso ndo é um investimento.
Educagdo ndo é despesa. Eles tém que entender que um resultado de uma prova dessa
é reflexo do investimento que eles estdo tendo. E reflexo de como essas autoridades
estdo tratando esse assunto chamado “educacdo" e, muitas vezes, nos percebemos que
ndo é tratado de forma tdo transparente. (Atenas)

Aqui Atenas coloca uma questdo importante sobre o papel da avaliacdo no
contexto das politicas publicas. Ela nos provoca a questionar em que medida a ADA se
tornou efetivamente um instrumento de analise e reflexdo para a melhoria da educacéo
ou um elemento da vigilancia do trabalho docente (Watanabe & Reis; 2019). A docente
indica como a instituicdo de préaticas que visam culpabilizar a escola acabam por
desestimular ac6es efetivas de politicas publicas para o desenvolvimento educacional.

Quando questionada sobre o papel da formagdo mais geral do aluno, em termos
de sua formacao cultural e politica, mesmo que pensado no ambito da cultura cientifica.

Para a pesquisada.

(...) tem menino que acha importante quando faz a ADA, eles sentem que podem
contribuir respondendo a ADA, respondendo de forma correta. Agora tem outros que
levam de qualquer jeito. Mas enfim, isso é muito interessante por que mostra que eles
tém um papel na sociedade (...) entdo isso traz um sentimento de responsabilidade
neles. Por mais que eles sejam pequenininhos, tdo novos, entdo isso torna eles
importantes nessa sociedade que eles estdo sendo preparados para daqui a pouco
serem atuantes na pratica. (Atenas)

Tal perspectiva reflete o outro lado da prova, que indica a visdo do aluno sobre
seu papel enquanto cidaddo. Ao reconhecer como se da sua atuacdo em algo de escala
estadual, o estudante acaba, segundo a entrevistada, reconhecendo elementos de atuagéo

cidada.

6.3.4. Limites e potencialidades da ADA na pratica do professor de ciéncias.

Critica ao processo do ponto de vista da organizacdo curricular em dialogo

com o conteudo proposto pela avaliacdo. A professora Atenas indica uma dissonancia
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relevante entre objetivo e pratica que influencia tanto a atuacdo em sala de aula como
nos resultados obtidos que parecem, segundo a pesquisada, serem discordantes de seus
objetivos.

(A ADA) a principio é para tentar verificar a qualidade do ensino e da aprendizagem,
sO que quando vamos realmente viver isso, percebemos que ndo tem acontecido.
Porque muitas vezes eles cobram contetidos na ADA (...) que é um contelido que vai
ser trabalhado no segundo bimestre. Se nds somos obrigados a trabalhar o curriculo,
eu ndo posso trabalhar o contelido do segundo bimestre no primeiro. Pior de tudo é
que muitas vezes a ADA é amostral. O resultado vai publicado e é onde prejudica a
escola como um todo. Por que eles cobram o contelido do qual o aluno ndo tem a
minima nocdo dele. Fica complicado de conseguirmos trabalhar. Cobram contetidos
do qual o aluno ndo tem a menor no¢do dele ainda. Ai fica complicado de
conseguirmos trabalhar. O que precisaria na ADA era que se falasse “Nos vamos
trabalhar somente o contetido” € ai a gente trabalharia o conteddo ou ‘“Nao, nds vamos
trabalhar expectativas de aprendizagem e conteldo junto™. Ai o professor vai bater em
cima dessa tecla e vai trazer atividades e contetidos. Mas eles ndo fazem isso. E meio
obscuro. A ADA vai acontecer e fica aquele suspense no ar. Isso acaba fazendo com
que nds, na época da ADA, meio que nds desenvolvemos 0 nosso trabalho um pouco
as escuras. O intuito era ajudar mas acaba, por falta de ma administracdo de como ela
vai ser realizada, acaba sendo prejudicial. (Atenas)

No discurso do docente, aparecem dois aspectos importantes da ADA. A falta
de um diélogo efetivo entre curriculo proposto pelo Estado e os contetdos da avaliagdo
e 0s impactos no desempenho da escola; e a relacdo de tensdo estabelecida entre o
objetivo dos saberes a serem incorporados nas provas e como a auséncia do que sera
avaliado constroi uma desarticulacéo na préatica do professor.

Assim como, o material ofertado pelo estado nem sempre esta disponivel ao
professor como no caso de Atenas que ndo recebeu o caderno de questdes voltados aos
descritores da matriz de referéncia da Prova Brasil com contetdos de ciéncias. Assim
para sanar tal problema Atenas “foi fugando provas passadas da ADA” e foi “tentando
montar” as aulas “para que pudesse dar base para os (...) alunos responderem a prova”.
Ao se questionar como a prova pode ser melhorada, a docente aponta elementos mais
profundos que estdo relacionados com o préprio objetivo da prova. Se pudesse propor

mudangas como as questdes apresentadas ela indica.

Sim, uma vez eu peguei para ler a prova e falei “Gente, mas eles querem o que? Fazer
os professores de bobo?”. S6 pode, confundir alunos. Causar dentro da escola, por que
eu fui pegar para ler a prova e nada. Tirei como base a minha matéria de ciéncias.
Nada do que cobra aqui tem a ver com o contetdo que foi trabalhado no primeiro
bimestre e eu segui a risca 0 que tava planejado por que vem de acordo com um
curriculo. O que eles querem? Quem é que eles estdo querendo fazer de bobo? E o
aluno? E o professor? E a escola? E quem? N&o tem légica primeiro bimestre aplicar
uma prova cujo contelido vai ser trabalhado no segundo semestre. Os nossos alunos
ndo estudam nem sequer o conteldo que vai ser trabalhado no segundo bimestre e
daqui h& uns 2 ou 3 bimestres. Eles tem que ter uma organizacdo com relago a isso. E
0 primeiro Bimestre? Entdo vamos cobrar o que esta escrito no primeiro bimestre. Eu
ndo posso exigir de um aluno, um contetdo pelo qual nem foi dado ainda. Muitas
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vezes aconteceu isso quando eu cheguei na coordenacdo ou dire¢do, nem eles mesmo
puderam trazer uma resposta para 0 nosso questionamento. (Atenas)

O discurso da docente reflete preocupagdo com a dissonéancia entre poder
publico e a realidade vivenciada na sala de aula. Contudo, o que chama a atencédo, nesse
contexto, esta relacionado com aspectos atrelados aos objetivos do Estado. O curriculo
proposto e a avaliagdo ADA, sdo, nesse contexto, elementos objetivos da politica
educacional e, parecem, segundo a entrevistada, estarem descontentados em seus
objetivos mais bésicos, a saber: saber a ser ensinado na escola conforme demanda
curricular e os saberes as serem avaliados no contexto da ADA.

Em termos especificos da aprendizagem cientifica, para Atenas o
desenvolvimento ao longo dos anos pode ser percebido através do uso dos descritores
da Prova Brasil na avaliacdo da ADA. Segundo a docente os alunos podem reconhecer
os saberes que foram adquiridos conforme forem reconhecendo seu desempenho ao
longo das provas “por que vai (...) desenvolver no aluno a importancia do estudo”.
Ainda incute elementos de tal associacéo ao reconhecer que o uso da avaliacdo de modo
sequencial e frequente poderia ajudar a uma andlise mais efetiva da aprendizagem do

estudante.

(...) se realmente eles trabalhassem de forma unificada, tanto na Prova Brasil e a
avaliacdo externa da ADA, seria muito interessante. Por que iria mostrar para 0s
meninos que € uma sequéncia, mas se eles mesmo quebram essa sequéncia de
conteldo, ai fica a gente aqui “Opa, vamos tentar conserta aqui” e se vira ali, 0
professor faz um auldo e opera um milagre. (Atenas)

Em escala micro, a avaliacdo da ADA impacta de modo substancial a acdo da
docente. Isso, pois quando questionada sobre como as avaliacdes da ADA sdo ou podem

ser aproveitadas de alguma forma nas avaliagdes em sala de aula, Atenas indica.

Muitas vezes no6s trazemos para nossas aulas no dia a dia, pra justamente tentar
trabalhar isso neles. E é um contetdo muito interessante. Eu ndo estou dizendo que a
qualidade da ADA é ruim, mas o modo como eles a tratam. Essa avaliacdo deveria ser
melhorada do ponto de vista das nossas, de quem realmente manda, por que 0s
questionarios sdo bons. As perguntas sdo boas (...) Imagina se eu no final do més de
maio tem uma prova, 0 conteldo é esse professora. Os nossos alunos vao arrebentar
nessa prova. Por que eles realmente vao ser preparados para aquilo que caiu. Mas se
ndo &, ai fica dificil. Muitas vezes eu pego muitos cadernos de questdo e trabalho em
sala de aula, ou até mesmo um dos instrumento que eu utilizo (...) o caderno de
perguntas da ADA, eu trabalho com meus alunos (...) as versfes anteriores para que
eles possam... (Atenas)

Mas é uma apostila? (Entrevistador)

N&o, mas € meio uma apostila que eu mesmo monto meu material (...) porque eu sei
que ndo tem esse material, entdo, eu preciso montar esse material para que meu aluno
ndo saia prejudicado e a escola com um todo ndo saia prejudicada. Entdo tento
trabalhar sim. Eu fico com algumas perguntas muitas vezes até mesmo tento
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responder algumas perguntas enquanto a prova estd sendo aplicada. Para que eu
também possa viver isso. Por que é muito importante também o professor viver isso.
(Atenas)

A relagcdo de Atenas com a prova remete ao entendimento de que é preciso
promover a experiéncia para o entendimento e bom desempenho do processo. Parte
dessa reflexdo vem da propria docente ao indicar responde a prova junto com os alunos
para oportunizar-se tal experiéncia.

Elementos mais gerais que uma avaliagdo como a ADA ndo consegue analisar
sdo tratados pela docente e reflete a complexidade do tema. Assim, quando perguntados

sobre o rendimento de seus alunos na avaliacao.

Quando tem uma boa absor¢do do conteido é bom (resultado), mas tem menino que
por Vérios fatores como fatores sociais, por exemplo, menino ndo tomou café da
manhd e ele esta com fome durante minha aula, entdo ele ndo vai aprender; ou
apanhou do pai ou da mde no dia anterior (...) e ele sei la, t& passando por um
problema, isso vai influenciar no aprendizado (...) entdo durante as aulas é uma
construcdo de pequenos tijolos para que eles possam mostrar um bom resultado, na
maioria das vezes, o resultado da prova normal é melhor do que ao da ADA dos meus
alunos. (Atenas)

Ao indicar aspectos sociais que interferem na avaliacdo, Atenas chama a
atencdo para a medida que se pode colocar sobre o que é aprender em contexto téo
distintos. Nesse sentido, ela aponta que o desempenho assim como suas provas Sdo
melhores do que as externas a escola, pois refletem elementos do ensino-aprendizagem

que ndo sdo unicamente atrelados ao conhecimento especifico das ciéncias.

Eu tenho consciéncia de todos esse problemas que meus alunos passam. Entdo ndo
vou produzir uma prova de modo geral. Eu trabalho uma prova da qual eu sei que o
aluno vai ser avaliado pelo contetdo que foi explicado (...) tem aluno que tem
dificuldade de entender um determinado contetido de ciéncias ou matematica do qual
ele ndo vai conseguir produzir uma boa resposta na prova. S6 que na maioria das
vezes as notas dos meus alunos nas avaliagdes que eu fago sdo melhores do que da
ADA. (Atenas)

De certo modo, para Atenas elementos que permeiam a formacéo do aluno para
além de contetdos séo parte da influencia de tal resultado. Assim, quando € questionada
sobre incorporar questdes de cunho critico em suas provas de ciéncias, a professora

indica.

Eu tento dosar, por exemplo, tem avaliacdo que esta proxima da ADA, entdo a minha
ndo é que a minha seja voltada somente para ela, mas é por que eu sei que eu preciso
preparar meus alunos para ela, entdo, eu vou, meu foco é justamente trabalhar o
contetdo da ADA. Trabalhar, prepara-los para isso. Quando vejo que a prova da ADA
passou, eu posso tentar formar opinido critica no meu aluno. Eu tendo fazer com que
ele desenvolva um pensamento critico ou raciocinio critico e que isso sirva também
para dar experiéncias para ele elaborar pensamentos criticos em outros assuntos
também relacionados a minha matérias. (Atenas)
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Percebe-se que a ADA possui papel significativo na pratica docente e
influéncia na elaboracéo direta de acdes que visem a reflexdo critica sobre o mundo.
Nesse aspecto, Atenas vai apontando como a gestdo e coordenacdo buscam indicar no
planejamento escolar a producdo de “auldes” para preparar os alunos tais avaliacOes
externas. Contudo, ao questionar como isso impacto dessas avaliagdes na aprendizagem

dos alunos, a professora € enfatica: “na pratica nenhum”. (Atenas)

6.3.5. ADA e 0 Ensino de Ciéncias

Ao pensar aspectos especificos do saber associado a Ciéncias da Natureza, ao
questionar Atenas sobre quais avangos eles percebe que os alunos obtiveram nesse
periodo de inser¢do da ADA ela indica.

Quando quando vocé ta explicando um contetddo e um menino fala “nossa professora
entdo é por isso que que que a lua muda de forma a cada 28 dias?” Eu falei "E meu
filho é porque ela faz 0 movimento ela faz 0 movimento sozinha”. Isso é o0 avanco do
que realmente o aluno aprendeu. “Entdo é por isso que que a cada um periodo muda as
estacdes?” E eu respondo "E, justamente por isso”, isso realmente mostra que nds
estamos fazendo um bom trabalho. Eu posso ndo estar sendo reconhecida pelas
autoridades, mas aqui dentro eu td fazendo a diferenca na vida do meu aluno porque eu
sei que ele aprendeu como que realmente é na pratica. O que é ensinado, o que é a
proposta da matéria de ciéncias traz na teoria. (Atenas)

Ainda que em termos conceituais deveria ter maior aprofundamento da fala da
docente para compreender em que medida ela explicita a relacdo entre movimento dos
corpos celestes e as estacdes do ano, visto que esta relacionado a inclinacdo do eixo da
Terra e ndo seu movimento, pode-se reconhecer, contudo, que Atenas passa a explicitar
uma tomada de reconhecimento dos estudantes sobre os conteudos trabalhados na sala
de aula de ciéncias e as provas. Nesse sentido, ela indica os desafios de um processo a

longo prazo da avaliacdo dos alunos.

Quando se questiona se a docente percebe 0s avangos em termos de
conhecimento de Ciéncias da Natureza ap6s a ADA em sua sala de aula. A pesquisada

indica.

Na maioria das vezes quando nés ficamos sabendo do resultado e ai eles ficam
curiosos. Eles fazem a prova eu quero saber do resultado. Algumas vezes nés
percebemos que ndo teve um avango muito grande, pois a nota foi ruim. Muitas vezes
eles provam que entenderem aquele contetido e contribuiu para o conhecimento deles.
Isso traz uma certa uma bagagem que o aluno precisa ter para adquirir um
conhecimento. Tive uma aluna na ADA do ano passado a Ultima do ano passado ela
leu uma questdo que falava sobre o mosquito da dengue né e ela “Nossa professora eu
ndo sabia que o mosquito da dengue faz assim assim assim assim assim...” Entdo
acaba que se ela presta atencdo na pergunta, acaba contribuindo para o conhecimento
dela, porque ela é uma menina do sexto ano. (Atenas)
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Em outras palavras, Atenas nos faz refletir que ainda que a prova ndo tenha
papel efetivo na aprendizagem conceitual, ela prepara o aluno para conhecer e promover
reflexdes que podem posteriormente serem significativas para entender melhor
determinado contetdo. Nesse sentido, elementos menos especificos sobre o saber das
ciéncias acabam sendo positivos para a aprendizagem sobre ciéncias dos alunos em

outras situacdes escolares.

6.3.6. Analise geral das concepcOes de Atenas

Docente reflexiva, critica e, contudo, ao contrario do discurso senso comum, de
que o professor critico ndo possui compromisso com as demandas burocréaticas, Atenas
possui forte apreco ao respeito pela instituicdo e o curriculo requerido pelo Estado.
Acredita na escola e seu papel na transformacao social, assim como, na forca da politica
publica para promover uma educacdo de qualidade. Em outras palavras, pensa a
avaliacdo como possivel de mostrar as dificuldades educacionais e, se bem utilizada,
para a melhoria da mesma.

Ao pensar o futuro dos seus alunos Atenas aponta.

Que eles venham se acostumar com a ADA e que eles vao trabalhar isso na vida deles.
Na vida. Para que eles possam prestar um vestibular para estudar no IFG ou em uma
instituicdo federal. Que venham, também, adquirir experiéncia, tirar uma nota excelente
no ENEM, passar em uma universidade Federal, para crescer, esse realmente é meu
desejo. Que ele cresca como pessoa e que ele cresca também como profissional.
(Atenas)

6.4. Professor Dionisio

4.4.1. Trajetdrias escolares e profissionais dos pesquisados

A escolha pela carreira docente no caso de Dionisio pode ter sido
desencadeada desde o momento em que escolheu o magistério. O professor, que €
graduado em Biomedicina, leciona biologia ha 3 anos no estado de Goias e, antes disso,

ja lecionava ciéncias no estado da Bahia.

Sempre estudei em escola publica e no Fundamental I, nos primeiros dias de
aula, tive dificuldades de adaptacdo, ai a minha mée ndo deixou eu continuar,
entdo minha mae me tirou e eu retornei no ano seguinte e até a 4° série eu
gostava de estudar, mas fui descobrir que gostava mesmo no final do
fundamental Il que era o 7° e 8° ano. E ai eu ja estava com gosto de estudar
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no médio e me projetou a ganhar bolsa no Prouni e fazer o curso superior em
Biomedicina, sai do interior da Bahia e vim para Brasilia estudar. (Dionisio)

Desde a escolha pelo magistério, 0 que 0 oportunizou a iniciar a carreira
docente em outro estado, o professor do quadro temporéario enfatiza o prazer em estar
em sala, sentindo-se motivado a exercer a profissdo na etapa do ensino médio mesmo

sendo especialista em outra area.

Desde quando escolhi o magistério eu ja gostava e em seguida comecei a
trabalhar como professor 14 na prefeitura(...) porque o magistério a Ultima
turma foi 2006 e eu fui da Gltima turma de 14, ai ja entrei com o magistério,
na época poucas pessoas tinham (...) e sempre gostei muito de compartilhar o
conhecimento e depois da graduacdo- bacharel eu comecei a trabalhar em
analises clinicas, mas vi que gosto mesmo de sala de aula, ai voltei, essa area
me motiva muito. (Dionisio)

Como se pode observar, a visdo do professor em relacdo ao universo
educacional inicialmente encoraja 0s que ndo veem essa A&rea cOmoO oportuna.
Percebemos pela fala inspiradora que existe uma conexd pela sala de aula
desencadeada, talvez, pelos caminhos percorridos desde o magistério até a futura

docéncia.

6.4.2. Planejamento das aulas do professor: reflexGes sobre impactos (ou ndo) das
avaliagBes da ADA na pratica docente

A correta utilizagdo dos instrumentos avaliativos e metodoldgicos na hora do
planejamento parece promover aulas mais dindmicas e contextualizadas, unificando e
distinguindo os momentos da avaliacdo em sala de aula e da avaliagdo externa. Luckesi apud
Silva, (2015) diz que a avaliagdo se relaciona com todo o processo de ensino e aprendizagem e
visa, ndo apenas ser compreendida como de carater progndstico, mas sim como um processo de
ensino que mede, pode produzir escalas, critérios e principalmente juizos, que indicam agGes

para melhoria da aprendizagem. (SILVA, 2015).

Dentro do contelido, vejo a metodologia mais adequada dentro dos recursos
disponibilizados pela minha escola, vejo que ndo adianta eu preparar uma
aula show sendo que ndo vou ter o material, ndo vou conseguir atender a
minha expectativa, entdo minha aulas sdo bem variadas, e no médio, uso
bastante data show, video aula, producdo de relatérios do video, aula
explicativa de aulas audiovisuais e também no fundamental eu uso Datashow
e bastante exercicio no quadro, monto apostilas também e levo pra eles, a
avaliacdo é bem dindmica com debates, os alunos ficam bem a vontade para
participar das aulas, exercicios, testes e todo bimestre aplico a avaliacdo
bimestral individual. (Dionisio)
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O docente entende as situacGes promovidas pelo estado e associa 0s contetidos
programados as suas praticas diarias, inserindo metodologias que oportunizam 0s
estudantes. Compreende que a funcdo do teste externo é diagnosticar o conhecimento
que o aluno possui acerca do conteudo trabalhado e considera a situagdo em que se tem

que trabalhar com os materiais da ADA.

0 conteido da ADA ja é elaborado dentro da expectativa do curriculo, entdo
de certa forma vocé ja esta trabalhando esses alunos para a ADA, mas assim,
quando vem o material complementar ai sim trabalhamos mais focado para a
préxima ADA eles estarem mais preparados. (Dionisio)

Desse modo, as situagdes apresentadas em sala sdo entendidas pelo profissional
como colaboradoras do teste externo, sem a necessidade da constante aplicacdo de

exercicios voltados a ADA a todo momento

6.4.3. Concepcao do professor sobre a ADA: aspectos educacionais, sociais e
politicos.

A compreensdo do professor acerca da avaliagdo externa, mostra elementos
importantes a serem considerados, uma vez que, o diagnostico € realizado para depois

trabalhar com os contetdos que apresentaram déficit.

Até onde eu sei, pois ndo tem curso de capacitagdo sobre ela ne, ela é uma
avaliagdo externa, e eles geram os graficos com esses resultados, s6 sei o0 que
é a avaliagdlo mesmo, primeira prova diagnostica e a segunda que é a
amostral e dirigida para comparar o conhecimento existente com o depois.
Basicamente isso, medir o conhecimento dos alunos dentro do curriculo e
atendendo aquelas expectativas dentro de sala de aula. (Dionisio)

As fases da ADA parecem ser bem entendidas pelo professor que atende as
expectativas do estado por meio de aulas mais dinamicas e participativas. Inicialmente
ele verifica os conteldos considerados insuficientes e ap6s o diagnéstico os fortalece
com a promocdo de inumeras situacfes em sala de aula que vdo de filmes a debates.
Ainda que ndo tenha certeza dos objetivos do teste externo ja que ndo passou por
nenhuma formagéo.

Nas palavras de Gatti

[...] com seriedade e transparéncia, com bom senso e ponderacdo, com uma
visdo pedagogica, utilizando seus resultados como meio de apoio para a
melhoria das condi¢des educacionais escolares. [...]. Em nivel de escola, pela
atuacdo direta de diretores, coordenadores, supervisores pedagdgicos,
pedagogos, e, dos professores em suas salas de aula. Mas, para tanto séo
necessarias metodologias de avaliagdo variadas, adequadas a cada caso, com
sua validade minimamente garantida. (GATTI, 2013, p. 62).
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Sobre os cursos de formacao continuada € relevante a resposta dada a respeito
das oferecidas pelo estado, visto que, durante o periodo em que leciona no estado de
Goias, o docente cita apenas 1 formacao.

Nesse periodo de quase 3 anos eu participei da capacitacdo da BNCC(...)
Entdo, atualizacdo, da BNCC serve para a gente entender um pouco mais
dessa nova base nacional da curricular que esta sendo implantada aqui no
brasil, s6 para ter conhecimento mesmo, e até entdo a minha escola ndo
introduziu tudo ndo. (Dionisio)

As orientacdes do estado para a melhoria dos indices na ADA sdo percebidas
como complemento das aulas do docente, haja vista que ele utiliza as apostilas e

acredita na contribuicdo trazida por elas nas aulas de ciéncias naturais.

E o aprender mais, mas até entdo s6 chegou de portugués e matematica,
Ciéncias ndo chegou até hoje, apenas outros materiais complementares com
0s descritores, mas sdo apostilas trabalhadas em sala. (...) Elas sdo boas,
considero boas, questdes atuais, eles contextualizam as questdes de ciéncias
da natureza com a atualidade, entdo sdo bem elaboradas, gosto do material,
s6 penso que deveria vir a quantidade de xerox para cada aluno, pois ndo vem
a quantidade correta, o aluno nédo fica com ela e a coordenagdo orienta para o
aluno ndo copiar, entdo vamos trabalhando como da porque o material €
insuficiente. (Dionisio)

Observamos um elemento importante na fala de Dionisio quando diz sobre a
insuficiéncia dos materiais. O fato de a instituicdo ndo direcionar recursos para 0S
materiais complementares e utilizarem as apostilas vez ou outra acabariam por
promover aulas mais préaticas e discursivas?

Como notamos durante o planejamento, nas aulas de biologia as subjetividades
do individuo sdo levadas em consideracdo e, em nenhum momento do discurso o
professor levanta questdes de dificuldade dos estudantes na resolucdo do teste externo
tampouco categoriza seus alunos por quantidade de acertos e erros.

O teste entendido como complemento traz pontos positivos na formacao do

estudante, bem como o formato das questdes de mdultipla escolha.

Desde o inicio era matematica, portugués e ciéncias, hoje introduziram
histdria, geografia e Ciéncias humanas, € muito importante porque o aluno
vai precisar disso no ensino médio, vestibular, Enem, acredito que tem que
ter mesmo, muito importante (...) porque € o modelo que 0s concursos usam,
Enem, vestibular, entdo aprendem muito, aluno de 6° ano que comeca a fazer
a prova no inicio do ano, no final ele ja sabe fazer tudo. Isso ja prepara o
aluno. (Dionisio)

Na viséo do professor a correta utilizagdo do instrumento leva o estudante a se
familiarizar com os modelos dos exames e sele¢bes aplicados em todo o pais.
No momento em que os resultados s&o disponibilizados, a¢gdes sdo tomadas a fim de
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potencializar os descritores para a segunda fase da ADA.

A Unica acdo até agora é o material complementar, nunca tive acesso a outro
material ndo. Aplicam a ADA, corrigimos e a coordenacdo elabora um
grafico e ficamos sabendo dos descritores e dentro disso vem o material
complementar (...) realmente os professores sdo cobrados para trabalhar todo
0 conteldo e atender direitinho as expectativas do curriculo, porém nés do
estado ndo temos recursos suficientes para preparar esses alunos, e para
atender melhor o estado deveria investir mais em recursos para o professor
trabalhar melhor. (Dionisio)

Repetidamente o docente enfatiza as questdes financeiras da unidade escolar
para a distribuicdo das apostilas e compreende a maneira que a ADA é estruturada
apesar de pensar em propor mudangas na maneira como € organizada.

Ninguém nunca deixa aberto para que possamos opinar ndo, s6 quando tem
alguma questdo que a gente vé que estd errada que passamos para a
coordenacdo para passar para a consultoria. Até entdo nds sugerimos
mudancas, mas nao € algo que depende da escola, porque a escola ndo tem
recurso por exemplo para tirar copia desse material para cada aluno, para que
possam levar para estudar em casa, entdo assim, se ndo tem recurso...
(Dionisio)

Em relacdo aos descritores cobrados na Prova Brasil o professor preferiu ndo
responder, no entanto, percebe que o0s contetdos de ciéncias ndo sdo contemplados.

6.4.4. Limites e potencialidades da ADA na formagéo do professor de ciéncias.

E valido salientar sobre a relevancia dos contetidos de ciéncias da natureza na
formacdo cientifica mais plural do aluno, estarem presentes na avaliacdo externa na
concepcao de Dionisio, contudo, ele entende que existem varios processos e
instrumentos avaliativos e que os conteldos da ADA ndo contemplam tudo que foi
trabalhado e cobrado no contexto escolar.

Contribui de certa forma, acredito que nao tanto, mas contribui sim por causa
das questfes que sdo bem contextualizadas (...) isso é bem relativo, mas, ja
aconteceu de irem muito bem em minhas avaliagdes e na Ada néo ir tdo bem,

ja o contréario também, mas avaliar &€ bem complicado né, entdo isso € bem
relativo (...)Sim, contempla de 60 a 70 %. (Dionisio)

A grosso modo, é estabelecida uma margem de conhecimento aos estudantes
por meio dos erros e acertos nos testes externos. Entretanto subsiste o discurso da

complexa tarefa que é avaliar.

6.4.5. ADA e o Ensino de Ciéncias

Quanto aos avangos observados nas ciéncias naturais, o docente diz ndo ter
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conhecimento de como os contetdos eram cobrados e avaliados antes da ADA, porém
acredita que haja uma melhora no processo de aprendizagem com a aplicacdo do teste
externo e com a utilizagdo do material complementar, tecendo uma critica a demora que

o0 estado leva para entregar as apostilas.

Quando entrei ela ja estava implementada, acredito que sim porque ha uma
cobranca e de certa forma temos um suportezinho da coordenagédo em relacdo
a xerox, sdo aulas mais direcionadas bem intenso e trabalhando mesmo o
aluno, acredito que melhora na aprendizagem (...) gosto das questdes, SO
mudaria em relag8o a disponibilizacdo do material complementar que sempre
chega muito tarde, na véspera da prova. (Dionisio)

No decorrer do discurso o docente fala da contextualizacdo trazida pelo
material a respeito das questdes de ciéncias da natureza, expondo com certa frequéncia

sua satisfagdo com as apostilas e com o0s préprios testes.

Eu tenho uma caixa cheia de ADAS passadas entdo toda vez vem o contetido
eu ja vou trabalhando aquelas questdes para ir preparando o aluno para a
ADA, a gente ja projeta ele para a ADA (...) sempre usamos porque para
trabalhar o material complementar a gente usa 5 aulas, entdo a nota da ADA
as vezes ja soma com os instrumentos do bimestre. (Dionisio)

Para Astolfi e Develay 2014

[...] ensinar um conceito de biologia, fisica ou quimica, ndo pode mais se
limitar a um fornecimento de informacdes e de estruturas correspondendo ao
estado da ciéncia do momento, mesmo se estas sd0 eminentemente
necessarias. Pois esses dados sé serdo eficazmente integrados pelo docente se
chegarem a transformar de modo duravel suas preconcepcfes. Ou seja, uma
verdadeira aprendizagem cientifica se define no minimo tanto pelas
transformagdes conceituais que produz no individuo quanto pelo produto de
saber que Ihe é dispensado (ASTOLFI, 2014, p.34).

Desse modo a compreensdo das ciéncias ndo se resume a apliacdo constante de
exercicios com questdes padronizadas. A experimentacdo deve ser entendida como um
elemento importante na pratica docente.

Ocorre, variavelmente, a utilizacdo das ADAS’s para compor a nota bimestral,
mesmo ndo ficando claro em que momento o professor as utiliza como instrumento
avaliativo ja que ele considera e reflete sobre a maneira que os estudantes compreendem
as ciéncias naturais.

Acredito que o aluno aprende mais quando usamos exemplo mais atuais e
contextualizamos mais a aula explicativa, quando trazemos exemplos da vida

atual deles. A partir dai apresentam mais interesse na disciplina, o
rendimento é melhor. (Dionisio)

Enquanto professor de ciéncias e biologia, Dionisio procura trazer contextos
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mais praticos e acredita que seja a melhor maneira para que os estudantes assimilem os
contetidos trabalhados em sala, apesar de ndo explicitar sobre a desmistificacdo dos

conceitos cientificos entendidos de maneira errdbnea no dia a dia.

6.4.6. Andlise geral das concepc@es de Dionisio

Apesar da formagdo em Biomedicina, o professor parece estar compenetrado e
atualizado nas questdes relacionadas a educacdo e avaliacdo dos estudantes. Entende a
variedade de meétodos que causam a promoc¢do de habilidades e contextualiza as
questBes em sala durante as aulas para que os alunos ndo s6 atendam as perspectivas do
estado como desenvolvam um raciocinio mais amplo com as indagaces trazidas pelo
teste.

Quando perguntado o que espera que os alunos adquiram ao ter contato com a
ADA o professor responde apenas “Atender as expectativas do curriculo e sempre um
melhor resultado”. Embora a fala seja breve, notamos durante todo o discurso a
preocupacdo em considerar todo o contexto e circunstancias que permeiam o conteddo
apresentado em sala.

Ainda espera que os estudantes “desenvolvam muito a preparacdo para
concursos, Prova Brasil, ldeb, de certa forma quando se depararem com essas

avaliagdes ndo vao estranhar”.

6.5. Professor Selene

6.5.1. Trajetorias escolares e profissionais dos pesquisados

Notamos no discurso de Selene as dificuldades enfrentadas no processo de
ensino e aprendizagem e que a escolha pela docéncia se deu por meio das oportunidades
apresentadas no ambito financeiro ja que entende as limitacOes acerca de sua formacéo

basica e superior.

Sempre tive muita dificuldade por estudar em escola publica, morar em
fazenda, dificuldade de me deslocar, mas quando vim pra cidade comegou a
facilitar, mas sempre tive dificuldade por ser escola publica, ndo era um
ensino muito bom mas foi essencial para minha formac&o. No superior foi
mais tranquilo, faculdade particular, mas se fosse publica seria até melhor,
mas foram tranquilos 3 anos na graduacdo. (...) Pra falar a verdade por conta
do custo beneficio, ndo que é que a gente realmente planejava mas foi custo
beneficio, o curso era mais barato, por isso. (Selene)
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Almeida, (1998) discorre sobre o salario dos professores no inicio do século
XX e diz que muitas vezes a remuneracdo desses profissionais era menor que a de

pedreiros, carpinteiros e carroceiros. Libaneo aponta

A desprofissionalizacio afeta diretamente o status social da profissdo em
decorréncia dos baixos salarios, precaria formagdo tedrico-préatica, falta de
carreira, deficientes condigdes de trabalho. Com o descrédito da profisséo, as
consequéncias sao inevitaveis: abandono de sala de aula em busca de outro
trabalho, reducdo da procura dos cursos de licenciatura, escolha de cursos de
licenciatura ou pedagogia como Ultima opg¢do (em muitos casos, sdo alunos
que obtiveram classificacdo mais baixa no vestibular), falta de motivacao dos
alunos matriculados para continuar o curso (LIBANEO, 2000, p. 43).

A professora supracitada, diz ndo ter participado de nenhuma formacéo durante
os trés anos que leciona e aponta a necessidade dos cursos para que, dessa maneira
possa executar com maior habilidade sua atividade profissional.

Nunca participei de nenhuma agdo ou capacitagdo promovida pelo estado (...)
desenvolveria uma habilidade diferenciada para nds professores, seria entéo

importante ter alguma formag&o ou algum curso, mas até 0 momento nunca
foi passado. (Selene)

Percebe-se a importancia dada por Selene as capacitacdes profissionais, ela
entende a caréncia de meios que fornecam novos olhares a respeito do universo
educacional. A profissional pensa sobre os impactos de sua participacdo nas formagoes
e que as mesmas a auxiliariam no trabalho docente apesar de o estado de Goias ndo ter
ofertado tais cursos para os professores.

E importante enfatizar o fato da pesquisada ser a Gnica com 3 anos de
docéncia, podendo, dessa maneira, necessitar com mais urgéncia de cursos e
capacitacOes para que, consequentemente reflita sobre suas acdes em sala visto que seu
olhar diante dos dados mostra pouca reflexividade. Imbernén, 2010 contribui dizendo
que a formacdo continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexao real dos
sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes educacionais e outras institui¢oes, de
modo que lhes permitisse examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes, etc, estabelecendo de forma firme, um processo

constantes de autoavaliacdo do que se faz e por que se faz.” (IMBERNON, 2010, p. 47)

6.5.2. Planejamento das aulas do professor: reflexGes sobre impactos (ou ndo) das
avaliagBes da ADA na pratica docente
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Os testes externos aplicados pelo estado parecem causar interferéncias no
planejamento do professor, uma vez que modificam a maneira como as aulas sao
preparadas.

Black e Wiliam, 1998 dizem que os professores frequentemente sdo capazes de
prever os resultados de seus alunos em testes externos ja que em seus proprios testes 0s
imitam compreendendo muito pouco sobre as necessidades de aprendizagem de seus
alunos (BLACK, WILIAM, 1998, p. 4).

Mais aulas praticas em sala de aula, explicagdes e atividades para que o aluno
consiga desenvolver um melhor aprendizado, nem € tanta pratica assim, mais
é teoria com atividades e explicagdes. Eu coloco os descritores da ADA no
planejamento quinzenal (...) sdo 0s mesmos do curriculo. (Selene)

Ainda que haja aulas praticas, os exercicios com os descritores da ADA se
destacam no momento do planejamento e da avaliacdo realizada em sala. Sob o ponto
de vista de Selene a constante pratica de atividades com descritores promovem um
melhor aprendizado. A avaliagdo externa parece ruidosamente adentrar no cotidiano dos
estudantes por meio de procedimentos que vao de explicacBes a licBes direcionadas.

6.5.3. Concepcao do professor sobre a ADA: aspectos educacionais, sociais e
politicos.

No discurso da docente a respeito do teste externo a mesma compreende e
salienta a importancia do instrumento no momento da avaliacdo do aprendizado do
estudante e no desenvolvimento de habilidades no professor e no aluno. Para Silva,
(2015) o desempenho dos alunos é analisado por diferentes pontos de vista, seja de
género, de qualificacdo para determinada habilidade, ou ainda de desempenho em

relacdo a um topico, conceito ou tema.

O objetivo é avaliar o aprendizado do aluno durante aquele bimestre, uma
prova que vem elaborada de Goiénia que entendo que seja para avaliar o
aprendizado do aluno, eu acho interessante por que a gente consegue
desenvolver a habilidade do professor em sala de aula (...) auxilia sim, desde
que o aluno tenha interesse ne, pois ndao sdo todos que tem o interesse em si
em desenvolver essas habilidades. (Selene)

Temos aqui um fragmento importante da fala da profissional pois, a mesma
compreende o teste como meio de avaliar o aprendizado dos alunos do mesmo modo
que deixa implicita as adequacOes a serem desenvolvidas em sala durante as aulas no

momento em que diz sobre a promocdo de habilidades conferidas ao professor,
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implicando em como os contetdos sdo transmitidos aos estudantes para que atenda a
avaliacdo externa e os responsabilizando por todo contetido visto em sala.

Diante das colocacges, Luckesi, (2003) contribui quando diz que a sala de aula
é o lugar onde, em termos de avaliacdo, deveria predominar o diagnostico como recurso
de acompanhamento e reorientacdo da aprendizagem, nesse sentido, a predominancia
dos testes externos para a promoc¢do dos estudantes funcionaria como recurso
classificatorio (LUCKESI, 2003, p. 47).

Como se nota, a professora ndo enfrenta grandes problemas em relacéo ao teste
e sim em como ira preparar seus alunos para respondé-lo uma vez que o estado envia

cadernos com exercicio semelhantes as questdes cobradas na ADA.

0 MPC- Material pedagogico complementar vem com questBes para
trabalhar com os alunos durante o bimestre. Vem questdes bem elaboradas do
conteldo trabalhado durante o bimestre, e eu vou respondendo junto com os
alunos em sala de aula para ter um conhecimento melhor pro aluno, entdo
essas questdes sdo uma preparacéo para a ADA, questdes bem parecidas com
a ADA. (Selene)

O conhecimento ao qual a professora se refere € 0 que o estudante necessita
dominar para conseguir responder o teste externo. A docente parece cumprir com as
determinac6es burocréaticas e concordar com a maneira que as questdes sdo empregadas,

conferindo pontos aos estudantes em cima dos Seus erros e acertos.

A escola é cobrada e tem o grafico que mede 14, entdo ela é cobrada para ter
uma aprendizagem melhor, pra gente trabalhar melhor o material, entdo o
estado ele cobra porque ele manda o material para ser trabalhado e a partir do
momento que ele tem um ponto negativo né, que ele viu, percebeu que aquele
conteido ndo teve uma aprendizagem em geral, o professor é cobrado, o
estado cobra para que o conteldo seja trabalhado de forma correta. (...)
questbes bem contextualizadas de matérias trabalhadas durante o semestre. A
ada de multipla escolha e o caderno esse material que vem, vem questdes de
escrever como é que a gente fala mesmo? Subjetivas isso. No meu contexto
eu avalio eles, algumas questdes coloco pra eles fazerem sozinhos e outras
respondo com eles. Isso contribui com a nota deles.(...) é questdo de
obrigacdo do professor passar o contedo, ndo gera um prejuizo em si
também, 0s que conseguem atingir ndo sdo remunerados por isso e 0S que
ndo conseguem também vao soO trabalhar melhor pra conseguir na préxima.
(Selene)

A atencdo da docente nesse caso da-se pela preocupagdo em cumprir com 0S
procedimentos propostos pelo estado. Cada unidade de ensino mostra, por meio de
gréficos, o desempenho de cada professor por turma e conferem a eles a
responsabilidade de, durante as aulas, trabalharem e discutirem todo o material que é
enviado o que também auxilia nas avaliagbes nacionais visto que sdo utilizados os
mesmos descritores.

Selene encara como obrigacéo realizar de maneira integral e como manda o
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estado, as apostilas preparatorias para as ADA’s e ignora o fato de que com aulas mais
contextualizadas os estudantes possam assimilar o conteddo. Trabalhando o material por
completo os alunos conseguirdo realizar o teste e ela ndo serd julgada negativamente na
unidade escolar.

Quando questionada se o0 uso dos descritores da Prova Brasil na ADA auxilia

os alunos no desempenho no contexto escolar, ela responde:

Eu acredito que sim. Ajuda Sim, ajuda aprimorar o aprendizado deles, uma
coisa que entra em conjunto né, essa Prova Brasil juntamente com o
desempenho da ADA isso ai ajuda sim, influéncia o aluno no aprendizado.
(Selene).

Com a manutencdo do sistema avaliativo unicamente realizado por meio dos testes
externos ocorre a promogao do juizo de valor de cada estudante segundo seus erros e acertos, o
gue pode influenciar em seu desempenho bimestral visto que a professora 0s pontua pelo teste.
Como se nota, a visdo da professora materializa a voz do estado quanto ao cumprimento dos
materiais enviados para que o0s estudantes tenham éxito tanto nas ADA’s quanto nas avaliagGes

estaduais (SAEGO) e nacionais ( Prova Brasil).

6.5.4. Limites e potencialidades da ADA na formacao do professor de ciéncias.

A avaliacdo enquanto diagndstica parece ndo ser interpretada de maneira
apropriada. Luckesi (2008, p. 33) afirma que “a avaliacdo pode ser caracterizada como
uma forma de ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica em uma
tomada de posicao a respeito do mesmo, para aceita-lo ou para transforméa-1o”.

Desse modo todo o contexto deve ser observado. Os erros e acertos ndo podem
implicar no juizo de valor pois ndo conferem falta de interesse ou conhecimento do
estudante.

Em suma, a docente coloca questdes semelhantes as da ADA em seu
instrumento bimestral e percebe a disparidade entre 0s erros e acertos e acaba por

categorizar os alunos.

Na ADA acredito que a questdo do rendimento falta interesse do aluno, a
gente avalia mas ele ndo vé que € algo que vai medir o conhecimento dele
durante o bimestre entdo falta interesse (...) pego questdes da ADA que
cairam nos anos anteriores e coloco nas minhas provas para ajudar e mesmo
assim o aluno sai melhor na prova que eu aplico do que na ADA (...) trabalho
mais as questdes que cairam nas ADAS anteriores (...)a gente consegue
analisar e consegue separar um ou outro que ndo conseguiu desenvolver
aquela habilidade né, mas a maioria da turma consegue sim (Selene).
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Desde que foi proposta e implementada em 2011, em favor do Pacto da
Educacdo, a avaliacdo externa do estado sempre afirma que o foco é a aprendizagem do
aluno. O trecho apresentado pela professora diverge das concepcdes adotadas pelo teste
e ela, mesmo percebendo o desempenho dos estudantes em relacdo ao contetdo que
fora ensinado, enfatiza os beneficios da avaliagdo externa quando em contato frequente

com os discentes.

Conhecimento. O que ele pode adquirir? Conhecimento né, é o que ele pode,
é 0 maximo dele. O que ele pode adquirir fazendo uma avaliacdo externa?
Adquirir conhecimento, melhora de aprendizagem, de notas porque a gente
avalia, entdo o aprendizado do aluno. (...) O conhecimento, cada disciplina
tem uma habilidade que o aluno vai desempenhar pra vida dele, entdo ele
recebe um beneficio de aprendizagem ele consegue entender melhor o
conteido, consegue ter olhar diferenciado paras as coisas né porque esta
aprendendo ali, entdo consegue ter um olhar diferenciado para a vida.
(Selene)

6.5.5. ADA e 0 Ensino de Ciéncias

Quando questionada sobre a relevancia dos contedos de Ciéncias da natureza
na ADA, argumenta novamente sobre a analise do conhecimento do estudante por meio

do teste.

porque séo disciplinas que o aluno vai levar por toda vida, que realmente ele
precisa ter um conhecimento melhor, mais elevado e a partir do momento que
vem sendo cobrado na ADA a gente consegue avaliar o conhecimento do
aluno (...) eu s6 acredito que vem com nivel muito baixo, sdo questdes muito
faceis para alunos de ensino médio, acredito que teriam que ser mais
avancadas. (Selene)

As questdes cobradas na ADA, segundo Selene, parecem ndo atender de
maneira adequada a etapa de ensino e, apesar de acreditar na importancia dos contetdos
de ciéncias da natureza na formacdo do estudante, entende que o instrumento o avalia,
ndo conseguindo identificar e nem perceber nenhum avango em relagdo ao ensino e
aprendizagem no ambito das ciéncias naturais.

As aulas de Biologia da docente, que também leciona quimica em 1 turma pela
caréncia de professores, parecem ndo levar em consideracdo as experimentacdes e 0s
contextos trazidos pelos estudantes, tendo como foco o treinamento constante para 0s
testes externos desde o trabalho em sala com as apostilas sistematizadas pelo estado até
a aplicacdo do instrumento avaliativo elaborado por ela, ja que em todos os
instrumentos citados ela insere tais descritores.

Diante de todas as colocagdes realizadas, a avaliagdo do professor e o
desempenho dos estudantes ainda continuam sendo um fator determinante para que a

docente continue colocando em pratica todos os métodos adotados pelo estado para, de
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certa forma, ndo ser excessivamente cobrada e exposta pela instituicdo escolar, apesar

de tratar a situagdo com naturalidade.

Reunides sdo feitas e geralmente no final do bimestre eles colocam um
grafico pra medir ai eles medem os graficos por questdes, tipo maior nimero
de acertos, em outra questdo um menor nimero de acertos ai ele consegue
avaliar o professor nessa parte ai, se 0 professor passou o contetido bem, se o
contetido foi bem passado e o aluno teve um aprendizado o grafico vai ser
maior, vai ter uma maior nota de aprendizagem, se ndo entdo o professor vai
ser cobrado e sdo feitas reunides pra gente td melhorando a cada dia e tentar
levar para o aluno o interesse pra eles fazerem melhor (...) ndo tem nenhum
beneficio para os professores e nem prejuizo. (Selene)

Diante disso, Sordi e Ludke, 2009 corroboram quando dizem que tais praticas
acabam por esvaziar o sentido formativo da avaliacdo. Interferindo no imaginério social
que associa a avaliacdo praticas repetidas nos exames externos que geram medidas, que
viram notas, que se transformam em signos que se distribuem em mapas que permitem
comparar, selecionar e, eventualmente excluir pessoas e instituicdes. (SORDI E
LUDKE, 2009,p.322).

6.5.6. Andlise geral das concepcdes de Selene

A professora carrega consigo a obrigacdo em relacdo ao cumprimento das
questdes burocraticas que permeiam as avaliacbes externas, executando todo o
processo. Entende que é de sua responsabilidade realizar com os estudantes tudo que é
estabelecido pelo estado. Contudo, Selene nota os alunos despreparados e confere a eles
a falta de comprometimento e interesse em participar das atividades que sdo promovidas
em sala.

Percebe-se também a preocupacdo da docente em ser constantemente avaliada
justificando o fato de que quanto maior o interesse do professor e do aluno, melhores
serdo os resultados.

Ao pensar no futuro dos alunos a professora diz:

Espero que tenham mais preparo né, vontade de aprender porque tem muito
desinteresse para fazer, muitos faltam a prova, espero que os alunos em si
tenham mais vontade de participar porque é uma avaliacdo externa que vem
para medir o aprendizado do aluno e o desenvolvimento do professor em sala
de aula, entdo ela ta avaliando tudo, ndo é somente o aluno ele avalia também
o professor entdo quanto mais aprendizado, quanto mais interesse, melhor
fica. (Selene).

Ocorre, por meio da fala da professora, a responsabilizacdo dos estudantes
quanto a realizacdo e desempenho nos testes externos, ja que Selene acredita que o
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instrumento se apresenta com a intencdo de medir o aprendizado dos alunos. Segundo a

docente, se 0 estudante estiver realmente interessado isso sera refletido no resultado.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo analisar as percepgdes dos professores acerca
da ADA do municipio de Luziania, bem como entender as concepgdes e interpretacdes
adotadas pelos professores de ciéncias naturais em suas metodologias diarias.

Mediante o exposto e perpassando desde a implementacdo das avaliacdes
diagnédsticas da aprendizagem as mudancas ocorridas pela mesma com o tempo,
buscamos, por meio de entrevistas realizadas com os docentes da cidade de Luziénia,
compreender se 0s objetivos da ADA se assemelham e interferem na maneira como sédo
preparadas e desenvolvidas as aulas de ciéncias.

Para tanto, torna-se indispensavel ouvir os professores de ciéncias e biologia a
fim de entender como pensam e adotam o instrumento avaliativo que atua em todo o
estado, analisando as acfes que sdo praticadas com os estudantes no decorrer do
processo de ensino e aprendizagem e, consequentemente a maneira que 0s docentes
incluem as ADA’s em suas atividades em sala.

Desse modo, e citando os documentos encontrados, investigamos 0s impactos
promovidos no processo de aprendizagem das ciéncias e se 0S mesmaos corroboram para
o controle e regulacdo do trabalho da escola e do professor.

O que foi percebido em primeira instancia e no decorrer da pesquisa, em
relacdo as avaliagdes diagnosticas da aprendizagem, é que o objetivo da Seduce é
acompanhar a qualidade do aprendizado dos estudantes por meio da aplicacdo das
ADA’s, distribuindo, para isso, materiais direcionados a ela, influenciando as préticas
pedagogicas.

Inicialmente, em 2011, o teste externo, continha questdes de portugués,
matematica e ciéncias, hoje, em 2019, devido as suas modificacdes, contém questdes de
ciéncias humanas, que foram inseridas no ano de 2018. O material enviado as escolas
orienta 0s estudantes para que, em seguida realizem o teste externo com questdes
semelhantes.

Durante os caminhos da pesquisa, notamos as diferentes interpretacbes da
palavra diagndstico e que alguns professores acreditam que os testes externos
conseguem verificar a proficiéncia de seus alunos por meio de questdes de multipla
escolha. Percebemos também a inexisténcia de documentos oficiais e formacbes a
respeito da ADA, fazendo com que eventualmente as escolas e professores adotem

medidas préprias.
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Diante disso é valido salientar que o professor deve se conscientizar de sua
importancia no processo de ensino e aprendizagem mesmo diante dos obstaculos
apresentados pela instituicdo e, em sala de aula, para ndo promover um ambiente em
que os estudantes se sintam constantemente pressionados em relacao a esses testes.

No campo das ciéncias naturais a pesquisa mostrou que as avaliacdes externas
no ensino das ciéncias tém mostrado mudancas no planejamento do professor, ainda
que néo seja para todos os entrevistados, concebendo situacdes em que 0s instrumentos
de sala de aula sdo substituidos pelos externos, ignorando os saberes e 0
desenvolvimento dos alunos durante todo o processo de aprendizagem. Em especial,
percebe-se que tal dependéncia a ADA esta associada aos professores com menor tempo
de servico. Enquanto, para aqueles que atuam em periodos mais longo na rede publica, a
visdo critica e o olhar para os limites desse exame se mostra mais proeminente nos
discursos.

Assim, elementos como as verificagdes, experimentacoes, observagdes e todo o
processo de compreender elementos do fazer cientifico mostram-se prejudicados com o
énfase em acdes educativas em sala de aula com enfogue nesses materiais apostilados e
sdo disseminadas por todo o pais, ocasionando uma mudanga em como ensinar ciéncias.

Com a expansdo de tais meios, alguns docentes acabam por avaliar as
aprendizagens unicamente pelo teste externo, repetindo questdes em suas avaliacbes em
sala de aula, preparando os alunos constantemente para o instrumento. Conforme se
observa nos dados apresentados podemos perceber que a preocupacdo de alguns
docentes para a necessidade de promover o pensamento cientifico acaba ficando em
segundo  plano  devido a urgéncia pelas demandas  burocréticas.

Ainda que os docentes acreditem na promocdo de habilidades conferidas pelo
teste, seja pela andlise dos erros e acertos ou para que no futuro os alunos possam
realizar exames e vestibulares, visto que apresentam estrutura semelhante as do teste
externo, com questdes de maltipla escolha, ha pesquisados que ignoram completamente
tais questdes, seja pelo momento que ele é aplicado ou pela maneira que as questdes sdo

cobradas, visto que nédo sdo colocadas questbes subjetivas.

Partindo desse pressuposto, a reflexdo advinda da execucdo da pesquisa €
corroborar com as investigacdes no campo do ensino e aprendizagem das ciéncias para

que esse comportamento ndo influencie as praticas e as avaliacdes feitas pelo professor

94



em sala, visto que, diante das respostas dos profissionais, todo o universo cientifico
parece ter sido esquecido do contexto escolar.

O compromisso com as demandas burocréticas estd, cada vez mais, tomando
conta do planejamento e conducdo das aulas, impedindo a reflexdo das questdes
cientificas e alinhando os saberes as avaliagdes e exames nacionais. Percebemos durante
todo o caminho da pesquisa a grande preocupacdo em preparar 0s estudantes para essas
avaliacOes de larga escala para que possam iniciar outra etapa de ensino.

O campo cientifico é dinamico, baseando-se na observacgdo, pesquisa e estudo,
por meio dele desvendamos os mistérios da vida e as leis que regem a natureza, ele vem
crescendo constantemente e aprimorando suas técnicas, observacGes e metodologias,
fornecendo dados e conceitos que nos auxiliam a compreender a totalidade do universo.

Portanto, desconsiderar tais reflexdes impede a progressdao do estudante no
sentido de se manifestar pluralmente e discutir conteudos vistos em sua jornada
académica. Em conclusdo, o estudo pretende promover reflexdes para que futuros
pesquisadores reconhecam a interferéncia dos testes externos e das avaliagbes em larga
escala no ensino de ciéncias naturais bem como, com a inclusdo das ciéncias humanas
na ADA.
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APENDICE 1

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezada Sra ou Sr

Convidamos vocé a

participar da Pesquisa intitulada “AvaliacGes Externas e o ensino das ciéncias

naturais: o que pensam professores das escolas publicas de Luziania(GO)” de

responsabilidade do aluno Wellington Eduardo Moreira, matricula 170170012, do

curso de Mestrado em Educacéo da Faculdade de Educacéo da Universidade de

Brasilia, Campus Darcy Ribeiro, sob a orientagcdo da professora Dr? Graciella

Watanabe. O objetivo dessa pesquisa é analisar as percep¢es atribuidas pelos

professores a ADA do Municipio de Luziania. Sua participacdo é voluntaria e as

informac@es obtidas a partir dessa pesquisa serdo confidenciais, bem como os

referidos dados obtidos ndo serdo utilizados de modo a identificar o participante da

pesquisa.

A pesquisa sera desenvolvida da seguinte forma:

I - Os dados serdo coletados por
meio de entrevistas
semiestruturadas, individuais e/ou
coletivas, realizando diagndstico
sobre os interesses dos professores
nas Avaliacdes de Larga Escala do
estado de Goias- ADA

Il — A Participacdo ndo causara
nenhum gasto com relacdo aos
procedimentos metodoldgicos

efetuados durante o estudo;

I — O participante tem a
liberdade de desistir ou recusar-se
a  participar de  qualquer

procedimento, assim como de

interromper a colaboragdo neste
estudo no momento em que
desejar, sem necessidade de

qualquer explicagéo;

V — Sera garantido ao participante
da pesquisa a manutencdo de seu

sigilo e privacidade;

VI - O participante, em razéo do
carater voluntario da pesquisa, ndo
receberd remuneragdo e nenhum
tipo de recompensa em razdo de

sua participagdo na mesma.
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Diante dos esclarecimentos acima, eu, ,

declaro que ndo tenho duvidas acerca do necessario para participacdo na pesquisa,
motivo pelo qual concordo em participar do estudo, ciente de que ndo receberei
qualquer valor pecunidrio para tal, bem como poderei ndo mais integrar o projeto a
qualquer momento.

Ja eu, Wellington Eduardo Moreira, estudante responsavel pelo estudo de pesquisa,
declaro que estou cumprindo todas as determinacfes expostas na Resolucdo n°
466/2012 do Ministério da Saide, bem como todos os termos do presente TCLE.

Este documento é emitido em duas vias, assinadas pela pesquisadora, pela pessoa

participante (uma via para cada) e por uma testemunha.

Nome e Assinatura do Participante

Wellington Eduardo Moreira
Estudante / Pesquisador
Email: wellingtonemoreira@gmail.com Fone: Tel: (0xx61) 99962-0377

Testemunha:
Nome:
Telefone: RG:
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APENDICE 2

5.1.1. Bloco 1 - Conhecendo o entrevistado

- Hé& quanto tempo trabalha como professor? Qual a sua formagéo?

- Faz parte do quadro temporario ou permanente?

- Vocé participou ou participa de acdes e capacitacdes promovidas pelo estado? Quais?

- Qual a relacdo desses cursos de formagéo no seu trabalho em sala de aula?

- Vocé poderia me dizer como vocé costuma planejar suas aulas? Como elas sdo
preparadas (aulas praticas, tedricas, discussoes)?

-Vocé poderia me contar um pouco sobre como foi sua vida escolar desde a escola basica
até o ensino superior?

-Por que vocé escolheu a carreira da docéncia?

5.1.2. A questdo desencadeadora - Conhecendo a ADA

- VVocé poderia me dizer, em sua opinido, qual o principal objetivo da ADA?

-Em sua opinido, qual a relevancia dos conteldos de ciéncias da natureza estarem
presentes na ADA como componente estar presente na avaliacao?

-Sabemos que o entdo secretario de Educacdo em 2011, Thiago Peixoto, distribuiu para
toda a rede cadernos com questdes voltadas aos descritores da matriz curricular da Prova
Brasil e que esses cadernos sofreram modificages em 2018. VVocé teve acesso a tal
material?

-A partir de seu conhecimento sobre esses cadernos, como eles sdo ou poderiam ser
trabalhados no contexto da preparacédo para a realizacao das avaliagbes?

- Em sua opinido, o perfil das provas em formato de questdes de mdultipla escolhas
possuem pontos positivos ou negativos na formacdo dos alunos e de sua pratica
pedagdgica?

- Diante dos resultados apresentados pela institui¢do, quais acGes o Estado tem realizado
para atender os estudantes nas ADAS?

- "Vocé ja sugeriu ou pensou em propor mudancas na estrutura, concepgdo ou

organizagdo nas questdes do teste? "Se sim, vocé poderia me dizer quais™?
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-A avaliacdo externa do estado foi proposta em favor do Pacto pela educagdo, em 2011,
tendo como principal meta a melhoria da educacédo. VVocé acha que a prova tem potencial
para melhorar a educagédo segundo sua experiéncia como docente?

-Ao analisarmos percebemos que os descritores trabalhados sdo os mesmos da Prova
Brasil. VVocé considera, portanto, que o uso desses descritores da Prova Brasil na
Avaliacdo podem ajudar os alunos no desempenho no contexto escolar?

-Vocé considera que a ADA possui papel na formacédo cientifica mais plural do aluno

(formacdo cultural, social e critica)?

5.1.3. O campo de trabalho e a sala de aula

-Qual a relacdo de rendimento entre os testes externos aplicados pelo estado e as
avaliacOes aplicadas por vocé em sala de aula? As avaliagdes que vocé produz para sua
turma sdo elaboradas com o0 mesmo recorte da matriz curricular proposta pela ADA?
-Vocé incorpora questdes de cunho critico em suas provas de ciéncias ou prioriza 0s
saberes conceituais associados a ADA?

-Durante a elaboracdo dos planos de aula, as avaliacGes externas sdo contempladas, seja
na organizacao curricular, como no modo como vocé escolher avaliar seus alunos? Se
sim, quais?

- Vocé considera que os contetdos e habilidades da ADA sdo coerente com 0s

conhecimento trabalhados e cobrados no contexto escolar?

5.1.4. Limites e potencialidades da ADA

- Desde sua implementacdo em 2011, sempre se afirma que o foco das avaliacbes
externas € o aluno. Em sua opinido, quais beneficios ele recebe em relacdo a sua
aprendizagem a partir dos resultados?

- Quais avangos em termos de conhecimentos podem ser percebidos com relacdo ao
ensino aprendizagem de Ciéncias da Natureza?

-Vocé poderia me dizer o que espera que os alunos adquiram ao ter contato com essa
avaliagdo?

-Vocé consegue definir alguns avancos no desempenho dos seus alunos em sala de aula
apos a implementagdo delas?

-Se vocé pudesse mudar algo na prova ADA o que seria?

-Quais suas expectativas futuras para os jovens que participam do teste?
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ADA - 1° Ano

ANEXO 1

ENSINO MEDIO 12 SERIE

CIENCIAS DA NATUREZA

ITEM1

No processo de produgdo do vinho sdo realizadas
varias etapas. Dentre elas:

I- O esmagamento da uva;
1I- Fermentagdo da uva;

Ill- Envelhecimento do vinho em tanques para
maturagdo.

Cada uma das etapas — |, I, Ill — corresponde a um
tipo de transformac3o classificada, respectivamente,
como

(A) quimica, fisica e fisica.
(B) fisica, fisica e quimica.
(C) quimica, quimica e fisica.
(D) fisica, quimica e guimica.

(E) fisica, quimica e fisica.

ITEM 2

Uma amostra de um material indeterminado foi
aquecida com a finalidade de identificar suas
propriedades fisicas. Posteriormente, as mudangas
de estado fisico foram representadas por meio de
uma curva de aquecimento.

Temperatura
°C

100]- D /E

0 Tempo
-20

Apos a andlise do grafico, pode-se afirmar que a
amostra aquecida é

(A) uma substéancia pura.

(B) uma mistura eutética.

{C) uma suspensao coloidal.

(D) uma mistura azeotropica.

(E) uma mistura heterogénea.

L Awaliacdo Diagndstica da Aprendizagem da Secretaria de Estado de Educagdo, Cultura e Esporte - 2018 4—/

ITEM 3

Um copo contendo gelo foi aquecido até a
temperatura de 100 °C por um determinado tempo,
sob pressdo de 1 atm.

Ocorrido o fendmeno, observou-se dois patamares
de temperatura constante (B e D), conforme
demonstrado no grafico abaixo.

Ch

100| D /E

0 / a
A
-20

As transformactes ocorridas em B e D sdo

(A) solidificacdo e fusdo.

(B) sublimac3o e solidificacdo.
(C) condensac#o e vaporizacdo.
(D) fusdo e solidificacio.

(E) fusdo e ebulicdo.

ITEM 4

Uma pessoa deseja cercar com arame um terreno
retangular de 500m de largura e 1000m de
comprimento.

O comprimento de arame que essa pessoa devera
comprar, para uma volta completa em torno do
terreno é de

(A) 1,5 km.
(B) 2 km.
(C) 3 km.
(D) 10 km.
(E) 15km.
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ITEM 5

Do conjunto de grandezas fisicas listadas a seguir, o
lnico composto por apenas grandezas vetoriais &:

(A) temperatura, energia e tempo.
(B) massa, tempo e comprimento.
(C) poténcia, pressio e velocidade.
(D) intensidade luminosa, forca e energia.

(E) forca, campo elétrico e deslocamento.

ITEM 6

O grafico representa o movimento de um automével
que se desloca em uma trajetdria retilinea, com
velocidade constante.

v(m/s) 4

15

oz&ssé}

A distdncia percorrida por esse automdvel nos 6
primeiros segundos do movimento é de

(A) 15 m.
(B) 45 m.
(C) 60 m.
(D) 90 m.
(E) 120 m.

ITEM 7

A Teoria do Big Bang afirma que o planeta Terra se
formou ha 4,5 bilhées de anos. Com o passar do
tempo, a Terra sofreu processos de resfriamento,
viabilizando o surgimento de vida.

Esses processos apresentam extrema importancia
na teoria mais aceita cientificamente para explicar a
origem da vida.

Essa teoria é

(A) a Selegdo Natural.
(B) a Panspermiia.

(C) o Criacionismo.

(D) a Evolugdo Quimica.

(E) a Lei do Uso e Desuso.

Av: Avaliacdo Diagndstica da Aprendizagem da Secretaria de Estado de Educac3o, Cultura e Esporte - 2018

ENSINO MEDIO 12 SERIE

ITEM 8

As células sdo estruturas morfoldgicas e funcionais
que constituem os seres vivos. Elas sio formadas
por substincias orginicas e inorganicas.

Dentre essas substincias organicas estio

(A) os lipidios e as proteinas.

(B) os sais minerais e a agua.

(C) os lipidios e a agua.

(D) os sais minerais e as vitaminas.

(E) os sais minerais e os carboidratos.

ITEM 9

As pessoas, atualmente, pensam que os lipidios
trazem apenas maleficios a saude e que devem ser
excluidos da nossa alimentagdo.

Entretanto, essas substincias s3o essenciais para os
organismos, pois

(A) realizam transporte de macromoléculas entre as
células.

(B) atuam na formacéo da parede celular dos vegetais.

(C) fazem parte da composicdo das membranas
celulares.

(D) sdo as moléculas formadoras das enzimas.

(E) realizam a quebra de moléculas para serem
absorvidas.

@
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ADA —2° Ano

ANEXO 2

ITEM 1

Aregido de Dasht-e-Lut, no sudeste do Ird, é um grande
deserto de sal e considerado um dos lugares mais
quentes e aridos do planeta. Em 2005, um satélite da
NASA registrou 70 °C na superficie desse deserto.

0 valor dessa temperatura convertida na escala
Fahrenheit é

(A) 56.
(B) 81.
(C) 158.
(D) 256.
(E) 313.

ITEM 2

A substincia Agua possui um calor especifico
considerado elevado (¢ = 1 calfg °C) e, como
consequéncia, ela pode absorver (ou ceder) uma alta
quantidade de calor sem que haja alteragdo em seu
estado fisico.

Uma massa de 400 g de agua inicialmente a 10 °C que
absorve 6000 cal de energia atingira a temperatura de

(A) 15 °C.
(B) 20 °C.
(€) 25 °C.
(D) 30°C.
(E) 35 °C.

ITEM 3

Uma garrafa térmica (ou frasco de Dewar) é um
dispositivo que permite manter constante, durante
um tempo, a temperatura de um objeto colocado em
seu interior.

CIENCIAS DA NATUREZA

Para que isso ocorra, as trocas de calor séo
evitadas devido

(A) a0 vacuo formado nas paredes duplas da garrafa, o
que dificulta a propagacdo de calor por radiaggo.

(B) a existéncia da parede interna espelhada no interior
da garrafa, o que dificulta a propagacdo do calor
por condugdo.

(C) ao liquido no interior da garrafa, o que dificulta a
propagacao por cOnveccao.

(D) ao material isolante que compde a parte externa
da garrafa, o que dificulta as trocas de calor por
radiacdo.

(E) a existéncia datampa, poiseladificultaa propagacdo
do calor por convecgio.

ITEM 4

Observe as estruturas dos compostos a seguir:

c—o0 KF

Metanol Fluoreto de Potassio

Ambos os compostos apresentados sdo soltiveis em
agua. Essa solubilidade ocorre porque

(A) todos os compostos sdo apolares.

(B) todos os compostos sdo polares.

(C) 0 metanol e o fluoreto de potassio sdo apolares e
adgua é polar.

(D) o metanol é polar, o fluoreto de potassio apolar e
a agua, polar.

(E) 0 metanol € apolar, o fluoreto de potassio polare a

agua, apolar. j

; Avaliagdo Diagnostica da Aprendizagem da Secretaria de Estado de Educagdo, Cultura e Esporte - 2018
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ITEM 5

Ao adicionarmos um pequeno cristal a uma solugio
supersaturada de acetato de sédio, a cristalizagio
inicia-se. Isso pode ser visto na figura a seguir:

-das-solucoes.

Disponivel em: <http://brasilescola.uol.com.br/quimica/s
htm>. Acesso em: 28 fev. 2018 (Adaptado).

Apds esse processo, a solugdo resultante pode ser
classificada como

(A) saturada.

(B) insaturada.

(C) homogénea.

(D) supersaturada.

(E) saturada com precipitado.

ITEM 6

Os detergentes sd3o tensoativos comumente
empregados naslimpezasdomeésticas. A concentragio
desses compostos utilizados para limpeza de roupas
é de 8,5 g de soluto a cada 100 mL da solugzo.

Qual a concentragdo em g/L nessa situagdo?
(A) 0,085 g/L.

(8) 0,85 g/L.

(€)85g/L.

(D) 85 g/L.

(E) 850 g/L.

ITEM 7

A dengue pode ser transmitida por duas espécies
de mosquitos (Aedes aegypti e Aedes albopictus),
que picam durante o dia e a noite, ao contrario do
mosquito comum, que pica durante a noite.

Disponivel em: <http://www.dengue.org.br/mosquito_aedes.htmi>. Acesso em: 28
Jfev. 2018 (adaptado).

L Avaliagdo Diagnostica da Aprendizagem da Secretaria de Estado de Educagdo, Cultura e Esporte - 2018 —/

Analisando os nomes cientificos desses dois
mosquitos, afirma-se que eles pertencem

(A) 3 mesma espécie, denominada Aedes.
(B) a diferentes reinos: aegypti e albopictus
(C) a diferentes géneros: aegypti e albopictus.

(D) ao mesmo filo, denominado Aedes.

(E) a0 mesmo género, denominado Aedes.

ITEM 8
A figura a seguir representa a estrutura geral de um

virus bacteriéfago.
3 —==

E 4

Disponivel em: <https://educador.brosil .uol.com.br/imprimir/2870>. Acesso
em: 28 fev. 2018 (adaptada).

Nessa figura, o material genético do virus esta
indicado pelo nimero

() 1.
(8)2.
(©)3.
(D) 4.
(E)5.

ITEM 9

A pratica de relagdo sexual desprotegida, ou seja,
sem o uso de camisinha, é um comportamento de
risco 3 saude, pois aumenta, consideravelmente, a
possibilidade de transmissio de

(A) céncer de pulmao e herpes.
(B) cancro mole e oftite externa.
(C) gonorreia e cancro duro.

(D) herpes e dermatite de contato.

(E) sifilis e cancer de pulmao.

\
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ANEXO 3

Oficio circular - SEDUCE

. AVALIACAO
- DIRIGIDA

AM

GOVERNO DE GOIAS
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE

Oficio Circular n° 0009/ 2015 — SUPINPEDF / SEDUCE
Goiania, 23 de abril de 2015.

Aos Senhores
Subsecretdrios Regionais de Educagiio
Goids — GO

Assunto: OrientacGes sobre a 1* Avaliagdo Dirigida Amostral — ADA/2015

Senhor Subsecretirio,

Informamos a Vossa Senhoria que a 19 Avaliacdo Dirigida Amostral —
ADA — 2015 serd aplicada no dia 27 de abril de 2015 aos estudantes do 5° € 9° anos do
ensino fundamental, 3* série do ensino médio. O instrumento contém 30 questdes, sendo
10 de Lingua Portuguesa, 10 de Matematica e 10 de Ciéncias da Natureza.

A referida Avaliacdo tem como objetivo central diagnosticar possiveis
problemas e dificuldades apresentados pelos estudantes, nao tendo, portanto, o valor ou
a intengdio classificatéria, ranqueando escolas, professores, alunos ou Subsecretarias.
Dessa forma, visa 4 melhoria do processo ensino-aprendizagem, de forma geral, por
meio da implementagdo e avaliagdo de politicas publicas que conduzam 2 formacéio de
escolas de qualidade.

Reforcamos a importdncia do envolvimento, orientagio e
acompanhamento da equipe da Subsecretaria nesta acio.

Para a aplicacdo da I“ Avaliagdo Dirigida Amostral — ADA — 2015
deverio ser consideradas as seguintes observagoes:

> A Avaliagdo terd duragdo de 3h, sendo 50 minutos para cada

Componente Curricular (Lingua Portuguesa, Matemadtica e Ciéncias da

Natureza) e 30 minutos para transposi¢do das respostas para o cartio-

resposta.

> Horario de inicio:
Matutino: 8 horas
Vespertino: 14 horas

Noturno: 19h30



VALIACAO
R DIRIGIDA
u AMOSTRAL

\GOVERNO DE GOIAS
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAOQ, CULTURA E ESPORTE
O cartao-resposta deverd ser entregue aos estudantes apés 2h30min do

inicio da aplicac@o da avaliagfo.

A correciio das avaliagdes dos estudantes devera ser feita pelos Tutores
Educacionais, Coordenadores dos Técnicos Escolares, Técnicos
Escolares e demais colaboradores da Subsecretaria que puderem atuar
nessa acao.

O Subsecretdrio recebera uma senha para cadastro dos resultados da
ADA de sua Regional no sistema SIGE, juntamente com um tutorial com
orientagbes a respeito desse procedimento. O Subsecretirio serd
responsavel pela divulgagdo da ADA em sua Regional, bem como pela
supervis@do dos colaboradores envolvidos no processo e demais
orientagdes acerca dos procedimentos e logistica de aplicagdo da ADA
em sua Regional.

O Diretor de Nucleo Pedagdgico, sob orientagdes do Subsecretdrio,
deverd supervisionar e coordenar as agbes relativas ao recebimento,
distribuigdo, aplicacio, correcio e envio dos dados referentes a ADA.

O Tutor Educacional sera responsdvel pelo repasse das orientagdes
acerca da aplicacdo da Avaliagao as Unidades Educacionais por ele
acompanhadas, pelo acompanhamento da aplica¢do e conferéncia das
avaliacGes e dos instrumentos (Lista de Frequéncia e Ata da Turma)
devidamente preenchidos, conferidos e assinados, assim como pelo
retorno do material a Subsecretaria para o procedimento das corre¢des.
Os aplicadores deverdo atuar em turmas ¢ séries diferentes daquelas em
que exercem suas funcdes. Para tanto, deve ser pensado, junto com o

diretor da Unidade Educacional, uma dindmica diferenciada que atenda

{
este trabalho. (}\

O professor aplicador devera preencher a lista de frequéncia com as
assinaturas dos estudantes e a ATA da turma, conforme orientagbes do
Tutor Educacional.

Encaminhamos, anexados, a Lista de Frequéncia e Ata da Turma para
impressdo e entrega ao professor aplicador, as quais deverdo ser
conferidas e assinadas pelo professor aplicador e Tutor Educacional,

devendo ser anexadas junto ao pacote de provas da referida turma.

s

)

o

L
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AVALIACAO
- DIRIGIDA
AMOSTRAL

GOVERNO DE GOIAS
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAO, CULTURA E ESPORTE
» Os instrumentos de correciio da ADA (Gabarito, Quadro de Correcdo e

Avaliagdo Comentada) serdo encaminhados um dia apés a aplicacfio da

mesma.

» E importante observar as orientagdes, anexadas, referentes ao

atendimento a estudantes com deficiéncia.

Contamos com a parceria ¢ desempenho de todos os envolvidos no
processo. Seguem, anexados, os seguintes instrumentos:

> Lista de Frequéncia

» Ata da turma

» Orientacdes para estudantes com deficiéncia

Maiores informagdes pelo telefone 3201-4151.

Atenciosamente,




ANEXO 4

Folder ADA 2018

4 Quals os referéndlals tedricos
fundamentals utiltzados para a elaboragdo?

A lingua Portuguesa e Matematica: Enem,

Matriz de Referéncia do Sistema de Avaliagdo da

Educacio Basica (Saeb) & Curriculo Referéncia da

Rede Estadual de Educagdo de Goias.

N Ciéncias da Natureza: Enem, Matriz/descritores

elaborados pela Seduce, com assessoria do Centro

de Politicas PUblicas e Avaliaao da Educagdo (Caed),

da Universidade Federal de Juiz de Fora -MG. %

W Ciénclas Humanas: Matriz de Referéncia do & ADA
Enem, Curriculo Referéncia da Rede Estadual de

Educagdo de Goias.

AVALIACAO
DIAGNOSTICA DA
APRENDIZAGEM

5-Como é reallzada a sua aplicagao?

De farma amastral e em ciclos.

6- Quals serdo s materlals pedagéglcos
1o processo da ADA?

® Material Pedagogico Complementar {MPC).
§ Atividades Pedagogicas de Fortalecimento da

Aprendizagem.
SEDUCE Wgovemno

FSTADD INOVADOR

Secretaria de Estado de Educagao, Cultura e Esporte
Superintendencia Executiva de Educacio
Superintendencia de Gestao Pedagogica
3 AC Anhanguers, n2 42 ander, a8 5, qui 25
[ PEDAGOCICO Setor Oeste. Goianis - GO, CEP 0
COMPLEMENTAR Fones: (62) 3201-4151 & !

E-mail; supingpo seduce £o. gov.br
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1-0queéaADA? 3-Qual o piblico-alvo?

ADA - Avaliagio Diagnastica da Aprendizagem » Estudantes do 52 30 92 Ang

& um instrumento diagnostico, formative do Ensing Fundamental

& processual que apanta para propostas de agdes B Estudantas da 14 2 39 8rie do
pedagogicas a serem reslizadas Ensing Média.

e sala de aula nas seguintes areas:
Lingua Partuguesa, Matematica, Ciéncias
da Natureza e Cliéncias Humanas,

2-Quals sdo os objetivos?

W |dentificar as dificuldades dos
estudantes.

W (feracer suparte pedagdgico para o
cofidiang escalar.
W Subsidiar 2 prética docente.

W Verificar o nivel de proficiéndia dos estudantas. |
Estudante [ |

Lo 5,

W Avaliar 25 agdes desenvalvidas na escola.
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