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Resumo

Este estudo analisou a interacdo do beb& com o livro mediado pela professora, utilizando-se da
triade bebé-adulto-objeto, a partir da perspectiva tedrica da pragmatica do objeto. Os estudos dessa
perspectiva (Rodriguez & Moro, 1999, 2008; Rodriguez, 2006; Contin, 2017) viabilizam a triade
como unidade minima na construcdo de processos do desenvolvimento, discutindo sobre o processo
de mediacdo semidtica. O destaque volta-se ao outro e ao objeto, intentando tal processo como
fundamental para compreender a origem do pensamento na infancia. Considerando que os bebés
ainda ndo utilizam a linguagem verbal formal Como sistema, apesar de empregarem sistemas
semioticos pré-linguisticos nas quais os objetos desempenham um papel central, o estudo tem como
objetivo analisar, na relacdo triadica bebé-professora-livro, no contexto de creche, como as criangas se
apropriam do uso cultural do livro, sinalizando, deste modo, novas dindmicas de interacéo.
Participaram deste estudo 5 bebés matriculados em uma turma de maternal | com criancas de até
01 ano de idade, 01 professora e 01 auxiliar da Educacdo Infantil. A abordagem metodoldgica foi
de natureza qualitativa. Utilizou-se a videogravacdo como instrumento de construcdo de dados.
Foram realizadas varias sessdes de observacdo ao longo de um semestre letivo. Dessas sessdes,
foram selecionados 03 episodios para a andlise dos momentos em que a professora apresentou
livros para as criangas. A andlise foi microgenética, realizada com o auxilio do software ELAN,
com enfoque nos episodios selecionados. Concluimos que a leitura compartilhada para bebés
promove importantes saltos no desenvolvimento, e que essa pratica é compreendida pela crianca
desde a idade tenra (Rossmanith, Costall, Reichelt, Lopez & Reddy, 2014; Ramos & Silva, 2014).
Salientamos que a prética da leitura compartilhada nos ambientes da Educagdo Infantil e de creches
nao tem como finalidade a alfabetizacdo precoce. Ademais, a eficicia da leitura decorre da mediacéo
do adulto e a utilizacdo do livro como objeto cultural adequado ao momento de desenvolvimento do
bebé. Em posse da teoria referendada, foram incitadas reflexdes sobre os usos e as fungdes do objeto
no desenvolvimento infantil. Nessa vertente, observamos que a crianga inicia a comunica¢do com o
outro intencionalmente muito antes da fala e os signos comunicativos explorados foram os gestos e 0s
ritmicos-sonoros (Rodriguez & Palacios, 2007). Portanto, os componentes ritmicos-sonoros agem
como sistemas semiéticos por meio dos gestos e dos usos dos objetos sobre a acdo do adulto. Dessa
forma, a pesquisa almeja contribuir para os estudos da primeira infancia, com énfase na préatica da
leitura compartilhada.

Palavras-chave: desenvolvimento humano, bebé, mediacéo, livro.



Abstract

This study analyzed the interaction of the baby with the book mediated by the teacher, using the triad
baby-adult-object, from the theoretical perspective of object pragmatics. Studies from this perspective
(Rodriguez & Moro, 1999, 2008; Rodriguez, 2006; Contin, 2017) enable the triad as a minimum unit
in the construction of development processes, discussing the process of semiotic mediation. Emphasis
goes back to the other and the object, intending such process as fundamental to understand the origin
of thought in childhood. Considering that babies do not yet use formal verbal language as a system,
despite employing pre-linguistic semiotic systems in which objects play a central role, the study aims
to analyze, in the triadic baby-teacher-book relationship, in the context of nursery, as children
appropriate the cultural use of the book, thus signaling new dynamics of interaction. Five babies
enrolled in a maternal | class with children up to 01 years old, 01 teacher and 01 child education
assistant participated in this study. The methodological approach was qualitative in nature. Video
recording was used as a data construction instrument. Several observation sessions were held during a
semester. From these sessions, 03 episodes were selected to analyze the moments when the teacher
presented books to the children. The analysis was microgenetic, performed with the aid of ELAN
software, focusing on the selected episodes. We conclude that shared reading for babies promotes
important developmental leaps, and that this practice is understood by children from an early age
(Rossmanith, Costall, Reichelt, Lopez & Reddy, 2014; Ramos & Silva, 2014). We emphasize that the
practice of shared reading in kindergarten and day care environments is not intended for early literacy.
Moreover, the effectiveness of reading stems from the mediation of the adult and the use of the book
as a cultural object appropriate to the moment of development of the baby. In possession of the
referenced theory, reflections were encouraged about the uses and functions of the object in child
development. In this sense, we observed that the child intentionally initiates communication with the
other long before the speech and the communicative signs explored were the gestures and the
rhythmic sounds (Rodriguez & Palacios, 2007). Therefore, the rhythmic-sound components act as
semiotic systems through gestures and the use of objects on adult action. Thus, the research aims to
contribute to early childhood studies, with emphasis on the practice of shared reading.Keyword:
human development, baby, mediation, book.

Keywords: human development, baby, mediation, book.
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Introducéo

Para entender o desenvolvimento humano individual, se faz necessario ter conhecimento do
sistema cultural. Para tanto, a psicologia cultural propfe que o desenvolvimento humano ocorre nas
relagbes construidas entre pessoas em interacdo, ainda que ndo sejam presenciais, formando e
construindo o sistema cultural que representara uma dada sociedade. Para Vigotski (1998), os
sistemas de signos e instrumentos culturais sdo criados pelas sociedades ao longo do curso da histéria
humana, mudando a sua forma social e o seu desenvolvimento cultural. O autor defende que a
“internalizacdo dos sistemas de signos produzidos culturalmente provoca transformagdes
comportamentais e estabelece um elo entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento
individual” (Vigotski, 1998, p.11). Assim, o mecanismo de mudanca individual ao longo do
desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na cultura.

As ac0es e as atividades sociais sofrem intervencgdes conjuntas de forcas internas e externas
ao organismo. Para Vigotski (1998), o processo de desenvolvimento humano é caracterizado pelas
relacbes do sujeito com sua cultura e seu ambiente social. Os mecanismos presentes nos pProcessos
bioldgicos de desenvolvimento se misturam com 0s processos sociais e culturais para a producdo das
funcdes superiores. Segundo o autor, a relacdo do sujeito com o mundo é mediada por sistemas
simbdlicos por meio de signos (a fala, a escrita, os numeros, entre outros) criados por uma
determinada sociedade e que impactam o nivel de desenvolvimento cultural e, consequentemente, o
comportamento humano. O desenvolvimento na perspectiva do tedrico é entendido como um
processo de significacdo dos elementos e processos culturais por intermédio de um movimento
dialético entre a dimensdo interpessoal (processo exterior) e a dimensdo intrapessoal (processo
interior). Assim sendo, a dimens&o social é fundamental no processo de desenvolvimento das fungGes
psiquicas do ser humano.

As criancas, desde o nascimento, estdo em constante interacdo com o outro, que ativamente
procura incorporé-las a sua cultura e aos significados de como fazer as coisas que se acumulam
historicamente, j& que 0s processos sdo interpsiquicos, isto é, sdo partilhados entre pessoas, para
posteriormente tornarem-se intrapsiquicos. Nesse processo, os adultos sdo agentes externos servindo
de mediadores do contato da crianga com o mundo. Contudo, @ medida que as criangas se
desenvolvem, os processos que eram inicialmente partilhados com os adultos acabam por ser
executados pelas proprias criangas, que passam a utilizar processos internalizados de pensamento, [...]
“Isto é, as respostas mediadoras ao mundo transformam-se em um processo interpsiquico. E por meio
desta interiorizagdo das informagdes, meios estes historicamente determinados e culturalmente
organizados, que a natureza social das pessoas tornam-se sua natureza psicoldgica” (Vigotski, Luria,
& Leontiev, 2010, p. 27).

Desse modo, os estudos sobre a psicologia do desenvolvimento infantil mudaram o foco de

analise de um modo unidirecional para bidirecional, que é a acdo intra, e entre os niveis estruturais de



um sistema em desenvolvimento. Demostra-se, assim, que no caso da relacdo mée e filho, ndo s6 a
mé&e intervém no comportamento do bebé, mas também o inverso (Dessen & Costa, 2005).

Para que pudéssemos abordar neste trabalho a relacdo de um adulto com um bebé, foram
realizadas observacdes de mediacdo de leitura com bebés no contexto escolar, no segmento creche.
No Brasil, para o Ministério da Educacdo (2013), o publico da Educagdo Infantil compreende: a
creche, englobando as diferentes etapas do desenvolvimento da crianga até 3 anos e 11 meses; e a pré-
escola, com 4 e 5 anos (1° e 2° periodo). Nessa etapa, deve-se assumir o cuidado e a educacéo,
“valorizando a aprendizagem para a conquista da cultura da vida, por meio de atividades ludicas em
situacBes de aprendizagem, formulando proposta pedagdgica que considere o curriculo como conjunto
de experiéncias em que se articulam saberes da experiéncia e socializacdo do conhecimento em seu
dinamismo” (Ministério da Educacéo, 2013, p.37). Uma das énfases é: “V — no contato com diferentes
linguagens representadas, predominantemente, por icones — e ndo apenas pelo desenvolvimento da
prontiddo para a leitura e escrita —, como potencialidades indispensaveis a formagdo do interlocutor
cultural” (Idem).

As autoras Rodriguez e Moro (1998; 1999; 2002), para compreenderem a origem do
pensamento na infancia, discutem sobre o processo de mediagdo destacando o outro e o objeto.
Considerando a triade relacional crian¢a-adulto-objeto, a énfase é posta em uma pragmatica do objeto,
que integra as praticas cotidianas e € vista como particularmente fundamental no nivel anterior ao
aparecimento da linguagem verbal da crianca. Nessas primeiras interacOes, cabe aos adultos a
responsabilidade, a intencionalidade e quase sempre a iniciativa. As autoras concordam com Vigotski
quando este considerou que os signos sdo, inicialmente, meios de relacdo social e, posteriormente,
meios de atuacdo sobre a propria pessoa. Rodriguez (2006), autora cuja contribuicdo tedrica foi
especialmente relevante para a pesquisa e que discute a evolugdo qualitativa do desenvolvimento
psicolégico do bebé tendo como um de seus fios condutores um didlogo com a teoria de Piaget,
problematizando a questdo da comunicagédo e da educacdo no desenvolvimento inicial, aponta como
fundamentais as contribuicdes de Wallon e Vigotski.

Nesse sentido, tendo em vista o desenvolvimento psicoldgico do bebé, pretende-se discutir
sobre as contribuicGes do livro para esse processo. Do ponto de vista cultural, um significativo
reconhecimento da importancia dos livros para bebés foi dado recentemente no Prémio Bologna
Ragazzi Award (BRAW), que representa, hd mais de cinquenta anos, um dos mais importantes
prémios internacionais para 0 mundo editorial. Para a edigdo de 2019, a categoria especial do referido
Prémio é dedicada aos livros infantis para criangas de zero a trés anos. O BRAW possibilita grande
visibilidade a obras e autores gracas a atencdo dada aos vencedores por todos 0s meios de
comunicacdo e pelas milhares de pessoas presentes todos os anos na Feira do Livro Infantil de
Bolonha.

Considerando as contribui¢des da leitura para o desenvolvimento do bebé, ler é entdo, uma

atividade muito mais ampla do que ler livros, ler letras ou ler palavras. As operagdes de atribuicdo de



sentido comegcam muito precocemente na vida da crianca; o esforgo para interpretar e incorpora-las
culturalmente e aos significados estdo presentes desde o nascimento.

Ler, brincar, narrar e cantar sdo processos intimamente relacionados e vitais com 0s quais 0s
bebés precisam contar para que se lancem na vida. A experiéncia de ler conjuntamente com um bebg,
observando as mesmas figuras, funciona como uma poderosa situacdo de aprendizagem para a
crianga, sobretudo no que tange aos aspectos nos quais duas pessoas se relacionam, compartilham
significados e podem pensar juntas. O olhar compartilhado que os livros oferecem transforma-se em
um potente instrumento de pensamento e sensibilidade para as relagbes humanas (Ministério da
Educacéo, 2016).

Considerando que os bebés ainda ndo utilizam a linguagem verbal formal como sistema de
comunicacgdo e interacdo social, mas de sistemas semi6ticos pré-linguisticos nos quais 0s objetos
desempenham um papel central, o presente estudo tem como objetivo analisar, na relacdo triadica
bebé-professora-livro, em contexto de creche, como as criangas se apropriam do uso cultural do livro,

sinalizando, deste modo, novas dindmicas de interacéo.

Revisdo de Literatura

As pesquisas conduzidas na interface entre bebé e leitura compartilhada sdo recentes. Assim
sendo, os estudos encontrados concentravam-se em criangas, tendo sua énfase na fase escolar e nos
aspectos da alfabetizacdo a partir dos 4 anos de idade. Apresentamos neste trabalho um levantamento
bibliogréfico feito nos idiomas Portugués, Espanhol e Inglés, utilizando as bases de dados Scielo,
Portal de Periddicos da Capes/MEC e Web of Science. Utilizou-se as palavras-chave “livro bebé”,
“livro compartilhado”, “book sharing” e “book sharing AND baby” (2010-2018). O levantamento das
pesquisas em Lingua Portuguesa mostrou que ha um grande nimero de materiais escritos sobre
bebé/livro/leitura, entretanto no formato de guias préticos de cuidado com bebés (Azevedo, 2011;
Grinfeld, 2013; Hogg, 2014; Gerhardt, 2017).

Deste levantamento para a revisdo, foram selecionados 3 artigos em Lingua Inglesa que
consideraram a leitura para bebés. Os artigos selecionados tém seus objetivos voltados a leitura com o
intuito de desenvolvimento da linguagem e alfabetizacdo. O estudo de Kucirkova, Dale e Sylva (2018)
se trata de uma pesquisa quantitativa que considerou o compartilhamento de livro entre cuidadores e
bebés observando a qualidade da leitura. Os critérios dos pesquisadores foram: o status
socioecondmico e grau de escolaridade dos pais; a relacdo afetiva e o sexo dos pais e dos filhos; e
fatores socioemocionais da crianga. A pesquisa considerou apenas a diade, desconsiderando o
potencial do livro que poderia ser um dos critérios de qualidade da leitura.

No estudo de van den Berg e Bus (2014), as autoras consideraram o compartilhamento de
livro como estimulo para o desenvolvimento da linguagem, a partir de um programa denominado

BookStart, e desenvolvido nos paises da Gréd-Bretanha, Australia, Canada, Colémbia, Jamaica, Japéo,



Coréia, Nova Zelandia, Tailandia e alguns outros paises europeus. Por meio desse programa, 0S pais
de bebés recém-nascidos receberam um livro infantil, um CD e um panfleto explicando a importancia
de comecar cedo com a leitura compartilhada de livros. O pacote também inclui associagdo gratuita do
bebé a uma biblioteca local equipada com rica colecédo de livros para bebés.

Os resultados apontaram (van den Berg & Bus, 2014) que a interacdo verbal entre pais e filhos
sob a acdo do BookStart estimula o desenvolvimento da linguagem. Contudo, os autores néo
consideraram o desenvolvimento da linguagem pré-verbal, e de acordo com Basilio e Rodriguez
(2011), a linguagem ndo pode ser considerada o Unico sistema semiético envolto, como se tem visto.
A linguagem emerge associada a sistemas semioticos pré-linguisticos. As autoras Basilio & Rodriguez
(2011) pontuam, por sua vez, que pesquisas recentes sobre comunicagcdo mostram que bebés utilizam
eficientemente gestos e vocalizagdes para se comunicarem antes de falar.

Na pesquisa de Barratt-Pugh e Rohl (2015), as autoras incentivaram o compartilhamento de
livros em um programa de alfabetizacdo familiar entre mées, criancas e bebés. No estudo, apesar de
estender o prazo da leitura compartilhada para a fase dos bebés, o objetivo ainda se encontra no
desenvolvimento de habilidades escolares e da linguagem.

Encontramos pesquisas que consideram as potencialidades do objeto-livro na mediacdo nos
estudos do grupo DETEDUCA - Educacién Temprana y Educaciéon, Faculdad de Psicologia,
Universidad Auténoma de Madrid, da Espanha, tendo como base te6rica a pragmatica do objeto
(Rodriguez & Moro, 1999). Essa teoria considera o objeto como parte significativa nas interacdes
humanas e nos estudos a respeito do surgimento dos sistemas de comunicacdo antes da linguagem

Corroborando com as pesquisas do grupo, verificou-se que a leitura compartilhada foi
realizada com bebés a partir dos 3 meses de idade. A pesquisa de Rossmanith, Costall, Reichelt,
Lopez & Reddy (2014) explorou a manifestagdo de interagdes triddicas por meio do exemplo de
compartilhnamento de livros com 10 bebés entre 3 - 12 meses.

No estudo de Wasik, Hindman & Snell (2016), os autores realizaram uma analise empirica
sobre as préticas de leitura de livros na primeira infancia e concluiram que tal pratica gerou aumento
no vocabulério infantil. Na pesquisa, 0s autores discutiram as maneiras efetivas de leitura de livros
infantis e como identificar questdes de aprendizado do vocabuléario. O foco do texto foi voltado as
palavras, em como os vocabulos devem ser enfatizados na leitura para a memorizagdo e o
enriquecimento do vocabulério, sendo, assim, voltada as criangas que ja fazem uso da linguagem.

Outra pesquisa sobre a leitura de livros para a aquisicdo de vocabulario infantil foi a de
Bojczyk, Davisb & Rana (2016). O estudo investigou as ligagGes entre as crencas maternas sobre as
estratégias de leitura compartilhadas, a prontidao das criancas para aprender a ler, 0 comportamento
de leitura compartilhada observada pelas maes e o tamanho do vocabulario das criangas. Os resultados
revelaram que a qualidade de leitura compartilhada diadica mediou a ligagdo entre as crencas das

maes e 0 vocabulario expressivo das criancas.



No contexto da sala de aula, Moschovaki, Meadows & Pellegrini (2007) realizaram uma
pesquisa na qual observaram como 0 uso de estratégias na leitura por parte dos professores, como
entonacdo, dramatizagdo, comentarios de envolvimento pessoal e discussdo de livros, influenciam
afetivamente as criancas pequenas. Contudo, foi observado que um forte relacionamento bidirecional
foi encontrado entre a apresentacdo afetiva das historias e as reacGes afetivas das criangas. No que
tange a atuacdo do professor, percebeu-se que os comentarios de envolvimento estimularam o
engajamento pessoal das criancas.

O estudo que mais se aproximou do objetivo desta pesquisa foi o de Contin (2017), que
investigou a interacdo triddica bebé-adulto-objeto em observagdo longitudinal em momentos de
leitura. Contin (2017) encontrou como resultado de pesquisa que a leitura é uma atividade de
construcdo conjunta de significados, uma vez que introduz conhecimento de mundo a crianga de
maneira adequada e respeitando o nivel de desenvolvimento individual. Com isso, utilizaremos esta
producao cientifica como inspiracdo para o aprofundamento da nossa discussao sobre a tematica.

Tendo em vista os aspectos apresentados, embasaremos a pesquisa na teoria da pragmatica do
objeto considerando a relacdo triadica bebé-professora-livro, relevando os trés elementos na leitura

compartilhada, com énfase nos aspectos semidticos que sobressaem nessa interacéo.

Compreensdo do desenvolvimento a luz da Pragmética do Objeto

Uso do objeto

Estudos na area da Psicologia do Desenvolvimento, com destaque para a primeira infancia,
tem se difundido nas Gltimas décadas. Dentre estes, destacamos os estudos que consideram a relagdo
que se estabelece na triade bebé-adulto-objeto difundida como perspectiva tedrica denominada de
pragmatica do objeto (Rodriguez & Moro, 1998). Esta teoria defende a importancia de se considerar a
triade bebé-adulto-objeto, destacando o objeto também como protagonista nesta relacéo, e que 0s usos
convencionais do objeto advém de seus significados sociais. Essa triade tem despertado reflexdes
sobre os usos e as funcdes do objeto no desenvolvimento humano, destacando-se para 0 Nnosso
trabalho: os usos candnicos do objeto (Rodriguez & Moro, 1999; 2008); os usos simbolicos dos
objetos (Cérdenas, Rodriguez, & Palacios, 2014; Palacios, 2009) e os gestos ostensivos e de apontar
com funcéo autorreguladora (Rodriguez & Palacios, 2007).

Nesta relacdo triddica, os objetos ndo obedecem apenas as leis causais, mas igualmente
pertencem a um mundo normativo e de consenso, que é também cultural. O adulto desempenha papel
mediador para que a criangca comece a usar 0s objetos, por sua funcdo, e de maneira convencional
(Vale & Mieto, submetido). Nesse sentido, por meio dessa interacéo, o bebé é levado a experimentar e

explorar o uso funcional do objeto.



A partir de contribuicBes piagetianas a respeito da construgdo do conhecimento pelo objeto, as
autoras (Rodriguez & Moro, 1999; Moro & Rodriguez, 2005) reconhecem a importancia das
descricdes e explicacdes do estagio sensorio-motor, mas apresentaram suas discordancias, criticando a
énfase desse autor na interacdo exclusiva com o objeto, ndo havendo a investigacdo da interacdo com
outras pessoas e a concepcdo de um sujeito que constroi de forma solitaria e isoladamente o
conhecimento.

Em seguida, discutem sobre as ideias de Vigotski, autor o qual tem maior preponderancia na
teoria, dando especial destaque aos estudos sobre a mediacdo semidtica. Consideram, entretanto, que
esses estudos tém sido reduzidos a de mediacdo linguistica, eliminando dessa forma meios menos
elaborados de mediacao semiética. E a busca da compreensio destes outros processos semidticos que
orientam seu estudo, direcionado aos bebés que ainda ndo falam e que ja apresentam varias formas de
interagdo com o adulto, bem como de manuseio de objetos.

A psicologia do desenvolvimento considera que existe uma divisdo entre dois mundos, 0
denominado mundo social, o qual as pessoas pertencem, e 0 mundo fisico ao qual o objeto estd
vinculado. Essas divisdes sdo necessarias para construir a ciéncia, ndo obstante a divisao possibilita a
eliminac&o de certos critérios, assim como, é frequente ao considerar a comunicacdo entre o adulto e o
bebé, eliminarem de fato as referenciais da cognigdo e os objetos (Rodriguez & Moro, 1998). As
autoras acrescentam ainda, que dificilmente se pode falar de comunicacdo sem falar de signos ou
sistema semiotico, considerando que estes sdo precursores da linguagem verbal.

Quando o olhar ao objeto é refinado, ndo considerando apenas as propriedades fisicas e
formais, advém também o uso como se apresenta cotidianamente. Dessa forma, o objeto, desde a
pragmatica, expande a compreensdo de que 0 encontro entre a crianga € 0 mundo nunca pode ser
direto. Para que as conversdes acontecam € necessario a mediacdo cultural que é realizada pelo o
outro por meio dos signos e da mediacdo semidtica a qual Vigotski se referia, incluindo os objetos
(Rodriguez & Moro, 1998). Logo, o desenvolvimento comunicativo e linguistico ndo se produz de
maneira automatica, mas é necessario um contexto de interacdo que o favoreca.

Os objetos assumem significados socialmente compartilhados, e por isso sdo construidos na
interacdo social, tornando-se assim signos de seu uso. Segundo (Rodriguez & Moro, 1998), conhecer
0 objeto significa conhecer o seu uso convencional, por meio da construcdo histérico social. A
apresentacdo desse uso é feita por meio da mediagdo do adulto com o bebé. Trata-se, portanto, de uma
concepcdo de objeto muito diferente da adotada correntemente em estudos psicogenéticos. Com isso,
por meio das interagdes, 0s bebés participam de contextos culturais que lhes permitem experienciar o
contato com o objeto cultural e os sistemas semi6ticos interacionais (Rodriguez & Moro, 2008).

A relacdo do bebé com o mundo acontece a partir de representacbes primarias e dos
significados, que sdo individuais, e adquiridos desde os conflitos com o meio. Para Rodriguez e Moro

(2014), o conhecimento do objeto pelo sujeito esta necessariamente ligado ao processo de atribui¢do



de significados por meio da mediagdo semidtica, significado o qual evolui por meio da mediacdo e do
uso convencional do objeto.

Desse modo, Rodriguez e Moro (1998) pontuam a necessidade de enfatizar a interacdo social
e a pragmatica do objeto, considerando como foco de andlise a triade bebé-adulto-objeto, sem a
fragmentacdo observada nos estudos com criangas nos primeiros anos de vida. A exposi¢do do objeto,
isoladamente, fora de contextos sociais interacionais, pode acarretar o enfraquecimento do seu
protagonismo, prejudicando 0 acesso as regras convencionais relativas a ele e, consequentemente, a
sua compreensdo como instrumento cultural (Vale & Mieto, submetido)

A relagdo semidtica, construida pelo adulto e o objeto, por seu carater comunicativo, permite
que o objeto seja compreendido como referéncia complexa e dindmica, por evoluir e se transformar
com a cultura. No estudo de Rodriguez e Moro (1999), foram utilizados dois brinquedos nas sessoes
de observagdo com as criangas e seus cuidadores, participaram seis diades mae-bebé, em trés faixas
etarias: 7 meses, 10 meses, 13 meses, em um periodo longitudinal. Foi observada a interagdo da mée
com o bebé& em suas casas. Eram oferecidos dois objetos, um de cada vez, por um periodo de cinco
minutos. Um dos objetos era um caminhdo de plastico com a carroceria em forma de bad. Em sua
parte superior, tinha seis aberturas em diversos formatos, nas quais podiam ser encaixadas pecas nas
formas correspondentes. O outro objeto era um telefone de brinquedo, na forma convencional (com
fone e dial), com rodinhas.

O estudo indicou que as criangas se apropriam gradualmente dos usos convencionais dos
objetos. O adulto apresenta esses usos e vai alterando as modalidades de comunicacdo @ medida que o
bebé vai passando a apresentar mais usos convencionais, e 0 objeto se torna signo de seu uso. O
objeto adquire conotagéo cultural na interagdo crianga-objeto-adulto.

A pesquisa revelou que as relagbes entre - a crianca que ainda ndo fala, o objeto com
significado cultural e o adulto mediador - sdo concebidas formando um tridngulo, como unidade
indivisivel para a compreensdo do inicio da constru¢do do conhecimento. A concepcao do objeto na
perspectiva pragmatica resgata sua dimensdo social, 0 que ndo € considerado ou destacado como
segundo plano em grande parte dos estudos sobre o desenvolvimento.

Foram desenvolvidos inlmeros estudos que avangaram com o interesse na relagdo triadica e
sistemas semioticos, na perspectiva da pragmatica do objeto. Basilio e Rodriguez (2011) consideram
que a linguagem ndo pode ser considerada como Unico sistema semi6tico implicado na autorregulacéo
cognitiva, como tem sido visto nos estudos antecedentes. A linguagem emerge associado a sistemas
semiGticos pré-linguisticos. Estudos tém mostrado que bebés utilizam eficientemente para comunicar-
se 0s gestos e as vocalizagdes antes de falar (Rodriguez & Moro, 1999; Basilio & Rodriguez, 2011).

Contudo, essa linha de investigacdo ainda perpetua multiplos desafios metodoldgicos para
compreender o desenvolvimento da autorregulacdo semidtica mediada em idades precoces (Basilio &

Rodriguez, 2011). Para interpretar os signos pré-linguisticos, se possuem ou ndo funcédo



autorreguladora, as autoras consideraram: 1) a situacdo de observacdo e 2) o0 momento preciso da
interagdo com o objeto.

A partir da perspectiva da semidtica da pragmatica (Rodriguez & Moro, 1999; Moro &
Rodriguez, 2005) considera-se a unidade minima de observacdo a triade bebé-adulto-objeto, e que o0s
usos convencionais do objeto partem dos significados sociais. Diante disso, conhecer o objeto
segundo sua funcdo, pressupBe uma aprendizagem que implica em atividade semidtica complexa
(Basilio & Rodriguez, 2011).

Para isso, estas autoras criaram um esquema de categorias para analisar a comunicagao entre o
bebé e 0 adulto em relagdo a objetos culturais em tempo evolutivo: (a) Signos ostensivos - Sao 0s mais
bésicos, sdo referentes ao objeto, exemplo: oferecer e mostrar ou tem fungdo comunicativa; (b) Signos
indiciais — possuem relacdo de proximidade fisica com o objeto, exemplo: apontar; (c) Signos
simbdlicos — sdo os mais complexos, sdo ndo verbais, implicam na auséncia do objeto e podem ser
mais ou menos convencionais, exemplo: fazer o gesto de girar a tampa de uma garrafa inexistente
para significar “abre a garrafa”, ou aplaudir para celebrar, que é um gesto simbolico convencional.

Os estudos de Rodriguez e Moro (2002) sobre os usos dos objetos, defendem que as criangas
vao construindo os significados simbdlicos em decorréncia das interacdes e trocas que sdo feitas com
0 outro em relagdo ao uso cultural do objeto. Para isso, 0os simbolos se apoiam em sistemas semio6ticos
que a crianga vai construindo previamente, a partir do momento em que o objeto comega a ser usado e
compreendido desde suas propriedades sociais e convencionais.

No desenvolvimento inicial dos bebés, uma das formas de comunicacdo utilizada s&o os
gestos. O bebé compreende o valor cultural do gesto, o utiliza para se comunicar com 0 outro e
também o emprega para si mesmo, de maneira particular, com funcéo autorreguladora. A partir disso,
0s bebés entendem que os sinais que outras pessoas dirigem a um objeto estdo ligados ao seu uso e
posteriormente, a crianca chega a pensar com a ajuda desses sinais, tornando-se dessa forma, 0s

signos particulares em ferramentas de pensamento (Palacios & Rodriguez, 2007).

Gestos

No decorrer do desenvolvimento do bebé, ele adquire recursos para se comunicar com a mae
ou cuidador(a). Rodriguez e Palacios (2007) nos informam que as interagdes triadicas ndo comegam
quando a crianga inicia a comunica¢do com o outro intencionalmente. De acordo com os autores, as
interagBes acontecem muito cedo, no momento em que o adulto orienta a crianga a0 mundo material
pelos signos comunicativos.

Os bebés produzem seus primeiros comportamentos comunicativos intencionais desde tenra
idade. No estudo de Moreno-Nufiez, Rodriguez e Del Olmo (2015) com criangas de 2 a 6 meses, no
qual as autoras apresentaram interacdo triadica com objeto que pode ser usado para fazer som, e

assim, descobriram que, desde os primeiros meses de vida, o adulto € um agente intencional que



introduz 0 mundo ao bebé. As autoras afirmam que os bebés, a partir dos 2 meses, ja sdo sensiveis as
acOes ostensivas, evidenciadas pela atencdo sustentada da crianca para a acdo do adulto, contatos
oculares estaveis e comportamento emocional, como sorrisos ou movimentos corporais.

Em conformidade com o sistema semi6tico dos bebés, os gestos ostensivos apresentam menor
complexidade semiética, sdo também os primeiros gestos que permitem o estabelecimento de uma
relagdo intencional entre 0 mundo e o outro. Este constitui a primeira forma de referéncia
compartilhada. Dessa forma, deve-se considerar que o objeto possui caracteristicas culturais e que a
comunicacao ocorre com e sobre 0 objeto. Além disso, o objeto é o elemento chave para compreender
as funcdes dos gestos (Rodriguez, Moreno-Nufez, Basilio, & Sosa, 2015).

Os gestos ostensivos representam acdes indicadoras que desencadeiam a criacdo das redes
comunicativas da relacdo triadica. Por conseguinte, nos espagos compartilnados entre criangas e
adultos, antes mesmo de estas usarem gestos de apontar, os adultos sdo instigados a produzir gestos
ostensivos com objetos para que se estabelecam a comunicacgdo e a organizacdo da rede simbolica
(Rodriguez et. al., 2015).

Os gestos ostensivos tém como caracteristica principal a presenca de um objeto que facilita a
comunicacdo na auséncia da fala. A crianga produz gestos ostensivos, todavia, s6 mais tarde,
compreende sua funcdo especifica. As autoras propdem trés fungdes possiveis de gestos ostensivos: 1)
com funcdo exploratéria e/ou contemplativa; 2) com funcdo autorregulatoria para resolver um
problema; e 3) com fungdo interrogativa (Rodriguez et. al., 2015).

Ademais, para compreender as condigdes comunicativas de um gesto, deve-se considerar
alguns aspectos, tais como: o proprio gesto, que tipo de gesto é representado (ostensivo, indexical ou
simbdlico); de qual lugar estd sendo referido o gesto. Para interpretd-lo, em termos pragmaticos, é
importante considerar de qual lugar do mundo eles estdo com referéncia; e em qual circunstancia
comunicativa especifica o gesto estd sendo produzido (Rodriguez et. al., 2015).

Desse modo, tal discussdo tem ampla contribuicdo a psicologia do desenvolvimento,
considerando que 0s gestos ostensivos sdo 0s recursos mais basicos quando as pessoas ndo tém um
coédigo comunicativo compartilhado. Para os bebés, os adultos tentam estabelecer uma referéncia
compartilhada do gesto, inicialmente usam gestos ostensivos, mostrando algo proximo. Ja os gestos
apontadores, sdo eficientemente compreendidos somente mais tarde do desenvolvimento. A diferenca
de compreensdo entre gestos ostensivos e apontadores sdo notérias nas criancas. Bebés a partir dos
2/3 meses, conseguem compreender 0s gestos ostensivos, principalmente se o objeto estiver proximo.
Segundo Rodriguez, Moreno-Nufiez, Basilio, e Sosa (2015), aos 3 meses de idades o bebé olha para o
que esta sendo apresentado e aos 4 meses de idade tenta agarrar ou agarra o objeto.

Na psicologia do desenvolvimento, o gesto de apontar € uma forma bésica de referéncia
gestual. Este gesto, possibilita a comunicacdo sem a necessidade de usar a linguagem ou como
complemento deste. Assim, esse gesto ganha destaque por ser considerado um ponto importante no

desenvolvimento da capacidade de interacdo social dos bebés (Delgado, Goméz & Sarria, 2010).
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Além disso, os gestos de apontar (pointings) podem ser utilizados para fazer referéncia as
indicacOes ausentes, para compartilhar atitudes e informar sobre as tarefas que desejam conhecer
(Liszkowski, Carpenter & Tomasello, 2007). Ademais, os gestos de apontar também podem ser
usados como uma ferramenta para regular o proprio comportamento (Rodriguez et al., 2015).

No entanto, ndo € facil para os bebés usarem ou entenderem um gesto de apontar. Butterworth
(2003) afirma que entre 6 e 8 meses de idade, em vez de o bebé olhar para a direcdo indicada pelo
gesto de apontar, ele olha para o préprio dedo. A producdo de gestos de apontar requer o dominio de
alguns aspectos: a) o proprio gesto; b) o entendimento que ele se refere a algo; c) que esta localizado a
distancia; d) a atengdo da outra pessoa; €) a crianca aponta por um motivo e espera estar sendo
entendido pelo o outro; f) a funcdo comunicativa do gesto pode mudar dependendo do que estd sendo
apontado (Rodriguez, 2006).

Usos ritmicos-sonoros

Os estudos na perspectiva semidtica e pragmatica do objeto (Moro & Rodriguez, 2005;
Rodriguez & Moro, 1999) tém enfatizado a existéncia de interacdo triddica precoce e o papel do
objeto no espaco comunicativo entre adultos e bebé. De acordo com essa perspectiva, as interacoes
triadicas iniciam quando o adulto media a interacdo do objeto com a crianga por meio da
comunicacdo. Essa mediacdo ocorre por diferentes sistemas, tais como: ritmico-sonoro, gestos, usos

de objetos, simbolos, linguagem entre outros (Moreno-Nufiez, Rodriguez, & del Olmo, 2015).

Os sistemas semioticos sao ferramentas para se comunicar, e ao longo do desenvolvimento
torna-se ferramenta do pensamento. Por conseguinte, ao analisar o desenvolvimento do processo
comunicativo é relevante a transferéncia de conhecimento cultural, em relagdo aos objetos mediados
pelo adulto nos primeiros meses de vida do bebé. Baseando-se nos diferentes sistemas semiéticos
compartilhados com o bebé, daremos destaque nessa se¢do aos que incluem ritmo e som, definindo

este como uma das primeiras formas de referéncia compartilhada.

Segundo a pesquisa de Moreno-Nufiez, Rodriguez, e Del Olmo (2015), aos 2 meses de idade o
adulto mantem a iniciativa da interacdo triadica, no entanto, a partir dos 6 meses de idade, o bebé
muitas vezes inicia certos movimentos ritmicos e sonoros, embora sua dindmica ndo seja tdo
organizada quanto a do adulto. Observando dessa forma, o ritmico-sonoro torna-se um dos primeiros

usos convencionais que a crianga é capaz de executar.

Os ritmos estdo presentes no desenvolvimento da crianca desde sua vida intrauterina. Ele esta
entre os primeiros sistemas semioticos de comunicacdo que faz referéncia ao mundo exterior.
Portanto, as habilidades ritmicas sdo provavelmente a primeira a surgir e se desenvolver na crianca
(Moreno-Nufiez, Rodriguez, & del Olmo, 2015; Trehub, 2003).
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Os ritmos sdo um elemento importante no desenvolvimento do bebé. Os ritmos considerados
bioldgicos, sdo 0s primeiros sons a serem ouvidos, como a voz 0s batimentos cardiacos maternos, os
movimentos de agitacdo, entre outros. Os comportamentos ritmicos tornam-se organizadores no
desenvolvimento da crianca, e desempenham um papel importante nas interacfes com outras pessoas
(Moreno-Nufiez, Rodriguez & Olmo, 2017).

As primeiras interacGes triddicas iniciadas pelos adultos tornam-se significativas gracas a
estrutura que o ritmo incorpora aos usos do objeto pelo adulto. Assim, a partir do momento em que a
crianca é capaz de manipular o objeto de forma independente, ela procura por sons, que sdo
apresentados de maneira ritmica. Esta estrutura mais organizada se desenvolve por volta dos 6 meses
de idade (Moreno-Nufiez, Rodriguez, & del Olmo, 2015). Dessa forma, as interagGes ludicas entre o
adulto e o bebé sdo realizadas por uma série de componentes ritmicos e musicais, o0 que favorece a

imersdo conjunta de um processo comunicativo compartilhado.

Na pesquisa de Moreno-Nufiez, Rodriguez, e Del Olmo (2015), observou-se que quando dada
a escola ao adulto entre objetos sonoros e ndo-sonoros, ele preferia 0 objeto sono na maior parte do
tempo. Ademais, a melodia acompanha a linguagem e as vocalizagbes dos adultos. A crianga é
estimulada pelo ritmico-sonoro e corporal dos objetos e da voz do adulto. A fala do adulto, quando
direcionada a bebés, geralmente apresenta uma fala mais ritmica, com um tom de voz mais agudo,
maiores variagdes de tom e pausas maiores (Espafiol, 2010). Além disso, segundo estudo sobre
interacbes mae-crianca, cantar para bebés os faz ter longos periodos de atencdo sustentada e

movimentos corporais reduzidos (Bergeson & Trehub, 2007).

Compreensdo da leitura compartilhada com bebés

Leitura Compartilhada

A leitura compartilhada para criancas pode ser um dos eventos sociais mais significativos,
tanto para criangas, quanto para adultos. Além da histéria e do conhecimento de mundo contido no
livro, a leitura compartilhada permite possibilidades de socializagdo de multiplas historias pessoais
que pode desencadear, entre os participantes, rica construcdo de conhecimento do mundo e de si
mesmo (Freire, 1987). Por conseguinte, a leitura como experiéncia, ultrapassa a no¢ao instrumental da
lingua escrita para uma dimensdo reflexiva relacionada & constituicdo de si, na medida em que
envolve as dimensdes de ser, sentir, pensar e agir. Muito se tem discutido sobre tais potencialidades de
mediacdo do livro como ferramenta cultural, da construcdo da compreensdo do mundo objetivo e
subjetivo (Dias & Freire, 2015).
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Desta feita, pode-se considerar que o processo de leitura de historias retrata como as relagdes
humanas sdo capazes de constituir narrativas ricas de circunstancias significativas do que acontece em
nosso cotidiano, assim como uma possibilidade em (re)estruturar novas representacdes de historias.
Bruner (1991) nos traz a importancia dos significados que compdem o processo narrativo, destacando
0 papel das historias na compreensdo de contextos historicos das pessoas, pois 0s acontecimentos que
ocorrem sobre pessoas que agem, devem ser relevantes no seu estado intencional, de forma singular,

enquanto estiverem envolvidas.

Observando-se que em nossas convivéncias, sociais ou solitérias, o didlogo nos impacta e nos
mobiliza a refletir sobre nossas experiéncias e como nos encontramos no mundo, de maneira
semelhante, a narrativa corrobora as histérias que vivenciamos com os participantes de contextos
diversos, como uma sala de aula. A analise narrativa ndo trata de explicar causas de um fenémeno,

mas compreender o processo de experiéncias de um sujeito (Bruner, 1991).

Segundo Mattingly (1998; 2007), revisitar uma experiéncia pela histéria ndo significa uma
mesma experiéncia contada por intermédio desta, pois ndo alcangara a individualidade vivida por cada
um. As emogdes tornam nossos enredos Unicos, assim como o0 uso dos objetos e seus significados.
Dessa forma, as criangas podem ultrapassar sua compreensdo das colaboragdes transmitidas pelo

ensino implicito ou explicito (Vigotski, 2005).

A leitura compartilhada privilegia o didlogo como uma pratica social que tem a funcdo de
comunicacdo, reflexdo e de transformacdo. O didlogo, para Freire (1987), tem como premissa a
palavra, a qual estd associada a praxis, considerando dessa forma, a palavra como transformadora do
mundo. E um estilo de aprendizagem que concebe o didlogo em multiplos sentidos, um deles entre o

sujeito e o livro.

A experiéncia da leitura compartilhada pode proporcionar prazer de ler, a partir das
circulacdes de ideias, opinifes e sentimentos. Nesse momento, surge uma grande interatividade entre
0s participantes, sdo alcancadas o que Yunes (2005) chama de “segundas historias”, a partir das
reflexbes e da exposicdo de experiéncias vivenciadas pelos integrantes do didlogo. As rodas
proporcionam compartilhar leituras e fazer da individualidade da experiéncia uma possibilidade de

outras, para 0 mediador e para os outros leitores.

Sobre 0 ato de ler e de pensar Yunes (2005) faz uma reflexdo interessante como acgdes
homologas, considerando que essas sdo praticas que, em conjunto, trabalham as funcdes complexas
superiores, exigindo dessa forma, uma maior criticidade do leitor. Esse processo é necessario para,
além de ler, refletir sobre aquilo que esta sendo lido. Esse é um papel fundamental do mediador:

estimular essa leitura juntamente ao ato de pensar, formando assim, além de leitores, pensadores.
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Assim, a educagdo deve ser problematizadora. Para isso, deve fazer-se dentro do diélogo,
realizar-se como prética de liberdade, considerando dessa forma, que o educador ja ndo é o que apenas
educa, mas o que enquanto educa é educado (Freire, 1987). E, nessa perspectiva, ocorre o dialogo na
leitura, quando o leitor passa a ser ouvinte e educando, a partir das falas das criancas (Dias & Freire,
2015). Todavia, se retomarmos a teoria da pragmatica do objeto e considerarmos o periodo da infancia
em que as criangas ainda ndo falam, mas se comunicam por meio dos sistemas semiéticos, os bebés

dialogam na leitura, por exemplo, por meio da atencdo sustentada e das reagdes emaocionais.

Na pratica de leitura compartilhada, chamamos o leitor de mediador, que na teorizagdo
semiGtica de Peirce (1972) representa a mobilidade possivel na construcéo do significado, implicito na
relacdo sujeito/leitor e texto. Assim como para Marinho-Araujo (2014), o papel do mediador é
contribuir com os conhecimentos que sdo culturalmente acumulados, mas que devem ser
individualmente apropriados e transformados na aprendizagem. Assim, na prética de leitura
compartilnada, o mediador estimula que as criangas tragam suas experiéncias e conhecimentos
culturalmente acumulados e contribuam para aprendizagem coletiva, mediando a interagdo dos

conhecimentos, tanto j& apropriados pelas criangas quanto os novos adquiridos por meio da leitura.

Destacamos que a estratégia da leitura compartilhada ndo € uma pratica de fomento a
alfabetizacdo na educacdo infantil e tampouco nas creches. Essa experiéncia possibilita o
desenvolvimento do bebé e de aspectos inerentes a este periodo. Acreditamos que aspectos formais da
alfabetizacdo devem ser trabalhados no momento oportuno de escolarizagdo da crianca, mas
compartilhar historias, enredos e livros podem ser configuradas como préticas vivenciadas desde a

mais tenra infancia.

Leitura com bebés

Estudos cientificos de diversas areas, como neurociéncia, psicologia do desenvolvimento e
sobre os impactos de politicas publicas voltadas para a infancia, tém apontado que o periodo de maior
possibilidade para a formagdo das competéncias humanas ocorre entre a gestacdo e o sexto ano de
idade. O que o bebé aprende no inicio da vida tem impactos profundos no futuro. E nessa fase,
chamada de primeira infancia, que o cérebro mais se desenvolve em termos estruturais. S80 0s anos
mais ricos para o aprendizado (Distrito Federal, 2018; Ministério da Cidadania, 2016).

Na Europa, hd mais de trinta anos se investiga sobre a relacdo livros, leitura e bebé. Uma das
pioneiras na Franca, Bonaffé (2014), em oferecer leitura aos bebés pelo programa da ACCES
(Actions Culturelles Contre les Exclusions et les Segrégation), alega que os bebés sdo sensiveis as
cores e as melodias dos sons dos contos e rimas. Como mencionado anteriormente, 0 BookStart (van
de Berg & Bus, 2014), na Inglaterra, € um programa governamental que acontece desde a década de

1980, promove a leitura para bebés em bibliotecas publicas, além de incentivar pais a lerem com seus
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filhos desde o nascimento, incluindo o recebimento de um kit com livro infantil, CD e panfleto
incentivando a leitura compartilhada de livros desde a crianga pequena.

A ideia de que a leitura esté voltada apenas para apreender codigos e desenvolver a linguagem
estd ultrapassada. Ela possibilita ler o mundo, as pessoas, 0 meio social e a sociedade como um todo,
refere-se a um entendimento social, cultural e histérico (Penzani, 2019).

Atualmente, no Brasil, as politicas publicas direcionadas a primeira infancia tem se
amplificado. O grande propulsor do olhar para a literatura para bebés foi o Programa Nacional
Biblioteca da Escola (PNBE), iniciado em 2008. A partir desse programa, bibliotecas de creches de
todo o Brasil receberam um acervo de livros destinados & primeira infancia, iniciando a discussao
sobre a mediagdo de leitura para bebés no ambito escolar. Assim, nessa Ultima década, o didlogo da
literatura para bebés vem ganhando espago na academia e, gradualmente, desenvolvendo saberes
sobre o tema (Bittens, 2018).

Propiciar a leitura para bebés é anunciar, desde muito cedo, que o mundo est& para ser lido,
escutado, debatido e significado. O bebé é exposto aos sons da linguagem desde o ventre materno, e
esta sonoridade atua no amadurecimento do cérebro, do sistema nervoso e do futuro desenvolvimento
da linguagem. Dessa forma, é fundamental expor os bebés a narra¢Bes que os divirtam, que mobilize
suas emoc0es, desperte a curiosidade, assim como privilegiar a literatura, cujos textos os permitiram
criar sentidos e estimular a imaginacdo (CERLALC, 2017). Vale ressaltar que o Cerlalc é o Centro
Regional para o Fomento do Livro na América Latina e o Caribe. E uma organizagio
intergovernamental sob os auspicios da UNESCO com sede em Bogotd. O Cerlalc é o Unico centro
categoria 2 no mundo para o fomento do livro e da leitura, que trabalha na criacdo de condicdes para o
desenvolvimento de sociedades leitoras.

No estudo de Rossmanith, Costall, Reichelt, Lopez & Reddy (2014) as observacdes de
interaces triadicas com bebés ocorreram a partir dos 3 meses. Para os autores, o bebé a partir dos 3-4
meses ja estabelece uma interacdo fluente com o adulto. Nesse momento, € ampliado a exposicdo de
objetos infantis e manipuldveis ao bebé. Assim como os livros ilustrados e o compartilhamento de
livros.

Dessa forma, por volta dos 3 meses, os interesses dos bebés comecam a ir além da diade,
assim, os objetos séo introduzidos por seus cuidadores no contexto das interagfes sociais. Segundo 0s
autores, a transi¢do ocorre mediante o desenvolvimento de dois pontos: a comunicagao diadica entre o
bebé e o cuidador e a interacdo entre 0 bebé e o objeto. Assim, a partir do final do primeiro ano, as
criangas participam efetivamente das interagdes triadicas e sdo consideradas capazes de coordenar
compromissos com objetos e seu envolvimento com as pessoas (Rossmanith, et al., 2014).

Portanto, os bebés que sdo expostos aos livros infantis desde muito novos, ja sdo capazes de

interagir com o objeto, por meio da mediacdo do adulto. Os bebés, no momento da leitura, exploram o
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livro com os cinco sentidos. Dessa forma, levar o livro a boca, por exemplo, faz parte do processo de
exploragéo (Penzani, 2019).

Assim sendo, é importante que se oferecga livros adequados ao momento de desenvolvimento
da crianca. Segundo as autoras Ramos e Silva (2014), a leitura para criancas menores de 3 anos deve
ser feita observada algumas adequagdes & idade: além do contelido, deve-se observar o material e
formato do livro. Recomendam-se alguns pontos a serem considerados na escolha do livro para bebés:

0-6 meses: sdo adequados livros moles/macios (por exemplo, de tecido) que possibilitem uma
manipulacdo segura. Nesta fase, € recomendavel, do ponto de vista do contetdo, a apresentacdo a
crianca de cangdes e de outras rimas infantis que apelem a gestualidade (por exemplo, rimas de
conhecimento de partes do rosto, corpo, etc.);

6-12 meses: introduzem-se os livros-jogo (por exemplo, com pegas para encaixar), sendo
aconselhaveis os que apresentem imagens de objetos, animais, pessoas, etc., de facil reconhecimento
por parte da crianca;

1-2 anos: sdo apropriados livros com formatos e registros visuais diversos (no estilo e na
técnica de ilustracGes), fomentando-se uma leitura de imagens;

2-3 anos: inicia-se a apresentagdo das primeiras narrativas sequenciadas, que devem ser lidas
repetidamente, com pausas que possibilitem as questdes e interpretacfes por parte da crianca (esta
deve ser motivada a expressar-se sobre o que ouve ou sobre o que Vvé no livro).

Além do cuidado na escolha do livro, é importante o cuidado na mediagdo da leitura, o livro
deve estar proximo do bebé, e ndo s6 no momento da leitura compartilhada, mas posicionar os livros
em colocacdo estratégica e variada, de preferéncia ao alcance da crianga, como em prateleiras mais
baixas, caixas de brinquedo ou na banheira no momento do banho (com a supervisdo de um adulto),
utilizando livros impermeaveis, possibilitando-lhe um manuseio livre, intuitivo e ludico (Ramos &
Silva, 2014). Além disso, a musicalidade da palavra traz conforto para o bebé. Histérias melddicas,
rimas e parlendas sdo bem-vindas (Penzani, 2019).

Para Rossmanith, Costall, Reichelt, Lopez & Reddy (2014), os livros especificamente para
bebés tém caracteristicas proprias para atender as suas necessidades: propriedades fisicas adaptadas as
capacidades perceptivas dos bebés e servem como um suporte para suas habilidades motoras
rudimentares. Em contraste com os livros convencionais, esse design enfatiza a interacéo efetiva com
0 meio, as propriedades fisicas do livro e as agbes pragmaticas executadas neles. “Os livros
especificamente projetados servem como uma ponte entre as capacidades e necessidades do bebé e do
cuidador, assim como entre o cuidado e a pratica cultural da leitura” (Rossmanith, Costall, Reichelt,
Lopez & Reddy, 2014, p. 8)

A leitura é o compartilhamento em torno de um objeto cultural: o livro. O qual é repleto do
fendbmeno de aculturagdo do escrito, constituido de experiéncia intima, peculiar e esmiucado das
lembrangas dos contos da infancia (Frier, Corréa, & Castro, 2006). A mediagdo da leitura com

criangas pequenas pode ocorrer no ambiente educacional (creche), no ambiente sociocultural



16

(bibliotecas, livrarias, parques), como também no meio familiar (pais, cuidadores, irmdos). Assim,
apresentam trés contextos especificos, os quais pressupdem trés mediadores: a professora, o agente
cultural e o adulto familiar (Bittens, 2018).

Na maioria das pesquisas encontradas sobre leitura compartilhada estdo voltadas a criangas
em idade escolar (Ferreira & Dias, 2002; Yunes, 2005; Silva & Martins, 2010; Solé, 2015; Rogoski,
Flores, Gauche, Coélho, & Souza, 2017). A escola tem um papel preponderante na formagdo de
leitores. Na pesquisa de Sainz Gonzalez (2005), a autora analisou um projeto de formacéo de leitores,
o0 qual considerava como indispensavel: (a) o acervo; (b) o mediador; (c) a liberdade, o tempo e o
espaco para ler e compartilhar a leitura; e (d) um ambiente estimulante.

Destaca-se para esta pesquisa, o papel do mediador na leitura, que € imprescindivel, pois sem
a presenca de um adulto leitor dificilmente as criangas se interessardo por ler (Sainz Gonzalez, 2005).
As criangas necessitam de um intermediario que medie seus primeiros encontros com os livros, que as
ajudem a descobrir seus significados e sua importancia na vida cotidiana, tanto emocional, pois € um
objeto que desperta muitos sentimentos, quanto intelectual. Para o despertar de uma afeicdo pela
leitura, depende da mediacdo, uma pessoa que valorize e desfrute da leitura, que contagie com
entusiasmo a crianga ou sujeito recem-leitora (Sainz Gonzalez, 2005; Frier, Corréa, & Castro, 2006).

Um dos desafios da leitura compartilhada € tornar a mediacdo do adulto algo que realmente
faca sentido para a crianga, sendo necessério que a crianga perceba seu lugar na interagdo como co-
construtora do sentido, de modo que haja espaco para que ela sinta como verdadeira interlocutora
(Frier, Corréa, & Castro, 2006). O compartilhamento é mediatizado pelo livro, e cabe ao adulto
estabelecer um vinculo entre o leitor e o livro por sua mediacéo.

Tratando-se de bebés, até dois anos de idade, o adulto explicita o propésito de envolver o
interesse da crianca diante do objeto livro. Tendo como desafio, deter a atencdo do bebé pelo livro,
utilizando de insistentes e repetitivas solicitacfes pela sua atencdo quando ela se cansa e vai brincar
em outra parte (Frier, Corréa, & Castro, 2006). Essa busca pela atencdo, foi estudada por Bruner
(1995), o qual nomeou como “gestdo da atengdo conjunta”, em que o adulto se empenha em atrair a
atencdo da crianca para os objetos do ambiente no qual requer atencdo. A primeira fase de
desenvolvimento da atengdo conjunta almeja ter como resultado a descoberta da crianga em que 0s
sinais da linguagem da mée, ou do cuidador, indicam que ha o interesse pela necessidade de se
observar algo.

Essa capacidade em corresponder ao chamado do adulto, consiste, para a crianga, por
exemplo, em acompanhar a dire¢do do olhar do adulto em busca do objeto pretendido (Frier, Corréa,
& Castro, 2006). Por meio das manifestacdes de interesse por certos objetos, surgem os gestos, Como
0 de apontar o dedo. O uso de signos pré-linguisticos, como o gesto, é utilizado pelos bebés para
comunicar-se, assinando seus interesses (Rodriguez & Palacios, 2007; Rodriguez, 2009; Rodriguez e
Moro, 2011).
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O papel do mediador na leitura compartilhada pode repercutir em inimeros beneficios. Como
consequéncia, a pesquisa de Sainz Gonzalez (2005), observou que os resultados tiveram maior
significacdo devido a diferenca na atitude assumida pela professora em cada grupo. Ademais, 0
apreco a leitura se constrdi se a crianga encontra sentido no que ler, ao mesmo tempo que aprende a
ler, aprende a pensar, a compreender seus sentimentos e a imaginar (Sainz Gonzalez, 2005). O adulto
é guem mediara tais construcdes de sentido.

O modo como a leitura compartilhada é constituida € marcada por sua heterogeneidade, pois
possui caracteristicas inerentes na maneira que é lida, nos tipos de interacdo, afetividade entre os
sujeitos, entre outras questdes relacionadas com o leitor e o escrito (Frier, Corréa, & Castro, 2006).
Portanto, ler com um bebé é criar vinculo afetivos, para isso é importante que se crie um espago
confortavel para esse momento.

Na mediacdo da leitura, revelam-se diferentes tempos e olhares quanto a sua atuacao.
Junqueira (2016), especialista em mediacdo de leitura na primeira infancia no Brasil, apresenta
técnicas de mediagdo, tendo como principio a utilizacdo da vocalizagdo. Acrescenta, que o ato de
contar histéria permite a modulacdo da voz, que pode ser enriquecida ao vir acompanhada de gestos,
expressOes faciais e emogOes. Para as criangas pequenas, a voz, desde que chegam ao mundo,
expressa emogOes e significados. Assim, hd um destaque importante nos fatores sonoros, no ritmo
liter&rio e na entonacdo de voz na leitura para criangas em todo tipo de texto literario (CERLALC,
2017).

A voz, 0s gestos e o olhar podem configurar-se como modos de leitura do texto e das imagens
para e com as criangas pequenas. Além da entonacgdo da voz, a performance constitui um conjunto que
transmite o texto de maneira fidedigna aos leitor-ouvinte, na qual gestos, expressdes faciais e

corporais também compde a prética leitora (Mattos, 2013).

A leitura na Educacéo Infantil

No Brasil, a década de 1980 marca a virada do processo de reconhecimento e valorizacdo da
infancia, a crianga passa a ser considerada sujeito de direitos. Um dos grandes avangos foi o
reconhecimento da Educacéo Infantil como dever do Estado e direito da crianca. A promulgagéo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA em 1990 foi um dos primeiros marcos nessa direcéo, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, promulgada em dezembro de 1996, é a
consolidagdo que firma o elo entre a primeira infancia e o atendimento educativo em instituicdes de
educacdo coletiva.

Dessa forma, a Educacdo Infantil, segundo os artigos 29 e 30 da LDB é a primeira etapa da
Educacdo Bésica. Essa lei consagra definitivamente o atendimento as criancas de até cinco anos de
idade, como parte da estrutura e do funcionamento dos sistemas educacionais, afirmando a

importancia da valorizagdo da primeira infancia.
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A organizacgdo da educacéo infantil, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), se
deu da seguinte maneira: bebés (de 0 a 1 ano e 6 meses), criangas bem pequenas (de 1 ano e 7 meses a
3 anos e 11 meses) e criangas pequenas (de 4 anos a 5 anos e 11 meses), compreendendo esses trés
periodos singulares da infancia em suas especificidades e necessidades para cada momento do
desenvolvimento, sem a pretensdo de enturmacao seriada, que tem como critério as idades estanques.
Entende-se como forma de organizagéo constituinte da unidade da Educacéao Infantil — Primeiro Ciclo,
segundo a organizacdo da Educacao Bésica da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF).

A leitura ganha destague nos documentos da Educagéo Infantil, de acordo com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil (2010), cresce em importancia a organizagdo de
atividades desafiantes, de contato com diferentes géneros escritos, como a leitura diaria de livros pelos
adultos, a contacdo de histérias e o incentivo para que as criangas manuseiem livros, gibis e revistas,
ampliando dessa forma, processos imaginativos e criativos que colaborem para o desenvolvimento do
pensamento.

O Curriculo em Movimento da Educacdo Infantil (Distrito Federal, 2018) se organiza por
meio dos campos de experiéncia, com o objetivo de propiciar um novo olhar em relagdo a crianca que
exige considerar que as aprendizagens e o desenvolvimento sejam propiciados por uma multiplicidade
de linguagens. Tornando a instituicdo que oferta Educacgdo Infantil propicia a abrir caminhos para a
descoberta e para as manifestactes infantis.

A partir dos campos de experiéncia foram criados eixos integradores com tematicas a serem
abordadas no contexto educativo com o objetivo de aprendizagem e desenvolvimento. A leitura
compartilnada comtempla muitos desses temas, em destaque no eixo: cuidar e educar / brincar e
interagir; campo de experiéncia — escuta, fala, pensamento e imaginacdo. A leitura contribui de forma
ampla no desenvolvimento dos eixos, potencializando a agencialidade da crianca e possibilitando que

elas explorem movimentos, gestos, sons, palavras, emogoes e relacionamentos.
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EIXOS TRANSVERSAIS: EDUCAGAQ PARA A DIVERSIDADE / CIDADANIA E EDUCAGAO EM E PARA 0S DIREITOS HUMANOS / EDUCAGAO PARA A
SUSTENTAEILIDADE

EIXOS INTEGRADORES - CUIDAR E EDUCAR / BRINCAR E INTERAGIR
CAMPO DE EXPERIENCIA - ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E IMAGINAGAO
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO
1° CICLO

BEBES
(0 a1anoe 6 meses)

CRIANCAS BEM PEQUENAS
(1anoe 7 meses a 3 anos e 11 meses)

CRIANCAS PEQUENAS
(4 anos a 5 anos e 11 meses)

» Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e
outras formas de expressdo.

reconhecer 0s nomes das pessoas com quem adultos, expressando seus desejos, necessidades,
convive. sentimentos e opinides.

T
I
)
I
!
. ¥ " . . v
» Reconhecer quando & chamado por seunome e, » Dialogar com criangas de diferentes idades e
'
)
I
|
1

» |dentificar e criar diferentes sons e reconhecer
rimas e aliteragdes em cantigas de roda e textos
poéticos.

» Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas
e apresentacao de musicas.

« Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes,
criando rimas, aliteragdes e ritmos.

» Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou » Demonstrar interesse e atengdo ao ouvir a leitura
contadas, observando ilustragdes e os movimentos | de histdrias e outros textos, diferenciando escrita

de leitura do adulto-leitor (modo de seguraro livioe |  de ilustragbes, com orientagdo do adulto-leitor, a

» Escolher e folhear livros, procurando se orientar
por temas e ilustragbes, acompanhando a
narrativa.

para a direita).

» Reconhecer elementos das ilustragdes de historias,
apontando-os, a pedido do adulto-leitor.

» Formular e responder perguntas sobre fatos da
histéria narrada, identificando cenarios,
personagens e principais acontecimentos.

» Recontar histdrias ouvidas e planejar coletivamente
roteiros de encenagdes, definindo os contextos e
05 personagens, a estrutura da histéria.

]
]
i
'
T
I
:
I
de virar as paginas). ! direcao da leitura (de cima para baixo, da esquerda
I
I
I
I
I
I

s |mitar as variagdes de entonacio e gestos
realizados pelos adultos, ao ler historias e ao
cantar.

« Relatar experiéncias e fatos acontecidos, historias
ouvidas, filmes ou pegas teatrais assistidos etc.

+ Recontar histérias ouvidas para produgdo de
reconto escrito, tendo o professor como escriba.

» Criar e contar histdrias oralmente, com base em
imagens ou temas sugendos.

» Comunicar-se com oufras pessoas usando
movimentos, gestos, balbucios, fala e outras

» Produzir suas proprias historias orais e escritas
(escrita espontanea), em situagbes com fungao
social significativa.

» Conhecer e manipular materiais impressos e
audiovisuais em diferentes portadores (livro,
revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

« Manusear diferentes portadores textuais,
demostrando reconhecer seus usos sociais.

« Levantar hipoteses sobre géneros textuais
veiculados em portadores diversos, recorrendo a
estratégias de observagao e leitura.
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Figura 1 - Curriculo em Movimento do Distrito Federal — Educacéo Infantil: Campo de experiéncia —
escuta, fala, pensamento e imaginagdo. Fonte: Distrito Federal (2018)

Diante disso, a SEEDF tem realizado projetos que fomentem tal pratica. Um desses projetos é
a Plenarinha, voltada as escolas de Educacdo Infantil e ano iniciais do Ensino fundamental, teve
inicio em 2013 e a cada ano aborda tematicas que evidenciam o papel da crianca como sujeito de
direitos. O objetivo da Plenarinha é promover a escuta atenta, sensivel e intencional as criancas acerca
de suas necessidades e interesses e, para que elas possam anunciar sua visdo de educa¢éo e de mundo,
expressando como compreendem a realidade que as envolve. Assim, a Plenarinha traz a cena a crianga
como protagonista no processo educativo, algo que precisa ser pensado e considerado no Curriculo e
na acao pedagogica (Distrito Federal, 2018).

Em 2019, a Plenarinha em sua 7° edico, institui como tema “Brincando e Encantando com
Historias”. O objetivo é instigar os professores a proporcionar um contexto educativo permeado pelos
encantamentos da literatura e da leitura, sendo necessdrio garantir que as criangas brinquem
cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos e com diferentes materiais,

ampliando e diversificando seu acesso a cultura, que possam conviver democraticamente com seus
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pares e os adultos, relacionando-se e partilhando suas histérias, ampliando o conhecimento de si e do
outro (Distrito Federal, 2019).

O processo literario possibilita que nos tornemos narradores, porém ndo s6 falando ou
contando histérias, mas sobretudo ouvindo o outro contar histérias. Pois ouvindo a voz do outro, abre-
se a possibilidade de imaginar, criar e recriar as historias ouvidas. Ao contar e ouvir uma historia, sdo
produzidas emocdes, e 0 seu sentido comunica para cada pessoa um contetdo subjetivo, que se

difunde em novas vias de sentido e zonas de compreenséo (Distrito Federal, 2019).

Objetivo

O presente estudo tem como objetivo analisar, na relacdo triadica bebé-professora-livro, em
contexto de creche, como as criancas se apropriam do uso cultural do livro, sinalizando novas

dindmicas de interacao.

Metodologia

Considerando que este estudo abrange processos dindmicos e em desenvolvimento, foi
utilizada a metodologia qualitativa. Para analise dos dados, foi empregue a analise microgenética por
permitir o estudo de caracteristicas do desenvolvimento humano que se constituem na dindmica das
interagdes (Kelman & Branco, 2004).

Destaco aqui, a inspiragdo que tivemos no trabalho da Contin (2017), o qual nos juntamos a
fim de tentar compreender, na realidade brasileira, como a relacéo triadica bebé-professora-livro de
difunde.

Este capitulo especifica contexto, participantes, instrumentos, materiais, procedimentos de

coleta e analise de dados empregados no presente estudo.

Método

Contexto

Este trabalho teve como ponto de partida um projeto de pesquisa desenvolvido pelo grupo
DETEDUCA - Educacion Temprana y Educacion, Faculdad de Psicologia, Universidad Autonoma
de Madrid, Espanha, em colabora¢do com grupos de pesquisadores de diversos paises da América
Latina, tais como México, Chile, Colémbia e Brasil. Foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisas
em Ciéncias Humanas e Sociais (CEP CHS) da Universidade de Brasilia, pelo parecer de nimero

1.318.356, atendendo ao que € esperado eticamente para pesquisas com seres humanos em nosso pais.
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O interesse principal do projeto era observar as agdes educativas da professora e sua auxiliar com os
bebés em trés situacOes especificas da rotina escolar: no momento inicial da aula, na atividade
principal e na alimentacdo.

Os dados analisados nesta pesquisa relacionam-se aos observados em uma creche publica do

Distrito Federal.

Instrumentos

Foram utilizadas como instrumento para acessar os dados as observacdes video gravadas.

Participantes

Participaram 5 bebés, matriculados em uma turma de maternal com criangas de até 1 ano
de idade, 1 professora e 1 auxiliar da Educacdo Infantil. A quantidade de bebés variava a cada
sessdo. Dentre os bebés participantes, foi escolhida uma crianca para a observacdo sistematizada,
considerando sua maior interacdo com a professora e com o livro, a qual chamaremos de Dora (nome

ficticio).

Materiais

Foram utilizados pela professora materiais didaticos, como o livro Galinha Pintadinha, além
de diversas figuras de revista (apresentadas em folhas soltas) e uma apostila com atividades de
alfabetizacéo.

O objetivo principal de analise na relacdo triddica é o livro, seja ele qual for, incluindo a
possibilidade de ndo ser um objeto convencionado desta forma, mas sim, apostilas de Educacdo
Fundamental ou folhas de revista avulsas. Inicialmente, pretendiamos observar os episddios em que a
professora fazia uso apenas do livro como objeto mediador com os bebés. Todavia, apds os recortes
de tais episodios, observou-se que a professora também utilizava materiais didaticos como revistas e
apostilas como objeto mediador de leitura. Iremos considerar estes materiais didaticos na triade bebé-
professora-livro.

O livro infantil utilizado (Galinha Pintadinha) trata-se de um personagem infantil criado
pelos produtores Juliano Prado e Marcos Luporini (2006) que se popularizou na cultura brasileira nos
anos 2000. Os produtores trazem ao universo literario personagens que inicialmente foram criados
com canges e personagens infantis, e com a expansdo do sucesso, teve suas cria¢des estendidas para

livros e brinquedos.



22

No objeto em questdo, cada pagina do livro refere-se a uma muasica da animacdo infantil e
seus personagens. O livro também possui um jogo de quebra-cabegas, mas as pecas ndo foram
utilizadas pela professora.

GALINHA i)
e

N

Figura 2 - Livro da Galinha Pintadinha. Fonte: Prado e Luporini (2006)

Procedimentos de construgdo de dados

A principio, foram realizadas 6 sessdes, relacionadas a 2 creches e 2 sessdes para cada dia. As
videogravagdes ocorreram na rotina da creche, entdo os nimeros de bebés nas sessbes variaram:
alguns deles eram retirados pelas auxiliares, em outros casos havia um nimero reduzido deles, n&o

obstante, em todas as sessOes selecionadas Dora estava presente.

Procedimentos de analise dos dados

Todos os videos foram assistidos inimeras vezes, realizou-se um minucioso detalhamento a
fim de compreender a interagdo triddica entre bebé-professora-livro e selecionar os episddios de fato
relacionados ao objetivo de nosso estudo. Foi realizado um recorte das 6 sessdes gravadas e optamos
por escolher as sessGes de apenas uma creche por contemplar mais o objetivo deste estudo.
Finalizando assim para analise 2 sessdes e 3 episddios com duracdo media de 10 minutos.

Posteriormente, foi construido um rol de categorias de analise, divididas entre duas vertentes:
a primeira busca categorizar as a¢fes da professora ao mediar a leitura aos bebés; e a segunda abarca
as acdes dos bebés mediante o livro e a professora.

Para a analise das ag@es, utilizou-se como inspiracdo as categorias de pesquisas realizadas
anteriormente por Rodriguez e Moro (1999) e Contin (2017). A partir das observacdes triadicas entre
bebé-professora-livro realizadas neste estudo, foram criadas as seguintes categorias: 1) Relacionadas a
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professora, sejam elas: Onomatopeia; leitura cantada; direcdo da mediagdo e usos do livro; e 2) As

categorias relacionadas aos bebés: expressdes emocionais-cognitivas e 0s usos dos livros.

Essas categorias estdo definidas na tabela a seguir:

Onomatopeia (Ono)

Leitura cantada (Lc)

Direcdo da mediagéo (Dm)

Uso do livro (Usos p.)

a) Expressdes Emocionais-Cognitivas
Sorrir (S)

Movimentos com as méos (M)

Vocalizar (V)

b) Atencéo

c) Uso do livro

Usos do livro (Usos b.)

Refere-se as onomatopeias lidas.

Refere-se aos momentos em que a
professora ler o livro em forma de cangéo.

Grupo: Quando a professora ler o livro
dirigindo-se a todo o grupo.

Especifica: A professora dirige a leitura
para uma crianga, direcionando o livro para o
bebé ou chamando a sua atengéo para ele.

Convencional: Uso do objeto de acordo
com sua funcéo. Usa o livro para ler, passando as
paginas, apontando ou destacando as imagens e
decodificando oralmente aos bebés.

Simbolico: O uso do objeto é fora do
contexto. Por exemplo, a professora usa o recorte
qguadrado dentro da capa do livro como uma

janela.

O hebé sorrir, manifestando felicidade
diante da atividade.

Bater uma mao na outra, como forma de
aplauso, bater com as méos no livro ou apontar
para ele.

Balbuciar ou repetir palavras
pronunciadas pela professora.

Mantem o olhar na professora ou no

livro.

Convencional: Uso do objeto de acordo
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com sua fungdo. Usa o livro para ler, passa as
paginas e aponta as imagens.

Nao convencional: Colocar o livro na
boca, sentar sobre ele

Simbolico: Se mantem o uso do objeto,

mas com elementos da imaginacéo.

Tabela 1 - Categorias de analise

A figura 3 e 4 ilustra as categorias criadas para as observagdes da professora: Direcdo da
media¢do (DM — E ou DM - G) e uso do livro (Uso C e Uso S).

| ‘4

Figura 3 - Categorias Professora: Dire¢do mediada para o grupo (DM — G); Dire¢do mediada
especifica (DM - E)
B |y

|\

7 . 2 1 h 1

Figura 4 — Uso do livro convencional (Uso livro C); Uso do livro simbdlico (Uso livro S)

Na figura 5 ilustra algumas das categorias relacionadas ao bebé.
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Atencao e (M)

Figura 5 — Categorias bebé: (S) Sorrir, (M) Movimento com as maos e (V) Vocalizar

Dando continuidade a analise dos dados, de forma mais minuciosa, foi utilizado o software
ELAN (software livre, The Language Archive, Instituto Max-Planck de Psicolinguistica, versdo 5.2)
com a finalidade de observar as interacGes triadicas bebé-professora-livro de forma microgenética.
Conforme ilustra a figura 4, cada categoria corresponde a uma linha do programa, sendo 4 para a
professora e 3 para o bebé. A disposicdo das linhas do programa permite a observacdo concomitante
das acdes da professora e das acGes de cada bebé.
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Figura 6 - Categorias do software ELAN. Exemplo de andlise de relagdo triadica
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Para a realizacdo da andlise microgenética, foi escolhida para observacdo detalhada a
interacdo triddica com a bebé Dora.

Resultados e Discussao

Os resultados serdo apresentados em duas etapas: 1) Descricdo dos episodios; 2) Andlise
microgenética. A seguir apresentamos a tabela com os dados das observacbes e a sintese destes

episodios (cujos nomes das criangas sdo apresentados de forma ficticia).

Observacoes Participantes Material Duragéo
Pedagogico (minutos)
1° Episodio g =2 Revista At=1:25
2 =2
2° Episadio =1 Apostila At =6:02
¢ =3
3° Episodio ¢ =1 Livro Infantil At =13:30
2 =3

Tabela 2 — Configuracgdo do contexto das observacoes

Descrigdo dos Episodios

1 Sesséo - 1° Episodio

A professora pega uma revista e chama Dora, fala que elas verdo a foto da maméae. A
professora chama a Juba. Entrega uma folha da revista para a Dora e diz que é a mamée. Entrega outra
folha & Emilia com a imagem de uma familia e diz ser o papai e a mamae. Dora amassa a folha e a
professora pede que ela ndo a rasgue. A outra crianga também amassa a folha. As criangas olham as
imagens gue estdo nas paginas e para a folha que o colega estd segurando, mas parecem ndo se
interessar muito pela imagem.

A professora entrega para a Dora a imagem da pagina da revista que tem uma modelo fazendo
propaganda de uma loja de roupas jeans, a crianca observa a imagem durante alguns segundos e
depois puxa a folha tentando rasga-la, a professora chama sua atengdo para que ndo rasgue. Ao tentar
rasgar a folha, Dora vocaliza. Emilia coloca a folha na boca. As criangas ndo apresentam interesse
pelas imagens da folha e a professora tenta mediar chamando a atencdo para as imagens como se
fossem fotografias de pessoas da familia, mas ndo obtém atencéo.
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2° Sessao: Episodio 1 - Apostila

A professora esta sentada com 4 criancas. Ela coloca no centro uma apostila de atividades, as
criangas entdo sentadas em volta do livro, sendo que uma delas esta sentada no colo da professora. A
professora mostra a imagem de criancas soltando pipa. Dora repete a palavra pipa e bate com as maos
no livro e faz isso com todas as proximas paginas. A professora chama a aten¢do de Dora ao mostrar
as figuras e as paginas por diversas vezes, ela é a crianga que mais interage com o livro. Outra crianca
também bate com as maos no livro. A monitora senta uma crianca na rodinha. Erica sobe no livro e
bate com as maos, a professora senta-a ao lado. Dora aponta para as figuras. As criangas estdo
interessadas no livro. Dora aponta para as figuras do livro, e ao passar a pagina, fala bola e aponta
para o objeto no livro. A professora vai passando as paginas e mostrando as imagens para as criancas,
que estdo atentas. Todas as criangas “se jogam” sobre o livro e batem as méos nele. A professora
posiciona as crian¢as novamente em rodinha.

Em alguns momentos, a professora canta, relacionando a cancdo as figuras do livro. No
momento em que a professora canta, as criancas batem palma, Dora bate palma e balbucia. Os bebés
ficam atenciosos quando a professora canta, aparentam ser musicas do cotidiano e conhecidas pelas
criangas.

A professora chama a atencdo de Dora para as figuras do livro diversas vezes. A crianca
repete algumas palavras pronunciadas pela professora. Stela levanta e vai até a monitora e ap6s alguns
segundos volta para a rodinha. Todas as criangas passam a mado no livro: Maui tenta passar de pagina,
Juba puxa a folha. A professora fecha a apostila e fala que vai pegar outro.

Quando a professora fecha a apostila, deixa que eles 0 manuseiem e comeca entdo uma
disputa pela apostila, todos querem pegar. A professora esconde a apostila atrds dela e pega o livro
infantil, Juba e Dora choram querendo a apostila.

A professora tenta conter a atencdo das criancas no livro, Dora olha para tras da professora,
lugar onde ela escondeu a apostila. A professora senta Juba e Maui de frente ao livro e pedi a Dora
para ir ver a apostila com a monitora. A monitora entdo senta proxima a apostila e chama a atencéo de

Dora para a imagem do urso que esta na apostila.

2 Sessdo: 2° Episodio

A professora chama a atengdo para o livro infantil e Juba para de chorar. Ela passa as paginas
e mostra as figuras, as criangas passam a mao no livro, tentam passar de pagina. Stela e Maui sentam
sobre o livro, a professora coloca as criangas em rodinha. A professora canta a masica do lanchinho,
Dora bate palmas e volta para a rodinha do livro infantil.

A professora canta a masica Dona Barata e Dora e Juba batem palmas, Stela danca. A
professora, por diversas vezes, mostra as figuras enfatizando o nome de Dora. Juba bate as mdos no

livro e sorri. Dora e Stela fazem 0 mesmo. A professora fecha o livro. Juba abre, ela e Dora passam as
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paginas. Maui tenta fechar o livro. Dora, Juba e Stela manuseiam o livro. A professora da a apostila
para a Dora, mas ela continua interagindo com o livro da Galinha Pintadinha.

A professora ndo deixa Juba manusear o livro sozinha, ajudando-a a segurar e virar as
paginas. Ao cantar as masicas, as criangas dancam e Dora assinala com as mdos o movimento de
apontar o dedo indicador para a palma da outra mdo correspondente a musica do Pintinho
Amarelinho.

A monitora senta ao lado da apostila e chama a aten¢do de Dora para a imagem do urso que
estd estampada no livro. Dora vira apenas a cabeca, mas continua segurando o outro livro. A
professora senta Stela ao lado da monitora. A professora pede para a Dora para olhar a apostila. Ela se
vira para a postila e tenta passar de pagina.

Juba e Maui manuseiam o livro da Galinha e Dora e Stela a apostila. Dora volta a sentar na
rodinha do livro. Dora chora, parece querer manusear o livro sozinha, a professora pede para que ela
olhe a apostila, ela reclama. A professora troca os livros. Dora vai para a rodinha em que esta o livro
infantil. Agora Juba e Maui manuseiam a apostila. Eles passam as paginas e olham as figuras. Dora
olha o livro infantil. Stela esta dispersa e engatinha até a apostila. Juba engatinha até o livro, mas
volta.

A professora auxiliar encosta a capa do livro infantil no seu rosto e o utiliza como janela.
Dora sorri e também quer fazer, a professora auxiliar coloca a capa no rosto de Dora, elas sorriem. A
cena se repete algumas vezes. A auxiliar da professora abre o livro na vertical no chdo, Dora se
agacha e novamente coloca o0 rosto proximo da capa usando-o como janela. A professora sorri da
brincadeira.

Stela tenta passar as paginas da apostila. Maui esta dispersa. Juba puxa uma pagina da apostila
e rasga um pedaco, e fica olhando o papel em sua méo. A professora pega e amassa o pedaco de papel
e chama a atencdo da crianga. A professora mostra a figura de animais e pronuncia sons de animais,
Juba sorri, Dora deixa a brincadeira e volta a observar a apostila com os colegas. Dora se apoia sobre
o livro, Stela a empurra, e a monitora chama a atencdo. As duas sobem no livro e apontam as imagens.
Dora senta em cima do livro. Juba também interage. Dora fica na posi¢do de engatinhar sobre o livro,
balbucia e brinca com a lingua de fora. Stela tenta passar a pagina. A monitora chama a Stela e mostra
o livro da Galinha, ela ndo se interessa. Juba aponta para o livro da Galinha, a professora pede para
que ela busque o livro, ela ndo vai, continua a apontar para o livro e a professora insiste para ela ir
buscar, mesmo assim, ndo vai.

Dora pisa na apostila e fica em pé sobre a pagina. A professora a retira. Ela aponta para o
cartaz colado na parede com imagens de animais. Stela continua a manusear a apostila. Juba esta
sentada no colo da professora. Maui esta disperso olhando para movimentos na sala, ele boceja e coca
0 olho, parece estar com sono. A monitora coloca o livro da Galinha ao lado da professora e Juba

consegue alcanca-lo. Ela abre o livro.
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Analise Microgenética

Os resultados da analise microgenética estdo organizados em gréficos, a partir das categorias
retratadas na tabela 1. A apresentacéo e a discussdo se dardo por meio de seis graficos.

Foi possivel observar o desenvolvimento do conhecimento do objeto-livro pelo bebé e o seu
processo de atribuicdo de significado por meio da mediacéo da professora (Rodriguez & Moro, 2014).
Foram observados trés episodios, e em cada um utilizou-se um objeto-livro na triade. S&o eles: 1)
revista; 2) apostila; e 3) livro infantil.

No primeiro grafico, nomeado Mediacéo Revista, a relacdo triadica bebé-professora-livro se
dad por meio de folhas avulsas de uma revista. O video é mais curto, e comparado as outras

observacdes, tem duragdo média de 2 min.
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Figura 6 — Mediacdo Revista: Bebé (B), Direcdo (D), Expressdo Emocional (EE), Uso do
Livro Bebé (LB), Uso do Livro Professora (LP).

Podemos verificar que a atencdo da bebé é voltada a leitura quando a professora se utiliza da
mediacédo especifica, chamando-a pelo nome. Nos momentos em que a professora se volta ao grupo,
Dora mantém-se distraida. Como assinalado por Frier, Corréa e Castro (2006), um dos desafios da

leitura compartilhada é que a mediag8o faca sentido a crianga, que ela perceba seu lugar na interacéo.
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Quando a professora faz perguntas direcionadas ou chama a atencdo da crianca para alguma questéo
do livro, a crianca mantém-se mais atenta, é mais participativa e demonstra maior curiosidade as
préximas paginas.

Nesse episddio, a professora ndo utiliza das categorias leitura cantada e onomatopeia. Ela faz
a leitura das paginas descrevendo as imagens para as criangas e relacionando as pessoas presentes na
revista com os familiares da crianca, como modo de chamar a atencéo dos bebés.

As expressdes emocionais nesse episddio ocorrem de modo esporddico. Dora se mantém
passiva, apenas segurando as folhas e observando-as. N&o faz movimentos com as maos e ndo faz uso
do sorriso a fim de expressar-se. No momento em que Se expressa por meio da vocalizacdo, esta
ocorre paralelamente com o uso ndo convencional do livro. No instante em que Dora rasga a folha, ela
se expressa vocalizando.

O material escolhido pela professora com a finalidade do livro ndo é considerado como um
material adequado a faixa etéria dos bebés (Ramos & Silva, 2014; Rossmanith, Costall, Reichelt,
Lopez & Reddy, 2014), acreditamos que este tenha sido um dos motivos pelos quais as criangas
tenham tido poucas expressfes emocionais, e mantiveram-se apaticas. Contudo, consideramos que o
posicionamento da professora ao mediar a leitura foi o elemento que mais se destacou como potencial
da mediacdo.

Tiveram o tempo de atencdo, olhando diretamente a folha, curto. No periodo em que fizeram
0 uso convencional do livro, Dora posicionou-se sentada, segurando a folha com as duas méos.
Quando perdeu o interesse, rasgou a folha, buscando outros meios para explora-la. Nesse episodio, a
professora faz uso convencional do livro durante toda a observacéo. Ela entrega as folhas aos bebés e
faz a leitura das imagens que aparecem nas paginas.

Ainda assim, apesar de a professora estar utilizando folhas de revista como material
pedagdgico, neste episddio, aparece um bebé segurando um livro de plastico, com material macio,
adequado também para ser utilizado no banho (conforme previsto por autores como Ramos & Silva
(2014); Rossmanith, Costall, Reichelt, Lopez & Reddy (2014). A crianca estd destacada das demais,
segurando o livro, e em alguns momentos o direciona & boca, o que demonstra que na creche ha
materiais considerados adequados para a faixa etaria dos bebés, porém a falta de mediagdo por parte
das professoras desvaloriza a potencialidade do objeto, e nos leva a dimensionar a importancia da
mediagdo triadica, como apresentada por Rodriguez e Moro (1999); Sainz Gonzalez (2005).

No episddio 2, apresentamos o grafico Mediacdo Apostila no qual a professora utiliza como

objeto mediador uma apostila de alfabetizagdo.
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Figura 7 — Mediacdo Apostila: Bebé (B), Direcdo (D), Expressdo Emocional (EE), Uso do
Livro Bebé (LB), Uso do Livro Professora (LP)

Nesse episddio, a professora utiliza para a leitura compartilhada uma apostila de alfabetizagao
que, segundo Ramos & Silva (2014); Rossmanith, Costall, Reichelt, Lopez & Reddy (2014), ndo €
considerada um livro apropriado a bebés, no entanto foi a leitura que mais despertou expressdes
emocionais em Dora.

Analisando a relacdo triddica, central para a nossa investigacdo, podemos verificar que a
atencdo da bebé referente & mediacdo sofre alguns declinios, e se compararmos a linha do uso
convencional do livro pela bebé, pode-se observar que a atencdo ocorre de maneira paralela ao uso
convencional. No momento em que a bebé faz uso do objeto e tem a sua atencdo firmada nele, ela o
explora e avanca em seu processo de atribuicdo do significado, que evolui conforme o uso do objeto
(Rodriguez & Moro, 2014).

Nesta mediacdo, a professora senta em um semicirculo e posiciona o livro no chdo, no meio
da roda, permitindo que todas as criangas possam vé-lo e desta forma da destaque ao objeto, discussdo
central na teoria da pragmatica do objeto (Rodriguez & Moro, 1998). A leitura compartilhada nesta

configuracdo permite o protagonismo do objeto na relagdo triddica.
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O uso do livro na leitura compartilhada com bebés permite a construcdo do significado social
deste objeto, e mais a frente, a compreensdo de seus usos e de suas fun¢bes no desenvolvimento
humano. O adulto mediador, neste caso a professora, apresenta o objeto aos bebés e o seu uso cultural
construido em nossa sociedade, permitindo o contato com o objeto cultural e os sistemas semiéticos
interacionais (Rodriguez & Moro, 2008). Assim sendo, quando a professora senta no chdo com o livro
a mao, os bebés se aproximam e j& compreendem que aquele serA o momento de leitura
compartilnada, o que demonstra a evolucdo do significado por meio da mediacdo e do uso
convencional do objeto (Rodriguez & Moro, 2014).

O modo como se configura a leitura compartilhada é discutido por Frier, Corréa e Castro
(2006), que pontuam a questdo da afetividade, que por sua vez é construida na mediagdo. No ato da
leitura, criam-se vinculos afetivos entre mediador/crianca e leitor/livro. Observamos que a professora
desperta afei¢des na bebé pela leitura.

Durante a leitura, a professora, além de mediar a contagdo da histéria, media também os usos
dos bebés quanto ao livro quando, por exemplo, sentam sobre o livro ou colocam as paginas na boca,
desempenhando assim o papel mediador para que um bebé comece a usar o objeto, por sua fungdo, e
de maneira convencional (Vale & Mieto, submetido).

A professora direciona o uso do livro pela leitura, iniciando, desta forma, as interacdes
triadicas, e conforme defendido por Rodriguez e Palacios (2007), a interacdo triddica se inicia no
momento em que o adulto orienta a crianca ao mundo material pelos signos comunicativos.

A figura seguinte demostra a direcdo da mediacdo por parte da professora nos momentos em
que direciona a fala ou o livro para uma crianga especifica ou para todo o grupo, na leitura com a

apostila.

Direcdo da Mediacdo

" Apostila

]

OM- E
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Figura 8- Direcdo da Mediacéo

Pode-se observar na figura 8 que a direcdo da mediacdo nesse episddio ocorreu em maior
quantidade nas mediacOes especificas, voltadas a bebé Dora. Analisando de forma concomitante ao
grafico da figura 6, podemos constatar que as vocalizagbes ocorreram em maior ndmero
paralelamente as mediacOes especificas. Dessa forma, observa-se a importancia das caracteristicas
inerentes da leitura, discutidas por Frier, Corréa e Castro (2006), dos tipos de interacdo e afetividade
que sdo relacionados entre 0s sujeitos no momento da leitura.

Destaco ainda a importancia do contato visual que a professora preestabelece com a bebé,
estabelecendo uma conexdo entre ambas, permitindo posteriormente que a crianca explore o objeto de
forma mais segura.

Quando a professora esconde a apostila, material considerado ndo adequado a faixa etaria das
criangas, Dora chora, e mesmo quando a professora mostra o livro infantil, ainda assim a bebé
continua a chorar. A professora comenta com a pesquisadora: ““as criangas ndo gostam (que pare a
leitura), querem que fique o dia todo contando histdria”, referindo-se a apostila. Apesar do seu uso
com a apostila ndo ter o padrdo de uma contagdo de histéria, ela a considera como tal. O choro da
bebé demonstra o apre¢o que tem a leitura e o vinculo afetivo que é construido na prética de leitura
(Frier, Corréa & Castro, 2006; Sainz Gonzalez, 2005).

Apesar do material pedagdgico utilizado ndo ter como finalidade a leitura, a professora faz a
leitura das imagens para as criangas, inserindo musicas ligadas as figuras, o que tornou a mediacao
atraente e a leitura suscitou a atencdo dos bebés, demonstrando dessa forma a importancia do
mediador na leitura (Sainz Gonzalez, 2005) e os elementos que a tornam mais chamativa. A bebé se
envolveu e participou ativamente da leitura, repetindo o nome das figuras, apontando para a apostila,
balbuciando e batendo com as méos no livro.

A professora chama a atencdo para as figuras presentes nas paginas e em alguns momentos
relaciona a figura a cangbes, enriquecendo a contagdo com a leitura cantada, apresentando, dessa
forma, a técnica da vocalizagdo, discutido por Junqueira (2016). Ressalto aqui a relevancia do ritmico-
sonoro, com énfase na voz do adulto (Moreno-Nufiez, Rodriguez, e Del Moro, 2015; Espafiol, 2010).

Assim como recomendado por Frier, Corréa, & Castro, (2006), a professora utilizou de
insistentes e repetitivas solicitaches para deter a atencdo de Dora, como podemos observar nas
marcacdes da direcdo da mediagdo especifica (DM - E). Chamar a atencdo do bebé, chamando-o pelo
nome, permite que a crianca perceba seu lugar na interacdo, provocando-a para que sinta-se como
verdadeira interlocutora (Frier, Corréa, & Castro, 2006).

No gréfico da figura 9, podemos observar que, dentre 0s trés episédios, 0 que mais apresentou
expressdo emocional foi o com a apostila. Podemos inferir que a professora introduz nesta mediacgéo
aspectos semioticos que enriquecem o objeto compartilhado com elementos que, a priori, ndo estariam

adequados para 0 momento de desenvolvimento da bebé em questéo.
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Observa-se, deste modo, que em proeminéncia encontram-se 0S movimentos com as maos
(M) na leitura compartilhada com a apostila. Nesse episodio, Dora foi bem participativa, interagindo
todo o tempo com a professora e com o livro, batendo as méos sobre o livro, batendo palma e
apontando para as imagens contidas na apostila. Dessa forma, quando a professora chamava a atengéo
dela para alguma figura, ela apontava e vocalizava, comunicando-se com a docente. Assim como
discutido na semidtica, os gestos ostensivos servem com o prop6sito de comunicacdo intencional.
Além disso, os gestos facilitam a comunicacdo na auséncia da fala (Rodriguez, Moreno-Nufiez,
Basilio, & Sosa, 2015).

Nos momentos em que a bebé expressava-se com 0s movimentos das maos, ela apontava ou
batia palmas. O gesto de apontar, muito utilizado por Dora, é considerado um ponto importante no
desenvolvimento da interacdo social dos bebés (Delgado, Goméz & Sarria, 2010). Além disso, o gesto
de apontar é uma forma basica de referéncia gestual muito explorada pelos bebés, mas que se perpetua
durante todo o desenvolvimento humano.

Como defendido por Rodriguez, Moreno-Nufiez, Basilio, e Sosa (2015), os gestos de apontar,
em muitas situages da pesquisa, se enquadravam na funcdo de gestos ostensivos, que sdo aqueles que
representam as agdes que desencadeiam a criacdo das redes comunicativas da relacdo triadica. Dora
utilizou dos gestos ostensivos, em muitos momentos, com a fungdo exploratdria, apontando para as
figuras do livro nas quais a professora havia mencionado o nome. Em outros momentos, parecia
solicitar & professora que dissesse 0 nome da figura para o qual apontava, observando assim, o uso da

funcéo interrogativa.
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O momento de bater palmas é considerado por Basilio e Rodriguez (2011) como um gesto
simbdlico convencional, quando utilizado para aplaudir e celebrar. Mas observamos que em alguns
momentos Dora utilizava as palmas como movimento ritmico sonoro, e as interagdes ludicas entre a
professora e a bebé se realizaram por meio de diversos componentes ritmicos, que assim como 0s
gestos, desempenham um papel importante nas interacBes (Moreno-NuUfiez, Rodriguez & OIlmo,
2017).

Essa media¢do mostra a importancia da vocalizacdo no momento da leitura (Junqueira, 2016),
pois ao analisarmos o grafico da figura 7 com o grafico das expressdes emocionais (figura 9),
podemos depreender que a professora envolveu Dora na leitura, chamando sua atencdo para as figuras
do texto, e dessa forma a bebé participou mais efetivamente, respondendo por meio de balbucios e
repetindo as palavras pronunciadas pela professora. Podemos constatar que a bebé é impulsionada
pela voz da professora, que apresenta caracteristicas ritmicas na leitura, assim como discutido por
Espafol (2010), que afirma que o adulto, ao direcionar a fala a bebés, apresenta fala mais ritmica.

Por meio dos gestos e das vocalizagdes, a crianca e a professora constroem um didlogo, que
diferentemente do dialogo discutido por Freire (1987), a premissa aqui instituida ndo é a palavra, mas
a comunicagdo por meio da linguagem ndo-verbal. A leitura com bebés permite que esse didlogo seja
feito por meio dos afetos, das emocdes, curiosidades, da imaginacdo, entre outros aspectos que essa
pratica possibilita.

No proximo gréfico, o da Mediacao Livro Infantil, a relacdo triadica bebé-professora-livro se

da por meio de um livro infantil. O video tem duracdo média de 12 minutos.
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Figura 10 — Mediacdo Livro Infantil, andlise microgenética: Bebé (B), Direcdo (D),

Expressdo Emocional (EE), Uso do Livro Bebé (LB), Uso do Livro Professora (LP)

Neste episodio, Dora tem a sua atencdo fixada a professora e ao livro durante quase todo o
tempo de mediacdo. A professora, durante a leitura, envolve todas as criangas, como podemos
observar na diregdo da mediacdo (DM — G), mas a auxiliar da professora concentra a atencdo em Dora
durante a leitura com o uso simbolico do livro.

Nesse momento, a auxiliar da professora faz o uso do livro de maneira simbdlica, na qual
utiliza a capa do livro como molde de uma janela, onde ela e Dora colocam o rosto no quadrado e a
mediagdo, nesse momento, torna-se uma brincadeira. Os significados simbdlicos sdo construidos em
decorréncia das interacdes e trocas, neste caso com a professora, em relacdo ao uso cultural do objeto
(Rodriguez & Moro, 2002). O livro, nesse momento, deixou de ser usado da forma convencional e
passou a ter significado simbdlico para ambos os sujeitos, que naquele momento tinham um sentido
particular na interacao.

Em relagdo a categoria das expressGes emocionais, podemos observar por meio da figura 7 e
do gréfico de expressdes emocionais que, na media¢do com o livro, Dora apresentou maior nimero de
sorrisos. Analisando a figura 7, vemos que o momento de maior frequéncia do sorriso acontece

paralelamente ao uso simbdlico do livro pela professora auxiliar. Dessa forma, inferimos que a
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construcdo do significado simbélico (Rodriguez & Moro, 2002) despertou emocdes em Dora, aspecto
importante discutido por CERLALC (2017), na mobilizacdo de sentimentos como a emocdo na
leitura.

A bebé, nesta mediacdo, fez o uso ndo convencional do livro. Contudo, considerando ser um
livro apropriado a faixa etéria, segundo Ramos & Silva (2014); Rossmanith, Costall, Reichelt, Lopez
& Reddy (2014), levar o livro a boca, babar e/ou morder faz parte do processo. E importante oferecer
o livro, ainda que para ser usado para esse fim, desde que seja de material apropriado (Penzani, 2019)
e esteja sob os cuidados de um adulto.

A professora fez 0 uso convencional do livro durante toda a mediagdo. Utilizou a onomatopeia
no inicio da leitura e fez leitura cantada em dois momentos. Nos momentos em que a professora
cantou, Dora teve sua atengdo fixa a ela, e na primeira situacdo, a bebé bateu palmas e mostrou-se
empolgada. Assim como destacam CERLARC (2017) e Junqueira (2016), os fatores sonoros e ritmos
literalrios enriquecem a mediacdo. Além disso, como afirma Penzani (2019), a musicalidade da
palavra traz conforto para o bebé.

Por se tratar de um livro formado de musicas infantis, a formagdo minima em educacgdo
musical poderia potencializar a leitura, compreendendo a questdo da fungdo ritmico-sonora dos

objetos, o que enriqueceria, além da mediac&o, a eficiéncia para o desenvolvimento da crianga.
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Figura 11 — Mediacéo de Leitura

A professora utilizou dos elementos da leitura cantada e da onomatopeia como recursos na
leitura compartilhada. Foi possivel observar por meio dos graficos (figuras 6, 7, 10) que na maioria
das vezes a bebé respondeu a esses elementos com expressdes emocionais, ressaltando, dessa forma,
como os ritmos sdo um elemento importante no desenvolvimento dos bebés (Moreno-Nufiez, &

Rodriguez, & Olmo, 2017). Quando a professora cantava, ou fazia sons, repetidas vezes, Dora batia
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palmas ou batia as mdos no livro, respondendo ao ritmico-sonoro mediado pela professora. Além
disso, o ritmo agiu como o organizador das interagdes do adulto, favorecendo ndo apenas o
surgimento, mas também a continuidade das interacGes triadicas.

Uma questdo interessante na mediacdo da professora foi observada (tabela 5) quanto ao uso
em maior frequéncia da leitura cantada na apostila, em contraposi¢do ao livro infantil que abarcava
letras de musica. E por esse motivo considero que a mediacdo da apostila se tornou mais proveitosa
por ter feito uso dos ritmicos-sonoros com maior recorréncia. Concluimos, dessa forma, e
concordando com Bergeson e Trehub (2007), que a musicalizacdo faz os bebés terem periodos mais
longos de atencdo sustentada, e aqui considerando bebé&s um pouco mais velhos, entre 9-12 meses, nos

guais 0s movimentos corporais, por sua vez, foram evidenciados no momento sonoro.

Consideracdes Finais

Esta pesquisa objetivou analisar, na relagdo triddica bebé-professora-livro, no contexto da
creche, como as criangas se apropriam do uso cultural do livro, sinalizando novas dindmicas de
interacdo. A partir disso, observamos que a participacdo dos bebés é efetiva na leitura compartilhada,
tanto voltada a atencdo sustentada como a sua interagdo por meio das expressdes emocionais e que
tais elementos estdo interligados ao modo de mediacdo da leitura. Dessa forma, depreendemos que o
modo como a professora media a leitura compartilnada empenha a agao do bebé.

As novas dindmicas apresentadas na interagdo com o uso do objeto-livro, a partir da
perspectiva da pragmatica do objeto, evidenciam que a compreensdo dos processos semiéticos e
comunicacionais dessa unidade minima de interacdo bebé-adulto-objeto contribui para o avango
qualitativo do entendimento do desenvolvimento psicoldgico do bebé.

Considerando a importancia da mediacdo do adulto na interagdo e apresentacdo do objeto
cultural, a efetiva participacdo do bebé no momento da leitura e a relevancia do objeto-livro no
desenvolvimento humano, com destaque a primeira infancia, podem contribuir para o avanco da
ciéncia psicoldgica e para a sua aplicacdo, por exemplo, na &rea da educacdo para esta etapa de
desenvolvimento das criancas.

Na pesquisa que ora relatamos, nos prendeu a atencdo o fato de que uma apostila, material
grafico considerado ndo adequado para a leitura compartilhada com bebés, ter sido o objeto que gerou
0 maior envolvimento pela crianga, em virtude da mediacdo da professora. Nesse episodio, a
professora fez a leitura com inumeros elementos que indicam o dialogismo, chamando sempre a
atencdo da bebé para as figuras do livro e envolvendo cangdes infantis e do cotidiano com as imagens
que estavam sendo lidas. Destacamos aqui a relevancia da mediacdo e do uso ritmico-sonoro na
melhoria da qualidade da leitura compartilhada.

Os beneficios da leitura para o desenvolvimento do bebé sdo demasiados. A leitura, para além

do ensino de cédigos e do desenvolvimento da linguagem, possibilita que o bebé desenvolva diversos
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aspectos cognitivos e emocionais, possibilitando que tenha acesso a leitura de mundo. Permitir que
este sujeito tenha acesso a leitura em tenra idade pode desenvolver aspectos que o beneficiardo em
todo o seu desenvolvimento. Além disso, sdo visiveis as potencialidades da mediacdo como
ferramenta cultural que possibilita a construgdo de conhecimentos e saberes que, para a primeira
infancia, sdo bastante enriquecedores, considerando ser esta a fase em que o cérebro mais se
desenvolve em termos estruturais.

A leitura para bebés tem sido bastante difundida nas Gltimas décadas e no meio educacional
tem ganhado destaque nas politicas publicas e nos documentos orientadores das praticas pedagogicas,
nos &mbitos estaduais ou federais. Contudo, é evidenciada a necessidade de investimento na formagéo
das/os professoras/es voltada a mediagdo da leitura para que sejam trabalhadas, além das questfes da
mediacgdo, a valorizacdo dos materiais adequados a faixa etaria, para que assim promovam a leitura
compartilhada com qualidade e suscitem o desenvolvimento da criancga. Ter os livros mais adequados
e caros ndo é suficiente para manter a qualidade da mediac&o.

Faz-se necessario considerar a importancia do objeto cultural para um bebé ou uma crianca
tdo pequena, e os saltos qualitativos no seu desenvolvimento que podem ser gerados pelo uso eficaz
do objeto. Defendemos que as criangas, desde as suas primeiras vivéncias escolares, possam ter acesso
a materiais culturais de qualidade, pensados para elas, mas que esse contexto pedagdgico possa ser
sustentado por profissionais com formagéo igualmente adequada.

Tal formacgdo deve ser estendida também para as auxiliares da professora, pois sdo sujeitos
importantes no cotidiano educacional e no ensino das criancas. Infelizmente, em muitos espagos
escolares, € uma profissdo desvalorizada, sendo considerada apenas como ajudantes de professora,
mas na pratica tém participacdao ativa no processo de ensino-aprendizagem das criancas.

Essa discussdo tem impacto direto para as politicas educacionais atuais. Propostas
governamentais que visam a reduzir as verbas repassadas as universidades para investir na Educagédo
Bésica, de forma mais especifica nas creches, ndo representam uma solucdo edificante para a
expansdo da educacdo, visto que oferecer apenas 0s espagos e os profissionais ndo garantem a
qualidade do ensino. Podemos observar, por meio da pesquisa, que a formacdo adequada e continuada
aos professores reflete diretamente a sua atuacdo com as criangas, e dessa forma, investir nas
universidades € investir na Educacao Bésica.

O presente estudo evidenciou a relevancia do papel do mediador na interacéo triadica, e diante
disso, o destaque ao professor como mediador e o potencial da sua atuagdo no desenvolvimento da
crianca. A vista disso, ter o conhecimento das questdes discutidas neste trabalho pode fomentar o
ensino e a educagdo nos &mbitos das creches.

Pensando na leitura para os bebés, a ideia de que os livros ndo possuem idade para serem
lidos, no intuito de que as classificagbes podem ser desconsideradas, e o livro pode ser lido em

qualquer faixa etaria, tem sido uma concepg¢do difundida nos ultimos tempos.
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Concordo no sentido de que devem ser apresentadas ao bebé leituras de qualidade, que
tenham contexto e enredo, para além de apenas palavras soltas, contudo, a apresentacdo do livro
atendendo aos critérios dos estudos que o consideram como material adequado para criangas nos
primeiros meses de vida permite que o bebé possa toca-lo, exploréd-lo, colocando-o na boca, por
exemplo, e até mesmo brincando com o livro fora do momento de leitura, permite que ele explore as
figuras e o objeto de forma subjetiva. Além disso, a ideia de leitura voltada apenas para a
alfabetizacdo estd sendo superada, pois esta pratica com bebés possibilita avan¢os no desenvolvimento
para um entendimento bem mais amplo.

Dessa forma, a pesquisa visa a fomentar a mediacdo de leitura para bebés, tanto no seio
familiar quanto no &mbito escolar, acentuando as creches e a Educacdo Infantil, objetivando o
desenvolvimento infantil. Complemento ainda que nos inspiramos no trabalho de Contin (2017) a fim
de compreender, na realidade brasileira, como esse tipo de mediacgao ocorre.

A vista disso, a pesquisa proporcionou muitas aprendizagens. Visto que, como Pedagoga e
mae, tenho convivio didrio com bebés e criangas. O aprofundamento nos aspectos da primeira infancia
e da leitura compartilhada refinou minha aprendizagem na &rea, o que me impulsa a melhorar cada
vez mais minha prética e aumenta meu interesse em colaborar com estudos nesta area.

Como limitagbes da pesquisa, apontamos o uso do software ELAN pelo nosso grupo de
pesquisa. Trata-se de um recurso que contribuiu de forma exorbitante & analise, mas a compreensao do
seu uso gerou grande demanda de tempo com vistas a aprendizagem e alguns recursos nao foram mais
explorados pela falta de tempo para a conclusdo da pesquisa, no &mbito de um mestrado académico.

Assinalamos ainda, como potenciais estudos futuros, o aprofundamento da pesquisa no que
tange as classificagcdes dos gestos. Outro ponto a ser aprofundado seriam 0s aspectos emocionais, por
serem 0s menos aprofundados na bibliografia da pragmética do objeto, sendo geralmente apenas

descritivos.
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AnNexos

Anexo 1 — Imagem das mediacdes:

1) Leitura com a Revista

2) Leitura com a Apostila:

3) Leitura com livro infantil:
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Anexo 2 -

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE Professoras

Vocé estéd sendo convidado a participar da pesquisa “Materialidade e cenérios de atividade na
Escola de Educacao Infantil da crianca de 0 a 2 anos de idade. Analise das praticas educativas em
escolas Iberoamericanas”, de responsabilidade de Gabriela Sousa de Melo Mieto, professora do
Departamento de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento do Instituto de Psicologia da Universidade
de Brasilia. O objetivo desta pesquisa é 1) Analisar a materialidade disponivel (espago, mobiliarios e
objetos) nas escolas infantis publicas participantes no estudo; 2) ldentificar as concepg¢bes dos
docentes sobre o desenvolvimento psicolégico em suas primeiras fases atraves da funcdo educativa
dos usos dos objetos, mobilidrio e espacgos; 3) Analisar as praticas educativas, a evolucdo das
dindmicas de interacdo e dos sistemas semioticos nos cenarios de uso do espacgo, mobiliario e objetos.
Assim, gostaria de consulta-lo(a) sobre seu interesse e disponibilidade de cooperar com a pesquisa.

Vocé recebera todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e apds a finalizagdo da
pesquisa, e lhe asseguro que o seu nome ndo serd divulgado, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
mediante a omissdo total de informacdes que permitam identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua
participacdo na pesquisa, tais como questiondrios, entrevistas, filmagem, ficardo sob a guarda do
pesquisador responsavel pela pesquisa.

A coleta de dados seréd realizada por meio de 1) sessdes de observacdes e inventario dos
espacos, mobiliario e objetos da escola participante em que serdo fotografados os diferentes espagos
assim como a disposicdo do mobiliario e objetos; 2) sessdes de entrevistas semiestruturadas com cada
docente participante no estudo. E para estes procedimentos que vocé estd sendo convidado a
participar. Sua participacdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa possibilitar atividades de retorno a cada Escola de Educagéo
Infantil participante, dirigidas a docentes e coordenadores, sobre os dados - preliminares e finais - do
projeto, utilizando-se da técnica de video-feedback (sessGes de grupo para discussao das sequéncias
de videos e resultados) com o objetivo de identificar e refletir de maneira conjunta sobre as praticas
pedagdgicas utilizadas. A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos
participantes por meio de reunides previamente agendadas, podendo ser publicados posteriormente na
comunidade cientifica.

Sua participacdo é voluntéria e livre de qualquer remuneracgdo ou beneficio. VVocé é livre para
recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper sua participacdo a qualquer
momento. A recusa em participar ndo ird acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer ddvida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone (61) 9970-0730/ (61) 3107-6830 ou pelo e-mail gabriela.mieto@gmail.com.

Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de

Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia - CEP/IH. As informag6es com relacdo a assinatura do
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TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidos através do e-mail do CEP/IH
cep_ih@unb.br.
Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a) responsavel

pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia,  de de
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Anexo 3 -

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido TCLE — Familias

Estamos desenvolvendo a pesquisa “Materialidade e cendrios de atividade na Escola de
Educacdo Infantil da crianca de 0 a 2 anos de idade. Andlise das préaticas educativas em escolas
Iberoamericanas”, de responsabilidade de Gabriela Sousa de Melo Mieto, professora do Departamento
de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento do Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia.
O objetivo desta pesquisa € 1) Analisar a materialidade disponivel (espaco, mobiliarios e objetos) nas
escolas infantis publicas participantes no estudo; 2) Identificar as concepg¢bes dos docentes sobre o
desenvolvimento psicolégico em suas primeiras fases através da funcdo educativa dos usos dos
objetos, mobilidrio e espacos; 3) Analisar as praticas educativas, a evolu¢do das dindmicas de
interacdo e dos sistemas semiGticos nos cenarios de uso do espago, mobiliario e objetos. Assim,

gostaria de consulta-lo (a) sobre sua permissdo para participacdo de seu/sua filho(a)

Vocés receberdo todos os esclarecimentos necessarios antes, durante e ap6s a finalizagdo da
pesquisa, e lhe asseguro que seus nomes ndo serdo divulgados, sendo mantido o mais rigoroso sigilo
mediante a omissdo total de informacdes que permitam identifica-lo(a). Os dados provenientes de sua
participacdo na pesquisa, tais como filmagens, ficardo sob a guarda do pesquisador responséavel pela
pesquisa.

A coleta de dados serd realizada por meio de sessGes de observacdes e filmagens da escola
participante. Serdo realizadas quatro filmagens espacadas mensalmente durante quatro meses. Essas
filmagens tém o objetivo de analisar, na rotina da escola, como as criangas e os docentes se
relacionam com espago, mobiliario e objetos disponiveis. E para estes procedimentos que seu/sua
filho(a) estd sendo convidado a participar. Sua participacdo na pesquisa ndo implica em nenhum risco.

Espera-se com esta pesquisa possibilitar atividades de retroalimentacdo a cada Escola de
Educacéo Infantil participante, dirigidas a docentes e coordenadores, sobre os dados - preliminares e
finais - do projeto, utilizando-se da técnica de video-feedback (sessdes de grupo para discusséo das
sequéncias de videos e resultados) com o objetivo de identificar e refletir de maneira conjunta sobre as
praticas pedagdgicas utilizadas.

Sua autorizacgdo é voluntaria e livre de qualquer remuneracdo ou beneficio. VVocé € livre para
recusar-se a permitir, retirar seu consentimento ou interromper sua participacgéo a qualquer momento.
A recusa dessa participacdo ndo ir4 acarretar qualquer penalidade ou perda de beneficios.

Se vocé tiver qualquer ddvida em relagdo a pesquisa, vocé pode me contatar através do
telefone (61)9970-0730 / (61) 3107-6830 ou pelo e-mail gabriela. mieto@gmail.com.

A equipe de pesquisa garante que os resultados do estudo serdo devolvidos aos participantes

por meio de reunides informativas, podendo ser publicados posteriormente na comunidade cientifica.
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Este projeto foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa do Instituto de
Ciéncias Humanas da Universidade de Brasilia - CEP/IH. As informag6es com relacdo a assinatura do
TCLE ou os direitos do sujeito da pesquisa podem ser obtidos através do e-mail do CEP/IH
cep_ih@unb.br.

Este documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o(a) pesquisador(a) responsavel

pela pesquisa e a outra com o senhor(a).

Assinatura do (a) participante Assinatura do (a) pesquisador (a)

Brasilia, _ de de




