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RESUMO

Com recentes acdes do Brasil no cenario mundial como, por exemplo, a operacédo
MINUSTAH, coordenada com a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU), no Haiti, o
pais destacou-se como destino para 0 movimento de migragdo de refugiados, além dos
estrangeiros que comumente vém de outras nagGes. Esse aumento do numero de
migrantes por situacbes de catastrofe natural no pais de origem, ou guerras, traz
preocupacOes pertinentes, entre elas, o processo de ensino-aprendizagem da nova
lingua, como meio de insercdo social no pais de novo endereco, pois sem 0
conhecimento bésico linguistico, estrangeiros serdo sempre estrangeiros e o direito ao
exercicio de cidadania, em diversos contextos sociais, sera naturalmente prejudicado.
Entre as varias partes concernentes ao ensino de linguas, destacamos o material
didatico, que, como premissa, esta no centro das praticas discursivas do ensino, pois é
base para as aulas na maioria das situacdes. Assim, livros didaticos (LD) de Portugués
Brasileiro como Lingua Adicional (doravante PBLA) passam a ser nosso objeto de
pesquisa, mais especificamente, textos multimodais destinados ao trabalho de leitura e
compreensdo de textos, pois entendemos que a competéncia em leitura e compreenséao
de textos € um ponto crucial no processo de ensino-aprendizagem de linguas, em termos
de insercdo social, uma vez que sdo inimeras as praticas discursivas que dependem
desse conhecimento linguistico em uma sociedade como a brasileira por exemplo. A
metodologia adotada é de base qualitativa (FLICK, 1998, DENZIN, 2006), segundo a
qual o processo de interpretacdo e reinterpretacdo dos dados é a tonica da pesquisa, 0
que favorece a realizacdo do estudo de caso, por meio da analise documental, aqui
pretendido. Diante dessa perspectiva, este trabalho visa a analisar textos multimodais
em livros didaticos de PBLA, adotados normalmente em cursos regulares para o publico
estrangeiro que vem para a cidade de Brasilia. A base tedrica é composta pela Teoria da
Semidtica Social (KRESS e van LEEUWEN (1996 [2006]) e pela teoria do Ensino de
Linguas por Tarefas (ELT) (WILLIS, 1996). Esta pesquisa permite a observacao de
elementos que compde o layout em livros de PBLA, bem como o direcionamento de
escolhas e de estratégias aplicadas aos exercicios propostos. Com esses dados, podemos
conhecer melhor a potencialidade de significacdo de imagens em textos escritos e assim
levantar novos questionamentos sobre a escolha dos chamados materiais auténticos,
como também obter dados que balizem o desenvolvimento de tarefas para fins
especificos.

Palavras-Chave: portugués brasileiro; ensino de linguas; multimodalidade; tarefas.



RESUMEN

Las recientes acciones de Brasil en el cenario mundial como, por ejemplo, la operacion
MINUSTAH, coordinada con la las Naciones Unidas (UN), en Haiti, el Pais se destaco
como destino para el movimiento de migracion de refugiados, ademas de los extranjeros
gue comunmente viene de otras naciones. Este aumento del nimero de migraciones por
situaciones de catastrofe natural en el pais de origen, 0 guerras, genera preocupaciones
pertinentes, entre ellas, el proceso de ensefianza/aprendizaje de la nueva lengua, como
medio de insercion social en el nuevo pais, pues sin conocimiento bésico linguistico,
extranjeros seran siempre extranjeros y el derecho al ejercicio de la ciudadania, en los
mas variados contextos sociales, sera naturalmente perjudicado. Entre las varias partes
que hacen parte de la ensefianza de lenguas, destacamos la produccion de material
didactico, que como premisa, esta en el centro de las practicas discursivas de la
ensefianza, pues es base para las clases en la mayoria de las situaciones. Asi, el
Portugués Brasilefio como lengua Adicional ( PBLA) en libros didacticos (LB) pasan a
ser la fuente de nuestro corpus de investigacion, especificamente, textos multimodales
destinados al trabajo de lectura y comprension de textos, pues comprendemos que la
competencia en lectura y comprension en lectura y comprension de textos es un punto
central en el proceso de ensefianza aprendizaje de lenguas, en términos de insercién
social, una vez que son innameras las practicas discursivas que dependen de este
conocimiento linglistico en una sociedad como la brasilefia, por ejemplo. La
metodologia adoptada es de base cualitativa, (FLICK, 1998, DENZIN, 2006), segun la
cual el proceso de interpretacion y re interpretacion de los datos es la tonica de la
investigacion, lo que favorece la realizacion del estudio de caso, por medio del anélisis
documental aqui pretendido. Ante esta perspectiva, este trabajo visa analizar textos
multimodales en libros didacticos de PBLA, aplicados normalmente en cursos regulares
para el publico extranjero que se traslada para la ciudad de Brasilia. La base teorica es
compuesta por la Teoria de la Multimodalidad (KRESS; Van LEEUWEN (1996 [2006])
y por la Teoria de Ensefianza de Lenguas por Tareas (ELT) (WILLIS, 1996). Esta
investigacion permite la observacion de los elementos que compone el disefio en libros
de PBLA, asi como, el direccionamiento de las selecciones y de estrategias aplicadas a
los ejercicios propuestos. Con estos datos, podemos conocer mejor la potencialidad de
significacion de iméagenes en textos escritos y asi levantar nuevos cuestionamientos
sobre la seleccion de los llamados materiales auténticos, como también obtener datos
que orienten el desarrollo de tareas para fines especificos.

Palabras-clave: Portugués Brasilefio; Ensefianza de lenguas; Multimodalidad; Tareas
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

A principal razdo desta pesquisa é a analise multimodal em livros didaticos para o
ensino de Portugués Brasileiro como Lingua Adicional (PBLA), também referenciado
como Portugués como Lingua Estrangeira. A diferenciacdo de nomenclatura seré
realizada ao longo do trabalho de forma a explicitar como a escolha do corpus de
pesquisa nos guiou até o PBLA.

O ensino de portugués — especialmente PBLA — tem aumentando de forma
exponencial diante do papel politico assumido pelo Brasil em diferentes questdes
diplomaticas. Para exemplificar a importancia desse papel, citamos que, no ano de
2017, encerrou-se mais uma missdo de tropas de paz da qual o Brasil fez parte desde

2004, no Haiti, pais situado na América Central.

A Misséo das Nagdes Unidas para a Estabilizagdo no Haiti (MINUSTAH).
Trata-se da missdo mais latino-americana da histéria da ONU, contando com
a participacdo de 13 paises dessa regido. O Brasil é o principal contribuinte
de tropas, com cerca de 985 militares (dos quais 15 mulheres) e 3 policiais no
terreno’. (BRASIL, 2004)

Esta participacdo brasileira, em uma acdo internacional de auxilio humanitério,
ndo sé revela ao mundo o potencial estratégico do Brasil, como também desperta o
interesse de outras nacGes em estabelecer parcerias, acordos e iniciativas politicas e
econdmicas de fortalecimento do estado. E nesse contexto que emergem espacos antes
impensados para cooperacdo em diferentes areas. Esta cooperagdo brasileira também
lancou luzes sobre o Brasil como destino para refugiados de nagdes que enfrentam
problemas com catastrofes naturais, guerras, etc, entre essas nacles, destacamos 0sS
cidadaos haitianos, que tém chegado ao Brasil em condicdes de vulnerabilidade social e
com a necessidade de aprender o portugués brasileiro, de forma a terem a oportunidade
de serem inseridos no mercado de trabalho e construir uma nova vida. Segundo a

Fundacdo Getulio Vargas (FGV), o fluxo migratorio de Haitianos para o Brasil € o

Trecho retirado do sitio oficial do Ministério das Relagdes Exteriores do Brasil.
http://www.itamaraty.gov.br/pt-BR/politica-externa/paz-e-seguranca-internacionais/142-minustah
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maior fenémeno migratério da década. 2

Segundo o Alto Comissariado das Nac¢des Unidas (ACNUR), estima-se que o
numero de haitianos refugiados ou semelhante saltou de 33.097 em 2010 para mais de
70 mil em 2014, sendo que no Brasil até 2015 j& residiam, aproximadamente, 60 mil
haitianos. E nesse ponto que destacamos o ensino de linguas, no qual o portugués
brasileiro como lingua adicional pode se tornar acdo concreta de politicas publicas
voltadas a refugiados. Outro fator que também demonstra a importancia do PBLA ¢ a
criacdo do CELPE-BRAS, exame de proficiéncia em portugués brasileiro, que também
propicia o0 aumento do interesse por nossa lingua.

Mesmo que tenhamos citado, de maneira breve, exemplos de como 0 portugués
brasileiro ganha novos espacos, passamos a entender que o ensino desta lingua faz parte
de um processo de grande importancia em termos de internacionalizagdo. Assim € que,
em meio a tantas varidveis envolvidas nesse processo, selecionamos como objeto de
analise: textos multimodais em Livros Didaticos (LD) de portugués brasileiro como
lingua adicional. Para chegar a esse recorte, apoiamo-nos na ideia de que a
compreensdo sobre como textos multimodais estdo inseridos em LD é uma forma
proficua de desvelar escolhas sobre a construgdo de conceitos no tocante as préaticas
discursivas de uma lingua. Também entendemos que o ensino de linguas ndo fica
limitado aos LD, mas ressaltamos que neles estdo informacdes linguisticas e culturais
pertinentes ao contexto social a que a lingua remete (PINHEIRO, 2016, p.19)

Com isso, esta pesquisa busca analisar com base na proposta da Teoria da
Multimodalidade de Kress e van Leeuwen (2006) e na proposta de Ensino de Linguas
por Tarefas, conhecida originalmente como Task-based Language Teaching (TBLT) de
Willis (1996) como estdo inseridos os chamados textos multimodais em tarefas de
leitura e compreensdo de textos. Esse recorte do corpus de pesquisa nos apresenta
varios desafios, pois 0s recursos semiéticos em textos multimodais englobam o verbal e
0 ndo-verbal na construcdo de sentidos, o que naturalmente traz desdobramentos
analiticos que devem convergir para o objetivo de entender como a combinacdo de
diferentes semioses em textos e 0s enunciados das atividades propostas encaminham a

leitura e a compreensdo em uma perspectiva diferente da simples decodificacdo da

escrita.
O texto possui um papel socialmente significativo, ele explora varias
semioses €, assim, a Multimodalidade extrapola muitas possibilidades para se
’Disponivel em: http://dapp.fgv.br/haitianos-no-brasil-hipoteses-sobre-distribuicao-espacial-dos-

imigrantes-pelo-territorio-brasileiro/ - acessado em 02/02/2018.
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trabalhar com os diversos textos multimodais como andncios publicitarios,
cartuns, filmes, musicas, reportagens, dentre outros. O que caracteriza 0s
géneros compostos por textos multimodais é a integracdo das diversas
semioses. (BALDRY e THIBAULT, p. 31).

Esta linha de pensamento traz grandes possibilidades de aplicacdo no ensino de
linguas, enquanto aluno da graduacdo da Licenciatura em Letras — Portugués do Brasil
como Segunda Lingua, doravante PBSL pela Universidade de Brasilia —UnB, notei em
diversas disciplinas que as produgdes autorais de LD fazem, por diversas vezes, usos de
textos com imagens, sempre na ideia de que imagens ajudam no entendimento dos
sentidos presentes na parte escrita dos textos, lembrando que o publico-alvo desses
livros s@o pessoas que ndo possuem o portugués como lingua materna e, portanto, estdo
em plena fase de aquisicdo da nova lingua. Deste ponto em diante, somado ainda a
experiéncia como aluno de iniciacdo cientifica no Programa de Iniciacdo Cientifica
(PROIC), foi reforcado o interesse em pesquisar como as imagens escolhidas e

apresentadas nos LD sdo empregadas em atividades pedagogicas em PBLA.

[...]o ensino de Portugués foi institucionalizado em termos de formagéo em
nivel superior, na Universidade de Brasilia (UNB), a partir da criagdo da
primeira licenciatura em Portugués Brasileiro como Segunda Lingua (PBSL).
O curso foi implantado no primeiro semestre de 1998, de modo que a
primeira turma graduou-se no primeiro semestre de 2001. Essa licenciatura
diferencia-se das outras principalmente por adotar uma orientacéo curricular
distinta e pelo fato de que os profissionais formados neste curso lecionariam
Portugués Brasileiro a indios brasileiros que ndo tém essa lingua como
materna, a surdos que tém Libras como primeira lingua, a estrangeiros, e a
todas as comunidades que identifiguem a necessidade deste conhecimento.
Esse esclarecimento é importante para destacar que a licenciatura em PBSL
nz"ao3 representa um curso superior para estrangeiros (SILVA et al, 2013, p.
21)

Ja o Ensino de Linguas por Tarefas (ELT) de Willis (1996) nos alerta para a
promocdo de situacdes de interacdo nas quais os aprendizes sejam levados a atingir 0s
objetivos das tarefas apresentadas nos LD, por exemplo. Essas duas teorias nos
embasam de forma complementar ao organizarmos a analise pretendida em um
direcionamento no qual os recursos verbais e ndo verbais possam ser compreendidos
dentro da proposta de aplicagdo dos LD selecionados. Esses aportes tedricos sao melhor

desenvolvidos ao longo do trabalho sempre com o intuito de realizar uma anélise que

esteja compativel com o objetivo tracado.

3 Trecho retirado do Projeto Pedagdgico de Curso de Graduagio em Letras da Universidade da Integracéo
Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB). Disponivel em: http://www.unilab.edu.br/wp-
content/uploads/2016/01/PPC-de-letras.pdf
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Determinar o objetivo geral e os objetivos especificos nos impde a tarefa de
definir como iremos, de fato, analisar os LD de PBLA e 0 que esperamos com essa
proposicdo. Como a prépria premissa do objetivo j& nos sinaliza, iremos direto ao
ponto, uma vez que buscamos construir até 0 momento uma exposicdo na qual nossos
propositos fossem apresentados em um continuum. Assim sendo, tragamos como

objetivo geral:

Objetivo Geral:

* Analisar a luz de duas teorias: da Multimodalidade e do Ensino de
de Linguas baseado por Tarefas, o conjunto formado por textos
multimodais composto por imagem e escrita e destinados as tarefas
de leitura e compreenséo textual em Livros Didaticos de Portugués
Brasileiro como Lingua Adicional.

Quadro 01 — Obijetivo geral.

Para chegar ao objetivo geral, também tracamos as estratégias de pesquisa em
termos de objetivos especificos, segundo 0s quais determinamos etapas secundarias e
necessarias ao que nos propomos executar. Com isso, temos o0s seguintes objetivos
especificos:

R = R
1) Analisar os enunciados de tarefas de leitura e compreensdo de textos que tenham

textos multimodais compostos por imagem e escrita

2) Analisar as tarefas propostas sobre os textos multimodais selecionados a luz dos

trés requisitos descritos pela ELT de Willis

3) Observar como a insercao de textos multimodais nos LD de PBLA pode revelar

parametros para o planejamento de tarefas de leitura e compreenséo textual

Quadro 02 — Objetivos especificos

Escolher a abordagem qualitativa é saber que ndo ha somente um caminho para
desvendar os questionamentos, assim como ndo ha somente uma resposta para diversas
perguntas que construimos ao longo da exposi¢do sobre o corpus de pesquisa, mas nos
ajuda a ter caminho definido para a busca por resultados. As teorias selecionadas nos
fornecem instrumentos de analise para os LD em uma perspectiva que a Linguistica

Aplicada nos aponta: a compreensdo do processo de ensino-aprendizagem de linguas.



Visto isso, definimos, entdo, nossas questdes de pesquisa:

1) Os enunciados de tarefas remetem a leitura das modalidades que compdem
0s textos multimodais em secOes de leitura e compreenséo de textos?

2) As tarefas propostas sobre os textos multimodais selecionados preenchem a
trés requisitos descritos pela ELT de Willis? (Significado mais importante
que forma; objetivo comunicativo atingido; resultado produzido)

3) A insercéo de textos multimodais nos LD de PBLA pode revelar pardmetros

para o planejamento de tarefas de leitura e compreenséo textual?

1.1 Iniciando os degraus.

Os estudos e as pesquisas sobre o0 ensino de portugués como Lingua Estrangeira
ou como Lingua Adicional tomam formas e propor¢es maiores cada dia que passa.
Este contexto de pesquisa € algo que faz a academia pensar e olhar sobre o ensino de
linguas em uma nova perspectiva. Entender a insercédo do livro didatico, no que tange ao
processo de aprendizagem de uma nova lingua e cultura, € um recorte que se mostra
bastante produtivo e revelador.

A Universidade de Brasilia mostra-se sempre na vanguarda de projetos que tém
como foco o portugués como lingua estrangeira, aqui referido como lingua adicional.
Como exemplo de agéo institucional com esse direcionamento, citamos a criagdo do
Programa de Ensino e Pesquisa em Portugués para falantes de Outras Linguas
(PEPPFOL) em 1990, posteriormente denominado de Nucleo de Ensino e Pesquisa em

Portugués para Estrangeiros (NEPPE), e que mantém os seguintes objetivos:

1. Coordenar, supervisionar e promover o0 ensino por meio de oferta de cursos
de Portugués para Estrangeiros, incluindo cursos regulares bimestrais e
intensivos nos periodos de recesso;

2. Fortalecer e incentivar a pesquisa cientifica na producéo de conhecimentos
na area de Portugués para Estrangeiros;

3. Constituir-se parceiro do estagio curricular, extracurricular e de outras
atividades praticas que devem ou podem ser cumpridas por estudantes da
Universidade de Brasilia ou por grupos de professores em servico. *

*Trecho retirado do sitio oficial http://www.neppe.unb.br/br/instituicao/nossa-historia



http://www.neppe.unb.br/br/instituicao/nossa-historia

Com a ampla chegada de pessoas de diversos paises na capital federal, viu-se a
necessidade de compreender a demanda que ali surgia, seja na esfera federal, seja na
prépria esfera académica. Brasilia, como capital do pais, continua a receber diversas
pessoas de varios paises, e ndo somente diplomatas, como também um ndmero
crescente de refugiados. Em ambos os casos, hd necessidade de material que lhes
ofereca aporte desde os primeiros passos até niveis mais avancados do desenvolvimento
da nova lingua, e assim possibilitar a insercdo nas praticas discursivas em portugués
brasileiro.

E importante ter em mente esses processos, quando discutimos o que é preciso
para o entendimento da dinamica do ensino do portugués em uma perspectiva diferente

da praticada no ensino regular, comumente chamado de lingua materna, assim definida:

a Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo &, necessariamente, a
lingua da mae, nem a primeira lingua que se aprende. Tdo pouco, trata-se de
apenas uma lingua. Normalmente é a lingua que aprendemos primeiro e em
casa, através dos pais, e também é frequentemente a lingua da comunidade.
(SPINASSE, 2006, p.05)

Assim é que o0 objeto para este estudo, previamente mencionado, € o livro didatico
de portugués brasileiro como lingua adicional, doravante LD de PBLA, no intuito de
compreender a insergéo de textos multimodais em atividades de leitura e compreenséo
de textos. Esse recorte descrito inicialmente dessa forma vem na dire¢cdo do pensamento
de que todas as escolhas no processo de ensino e de aprendizagem de linguas sdo
demandadas pelo interesse em representar a realidade de uso de uma lingua da maneira
mais fidedigna possivel. Muito se fala sobre autenticidade de materiais, 0o quanto é
importante oferecer ao estudante insumo que os prepare para o efetivo uso da lingua,
como, por exemplo, o preenchimento de documentos oficiais ou o processo de procura
de emprego. A classica pergunta “Vocé fala Portugués?” sera, sempre, o maior desafio
deles nesta nova caminhada.

O ensino de PBLA é uma area em que ha diversas variaveis, pois, a lingua como
organismo Vivo enseja 0 uso de diferentes modalidades concomitantes, a saber: escrita,
oral, imagética. Todas essas modalidades possuem regras intrinsecas de funcionamento,
e ao estarem em conjunto passam a ativar nos falantes conhecimentos anteriores ao da

propria experiéncia da nova lingua e, muitas vezes, por meio do livro didatico.

Por considerar o processo de aprendizagem uma negociacdo entre oS
participantes, ndo s6 em relagdo ao contelido a ser estudado, mas também em
relagdo a sua implementacdo em sala de aula, vejo o livro didatico como uma
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consequéncia de todas as escolhas oriundas de uma ideia de planejamento
que nele se refletem, um lugar repleto de pistas significativas sobre a
formac&o discursiva de conceitos (FERRAZ, 2009, p.156)

Habilidades e/ou conhecimentos podem ser trabalhados em uma perspectiva
multimodal que também depende da compreensao de provaveis diferencas culturais que
devem ser levadas em conta na escolha de qual abordagem, quais métodos e quais
técnicas poderdo ser empregados nas atividades de leitura e de compreensédo de textos,
por exemplo. Essas atividades podem favorecer a diminuicdo do filtro afetivo do aluno,

como vemos nas palavras de Krashen,

Os melhores métodos sdo, portanto, aqueles que fornecem "entrada
compreensivel" em situacBes de baixa ansiedade, contendo mensagens que 0s
alunos realmente querem ouvir. Esses métodos ndo forgam a producéo inicial
na segunda lingua, mas permitem que os alunos produzam quando estdo
"prontos”, reconhecendo que a melhoria vem fornecendo informagdes
comunicativas e compreensiveis e ndo forcando e corrigindo a produgdo.
*(KRASHEN, 1982, p.07)

Recuperar as bases para que tenhamos clareza do percurso a ser tracado nos da a
oportunidade de seguir de forma coerente a pesquisa e também de entender um pouco
sobre o processo de producdo de livros didaticos para estrangeiros que chegam ao
Brasil. Este recorte de livros disponiveis no pais ainda serad revisitado em diferentes

momentos de nossa exposicdo, especialmente ao apresentarmos o corpus de pesquisa.

[...] em relacdo & PLE, néo se verifica esse tipo de influéncia. Analisando a
producdo editorial de PLE, podemos perceber um grande investimento em
sua qualidade estética, combinado a uma propalada renovacdo constante,
tendo em vista o potencial mercadolégico e a concorréncia crescente nos
altimos anos. Essa preocupacdo com a parte visual do material acaba por
criar uma imagem de ‘qualidade’, nem sempre verdadeira, mas altamente
eficiente, se considerarmos o mercado para o qual é dirigido: usudrios que
constituem um grupo de poder aquisitivo mais alto, que podem pagar mais
pelo adicional tecnologico’ (CARMAGNANI: Ibidem, idem apud
PACHECO, 2006. P.69).

Producdo em massa de conteddo sem qualidade pode ser a consequéncia de
politicas linguisticas que abrangem este publico que, de acordo com Pacheco (2006), é
algo que também nasce do interesse mercadologico. Diante disso, é necessario que

lancemos olhar atento para o contetido apresentado em livros didaticos de PBLA.

°The best methods are thereforethosethatsupply “comprehensible input” in lowanxietysituations,
containingmessagesthatstudentsreallywanttohear. Thesemethods do not force earlyproduction in
thesecondlanguage, butallowstudentstoproducewhenthey are “ready”, recognizingtheimprovement comes
formsupplyingcommunicativeandcomprehensible input, andnotfromforcingandcorrectingproduction.



O NEPPE tornou-se um dos polos de aplicagdo da prova para Certificacdo de
Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros, doravante Celpe-Bras®, devido ao
seu papel e a sua importancia no cenario de ensino e de pesquisa de portugués para
estrangeiros. Como o préprio nome ja diz, essa certificacdo é a comprovacéo oficial de
que o estrangeiro consegue exercer as competéncias linguisticas (fala e escrita) em
portugués brasileiro adequadas para 0 uso no cotidiano.

N&o diferente de outros exames de proficiéncia, o Celpe-Bras tem niveis de
classificacdo, ou seja, quanto mais 0 estrangeiro pontuar na prova, maior o nivel
alcancado. Apesar de o Celpe-bras ndo ser o foco deste trabalho, é importante
compreender o aumento significativo de inscritos para essa prova, pois os livros
didaticos sdo, em grande parte, destinados a preparacao de quem ira fazer este exame de
proficiéncia. Também vale ressaltar que apesar de ndo nos debrucarmos de maneira
mais profunda sobre as diversas razdes que levam os estrangeiros a fazer o Celpe-bras,
optamos por cita-las por meio de dados governamentais e de autores dedicados aos
estudos de PLE, questdes que podem estar relacionadas a esse exame de proficiéncia,
pois 0 aumento crescente no nimero de inscritos é um forte indicador sobre o interesse
internacional no portugués brasileiro. Segundo o préprio portal do governo brasileiro, o
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP),
responsavel pelas aplicacbes das provas, mostra que desde 1998 (ano inicial de
aplicacdo) o numero de inscritos subiu de 127 no primeiro ano para 12.695 no ano de

2016, como mostra o gréafico da figura 1 a seguir:

®Adaptacao de trecho retirado do sitio: http://portal.inep.gov.br/web/guest/acoes-internacionais/celpe-bras



http://portal.inep.gov.br/web/guest/acoes-internacionais/celpe-bras

Crescimento de Participantes
do Exame Celpe-Bras
1998-1127
1999— 703
2000— 1.155
2001-12:640
2002 - INZ2I920
2003 - 3I020
2004~ 3.431
2005— 3.926
2006 4.359
2007~ 4.141
2008 4.865
2009~ 5.011
2010 5.934
2011~ 6.861
20127 7.752
2013 9.219
20147 9.136
20157 11.960
20167 12.695
0 2mil 4mil 6mil 8mil 10mil 12mil 14 mil

Figura 1: Indicadores de inscritos no Celpe-bras
1998-2016

Assuncdo (2015, p.14) ja& tentava compreender as razdes pelas quais 0s

estrangeiros tinham preferéncia pela cultura brasileira.

O progresso social do Brasil combinado com o0s avan¢os econdmicos em
meio a crise financeira e econdmica global - com inicio em 2008 - fez com
que o Pais atraisse os olhares de outras nagdes para a nossa estabilidade
financeira, para nossa cultura e, consequentemente, para a nossa
lingua.Inimeros estrangeiros vieram para o Brasil a procura de oportunidades
de emprego, de estudo e de vida, pois aqui se instalaram varias
multinacionais as quais fugiam também de uma crise fiscal.

Seria o progresso o grande motivador de tal demanda em aprender portugués?
Tratando sobre economia global, o Brasil ja ndo é referéncia ha alguns anos e mesmo
assim o nimero de inscritos tende a crescer em escala expressiva. Assuncao (2015, p
17), mesmo sendo pesquisadora oriunda do portugués como lingua materna, teve a
preocupacao de ver que a formacdo docente para o ensino de lingua adicional tem um

problema: a propria academia.
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Sabendo-se que hoje, nos curriculos da maioria dos cursos de Letras,
ndo consta nenhuma disciplina relacionada ao Portugués como L2 ou
LE que seja capaz de inserir e preparar o futuro professor para atuar
no campo aplicado, outra motivacdo se fez latente. Assim, grande
tornou-se a ansia por adquirir mais conhecimentos sobre essa nova
perspectiva do ensino de Portugués bem como de aplica-los no
contexto do ensino superior no qual trabalho ha algum tempo.

Os cursos nao tinham foco no ensino de portugués para estrangeiros. Entdo, afinal,
quem o faz desde 1990? Ramos (2016, p.19) ainda demonstra essa preocupagdo ao
afirmar que: “ha senso comum, a ideia de que basta saber falar e escrever uma lingua
para que se tenha competéncia para ensina-la, sobretudo em contexto denominado de
lingua estrangeira”. Essa constatagdo atual é o reflexo da falta de iniciativas sobre o

assunto. Ramos ainda complementa.

A formagao de um profissional na area do ensino de lingua é relevante tanto
guando se trata de primeira lingua — L1, quanto para aquelas cujo estatuto é
outro, como segunda — L2, lingua estrangeira — LE/Adicional, embora se
esclareca que cada uma delas exige um conjunto de procedimentos
metodoldgicos, com conhecimentos linguisticos, técnicas e recursos
diferentes [...]

Para se ensinar uma nova lingua € necessario entender a real necessidade do
aprendiz. O trabalho pedago6gico ndo € o mesmo em L1 e L2. Os niveis sdo diferentes e
as compreensdes também. N&o se ensina uma lingua a quem j& naturalmente fala
(RAMOQOS, 2017. p.20). Os pais, por exemplo, ndo sdo usuarios de praticas pedagdgicas
teorizadas no uso cotidiano da lingua e obtém éxito nos primeiros passos de seus filhos.

As diferencas entre os aprendizes sdo claras. Quando se aprende uma lingua
materna, nao ha contexto lexical anterior para aprendizagem. Todas as formas lexicais
sdo novas e sdo corrigidas através do ensino formal com o passar dos anos. No ensino
de uma lingua estrangeira se faz necessario uma nova compreensao sobre as praticas
pedagdgicas. Para sintetizar, Ramos (2017, p.21) nos demonstra alguns pontos que
diferenciam esse ensino entre L1 e L2, LA, dentre eles, destacamos especialmente o

namero 3.
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3. O ensino de L2, em geral, é instituido em termos de séries,
dividida em anos letivos, em que a faixa etaria é considerada,
sobretudo, quando se trata de ensino regular. Em LA, a organizacao
¢ estabelecida em funcdo do nivel cognitivo, tradicionalmente,
constituido ~ por  bésico, intermedidrio e  avancado,
independentemente da idade, pois o que importa é o nivel de
conhecimento do aprendiz em relacdo a lingua a ser estudada
(Lingua meta, lingua alvo)

Niveis separam os aprendizes de uma LA e de L1, mas ha algo que os assemelha
no processo de aprendizagem: ambientacdo. Falar sobre o ensino de PBLA dentro do
Brasil € um processo que tende a ser menos complicado, pois pode haver a compreensado
de que o aprendiz tenha mais facilidade em aprender de forma autbnoma. A autora
define que ambiente de imersdo é o ambiente no qual as praticas de uso das linguas sdo
usadas dentro de um contexto pré-selecionado por um instrutor. O facilitador desta
questdo é o simples fato do estrangeiro ja estar convivendo em solo brasileiro, o que
dara a oportunidade a ele de continuar praticando em diversas outras esferas sociais.

Antes de tudo, é necessario compreender que neste trabalho consideramos
importante tratar a todo o momento sobre a escolha de Portugués Brasileiro como
Lingua Adicional (PBLA) em lugar de Portugués como Lingua Estrangeira (PLE). Esta
escolha vem em consonancia a grandes académicos que adotam a nova nomenclatura.
Né&o dando juizo de valor aos termos, mas apenas readequando aos tempos modernos no
processo de ensino/aprendizagem.

Nicolaides & Tilio (2013, p.285 apud BRANDAO 2017, p.232) ja davam a nova
compreensdo sobre o uso de “lingua adicional”. Para eles, as linguas adicionais ndo séo
superiores ou inferiores ou até mesmo substitutivas da primeira lingua. A LA é apenas o
termo mais neutro em relacdo a LE, ou seja, abrange o maior leque de aprendizes sem

perder o seu real sentido, que é uma nova lingua.

1.2 Processos em PBLA
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Tratar sobre processos metodolégicos no ensino de PBLA diz respeito, entre
varias acOes, aos contetdos apresentados em livros didaticos da nova lingua, aqui
novamente recorremos a Ramos (2017. p.36) sobre trés pontos que ela descreve:
Abordagem, Técnicas e Recursos. Apesar de ndo ter como foco demonstracdes e
exemplificagOes sobre os trés passos supracitados, fazemos essa mencdo a eles como
possiveis parametros de insercéo de textos multimodais em LD de PBLA.

Trazemos resumidamente o que Ramos diz sobre cada uma das trés partes do que
ela chama de “arcabouco metodologico”: Abordagem é a crenca do instrutor sobre a
pratica em si. E a escolha que o instrutor tem sobre o tema a ser trabalhado. A
abordagem em si tem reflexo na escolha das técnicas (mais adiante) em sala de aula. E a
partir desse momento que o professor ja sabe como ira tratar pedagogicamente a lingua
e seus objetivos. Técnicas sdo as estratégias de que ambos (professor e aprendiz) usam
para se apropriarem da lingua alvo. Como reflexo da abordagem, demonstram a

concepcao do professor referente ao que ele entende por lingua.

Sao exemplos de técnicas, os exercicios de repeti¢do, de imitacdo (cOpias e
ditados), de preenchimento de lacunas, de relacionar colunas, os dialogos
(repetidos ou construidos), as discussdes sobre os temas em momento de
interacéo, etc. (RAMOS, 2017, p.36)

Os recursos nada mais sdo que 0s meios que o instrutor escolhe para a aula em si.
Estes recursos variam também de acordo com cada abordagem, mas todos sdo
multimodais por natureza. Na proxima secdo, tratamos dos desdobramentos dessa

caracteristica multimodal: os multimeios.

1.3 Os multimeios no ensino de PBLA

Qual material ou materiais devem ser utilizados para o ensino de portugués para
contextos especificos? Pergunta proposta por Ferraz (2017, p.51). E importante entender
as diferentes modalidades da linguagem (oral, escrita, imagética etc) e como podem se
apresentar dentro de sala de aula. O interesse do aprendiz € sempre conseguir
competéncia comunicativa na lingua em aprendizagem. Para que o nivel de fluéncia do
aprendiz seja satisfatorio, ele precisa compreender e se utilizar desta lingua alvo em

diversas situacgdes do cotidiano.



13

O ensino comunicativo de LE é aquele que organiza as experiéncias de
aprender em termos de atividades/tarefas de real interesse e/ou necessidade
do aluno para que ele se capacite a usar a lingua alvo para realizar ac6es de
verdade na interagdo com outros falantes-usudrios dessa lingua (ALMEIDA
FILHO, 1993, p.48).
Passemos a entender melhor essas escolhas em termos de livros didaticos. O
tratamento e as escolhas que observamos em LD de PBLA variam de acordo com o

perfil tracado na obra.

O livro didatico é considerado a fonte mais utilizada em um ensino formal,
uma fonte de saber institucionalizado, um préprio vero saber fixo a ser
decifrado, descoberto, explorado e transmitido aos alunos, um guia a ser
seguido.[...]Jpodem ser entendidos como uma gama de produtos
desenvolvidos para uma determinada didatica. (CORACINI 1999, apud
BATISTA,M.C,2016, p.76)

Mas como tratar essa gama de produtos de forma homogénea, com foco maior na
escrita, ou mesmo na oralidade? Em uma légica isolada e monomodal? Por que levantar
esse guestionamento, uma vez que observamos atualmente livros repletos de recursos
semidticos diversos como cores, formas e imagens? Vejamos pelo seguinte prisma: em
um mundo tdo avancado, cheio de tecnologias, onde os significados variam de acordo
com as diferentes ferramentas hoje disponiveis, os livros didaticos apresentarem cores e
formas diversas seria a garantia para que tenhamos uma leitura multimodal nas
atividades neles propostas? O que uma pesquisa sobre a insercdo de textos multimodais
nesses livros didaticos pode nos revelar? Como a transicdo do analdgico para o digital
afeta os livros didaticos? Como continuar avancando e desenvolver os melhores

recursos para usar no ensino de linguas?

tem se visto, na cultura ocidental, um distinta preferéncia pela
monomodalidade. Os mais valorizados géneros da escrita (novelas literarias,
resenhas académicas, documentos oficiais e relatérios, etc) vinham
inteiramente sem ilustracfes, e eram graficamente uniformes, densas paginas
impressas. As disciplinas criticas e tedricas especializada que se
desenvolveram para falar dessas artes tornaram-se igualmente monomodais:
uma linguagem para falar sobre linguagem (linguistica), outra para falar
sobre arte (histéria da arte), outra ainda para falar sobre mdsica
(musicologia), e assim por diante, cada uma com seus métodos proprios, suas
principais suposi¢des, seu proprio vocabulario técnico, suas principais forcas
e proprios pontos cegos. (KRESS e van LEEUWEN, 2001, p.1)

Esta mudanca de geraces e de recursos nao € algo que ocorre de forma repentina.
Mudar sem conhecer é poder se perder pelo caminho e como resultado pode prevalecer

uma leitura parcial dos diferentes recursos semioticos presentes em um texto. Desafios
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sdo importantes, mas é preciso compreender 0s passos e caminhos a seguir para que ndo

haja involucgéo, apenas em nome do novo.

Belmiro (2000, p.16) afirma:

O quadro que se configura nos fins dos anos 60 e na década de 1970 é
de mudanca de paradigma, o que pode ser detectado em varios aspec-
Educacdo & Sociedade, ano XXI, n 17 o 72, Agosto/00 tos da relacéo
ensino-aprendizagem: o quadro passou a ser “de giz” (cor verde), ndo
h& o estrado em que se destaca a figura do professor e que enfatiza a
relacdo de poder, nem 0s mapas, as borboletas envidracadas e os
pequenos bichos empalhados. Uns, abolidos; outros, destinados a
lugares proprios. E o periodo de influéncias intensas da Teoria da
Comunicagdo no ensino da Lingua Portuguesa, um tempo em que 0
mundo ocidental se V& envolto por grandes mudancas de
comportamento dos jovens. A televisdo comega a transmitir em cores.

A afirmacdo de Belmiro vem em consonancia ao ensino formal e pode nos ajudar
a compreender o viés monomodal escolhido por parte de livros didaticos de PBLA. O
século XXI traz a “era da digitalizagao”. Mas a partir de que momento podemos
entender que o digital esta, de fato, sendo usado em sua totalidade com todas as reais
potencialidades?

O que falta dentro da prépria academia € o olhar critico, aquele que pode entender
as reais caracteristicas textuais em um livro didatico. O papel das novas ferramentas
dentro da sociedade é bem claro, mas seus significados e funcionalidades mudam de
acordo com o momento. Essa dindmica faz surgir novas ferramentas. A perspectiva de
uma pessoa com novas habilidades tecnolégicas é fascinante e chamativa, mas pede
atencdo ao que se propGe como atividades pedagogicas no que tange o aprendizado da

lingua nova em uma perspectiva multimodal.

Aos transferir essa nocdo para &rea do ensino de linguas, vemos a
necessidade de preparar o professor para desenvolver materiais que atendam
as especificidades de sai sala de aula, de seu publico alvo. Ao mesmo tempo,
verificamos a necessidade de um usuario critico desses materiais, ou seja,
alguém que conheca a potencialidade de significacdo de cada modalidade da
linguagem. (FERRAZ, 2016, p.55)

Em outras palavras, Ferraz afirma que a formacdo docente é um passo
fundamental para que as tecnologias sejam compreendidas como parte das praticas

discursivas cotidianas. Fazer uma pesquisa com o foco no LD de PBLA no que se refere
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aos textos multimodais neles presentes nos possibilita ver com mais seguranca o que €
considerado pertinente em termos de material auténtico de PBLA e também nos instiga
a investigacao sobre como as atividades propostas podem guiar a leitura na lingua nova.

Para que tracemos desde o inicio até o fim desta dissertacdo um percurso que
preze pela cientificidade da pesquisa, agora, passamos a apresentar a estrutura da
dissertagdo, em linhas gerais e posteriormente em sua totalidade. Neste primeiro
capitulo, contextualizamos a pesquisa em termos sociais e situacionais, bem como
levantamos as teorias que serdo desenvolvidas mais adiante, além das caracteristicas
multimodais e textuais sobre o corpus de pesquisa. Cada um desses pontos nos ancora
na discussdo ja iniciada e mais adiante realizada na exposicdo tedrica, metodoldgica e
analitica sobre o material selecionado. No segundo capitulo, dedicamos espaco a revisdo
da literatura, colocando a Teoria da Semidtica Social lado a lado com a do Ensino de
Linguas por Tarefas (ELT), inserindo nessa revisdo os LD em seu escopo conceitual.
Dessa forma, acreditamos alinhavar a revisdo tedrica a metodologia adotada e assim
obtendo um plano de analise coerente com 0s objetivos geral e especificos a serem
apresentados no capitulo 3, dedicado a metodologia de pesquisa. Nele, buscamos
discorrer, esclarecendo, em detalhes, as razdes da escolha pela abordagem qualitativa,
além das categorias analiticas que julgamos adequadas. No capitulo 4, damos lugar as
analises propriamente ditas. Neste momento, o enfoque € na aplicacdo da proposta aqui
delineada: analise de textos multimodais selecionados em cada uma das obras
previamente apresentadas. E neste capitulo que discutimos a relagdo: textos
multimodais e tarefas de leitura e compreenséo de texto em LD de PBLA.

Para finalizar o trabalho, as conclusdes assim denominadas pelo rito académico,
ndo nos limitam a respostas pré-concebidas. Vemos neste espaco a oportunidade de
apontarmos perspectivas didaticas sobre o material multimodal analisado de maneira a
abrirmos espaco para discussdes sobre o planejamento de tarefas e sobre como as
caracteristicas multimodais da linguagem podem nos servir de base para o ensino de
PBLA.

2 REFERENCIAL TEORICO
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2.1 Introducéo

Neste capitulo, apresentamos os pressupostos da Teoria da Multimodalidade, na
qual se insere a chamada Gramatica do Design Visual (GDV). Alinhamos a essa revisao
da literatura a Teoria do Ensino de Linguas com base em Tarefas (ELT) e culminamos
com a construgdo do conceito sobre livro didatico, seguindo assim uma espécie de
bussola norteadora para a metodologia adotada e a analise empreendida nos capitulos

seguintes.

2.2A Multimodalidade

Nossa revisdo da literatura estd guiada em uma logica que favorece o foco em
livros didaticos de portugués brasileiro como lingua adicional, sempre na perspectiva de
possibilitar novos caminhos para analise documental de LD, para além do descritivismo
puro. O pontapé conceitual vem na definicdo de multimodalidade, que segundo o
dicionario da lingua portuguesa, é a
“coexisténcia de duas ou mais modalidades de comunicacéo, envolvendo
geralmente a fala, gestos, texto, processamento de imagem, etc.”.’

Na mesma linha de pensamento, ledema (2003), define a multimodalidade como
percepcdo de que a lingua ndo é somente a verbal, assim mesmo com 0 uso de
linguagem ndo-verbal em acgdes do cotidiano a lingua ainda permeia toda a
comunicacdo. ledema (2003) ainda disserta sobre o que denomina de ressemiotizacao,
sendo este um movimento de transposicdo ou ressignificacdo de textos, o que nos faz
entender a amplitude e a abrangéncia da lingua como sendo naturalmente multimodal.

N&o pretendemos adotar a ressemiotizacdo como conceito chave, mas julgamos
importante citad-lo como parte do que compreendemos em termos de multimodalidade.
Entendemos que o processo de mudanca de semiose ou processo de ressemiotizar é
quando o processo comunicacional muda de plataforma, ou seja, tende a alcancar

diversos objetivos ou contextos semidticos.

‘multimodalidade in Dicionério infopédia da Lingua Portuguesa com Acordo Ortografico [em linha].
Porto: Porto  Editora, 2003-2018. [consult.  2018-01-31  23:46:44].  Disponivel na
Internet: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/multimodalidade
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Em consonancia com esses autores, Lee (2017, p.47 apud Araujo 2016, p. 44) nos
diz que:
multimodalidade é algo onipresente em nosso cotidiano, pois permite a
construcdo de sentido por meio da associa¢do do verbal com o visual. A
multimodalidade, segundo os autores, é a forma da comunicacdo em diversos
modos ~ semiGticos nas praticas linguisticas. Como exemplo de
multimodalidade, citamos a embleméatica Monalisa de Leonardo da Vinci. E
uma obra que enseja muitas discuss@es a respeito dos significados possiveis
acerca o sorriso da personagem, a leitura dos diferentes recursos semiéticos

empregados no quadro demonstra que para além da escrita, outros
letramentos também séo relevantes.

A multimodalidade ¢é entendida, em termos gerais, como a copresenca de varios
modos de linguagem, sendo que 0s modos interagem na construcao dos significados da
comunicacgdo social (HEMAIS, 2010, p. 01). O que € importante nessa visdo de uso de
linguagens é que os modos funcionam em conjunto, sendo que cada modo contribui de
acordo com a sua capacidade de fazer significados. Vale um esclarecimento sobre a
terminologia adotada por esses autores, pois optamos por traduzir de Kress e van
Leeuwen (2006) o termo modality para modalidade, que seria o correspondente a modo
ou semiose. Justificamos este expediente, baseados na ideia de que oscilar entre
diferentes sinbnimos pode nao favorecer os processos analiticos adotados.

The term 'modality’ comes from linguistics and refers to the truth value or
credibility of (linguistically realized) statements about the world. The
grammar of modality focuses on such modality markers as the auxiliary verbs
which accord specific degrees of modality to statements, verbs like may, will
and must the difference between He may come and He will comd and their
related adjectives G.g. possible, probable, certain) and adverbs (see Halliday,

1985: B5-9). But modality is not only conveyed through these fairly clear-cut
linguistic systems (KRESS e van LEEUWEN, 1996 [2006] p. 155)8

Trabalhar com diversas modalidades é se propor a compreender o alcance plural
de diferentes sentidos na lingua, aqui contextualizados em textos multimodais em LD de
PBLA. E na perspectiva da pesquisa linguistica multimodal que podemos buscar outras
formas de entender textos e vermos neles ndo apenas um modelo a ser seguido em

producdes textuais, como também a dindmica de multimeios aplicados ao uso da lingua.

®0 termo "modalidade” vem da linguistica e refere-se ao valor da verdade ou & credibilidade de
declarag@es (linguisticamente realizadas) sobre o mundo. A gramatica da modalidade se concentra em tais
marcadores de modalidade como os verbos auxiliares que concedem graus especificos de modalidade
para declaracdes, verbos como o maio, serd e deve a diferenca entre ele pode vir e ele vai com e seus
adjetivos relacionados possivel, provavel, certo) e advérbios (ver Halliday, 1985: B5-9). Mas a modalidade néo é
apenas transmitida através desses sistemas linguisticos claros [traducdo propria].
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The concept of modality is equally essential in accounts of visual
communication. Visuals can represent people/ places and things as though
they are real, as though they actually exist in this way, or as though they do
not - as though they are imaginings, fantasies, caricatures, etc.’(KRESS e van
LEEUWEN, 1996 [2006], p.156)

Os autores basilares da Teoria da Semidtica Social sdo Kress e van Leeuwen
(2006), que nos guiam nos estudos sobre a producdo de significados em uma esfera
além da escrita, trazendo para o escopo dos estudos linguisticos outras modalidades de
significacdo coexistentes a lingua.

When a semiotic mode plays a dominant role in public communication, its
use will inevitably be constrained by rules, rules enforced through education,
for instance, and Introduction through all kinds of written and unwritten
social sanctions. Only a small elite of experimenters is allowed to break the

rules - after all, breaking rules remains necessary to keep open the possibility
of change. ™ (KRESS e van LEEUWEN, 1996 [2006], p.02)

O trabalho multimodal no ambito educacional é muito mais importante e
adequado em uma sociedade pds-moderna, na qual as relaces interpessoais mudam
cada vez mais cedo, o que é claro se desdobra em novos conceitos. Nestes termos, 0s
estudos em multimodalidade visam a investigar os principais modos de representacdo
social em funcéo dos quais um determinado texto é produzido, bem como compreender
0 potencial de origem histérica e cultural utilizado para produzir o significado de
qualquer modo semiotico/modalidade. Dessa maneira, buscam-se abordar as
particularidades de cada modo semidtico/modalidade, as regularidades de suas
combinagbes e seus valores em contextos sociais especificos (CARVALHO, 2014,
p.46)

The key notion in any semiotics is the 'sign’. Our book is about signs - or, as
we would rather put it, about sign-making. We will be discussing forms
(‘signifiers’) such as colour, perspective and line, as well as the way in which
these forms are used to realize meanings (‘signifieds’) in the making of signs.
But our conception of the sign differs somewhat from that of 'semiology’, and

°0 conceito de modalidade é igualmente essencial nas contas da comunicagdo visual. Os visuais podem
representar as pessoas / lugares e as coisas como se fossem reais, como se realmente existissem dessa
maneira, ou como se ndo o fizeram - como se fossem fantasias, fantasias, caricaturas, etc.

19 Quando um modo semiético desempenha um papel dominante na comunicacéo pblica, seu uso sera
inevitavelmente limitado por regras, regras aplicadas através da educacdo, por exemplo, e Introducédo
através de todos os tipos de sancgOes sociais escritas e ndo escritas. Somente uma pequena elite de
experimentadores pode quebrar as regras - afinal, as regras de destruicdo permanecem necessarias para
manter aberta a possibilidade de mudanga.
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we wish therefore to compare the two views explicitly™’(KRESS e van
LEEUWEN, 1996 [2006], p.06)

E importante fazer-se claro que a multimodalidade se transformou com o passar
dos anos. Kress (2015, p.54) nos mostra que a multimodalidade ndo é uma teoria, mas é
uma forma de dominio das agBes na semiética social. E uma forma pratica de uso na
pesquisa e uso, com isso, Kress (2015) nos afirma que a multimodalidade faz parte da
prépria semiotica social como um dominio, mas diferenciando linha de trabalho e acéo e
teoria, nesse caso, a Teoria da Semiotica Social.

Esses tedricos trazem a tona o que entendemos como plural em termos de lingua.
As varias formas de realizacdo linguisticas estdo sempre em atuacéo conjunta, o carater
multimodal é intrinseco a lingua, mas pesquisar como 0s sentidos sdo produzidos de
forma multimodal é que se mostra inovador. Quando falamos sobre ensino de linguas,
entender a construcdo dos enunciados de atividades que tomam textos como base, é
buscar ver como os textos multimodais estdo sendo trabalhados em LD de PBLA e
também compreender como essa inser¢do pode revelar parametros hoje usados para

essas atividades. Na proxima se¢do, dissertamos sobre o conceito de texto multimodal.

2.2.1 Texto Multimodal

O conceito de texto multimodal € assim apresentado:

Texto multimodal ou multissemidtico é aquele que recorre a mais de uma
modalidade de linguagem ou a mais de um sistema de signos os simbolos
(semioses) em sua composi¢do. Lingua oral e escrita (modalidade verbal),
linguagem corporal (gestualidade, dancas, performances, vestimentas —
modalidade gestual), dudio (muUsica e outros sons ndo verbais — modalidade
sonora) e imagens estaticas e em movimento (fotos, ilustragdes, grafismos,
videos, animagfes — modalidades visuais) compdem hoje os textos da
contemporaneidade, tanto em veiculos impressos como, principalmente, nas
midias analogas e digitais. (ROJO, 2015, p. 108).

A integracdo de recursos compreende como diferentes sistemas semioticos
entrelacam-se para fazer sentido (BALDRY E THIBAULT, 2006, p.19). Conforme essa

premissa, textos nunca sdo monomodais, pois recursos semioticos como o tipo, 0

A nocéo chave em qualquer semidtica é o 'sinal'. Nosso livro é sobre sinais - ou, como gostariamos de
coloca-lo, de fazer sinal. Vamos discutir formas (“significantes'), como a cor, a perspectiva e a linha, bem
como a forma como essas formas sdo usadas para realizar significados ("significados') na elaboracéo de
sinais. Mas nossa concep¢do do signo difere um tanto daquela da "semiologia”, e desejamos, portanto,
comparar as duas visdes explicitamente.
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tamanho, a forma e a cor da letra, todos presentes na modalidade escrita, além da
prépria distribuicdo dos elementos na pagina contribuem significativamente para a
construcdo dos sentidos. Assim o principio multimodal é difundido em todos os textos,
em maior ou menor grau. (PINHEIRO, 2016. p.35)

A construcdo do sentido permeia da primeira até a Gltima escolha do autor para o
género textual desejado. Com base nos estudos de Halliday, os autores, Kress e van
Leeuwen (2006 [1996]) tém como objeto de estudo as composi¢cdes dentro e fora dos
textos. A escolha de cores, tipografias, formas de composicao textuais, também fazer
parte de uma leitura multimodal. Todas essas caracteristicas permeiam a sociedade e
fazem parte da construcdo da informacdo em todas as culturas. E uma caracteristica
comunicacional exclusiva da humanidade, visto que, somente, 0s humanos tém o poder
de usar esses métodos de modalizacdo de sentidos, usufruir e até potencializa-los
(VIEIRA, 2010, p.10).

Ferraz (2015, p. 378) lista alguns pressupostos que caracterizam 0s textos

multimodais da seguinte forma:

1) a produgdo ou leitura de textos sempre envolve conjuntos de modos
semidticos;

2) cada modalidade tem suas potencialidades especificas de representacéo e
de comunicacao, produzidas culturalmente;

3) a maneira de ler os textos multimodais deve considerar os textos coerentes
em Si mesmaos;

4) tanto os produtores quanto os leitores exercem poder em relacdo aos
textos;

5) escritores e leitores produzem signos complexos — textos — que emergem
do “interesse” do produtor do texto;

6) o “interesse” descreve a convergéncia de um complexo conjunto de
fatores: historias sociais e culturais, contextos atuais e a¢fes dos produtores
dos signos sobre o contexto comunicativo;

7) o “interesse” em representagdes aptas € em uma comunicac¢do efetiva
significa que os produtores de signos elegem significantes (formas)
apropriadas para expressar significados (sentidos), de maneira que a relacdo
entre significante e significado é motivada e ndo arbitréria

Quadro 02 — Caracteristicas do Texto Multimodal segundo Ferraz
(2015)

Tendo isso em mente, podemos concluir que mesmo os textos classificados como
verbais ndo podem ser caracterizados como monomodais, pois neles constam varios
recursos semidticos. Cada modalidade de uma composicdo textual carrega em si 0
emprego de recursos tipicos, ou melhor definindo, proprios dela. Na modalidade escrita,
por exemplo, esta a letra, que difere em cor, tamanho e forma a depender das escolhas
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do autor. Dessa maneira, pesquisar sobre esses aspectos pode trazer a tona pistas

significativas sobre o que se acredita poder representar em determinado contexto.

Os textos multimodais combinam e integram o0s recursos de construgdo de
significado de vérias modalidades semidticas (linguagem, gesto, movimento,
imagens visuais, som...) para produzir significados especificos do texto.
Diferentes tipos de recursos sdo combinados para produzir um significado
global textual. (BALDRY & THIBAULT, 2006)

Todas as formas de comunicacdo demonstram, em maior ou menor escala, as
mudancas da linguagem. O texto acumula e registra as praticas do discurso que sao
resultados das proprias praticas sociais. Sendo assim, o texto multimodal nada mais é
que aquele reproduzido por mais de um cédigo semiotico (KRESS e van LEEUWEN,
1996, p.183).

Partindo do principio da multimodalidade, o texto multimodal da por encerrada a
comunicacdo monomodal, na qual as analises ndo sdo focadas somente em uma
modalidade. Para finalizar esta secédo, trazemos o que Ribeiro (2014) diz sobre texto e
como essa reflexéo por ele apresentada nos instiga a investigar o contexto de ensino de
PBLA.

O que é um texto pra vocé hoje? Esta pergunta nuca foi facil de responder.
Muitos linguistas se debrucaram sobre o texto como unidade de estudo, mas
ndo tive o prazer de conhecer nenhuma resposta definitiva a questdo.
Também ndo vi um linguista assumir sua proposta de conceitualizagdo como
plenamente satisfatdria. E ha motivos para isso: os textos mudam ao longo da
histdria. Sua composicdo, seu modo de fazer, as praticas de leitura em que
estdo envolvidos. Imaginem agora, que vimos admitindo que o texto é uma
composic¢ao necessariamente multimodal? O que fazer? E como ficamos nds,
que temos a tarefa de ensinar os alunos a lerem e a produzirem textos
(RIBEIRO, 2014, p.30)

2.4 Categorias de Anélise (Gramatica do Design Visual — GDV)

Com o devido entendimento, a pesquisa qualitativa necessita de reais analises do
aspecto humano que atendam e respondam aos questionamentos levantados. Com isso,
escolhemos trabalhar com analise da Teoria da Semiética Social/Multimodalidade
(KRESS e van LEEUWEN [1996] 2006) em consonancia com a Teoria do Ensino de
Linguas por Tarefas. Apesar de existirem diversas correntes de estudo sobre o discurso,
trabalhamos com a teoria que acreditamos ser a mais adequada ao corpus de pesquisa,
no tocante a natureza deste, e levar isso em consideracdo pode nos auxiliar na

compreensdo sobre a escolha de textos em LD.
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Todas essas semioses constituem, de fato, significados. Kress e van Leeuwen
(2006) indicam, inclusive, que a nocdo de semiose reside mesmo na noc¢do de
“signo” e é a essa compreensdo das semioses, com seus significados e
significantes, que chamam “Multimodalidade”. (ALMEIDA, 2014, p 53)

Dentro da Multimodalidade, ha categorias que os autores (KRESS e van
LEEUWEN, 1996) lancam para o tratamento de imagens, entre elas, destacamos

algumas que usaremos em nosso corpus de pesquisa a serem explicitados a seguir

2.4.1 Participantes

Em breves palavras, “participantes” sdo todos aqueles que trabalham em torno do
texto. E 0 nome usado para definir os elementos presentes dentro desta modalidade

visual. Sdo eles:

a) Participantes representados: sdo 0s objetos que constituem a comunicagado
(lugares, pessoas, coisas, algo abstrato). “Sao os participantes sobre o qual
estd se falando, escrevendo ou produzindo imagens” (FERRAZ, 2011,
p.35).

b) Participantes interativos: sdo aqueles que, de fato, recebem a mensagem
enviada, em termos de teoria, s&o chamados de viewers ou leitores de
textos imagéticos. Para esta pesquisa, trabalharemos com o termo viewer
(KRESS e van LEEUWEN, 2006), pois é o termo que melhor compreende

a relacdo entre texto — atividades — e publico-alvo.

Para melhor compreensdo, dentro dos livros de PBLA, o0s participantes
representados sdo aqueles que se encontram dentro do texto, seja ele verbal ou ndo
verbal. J& os participantes interativos sdo aqueles que Iéem o texto. Como neste trabalho
estamos lidando com livros didaticos, sdo os instrutores e 0s alunos, que se encaixam

neste Ultimo papel, pois a eles cabem a tarefa de interpretagcdo dos textos multimodais.
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2.4.2 Processos Narrativos

Processo narrativo € a conexdo por vetores dos participantes da imagem, como
Ferraz (2011, p.36) exemplifica “fazendo algo para o outro”. A autora também nos diz
que esses vetores expressam acdes; eventos dentro da imagem; processos de mudanca e
adaptacOes transitorias.

Estes processos variam de acordo com o que cada imagem apresenta. Entendamos

melhor logo abaixo:

a) Processos de acéo

Neste processo 0 vetor se apresenta juntamente com o participante da imagem,

geralmente posto de forma mais clara e “saliente” (FERRAZ, 2011, 37).

Quando a composi¢do de narrativa visual tem dois participantes, um ¢é o
“ator”, o outro ¢ o “objeto”. O “objeto” € o participante para quem a acgdo ¢é
direcionada. O ator, em um processo transitivo, ndo é somente o participante
que atua (como no processo ndo-transitivo), mas o participante que instiga o
movimento. Assim, a estrutura transitiva imagética é similar a sua estrutura
verbal, no qual o verbo necessita de um complemento como objeto direto ou
indireto.

Ainda segundo Ferraz (2011), quando as imagens tém apenas um participante, ele
sempre serd o ator e que isso resultara em uma estrutura denominada por Kress e van
Leeuwen (2006) de “nao-transitiva”. Por estar sozinho, entende-se que essa agdo “ndo-

transitiva” ndo tem direcionamento vetorial.

b) Processo Reacional

E o processo no qual a vetorizacdo tem como referéncia os olhos dos participantes
representados. Segundo Ferraz, ndo ha atores e objetos neste processo, mas agentes e
fendmenos. Para caracterizar este processo, 0 agente tem de ser, necessariamente,
humano ou animal. Necessita, neste caso, que tenha expressdo facial clara. Ja o
fendmeno, pode ser compreendido por outro participante (representado ou interativo)

para o reagente que esta olhando.
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c) Processo Classificatorio

Nesse processo, sdo classificados os participantes pela reacdo que se estabelece
entre eles. Classificatorio sdo as representagdes dos participantes, segundo Ferraz
(2011, p. 37), “de lugar na ordem estatica, nos rotulos, e nas explanagdes verbais que os

acompanham”.

d) Processo Analitico

No processo analitico, s@o envolvidos dois tipos de participantes: o todo e o0s

atributos possessivos (as partes).

e) Processo Simbolico

O processo simbolico acontece, principalmente, em fotos. E sobre o que o

participante é ou significa na imagem.

2.4.3 Enquadramento

Ferraz (2011, p.37) define que o enquadramento ou (framing) ¢ “a presenca ou
auséncia de divisdo de molduras (frames) é realizada por elementos que criam
divisorias, desconectam ou conectam elementos da imagem, compondo ou significando
de forma conjunta ou ndo.”.

Pertence — dentro das categorias analiticas — a composicdo especial do espaco,
onde ha significado nas representacionais e interativos. Ha trés categorias, mas apenas
trabalharemos com duas nesta pesquisa. A primeira € 0 enquadramento ou framing.

Vejamos 0 exemplo a seguir:

9

® o
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Fonte: Multiletramentos: iniciagdo a analise de imagens (HEBERLE, 2011, p.544)

Neste exemplo, podemos ver como a moldura pertence ao espaco dando diversos
significados a compreensdo da imagem. N&o sé isso, cada figura que representa uma
moeda diferente (libra, franco e yen) tem sua posicéo definida no todo da imagem. Esta
escolha nos leva a interpretagdo sobre o valor de cada moeda. Quanto mais proximo ao
espaco separado pela moldura (participante), mais valor essa moeda tem. Em termos de
comparacdo, fica claro que a Libra tem o maior valor em comparagdo ao Yen, por

exemplo.

2.4.4 Projecdo e Saliéncia

Usando o mesmo exemplo anterior, 0 uso da saliéncia em textos ndo-verbais é
uma forma de se denotar sentido a algo. Neste caso, vemos que todos os simbolos
referentes a moedas tém o mesmo tamanho, diferenciado apenas pelo seu afastamento
da moldura.

Outro ponto importante também usado nesta imagem foi a escolha das cores, que
ndo estabelece diferenca entre elas. Isto ocorre porque o autor deste texto imagético deu

0 mesmo grau de importancia a todas elas.

Ferraz (2011, p. 38)

os elementos (participantes e sintagmas representacionais) sdo produzidos
para atrair a atengdo dos viewrs/ leitores por diferentes graus, como
realizados por fatores tais como seu lugar em primeiro ou em segundo plano,
tamanho relativo, contrastes em valor tonal (cor), diferencas de formas, etc.

E importante salientar que essas categorias ndo fazem parte apenas de textos
verbais ou ndo-verbais presentes em livros ou produgdes para fins académicos. Kress e
van LEEUWEN dizem-nos que essas categorias sao usadas em diversas situagdes com
diversos elementos graficos ou em qualquer meio, como, por exemplo: televisao,

internet, aplicativos, computadores, etc.
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2.4.5 Real e ideal

Para analisar textos multimodais, é preciso que entendamos cada elemento que
constitui ao proprio texto, seja verbal ou ndo-verbal. O uso de recursos semioticos pode
ser analisado de forma separada ou como um conjunto, para que todos os objetos
tenham o real significado e a compreensdo do participante interativo ndo seja
comprometida.

Ainda dentro das categorias de analise, h& diversos pares que descrevem a
composicao das imagens, mas para nossa pesquisa levamos em conta apenas o real e o
ideal. Outro ponto importante, € que a analise de textos imagéticos desta pesquisa se da
apenas numa perspectiva ocidental. Como o proprio nome ja diz, a multimodalidade
permite diversas interpretacdes em diversas culturas.

As partes da composicdo de um texto imageético expressam os valores de
informacdo de acordo com cada autor e com as suas escolhas. Neste caso,
especificamente, os elementos posicionados na parte superior da péagina sdo
apresentados como ideal e na parte inferior, o real. Assim como explica Ferraz (2011,
p.39)

Na composicéo visual, alguns dos elementos constitutivos estdo localizados
na parte superior, e outros diferentes na parte inferior do espaco da Picture ou
da pagina. Aquele que esta localizado em cima (top) é apresentado como
ideal o que esta localizado embaixo (bottom) como real. O que esta em cima
significa que é apresentado como idealizado ou, generalizado, como auséncia
de informacdo. O real é, em oposi¢do, a informacdo mais especifica, mais
detalhada.

Para clarear ao leitor leigo, casos em que ocorre esse tipo de diagramagdo com
informacdes real/ideal, sdo tipicos de andncios publicitarios em revistas, por exemplo.
Nesse modelo de diagramagéo do layout, sdo usados elementos que enfatizam o uso
idealizado de algum produto.

2.4.6 Dado e Novo

Este ponto dentro dos estudos de Kress e van Leeuwen (1996 [2006]) é
compreendido como categorizagdo que se relacionado com “valor da informagdo” de
acordo como ela se enquadra dentro da propria pagina. Para compreendermos melhor, €
necessario entender que o Dado e o Novo séo categorias com base em uma perspectiva

multimodal do ocidente, pois sabemos que por ter diversas modalidades, ha também
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diversas interpretacdes. Em um layout, o dado se refere a algo que o leitor ja tem como
informacdo. O novo, entdo, é a nova informacdo interpretativa do leitor. Em outras
palavras, o dado (lado esquerdo do layout) estd com a informacgdo ja conhecida pelo

leitor e 0 novo (lado direito do layout) estd com a nova informagéo.

2.4.7 Centroe Margem

O centro e a margem sao partes que compde o layout. Quando se constréi uma
imagem, seus elementos e suas posi¢cdes sdo definidos de acordo com cada grau de
importancia. Neste ponto, assumo o exemplo citado por Ferraz (2011), quando ela nos
diz que “[...] muito utilizada pelos artistas e, hoje, mais pela cultura oriental, significa
que aquilo apresentado centro é ndcleo da informacdo a que todos os outros elementos
em algum sentido sdo subservientes”. Em outras palavras, quanto mais importante o

elemento é, mais ao centro ele esta.

2.5 O livro didético de PBLA

Ensinar uma lingua estrangeira é hoje quase sinénimo de adotar e seguir o0s
conteidos e técnicas de um livro didatico. Se os alunos, por acaso, nao
apreciarem, o contetdo dos dialogos e exercicios praticos e, se seus estilos de
aprender ndo forem aqueles pressupostos nos livros, entdo, ma sorte a deles
(ALMEIDA FILHO, 2002, p.40)

Quando lidamos com o contexto de ensino e de aprendizagem de portugués
brasileiro como lingua adicional, ha cuidados que devemos tomar em todo o0 processo,
pois ensinar uma nova lingua a quem ja tem a propria se trata de um trabalho delicado.
A lingua deve ser vista ndo como instrumento, mas como materializacdo de enunciados
que visam a comunicacdo plena na interacdo de seus sujeitos falantes (CONRADO,
2013, p. 32).

Ao tomarmos o livro didatico como objeto de estudo, é preciso considera-lo
imerso em contexto sdcio-historico-politico; por esse motivo, ndo ha como
distancia-lo das ideologias que impregnam a sua constituigdo em um
determinado espaco de tempo de producdo, nem separé-lo de uma visdo
enquanto produto, resultado de um conjunto de coercBes previstas em
normas, disposiches e determinagfes politicas, culturais e também
mercadoldgicas (COSTA, 2017, p.54)
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Quando tratamos sobre contexto sdcio historico, trazemos a tona préaticas sociais
diversas, incluido ai o uso dos livros didaticos, que por sua vez, muito tem a ver o
ensino formal assim pautado: sala de aula+professor(a)+LD+aluno, o que define e
permeia as praticas discursivas do ensino-aprendizagem. O uso dos LD como base para
0 ensino-aprendizagem de PBLA é, portanto um dos pontos de estudo sobre como os

sentidos sdo construidos.

[...] a tradicdo ndo atravessa os tempos gragas apenas a mera repeticdo das
pratica, pois, contraditoriamente, 0s movimentos de ruptura renovam as
praticas tradicionais, sem necessariamente terem de abandona-las. Nesse
sentido, as préaticas pedagdgicas adquirem sentidos diversos no curso da
historia. Por exemplo, se, de um lado, a estrutura da composicao dos dialogos
repete-se com regularidade nos enunciados dos LD, por outro lado, distintas
propostas de didatizacdo desses didlogos sdo formuladas nos discursos dos
LD. (COSTA, 2016, p. 52)

Como ja dizia Conrado (2013), o processo de ensino-aprendizagem de PBLA
pode ser bastante influenciado pelos livros didaticos, pois eles sdo feitos tanto para
professore(a)s quanto para os aluno(a)s e la ja estdo definido(a)s, ou pelo menos
indicado(a)s quais métodos e técnicas serdo usadas dentro de sala de aula. Essas
orientacdes podem definir, inclusive, as competéncias que serdo priorizadas dentro deste
processo. Além do mais, ha diversos fatores que podem complicar ainda mais o ensino
de PBLA.

O livro didatico é considerado a fonte mais utilizada em um ensino forma,
uma fonte do saber institucionalizado, um proprio e vero saber fixo a ser
decifrado, descoberto, explorado e transmitido aos alunos, um guia a ser
seguido. (CORACINI, 1999 apud BATISTA 2016, p 76)

N&o ha registros de iniciativas de producdo de LD em PBLA produzidos por
brasileiros antes da década de 1940. Apenas nas décadas de 50 a 70, iniciou-se um
movimento em torno dos LD com autores brasileiros, mas com editoras estrangeiras.

No inicio da década de 1980, cresce o nimero de producgdes de autores brasileiros
e publicados no Brasil. Alguns destes livros compdem o corpus desta pesquisa e serdo

descritos no capitulo metodolégico.

Em meio a discussao inicial temos de considerar o que o livro didatico de
portugués de portugués brasileiro faz parte de um conglomerado de outros
materiais que podemos chama-lo de manual didatico. Este é um conjunto de
materiais que ddo suporte a um determinado caminho didatico. Como o livro
didatico € o carro-chefe desse conjunto, podemos considerar os demais como
satélite. (BATISTA, 2016, p. 77)
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A construgdo de materiais didaticos com a finalidade de preencher a lacuna aberta
pela crescente demanda pelo PBLA fez com que ndo houvesse um conselho editorial
pronto para avaliar os materiais. A demanda em nome do PBLA — também denominado
PLE — torna-se cada vez mais vulneravel em termos de pardmetros que guiem 0s
diversos tipos de exercicios e atividades inseridos em materiais didaticos. A diversidade
de tarefas ndo chega a ser um problema a primeira vista, mas a organizacdo e a
adequacao delas de acordo com competéncias comunicativas, importantes para a
fluéncia do aprendiz pode ser um problema. Utilizar esses multimeios como ferramenta

tem um papel importante dentro e fora de sala de aula.

Ferraz (2011, p.138) diz:

O ensino de segunda lingua sempre teve como caracteristica o emprego de
multimeios para a aplicacdo de atividades diversificadas, mas o que
procuramos ressaltar € como o emprego dos modos semiéticos como cores e
imagens em contato e aplicados em materiais didaticos podem direcionar a
representacdo dos signos selecionados pelo(a) produtor(a). Dessa forma,
pretendemos elucidar o papel das semioses envolvidas na composicdo dos
textos multimodais presentes em um desses livros, além de verificar como a
organizacdo dos varios modos semidticos contribui para reproduzir 0s
sentidos pretendidos aos olhos do(a) aluno(a) estrangeiro(a), seu(ua) principal
leitor(a).

O processo de ensino-aprendizagem tem por base a negociacdo de conhecimento
entre aprendiz e instrutor. Com a compreensao de que s6 existem os LD como base, ou
seja, de onde se retira todo o conteudo e se trabalham as competéncias, pode-se criar,
entdo, situacdes adversas em que os aprendizes ndo consigam, de fato, exercitar sua

nova lingua.

Para que as habilidades linguisticas sejam desenvolvidas, mesmo em
ambiente formal, € importante proporcionar ao aluno(a) o que se chama de
“material auténtico” que funcione como amostra de aspectos culturais do
contexto social em que uma lingua se realiza, de forma que ele/a possa ter o
dominio critico necessario dos varios modos semioticos que o cercam, em
outras palavras, prepara-lo(a) para uma interpretacdo eficiente de textos
multimodais em sua lingua-alvo. (FERRAZ, 2011, p. 139)

Com melhor conhecimento sobre suas reais potencialidades, entendemos, entéo,
qgue os multimeios/materiais/livros didaticos, tornam-se uma fonte de pesquisa

reveladora.
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2.6 Teoria das tarefas aplicada a textos multimodais em LD de PBLA

Trabalhar com LD pode ser complexo devido a gama de opgdes linguisticas que
professore(a)s e aluno(a)s tém a disposicdo. Devido a sua propria limitacdo em
conteddo, os LD buscam instigar o trabalho com a lingua em uma espécie de simulagédo
da realidade, de forma a prover contextos situacionais em que a lingua alvo seja
trabalhada o mais préximo possivel do que € feito em ambiente de imersdo. Ao vermos
iSSO por esse prisma, é certo de que se trata de uma tarefa herculea, pois sempre havera
lacunas nesse processo de representacdo do real. Recuperamos aqui, 0 que Chomsky
(1965) fala sobre a evolucdo do que chama de performance, conceito que difere do que
0 autor conceitua como competéncia. Para Chomsky apud Luce (2009, p.18)
competéncia é tudo aquilo que o falante tem como conhecimento da lingua e
Performance ou desempenho é o uso situacional da lingua. Para que o aprendiz nao
melhore apenas o seu desempenho, é necessario que haja espaco para um Ensino
Comunicativo de Linguas (ECL), proposto por Hymes (1972), segundo o qual, é
possivel o desenvolvimento das competéncias linguisticas necessarias para comunicagao

plena em diversas situacdes. Vejamos o que Lunes (2009, p.18) nos fala:

Canale&Swain (1980), com base em Hymes, desenvolveram a nocdo de
competéncia comunicativa que, segundo eles, consistiria de 3 tipos de
competéncia: competéncia gramatical (relacionada as regras de gramética — e
que se assemelharia a competéncia linguistica de Chomsky), competéncia
sociolinguistica (relacionada as regras sociolinguisticas que determinam a
propriedade dos enunciados em termos de forma e de significado) e
competéncia estratégica (competéncia verbais e ndo-verbais usadas para
compensar quebras de comunicacdo causadas por dificuldades das outras
competéncias ou por outros motivos)

Como dito anteriormente, cada competéncia tem sua propria caracteristica e
também uma forma adequada de se desenvolver e o ECL foi criado para envolver os
alunos com propésitos e tarefas dentro de sala de aula nas quais expressam contextos
significativos e que os ajudem a praticar a nova lingua tanto dentro como fora de sala de
aula (HEDGE, 2000, p.71)

Dentro de varios enfoques que o ECL tem, ha desdobramentos que se tornaram
relevantes para o ensino de lingua, dentre eles o Ensino de Linguas baseado por Tarefas
(doravante ELT). O ELT visa a promo¢do de amostras e situacdes de comunicacao

auténticas. Willis (1996) define tarefa como atividades nas quais se usa a lingua alvo
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pelo aprendiz com um propdsito comunicativo de fins especificos. A autora também nos
diz que Willis compreende apenas tarefas que preenchem a trés requisitos:

e Significado deve ser mais importante que forma.

e Objetivo comunicativo deve ser atingido.

e Um resultado deve ser produzido.

Esses tipos de tarefas podem ser facilmente propostas, pois, literalmente, incluem
momentos em que a composicdo gramatical ganha espago juntamente com a

comunicagédo. Expor as informagdes solicitadas se torna o objetivo principal

Um exemplo de tarefa nos moldes de Willis poderia ser “programar um
roteiro de férias em grupo”. Enquanto os alunos preocupam-se
primordialmente em definir o plano (e ndo usar uma estrutura gramatical
especifica ), hd um objetivo a ser cumprido (definir plano e, por conseguinte,
haver4d um resultado ou produto da sua interacdo (o plano ou roteiro de
viagem), que pode ser compartilhado com o grupo todo. (LUNES, 2009,
p.25)

Este tipo de abordagem proposta por Willis (1996) busca desenvolver as
competéncias comunicativas, ndo focando somente na forma, mas na fungdo. Desse
modo, torna-se mais eficaz o ensino de linguas com o uso de Livros Didaticos, por
exemplo. Como disse Ferraz (2011) o livro didatico é o elemento “provocador” que
pode abrir trocas de ideias; opinides; pontos de vista, pois traz em si, segundo ela,

eventos e situacdo que retratam a cultura.

E corrente dizer que um dos objetivos dos cursos de lingua estrangeira é
ativar a competéncia comunicativa consciente na lingua-alvo em uso concreto
por parte do aluno, mas, como em grande parte dos casos, 0 processo de
aprendizagem ndo se d& em ambiente de imersdo, essa competéncia é
trabalhada em ambiente de sala de aula e com a utilizagdo de um livro
didatico — base para o curso. E desse livro, portanto, que se retiram as
situacles-alvo para o desenvolvimento das habilidades linguisticas
necessarias no desempenho das tarefas exigidas. Para que as habilidades
linglisticas sejam desenvolvidas, mesmo em ambiente formal, é importante
proporcionar ao aluno, melhor conhecimento da cultura dos falantes nativos
da lingua-alvo, de forma que ele possa ter o dominio critico necessario para
uma interpretacdo eficiente de textos multimodais em outra lingua.
(FERRAZ, 2011, p.3)

Ferraz, entdo nos mostra a importancia de LD no ensino de linguas, assim como
Willis nos mostra — através das tarefas — como o ensino pode ser algo comunicativo. A
partir do momento em que se propdem tarefas com a finalidade de comunicacdo e

desenvolvimento de praticas discursivas, abrem-se diversas oportunidades, como, por
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exemplo, compreensdo e descri¢cdo de ambientes na lingua alvo, transformando o texto

escrito em imagetico e/ou oral.

3 METODOLOGIA

3.1 Introducéo

No presente capitulo, buscamos discorrer sobre as etapas metodoldgicas que
visam a apresentacdo do plano de execucdo da pesquisa desde a escolha do corpus até
os procedimentos de analise de dados. Falamos aqui sobre a natureza da pesquisa
qualitativa e os desdobramentos que dela surgem para o trabalho ao qual nos propomos.

3.2 Pesquisa qualitativa

Tratar sobre pesquisa em Linguistica Aplicada e nas demais areas das
denominadas Ciéncias Humanas é um assunto, de fato, complexo. Conforme explica
Michel (2005), o ato de pesquisar consiste em uma atividade por meio da qual se
descobre a realidade. Partindo do principio de que a realidade nem sempre é o que
aparenta ser a primeira vista, pode-se afirmar que as formas humanas de busca por essa
realidade ndo esgotam a verdade, tendo em vista que esta Ultima é mais exuberante do
que as primeiras. Assim, sempre existira algo a ser descoberto na realidade.

Outro autor, Godoy (1995, p. 21) também defende que “segundo esta perspectiva,
um fendmeno pode ser mais bem compreendido no contexto em que ocorre e do qual é

parte, devendo ser analisado numa perspectiva integrada”.
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Acrescentamos ainda o que diz Moura Filho (2000,p.6), quando afirma que a
pesquisa qualitativa realca uma realidade socialmente construida, mantendo uma estreita
relacdo entre o pesquisador e o seu objeto de estudo.

Nesse sentido, apoiados nas palavras de Neves (1996), destacamos:

[...] a pesquisa qualitativa costuma ser direcionada ao longo de seu
desenvolvimento; além disso, ndo busca enumerar ou medir eventos e,
geralmente, ndo emprega instrumental estatistico para a analise de dados; seu
foco de interesse é amplo e parte de uma perspectiva diferenciada da adotada
pelos métodos quantitativos. Dela faz parte a obtencdo de dados descritivos
mediante contato direto e interativo do pesquisador com a situagéo objeto de
estudo.

A vertente qualitativa enfatiza a natureza da realidade socialmente construida, a
relacdo proxima entre o pesquisador, a pesquisa e as restricdes que a moldam (MOURA
FILHO, 2000). Essas pesquisas pretendem interpretar o sentido do evento a partir do
significado que as pessoas conferem ao que falam e fazem (CHIZZOTT]I, 2006).

A base da pesquisa qualitativa possui inerentemente multiplicidade de métodos
(FLICK, 1998, p. 229). Entretanto, o uso de varios metodos, ou da triangulacdo
(alternativa para a validagdo), manifesta tentativa de certificar intensa compreenséo do
fendmeno em questdo (DENZIN; LINCOLN, 2006). Nessa perspectiva, € importante
ressaltar que a pesquisa qualitativa ndo privilegia nenhuma pratica metodoldgica.

Os processos de investigacdo da pesquisa qualitativa dependem, sobretudo, do

pesquisador (concepcdes e valores). Conforme Chizzotti (2006):

[...] o pesquisador supde que o mundo deriva da compreensdo que as pessoas
constroem no contato com a realidade nas diferentes interacGes humanas e
sociais, serd necessario encontrar fundamentos para uma andlise e para a
interpretacdo do fato que revela o significado atribuido a esses fatos pelas
pessoas que partilham dele. (CHIZZOTT]I, 2006, p. 27-28).

O pesquisador tem papel primordial, pois é mais do que observador objetivo, e
sim ator envolvido (LAVILLE; DIONNE, 1999). Ludke (1986) certifica que o papel do
pesquisador é o de servir como veiculo inteligente e ativo entre o conhecimento em area
especifica e as novas evidéncias designadas com base na pesquisa. E valido ressaltar
que na qualidade de pesquisador, a formagdo em uma licenciatura voltada para o ensino
de portugués brasileiro como segunda lingua naturalmente abriu caminhos para a
pesquisa ainda na iniciacao cientifica, e nessa oportunidade ja tinhamos como objetivo o
olhar sobre materiais didaticos. Hoje, j& no mestrado, essa vertente permaneceu viva e
se desdobrou dentro Teoria da Semidética Social (KRESS e van LEEUWEN, 1996) e da
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Teoria do Ensino de Linguas baseado por Tarefas (WILLIS, 1996), esta ultima
conhecida ao longo das disciplinas de Linguistica Aplicada no mestrado e que veio a
somar 0 escopo tedrico ora adotado. Por meio desses estudos, ampliamos a analise sobre
livros didaticos de PBLA, que comp&em o corpus de pesquisa.

Dessa forma, decidimos pelo viés qualitativo, pois € nele que as ciéncias humanas
encontram lugar e € nessa proposta que temos a oportunidade de realizar um processo

continuo de interpretacdo e reinterpretacdo dos dados.

3.3 Analise documental

A pesquisa documental € utilizada em, praticamente, todas as ciéncias sociais
(GIL, 2010).

Esse tipo de pesquisa apresenta muitos pontos de semelhanga com a pesquisa
bibliogréfica, no entanto, enquanto a primeira se vale de documentos elaborados com
finalidades diversas (autoriza¢fes, comunicacdo, assentamento), a segunda fundamenta-
se em materiais elaborados por autores com o proposito de ser lido por puablicos
especificos.

No que se refere ao conceito de “documento”, ressaltamos que ele ¢ bastante
amplo. Pode ser constituido por qualquer objeto capaz de comprovar um fato ou um
acontecimento (id.). Assim, conforme exemplifica o referido autor, um pedaco de
ceramica pode tornar-se um importante documento para um arquedlogo.

A modalidade mais comum de documento é aquela que se constitui por um texto
escrito em papel, no entanto, a modalidade eletrénica esta cada vez mais comum.

Conforme descreve Marconi e Lakatos (2011), as fontes de documentos seguem a
seguinte classificacdo: a) Arquivos publicos, b) Arquivos particulares, ¢) Documentos
juridicos, d) Iconografia.

Para esta pesquisa, trabalharemos com a primeira classificacdo, tendo em vista
que o objeto de estudo esta publicado ha varios anos e com facil acesso por meios
digitais, além do espaco em midias analdgicas (a versdo impressa), sendo as duas

destinadas ao uso educacional.

3.4 Estudo de caso
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Dentro do espectro qualitativo, hé diversas maneiras de se coletar dados. Como
compreendido anteriormente, o quali trata daquilo que € de dificil compreensdo e usar
suas ferramentas para tal é entender que esses dados podem se modificar a qualquer
momento e sua compreensdo € também modificada, dependendo do olhar do
pesquisador. E entendido — vulgarmente — como dois resultados com a mesma férmula.
Isto ndo quer dizer que dados analisados do mesmo corpus de pesquisa esteja errado,
apenas quer dizer que as facetas vdo se modificando de acordo com a mudanca do
corpo, caracteristica comum em pesquisas que envolvam humanos.

Dentro dos estudos da linguagem é possivel analisar diversas agdes dentro do
préprio ensino, pois podemos compreender diversas etapas do processo de
aprendizagem. Desde a construcdo do saber do professor, até os resultados dos alunos.
Para isso que isso ocorra, é necessario ter a consciéncia de que em uma sé pesquisa ndo
h& como abarcar todas estas etapas, mas had como direcionar a analise para determinado
aspecto sem que isso signifique parcialidade analitica, e sim direcionamento
metododologico. Sabedores de que os LD estdo no processo de ensino-aprendizagem
como resultado de escolhas sobre representacdo da realidade de uso da lingua alvo,
trabalharemos com o estudo de caso, que pela nossa compreenséo, assim melhor define
0 recorte da pesquisa.

Conforme exposto, o estudo de caso ndo se delimita apenas ao espectro da
linguagem. A abordagem qualitativa nos permite compreender o outro em diversas

acles. Vejamos a seguir o que André (1984, p.14) tem a nos dizer:

Estudos de caso vém sendo usados ha muito tempo em diferentes areas de
conhecimento, tais como: sociologia, antropologia, medicina, psicologia,
servigo social, direito, administragdo, com variagdes quanto aos métodos e
finalidades. A origem dos estudos de caso na sociologia e antropologia
remonta ao final do século XIX e inicio do século XX, com Frédéric Le Play,
na Franga, Bronislaw Malinowski e membros da Escola de Chicago, nos
Estados Unidos. O principal propoésito desses estudos era realcar as
caracteristicas e atributos da vida social (HAMEL, 1993). Na medicina, na
psicanalise, na psicologia e no servigo social objetivavam estudar um caso,
geralmente problematico, para fins de diagnose, tratamento ou
acompanhamento. Em direito, administracdo e medicina foram e ainda séo
usados como recurso didatico, seja com a finalidade de ilustrar o uso de um
procedimento, seja para estimular, em situacdo de ensino, o debate de um
tema.

Entender o que se pesquisa ndo é compreender o grau de importancia dentro de
um processo, e, sim, compreender o processo como um todo. Para que se chegue ao fim
de todo processo de forma exitosa, precisamos entender de qual ponto de partida

viemos.
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Stake (1994, p. 236) também enfatiza que o que caracteriza o estudo de caso ndo é
um meétodo especifico, mas um tipo de conhecimento: "Estudo de caso ndo € uma
escolha metodoldgica, mas uma escolha do objeto a ser estudado”. Uma questdo
fundamental, segundo ele é o conhecimento derivado do caso, ou melhor, 0 que se
aprende ao estudar o caso (ANDRE, 1984, p. 17)

Quase todos os estudos incluem andlise de documentos, sejam eles pessoais,
legais, administrativos, formais ou informais. Como nas situacdes de entrevista e de
observacdo, o pesquisador deve ter um plano para coleta e anélise de documentos,
embora ndo deixe de considerar elementos novos, identificados no contato com o campo
e que possam ser relevantes para a construcio do caso. E possivel, também, como
afirma Stake (1995, p. 68) que o documento possa substituir o registro de um evento

que o pesquisador ndo pode observar diretamente.

3.6 Definindo o Corpus de pesquisa.

Tracar linha reta referente as novas pesquisas é sempre o caminho mais
complicado. Entender que o corpo da sua pesquisa é algo mével facilita em grande parte
a percepcao por parte do pesquisador.

Segundo Bauer & Aarts (ibidem, p. 44) corpus vem do latim e significa “corpo”.
Ele estd relacionado, no ambito das ciéncias historicas, a uma colecdo de textos.
Conforme os autores, podemos definir corpus como “uma colegao finita de materiais,
determinada de antemdo pelo analista, com arbitrariedade, e com a qual ele ira
trabalhar” (BARTHES, 1967, P.96 apud BAUER&AARTS, 2002, p. 44). Assim, 0s
autores argumentam que Barthes estendeu a concep¢éo decorpus de texto para qualquer
outro material quando analisou ndo somente textos, mas, também, imagens, masicas e

outros materiais como significantes da vida social. (ARAUJO, 2017, p. 37)

Desse modo, corpus é o corpo escolhido pelo pesquisador para o desenvolvimento
do seu trabalho. O pesquisador traca seu objetivo partindo do principio da

homogeneidade dos materiais coletados dentro de uma representatividade social.

Trabalhando com mais de umcorpus distinto, épreciso categorizar umcorpus
préprio de textos, ou de imagens, ou de audios etc., para que o pesquisador
venha a realizar analises mais arbitrarias. Corpus na perspectiva linguistica
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compreende todo e qualquer material que carregue em si significacao.
(ARAUJO, 2017, p. 38)

Tendo essa compreensdo, o corpus desta pesquisa € formado pelo conjunto de
exercicios de leitura e compreensdo de textos multimodais em livros didaticos de
Portugués Brasileiro como Lingua Adicional, como ja mencionado em diversos
momentos anteriores. Para a apresentacdo detalhada, descrevemos a estrutura dos livros
em que se encontram 0s textos. Em uma segunda assertiva, apresentamos mais
diretamente as se¢fes nas quais se encontram tais textos, tragcando assim um panorama
sobre a organizacdo de cada livro e da insercdo dos textos nas tarefas de leitura e
compreensdo de textos, o que consideramos relevante para a analise que toma lugar no
proximo capitulo.

Em um primeiro levantamento, somamos um total de 11 livros didaticos de PBLA
disponiveis em escolas que oferecem cursos de portugués para estrangeiros, aqui assim
referenciado por ser a forma anunciada por essas institui¢des, a saber: NEPPE, ICEPE,
Vila Brasil e Escola Americana. Desse montante, foram selecionados 05 (cinco) livros
de acordo com 0s seguintes critérios:

1) textos multimodais em que hd o emprego de modalidade imagética e de
modalidade escrita em sua composicdo localizados em secBes exclusivamente
destinadas as atividades de leitura e compreenséo;

2) livros adotados em escolas destinadas ao ensino de PBLA em Brasilia-DF.

Assim, chegamos aos seguintes livros:

1) Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicacao;

2) Falar, Ler e Escrever...Portugués: Um curso para estrangeiros;

3) Muito Prazer: fale o portugués do Brasil;

4) Novo Avenida Brasil: curso basico de portugués para estrangeiros e;

5) Tudo Bem? Portugués para a hova geracao.
Na se¢édo seguinte, descrevemos a estrutura e a proposta de cada um desses livros
de acordo com as informagdes neles constantes.

3.5.1 Bem-Vindo! A lingua portuguesa no mundo da comunicagéo

A primeira obra que escolhemos foi publicada no ano de 2004, em sua sexta
edicdo, pela editora Special Book Services Livraria (SBS) no estado de Sdo Paulo. Em

sua apresentacdo,a autora - Maria Harumi de Ponce - descreve brevemente o objetivo
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com a obra, em suas palavras 0 Bem-vindo! “¢ um livro feito ‘ao vivo e em cores’ para
vocé que quer aprender o nosso portugués falado como ele é, sem deixar de lado as
necessarias referéncias a Gramatica Normativa” (PONCE, 2004, prefacio)

Como ela mesma descreve, o livro € composto por 20 unidades com foco em
expressOes coloquiais mais usadas, focando também em dialetos regionais e muito,
segundo a autora, de “vocabulario til”. Aqui inferimos que as escolhas ali apresentadas
sdo fruto da crenca de que os textos sdo todos bastante representativos da realidade
linguistica brasileira. A assertiva sobre a utilidade do vocabulario nessa obra, inclusive
define em muito a organizagdo dos conteudos.

A obra e separada em 05 (cinco) partes, tendo cada uma delas uma cor diferente
que sinaliza temas especificos, essas partes sao denominadas de grupos. O primeiro
grupo foi denominado pela autora de “eu e vocé” e se refere a comunicagdo interpessoal
e as competéncias do nivel basico (falar sobre si mesmo, fazer perguntas simples etc na
nova lingua) .E bom salientar que todos os grupos s&o organizados nas seguintes secoes:
Aprenda; Estudo de; Enfoque; Psiu! e; Gramatica.

No segundo grupo, denominado de “Brasil e sua lingua”, a autora escolheu temas
variados que vao desde as expectativas de quem deseja conhecer o Brasil, passando por
“sonhos e desejos™ até a chegada ao pais para o aprendizado do idioma. Vale frisar que
neste grupo o foco é voltado a percepcdo do estrangeiro sobre o Brasil.

No terceiro grupo, escolheu-se 0 nome de “A sociedade e sua organizagdo”. Neste
grupo, a opcao tematica traz situagfes cotidianas em que o aluno simula o processo de
alugar uma casa, por exemplo. Outros contextos sociais sdo apresentados como 0
funcionamento dos servicos publicos no Brasil, especificamente, o sistema de saude e o
de educacdo. No quarto grupo, o tema escolhido é o mercado de trabalho e varias
praticas advindas dele como: curriculo, cartes de apresentacdo pessoal, tipos de
trabalho, etc. No quinto e ultimo grupo, denominado “Diversdo e Cultura”, os temas
abarcam vocabulario sobre animais e comidas tipicas do Brasil, passando por artes,
mausica e culminando em esportes.

Ainda é apresentado no livro, em separado dos grupos anteriormente descritos, um
quadro com verbos e seus tempos e modos para consulta. Ponce, em sua exposi¢do da

obra, busca sempre destacar que a abordagem é comunicativa.

3.5.2 Falar, ler e escrever... Portugués: Um curso para estrangeiros
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Este livro foi editado e produzido pela Editora Pedagdgica e Universitaria LTDA,
do estado de Séo Paulo. Esta obra impressa teve a primeira edi¢cdo no ano de 1999, de
autoria de Emma Eberlein e Samira Abirad lunes. Eberlein ja produziu outras obras de
PBLA e lunes é Doutora em lingua e literatura francesa pela Universidade de Sdo Paulo
(USP). O livro “Falar, ler e escrever”, sequndo as autoras,

trata-se de: um livro elaborado com a intencdo de proporcionar a um publico
estrangeiro um método ativo,situacional para a aprendizagem da lingua
portuguesa, visando a compreensdo expressdo oral e escrita em nivel de
linguagem coloquial correta. (EBERLEIN, IUNES, 1999, p.9).

Outro ponto exposto no prefécio é a relacdo da obra com o publico-alvo. As autoras
deixam claro que este LD € para alunos de diversos niveis desde que tenham, no
minimo, 13 anos de idade, mas que podem ser dequalquer nacionalidade.

Este livro também é conhecido por ser uma das Unicas graméticas de portugués
para estrangeiros. A obra estd organizada em 18 capitulos (unidades) e mantém
tematicas similares a da obra anteriormente descrita, a saber: cultura, geografia,

economia local.

3.5.3 Muito Prazer: fale o portugués do Brasil

“Muito Prazer: fale o portugués do Brasil” foi produzido e publicado no ano de
2008, no estado de S&o Paulo, Brasil, pela DISAL Editora. Tem como autora Glaucia
Roberto Rocha Fernandes. Esta obra tem por objetivo capacitar aprendizes de qualquer
nacionalidade e de diversas idades. A autora descreve que esta obra tem abordagem
inovadora, mas ndo apresenta o que seria esse ponto de inovagao destacado.

Fernandes descreve que em seu LD, nada se perde relacionado a comunicacéo oral
e escrita do portugués falado no Brasil. Este LD vai do basico até o nivel intermediario.
A escolha de exercicios, de acordo com a autora, assim descrito na apresentacdo desse
LD tem como principal objetivo: “fazer com que os alunos interajam uns com os outros
e /ou com o(a)professor(a) por darmos grande énfase a interagao oral” (FERNANDES,
2008, p.17). Ao citar a presenca do(a) professor(a) na interacdo pretendida, presume-se
gue ndo seja um livro para aprendizagem autdbnoma, mas para ser usado, provavelmente

em sala de aula e com a ajuda de um instrutor capacitado.
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O livro se divide em 20 unidades, entre as quais, ha uma pagina de revisdo dos
conteddos até entdo trabalhados, essa revisdo € apresentada a cada 04 (quatro) unidades.
Cada unidade é composta pelas seguintes partes:

e Panorama: que tem como objetivo contextualizar o assunto que sera
abordado na unidade.

e Dialogo: que tentam recriar dialogos da vida real na situacdo proposta.

e Construcdo do conteudo: que sdo exercicios coordenados para treinamento
da leitura e oralidade.

e Ampliacdo do vocabulario: como o proprio nome diz, sdo mais palavras
para o treinamento do aprendiz.

Ao final do livro, mais tarefas de revisdo sdo apresentadas e se dividem em

compreensdo e producéo orais; e compreensao e producao escritas.

3.5.4 (Novo) Avenida Brasil: curso béasico de portugués para estrangeiros.

(Novo) Avenida Brasil tem como autores: Emma Eberlein O.F; Lutz Rohrmann;
Tokikolshihara; Samira Abiradlunes e; Cristian Gonzéales Bergweiler.

Este livro foi produzido em Sao Paulo, em 2008, pela Editora Pedagdgica e
Universitaria (EPU). Neste livro, os autores determinam como objetivo, dar apenas a
iniciacdo ao portugués brasileiro. Logo em sua apresentacao, os autores ja define que os
padrdes de proficiéncia estdo de acordo com o Quadro Comum Europeu de Referéncia
(CommomEuropean Framework of Reference for Languages), sendo, portanto,
contextualizado entre os niveis Al, A2 e, B1. No texto de apresentacdo, 0s autores
dizem que o livro destina-se para estrangeiros de qualquer nacionalidade, adolescentes e
adultos que queiram aprender o PBLA. Néo diferente de outras obras, o livro alega ter
como foco a cultura, a lingua, e aspectos da economia local. Lembrando novamente que
o foco é na comunicagdo e gramaticalizacdo dos aprendizes visando a proficiéncia da
lingua. Para que isso ocorra, 0s autores expdem que trabalham com uma nova
metodologia que eles denominam de “racionaliza¢do da sequéncia verbal” cuja tonica €

suavizar o modo indicativo, substituindo este pelo modo subjuntivo.

3.5.5 Tudo bem? Portugués para a nova geracao
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Para finalizar esta parte de apresentacdo do corpus de pesquisa, temos o livro
didatico “Tudo bem” editado e produzido pela Editora SBS, assim como o livro “Bem-
vindo”, ja descrito anteriormente.

Esta obra é primeira de 03 (trés) livros da cole¢do. Dentro desta producéao estéo 10
(dez) unidades, das quais constam estruturas basicas da lingua, vocabulario e expressdes
coloquiais ditas como Uteis ao cotidiano, com foco na comunicacdo oral, natural e
espontanea. Além disso, “Tudo bem?” destina-Se a jovens a partir de 11 anos com
interesse em aprender o portugués do Brasil. Dentro das 10 unidades ha ainda
“subtopicos” que dao diretrizes aos estudos, a saber: Aprenda; Enfoque; Solte a lingua;
O que é, o que é? e; Conectando-se. Nao diferindo de outras obras, o livro se orienta de
em topicos que abarcam aspectos microlinguisticos e macrolinguisticos. A apresentacdo
de contetdo varia de um foco em tarefas conhecidas como drills (repeticdes), tipicas da
abordagem estruturalista, até simulacdes de contextos de uso da lingua de uma forma

mais proxima do que se entende como natural e explicita.
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4 ANALISE DE DADOS

4.1 Introducéo

Finalizado todo o processo de apresentacdo da teoria e da metodologia para esta
pesquisa, podemos, assim, dedicar-nos ao cerne desta dissertacdo: a anélise de dados
propriamente dita. Para tanto, optamos por organizar a analise destacando AM cada
conjunto de textos as categorias da GDV e os parametros da ELT sobre o que sdo
tarefas. Acreditamos que essa organizacdo favorece o processo de interpretacdo e
reinterpretacdo dos dados como a abordagem qualitativa nos orienta, também
acreditamos que assim o tratamento dos dados a que nos propomos nesta dissertacdo

pode nos guiar em novos apontamentos para o ensino de PBLA.

4.2 Analise do corpus

Assim como dito anteriormente, escolher os livros para analise ndo é trabalho
facil, principalmente, em uma area, em que o discurso preponderante sobre a producédo
de material didatico é a autenticidade da representacdo dos contetdos. Assim,
escolhemos livros didaticos de grandes editoras e com maior circulacdo em escolas de
PBLA na cidade de Brasilia. Apenas para fins de organizacéo, reapresentamos os livros,

em ordem alfabética, no quadro a seguir:
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Livro

Autores

Editora/Paginas

Capa

Bem-vindo: a lingua

Maria HarumiOtuki de

SERDAN ORI £o8 TG

'Be’m, anaﬁ

A LINGUA PORTUSUESA NO MUNDO DA COMUNICACAO
Edicao Atualizada

portuguesa no mundo SBS/ 220p.
L Ponce
da comunicacéo
Falar... Ler...
Escrever... Portugués. Emma Ebt_‘;\rleln O.F. EPU/294p
Um curso para Lima; Samira A. lunes.
estrangeiros.
Muaito Prazer
Glaucia Roberta Rocha FALE O PORTUGUES DO BRASIL
. Fernandes; Telma de
Muito Prazer - Fale o Lurdes S&o Bento Disal/468p

Portugués do Brasil.

Ferreira; Vera Llcia
Ramos.




Novo Avenida Brasil

1: asi inO. F.
curso bAaS|c0 de Emma _Eberlem O.F EPU/144p
portugués para Lima et al.
eStranQEI ros Curso Basico de Portugueés para €strangeiros
Portugués para a nova ' - SBS/155p

Andrade Burim;

eracao. Volume 1. .
gerag Susanna Florissi.

Quadro 05: Livros Didaticos de PBLA

4.4 Analise dos textos multimodais em “Bem-vindo”

Os textos multimodais apresentados na Unidade 3 do LD a seguir séo
representacdes de cartdes de visita de duas pessoas. De acordo com a GDV, temos as
seguintes categorias: participantes representados: Mauro e Paula, do primeiro,
sabemos que se trata de gerente de vendas e da segunda, sabemos ser diretora, cada um
deles trabalha em um ramo profissional diferente. Como chegamos a essas conclusdes?
O layout dos cartdes de visita é definido pelo Enquadramento, definido pelo esquema
de Centro e Margem. Como isso ocorre? O nome e 0 cargo da pessoa em cada cartdo
estdo localizados no centro do texto, as margens formam a moldura, que define como
mais relevante o0 que esta no centro e ao que o viewer (participante interativo) deve
estar atento, € assim que sabemos a fungéo deste texto multimodal, no qual os recursos
semioticos empregados nos guiam ao reconhecimento da fungdo comunicativa que neles
prevalece. Logo em seguida aos cartdes de visita, esta um bilhete, assim reconhecido

tambem pela disposigéo e combinagdo dos recursos semidticos ali utilizados, neste texto
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multimodal, analisamos, o recurso semidtico que mais se destaca: 0 enquadramento,
que, neste caso, € demonstrado pela presenca de molduras (frames) aqui realizadas
por divisorias, que remetem as bordas de uma folha de papel, com destaque para a
pequena dobra na ponta direita ao final da ‘folha’, como uma representacao propria de
bilhetes escritos & mao e esse elemento conecta o layout exterior do bilhete & mensagem
nele escrita na parte verbal, na qual recursos semioticos tipicos da escrita também
fornecem pistas significativas sobre a relacdo entre emissor e receptor do texto. Assim,
podemos verificar que os elementos dos textos multimodais compdem significados de

forma de forma conjunta.

" Veja os cartdes de visita de Mauro e Paula e o bilhete enviado por Mauro a

- Paula. Fale sobre eles respondendo as perguntas abaixo.

Bretrinica Brask SA- Financeira Paalista S-A-
Mw“% PAULA W:;:f AZEVEDO
?m"m“ —— Av. José de Anchieta. 78 w0 e
Querida Paula

Podemos almogar juntos hoje? Vames nos encontrar no lugar de sempre. no Restaurante Veneza, as 1147
Begpos com muito amor.
Mauro

PS.: Ndo se esquega de gue amanhd vameos comemorar seu aniversdrio na minha casa.
com um bolo ¢ um jantar d kuz de velas... Estares em casa as 19h J7

1. Quem & Mauro? 4. Qual dos dois tem o cargo

2.Quem ¢ Poula? maois importante?

3. Qual a relagdo entre os dois? 5.0 que voo fozer amanha?

Figura 2 - Exercicio 04 - pagina 25 - LD: Bem-vindo

Passamos agora ao exame da tarefa proposta para esses trés textos multimodais:
dois cartBes de visita e um bilhete. Ao olharmos a construcéo da atividade, retomamos o
que Willis (1996) apresenta como requisitos sobre o que vem a ser tarefa: 1) Significado
deve ser mais importante que forma; 2) Objetivo comunicativo deve ser atingido; 3) Um

resultado deve ser produzido.
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Quando buscamos a compreenséo do primeiro objetivo da ELT, o enunciado pede
que o participante interativo (aluno/a) responda a cinco perguntas que remetem ao
contetdo verbal dos trés textos multimodais, no tocante ao reconhecimento sobre a
identidade de cada um dos participantes representados na mensagem, a relacdo entre
eles e que acOes eles tém.

Em relacdo ao segundo objetivo proposto, para que o objetivo comunicativo seja
atingido, é necessario assumir que o viewer tenha conhecimento anterior sobre o0s
géneros multimodais apresentados: saber o que é um cartdo de visitas e saber o que é
um bilhete, caso esse conhecimento ndo se faga presente, a atividade comunicativa pode
ser prejudicada. E necesséario compreender como o LD se desenvolve de acordo de cada
nivel. Nesse objetivo, especificamente, pode se ter problemas para execucdo da
modalidade escrita, pois ha diferentes culturas que podem estudar com o LD analisado e
diversas compreensdes sobre géneros textuais e textos multimodais propriamente ditos.

Sobre o requisito 3: o resultado esperado é que o/a aluno/a seja capaz de
responder as perguntas propostas em PBLA e de acordo com as expectativas do autor da
tarefa, quais sejam: reconhecer a funcdo comunicativa de cada um dos textos
multimodais e relacionar as informacdes neles constantes para que novas sejam
produzidas também em PBLA, fato que tem ligacdo direta o objetivo anterior. Para que
haja a devida compreensdo da imagem e texto, é preciso que haja o total entendimento
sobra a situacdo do aprendiz para que ndo haja lacunas e possiveis desentendimentos,
levando a ndo resolucdo do exercicio.

Vejamos o préximo conjunto de textos no mesmo LD:
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Analise a agenda de Mauro e responda as perguntas.

-feira mnto- Q
Quarta-fel = Quinta-feir
0 - 10h30 1. A que horas Mouro
H.Mm diretor se enconfrou com
1h 1h " Paulo no 4*-feira?
P visita @ empresa Smile - falar com 2. Onde eles se
encontro com Paula, almogo o gerente encontraram? O
no Restaurante Veneza 12h30 que eles fizerom?
aimogo de negdcios com
tor do Banco Had - 3. Ele esteve muito
4h - 15h30 ocupado nesses
1Sh ,..' ;niBo com o pessoal de Vendos dois dios?
encomendar bolo para o 160 4. No quinto-feira, ele
2.3 da Americon ' d reuni
leoupmloaﬂ; ha recober O s Smith, eve duos reunides
glectronics, no Aeroporto de Quol dos duos foi
Congonhas maois longa?
w’m de anivendrio de Poulc 5. (Fogo outros
perguntos o seus
colegos.)

% EXPRESSOES

jue & Que vochd ndo foi & festald
E que ov estavo com dor de cabega

Onde & que vocé foi ontem?
Fui o Santos

’
Quem fol que comeu o meu bolo? '
- Desculpe, fui su S

Nesta pagina, analisamos apenas a tarefa baseada na agenda de Mauro, texto
multimodal base para o trabalho pedagogico. Em relacdo a analise segundo as
categorias da GDV, o0 que destacamos ¢é: participantes e enquadramento,
projecédo/saliéncia.

Mauro, mais uma vez, € o participante representado, uma vez que a agenda lhe
pertence, o participante interativo é o/a aluno/a. O enquadramento fica por conta da
moldura que remete as bordas tipicas de um caderno ou agenda, aqui caracterizada pela
disposicdo dos horéarios e as informagdes dos compromissos de Mauro. A projecado e
saliéncia também se observam no contraste das cores, ja que o segundo plano em cor
amarela mais clara faz com que os horarios em vermelho sejam projetados na leitura.

Também reforcamos o fato de que a leitura e compreensao deste texto multimodal
sO poder ser feita em conjunto. O uso da imagem para definir o quadro a formacéo de
uma agenda, reflete a demonstracdo cultural formal do brasileiro. Essa escolhe pode ter
impacto positivo no que tange ao ensino de PBLA. O aprendiz comeca a — ou j& deveria
— compreender passos do cotidiano do brasileiro. Ter a missdo de escolher apenas um
objeto ou acao para representar cultura € apenas mais um desafio para a construcao do

sentido dentro de um LD, seja em PBLA ou outra LE.
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Visto as classificagbes acima expostas, tentemos compreender 0s objetivos de
Willis para esse layout:

Para o0 objetivo numero 01, o enunciado pede que o participante interativo
(aluno/a) responda a cinco perguntas que remetem ao contetdo verbal da agenda de
Mauro, texto multimodal de base da tarefa, o préprio enunciado ja informa que se trata
de uma agenda, o que limita a leitura a parte verbal.

Para que o objetivo comunicativo seja atingido, é necessario assumir que o viewer
também tenha conhecimento anterior sobre 0 que é uma agenda e reconhecer as
caracteristicas desse texto multimodal, mais uma vez, se esse conhecimento prévio nao
existir, a atividade comunicativa pode ser prejudicada, ndo completando segundo
objetivo proposto na analise.

O resultado esperado é que o/a aluno/a seja capaz de responder as perguntas
propostas em PBLA e de acordo com as expectativas do autor da tarefa, que, nesse caso,
referem-se ao reconhecimento da funcdo comunicativa do género multimodal, agenda, e
a partir disso organizar as informacGes nela constantes e também produzir novas em
PBLA.

Dentro do Ensino Comunicativo de Linguas (ECL) é necesséario que haja a plena
compreensdo verbal e ndo-verbal de textos e exercicios. Algo que pode impedir que
esses objetivos sejam alcancados € a ndo compreensao cultural por parte do aprendiz,
mesmo que tenhamos por base a cultura ocidental, as vezes, o uso de objetos tem uso
distintos em diversas culturas. O uso da lingua-alvo, como prop6e Willis, pode nédo
resolver problemas de compreensao, caso seja trabalhada de forma vazia.



4.5 Analise dos textos multimodais em “Falar, ler e escrever...”

Texto narrativo IDEAL

Brasilia

Brasilia € a capital do Brasil desde 1960. Construida em menos de S anos, ela esta situada no coragido
do Brasil, pais enorme, para tornar a sede do governo federal mais acessivel a todos os brasilciros.

A mudanga do governo federal do Rio de Janeiro, a antiga capital brasileira, para Brasilia ndo foi facil.
Ninguém queria deixar a bela cidade do Pdo de Agucar ¢ do Corcovado para ir viver no Planalto
Central, numa cidade nova, isolada, sem mar, sem praia. Nem os funcionirios pablicos, nem os
politicos...

No entanto, Brasilia € agora, sem davida, o centro das decisdes politicas do pais.

Brasilia € uma cidade diferente. Sua construgio obedeceu a um plano-piloto. A base deste plano sio
dois eixos que se cruzam: o Eixo Rodovidrio, no sentido norte-sul ¢ o Eixo Monumental, no sentido
Ieste-oeste. A noite, com suas luzes acesas, a cidade, vista do alto, parcce um grande avido.

Os edificios principais de Brasilia tém linhas de grande beleza e sdo sempre uma surpresa para o
turista. A Praga dos Trés Poderes ¢ o cartio postal da cidade. Nela, estio os edificios do Congresso
Nacional, do Supremo Tribunal Federal ¢ o Palacio da Alvorada, o local onde reside ¢ trabalha o
Presidente da Republica. Ha muitos outros edificios de rara beleza em Brasilia, como a catedral que,
de longe, parcce duas mios postas em oragio ¢ o Paldcio dos Arcos, sede do Ministério das Relagoes
Exteriores — lindo. com seu jardim aquatico.

Brasilia ¢ o resultado do trabalho combinado de trés grandes artistas brasileiros: o urbanista Lacio
Costa, o arquiteto Oscar Niemeyer ¢ o paisagista Burle Marx.

Nada sc compara a Brasilia ¢ cla, por sua vez, niio sc integra a mais nada. E uma cidade unica, diferen-
te de todas as outras cidades do mundo. De todas. Realmente, Brasilia ¢ Brasilia.

SClenla € nove 79
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I

Pagina 79 — LD: Falar, ler e escrever...
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A. Responda.

1. Por que a capital do Brasil mudou do Rio de Janeiro para Brasilia?
2. Compare a situagdo geografica de Brasilia com a do Rio de Janeiro,
3. Por que, a noite, Brasilia parece um grande avido?

4. Fale sobre o Palacio da Alvorada, a Catedral e o Palacio dos Arcos.
5. Brasilia é criacdo de trés artistas. Fale sobre eles,

6. Brasilia é tinica. Vocé concorda?

B. Examine as fotos e identifique o local em que foram tiradas.

|...] Porto de
Santos, em
Séo Paulo.

[...] Cataratas de
Foz-do-
lguagu, no
Parana.

[...] Gramado,
Rio Grande
do Sul.

l...] Cidade de
Montes
Claros, em
Minas
Gerais.

[...] Prédio da
Alfandega,
em Manaus.

[...] Centro
historico de
Olinda, PE.

[...] Opera de
Arame, em
Curitiba, no
Parand.

[...] Calgaddo
numa das
praias do
Rio de
Janciro.

80 pitenta

A andlise da GDV neste texto narrativo sobre Brasilia é marcada pelas categorias
do ideal e do real. Essa organizacdo composicional pede que observemos o layout
completo da pagina, uma vez a folha é tomada por toda a atividade proposta. Os
elementos a serem destacados referem-se a constru¢do em uma légica organizacional de
top e bottom, na qual a parte de cima do texto, refere-se ao que € ideal, ou seja, em uma
composicdo multimodal, tudo que estd acima é idealizado ou generalizado em uma
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exposicdo diferente das informacbes mais especificas, ou detalhadas localizadas no
bottom, ou embaixo, correspondente ao que é real. Como podemos observar, a parte da
modalidade verbal ocupa o ideal, o texto escrito, que € uma narrativa sobre a cidade de
Brasilia. Por que uma narrativa corresponderia a algo idealizado? Justamente por
destacar aspectos positivos e romantizados em relagéo a capital do Brasil, nada remete a
qualquer problema que possa haver na cidade.

Entre vérias coisas ali narradas, podemos inferir que a intencdo do autor foi a de
recuperar a historia da construgdo da chamada “nova capital” brasileira e todo o
glamour a que ela remete. Os tragos arquitetdnicos sdo o destaque desta narrativa. Para
corroborar a construgdo de sentidos em uma perspectiva multimodal, a parte de baixo,
bottom/real, é toda ocupada pela modalidade imagética. Nessa construcao visual, temos
exatamente uma parte do que é descrito acima, sendo, portanto, a comprovacéo do que
foi idealizado. O que nos foi apresentado? A Esplanada dos Ministérios, ponto turistico
e emblematico dessa “nova capital”. Além de comprovar a beleza dos tracos
arquitetonicos tao aclamados na parte escrita, traz ao viewer, uma perspectiva real sobre
a importancia dessa cidade monumento.

Passemos agora ao exame do que concerne a ELT, em seus trés requisitos ja
trabalhados nos textos anteriores.

Sobre o requisito 1: o enunciado pede que o participante interativo (aluno/a)
responda a uma série de perguntas que trabalham tanto com informacGes do proprio
texto, bem como com informag@es ja conhecidas, ou como inferimos, que devem ser
trazidas pelo(a) professor(a), uma vez que a leitura desse texto ndo tem em seu contetdo
as informacdes as quais faz referéncia.

Sobre o requisito 2: para que o objetivo comunicativo seja atingido, € necessario
material complementar a leitura interpretativa proposta, conforme o ja exposto no
requisito 1. O que destacamos em relacdo ao objetivo comunicativo pretendido em
termos de tarefa, sdo os desdobramentos relevantes para o ensino de PBLA somente
alcancados por meio de amostras auténticas. Como se trata de texto narrativo de carater
histérico com informacdes facilmente verificaveis, inferimos que o produtor do LD
inseriu esse texto multimodal por julgar relevante a autenticidade na perspectiva
definida por Willis (1996) em relacdo ao propdsito comunicativo de fins especificos.

Sobre o requisito 3: o resultado esperado € que o/a aluno/a seja capaz de
responder da forma mais completa possivel as perguntas propostas, utilizando a lingua-

alvo em situacdo de comunicacdo auténtica, no caso, uma narrativa. Assim o objetivo
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principal desse requisito como descrito por Willis (1996) é promover uma interagdo

compartilhada ndo somente em sala de aula, mas em ambientes de uso da lingua.

De acordo com a GDV, as categorias de analise que se destacam se referem ao
centro e a margem. Diferentemente do que observamos na tarefa anterior, a leitura aqui
proposta esta construida em um layout que promove uma leitura das margens para o
centro. Como isso ocorre? As imagens enumeradas correspondem a pontos turisticos de
diferentes cidades brasileiras, cabe ao viewer, reconhecer nas imagens apresentadas nas
margens dessa pagina impressa 0 nome dos locais a que se referem, informacdo esta
apresentada na modalidade escrita no centro do texto. Vejamos que o texto multimodal,
assim denominado sé faz sentido ao ser lido no conjunto das modalidades que o

compdem.

Passemos agora a analise nos termos da ELT em seus trés requisitos:

Se o significado deve ser mais importante que forma. O enunciado pede que 0
participante interativo (aluno/a) faga a correspondéncia entre as duas modalidades,
imageética e escrita. Assim, os elementos simbdlicos presentes nas imagens s6 podem ter
0 seu significado construido em conjunto com a modalidade escrita, 0 que nos revela
uma perspectiva de interpretacdo diferente da apontada por Willis (1996) entre
significado e forma. Aqui, 0 que prevalece é a propria dindmica da composicdo
multimodal, em uma leitura ciclica das modalidades envolvidas, como meio de
entendimento dos sentidos apresentados.

Como o objetivo comunicativo deve ser atingido. As pistas significativas nas
imagens enumeradas requerem conhecimento prévio do/a aluno/a sobre os pontos
turisticos apresentados. Dessa maneira, 0 planejamento de aplicacdo dessa tarefa deve
abarcar material complementar em aulas anteriores, sendo, portanto esta, uma atividade
de fixacdo de contedo para que o objetivo comunicativo conforme pretendido seja
alcancado. Mais uma vez é necessario entender se no desenvolvimento do LD houve a
preocupacdo sobre o saber continuado do aprendiz sobre textos multimodais para a
melhor compreensdo e resolugdo dos exercicios.

Um resultado deve ser produzido, ou seja, devemos ter algum objetivo especifico
dentro do proprio exercicio, cujo 0 entendimento é que saia de um ponto e se chegue a
outro ponto, dessa forma o resultado esperado é que o/a aluno/a seja capaz de fazer a

correspondéncia das imagens com a parte escrita. O que observar nesse sentido? Mais
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uma vez, é esperada a operacionalizacdo da lingua-alvo em situagdo de simulacdo de
significados a serem empregados em comunicacao auténtica, no caso, a descricdo de
pontos turisticos. Assim o resultado como descrito por Willis (1996) é a leitura
multimodal em PBLA em dois momentos especificos: primeiro, a leitura de imagens
que remetem a locais do Brasil (0 que pode ser entendido como textos imagéticos em
lingua adicional) e segundo, a leitura de textos escritos em PBLA, em uma perspectiva

mais conhecida no ambito do ensino de linguas.

4.6 Analise de textos multimodais em “Muito Prazer”



LEITURA

Minha rotina

“Minha rotina? Bem, durante a semana, eu
acordo todos os dias as 6:45, tomo café e chego
ao trabalho as 8:15. Comego a trabalhar as 8:30.
Ainda bem que trabalho perto de casal

Eu sempre almogo no restaurante da empresa
durante a semana das 12:30 as 13:30, depois vol-
to para o trabalho e vou para a faculdade as 6:30
da noite. Chego sempre em casa as 11:30. Preci-
s0 de férias”

Maria Rodrigues
assistente financeira e estudante

A. Compreensio de texto.

1. Quem acorda antes das 7 da manha? Quem acorda a noite?

2. Quem almoga todos os dias no restaurante da empresa?

3. Quem janta em casa?

98

4. Quem estuda & noite?

54

“Eu acordo as 7:00 da noite, tomo banho e
nha esposa prepara o jantar. Janto € vou para
trabalho. Pego dois dnibus ¢ chego ao trabalh
as 9:30. Ainda bem que nesse hordrio nao t
muito transito. Trabalho das 22:00 as 6 da ma
nha, mas esse hordrio é bom para mim. Alén
disso, trabalho trés dias e posso folgar um.”

Pedro Gomes
seguranga

Nesta unidade, a GDV como Kress e van Leeuwen (1996) nos apontam, ajuda-

nos a compreender melhor o uso dos signos na formatacdo e producdo de textos

multimodais em LD de PBLA. Assim, destaco as seguintes categorias aplicadas na

analise deste texto: participantes representados: as pessoas sobre as quais a

mensagem desse texto € construida. Como vemos na modalidade imagética, temos dois

participantes apresentados que correspondem a Maria e Paulo, e suas respectivas

profissGes; participantes interativos: esses correspondem, mais uma vez, aos alunos e
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professores, publico-alvo deste LD, assim chamados de viewers. A composicao textual
também segue a logica ideal/real, segundo a qual o ideal/top, a parte de cima do texto é
composta por imagem, como ja descrita, a ilustracdo dos participantes apresentados.
Ja o real corresponde a parte escrita, que contém a descri¢cdo sobre Maria e Paulo, ja
mencionados, e sobre 0s quais as atividades propostas sdo construidas. Percebamos
também sobre a construcdo da identidade dos participantes apresentados. No primeiro
caso, vemos a construcao da rotina de Maria, cujo sua vida ndo é baseada em moldes
conservadores. A ligacdo da figura feminina a algo incomum ha algum tempo, mostra
como 0s autores tiveram a preocupagdo em ndo associar sua vida a rotina doméstica,
mas, sim, a rotina corporativa.

Preocupagdo essa que ndo se repete caso foquemos no segundo participante
representado: Paulo. Vejamos que a sua representacdo grafica é composta por dois
pontos principais: uniforme e cor de pele. A funcdo de seguranca é algo considerado
dentro da sociedade brasileira como algo aceitavel. Quando construimos em nosso
imaginario a figura do seguranca, logo pensamos em pessoas com menos probabilidade
ascensdo social, ou seja, pessoas negras e pobres, fato que € confirmado no uso
multimodal do exercicio. Logo abaixo, a rotina € explicada de forma mais sofrida, isso
ajuda a manter estereotipos sociais e demonstra que pessoas de cor escura tendem a ter
empregos com menos qualidade.

Entendendo como se forma as formas multimodais, vejamos agora como a ELT se
apresenta dentro desse mesmo conteddo.

No que tange o requisito nimero um da ELT, precisamos que a forma seja menos
importante que o significado, contudo, dentro destes exercicios, torna-se mais
complicado ndo focar na forma de modo especifico, pois o exercicio parte da
compreensdo textual e sua resposta logo abaixo. A limitacdo de espago para resposta
nos traz a forma como algo mais importante, isso € mais compreensivel no proximo
requisito.

Como dito anteriormente, a forma se sobrepds ao significado, pois se entendeu
que a resolucdo do exercicio é de simples compreensdo textual, ndo havendo tantas
inferéncias ao uso da imagem dos participantes representados. Ao analisar as imagens e
textos, compreende-se que 0 uso das ilustracfes &€ um ponto a mais, contudo, ha de se
entender complemente o sentido por parte do aprendiz. Assim sendo, o objetivo
comunicativo neste ponto é verbal com espaco fisico determinado pela prdpria pagina.

Entendendo a dinamica de todos os textos e imagens, vemos que o resultado pode

ser facilmente alcancado, pois ndo ha dificuldade na resolucdo para o aprendiz. Desse
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modo, o resultado foi produzido, pois objetivo era compreender a responder as questdes

definidas logo abaixo.

4.7 Analise de texto multimodal em “Novo Avenida Brasil.”

D1l Quem procura o qué?
= 1. Leia os 4 textos a esquerda. Leia, depois, os antnci e iha, para cada pessoa, o
‘1 local ideal.
Oay José Salviano Tavares Filho,
emp(ev..’lno mineiro. No momento,

ele esti fazendo planos para passar
du;u Semanas na

SO

rca:a com a fami-
ia, num ambiente
doméstico, longe
de atividades

sociais.

a b) Maricota
Cajado Bastos,
gerente, do Parani.

N ST
Neste ano, quer 70 spastamentos equipades com Erignbsr, TV a2 cabo, s condickinado
passar algumas x ;_k e A
oddos on apartamnios com magniica s do fTEage FAGs o T
semanas num bom * Picies f" pas el Y e ant s ke PSS
ho 5 ¥ academia, cqeepe de b, iptormet,
y tel nas monta = Tiaa ifea cotratira de s bote) 5 catroan
% nhas. * Adwsnisteacho 3 caego de Tour Hotéis Lhla:
Compae sen titulo hoje ¢ garanta duas semanas de
( lc) Addingd L férias perfeitas para voot. E lucsos a ano infeiso. ,
Moreira de

Hotel Reconto das Horfénsios

NAS MONTANHAS,
0 HOTEL MAIS SIMPATICO DO SUL DE MINAS
{135) 3371 4929

Freitas, médico
aposentado,
gosta de passar
metade do ano
na praia.

(I d) Ive Azevedo,
. fazendeiro, do inte-
. nior de Minas Ge-
4 rais. Gaosta de praia,
y reclama dos pregos
das didrias das
hotéis. Ele prefere
ndo viajar e investir
em bons negdeios o
dinheiro que gasta-
ria nas fénas.

Nt
@"" (=4

rintaeum 31

Pagina 31 — LD: Novo Avenida Brasil

Analisando segundo a Gramatica do Design Visual (GDV) como proposto por
Kress e van Leeuwen (1996), conseguimos encontrar diversos textos multimodais LD
“Novo Avenida Brasil”, contudo, para analise de acordo com as seguintes categorias
que serdo apresentadas, decidimos pelo uso de apenas layout. Desse modo,
apresentamos as categorias encontradas, sdo elas:

Participantes representados: pessoas que foram descritas de forma detalhada de

acordo com cada interesse, neste caso, viagens;
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Participantes interativos: com a compreensdo que o LD tem seu objetivo
previamente tracado, os participantes interativos sdo aqueles que tém seu uso como
base, ou seja, estudantes e professores de portugués como lingua adicional.

Outro aspecto multimodal a ser destacado € relativo ao layout escolhido no que
desrespeito a projecéo e saliéncia, pois neste item inferimos a inten¢do dos autores no
que tange as informac6es escolhidas para o exercicio proposto. Com as informacdes do
participantes, usa-se a diferencas das imagens para atrais a atencdo do participante
interativo, com isso, temos uma leitura complementar das imagens, ou seja, precisam
estar juntas para que seu sentido seja completamente compreendido, assim, aten¢do do
viewer é direcionada a correspondéncia entre a descricdo feita sobre os participantes

representados e 0s provaveis destinos que mais se adéquam a cada perfil.

Segundo a ELT de Willis (1996), destacamos:

Percebemos que Este item é amplamente contemplado no primeiro requisito da
ELT, pois na leitura ciclica multimodal, percebemos que as escolhas dos textos
imageéticos e verbais trabalhnam como um todo. Em uma percepcdo ocidental, a leitura é
guiada da esquerda pra direita e de cima para baixo, contudo, a leitura foi guiada apenas
pelo design escolhido pelos autores. Desse modo, ndo houve foco na forma, mas nas
imagens e textos como um todo.

No segundo requisito, entendemos que a comunicacdo verbal po6de ser atingida,
pois a leitura multimodal permitiu que os participantes interativos obtivessem éxito na
compreensdo textual dos géneros textuais propostos o que gerou resultado esperado o
que atinge o terceiro requisito da ELT

Neste ponto, ressaltamos que sem a leitura em conjunto das modalidades
utilizadas (imagem e escrita) a aplicagdo do conhecimento em PBLA por parte do
viewer ndo se fara presente, uma vez que é esperado como resultado a compreensdo da

relacdo perfil de viajante + destino adequado.



4.8 Analise de texto multimodal em “Tudo bem?”

UNIDADE K3

EXERCICIO 16.a. Relacione os personagens s descrigdes.
- 5 -

Bateu o recorde olimpico ac atingir 1.093 pontos
em cinco Olimpiadas. Detém também os recordes
olimpicos de maior média de pontos por jogo e mai
or numerc de pontos num so0 jogo. Em 1996, o
Comité Olimpico Internacional (COI) o condecorou
com a Ordem Olimpica. Foi nomeado secretario
municipal de Esportes de Sao Paulo em 1997

Campedo do torneio Roland Garros e cam-
pedo em duplas do torneio de Bolonha em
1997, ano em que chegou a ser o nono do
ranking mundial. Em 1998, conquistou os tor
neios de Sttutgart e Mallorca, na tempora-
da de 1999, conseguiu a vitéria em torneios

de Monte Carlo e Roma

Pagina 84 — LD: Tudo bem?

58



59

Sobre a GDV de Kress e van Leeuwen (1996), destacamos as seguintes categorias
analiticas: participantes representados, atletas de renome no Brasil e no mundo;
participantes interativos: alunos(as) e professores(as), publico-alvo do LD. Vale
ressaltar que a escolha do produtor dos signos por essas personalidades, tidas como
internacionalmente conhecidas, aponta para 0 pressuposto de que 0s viewers possuem
esse conhecimento prévio.

Valor da informacdo: os participantes representados estdo destacados ao centro
do texto, o que remete a importancia de sua leitura em termos de entendimento dos
significados apresentados. Assim, esse destaque remete a composicdo da pagina como
elemento de analise multimodal.

Em relacdo a ELT de Willis (1996), destacamos 0s seguintes aspectos:

Sobre o requisito 1: significado deve ser mais importante que a forma. Este ponto
torna-se controverso, mais uma vez, ja que nos pressupostos de insercdo dos
participantes representados, espera-se do viewer o conhecimento prévio sobre as
personalidades esportistas brasileiras. Dessa forma, o planejamento e a execucdo desta
tarefa depende de que a forma (na imagem) remeta ao significado (na escrita).

Sobre o requisito 2: objetivo comunicativo deve ser atingido. O enunciado requer,
mais uma vez, por parte do viewer a correspondéncia do reconhecimento imagético, a
descricdo no escrito. O que prevalece, portanto, é o conhecimento multimodal em
PBLA. Para que isso seja atingido, inferimos um papel ativo por parte do professor.

Sobre o requisito 3: um resultado deve ser produzido. O uso da lingua-alvo, aqui
correpondente ao PBLA depende de uma abordagem multimodal docente que possibilite

ao viewer o entendimento das informacdes apresentadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Para darmos vazao ao que estudamos nesta pesquisa, recuperamos aqui 0 percurso
até entdo tracado. A pesquisa nasceu da prépria vivéncia ao longo da graduacdo da
licenciatura em Letras — Portugués do Brasil como segunda Lingua, que como dissemos
logo no inicio desta dissertacdo, fez surgir o interesse sobre a composi¢cdo de LD em
PBLA. Somado a isso, vale ressaltar a importancia da iniciacdo cientifica anterior ao
mestrado, em um movimento que hoje sabemos ser fundamental para a formagdo de
pesquisadores no Brasil, algo ainda longe do ideal.

A estruturacdo do texto até entdo no proporcionou expor desde o inicio todos os
degraus e as razdes pelas quais esta pesquisa tomou a forma que agora tem. Quando
dizemos que estamos iniciando os degraus, estamos também nos referindo a como nos
sentimos acompanhando este processo de desenvolvimento em pesquisas em PBLA e
suas possiveis ramificacdes.

Outro ponto importante que trouxemos, apds diversos estudos em disciplinas de
poés-graduacdo, foi a escolha por nossas bases teodricas, que nos guiam em varios
momentos cruciais e garantem cientificidade ao trabalho. Os destaques entéo ficam para
a Teoria da Semidtica Social (Kress e van LEEUWEN (1996 [2006])), pois entendemos
qgue o conhecimento das diversas semioses e suas potencialidades geram grandes
resultados. E a teoria do Ensino de Linguas Baseado em Tarefas (ELT) (Willis, 1996)
que, por sua vez, também proporcionou que realizassemos uma reflexdo critica acerca
da insercdo de enunciados em textos multimodais de LD em PBLA.

Tomar consciéncia sobre 0 porqué da nossa escolha por uma pesquisa de natureza
qualitativa, segundo a qual os procedimentos metodoldgicos e as categorias analiticas
empregadas serdo sempre revisados, mostrou-se, como amadurecimento de alguém que,
por vezes, questionou o caminho académico. Ter essa consciéncia sobre o papel de
pesquisador também ajuda a revelar a propria construcao identitaria de um antes aluno e
agora professor iniciante.

O quarto capitulo, o de andlise, cerne da pesquisa, foi desafiador e mudou ideias
pré-concebidas sobre o corpus pesquisado. O detalhamento de informag6es gerais sobre
cada uma das paginas selecionadas fez com que o olhar multimodal se fizesse presente.
Para se construir respostas e concluir os trabalhos, € necessario que tenhamos os

guestionamentos que nos trouxeram até aqui.
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Neste momento, de finalizacdo da pesquisa, remetemos ao que Neves (1996) em
sua sustentacdo sobre abordagem qualitativa destaca como relevante nas pesquisas
sociais: 0 processo de interpretacdo e reinterpretacdo dos dados. Ao seguir essa
orientacdo, somos levados a entender este espaco como 0 mais proficuo no tocante a
reflexdo suscitada pelas anélises que fizemos no capitulo 4.

Para que tenhamos 0s objetivos e questdes norteadores da pesquisa como guias
dessas reflexdes finais sobre o que foi proposto para esta pesquisa, apresentamos aqui,
em sequéncia, as questdes de pesquisa propostas, no intuito de apresentar nossas
constatagdes baseadas em duas teorias maiores. A Teoria da Semiotica Social (KRESS e
van LEEUWEN, 1996) e a do Ensino de Linguas em Tarefas (WILLIS, 1996).

1) Os enunciados de tarefas remetem a leitura das modalidades que comp&em

0s textos multimodais em secOes de leitura e compreenséo de textos?

As andlises realizadas em 05 diferentes LD de PBLA nos aponta a conexao entre
0s recursos semioéticos de cada modalidade. Em varios momentos, foi possivel observar
que os enunciados propostos apresentavam a exigéncia sobre o conhecimento prévio do
PBLA nédo somente em sua modalidade escrita, mas no entendimento e reconhecimento
de elementos simbdlicos presentes em imagens. O que isso releva? Revela que a
comunicacdo sempre foi multimodal, mas assumir isso em termos pedag6gicos no
tocante ao processo de ensino-aprendizagem de linguas ainda se encontra em uma zona
nebulosa de como os modos de representacdo cultural sdo verdadeiramente

compartilhados.

2) As tarefas propostas sobre os textos multimodais selecionados preenchem a
trés requisitos descritos pela ELT de Willis? (Significado mais importante

que forma; objetivo comunicativo atingido; resultado produzido)

Essa questdo nos direciona a reflexdo sobre a prépria escolha dos textos
multimodais nos LD de PBLA. Ao longo da apresentacdo dos autores de cada LD
selecionado, foram expostas as caracteristicas sobre a abordagem, o método e as
técnicas que balizavam a obra ali descrita. Nessas apresentac@es, muito do que foi
destacado teve relacdo com a autenticidade do material didatico, no que diz respeito a
tematica dos textos e a propria fonte original de a cada um. Assim, em muitos

momentos, observamos que 0s trés requisitos foram atendidos, em outros, houve
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lacunas, as quais ndo classificamos como falhas, apenas como resultados de crengas de
quem produz textos e espera de quem os Ié um conhecimento compartilhado para que

0 objetivo de comunicacao seja atingido.

3) A insercédo de textos multimodais nos LD de PBLA pode revelar parametros

para o planejamento de tarefas de leitura e compreensao textual?

A pesquisa aqui realizada nos aponta alguns encaminhamentos e algumas
reflexes que j& se fazem necessarias no ambito do ensino de linguas hd muito tempo.
Sobre as reflexdes promovidas por meio das anélises dos textos multimodais, € possivel
afirmar que ndo ha neutralidade na escolha dos temas por parte dos produtores de
textos, aqui entendidos como autores de LD de PBLA. A autenticidade pretendida por
quem produz LD, na verdade, mascara razfes que levam ao estabelecimento do que
realmente € representativo. Ser autentico no ensino de linguas significa exatamente o
que? Com essa pergunta, iniciamos 0s encaminhamentos também promovidos por meio
das andlises multimodais. Textos multimodais, em LD de PBLA, que trazem em sua
composi¢do cores, formas, tamanhos, entre outros recursos semidticos, ao serem
inseridos em secOes de leitura e compreensdo textual, ndo garantem por si s6 um
trabalho guiado pela I6gica multimodal. E no conhecimento do potencial significativo
de cada modalidade e na relacdo dialética intrinseca a leitura do texto multimodal que
podemos reconhecer sistemas de valores e de crengas que sdo negociados a todo o
momento em uma sala de aula, onde sdo diversas as nacionalidades, e assim diversas

sdo as leituras possiveis.

Tentamos, afinal, compreender como a elaboracdo de materiais didaticos lida com
diferentes recursos semioticos e também como trabalham as reais potencialidades dos
significados apresentados. Exercer tal tarefa se demonstrou complexa e, muitas vezes,
desafiadora. A anélise critica sobre atividades revelou-se também complexa, pois com a
falta de politicas linguisticas que norteiam o ensino de PBLA no mundo, poucos ainda
sdo também, estudos que apontem parametros para as producdes de LD em PBLA, em
uma logica na qual escolhas sejam balizadas ndo somente pela autenticidade, mas pelo
trabalho em prol de uma leitura multimodal em Lingua Adicional. Assim, finalizamos

nossa discussdo na esperanca de que este trabalho inspire outros na mesma direcéo.
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n Veja os cartdes de visita de Mauro o Paula o o bilhete enviado por Mauro a
a Paula. Fale sobre eles respondendo as perguntas abalxo.

| Datrteica Brash 84 Financeira Pralista $-4-
DA SILVA AZEVEDO
MAURO CAMPOS PAULA RAMOS DE
M.w
m'”mw“" v, Jouh e Anchiets. 78 o () 4TRSS
Querida Pauwle
Podemes alimogar funtas hoje? Kamos nes encontrar no lypar de sempre. no Restawrante Veneza és 1147
Bejos com manto amev.

Mauro

PS5 Ndo se esguepa de que amanid wames comemonts seu @versdnd nd minka casa,
com um bolo ¢ om janitr & kuz de wobes... Estarer em casa as 194

1. Quem & Maurol? 4, Qual dos dois tem o cargo
2. Quem & Poula? mais imporfanted
3. Quol a relagbo entre os dois? 5.0 que véo fazer amanha?

Analiso a agenda de Mauro e responda as perguntas,

~——

1. A que horas Maure
0 ancontrou <om
Poula no 4*-feiral

2. Onde eles se
encontraremi O
que eles fizeram?

w

.Ele esteve muilo
ocupedo nesses
dois dios?

4. Ng quinta-feiro, ele
teve duoas reunides.
Quol das duos foi
mais longo?

5. (Fago outras
perguntas o seus
colegas.)

& EXPRESSOES

« Por que & que vocd nao foi o festsl
+ € que ou evtove com dor do cobega

« Onde & gue voce fol satem?
« Fui & Santos

R R

ANEXO 4 — PAGINA 80 — LIVRO DIDATICO FALAR, LER E ESCREVER...
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« Quem fol gue comeu 0 meu bola? d.
« Descvipe, fui sy PS
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Texto narrativo

Brasilia

Brasilia ¢ a capital do Brasil desde 1960. Construida em menos de 5 anos, ela estd situada no coragio
do Brasil, pais enorme, para torar a sede do governo federal mais acessivel a todos os brasileiros.

A mudanga do governo federal do Rio de Janeiro, a antiga capital brasileirn, para Brasilia ndo foi facil.
Ninguém queria deixar a bela cidade do Pio de Aglicar ¢ do Corcovado para ir viver no Planalto
Central, numa cidade nova, isolada, sem mar, sem praia. Nem os funciondrios publicos, nem os
politicos...

No entanto, Brasilia & agora, sem divida, o centro das decisdes politicas do pais.

Brasilia ¢ uma cidade diferente. Sua construgiio obedeceu a um plano-piloto. A base deste plano sio
dois eixos que se cruzam: o Eixo Rodovidrio, no sentido norte-sul ¢ o Eixo Monumental, no sentido
leste-oeste. A noite, com suas luzes acesas, a cidade, vista do alto, parece um grande aviio.

Os edificios principais de Brasilia tém linhas de grande beleza e sdo sempre uma surpresa para o
turista. A Praga dos Trés Poderes € o cartio postal da cidade. Nela, estdo os edificios do Congresso
Nacional, do Supremo Tribunal Federal e o Palicio da Alvorada, o local onde reside e trabalha o
Presidente da Repiiblica. Hi muitos outros edificios de rara beleza em Brasilia, como a catedral que,
de longe, parece duas mios postas em oragdo ¢ o Palacio dos Arcos, sede do Ministério das Relagoes
Exteriores — lindo, com seu jardim aqudtico.

Brasilia ¢ o resultado do trabalho combinado de trés grandes artistas brasileiros: o urbanista Licio
Costa, 0 arquiteto Oscar Niemeyer e o paisagista Burle Marx. )

Nada se compara a Brasilia e ela, por sua vez, niio se integra a mais nada. E uma cidade (nica, diferen-
te de todas as outras cidades do mundo. De todas. Realmente, Brasilia ¢ Brasilia.

setenta ¢ nove 79
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A. Responda.

1. Por que a capital do Brasil mudou do Rio de Janeiro para Brasilia?

2. Compare a situacdo geogrifica de Brasilia com a do Rio de Janeiro,
3. Por que, i noite, Brasilia parece um grande avido?

4. Fale sobre o Palacio da Alvorada, a Catedral ¢ o Paldcio dos Arcos.
5. Brasilia é criacdo de trés artistas, Fale sobre eles,

6. Brasilia ¢ tnica. Vocé concorda?

B. Examine as fotos e identifique o local em que foram tiradas.

[...] Porto de
Santos, em
Séo Paulo.

[...] Cataratas de
Foz-do-
lguagu, no
Parana.

[...] Gramado.
Rio Grande
do Sul,

[...] Cidade de

|! s i i Montes
- ¥
i ' §es Claros, em

*.f,-.*." '""' s

70

[...] Prédio da
Alfindega,
em Manaus,

[...] Centro
historico de
Olinda, PE.

[...] Opera de
Arame, em

Curitiba, no
Parana.

[...] Calgaddo
numa das
praias do
Rio de
Janeiro.

80 oitenta
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UNIDADE 5

A: A noite. Depois das 8hs. Vocé pode?

B: Acho que nao. Eu estudo as quartas-feiras a noite.
A: Vocé nao quer ir sabado?
B: Sdbado estd dtimo.

LEITURA

Minha rotina

“Minha rotina? Bem, duranté a semana, ¢u
acordo todos os dias as 6:45, tomo café e chego
ao trabalho as 8:15. Comego a trabalhar &s 8:30.
Ainda bem que trabalho perto de casa!

Eu sempre almogo no restaurante da empresa
durante a semana das 12:30 as 13:30, depois vol-
to para o trabalho e vou para a faculdade as 6:30
da noite. Chego sempre em casa as 11:30. Preci-
so de férias”

Maria Rodrigues
assistente financeira e estudante

A. Compreensao de texto.

1. Quem acorda antes das 7 da manha? Quem acorda a noite?

2. Quem almoga todos os dias no restaurante da empresa?

QUE SEMANA, HEIN?

“Eu acordo as 7:00 da noite, tomo banho e m
nha esposa prepara o jantar. Janto ¢ vou pard|
trabalho. Pego dois 6nibus ¢ chego ao trabalk
as 9:30. Ainda bem que nesse hordrio nao te
muito transito. Trabalho das 22:00 as 6 da m
nha, mas esse hordrio ¢ bom para mim. Alé
disso, trabalho trés dias e posso folgar um.”

Pedro Gomes
seguranga

3. Quem janta em casa?

4. Quem estuda i noite?
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D¥ Quem procura o qué?

~ 1. Leia os 4 textos a esquerda. Leia, depois, os anuncios e escolha, para cada pessoa, o
Nﬂ local ideal.

O a) José Salviano Tavares Filho,
empresirnio mineiro, No momento,
cle estd fazendo planos para passar
duas semanas na
praia com a fami-

ia, num ambiente
doméstico, longe
de atividades

SOCLAIS.

© Aginea Brwwil

a b) Maricota
Cajado Bastos,
gerente, do Parand,
Neste ano, quer

70 spertamentos sqipsdos s frigobar, TV 3 e m omdamado

Aty algumas 4 ’.l':iun-qlmmtmmnqvln \ivta do termage pas 0 Tt
| semanas num bom " Pt s coerta, o, e 34 heew, smencan o, e
hotel nas monta- . ?\:h m;::tmun e um buted 5 evtrelas
¥ nhas, * Ademenibragh 4 cange die Tour Thatfie Lids
Compee seu titulo hoje ¢ ta duas semanas de
O ¢) Adindo R fésias pesfeitas pars vocd. E lucsos o ano inteim.
Moreira de
Freitas, médico Hote! Reconto das Horténsias ’
aposentado, § NAS MONTANHAS,
gosta de passar 3 i
R i 0 HOTEL MAIS SIMPATICO DO SUL DE MINAS
g P:"‘i‘ oang £ (135) 3371 4929
- o

o] d) Ivo Azevedo,
 fazendeiro, do inte-
- rior de Minas Ge-

- rais. Gasta de praia,
| reclama dos pregos
das didrias dos
hotéis. Kle prefere
nao viajar e investir
em bong negéeios o
dinheiro que gasta-
i nas fénas,

trinta & um 31
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EXERCICIO 16.a. Relacione os personagens as descrigdes.
- 5 .

Bateu o recorde olimpico ao atingir 1.093 pontos
em cinco Olimpiadas. Detéem também os recordes
olimpicos de maior média de pontos por jogo e mai

or numerc de pontos num so0 jogo. Em 1996, o
Comité Olimpico Internacional (COI) o condecorou
com a Ordem Olimpica. Foi nomeado secretario
municipal de Esportes de Sao Paulo em 1997

Campedo do torneio Roland Garros e cam-
pedo em duplas do torneio de Bolonha em
1997, ano em que chegou a ser o nono do
ranking mundial. Em 1998, conquistou os tor
neios de Sttutgart e Mallorca, na tempora-
da de 1999, conseguiu a vitéria em torneios
de Monte Carlo e Roma
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