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A Insercao-Continuidade de Alfabetizadas e Alfabetizados no Centro de Ensino
Fundamental 120 de Samambaia, na primeira etapa da Educacéao de Jovens e

Adultos na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal

RESUMO

Nesta pesquisa, investigo a relacdo dos sujeitos participantes do Programa de
Governo - DF Alfabetizado, com a Educacdo de Jovens e Adultos, articulando a
insercao destes sujeitos na primeira etapa da EJA. A pesquisa que integra a linha de
pesquisa Escola, Aprendizagem, Acdo Pedagodgica e Subjetividade Na Educacao
(EAPS), do Programa de P6s-Graduacao em Educacdo da Faculdade de Educacéo
da Universidade de Brasilia, se caracteriza como pesquisa-a¢do. Tem como eixo de
interesse a Educacéo de Jovens e Adultos na perspectiva Historico-Cultural de base
marxista, por compreender a importancia da realizacdo de a¢cdes para superacado do
problema aqui levantado. A investigacdo visa contribuir por meio de praticas
educacionais, com a continuidade dos estudos de sujeitos participantes da
experiéncia de alfabetizagdo do Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia,
organizando sua inser¢cdo nas Escolas que ofertam a primeira etapa (1° ao 4°
semestre) da Educacado de Jovens e Adultos na Rede publica de Ensino do Distrito
Federal. A pesquisa aponta resultados significativos, tendo, como base fundamental,
as falas e narrativas dos sujeitos e os registros do real concreto vivido no CEF 120 de
Samambaia, entre os meses de abril a outubro de 2016, destacando a significacao de
educandas e educandos no tocante a ruptura com o siléncio de vida e classe e a
decisédo de 90% de continuidade dos estudos nas etapas seguintes da Educacéo de
Jovens e Adultos. Neste sentido, a pesquisa faz emergir novas perspectivas para a
transformacdo da realidade dos sujeitos participantes, a medida que ndo se
caracteriza apenas como investigacdo, mas como agao concreta de intervencao na
realidade social dos sujeitos pesquisados.

Palavras—chave: Educacgéo de Jovens e Adultos. Alfabetizagdo. Insercgéo.
Continuidade.
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Insertion-continuity of literacy students at the Basic Education Center 120 in
Samambaia — Federal District, first level at Public Basic Youth and Adult
Education at the Federal District

ABSTRACT

The current work aims to analyze thoroughly the relation of all participating subjects at
the Government Program DF Alfabetizado with Youth and Adult Education,
furthermore, the insertion of the aforementioned subjects at the first level of Youth and
Adult Education will be articulated. The current research is integrated with the “School,
Learning, Pedagogic Action, and Subjectivity regarding Education” (EAPS) research
line, part of the Education Post-Graduation Program at the Faculty of Education at the
University of Brasilia and is defined as action research. The interest area radius
encompasses Youth and Adult Education under a historical-cultural perspective with
Marxist views as foundation, as it is understood a large amount of work will be required
to overcome the problem raised herein. The current investigation aims to contribute by
means of educational practice and the continuity of studies of participating subjects in
the literacy experience at the Basic Education Center 120 in Samambaia, thereafter
with their insertion in the schools which offer the first stage (1st to 4th levels) being
articulated at Public Basic Youth and Adult Education at the Federal District. The
research lays out a significant outcome, using as primary basis the speech and linear
narratives from the subjects and records from the concrete reality experienced at the
Basic Education Center 120 in Samambaia, between April and October 2016,
highlighting the significance atributed by educatees in the rupture from silencing
regarding lifestyle, social class and the decision of 90% to keep progressing studies in
the following stages at Youth and Adult Education. Therefore, the research brings up
new perspectives to the subjects’ reality, as it not only can be regarded as
investigation, but also as concrete action of intervention into the social reality of the
studied subjects.

Keywords: Youth and Adult Education. Literacy. Insertion-continuity.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa, que faz parte da continuidade de meu desenvolvimento
humano, visa contribuir, por meio de préaticas educacionais, com a continuidade dos
estudos dos sujeitos participantes da experiéncia de alfabetizacdo do Centro de
Ensino Fundamental 120 de Samambaia, articulando sua insergcéo nas Escolas que
ofertem a primeira etapa (1° ao 4° semestre) da Educacao de Jovens e Adultos na
Rede publica de Ensino do Distrito Federal.

Caracteriza-se como pesquisa-acéo, tendo como eixo de interesse a Educacao
de Jovens e Adultos na perspectiva Histérico Cultural de base marxista, por
compreender que serd feito trabalho para superacao do problema aqui levantado.

A pesquisa “A Insercdo-Continuidade de Alfabetizadas e Alfabetizados no
Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia, na primeira etapa da
Educacdo de Jovens e Adultos na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal”
esta dividida em oito capitulos que passo a descrever logo abaixo:

Inicio o primeiro capitulo com a apresentacdao da minha trajetoria de vida. Aqui
falo dos encontros e desencontros que a vida me proporciona, das relacdes
estabelecidas com pessoas e histdrias para além de mim que se misturam com a
historicidade do objeto de pesquisa, por ser ele parte da minha constituicdo humana,
politica, profissional e académica.

No segundo, falo sobre os novos caminhos trilhados a partir da minha insercéo
como servidora de carreira da Secretaria de Educacéo, perpassando pela formacéao
académica até chegar a ousadia de cursar o mestrado académico na Universidade de
Brasilia (UnB)

No terceiro apresento a construcdo do problema que aqui chamaremos de
situacdo-problema-desafio, que, na perspectiva de Reis (2011), refere-se as
necessidades afetivo-amorosas, econfOmicas, financeiras, sociais e culturais que
caracterizam o cotidiano vivido pelos sujeitos como decorréncia da l6gica excludente,
inerente & distribuicdo da riqueza econdmica e cultural produzida no pais. Apresento
ainda, o objetivo geral e os objetivos especificos deste estudo.

Apresento, no quarto capitulo, a Educacao de Jovens e Adultos, seus desafios
e seus sujeitos de aprendizagem no Brasil, no Distrito Federal e em Samambaia,

Regido Administrativa do Distrito Federal, que € o l6cus deste estudo.
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No quinto capitulo, apresento uma abordagem dos fundamentos praxicos,
ressaltando leituras e vivéncias com relagédo ao objeto (relagéo teoria-préatica), bem
como a constituicdo do sujeito da Educacdo de Jovens e Adultos, na perspectiva
historico cultural de base marxista, com aporte tedrico baseado em Marx, Engels,
Vigotski, Freire, Reis, e nas producdes de pesquisa de mestrado e doutorado do
Grupo de Ensino-Pesquisa-Extensdo em Educacéo Popular e Estudos Filoséficos e
Historico-Culturais (Genpex), da Faculdade de Educacéo da Universidade de Brasilia
(FE-UnB), realizadas entre 2010 e 2015.

No sexto capitulo, apresentarei os procedimentos metodoldgicos, fazendo
abordagem da natureza da pesquisa-acao escolhida, dos instrumentos, do lé6cus e dos
sujeitos da pesquisa, enquanto que no sétimo serdo apresentados os resultados e
suas andlises, tendo, como base fundamental, as falas e narrativas dos sujeitos e 0s
registros do real concreto vivido no Centro de Ensino Fundamental 120 de
Samambaia, entre os meses de abril a outubro de 2016.

Por fim, no oitavo e ultimo capitulo faco as consideracdes finais, com a certeza
da continuidade de uma longa e crescente caminhada na Educacdo de Jovens e
Adultos do Distrito Federal, por entender a relevancia das significacbes e
ressignificagcdes ocorridas em mim e nos sujeitos inseridos na primeira etapa (12 a 42
série) do ensino fundamental de jovens e adultos, a partir da experiéncia de
alfabetizacdo de jovens e adultos do Centro de Ensino Fundamental (CEF) 120 da
cidade de Samambaia-Brasilia-Distrito Federal.

Acredito que esta pesquisa faz emergir novas perspectivas para a
transformacdo da realidade dos sujeitos participantes, a medida que ndo se
caracteriza apenas como investigacdo, mas como acao concreta de intervencdo na

realidade social dos sujeitos pesquisados.
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I. MINHA HISTORIA ALEM DE MIM

Neste memorial, exponho minhas caminhadas, faco uma narracdo da minha
propria existéncia e de experiéncias vividas, pois ndo abandono minhas raizes nem
minha identidade. Assim, vou revendo e revivendo minha trajetoria de vida num
mergulho ao passado, sem esquecer que as constru¢des do presente permeardo nao
apenas o meu futuro e de minha descendéncia, mas de todos aqueles que puderem
ser alcangados com minhas acoes.

Chego ao mundo em 14 de junho de 1966, na noite de uma terca-feira de
outono numa comunidade que fica nos arredores de uma cidade histdrica do interior
de Minas Gerais, chamada S&o Jo&o Del Rei.

Embora o outono fosse caracterizado pelo caimento das folhas, naquela noite
foi diferente. No Hospital Nossa Senhora das Mercés, uma mulher negra, lavadeira,
orfa e de familia humilde da a luz uma nova planta, com folha, flor e raiz. Uma nova
vida, uma menina, uma continuidade da humilde familia Silva, da praca da igreja, do
morro Sao Geraldo.

Minha mae, uma mulher de sorriso cativante, esta sempre conosco, juntamente
com minha “vé”, que é sua madrinha e sua méae adotiva, pois quando seus pais
morreram, foi acolhida pequenina, com apenas trés anos.

Somos uma familia muito feliz apesar das dificuldades e necessidades que
passamos. Eu e meus irméos, Geraldo, Regina e Raimundo, vivemos momentos
magicos nas pequenas ruas de Tiradentes, de S&do Jodo e mais especificamente nas
ruas de terra do bairro onde somos criados. Bairro Sdo Geraldo: lugar de pessoas
simples, porém acolhedoras. Meu Sao Gé querido, até hoje!

Vivo muitos momentos inesqueciveis. Me lembro com saudades dos mergulhos
no ribeirdo Sao Francisco, quando acompanhavamos nossa mae que ia lavar roupas
das familias para as quais ela trabalhava como lavadeira. Enquanto as roupas brancas
“guaravam?'”, nés brincAvamos e colhiamos frutos entre um mergulho e outro,
naquelas aguas frias e transparentes dos ribeirdes que cortavam a zona rural de Séo

Jodo Del Rei.

1 Segundo o dicionario “Houaiss” da lingua portuguesa, quarar roupa é um regionalismo usado no Brasil
gue tem o mesmo significado de clarear a roupa pela exposi¢ao a luz do sol.
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Nessa fase, tenho também minhas primeiras experiéncias com o trabalho: Faco
pequenos servicos domésticos como arrumar a cozinha (lavar loucas) e varrer terreiro
(quintal, calcadas) para algumas pessoas. Vendo laranjas e picolés no campo de
futebol e ajudo meu irmdo mais velho, Geraldo, a lavar carros e engraxar sapatos na
porta da loteria que fica no centro histérico da cidade. Embora ja tenha experiéncias
com o trabalho, também encontro espaco para brincadeiras, jogos e passeios junto
com meus irmaos: brinco muito de queimada, rouba bandeiras, jogo bolinhas de gude
e viajo de Maria-fumaca?, de Sdo Joao Del Rei a Tiradentes (Ah!!! Ainda posso ouvir

0 seu chacoalhar: “cha com péo, bolacha néo, cha com péo, bolacha néao”).

Figura 1: Vivendo o passado que é presente — Maria fumaca — Tiradentes — MG
- 2015.

Fonte: Arquivos Pessoais da Pesquisadora; Fotografia de Jorge Nascimento.

2 Nome popular que se da as locomotivas a vapor que puxam os trens da estrada de ferro Oeste de
Minas, que liga a cidade histérica de Sao Jodo Del Rei a pequena e aconchegante cidade de Tiradentes
em Minas Gerais.
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1.1 Encontros, desencontros e reencontros

E é nessa ciranda da vida de menina de interior, bebendo agua do chafariz®
em Tiradentes, rezando nas igrejas de Sao Joao Del Rei, subindo e descendo a ladeira
do bairro onde morava, nesse cenario bucolico e encantador da cidade historica, que
VivO meus primeiros encontros, desencontros e reencontros que ainda carrego

comigo, por fazerem parte do meu crescimento e aprimoramento como ser humano.

Figura 2: Ainda bebo na fonte de agua potavel construida em 1749 pelos

escravos - Tiradentes-MG - 2012.

Fonte: Arquivos Pessoais da Pesquisadora - Fotografia de Jorge Nascimento.

1.1.1 Encontro com o HOJE:

A chegada da professora “Du Carmo” (Maria do Carmo Sotanni) ao saléo de
reza da conferéncia Sao Vicente de Paulo na comunidade de S&o Geraldo, € festejada

por todos/as que aguardam ansiosos/as pelo inicio das aulas do Movimento Brasileiro

3No inicio da ladeira que leva a Igreja Matriz da cidade de Tiradentes, localiza-se uma fonte de agua
potavel construida em 1749 pelos escravos da época, que trazia a &gua de uma nascente a 1 quildmetro
de distancia para abastecer a vila. Até hoje o chafariz que esta em funcionamento.
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de Alfabetizacdo (MOBRAL%). Eu também aguardo esse momento como se fosse
“gente grande”, pois sou a companheirinha da minha “vé”, e sei que irei acompanhar
a “vo0” Firmina em todas as noites que as aulas acontecerem, e ali poderei realizar
meu grande sonho de aprender logo a ler para fazer leituras durante as missas das
criancas aos domingos na capela de S&o Geraldo Magela.

Assim, as aulas acontecem na pequena salinha improvisada da conferéncia, e
cada dia vivo um momento especial, aprendendo e até ensinando, pois no final ja
ajudava a professora Du Carmo nas tarefas. Ainda me lembro da sua dedicacao, ao
pegar nas maos da minha “vé” e, com todo carinho e paciéncia, auxiliar na escrita das
palavras.

Ao final do ano, ja sei ler e escrever, afinal, eu sou muito esperta, como todos
dizem na comunidade onde eu vivo com minha familia.

Aprendo a ler e escrever antes mesmo de completar idade para frequentar a
escola “de gente pequena”. Antes de ser matriculada no primeiro ano do Grupo
Estadual Ministro Gabriel passos, aprendo a ler e escrever junto com minha avé e
minhas madrinhas, nas aulas do MOBRAL aos seis anos de idade.

Dessa maneira, acontece entdo, 0 meu primeiro encontro com o “hoje”. O meu
primeiro encontro a Educacgao de Jovens e Adultos.

E o mais esperado por mim acontece: realizo meu grande sonho de ler
durante a missa. Como ainda sou muito pequena, padre Alberto, o paroco da Capela
de Sdo Geraldo Magela, manda fazer um banquinho para que eu suba e alcance o
pulpito novo do prédio recém-inaugurado, da Capela de Sao Geraldo.

Em um domingo que jamais esquecerei, fago minha estreia na missa das
criancas, apos passar toda a manha do sabado sendo orientada pela catequista.

Emocionada, subo no banquinho e inicio a primeira leitura. Minha primeira
leitura. Primeira leitura da missa de Domingo. Como boa observadora que sou até
hoje, percebo o brilho nos olhos das pessoas ao verem que uma crianca iria ler na
missa.

Ent&o eu me sinto importante, firmo a voz e leio orgulhosa de mim mesma:

- Leitura da primeira Carta de Sao Paulo aos Corintios:

4 A Lei 5.379/67 cria uma fundacdo, denominada Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL),
com o objetivo de erradicar o analfabetismo e propiciar a educacdo continuada de adolescentes e
adultos. Varios decretos decorreram desta Lei a propdsito de levantamento de recursos (Decreto n®
61.311/67) e da constituicdo de campanhas civicas em prol da alfabetizagdo (Decreto n°® 61.314/67).
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“Ainda que eu falasse as linguas dos homens e dos anjos, e ndo tivesse amor,
seria como o metal que soa ou como 0 Sino que tine.

2E ainda que tivesse o dom de profecia, e conhecesse todos 0s mistérios e toda
a ciéncia, e ainda que tivesse toda a fé, de maneira tal que transportasse os montes,
e néo tivesse amor, nada seria. (BIBLIA SAGRADA, PRIMEIRA CARTA DE PAULO
AOS CORINTIOS,13: 1-2).

Embora naquela época, ndo entendesse ou soubesse interpretar nada da
leitura feita, me sentia realizada e muito feliz com aqueles momentos.

Acredito que era o prenuncio de que o Amor a vida e ao proximo me
acompanharia em todos 0s momentos.

Acredito também que esse texto me acompanha sempre, pois tive um
emocionante reencontro com ele na Universidade de Brasilia, ao iniciar a leitura do
livro “A Constituicdo do Ser Humano: amor, poder, saber na educacao/
alfabetizacdo de jovens e adultos”, obra de Renato Hilario dos Reis, que faz parte
da Colecao Politicas Publicas de Educacéo, publicada em 2011, pela editora Autores
Associados.

O livro, que traz no seu inicio a Epistola de Paulo aos Corintios, fala também
da constituicdo do ser de amor e apresenta 0 processo de alfabetizacdo/educacéo de
Jovens e Adultos na cidade do Paranod, Distrito Federal, que € fruto de uma iniciativa
do movimento popular, do Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa (CEDEP)
e Universidade de Brasilia (UnB).

N&o imaginava que, no ambiente académico, uma obra resgataria ha minha
memo©éria as missas de domingo que motivavam minhas leituras de infancia.

Chego a idade escolar sabendo ler e escrever, e em 1974 sou matriculada no
Grupo Estadual Ministro Gabriel Passos, que era a Unica escola da comunidade, onde
além de concluir o ensino fundamental em 1977, faco muitos amigos e construo novas
relacdes sociais com criancas de outros bairros vizinhos.

Sempre lendo tudo que encontro pelo caminho, e auxiliando os mais velhos
com as leituras nas aulas do Mobral, pareco ja pressentir que o0 meu encantamento
pela forma como a professora Du Carmo ensina e pega nas maos frageis e cansadas
das pessoas que completam sua jornada do dia no pequeno saldo da conferéncia, me

levara algum dia a um novo encontro com a Educacao de Jovens e Adultos.
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Assim vivo tempos felizes de aprendizagens e descobertas da minha historia e
das minhas raizes crescendo na diversidade e nas adversidades que a vida me
reserva.

Vou me constituindo assim, correndo pelos trilhos do trem, frequentando
escolas de gente grande e de gente pequena, subindo e descendo os morros que
cercam toda a cidade contrastando com o barroco imponente das igrejas e casardes

gue formam os belos caminhos das Gerais.

Figura 3: Sdo Jo&o do Contraste: Centro Histérico X Comunidade - 2014

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora

1.1.2 Encontro com a Dor

A vida seguia assim, simples e sem muitos episddios marcantes, até que no
final do ano de 1976, algo mudou minha vida e as vidas de meus irméos Geraldo e
Raimundo e da minha irma Regina para sempre.

Naquela manha silenciosa do dia 15 de dezembro o siléncio foi quebrado pela
voz desesperada de minha “vé” Firmina, que nos acordou em meio a gritos e solucos:

_“Acorda! Acorda! Sua mae ‘ta’ morta la na cama”.
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Acordo assustada com a gritaria e com a fala de minha “v6”. Nao tenho ainda
ideia da dimenséo desta noticia, mas sinto uma coisa estranha, uma dor muito forte,
e uma tristeza esquisita, diferente, medrosa. E a primeira vez que sinto a dor de perder
alguém que amo.

Aos 34 anos, minha mée nos deixou. Nos deixou por falta de remédios. Nos
deixou por falta de tratamento de uma anemia que carregava ha muitos anos. Nos
deixou por falta de uma estrutura social minima que lhe garantisse o direito de cuidar
de sua saude. Resumindo, assim como cruelmente resumiram no atestado de 6bito
que ainda guardo comigo: nos deixou por falta de assisténcia médica.

Mas essa mulher que amo me deixou apenas fisicamente, pois vive em meu
coracao para sempre. Vive em mim, porque marcou a minha histéria assim como diz
a musica “Gostava Tanto de vocé”, composta por Edson Trindade, gravada por Tim

Maia, e lancada em 1973 pela gravadora Polydor:

“Vocé marcou em minha vida

Viveu, morreu na minha histoéria

Chego a ter medo do futuro

E da soliddo que em minha porta bate”
(Edson Trindade)

1.1.3 Desencontros: Vidas interrompidas

Com apenas dez anos, sem pai, sem casa, na companhia de mais trés irmaos
também menores, e da “vé”, vejo meu pequeno mundo se desmanchar. Sem saber o
rumo que a vida tomara, s6 me resta juntar minhas pequenas maos na missa de
domingo e pedir a Santissima Trindade que cuide de mim e de meus irmaos.

Acredito que a fé de minha mée e de minha avd, que me acompanha até os
dias de hoje, me fortaleciam naquele momento incerto, assim como me fortalecem em
cada situacdo de dificuldade vivida. Seus ensinamentos permanecem na minha
memoria e despertam em mim a vontade de manter-me sempre na luta pelos meus
ideais.

Como a “v6” ja tinha uma idade avangada, em cada conversa que ela tinha com
vizinhos, comadres, padres, professoras, catequistas e todos que nos conheciam,

surgia a pergunta:
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- E agora? Quem vai ficar com as criangas?

Comecava ai um ciclo de adog¢bes, separacdes, encontros e desencontros de
irmaos que s6 acabaria dois longos anos depois, quando fomos todos adotados pela
mesma familia.

Entre adocdes e devolugdes percorro muitos caminhos. Mas um dia, um belo
e inesquecivel diais que a Trindade Santa nos abencgoou, tomou nossas vidas pelas

mMAos e nos concedeu a graca de termos uma nova familia.

1.1.4 Reencontro com as raizes

Em 1978, para ser mais precisa no dia 04 de outubro fui adotada por uma
familia de Belo Horizonte. Familia que eu ja conhecia, pois, meu tio adotivo juntamente
com sua esposa resolveu adotar também minha irméa e eu, uma vez que quando do
falecimento de minha mée, e da ida de minha “vd” para a Capital, ja tinham adotado
meus dois irméos, que foram com ela. Foi um grande reencontro. Momento para ser
guardado por toda as nossas vidas.

Hoje percebo como tudo estava entrelacado desde o comego:

A foto que veremos a seguir, cedida por amigos de minha primeira familia, &
um verdadeiro resgate historico das minhas raizes, por mostrar dois dos grupos que
constituem a minha esséncia humana: A familia de nascimento e a familia adotiva.

Minha primeira lembranca, ao olhar para essa imagem, € de minhas eternas
raizes: Minha mae, a primeira mulher a esquerda, negra linda, mde amorosa. Ao seu
lado minha irma Regina, em seguida, eu: ombros caidos, assim, como quem tem
medo da vida, silenciada. Ao meu lado meu irm&o cacula Raimundo e préximo a ele,
meu irmao mais velho Geraldo. Minha “vé” adotiva carinhosamente com as méos
sobre meus ombros. Essa foi minha primeira familia. Familia onde eu nasci. Minhas

raizes!
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Figura 4: Duas familias; um sé laco!

Fonte: Arquivos Pessoais da Pesquisadora

A segunda recordacéo € da Familia que nos adotaria alguns anos mais tarde:
meu tio Franklim ao lado de minha mée, que era sua irma adotiva, sua filha ao lado
do meu irmdo cacula e sua companheira ao lado da vé. V6 Firmina era mée bioldgica
de filho anico, adulto, oficial da Policia Militar do Estado de Minas Gerais (PM-MG), e
residente em Belo Horizonte, capital de Minas Gerais. M@e de coragédo de minha méae
Efigénia.

“Sa Firmina”, como era conhecida a famosa parteira do bairro Sdo Geraldo, era
madrinha de quase todos os nascidos em suas maos na comunidade onde viviamos.
Minha méae também era sua afilhada.

Num gesto de amor, “Sa Firmina” adotou sua afilhada que ficara 6rfa, ainda
menina: minha mae Efigénia Maria da silva, conhecida carinhosamente como
Figeninha.

Cerca de 30 anos depois, seu filho Franklim seguiu o seu exemplo e nos
adotou. Regina, que esta ao meu lado, é até hoje minha companheira inseparavel,
minha irma amada. Os outros também muito amados por mim, ja sao falecidos, mas
enguanto estivemos juntos, fomos muito felizes! Legado de méae para filho! Obrigada
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“v6” Firmina Maria Barbosa! Obrigada tio-pai Franklim Juscelino Barbosa! Obrigada
Senhor!

1.1.5 Encontro com a ESPERANCA:

Chego na Capital de Minas Gerais no final de tarde do dia de Sdo Francisco de
Assis; 04 de outubro de 1978, com muita expectativa da nova vida: De dentro do
onibus, numa parte alta da saida da cidade avistei meu futuro: Que Belo Horizonte!!!

Ao desembarcar, um mundo novo a minha frente. O reencontro com meus
irmaos Geraldo e Raimundo, e com minha vo Firmina, esta muito perto de acontecer.

Chego na minha nova casa, meus irmdos e minha vo, recebem a mim e a minha
irm& Regina, com lagrimas nos olhos. Muitas lagrimas, muitos risos, muitos abracos.
Enfim, muita VIDA em um reencontro de vidas que internamente nunca se separaram.

Também encontro novos lagcos ; 0s primos, agora primos-irmaos, Joseé
Francisco (Zé), Maria Regina , Rosemary e Gracinha, completam a grande familia
com quem convivo e evoluo na adolescéncia.

Logo comeco a estudar no Colégio Estadual Pedro Américo, que fica na
periferia de Belo Horizonte. L4 no “Pedrao” (é assim que chamamos carinhosamente
nossa escola), vivo momentos decisivos para minha vida e para meu futuro. No meio
dos estudos, e das brincadeiras de adolescéncia, encontro amigos com 0s quais
cres¢o nas diferengas, nos debates e nos conflitos. Amigos com quem ainda
mantenho contatos apés 34 anos daquela foto de formatura no coreto da praca Duque
de Caxias, no bairro Santa Tereza em Belo Horizonte.

Nesse grande desafio que é a fase da adolescéncia, encontro muitas pessoas
que marcam minha vida,entre elas, a professora de inglés do Colégio Estadual Pedro
Américo,que acredito ter entrado na minha vida para transformar a minha realidade e
mudar o curso da minha histéria: Clara Elisa de Sousa Santos inclui meu nome em
um projeto, que € desenvolvido pelo Servigo de Orientacdo Educacional (SOE) , que
recebe no turno contrario ao turno de estudo, os estudantes da 52 & 82 série do Ensino
Fundamental, com o objetivo de auxiliar nas dificuldades de aprendizagem e no
desenvolvimento humano.

Passo a receber acompanhamentos educacionais, médicos, odontolégicos e
humanos em horario contrario, no periodo del979 a 1982. Fico com a autoestima

elevada e s6 penso em “ir mais longe”. Os encontros semanais no Servico de
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Orientacéo Educacional (SOE), com a Orientadora Educacional “Dona” Regina e com
outros adolescentes, me fazem enxergar que existe mundo além de mim, além das
minhas causas e além do meu préprio mundo. E é assim que concluo o ensino
fundamental em 1982: Me descobrindo adolescente desafiada a seguir em frente. A
continuar a minha formagao.

Agora o desafio € o segundo grau (Lei de Diretrizes e Bases 5692/71),
modalidade de ensino que corresponde ao ensino médio (LDB 9394/96).

Apoés o primeiro ano, chega a hora da escolha: Que curso fazer? Ser o qué?
Entdo, como forma de sobrevivéncia e como oportunidade de realizar o velho sonho
de infancia que nasceu la em 1973, na conferéncia, nas aulas do Movimento Brasileiro
de Alfabetizacdo (MOBRAL), escolho o magistério.

Curso 0 magistério a noite, enquanto trabalho durante o dia no escritério das
toalhas Artex que € 0 meu primeiro emprego. Primeiro emprego, fruto do
acompanhamento educacional realizado pela professora Clara Elisa, pois no horario
contrario as aulas fiz o curso de auxiliar de escritério ofertado pelo Servico Nacional
de Aprendizagem Comercial (SENAC)® e tdo logo terminei, a professora me
encaminhou para fazer um teste no escritério onde seu esposo era gerente. Conquisto
meu primeiro emprego formal antes mesmo de concluir o segundo grau.

Dessa forma, aos 18 anos ja tenho emprego e me formo professora no antigo
curso de magistério no Colégio Professor Humberto Rosas, no bairro Floresta, em

Belo Horizonte. Uma grande conquista. Um encontro com a esperanca.

1.1.6 - Encontro com o Desafio

Apbs a formacado no magistério, ndo tenho a escolha de curso superior, pois a
Universidade e as faculdades ndo fazem parte do mundo de possibilidades para quem
precisa trabalhar e garantir a prépria sobrevivéncia. Assim, ao completar 21 anos,
continuo desenvolvendo minha deciséo de ir mais longe, de buscar novos horizontes
e novas oportunidades de trabalho. Como se estivesse embarcando naquele trem de
historias reais e de fantasias, que fez parte de toda minha infancia e adolescéncia,

sigo em busca de um novo dia em Brasilia, “Capital da Esperanga”, me sentindo como

5 O Servigo Nacional de Aprendizagem (Senac) foi criado em 10 de janeiro de 1946 pela Confederacéo Nacional do
Comércio de Bens, Servigos e Turismo, por meio do Decreto-Lei 8.621, com o objetivo de oferecer educagao profissional
destinada a formagdo e a preparacao de trabalhadores para o comércio.
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0 menino da letra escrita por Ferreira Gullar, para a musica “Trenzinho do Caipira”

composta por Heitor Villa Lobos:

La vai o trem com o menino
La vai a vida a rodar

L& vai ciranda e destino
Cidade e noite a girar

La vai o trem sem destino
Pro dia novo encontrar
(Ferreira Gullar)

Venho para Brasilia acompanhada apenas por uma velha mochila, cheia de
sonhos e medos, e a cabeca cheia de esperancas. Persigo objetivos, ora quero
continuar, ora quero parar. Mas ndo paro. Eu estou decidida a enfrentar os meus
medos e conquistar meu espaco no mundo: faco servicos domésticos, vendo loucas,
trabalho como cabeleireira, auxiliar de escritorio e professora de escola particular.

Sempre estudando em busca de novas conquistas.

1.1.7 - Encontro com o novo sentido da vida

Neste periodo de buscas e afirmacgéo, conheco aquele que €, até hoje, meu
grande incentivador e companheiro. Jorge Nascimento chegou a minha vida em 1988
para ndo mais sair. Juntos iniciamos a construcdo de uma vida cercada de amor,
sonhos e desafios.

Comeca, ai, mais uma grande histéria dentro da minha histéria de AMOR. Uma
histéria sempre celebrada em familia e que foi coroada e abencoada com a chegada
de mais trés amores, que vieram para dar mais sentido as nossas vidas: Jorge Lucas,
Samyr e Enzo, filhos queridos, razdo do meu viver.

Desse modo, sigo caminhando, mudando rumos, criando e aproveitando
oportunidades de evoluir como ser humano protagonista de uma histéria que desde
sempre nunca foi s6 minha. Uma historia constituida na relacdo com o outro, assim
como diz o documento norteador do grupo de pesquisa da Universidade de Brasilia,
GENPEX:

GENPEX - Grupo Lattes de Ensino-Pesquisa-Extensdo em Educacao
Popular e Estudos Filosoéficos e histéricos culturais da Universidade de

Brasilia. A histéria ndo € s6 minha histéria. E a histéria dos que ja
vieram e estao na historia. E minha e dos outros que trazemos dentro
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de nés, a histéria dos nossos antepassados e ancestrais. O presente
é passado, é presente e é futuro simultaneamente. E uma praxis em
movimento continuo de vozes e seres em constante interlocucdo e
constituicdo. (GENPEX-Projeto integrado, 2014, P.14).
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II. NOVOS CAMINHOS

Neste capitulo descrevo os novos caminhos trilhados a partir da minha insercéo
como servidora de carreira da Secretaria de Educacdo do Distrito Federal em 1994,
perpassando pela formacédo académica até chegar a ousadia de cursar o mestrado

académico na Universidade de Brasilia (UnB) a partir de 2016.

2.1 A chegada na Secretaria de Educacéo do Distrito Federal

Em 1994 faco o concurso para Secretaria de Educacdo do Distrito Federal
(SEDF) e sou aprovada. Empossada ainda no mesmo ano, inicio a carreira de
educadora de escola publica em Taguatinga, onde provisoriamente trabalho em duas
escolas num curto periodo de tempo, o que considero fator de dificuldade para criar
vinculos com a Escola e com os colegas de profissdo. Posteriormente, por questdes
organizacionais da SEDF, sou transferida para trabalhar em Samambaia, que é uma
das Regifes Administrativas do Distrito Federal, onde trabalho até hoje.

Em Samambaia, tenho tempo, e crio lagos. Lagos que n&o se desfizeram com
0 passar desse mesmo tempo. Me constituo educadora. Samambaia é o chdo que eu
piso, € o meu lugar de fala.

Além da docéncia na Educacdo Basica, mesmo sem ainda ter conquistado a
formacao superior, desenvolvo diversos trabalhos pedagégicos como Coordenadora
Pedagogica, Assistente de Direcdo de Escola, Vice-Diretora de Escola e Diretora de
Escola Publica da Rede de Ensino do Distrito Federal.

Posteriormente, apds a formacao superior em pedagogia que aconteceu entre
2001 e 2004, desenvolvo trabalhos pedagdgicos na Coordenacédo Regional de Ensino
de Samambaia como Coordenadora Intermediaria de estagios, do livro didatico, de
Diversidade e Cidadania, da Educacdo Integral, e de planejamento e avaliacdo
educacional e na escola como Orientadora Educacional da Educagédo de Jovens e
Adultos.

2.2 Sujeito de Aprendizagem: A Formacao Superior
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As diversas oportunidades de acbes pedagodgicas para além da regéncia,
trouxeram também a necessidade de uma formagéo superior. Era preciso buscar o
aprendizado acerca da pedagogia para fortalecer o papel de educadora e ampliar o
trabalho educacional ja desenvolvido ha mais de uma década. Assim, no primeiro
semestre de 2001, presto vestibular na Faculdade Assembleiana, Instituicdo de
Ensino Superior recém-chegada em Samambaia, e ingresso no curso de Pedagogia.

Foram sete semestres de construcéo de ideias que impulsionaram o desejo de
continuar os estudos e principalmente de buscar uma formacdo na Universidade
Publica. Antes mesmo do término da graduacgdo, ingresso na especializagdo na
mesma Instituicdo, e em 2004, junto com a formacgdo Superior, concluo também a
especializacdo em Psicopedagogia.

Mas faltava alguma coisa. Faltava conquistar a oportunidade de frequentar uma

universidade publica, que era o0 meu maior sonho.

2.3 O Grande Passo: A Ousadia

Permaneco atenta as selecdes em nivel de especializacdo da Universidade de
Brasilia, por acreditar que esta seria a porta de entrada para travar conhecimentos
com a Academia, tdo sonhada, e a0 mesmo tempo tdo temida por mim. Temida, por
pensar que meus conhecimentos e minha simplicidade ndo estavam a altura de
frequentar a Universidade Publica da Capital do pais.

Entdo, ouso. Ouso criar a expectativa de que posso sim. Ouso pensar como
Freire quando se refere a inser¢éo na busca e afirma que “sem a curiosidade que me
move, que me inquieta, que me insere na busca, ndo aprendo nem ensino”.
(FREIRE,1986).

Dessa maneira, em 2009, oportunizada por um convénio firmado entre a
Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF) e a Universidade de Brasilia
(UnB), ingresso na especializacdo “Educacao na Diversidade e Cidadania, com
énfase na EJA”, ofertada na modalidade de Ensino a distancia pela Faculdade de
Educacédo (FE) da UnB, no ambito do Programa Universidade Aberta do
Brasil/Universidade de Brasilia (UAB/UnB) e em parceria com o Ministério da

Educacéo.
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Considero este um grande passo, pois € 0 meu primeiro contato com a
universidade publica apos a tentativa frustrada de um vestibular em 1988, quando fui
impedida de realizar as provas por nao ter onde morar (registro aqui a presencga da
forte e opressora relagdo de poder entre patroa e empregada), que, mais tarde,
auxiliada pelas falas de Renato Hilario, professor da disciplina Educacao de Jovens e
Adultos, cursada em 2010, e orientador desta pesquisa, entendi que, na verdade, a
relagado de poder esta posta entre trabalho e capital.

Durante a especializagdo, convivo e construo relagdes dialdgicas com
professores, tutores e colegas da SE/DF, que embora fazendo parte de uma mesma
Secretaria, ndo tém nenhum vinculo de companheirismo estabelecido.

Nesta construgao coletiva de conhecimentos, ougo falar e me encanto com o
trabalho de alfabetizagdo realizado na regido Administrativa do Paranoa/DF, pelo
Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa (CEDEP), em parceria com a
Universidade de Brasilia, coordenado pelo professor Renato Hilario do Reis®. Movida
pela curiosidade e sede de conhecimento, comeco a ler a respeito e quanto mais leio,
mais sinto vontade e necessidade de participar de acdes transformadoras, e de
pesquisas que me possibilitem contribuir com a transformacéao social.

Ao me imaginar pesquisadora, abro os olhos para um mundo que ainda nao
havia percebido, e entendo que continuar a relagdo com a Universidade Publica sera
fundante, para iniciar este novo percurso.

Ao término da Especializagédo, estou decidida que nao pararei aqui, que o
encerramento em 2009 € apenas o inicio de uma nova jornada. E é assim que em
2010, me inscrevo para participar do processo seletivo de aluno especial do PPGE da
Faculdade de Educagao da UNB, pleiteando uma vaga na disciplina Educagao de
Jovens e Adultos.

Sou selecionada e no primeiro semestre de 2010, curso com muita felicidade e
compromisso a disciplina ofertada pelo professor Renato Hilario. Durante aquele
semestre, tenho a oportunidade de ler a tese de doutorado intitulada “A Constituicao
do sujeito politico, epistemolégico e amoroso na Alfabetizacdo de Jovens e

Adultos”, estudo realizado pelo professor Renato. Esta foi uma leitura que marcou

SRenato Hilario Dos Reis — Orientador desta pesquisa - Doutor em Educagédo; Professor-pesquisador
da Faculdade de Educagdo da UNB na area de Educacao de Jovens e Adultos na perspectiva historico
cultural de base marxista. Coordenador do Grupo Pesquisa GENPEX até 2015; Participante do GTPA
Forum EJA DF. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/6144989852947068.
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bastante o inicio do sonho de ser pesquisadora e foi decisiva na ampliagdo do desejo
de uma pesquisa que leve os leitores a percepcio de que “aprender a ler e escrever,
€ poder penetrar no universo da significagdo do mundo construido pelos homens”,
conforme enfatiza o professor Angel Pino, ao apresentar o livro “A Constituicdo do
Ser Humano: amor, poder, saber na educacao/alfabetizacdo de jovens e
adultos”, obra lancada em 2011, fruto da tese de Hilario:

“[...] desde as primeiras paginas, percebe-se que as ideias-mestras
gue compdem essa andlise trafegam na contraméo de quase tudo o
gue, em matéria de alfabetizacéo, vem sendo feito no pais. Com razéo,
pois, apesar do equivoco do termo “alfabetizacdo”, aprender a ler e
escrever é muito mais do que adquirir o dominio das letras, ou seja,
sua identificacdo e articulacdo segundo as regras gramaticais e
sintdticas da lingua escrita; € poder penetrar no universo da
significacdo do mundo construido pelos homens, ndo sé através do
testemunho oral da palavra do outro, mas através do testemunho
desse outro registrado para a posteridade na forma de texto escrito.
[...] fica mais facil seguir o autor do texto quando, através de pesquisa
minuciosa junto aos envolvidos no processo de alfabetizacdo que
ocorre no Paranod, mostra-nos que se tornar leitor-escritor pode
significar, desde que as condi¢des sejam postas para isso, uma “mais-
valia” na constituicdo do “sujeito amoroso, politico e epistemolégico”
ou, em outras palavras, em termos de crescimento, como ser
pensante, ser atuante na vida da polis e ser que reconhece o outro e
se faz reconhecer por ele. “(ANGEL PINO, Apud REIS, 2011).

No ano seguinte, me candidato mais uma vez ao processo seletivo como aluna
especial do PPGE, desta vez na disciplina “Educacdo em Lingua Materna”, ministrada
pela professora Stella Bortoni’, por entender a diversidade linguistica, também como
um fator importantissimo para compreender as relagdes do cotidiano dos sujeitos da
EJA.

Concluidas as disciplinas, pleiteei, em 2012, uma vaga no curso de extensao
Pdés-Afirmativas, que € uma iniciativa promovida pela Assessoria de Diversidade e
Apoio aos cotistas da UNB (ADAC), juntamente com o Centro de convivéncia negra
(CCN), o Nucleo de Estudos Afro Brasileiros (NEAB) e o Grupo de Estudos e Pesquisa
em Politicas Publicas, Histéria, Educacdo da Relacbes Raciais e de Género

(GEPPHERG), que tem por objetivo preparar potenciais candidatos negros para

7 Stella Maris Bortoni-Ricardo - Ph.D. em Linguistica pela Universidade de Lancaster (Inglaterra);
Professora de Linguistica da Universidade de Brasilia.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/7444415903226607.
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processos seletivos de Programas de P6s Graduagdo (mestrado e doutorado) das
universidades brasileiras, especialmente da UnB.

Contemplada com a vaga, visualizo ainda mais a possibilidade de me
candidatar ao mestrado académico e inicio a construgdo de um pré-projeto de
pesquisa orientada por professores que participavam voluntariamente do projeto e nos
incentivavam o tempo todo as leituras e produgdes com direcionamento académico.

Dentro do prazo estipulado, orientada pela entdo doutoranda Verdnica
Gomes?, concluo e apresento um pré-projeto que ja delineava meu objeto de estudo,
Educacao de Jovens e Adultos, como me dizia a professora Verénica:

“‘Doralice, nao precisa inventar nada, pesquise aquilo que faz os seus olhos
brilharem. Vocé muda completamente quando fala em alfabetizagdo de adultos”.

Ent&o pensei: “Sabias palavras, Verdnica! Pronto! E isso!”

A provocagao de Verdnica me faz refletir sobre o que diz Freire (1996) a
respeito da tomada de posicao:

“Nao posso ser professor se ndo percebo cada vez melhor que, por
ndo poder ser neutra, minha préatica exige de mim uma definicdo. Uma

tomada de posi¢éo. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre
isto e aquilo”. (FREIRE,1996, p.102).

Assim, entendo que tenho potencial para concorrer a uma vaga na selegao do
mestrado académico, com a proposta de uma pesquisa que, além de levantar dados,
tenha como objetivo principal desenvolver agdes contributivas para transformagao das
realidades sociais dos sujeitos envolvidos na Educagédo de Jovens Adultos e Idosos®.

Tendo em vista o grande desejo de fazer parte da comunidade académica e de
grupos de pesquisa da Universidade de Brasilia, me candidato em 2014 a selegéo do
Programa de Pds-Graduagdo em Educacgao.

Foi uma longa caminhada de muita apreensao até o resultado final. Lembro-
me de cada passo e de cada detalhe. Porém, o que marcou e me deixou muito feliz
foi a possibilidade de ter como orientador o professor Renato Hilario dos Reis, por
quem tenho profunda admiracdo, além da oportunidade de fazer parte do Grupo de
Ensino-Pesquisa-Extensdo em Educagao Popular e Estudos Filoséficos e Historico-
culturais (GENPEX), da Universidade de Brasilia.

8 VerfOnica Maria da Silva Gomes - Mestre em Sociologia pela Universidade de Brasilia; Doutora em
Ecologia Humana e Educacdo Ambiental pela Universidade de Brasilia. Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/3019802095452110.

9 O termo Jovens, Adultos e Idosos é usado pelos Féruns de EJA do Brasil.
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Participar dos encontros do GENPEX, grupo de Pesquisa que foi coordenado
pelo professor doutor Renato Hilario dos Reis, até 2015, e pela professora doutora
Maria Clarisse Vieira, a partir de 2016, € constituir novas relagdes de partilha e
aprendizado.

No desejo de continuidade de partilha, socializo abaixo o registro do grupo no

Diretoério de Grupos de Pesquisa da Plataforma Lattes do CNPq.

Quadro 1. O GENPEX na Plataforma Lattes do CNPq

Grupo de Ensino-Pesquisa-Extensdo em Educacéo Popular e Estudos
Filosoficos e Historico-Culturais — GENPEX

Identificacéo:

Nome do Grupo:
Grupo de Ensino-Pesquisa-Extenséo em Educagé&o Popular e Estudos Filosoficos e Historico-
Culturais GENPEX

Situacao do grupo: Certificado pela Instituicao

Ano de formacéao: 2000

Data da ultima atualizacdo: 08/10/2016 - 15:13

Lider(es) do grupo: Maria Clarisse Vieira e Renato Hilario dos Reis
Area predominante: Ciéncias Humanas; Educac&o

Instituicdo do grupo: Universidade de Brasilia — UnB

Unidade: Departamento de Métodos e Técnicas

Contato do grupo: mclarissev@yahoo.com.br

Repercussfes dos trabalhos do grupo:

O Grupo é desdobramento histérico da acdo conjunta UnB-Organizacao
Populares do Parano4, Distrito Federal, desde a década de 80, por meio da
Faculdade de Educacéo e outras unidades da UnB. Esta acéo, entre outras
coisas, permitiu a fixacdo dos moradores do Paranoa, bem como, o
desencadear do projeto de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos do Paranoa.
Atualmente, o Genpex desenvolve duas frentes de trabalho: a) Educacéo e
Formagdo em Processo de Educadores (as) de Jovens e Adultos no

Paranod/Itapod, em parceria com o Movimento Popular, por meio do Centro




37

de Desenvolvimento e Cultura do Paranoa (CEDEP), e, na rede publica de
ensino do Paranod, por meio de Projeto de inclusédo digital na Escola Classe 3
do Paranoa; b) Acompanhamento Socioeducativo de adolescentes em conflito
com a lei em Taguatinga / DF. A medida que se estuda, pesquisa e analisa, se
encaminha individual e coletivamente, a superagao dos problemas coletivos

gue abrangem a realidade dos educandos e da escola.

Linhas de pesquisa: Total: 04
Educacao de Jovens e Adultos e Educagéo Profissional

Educacdo Matematica de Criangas, Jovens e Adultos

Educacao Popular, Relagdes Sociais e Constituicao do Sujeito

Educagao Prisional

Recursos humanos: Total: 42
Pesquisadores: Total: 42

Fonte: Plataforma Lattes - http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo

Tabela 1: Indicadores de recursos humanos - Ativos e Egressos

Formacado académica Pesquisadores
Graduandas (os)/ Graduadas (0s) 08
Mestrandas (0s) 07
Mestres 08
Doutorandas (0s) 05
Doutoras (es) 13
Pos Doutoras (es) 01
Total 42

Tabela organizada pela pesquisadora baseada em informac¢fes da plataforma Lattes

O GENPEX se apresenta como oportunidade de acompanhar o real concreto
vivido em uma experiéncia de alfabetizagdo, por ser o desdobramento historico do
Projeto Paranoa, que € um projeto que teve inicio em 1986, na cidade do Paranoa, a

partir da reinvindicacéo da associacdo de moradores do Paranoa que, na busca por
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uma alfabetizacdo emancipatéria para os moradores, propds a Universidade de
Brasilia uma acao partilhada entre a Universidade e o Centro de Desenvolvimento do
Paranoa (CEDEP) para Alfabetizacdo e Formacéo de educadores, jovens e adultos
de camadas populares.

Dessa maneira, acompanhando o real concreto vivido por pesquisadores e
estudantes, vou me inserindo no tdo sonhado mundo académico.

No inicio, tudo se mostra muito complicado, mas com o passar do tempo,
percebo que minha organizagao dentro do espago académico é elemento essencial
para a compreensao do caminho a percorrer.

Nesse sentido, compreendo que as diversas atividades desenvolvidas, como
participacdo em Seminarios, Assembleias, Conferéncias, Foruns, Encontros Distritais,
Encontros Nacionais, Palestras, monitorias e as disciplinas cursadas se consolidam e

se fundem na acéo de pesquisar.

2.4 As Contribuic8es das disciplinas do Programa de Pés-Graduacéao

em Educacao (PPGE) e das Monitorias

As disciplinas cursadas, Pesquisa em Educacao, ministrada pela professora
Girlene Ribeiro'®, Laboratério de Pesquisa ministrada pela professora Otilia
Dantas!!, Materialismo Histérico Dialético, ministrada pelo professor Erlando

Réses'?, e Aprendizagem Ludica, ministrada pelo professor Antdnio Villar's,

10Girlene Ribeiro de Jesus - Mestre em Psicologia, pela Universidade de Brasilia; Doutorado pela
Universidade de Brasilia; professora adjunta da Faculdade de Educagéo/UnB.
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/0658305594649132.

11 Otilia Maria Alves da Nobrega Alberto Dantas - Graduada em Pedagogia; possui mestrado e
doutorado em Educacéo pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte e Pds-doutorado em
Educacéo pela Universidade de Brasilia; Professora da Faculdade de Educacéo da Universidade de
Brasilia.

Curriculo Lattes: http.//iattes.cnpq.br/3207250805226101.

?Erlando Da Silva Réses - Educador Popular; Bacharel em Sociologia e Licenciado em Ciéncias
Sociais; Doutor em Sociologia pela UNB; Pesquisador do Grupo Lattes de ‘Estudos e Pesquisa do
Trabalho’; Professor da Faculdade de Educacédo da UNB; Participante do GTPA-F6rum EJA DF.
Curriculo Lattes: attp.//iattes.cnpg.br/8519891607184656.

13 Antbnio Villar Marques de Sa - Graduado em Matematica pela Universidade de Brasilia; Pos-
Doutorado em Edicao Cientifica na United Nations Educational; Professor da Faculdade de Educacéo
da UNB; Pesquisador do Grupo de Pesquisa 'Aprendizagem e Mediacao Pedagdgica' (CNPq / UnB).
Curriculo Lattes hattp.//lattes.cnpq.br/5202402088779877.
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proporcionaram-me, por meio de reflexfes criticas, ampliagdo de conhecimentos
sobre a unidade dialética teoria-prética e préatica-teoria, aprofundamento de vivéncia
de pesquisa, particularmente, aquela que pela sua natureza, contribui com a
transformacao de cada sujeito, de varios sujeitos, e do conjunto das relagdes sociais
e da sociedade, como um todo. Compreender que a minha implicagdo com o meu
objeto de estudo é que me leva a construir relagdo sujeito/objeto é aprimorar a
fundamentacéo praxica para organizacado e amadurecimento desta pesquisa.

Por ser pedagoga de formacdo e atuacdo, com vinte e dois anos de
experiéncia na Educacéo Publica do Distrito Federal, ja tendo atuado como diretora
de Escola Publica, professora de séries iniciais, coordenadora pedagdgica e
atualmente como Orientadora Educacional da Educacéo de Jovens e Adultos na Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal, me candidato a realizar monitoria na graduacao,
para colaborar com o professor Renato Hilario, no que diz respeito a programacéo,
acompanhamento e avaliacdo das atividades da disciplina Educacao de Jovens e
Adultos, cujo plano se encontra anexo (ANEXO 01) do curso de pedagogia da
Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia.

A participacdo nos encontros foi intensa, com muitos momentos de partilha
entre estudantes, professor e monitora. Professores, educadores populares,
graduandos, servidores da SEDF deram a sua contribuig&o participativa na disciplina
ao longo do semestre. Nos unimos no esforco de compreender a funcéo social da
Escola e o papel da Educacédo de Jovens e Adultos frente a necessidade de orientar
0S sujeitos para a leitura e transformacdo do mundo, e para contribuir com a
formacao/constituicdo de um pedagogo que contribui com a constituicdo do Humano,
em espacos escolares e ndo-escolares de educacao.

Desse modo, acredito que além dos conhecimentos adquiridos e partilhados
nas disciplinas, houve um ganho relevante com as monitorias, uma vez que as
mesmas proporcionaram-me a oportunidade de acompanhar as aulas da graduacéao,
participando junto com o orientador, de agcbes que colaboram com amadurecimento

para o desenvolvimento da docéncia em nivel de ensino superior.
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2.5 Construindo Conhecimentos

A pesquisa em determinados momentos se torna solitaria e se mostra como
campo de grandes batalhas para vencer o tempo, as indecisdes, as inquietagoes, as
leituras, as producdes e os desafios.

Nesse momento, busco e encontro for¢as para escrever mais um capitulo neste
trabalho e, consequentemente, mais um capitulo na minha historia, sustentada por
Deus, apoiada pelo companheirismo e amor da minha familia, pela competéncia,
compreensao e amizade do meu orientador Renato Hilario dos Reis, pela convivéncia
gratificante com os sujeitos desta pesquisa e pelo carinho e solidariedade do grupo
de orientandas formado por estudantes do PPGE que estdo na caminhada comigo
desde o inicio do mestrado. O grupo de orientandas é formado pelas doutorandas
Julieta Borges, Marcia Castilho e Nirce Ferreira, que também sao orientadas pelo prof.
Renato Hilario dos Reis. Integra ainda o grupo a mestranda Bruna Ferraz, que conclui
também o seu estudo neste ano, orientada pela prof.? Maria Clarisse Vieira'#, docente
da Faculdade de Educacao da Universidade de Brasilia, que me acolhe sempre em
suas reunides, orientagcdes e momentos de estudo com seu grupo de orientandas/os.

Assim, estou constituindo-me pesquisadora na Educacao de Jovens e Adultos,
numa relagao dialética que me leva a perceber a importancia de participar e intervir
na constituicdo do ser e na sua relagdo com o cotidiano, transformando e sendo
transformada conforme afirma Reis (2011):

A possibilidade de uma escola e alfabetizacdo de jovens e adultos
como lécus de aprendizagem com prazer ou do prazer de aprender
com o outro ou com o0s outros. Ou ainda o prazer de ensinar e aprender
com o outro na alfabetizagéo. Enfim, o prazer de amar e ser amado.

Ser solidario e receber solidariedade. Constituir-se e constituir o outro
na e com a relagdo social vivida no cotidiano. (REIS, 2011, p.73).

Reis afirma ainda que as aulas de alfabetizacéo e aquisicdo de conhecimentos
diversos na EJA, somadas a convivéncia diaria com outras pessoas, sao elementos
colaboradores para a insercdo e a transformacao social. Pois estas ampliam, para
cada estudante, a importante possibilidade de aprender a conviver descobrindo

interesses e necessidades de outros, na conquista do saber.

14 Maria Clarisse Vieira - Pedagoga; mestre em Educacéo pela Universidade Federal de Uberlandia;
doutora em Educacéo pela Universidade Federal de Minas Gerais. Professora adjunta da Faculdade
de Educacéo e do Programa de Pos-graduacdo em Educacao da Universidade de Brasilia.
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7

Por acreditar que este € o caminho, fago a caminhada, caminhando,
construindo e reconstruindo novos e velhos saberes.

Nesta construcdo de conhecimentos coletivos percebo, na minha trajetoria, a
constituicdo de um ser humano que, mesmo inacabado e em sua incompletude
(FREIRE,1996), tem raizes e novas perspectivas para contribuir com a melhoria da
condi¢céo de vida humana com a pesquisa que aqui apresento.

Dessa maneira, encontro, na minha trajetoria, a relacdo com as questdes desta
investigacdo com o problema, e com os objetivos do meu objeto de estudo, que serdo
tratados no proximo capitulo, tendo como elemento norteador a relacéo dialética
teoria-pratica e pratica-teoria (FREIRE,1997, p.25) o sentido da praxis, a teoria do
fazer, onde acéo e reflexdo se dao simultaneamente dialogando com a construcéo de

novos sentidos para a educacéo de jovens e adultos.
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lll. AS QUESTOES, O PROBLEMA E OS OBJETIVOS

Neste capitulo apresento as questdes, 0s objetivos e o problema de pesquisa.

Confesso que a escolha do objeto de pesquisa néo foi nada fécil, pois quando
a gente se imagina pesquisadora, vem a mente um verdadeiro filme de situa¢cdes que
merecem ser mais aprofundadas no mundo académico. Porém a lembranca de
situacdes ja citadas, vividas na minha infancia no interior de Minas Gerais, no bairro
de periferia onde nasci, acompanhando adultos excluidos pela falta da leitura e da
escrita a diversos lugares, como filas de banco, filas do INPS, posto de saude e salas
do MOBRAL, dentre outros, foi primordial para a decisdo do caminho a trilhar: EJA.

A inciativa de voltar esse estudo para a Educacdo de Jovens Adultos
trabalhadores também se deu pela minha relacdo construida com esses sujeitos,
enguanto Orientadora Educacional atuando na EJA e vivenciando de perto as praticas
Educativas que permeiam a construcao da leitura e da escrita.

Observando tais praticas, algumas situacdes me causaram inquietude, dentre
elas: buscar entender qual o caminho percorrido pelos sujeitos trabalhadores até
chegarem & Escola, quais os fatores que os motivam a iniciar a construgéo da leitura
e da escrita numa fase adulta ou até mesmo idosa e quem sdo os Educadores e
educadoras que fazem esse trabalho de alfabetizacdo fora do ambiente escolar.

Foi assim que nasceu a proposta inicial de pesquisa que denominei “A
Educacdo de Jovens e Adultos como Instrumento de Desenvolvimento e
Transformacédo Social: A Construcdo da Leitura e da Escrita nos Canteiros de
Obras do Distrito Federal”, com a qual me candidatei a selecdo de mestrado em
outubro de 2014.

O pré-projeto de pesquisa tinha como objetivo buscar compreender a
escolarizacdo e formacdo de educadoras que participam de iniciativas de
alfabetizacdo ndo escolares, atuando em salas de aula de canteiros de obras do
Distrito Federal, desenvolvendo projetos de alfabetizacdo, e em que medida a
alfabetizacdo nos canteiros contribuem para a insercéo de mulheres trabalhadoras da
construcéo civil, no mundo do conhecimento e da informacéo.

Porém, ao iniciar a materializagdo da pesquisa, contextualizando-a com a
realidade vivida, e com leituras realizadas no inicio do semestre ap0s a aprovagao no
processo seletivo, compreendi que ali também se iniciaria um distanciamento do meu

chéo, do meu lécus de trabalho e aprendizado, uma vez que nao havia, na época,
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nenhum canteiro de obras que ofertasse o projeto de alfabetizac&o para trabalhadores
da construcdo civilLb em Samambaia, conforme sondagem inicial feita junto ao
departamento de Educacdo e Capacitacdo do Servico Social da Industria da
Construcao Civil do Distrito Federal (SECONCI-DF), que é a entidade responsavel
pelos projetos de Alfabetizagdo desenvolvidos nos canteiros de obras do Distrito
Federal.

3.1 A Nova questéo: Encontro com a Situag&o-Problema-Desafio

Pensando em como continuar a pesquisa, sendo também a protagonista no
meu local de trabalho, passei a observar fatos cotidianos, falas e situac¢des vividas na
minha comunidade, com a intencdo de constatar algum problema que viesse a ser o
motivo deste estudo.

A questdo inquietadora e também impulsionadora deste estudo surgiu quando
tive “dois dedos de prosa”'® com uma educadora popular que participou do Programa
DF Alfabetizado no ano de 2014 em Samambaia. Ela, entéo, relatou sobre a tristeza
vivida por ndo ter acontecido o programa no ano de 2015, ja que suas educandas/os'®
qgueriam frequentar novamente as aulas de alfabetizacéo.

A fala da educadora chamou-me a atencdo e provocou-me uma primeira
reflexdo acerca do alcance dos objetivos de um Programa de Alfabetizacéo.

Desse modo surge a necessidade de compreensdo de uma questao que,
embora seja simples, me causa inquietude: porque sujeitos da EJA!’ alfabetizados no
Programa de Governo DF Alfabetizado ainda ndo estdo inseridos na primeira etapa
da Educacéao de Jovens e Adultos?

Percebi, entdo, que nascia ali um novo problema de pesquisa que, pela sua
natureza, ja suscitava a pesquisa-acao, como diz Barbier, a respeito da constatacao
do problema:

15 Expressao popular muito usada no interior de Minas Gerais, relacionada a um breve bate—papo, uma
conversa rapida.

16 Os termos que se referem a pessoas em geral, foram registrados com a marca de género masculino
seguida entre parénteses, para adequar o texto a linguagem que evite discriminacdo de género. ex.
“as (os) educandas (os) ”.

17 Sujeitos da EJA — As nomeacgfes “Sujeitos trabalhadores”, “Educandas/os Jovens e Adultos”,
“Educandas/os jovens, adultos, e idosos trabalhadores” sdo utilizadas alternadamente para referéncia
aos sujeitos da EJA, contemplando as definicdes da LDB, dos féruns de EJA, dos Encontros Regionais
e Nacionais de EJA e da Con.



44

Com relacdo a formulacdo do problema, a pesquisa-acao ndo tem de
formular a priori hipéteses e preocupacdes tedricas, nem de traduzi-
las em conceitos operatorios suscetiveis de serem medidos por
instrumentos padronizados (questionarios, testes). A pesquisa-acao
reconhece que o problema nasce, num contexto preciso, de um
grupo em crise. O pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, e
seu papel consiste em ajudar a coletividade a determinar todos os
detalhes mais cruciais ligados ao problema, por uma tomada de
consciéncia dos atores do problema numa acao coletiva. (BARBIER,
2007, péag. 54).

Nessa perspectiva, sabendo que o papel do pesquisador-acdo € produzir
conhecimento, que é transformacgédo, com a coletividade, surgiu diversas inquietacdes
sobre 0 meu papel frente a esta situagcdo. Uma pergunta passou a fazer parte
constante do meu pensamento: como desenvolver estratégias politico-pedagogicas
de continuidade de alfabetizadas/os na educacgéo de jovens, adultos e idosos na rede
publica de ensino de Brasilia-Distrito Federal?

Surgia assim um novo problema de pesquisa, que aqui chamarei de situacao
problema - desafio. Entendo por situacao-problema-desafio, as “dificuldades afetivo-
amorosas, econdmicas, politicas, culturais, e outras que estdo impedindo a
constituicdo do ser humano” (REIS, 2011, p.56).

Em resposta a tantas inquietudes, resolvi dedicar um olhar mais apurado ao
Programa do Governo DF Alfabetizado, que é uma iniciativa do Estado, embora tenha
organizacéo e funcionamento separados do curriculo da EJA das escolas publicas de
jovens e adultos do Distrito Federal. Dedicar um novo olhar aos sujeitos inseridos no
programa no Centro de Ensino Fundamental 120, da cidade de Samambaia, Brasilia-
Distrito Federal, na perspectiva de me tornar também sujeito desta historia, como
afirma Reis sobre a necessidade de nos constituirmos com 0s outros:

Ouvir/escutar o outro, elaborando com base no que o outro fala, e
responder sobre o que falou e naturalmente pensou. Da mesma forma,
o outro, até entdo falante, passa a ouvir/escutar elaborando o que o
outro esta dizendo. Nesta alternancia de sujeitos falantes-pensantes-
atuantes e ouvintes-executantes-elaborativos, compreendo que
sujeito sou também dessa histdria e que me constituo com outros
sujeitos, tendo como chdo a materialidade de nossas condi¢cfes

histéricas de vida. Séo fios que se juntam: feixos, teixos, urdiduras.
(REIS, 2011, pag. 9).

Assim, foi concebido esse estudo intitulado “A Insercdo-Continuidade de
Alfabetizadas e Alfabetizados no Centro de Ensino Fundamental 120 de

Samambaia, na primeira etapa da Educac&o de Jovens e Adultos na Rede
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Publica de Ensino do Distrito Federal”, que apresenta a Educacao de Jovens e
Adultos na perspectiva histérico-cultural, percebendo a constituicdo do/a educando/a
como ser humano em transformacéao e transformador.

A proposta € desenvolver, em parceria com a educadora, intervencdes que
possam contribuir com a insercao de sujeitos trabalhadores nas 4 primeiras séries da
educacgédo de jovens e adultos das escolas publicas de Samambaia-DF, egressas/os
do Programa Brasileiro de Alfabetizacéo (PBA) e sua versdo em Brasilia, capital da
republica: DF alfabetizado, para a continuidade dos estudos e do desenvolvimento
humano, a fim de que haja uma ampliacdo de sua participacdo na sua prépria
transformacao e na transformacéo social.

Inicio lembrando que a Constituicdo Federal de 1988 prevé em seu artigo 208
a necessidade de politicas publicas que garantam aos jovens e adultos 0 acesso e a
permanéncia a escola, ressaltando o dever do Estado:

O dever do Estado com a educagado sera efetivado mediante a
garantia de:

| — Educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita
paratodos 0s que a ela ndo tiveram acesso naidade prépria;
II-Progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito; Il —
atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — Educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5
(cinco) anos de idade;

V — Acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criacdo artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢fes do
educando;

VII — atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-
escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude.

8§ 1o O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subjetivo.

8 20 O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade
competente.

8§ 30 Compete ao Poder Publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou
responsaveis, pela frequéncia & escola (CONSTITUICAO FEDERAL,
1988, p.121, grifo meu).

Embora sendo direito garantido pela Constituicdo, percebe-se de acordo com
pesquisas divulgadas pelo IBGE que a situagédo de analfabetismo no Brasil continua
e que tem sido objeto de discusséo de varias entidades civis e governamentais que

tracam diversos caminhos para mudar este cenario.
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Assim como em outras regiées do pais, Samambaia, possui ainda um enorme
namero de pessoas que nao estdo frequentando nenhuma modalidade de ensino,
conforme declarado no resultado da pesquisa realizada pela CODEPLAN em 2015,
gue destaca que 175.390 habitantes de Samambaia, que corresponde a mais da
metade da populagado, ndo estudam. “Da populacao total de Samambaia, destaca-se
o percentual daqueles que nao estudam, 68,94%” (PDAD, 2015, p.24).

Ainda de acordo com a pesquisa, quanto ao nivel de escolaridade a populacao
concentra-se na categoria dos que possuem ensino fundamental incompleto, seguido
pelo ensino médio completo e um pequeno numero de habitantes com nivel superior
completo.

Os analfabetos com 15 anos ou mais somam 6.964 pessoas, 0 que representa
2,74% da populacdo de Samambaia que é formada por 254.439 habitantes, conforme
podemos observar na tabela organizada pela CODEPLAN, que nos mostra dados da
Populacdo segundo o nivel de escolaridade coletados pela PDAD no ano de 2015.

Tabela 2: Populacdo de Samambaia quanto ao nivel de Escolaridade

Nivel de Escolaridade N° %

Analfabeto (15 anos ou mais) 6.964 2,74
Sabem ler e escrever (15 anos ou

mais) 5.051 1,98
Alfabetizacdo de adultos 765 0,30
Ensino Especial 842 0,33
Maternal e creche 1.990 0,78
Jardim | e Il/Pré-Escolar 4.668 1,83
EJA — Fundamental incompleto 1.071 0,42
EJA - Fundamental completo 230 0,09
EJA - Médio incompleto 2.449 0,96
EJA - Médio completo 230 0,09
Fundamental incompleto 89.224 35,08
Fundamental completo 16.146 6,35
Médio incompleto 21.962 8,63
Médio completo 56.168 22,08
Superior incompleto 18.442 7,25
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Superior completo 14.080 5,53

Curso de especializacao 2.525 0,99

Mestrado 383 0,15

Doutorado 0 0,00

Criancas de 6 a 14 anos nao

alfabetizadas 0 0.00

Menor de 6 anos fora da escola 11.249 4,42
Total 254.439 100,00

Fonte: Codeplan - PDAD- Samambaia, 2015

Esse contexto regional desperta educadores e pesquisadores comprometidos
com a transformacao social para a urgéncia de a¢gdes que contribuam com a insergéo
e permanéncia destes sujeitos oriundos da alfabetizacédo de jovens e adultos do DF
alfabetizado, que por ser publica, ja deveria garantir a vaga a continuidade na 12 etapa
da educacéo de jovens e adultos da rede oficial de ensino do DF, numa Educacéo de
Jovens e Adultos transformadora e emancipadora comprometida com a formacao de
um cidadao responsavel, critico, transformado e transformador.

E um cenario que nos leva a refletir sobre o baixo percentual de pessoas, que
mantém ou mantiveram relacdo com a EJA na cidade de Samambaia. Percebo pelos
dados divulgados que apenas 4.745 moradores, o que corresponde a 1,86% dos
254.439 entrevistados, mantém ou mantiveram alguma relacdo com a Educacéo de
Jovens e Adultos. Ressalto ainda que Samambaia é uma Regido que conta com
diversas turmas de alfabetizacdo do Programa de Governo DF Alfabetizado, desde a
criacao do programa em 2012.

Frente a esta situac@o-problema-desafio, o trabalho é ampliar esforgos na
tarefa de promover a transformacao social com a insercao de mais adultos/as e idosos
/as ao mundo do conhecimento mantendo relacdo com a EJA, tendo como porta de
entrada o DF Alfabetizado.

Sendo assim, a questao que interessa a pesquisa “A Insercdo-Continuidade
de Alfabetizadas e Alfabetizados no Centro de Ensino Fundamental 120 de
Samambaia, na primeira etapa da Educac&do de Jovens e Adultos na Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal”, €: Como criar uma relacao de continuidade
entre as/os educandas/os do DF alfabetizado e a Educacéo de Jovens e Adultos do
Centro de Ensino Fundamental 120 (CEF-120) de Samambaia-DF?



48

3.2-0BJETIVOS

3.2.1 Objetivo Geral

Desenvolver acdes praxicas contributivas a insercdo de educandas (0s)
participantes da Alfabetizacédo, do CEF 120 de Samambaia, nas etapas seguintes da
Educacdo de Jovens e Adultos em escolas da rede Publica de Ensino do Distrito

Federal.

3.2.2 Objetivos Especificos

1. Identificar as relacbes de uma possivel Continuidade entre a
Alfabetizacdo e a Educacédo de Jovens e Adultos (12 a 42 etapa) nas
Escolas da rede publica de Samambaia /DF, que ofertam EJA,;

2. Promover iniciativas de cooperacdo mutua entre educandas/educandos
e educadoras/educadores da Alfabetizacdo e Educacdo de jovens e
adultos do CEF 120 de Samambaia-DF;

3. Mapear as escolas da rede publica de ensino que fazem oferta da
educacao de jovens e adultos em Samambaia-DF;

4. Encaminhar, via Coordenacdo Regional de Ensino e Unidades
Escolares, alfabetizadas e alfabetizados do CEF 120, as escolas de

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) 12 a 42 etapa de Samambaia-DF;
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IV. UM POUCO SOBRE A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

Neste capitulo, apresento um pouco sobre a Educacgéo de Jovens e Adultos e
seus sujeitos de aprendizagem no Brasil, no Distrito Federal e em Samambaia, Regi&do

Administrativa do Distrito Federal, que é o |6cus desta pesquisa.

4.1 A EJA no Brasil

Inicio apresentando o que versa a LDB sobre a EJA em seu artigo 37, no que
diz respeito ao acesso e permanéncia das (0s) educandas (0s) nas Instituicbes de

ensino:

Art. 37 A Educacao de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que
nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino
Fundamental e médio na idade propria.

§ 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e
aos adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades  educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢cdes de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames.

§ 2° O Poder PuUblico viabilizara e estimulara o acesso e a
permanéncia do trabalhador na escola, mediante ac6es integradas e
complementares entre si. (LDB, 1996).

Diante da realidade de analfabetismo ainda presente em nosso pais, entendo
gue ainda estamos bem distante de alcancar o que versa a LDB em relacdo ao
estimulo do acesso e permanéncia dos jovens e adultos nas unidades escolares, e ao
respeito a trajetoria de luta da Educacéo de Jovens e Adultos, que ao longo da historia
percorreu longos caminhos para ser reconhecida como politica publica, conforme
observo em Vieira (2006).

No que diz respeito aos caminhos percorridos, o estudo realizado por Vieira
(2006) convida-nos a compreender as diversas iniciativas e campanhas realizadas
inicialmente nas décadas de 40 e 50, na perspectiva do reconhecimento da EJA como

politica publica. Dentre as iniciativas, Vieira destaca:

A criacdo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos, em 1938,
incentivando estudos voltados a educacao de adultos; a criacdo do
Fundo Nacional do Ensino Primario, com a finalidade de ampliar e de
melhorar o sistema escolar primario em todo o pais; a
regulamentacdo, em 1945, do FNEP, estabelecendo que 25% dos
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recursos deveriam ser aplicados na educagdo priméaria de
adolescentes e adultos analfabetos e a organizacdo do Servico de
Educacdo de Adultos do Departamento Nacional de
Educacao.(VIEIRA,2006, p.103).

A autora considera que embora desde os tempos do Brasil Coldnia e Brasil
império, ja existissem registros sobre experiéncias de Educacgéo de Jovens e Adultos,
as iniciativas eram raras e demonstravam haver pouca participacdo de educandos.
(VIEIRA, 2006, p. 44).

Vieira destaca que, mesmo ficando claro a necessidade da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), na constituicdo de 1934, somente a partir dos anos 40 iniciou-
se uma politica publica direcionada a jovens e adultos ndo escolarizados,
reconhecendo a EJA como campo especifico para alfabetizacéo de adultos.

No Brasil, apenas no final do Estado Novo é que a educacédo de adultos se
constitui como tema da politica educacional. Embora a necessidade de oferecer
educacdo aos adultos ja figurasse em textos normativos anteriores (como a
Constituicao de 1934), somente nos anos 40 comecaria a tomar corpo, em iniciativas
concretas, a preocupacdo de estender os processos de escolarizacdo a amplas
camadas da populacéo até entdo excluidas do sistema escolar (VIEIRA, 2006, p.102).

Vieira chama a atencdo para o entendimento de que néao é tarefa facil percorrer
os caminhos da constituicdo da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), em funcéo da
escassez de registros, uma vez que um quantitativo significativo dos arquivos
relacionados as experiéncias da EJA foi destruido no periodo da ditadura militar.

A autora também afirma que a realidade social dos educandos da EJA é
marcada pela desigualdade, exclusdao e vulnerabilidade social, fazendo-se
necessarios posicionamentos dos educadores e pesquisadores que atuam nesta
modalidade de ensino, no sentido de reafirmar os direitos que foram negados
historicamente a esses sujeitos.

Dessa maneira, pensando nos direitos negados a esses sujeitos, afirmo que a
Educacdo de Jovens e Adultos necessita de educadores/as, educandos/as e
pesquisadores que trabalhem em prol da mudanca e da superacéo, uma vez que hoje
a EJA vem apresentando queda no total de matriculas realizadas, como constatado
nos resultados do Censo da Educacéao Basica (2013):

A educacdo de jovens e adultos (EJA) apresentou queda de 3,4%

(134.207), totalizando 3.772.670 matriculas em 2013. Desse total,
2.447.792 (64,9%) estao no ensino fundamental (inclui EJA integrado
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a educacéo profissional e Projovem Urbano) e 1.324.878 (35,1%) no
ensino médio (inclui EJA integrada a educacao profissional). (CENSO
ESCOLAR, 2013, p.22).

Constato também de acordo com a pesquisa, gue a maioria das matriculas sao
realizadas por pessoas com menos de 45 anos.

Embora a EJA atenda a cerca de 100 mil idosos (60 anos e mais), a faixa etaria
de 15 a 44 anos responde por 86,1% de suas matriculas. (CENSO ESCOLAR, 2013,
p.22)

Percebo ainda um grande numero de pessoas que nao possuem ensino
fundamental completo, embora a pesquisa aponte uma queda de sete milhdes de
pessoas se comparado aos resultados das pesquisas de 2012.

Segundo dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad /IBGE), o numero de pessoas sem ensino fundamental
completo na faixa de 15 a 44 anos — publico que potencialmente pode
ser atendido pela EJA — passou de 33,7 milhdes em 2007 para 26,7

milhdes de pessoas em 2012, representando uma queda de 20,9%
(CENSO ESCOLAR, 2013, p.22).

Os resultados da pesquisa mostram ainda que estudantes que frequentam os
anos finais do ensino fundamental da EJA, apresentam perfil de estudantes do ensino
regular.

Considerando as idades dos alunos nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio de EJA, ha evidéncias de que essa

modalidade esta recebendo alunos provenientes do ensino regular,
por iniciativa do aluno ou da escola (CENSO ESCOLAR, 2013, p.23).

Mediante os dados apresentados na pesquisa realizada em nivel nacional,
entendo que, mais do que garantir acesso a Educacao de Jovens e Adultos, se faz
necessario pensar meios para que os estudantes do ensino regular se sintam
motivados e aceitos para continuar seus estudos no ensino regular, evitando assim a

juvenizacdo da Educacao de Jovens e Adultos.

4.2 A Educacéo de Jovens e Adultos no Distrito Federal

A Secretaria de Educacao do Distrito Federal (SEDF) descreve a EJA como
uma modalidade da educacéo basica destinada aos jovens e adultos que néo tiveram

acesso ou nao tiveram oportunidade de concluir os estudos, seja nho ensino
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fundamental ou no ensino médio. A SEDF prevé ainda que a idade minima para
ingresso na EJA que pode ser ofertada por meio de cursos presenciais e a distancia,
€ de 15 anos para o ensino fundamental e 18 anos para o ensino médio, 0 que
contribui com a juvenizacdo da Educacéo de Jovens e Adultos.

Educacdo de Jovens e Adultos no Distrito Federal conta com documentos
especificos para a modalidade, dentre os quais destacamos o CURRICULO
INTEGRADO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS COM A EDUCACAO
PROFISSIONAL, o CURRICULO EM MOVIMENTO-EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS, e as DIRETRIZES OPERACIONAIS DA EJA, que comegcam a ser
conhecidas e implementadas nas Unidades Escolares do DF, como parece, no relato
do graduando Samuel Silva'®, estudante do curso de pedagogia da faculdade de
Educacao da Universidade de Brasilia, em uma insercéo participativa, desenvolvida
em uma escola publica de jovens e adultos do DF, conforme tive a oportunidade de
observar enquanto monitora da disciplina Educacéo de Jovens e Adultos, no primeiro

semestre de 2015.

Eu fui em uma escola na publica que oferta EJA. Achei a Escola muito
arrumadinha. Fui recebido pela coordenadora e ela me levou até o
povo |4 da Dire¢do, um supervisor. Tava indo tudo bem, até eu falar
gue queria conversar sobre a implementacdo do Curriculo e das
Diretrizes Operacionais na Escola. Ai eles ja fizeram aquela cara de
guem ndao tava gostando da conversa, uma cara de desanimo sabe?
E disseram que eu tinha que voltar 1a outro dia pra falar com a Diretora.
Eu disse que eram perguntas simples, que eu sé queria que eles
falassem sobre como esta a implementacdo dos documentos na
Escola, se eles tém trabalhado os documentos com os professores.
Entdo eles desconversaram, explicaram sobre o funcionamento da
escola, quantas turmas tem, falaram até sobre a coordenacédo. Na
verdade, falaram detalhadamente sobre a coordenacao, informaram
dias, horarios, mas nao falaram nada sobre o que eu perguntei. Entdo
eu insisti nas perguntas, e eles disseram que era mesmo s6 com a
Diretora. Percebi que eles nem sabiam sobre o que eu estava falando.
Fiquei decepcionado, porque acho que conhecer os documentos é o
minimo que todos da Escola tém que fazer. Acho que néo é s6 a
Diretora (DIARIO DE ITINERANCIA, 2015).

No relato acima, e em outros relatos feitos pelos estudantes de pedagogia da
Universidade de Brasilia, percebo que a documentacdo que orienta a EJA, ainda esta
sendo conhecida pelos educadores que compdem o quadro de professores e

orientadores da Educacédo de Jovens e Adultos no Distrito Federal.

18 Nome ficticio usado para resguardar o estudante.
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O Curriculo em Movimento da Educacéo de Jovens e Adultos destaca o indice
de analfabetismo ao tratar do Diagndstico e Perfil da EJA no DF:
Da populagédo nao alfabetizada, o IBGE, na publicagdo “Indicadores
Sociais Municipais: uma andlise dos resultados do universo do Censo
Demografico 2010”, divulgada em 2011, apresenta no Distrito Federal
o indice de analfabetismo em 3,5%, o que corresponde a 68.114

pessoas de 15 anos de idade ou mais que ndo sabem ler e escrever.
(CURRICULO EM MOVIMENTO, 2014, p.11).

Assim, a apropriacdo dos curriculos e das Diretrizes Operacionais se constitui
como acgao colaboradora para a superacao do analfabetismo apresentado pelo DF nos
resultados das pesquisas realizadas. Dialogando com o Curriculo em Movimento e
com os demais documentos norteadores da Educacéao de Jovens e Adultos no Distrito
Federal, a SEEDF oferece a EJA correspondente ao Ensino Fundamental e Ensino
Médio em unidades escolares em turnos diurno e noturno em quase todas as Regides
Administrativas do DF. A alfabetizacédo de jovens e adultos para pessoas acima de 15
anos é também ofertada através do Programa DF Alfabetizado: juntos por uma nova
histdria, para atender a aqueles que ainda nédo iniciaram o desenvolvimento da leitura
e da escrita.

Quanto a localizacdo, a oferta da EJA deverd obedecer aos critérios de
territorialidade de residéncia ou trabalho, consoante o Art. 225 da Lei Organica do DF,
atendendo a demanda declarada e a oferta da modalidade nos periodos diurno e
noturno, assegurando as condi¢cdes de acesso, permanéncia e éxito dos jovens e
adultos na Unidade Escolar.

O ano letivo da Educacédo de Jovens e Adultos obedece ao calendario oficial
da rede publica de ensino do Distrito Federal com relacéo ao inicio, término e duracéo.

Atendendo as suas especificidades, a EJA orienta-se por calendario proprio
para a modalidade.

A solicitacdo de matriculas é feita através do telematricula, onde os
interessados em uma vaga, podem ligar para o numero de telefone 156 duas vezes
ao ano e se cadastrar, fornecendo dados pessoais, e escolher de acordo com suas
necessidades, duas opc¢des de Escola que ofertem Educacdo de Jovens e Adultos
dentro do Distrito Federal. A solicitagdo pode ainda ser realizada diretamente nas
Unidades Escolares de interesse do educando (a) no decorrer do semestre letivo.

Conforme previsto no Parecer n°® 18 do Conselho de Educagéo do Distrito
Federal (CEDF), homologado pela Portaria n°® 171, de 24 de julho de 2014, as
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solicitacbes de matriculas podem ocorrer a qualquer tempo do semestre letivo, se
houver disponibilidade de vagas na unidade escolar pretendida pela (0) educanda (0).
Ao longo do semestre letivo, podera ainda ocorrer solicitacdo e
efetivacdo de matricula para novo estudante, a qualquer tempo,
condicionada a disponibilidade de vagas na unidade escolar de
interesse do candidato, conforme estabelece o Parecer n° 18 — CEDF,

homologado pela Portaria n°® 171, de 24 de julho de 2014
(DIRETRIZES OPERACIONAIS, 2014, p.17).

A matricula é efetivada por componente curricular, que corresponde as
disciplinas que deverao ser cursadas, observada a concluséo das disciplinas da etapa
anterior.

A Secretaria de Estado de Educacéao do Distrito Federal oferta a Educacéo de
Jovens e Adultos, em regime semestral, em periodos que se iniciam no comego e no
meio de ano, com a concluséo da etapa cursada, no final de cada semestre.

A organizacao que segue o regime semestral, possui calendario especifico e é
feita por Segmentos e Etapas. Cada Segmento, com sua carga horaria especifica,
corresponde a uma etapa da Educacéo Basica (DIRETRIZES OPERACIONAIS, 2014,
p.19).

Tabela 3: Organizacdo da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) em Brasilia-DF
SEGMENTO DA EJA CORRESPONDENCIA CARGA HORARIA

Anos iniciais do Ensino
1° Segmento 1600 h
Fundamental 12 a 42

Anos finais do Ensino
2° Segmento 1600 h
Fundamental 52 a 82

3° Segmento Ensino Médio 12 a 32 1200h

Fonte: Tabela organizada pela pesquisadora com base nas Diretrizes Operacionais da
Educacao de Jovens e Adultos, SEEDF, 2014, p.19.

A oferta da EJA no Distrito Federal, se da nas seguintes modalidades:
e Educacao de Jovens e Adultos em curso presencial;

e Educacgédo de Jovens e Adultos na modalidade Educacédo a Distancia
(EJA/EaD)
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e Educacao de Jovens e Adultos integrada a Educacao Profissional, em
cursos de Formacao Inicial Continuada (FIC) ou de Formacéo Técnica
de Nivel Médio.

Ainda sobre a oferta de EJA no Distrito Federal, ressalto que 113 Unidades
Escolares, estdo ofertando Educacdo de Jovens e Adultos neste semestre (2/2016),
para 3.278 que procuraram a Secretaria de Educacdo pelo telematricula (156),
conforme divulgado pela SEEDF, ao final do primeiro semestre de 2016, como
poderemos observar nas tabelas organizadas pela SEDF, transcritas nas paginas

seguintes:



Tabela 4: Oferta de turmas a Educacao de Jovens e Adultos (ensino
fundamental e médio) em Brasilia — Distrito Federal/2016.
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l Governo do Distrito Federal
Secretaria de Estado de Educacdo
Subsecretaria de Fducago Basica
Coordenagdo de Educaggo de Jovens e Adulto: GDF

~

W

COORDENACAQ REGIONAL DE ENSINO DE BRAZLANDIA 3901-6626/3901-3064/3901-4342/3901-6628

UNIDADES ESCOLARES ENDERECO T EMAIL gt 144?62 Seg SYBYeapaslSeg 1431 eaps
Mat. Vesp.| Not | Mat [Vesp | Not Mat. Vesp. | Not
CED 02 Praca do Laco - AE 3901-3662  |ced02brazlandia@gmail.com X
CED 03 QD 36 - AE 03 - Vila Sdo José 3901-3692  |ced03brazadm@gmail.com X
CED Im@ Regina DF - 001 - EPCT - DF 430 - BSB/ BRAZ 35010113 |cefima@gmail.com X X X
CEF 02 QD12-AE05 3901-3669  |cef02brazlandia@qmail.com X X
COORDENACAQ REGIONAL DE ENSINO DE CEILANDIA 3901-3761
gmento -12/42 o2 Seq, 52/82 etapasi? Seq. 12/32 etapas
UNIDADES ESCOLARES ENDERECO TEL E-MAIL
Mat. |Vesp.| Not | Mat [Vesp | Not [Mat. |Vesp. | Not
CED 06 QNP 16 - Setor "P" norte 39016908 |ced06dreceilandia@gmail.com X
CED Q7 QNN 13 - AE 39018205  |ced07ceil@gmail.com X
(1l EQNP 01/05 - Setor *P" Norte 3901-6868  |ced11cei@gmail.com X
CED 14 EQNO 11/13, Area Especial, Setor O, Ceilandia [OF | 3901-6856  |ced14cei@gmail.com X X X
CEF 02 EQNM 01/03, Praga 03 - Cel. Sul 39013717 |cef02cei@gmail.com X X
CEF 04 EQNM 21123 AE - Cel Sul 39013728 |cefOdceil@gmail.com X
CEF 13 EQNP 30/34 Setor *P" Sul 3901-2634  |cef13ceil@gmail.com X X
CEF-31 EQNO 11/13 Setor 0" 3901-6856  |secretariacef31@gmail.com X X X
CEF20 EQNM 08/10 - Ceil. Norte 39013724 |cef20cei@gmail.com X X
CEF 4 QNQ 03 - Setor ‘0" 3901-6914  [fundamental24@gmail.com X X
CEF 25 QNP 09 - Setor "P" norte 3901-6912  |cef25cei@gmail.com X X
CEM 03 QM 13 - Cel Sul 3901-3751  |cem03dre@gmail.com XX X | X X
CEM 04 QNN 14 - Ceil Sul 3901-6891  |cemOdcei@gmail.com X
CEM 09 EQNO 03/05 - Setor 0" 3901-6865  |cem09cei@gmail.com X
CEF Boa Esperanca BR - 070 DF 180/190 3506-2079  [eche.dretag@se.df gov.br X
EC- 66 Av. Cormego das Corujas Setor Hab Sol Nascente 39018237  |ec6beei@gmail.com X
COORDENAGAO REGIONAL DE ENSINO DO GAMA 3901-8082/3901-8089/3901-8093
UNIDADES ESCOLARES ENDERECO T EMALL gnto-1442 o2 Sug 582 atapaf Sug 143*ataps
Mat. [Vesp.| Not | Mat. [Vesp.| Not [Mat. |Vesp. | Not
CED o7 E.Q. 15/17 Pr. 1 Setor Central Gama 3901-8080  |secretariaced07@qmail com X
CEF 03 E.Q 06/11 AE - Setor Leste Gama 39018106  |cef03gamasecretaria@qmail.com X X
CEF 05 E.Q 26/29 AE - Setor Oeste Gama 3901-8115  |cef05secretaria@gmail.com X
CEF10 E.Q 16/26 AE - Setor Oeste Gama 3901-8081  |cef10gamasecretaria@qmail.com X
CEF 11 Q.01 AE - Setor Sul Gama 39018113 [cefl1gama@qmail.com X
CEM 03 E.Q. 5/11 AE - Setor Sul Gama 3901-8074  |cem03secretaria@gmail.com X
CEM 01 E.Q.18/21 AE - Setor Leste Gama 3901-8095  |cem01gamasecretaria@gmail.com X
CED Casa Grande Niicleo Rural Casa Grande Chac, 16 MA 1 39018328  |eccasagrandegama@gmail.com X
COORDENACAQ REGIONAL DE ENSINO DO GUARA 3901-6656
UNIDADES ESCOLARES ENDERECO TEL E-MAIL grento 1142 e Se, 548 eapal Seg 143 etaas
Mat. Vesp, Not | Mat. [Vesp. Not Mat. Vesp. | Not
CED 01 Guara EQ 34/36 AE - "B' Guara Il 39013711 fsec.ced01.qua@gmail.com X
CED 04 Guara QF 09 AE-"D" Guara | 3901-3696  |sec.ced0d.qua@gmail.com X
CEF 01 Estrutural Setor Central AE 03 - Cidade Estruturl 3901-3742  |sec.cef01.gua@gmail.com X
CEF 02 Estrutural Qd. 02 AE - Conj. 01/02 34654477 |sec.cef02 gua@gmail.com X X
CEF 04 Guara QF 12 AE"D" Guara | 3901-3714  |sec.cef04.gua@gmail.com X X
CEF 08 Guara EQ 13/15 AE "B" Guara Il 39013713 fsec.cef08 gua@gmail.com X
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UNIDADES ESCOLARES
€20 01 Rischa unda 05182 02 8P 1 LN [squpacedl Adgmaileom X
€2 01 Nichho Banduracte vwcids Costomo AR 07 314348 [cafcinbligma.com X X
€2 01 Rikcho ndo | 0N 070 A2 1R R AINDD I 39014041 [rachadcafo fgmat.com X X
€2 02 Rinche Ando o7 -ALiR L% [cotrigmad.com X X
€21 03 Rinche hnda NS ALe? 3011938 [uikounans ffibestcom.be X
€20 Agmrtano il inch 2976 07 21 Vil Caui Gruri do L4068 _liainpureradasl@rehos combe X
€20 Vargam Bonta 0F 643 Nicho Runal Vaspm Benita 33004383 [maurodinworhotmail com X X 3
CEM 0 hicho Bunduinnte 3¢ Avanida A 4 Praga Ofcin 314933 [cam0Lnbfigmel com X
M 01 )il rubiachak « NE (RO A Arwa Expacial 02 j
UNIDADES ESCOLARES eNDERE(O n AL = ™ =
€2 AP 5 281 KM 07 Saranok ILEET [codpaddihotmedcom X X X
€2 ora Zlda Ams [00 378 Conjun, K Arwe Espacial - OalLago - Raped | 402660 [cafo2dotapenfigmatcom X X X
€22 01 Faranoh {00 03 A2 0% sweanod LI [eoeidopuranchifgmaieon X X
€22 02 Paranch (00 04 Canf A A2 Prranch LTS [cokezparanonhyshoo.com be X
£ 81 do Paranoh (0026 Con 1 Arv Expocia 01 LT [secwtanoncdLgealzom X
2 03 do Paranch (0017 Conf C 108 L7988 [sncwtanoncd3gmailcom X
(00 61 Con; 2.+ Area Bapacial Oul Lage X
X

--------

UNIDADES eSCOLARES ENDERECO ™ - -

S 4048 602 - 520y 0" 3012608 [oreducceordcasnafipenail.com X X X
2002 Cravin [6ceS . 808 Lote 82 - Cruzwi Nove 493 [enducizenaninfhotml cem X X X
€20 do e &4l (S8 - Qr03. a2 LRI [col 10ftam com e X X

£20 (8N [6cian 307 Madl A a2 ML feudgimoipencembe X X X
€21 01 Lage Nose {54 - 01 04106 - A2 LT84 [eudlanip cembr X X

CEN Sator Ouste (908 922/313 - 02 '0* SIS frebroustefgmai.cem X X [
20 Lago Nete (54 - CA 62 ate 24 LI [eoduofhyshoncom.be X

EMMP

UNIDADES SCOLARES

INLTE0  [ammpnruapmail com

39004007 [cadvaladonmanhecarfoel.com br

€20 01 slanbna Gotor bducecoml Lotes A AT [indareampesdasilvafhotmailcom X
€200, América Guimarbez (0.0 X Conj. € AR Sutor Kol Anzeang i3 _[coddog?gralom X X
€21 03 Planakia 80, 30/20 Conj H Lotw 0L Bunta I L4187 [nhamgodoifhetmal.com X X
ET [Sator 2éucaconl. etz G0 L4343 [coftd druplangailcom X X
&1 Rasidercil Nove Hanine Od. 01 Fun A Aren Expeci 314470 X
€2 Arpornge howa Cantal 1« Cond, Arponcge 3014438 [cafa9fiig combr X
€2 Candominio Esthncis MOD 01 R 01 - Ceng 'ALG" - BSTANCIA S ML [impbatadetcombe X X X
€21 Jocaling Fubitacek [BR - 0a0-MO747$ 12,08 19.28 3900429 [eofk wpBigrailcom X X
2. Bum Ala [or-262 - A2 CABKD DOS PORCOS - 4 210 B36-6638  [cbu dreplahondf ok X
€20 Valu dz Amanhacer (4, C21) (A2 03 Lotw 01 Vi Pacacs X X X

301430  com

Net
cer (0. 123 Cony BA Leta 02 A2 NI [eof12d cumaigmail com X
o (0. 206 Cong 02 Lota 02 LN [eof206 dramcae dgovbe X X X
cer vt (0. 30148 314 [eufsal.dramolhzn dgovdr X
oo s . 408 Cong. 18 Lota 1 LK [enbats dramcandgovr X
€20 Wyram Erviba 5 060 01282 1 03 ) diwts WL [eodmecrunmasigrailcom X X X
c2r i [0. 802 cony 21 A2 1KY (cafbe2 dramclandgovr X X
- 11 [0o 212 -Azez 33013988 JeamilLerwnmaligmacom X
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COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO DE SAMAMBAI

UNIDADES ESCOLARES ENDERECO TEL E-MAIL Somento -14/42 et Seg. 54/8! etapas: Seg. 1438 etapay
Mat. [Vesp.| Mot | Mat |Vesp.| Not |Mat |Vesp. [ Not
CEF 120 EQR 1201122 39013119 [cef120desamambalagigmall.com X
CEF 312 |QR 312 ConJ 05 Lote 01 39017761 [cef212desamambala@omall.com X
CEF 404 EQR 404/406 AE 3901-7733  [cefd4desamambalag@omall.com X X
CEF 411 QN 411 AE 02 39017749 [cefdlldsamambala@gmall.com X
CEF 427 QR 427 AE 02 39017930 fcefdz7desamambala@igmall.com X X
CEF 507 QN 507 Con 07 Lote 01 39017739 fcefS07desamambala@gmall.com X
CEF 515 QR 513 AE 33553911  [cefS29desamambalagigmall.com X X X
CEF 615 Q5 615 AE 01 39017931  feef6190k b @mall.com X X X
CEF 304 QR 304 Cony 04 L7 01 S 3%01-7718 cmﬁi&uam@&td{wv.bf = X X
DENACRD ) DE SANTA MARIA 3501-6601/3501.6553 . .
lgmento -1%/42 etR? Seg. 54/8¢ etapas? Seg. 1334 etapas
UNIDADES ESCOLARES ENDERECO TEL E-MAIL Wat [Vesp] Mot | Mot Tvezp.| Not IMat [vesa | Nat
CEF 201 QR 201 Lote 14 3901-4569  jzacretariacef201@gmall.com X X
CEF 205 Comércio Local 209 Lote 14 3901-6615  [secretariaceR205@gmall.com X
CEF 213 L213-T1-G 39016562 [secretariacef213@gmall.com X
CEF 316 Comércio Local 316 Lote 14 39016589 [cef216desantamarta@gmall.com X X
CEM - 404 CLA04- LT A-AE 3901-6618  |sacretariac Lcom X

0 1442 etD2 Seg. 548! etapag? Sep. 14/3! etapa

UNIDADES ESCOLARES ENDERECO TEL E-MAIL Mat [Vezp.] Not | Mat [Vesp.| Not [Mat [vezp. | Mot
CAIC UNESCO Q. 05 ConJ A AE 3902-7701  fcalcunesco@gmall.com X
CEF 5o Eartolomey .02 Con|. 03 Lote 04 S3o Bartolomeu 39017730 [cefsaobartolomeug@omail.com X X X
CEF 5o joss Q. 16 AE 50 Jose 39017706 jsscefsaojose@gmall.com X X
CEM 01 Sfo Sebastifo Q 203 AE 39017707 jzscem0l@gmall.com X
E.C Agrovila Slo Sebastio 0.100 Con). Q AE 3901-7720  [zzecagorvila@omall.com X
Ced 58 Franclsco Rua 17 lote 100 - 580 Franclsco 39018029 [sscedsaofransisco@gmall.com X X
EC - la do Boa Setor de Chacaras SN e 3017734 |zzecviladoboagigmall.com o I B X
- i C 3901-377 -3642 — —r |
~19/4° et2? Seg. 54/8¢ 2 Seg. 143! etapag
UNIDADES ESCOLARES ENDERECO TEL E-MAIL Mat[Vesp.| Mot | Mot [vesp.| Not Mat [vesp, | Nat
CED 02 Q.12 AE 05 3902-3777  |centro2sob@gmall.com X
CEO 4 AR 10 Con] 05 Lote 01 Seb I 39017963 [ced04zobradinho@gmall.com X X X X
EC-16 Condominio Novo Setor de Manzties - Nova Colina | 3901-7713  Jescolackassel6sobradinho@gmall.com X
CEF 04 Q15 AE 02 3501-3784  fcefdsob@hotmall.com X
CEF 05 Q. 10 Rua 04 AE 45 3901-4111  [cef0Ss0bradinho@omall.com X
CEF 07 AR 13 Con). 05 Lote 01 Sob 1l 3501-7966 :efombndlnhg_wnall.cm X
EC-17 Av. Central - AE - 01 3901-7784  fec.1730bradinho@gmail.com X
CEF-01 Quadra 02 Con). C/D - Lote F 39014107 fcef02s0bradinhoyahoa.com.br X
CEMOL QD 04 - AZ 04 3901-3778  [cem0l.glnasiog@yahoo.com.br X
CED Prof Carlos Ramas Mota DF 002 KM 13 Rua 03 NR Lago Oeste 39018329 |marciabrants@gmall.com X X X
- EEN mm-:? " ‘-M. L
ento -1%/4% et2? Seg. 54/8" et: 2 Seg. 14/3! etapag
UNIDADES EleOLAlES ENDERECO TEL ‘ E-MAIL Mat [Vezp] Not | Mst vesp.] Mot Mat [vesp.
CED02 05A 24725 306783 ce02 dretag@se o govbr X X X | x| x
CED 06 QNL 01 AE 01 39016750  fce06.dretagise.df gov.br X X
CEMET QNB 01 - AE 01 - Setor Central 3501-6683 _|ceme.dretag{@se.df gov.br X X
CEF17 EQNM 38/40 Lote 3501-7670 :e_!n.dmaxdf.mbr X

Fonte: Secretaria de Educacgéo do Distrito Federal (SEDF)

E importante destacar que a luta dos movimentos sociais, dos grupos de
pesquisa e da propria equipe de EJA da Secretaria de Educacéo do Distrito Federal,
visualiza uma concepcdo ampliada de educacao de jovens e adultos no sentido de
nao se limitar apenas a escolarizacdo, mas também reconhecer a educacdo como
direito humano fundamental para a constituicdo de pessoas jovens e adultos
humanas-humanizantes; autbnomas; transformadora-emancipadoras de si mesmo,
coletivo das relacdes sociais e do conjunto da sociedade do Distrito Federal.

Neste sentido foi concebido o curriculo em movimento da Educacao Basica

- Educacao de Jovens e Adultos, que constitui-se um documento norteador escrito
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no periodo de 2010 a 2014, com o objetivo principal de “promover a escolarizacao de
pessoas jovens, adultas e idosas que interromperam ou ndo tiveram acesso ao
processo formativo escolar, por meio da compreenséo de uma pratica educativa que
atenda as especificidades e a diversidade dos sujeitos da classe trabalhadora
envolvidos no processo, a fim de dialogar com seus saberes, culturas, projetos de vida
e articular melhores perspectivas com o meio social, cultural e com o mundo do
trabalho”.
Em seu texto base sobre o diagndéstico e o marco legal da Educacéo de Jovens
e Adultos, destaca-se a EJA como modalidade da Educacdo Béasica destinada a
pessoas jovens, adultas e idosas da classe trabalhadora, sujeitos de saberes, forjados
em experiéncias vividas, que nédo iniciaram os estudos, ou 0s interromperam em algum
momento de suas vidas.
A Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade da
educacao béasica destinada ao atendimento a pessoas jovens, adultas
e idosas da classe trabalhadora que, ao longo da sua histéria, ndo

iniciaram ou mesmo interromperam sua trajetéria escolar em algum ou
em diferentes momentos de sua vida.

Essas pessoas, sujeitos de saberes constituidos nas experiéncias
vividas/vivas, encontram-se a margem do acesso aos bens culturais,
sociais, econdmicos e de direitos. Pelos mais variados motivos, o
retorno para a escola constitui uma possibilidade de aquisicdo do
conhecimento formal com vistas a elevagcdo da escolaridade,
possibilidade de ascensdo social e econbmica ou a retomada de
sonhos e projetos pessoais e coletivos interrompidos no passado.

A EJA é, com isso, o direito assegurado a classe trabalhadora que
durante o dia confia seus filhos e ou familiares a escola publica e a
noite busca esta mesma escola para exercer seu direito & educacéo.
Ampliar o0 acesso, assegurar a permanéncia e garantir a continuidade
sdo desafios cotidianos enfrentados pelas esferas de gestdo seja no
nivel central, intermediario ou local (CURRICULO EM MOVIMENTO,
2014, p.9).

Desse modo, considera-se a Educacdo de Jovens e Adultos como direito
assegurado a pessoas jovens, adultas e idosas da classe trabalhadora. Porém, se faz
necessario grande empenho das esferas de gestdo da Educacéo Publica, no sentido
de ampliar o acesso, orientar a inser¢cao e garantir a permanéncia dos sujeitos que
buscam aquisicdo de conhecimentos para retomada de projetos interrompidos, ou que
buscam apenas possibilidades de ascensao social e financeira.

Diante dessa realidade apresentada pelos sujeitos, € preciso refletir sobre a

praxis pedagogica que permeia esse processo de continuidade do aprendizado. E
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preciso considerar que a EJA requer uma praxis que dialogue com a singularidade
dos seus sujeitos, assim como garante o curriculo em movimento ao tratar sobre o
curriculo da EJA:

Quando tratamos de curriculo, tanto a selecdo de conteldos e seus
objetivos, quanto a metodologia para seu desenvolvimento constituem
uma posicao politica, pedagogica e social a ser adotada. Portanto, ao
tratar o Curriculo da EJA, constitui-se a dimensdo de uma modalidade
voltada para sujeitos da classe trabalhadora.

A EJA requer um curriculo que dialogue com as singularidades da
pessoa jovem, adulta ou idosa e que incorpore as especificidades e
diversidades presentes no universo desses sujeitos, considerando
suas origens, culturas, saberes, conhecimentos e projetos de vida.
Para isso, € necessério avangarmos na defesa e garantia do direito a
aprendizagem ao longo da vida em que o processo formativo nao se
finda, mas faz-se no cotidiano de todos ndés, sujeitos de um mundo em
constante evolugdo

(CURRICULO EM MOVIMENTO, 2014, p.10).

As estratégias metodoldgicas também se constituem ponto primordial na EJA,
considerando que é necessario atender as especificidades da Educacéo de Jovens e
Adultos, no que diz respeito aos sujeitos, Seus espagos e sua vivéncia:

As estratégias metodologicas devem atentar ao campo/espaco de
atuacao/presenca da modalidade, sob pena de tratar de forma igual
sujeitos em condi¢bes diferentes de aprendizagens. Por isso é
necessario observar que a modalidade requer ainda a atencao as
adequacdes curriculares necessérias com vistas a atender as
especificidades da EJA, suas realidades, seus sujeitos, seus espacos
e seus desafios, ou seja, a EJA nos espacos de privacao de liberdade,
na inclusdo de pessoas com deficiéncia, na formagao profissional, no

campo e na educacdo a distancia (EaD) (CURRICULO EM
MOVIMENTO,2014, p.10).

Dessa maneira, os documentos que norteiam a EJA no Distrito Federal,
apresentam a Educacdo de Jovens e Adultos de modo contextualizador, e parece
buscar um novo jeito de fazer Educacdo de Jovens e Adultos na rede publica de

ensino do Distrito Federal.

4.3 Educacao de Jovens e Adultos em Samambaia

O Censo Escolar de 2016, aponta que as matriculas na EJA, nao
acompanharam em numeros as matriculas das demais modalidades de Ensino,

conforme constato ao observar os resultados divulgados pela SEDF.
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Conforme divulgado no Censo Escolar (SEEDF,2016), das 35.819 matriculas
efetivadas em Samambaia, apenas 3.643 foram para Educacao de Jovens e Adultos.

Percebo aqui a necessidade de acbes para ampliacdo do niumero de matriculas
na EJA, visando minimizar o quantitativo de analfabetas (os) maiores de 15 anos
residentes na cidade, apontadas (0s) na pesquisa da CODEPLAN em 2015. Os
analfabetos com 15 anos ou mais somam 6.964 pessoas, 0 que representa 2,74%
da populacédo de Samambaia. (CODEPLAN, PDAD 2015).

Considero aqui o levantamento da oferta de Educacao de Jovens e Adultos em
Samambaia, visando a inser¢ao das educandas (0s) da experiéncia de alfabetizacao
nas etapas seguintes da Educacéo de Jovens e Adultos da Rede Publica de Ensino.

Nesse sentido, se fazem necesséarias acbes que priorizem a insercdo dos
egressos dos programas de alfabetizacéo na primeira etapa do primeiro segmento da

EJA, para prosseguimento dos estudos, e do desenvolvimento humano do sujeito.

4.3.1 Mapeando a EJA em Samambaia: Quantas sdo? Onde estdo? A

guem atendem?

A cidade de Samambaia que iniciou seus trabalhos educacionais vinculada a
Diretoria Regional de Taguatinga, hoje € independente e jA conta com sua propria
Coordenacédo Regional de Ensino, com inimeros profissionais da educacédo e com 40
Unidades Escolares que atendem do Ensino Fundamental ao Ensino médio, além das
creches que atendem ao publico menor de 04 anos. Das 40 Unidades Escolares
existentes na cidade, 09 ofertam Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Entre as 09 Unidades Escolares que ofertam a modalidade, 02 Unidades, uma
em Samambaia Norte, que é o Centro de Ensino Fundamental 619 (CEF619) e outra
em Samambaia Sul, o Centro de Ensino Fundamental 519 (CEF 519), ofertam os trés
segmentos, que corresponde ao Ensino Fundamental, séries iniciais (1° ao 5°ano),
Ensino Fundamental, séries finais (6° ao 9°ano) e Ensino Médio (1° ao 3° ano - EM).

As demais unidades seguem com a oferta da Educacéo de Jovens e Adultos
da seguinte forma:

e 01 Unidade Escolar (UE) oferta o primeiro segmento:
e Centro de Ensino Médio 304 de Samambaia - CEM 304

e 01 Unidade Escolar oferta o primeiro e o segundo segmento:



A oferta pode ser melhor observada na tabela abaixo, organizada de acordo

com as informacdes da Unidade regional de planejamento educacional e de tecnologia

Centro de Ensino Fundamental 404 de Samambaia - CEF 404

02 Unidades Escolares ofertam o0 segundo segmento:

Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia - CEF 120

Centro de Ensino Fundamental 507 de Samambaia - CEF 507

01 Unidade Escolar oferta o segundo e o terceiro segmento:
Centro de Ensino Fundamental 427 de Samambaia - CEF 427

02 Unidades Escolares ofertam o terceiro segmento:
Centro de Ensino Fundamental 312 de Samambaia - CEF 312
Centro de Ensino Fundamental 411 de Samambaia - CEF 411

(UNIPLAT) da Coordenagéo Regional de Ensino de Samambaia.

Ressalto que todas as Unidades Escolares descritas ofertam a EJA no noturno.

Tabela 5: Oferta da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) em Samambaia

10 20 30
UNIDADES SEGMENTO | SEGMENTO | SEGMENTO )
ESCOLARES ENDERECO TEL 18/42 5a/ga . HORARIO
ETAPAS ETAPAS ETAPAS
EQR 120/122- 3901-
CEF 120 X NOTURNO
AE 3119
QR 312 Conj 3901-
CEF 31 NOTURNO
05 Lote 01 7761 X
EQR 404/406 3901-
CEF 404 X X NOTURNO
AE 7733
QR 304 -
CEM 304 | CONJO4-LT | 39017718 X NOTURNO
01
QN 619 - AE
CED 619 o1 39017931 X X X NOTURNO
3901-
CEF 411 | QN 411 AEO01 X NOTURNO
7749
3901-
CEF 427 | QR 427 AE 02 X X NOTURNO
7930
QN 507 Conj 3901-
CEF 507 NOTURNO
07 Lote 01 7739 X
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3359-
CEF 519 QR 519 AE 3011 X X X NOTURNO

TOTAL =09 04 06 05

Fonte: Documentos da pesquisadora. Legenda: EQR — Entre Quadra Residencial; QR — Quadra

Residencial; QN — Quadra Norte; AE — Area Especial

O mapeamento descrito acima (tabela 04), servira como guia quando chegar o
momento da insercao para continuidade dos estudos dos participantes da turma de
Alfabetizacao, considerando a proximidade da Unidade Escolar com o endereco da
residéncia da (o) educanda (o).

Neste sentido, cruzei os dados das (0s) 14 educandas (0s) matriculadas (0s) e
das 06 n&o matriculadas, e inicialmente, temos abaixo, as Unidades Escolares para
matriculas, a partir do segundo semestre de 2016.

Ressalto que as seis educandas ndo matriculadas no Programa, apos testes
de classificacdo e verificacdo de documentos na Secretaria da Escola, foram
matriculadas no segundo segmento da Educacao de Jovens e Adultos (EJA), que
corresponde do 6° ao 9° ano, no centro de ensino fundamental 120 de samambaia,
em julho de 2016, apds orientacéo e incentivo da educadora Mariana Neres e desta
pesquisadora para preenchimento da Solicitacdo de Matricula (SOME), documento

cuja copia se encontra nos anexos deste texto ( ANEXOS 5-10).

Tabela 5: Cruzamento de dados: endereco das/os educandas/os x endereco
das Unidades Escolares para encaminhamentos de matricula

EDUCANDAS (OS) ENDEREGO ETgiAS UNIDADE ENBEI'TDEA?D%DA
MATRICULADAS (OS) DO EDUCANDA (©) | |\sErcAo | ESCOLAR Srcoan
Antonia Caetano Rocha QR 116 Segrlnoento cEM304 | OR 30_4L'TCO?NJ 04
Baba Yussif Umar QR 433 Segrfwoento CEF 427 QR 427- AE 02
Edileu's\;'laolfetl)i;ges de ON 122 Segrﬁento CEM 304 | @R 30_4L-T%?NJ 04

Eny Inacio Souza QR 106 Segrlr:ento CEM 304 | R 30_4L'T%?NJ 04
Francisca de Oliveira QR 120 Segrlr:’ento CEM304 | R 30_4L'TCO?NJ 04
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0
Ibrahim Abdulah Gawusu QR 425 2 CEF 427 QR 427- AE 02
Segmento
L . 1° QR 304 - CONJ 04
Inacia Carvalho da Silva QR 120 Segmento CEM 304 _LTol
Kelly Cristina Lopes dos 1° QR 304 - CONJ 04
Santos QR 118 Segmento CEM 304 -LTO01
EDUCANDAS (OS) ENDEREGO ETSZAS UNIDADE ENBEIRDEAQDOEDA
MATRICULADAS (OS) DO EDUCANDA (O) INSERCAO ESCOLAR ESCOLAR
- : 1° QR 304 - CONJ 04
Marcia de Sousa Lima QR 112 Segmento CEM 304 _LTol
Maria da Conceicéo 1° QR 304 - CONJ 04
EM 304
Lopes QR 118 Segmento CEM 30 -LTO01
, . 1° QR 304 - CONJ 04
Maria Alves da Silva QR 116 Segmento CEM 304 _LTo1
Vanderlan Avelino da 1° QR 304 - CONJ 04
Silva QR 314 Segmento CEM 304 -LT01

EDUCANDAS NAO MATRICULADAS

Ana Rosa Cardoso da 20
Silva Barbosa QR 316 Segmento CEF 120 | EQR 120/122- AE
. 20
Antonia Ivanete Alves QR 122 Segmento | CEF 120 | EQR 120/122- AE
Antunes = 19
22 Etapa
. . 2°
Iracema Ferreira Maia QR 308 Segmento CEF 120 | EQR 120/122- AE
. . 5
Luciene Batista do RIACHO FUNDO 2 CEF 120 | EQR 120/122- AE
Nascimento Il Segmento
L 2°
Maria lris de Sousa QR 114 Segmento | CEF 120 | EQR 120/122- AE
Santos 20
22 Etapa
Neurilene Caetano 20
Rocha QR 116 Segmento CEF 120 | EQR 120/122- AE

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora. Legenda: QR — Quadra Residencial; QN —Quadra Norte

De acordo com a divisdo da cidade, as quadras 200, 400 e 600 pares e

impares, fazem parte de Samambaia Norte, enquanto que as quadras 100, 300 e 500,

tanto pares, quanto impares, fazem parte de Samambaia Sul, onde est& localizado o

CEF 120, e a maioria das residéncias dos participantes deste estudo.

Apresento abaixo, 0 mapa da cidade para melhor compreenséo da diviséo

geografica da cidade, e da localizacao das Instituicdes Escolares que ofertam EJA em

Samambaia:

19 De acordo com documentos arquivados na secretaria escolar do CEF 120, a educanda interrompeu
os estudos apos concluir a primeira etapa do segundo segmento.
20 A educanda ja havia sido matriculada na EJA e interrompeu os estudos quando cursava a segunda
etapa do segundo segmento, conforme documentacdo arquivada na Secretaria do CEF 120 de

Samambaia
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= SETOR OE ANSOES
SANANBA S5

Fonte: Adm. Regional de Samambaia

Desse modo, compreendo que conhecer a organizacao espacial da cidade e a
oferta da EJA em Samambaia favorece as a¢bes de insercdo das alfabetizadas e
alfabetizados do Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia, nas Instituicdes

Publicas de Ensino da cidade.

4.4 O Programa Brasil Alfabetizado/DF Alfabetizado

Com o objetivo de “promover a superacéo do analfabetismo entre jovens com
15 anos ou mais, adultos e idosos e contribuir para a universalizacdo do ensino
fundamental no Brasil”, o MEC lancou, ha mais de 10 anos, o Programa Brasil
Alfabetizado (PBA), voltado para a alfabetizagé@o de jovens, adultos e idosos. ” (MEC,
PBA, 2003).

Considerado pelo ministério da Educacao como porta de acesso a cidadania e
o despertar do interesse pela elevacdo da escolaridade, o programa € desenvolvido
em todo o territorio nacional, com prioridade de atendimento para as localidades que

apresentam taxa de analfabetismo muito alta.
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Para garantir a continuidade dos estudos aos educandos, 0s municipios
recebem apoio técnico do Ministério da Educagéo para implementar as acdes do PBA.
Tanto Estados, quanto Municipios e o Distrito Federal, podem aderir ao programa, por
meio de resolucdes especificas publicada no Diario Oficial da Uniéo.

No Distrito Federal, o programa Brasil Alfabetizado/DF Alfabetizado foi langado
no dia 08 de julho de 2011 pelo Governo do Distrito Federal em parceria com
movimentos sociais de Educacao de Jovens e Adultos com o objetivo de alfabetizar e
ofertar condicbes de prosseguimento dos estudos na rede publica de ensino do
Distrito Federal aos jovens adultos e idosos. Embora ainda exista até os dias atuais a
justaposicéo institucional que separa alfabetizacéo e educacéo de jovens e adultos no
DF, esta foi considerada uma grande conquista.

Essa conquista € fruto de luta dos movimentos sociais, entre 0s quais se
destaca o Grupo de Trabalho Pr6é Alfabetizacdo do Distrito Federal-Forum de
Educacédo Béasica de Jovens e Adultos do Distrito Federal (GTPA-Forum EJA/DF), que
desde 1989 constréi uma histéria de luta e de apoio as iniciativas de alfabetizacéo de
Jovens e Adultos no Distrito Federal.

Tratando-se de um movimento social, 0 GTPA-Forum EJA/DF tem
sido, ao longo dos seus dezenove anos (1989/2008) de luta, um
espaco politico de exercicio de parcerias com autonomia que, sem
dispor, por opgdo, de estruturas formais e mesmo infraestrutura, se
obriga a prética da cooperacdo permanente para viabilizar as acdes
em prol da Educacéo Libertadora de Jovens e Adultos Trabalhadores
no Distrito Federal e reivindicagbes politicas, muitas conquistadas,

junto aos poderes legislativo e executivo, em nivel distrital e federal
(GTPA-F6rum EJA/DF, 2008).

Instituido como espaco politico organizado, democratico e aberto a
movimentos, pessoas, grupos, sindicatos e demais entidades interessadas na
Educacao de Jovens e Adultos e Idosos Trabalhadores do Distrito Federal, o GTPA-
Forum EJA é composto por diversos segmentos da sociedade que tém em comum a
luta pela melhoria da qualidade da EJA no DF.

Neste sentido, o GTPA-Forum EJA DF, movimento de luta e conquistas, €
pautado na metodologia de construcéo coletiva reflexiva e dialégica, desenvolvendo
sua funcgé&o social, em busca de uma Educacao de Jovens e Adultos libertadora.

O GTPA — Férum EJA/DF aberto e democratico, compde-se de
diferentes segmentos organizados da sociedade - Movimento Popular,

Sindicatos e outras organizagfes representativas, Educandos,
Educadores, Universidades, Governo, Sistema S, Nos, Ministério
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Pudblico, Setor Privado e Poder Legislativo cuja intensidade de
participacdo varia em funcdo da correlacdo de forcas politicas
conjunturais, registrando-se permanéncia continua do movimento
popular e da universidade publica, ao longo destes dezenove
anos.(GTPA-Férum EJA, DF).

O GTPA-Férum EJA considera que uma de suas grandes conquistas aconteceu
em 2013 com a aprovacdo do projeto de lei que regulamenta o Programa DF
Alfabetizado, e assim descreve em sua pagina da internet essa vitoria:

Grande conquista para a luta da EJAT do GTPA-Férum EJA/DF: foi
aprovado e publicado no Diario da Camara Legislativa do DF o Projeto
de Lei-PL 1534/2013 do GDF que propde "Estabelecer as diretrizes do

Programa Brasil Alfabetizado - PBA no Distrito Federal e outras
providéncias” (GTPA-F6rum EJA, DF, 2013).

Os objetivos do programa, bem como as atribuicfes da Secretaria de Educacéo
do DF e as funcdes dos voluntarios, foram apresentados na aprovacéao do Projeto de
Lei-PL 1534/2013, que propls estabelecer as diretrizes do PBA no DF, e que foi
publicado no Diério da Camara Legislativa do Distrito Federal.

Inicialmente o programa foi lancado em quatro localidades vinculadas as
Coordenacdes regionais de Ensino do Guara, Paranoa e Ceilandia, a saber:

e Estrutural — Vinculada a Regional de ensino do Guara

e Itapod - Regional de Ensino do Paranoa

e Sol Nascente/Por do Sol - Ambas vinculadas a Regional de Ensino de
Ceilandia.

Posteriormente com a ampliagdo da oferta nas escolas da rede publica,
unidades escolares vinculadas as 14 Coordenacfes Regionais de Ensino, receberam
0 programa, entre elas, Samambaia.

A cidade faz parte do programa com turmas em ambientes escolares e nao
escolares, apresentando ampliacdo do numero de turmas a cada ano desde a primeira
edicdo e consequente aumentando o numero de educadoras/es e educandas/os
ligados as experiéncias de alfabetizacdo/educacdo de Jovens e Adultos, que
acontecem na cidade.

De acordo com documentacéo da Coordenacéo Regional de Ensino, a cidade
conta hoje com 15 turmas de alfabetizacao que se espalham de norte a sul da cidade,
contemplando horarios diversos, oferecendo aulas inclusive aos finais de semana em
uma escola da Rede. Ressalto que as aulas acontecem nos mais diversos horarios e

em outros ambientes, além dos espacos escolares. Entre 0os espacos néo escolares,
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estdo: Igrejas, Centro de Saude e a Companhia Regional de Incéndios do Corpo de
Bombeiros (122 CRI), conforme observa-se no quadro abaixo, organizado a partir das
informacBes fornecidas pela Coordenacdo Intermediaria do Programa em

Samambaia;

Tabela 6: Turmas de alfabetizacédo PBA/DF Alfabetizado- Samambaia /2016

EDUCADORA PERIODO LOCAL HORARIO
1 Valdiane Maria Silva 04/04/2016 a PAROQUIA STA
14h — 16H30
Carvalho 30/11/2016 LUZIA QR 506
2 Valdiane Maria Silva 13/04/2016 a IGREJA BATISTA
19h — 21h30
Carvalho 09/12/2016 QR504
3 Rosangela Aires Da 31/03/2016 a
EC 510 19h — 21h30
Silva 26/11/2016
4 Rosangela Aires Da 06/04/2016 a
CAPS Il 14h — 16h30
Silva 02/12/2016
5 Noeme 01/04/2016 a
EC 510 19h — 21h30
Ribeiro De Sousa 27/11/2016
6 Maria Jose Dos Santos 01/04/2016 a
EC 318 19h — 21h30
Sousa 27/11/2016
7 Rita Lima Do 04/04/2016 a
EC 403 19h — 21h30
Nascimento E Silva 30/11/2016
Mariana Neres De 04/04/2016 a
8 Aquino 30/11/2016 CEF 120 19h — 21h30
) 04/04/2016 a BOMBEIROS QI
Charlene Teles Pignata 7h — 10h30
30/11/2016 416
10 Ana Maria Soares 04/04/2016 a
EC 501 19h — 21h30
Borges 30/11/2016
11 Onilia Martins Dos 04/04/2016 a
EC 431 19h — 21h30
Santos 30/11/2016
12 Onilia Martins Dos 13/04/2016 a EC 431 SABADO E DOMINGO
Santos 09/12/2016 8h — 13h30
13 Claudia Lima C. 04/04/2016 a
EC 831 19h — 21h30
Passarinho 30/11/2016
14 | Ana Carla Francisca Da 04/04/2016 a
) EC 831 19h — 21h30
Conceicéo 30/11/2016
EDUCADORA PERIODO LOCAL HORARIO
15 Maria Cleonice De 04/04/2016 a
EC 831 19h —21h30
Sousa Silva 30/11/2016
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Fonte: Informacdes organizadas pela pesquisadora a partir do Quadro de Turmas fornecido
pela Coordenacao do Programa DF Alfabetizado em Samambaia.

Considerando que a ampliacdo das turmas de alfabetizacdo se mostra como
possibilidade de acolhimento das (0s) educandas (0s) para desenvolver a construcao
de conhecimentos e compreensao da realidade a partir das experiéncias vividas, e,
acreditando que o dialogo com autoras (es) que auxiliam na compreensdo do objeto
de estudo fazendo relacéo teoria-pratica/pratica-teoria, corroboram para a superacéo
das situacdes-problema-desafios que permeiam a vida dos sujeitos, apresento no
capitulo seguinte a fundamentacao tedrica que aqui denomino fundamentos praxicos

por entender que teoria e préatica ndo se separam.
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V. FUNDAMENTOS PRAXICOS

Neste capitulo apresento a constru¢cdo dos fundamentos praxicos desta
pesquisa de mestrado, que tem sua ancora nos fundamentos teorico-praticos da

perspectiva histérico cultural, de base marxista.

“Os homens até agora interpretaram o mundo, trata-se, porém, de
transforma-lo” (Marx; Engels,1963, p.208).

Ancorada em Marx e Engels no tocante ao entendimento de que além de
interpretar o mundo, precisamos transforma-lo, reconheco-me educadora, a medida
gue considero a historicidade do sujeito como um dos fatores de importancia para o
seu desenvolvimento e colaboro com acgdes que interfiram em sua realidade,
convidando-o a transformar e ser transformado.

Dessa forma, me reafirmo educadora no exercicio das praxis a medida que
desenvolvo esta investigagao a partir da compreensao de que uma Alfabetizacéo para
a transformacé&o, entre outras coisas precisa considerar os conhecimentos adquiridos
ao longo da trajetéria de cada sujeito participante deste estudo.

Neste mesmo sentido, Freire vem dar sustentacdo a este estudo, com sua
abordagem sobre a necessidade de ndo apenas constatar 0 que ocorre no mundo,
mas também intervir como sujeito de ocorréncias.

Com suas diversas obras, entre elas, Cartas de Guiné Bissau” (1978), por uma
“Pedagogia da Pergunta” (1988), “A importancia do ato de ler” (1989); “Pedagogia da
Autonomia” (1996); na perspectiva de que aprender é construir, reconstruir, para
mudar a realidade. (Freire, 1996, p.41) “Pedagogia do Oprimido” (1997); “Pedagogia
da Esperanga” (2000), Freire traz sua contribuicdo para o entendimento da educagéo
como instrumento de mudanca social.

Freire considera que a educacéo, na sua visdo mais ampla, pressupde a busca
na construcdo de uma vida social mais digna, justa e livre partindo sempre da
realidade do estudante para a possibilidade da leitura do mundo.

‘A educacdo que se Iimpbe aos que verdadeiramente se
Comprometem com a libertacdo, ndo pode fundar-se numa
compreensdo dos homens como seres vazios a que o mundo encha
de conteudo; ndo pode basear-se numa consciéncia especializada,

mecanicista mente compartimentada, mas nos homens como corpos
conscientes e na consciéncia como consciéncia intencionada ao
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mundo. Nao pode ser a do depdsito de conteddo, mas a da
problematizacdo dos homens em suas relagbes com o mundo”
(FREIRE, 1997, p. 67).

Para Freire, a educacgéo deve visar sempre a libertacdo, autonomia, esperanca,
transformacao da realidade, para permitir que homens e mulheres sejam vistos e
reconhecidos como sujeitos de sua historia e ndo como meros objetos.

Na mesma perspectiva de transformacéo da realidade, encontro também uma
significativa fundamentagdo em Reis (2011), com sua abordagem da constituicdo do
sujeito de amor, poder e saber na educacgéo/alfabetizacéo de jovens e adultos e das
relacBes de constituicdo do ser humano que valorize a constru¢cdo de uma postura
dialética e dialégica entre educadoras (es) e educandas (0s), como meio essencial
para superar a realidade da exclusdo amorosa-afetiva, econémica, politica, e cultural,
gue parece ainda predominante na sociedade brasileira.

Pela o6tica de Reis, destaca-se a funcao reparadora da EJA, que busca o direito
de uma escola de qualidade, que desperte o sujeito para a producéo do exercicio do
saber e do poder. Reis afirma que, ao buscar a alfabetizacdo, jovens e adultos
excluidos encontram algo, que em si € diferente da sua situacdo de excluidos. Reis
assim se reporta com relacao a saber e poder:

“Quando falo em sujeito, falo de um sujeito politico. Um sujeito que
esta em relacBes de poder. Que se faz nas relacbes de poder. Que
produz relagbes de poder. E relagbes de poder em nivel micro e
macro. A relacdo de poder na inspiragdo foucaltiana implica na relagédo
de saber. Quando o sujeito adquire e produz saber (sujeito
epistemolégico), ele adquire poder. E, ao exercer poder, ele também
adquire e produz saber. Produzir saber é produzir poder. E ao exercer
poder se produz e adquire saber. Poder e saber radicados em uma
sociedade concreta. E concreta, no caso brasileiro, tem a marca do

modo de producéo capitalista, produtor da exclusdo e do excluido”
(REIS, 2011, p. 53).

Renato Hilario dos Reis hd mais de 30 anos vem dando uma contribuicdo
significativa para a EJA do Distrito Federal e para a trajetéria de muitos sujeitos
agentes de transformacéo social na relacéo constituida de trabalhadores (as) com a
Educacao de Jovens e Adultos, como destaca a professora Alexandra Militdo ao fazer
a apresentacao intitulada “Sobre Renato Hilario”, que comp®de as paginas iniciais da
obra “A Constituicho do Ser Humano: amor, poder, saber na

educacao/alfabetizagdo de jovens e adultos”, escrita por Renato Hilario:
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Como orientador de vidas e trabalhos académicos, Renato, minucioso
e profundo, percorre também com o coracdo 0s contornos e vielas dos
trabalhos de graduandos e mestrandos em um movimento integrador
(Alexandra Militdo, In Reis, 2011, p. 4).

Encontro em Vigotski sustentacdo para este estudo em sua abordagem da
importancia da historidade do sujeito para o seu desenvolvimento humano, e a
possibilidade de se fazer ciéncia na dimensao do micro, e do tornar-se humano na
relacdo social de classe. Nesse contexto, percebo que a Educacao/Alfabetizacéo de
Jovens e Adultos se inclui na constituicdo do ser que atua-pensando e pensando-atua
transformando sua realidade e das rela¢des sociais micro e macro em que se insere.

A contribuigéo de outros autores, dentre os quais destaco Barbier (2007), com
sua abordagem de que Teoria e Pratica ndo se separam, e Vieira (2006), com seu
estudo que mostra a constituicdo da EJA, amplia a compreensdo de ideias sobre
acOes transformadoras para superacdo de problemas-desafio, a partir das quais é
possivel repensar as praticas da alfabetizacdo como motivadoras para a continuidade
dos estudos e do desenvolvimento humano, e as praticas da EJA como politica de
transformacao e inclusao social.

Ainda na perspectiva da Educacdo de Jovens e Adultos, como politica de
transformacao social, compreendo que a socializagdo de experiéncias nos grupos de
pesquisa e a revisao de leituras das producdes sobre a Educacao de Jovens e Adultos
na perspectiva histérico-cultural realizadas e publicadas por pesquisadoras/es
ligadas/os ao Grupo de Ensino-Pesquisa-Extensdo em Educacgéao Popular e Estudos
Filosoficos e Histérico-Culturais (GENPEX), entre o ano de 2010 e 2015 traz
sustentacdo para este trabalho, por se revelar como grande aliada para a
compreensao das experiéncias vividas na EJA do Distrito Federal. Ndo posso de
maneira alguma, nas minhas rela¢des politico-pedagdgicas com 0s grupos populares,
desconsiderar seu saber de experiéncia feito. (FREIRE, 1996, p. 81).

Nessa perspectiva, inicio o didlogo com as pesquisas do estudo de doutorado
de Barroso (2015), intitulado “A constituicdo do sujeito de aprendizagem: uma
perspectiva da aprendizagem situada na alfabetizacdo de jovens e adultos do
Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa — CEDEP - DF.

A investigacdo vem contribuir para a compreenséo da constituicdo do sujeito
de aprendizagem, por ressaltar importancia aos aspectos dialdégicos das relacdes

estabelecidas no contexto historico-cultural, e situado, do aprendiz adulto.
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Considero que o estudo de Barroso, que foi realizado com adultos aprendizes
do Centro de Cultura e Desenvolvimento do Paranoa — CEDEP na Regido
Administrativa do Paranod, se aproxima das questdes levantadas por esta pesquisa,
uma vez que buscou entender como o educando adulto se constitui sujeito de
aprendizagem, como relata Barroso (2015) em suas considerac¢des, ao constatar que
a constituicdo do sujeito de aprendizagem compreende uma dimensao processual da
atividade de aprendizagem:

Nesse sentido 0o engajamento de uma pessoa em sua totalidade
implica numa atividade comprometida com o outro, a qual qualifiquei
como A aprendizagem coletiva, uma vez que a atividade em processo
envolve o0s sujeitos em totalidade, ou seja, os habitos, as
compreens0es, as convivéncias, as experiéncias de trabalho, o ato de
ler e escrever, dentre outras experiéncias, coadunam numa forma de
organizacdo colaborativa, que envolve a historica e cultura de cada
sujeito, abrindo espaco para uma nova aprendizagem, a que
potencializa o sujeito e o grupo, ou seja, abre espaco para uma

aprendizagem expansiva que impulsiona o desenvolvimento humano
na coletividade (BARROSO, 2015, p. 185).

Buscando entender como acontece a producdo de conhecimentos
matematicos em pessoas jovens e adultas, recorro a tese de doutorado de Torres
(2014): “Identificacao e analise de conhecimento numérico de pessoas jovens e
adultas, em explicacdes orais e escritas, de carater cognitivo e metacognitivo”,
que buscou investigar vinte e trés educandos jovens e adultos, sendo quinze
matriculados em um projeto de alfabetizacdo popular e oito educandos matriculados
em duas escolas publicas de primeiro segmento de Educacéo de Pessoas Jovens e
Adultas na cidade de Brasilia, Distrito Federal, Brasil, com o objetivo de identificar e
analisar a produgcdo de conhecimentos matematicos em diferentes graus de
formalizacdo e explicitacao oral e escrita, de carater cognitivo e metacognitivo.

Como afirma a autora a respeito da producdo de conhecimentos matematicos,
constato também que o lécus e o modo de producdo exerce influéncia sobre a
producdo de conhecimentos matematicos de pessoas jovens e adultas, quando
conceitos matematicos e seus desafios sao trabalhados com material concreto
durante a experiéncia de alfabetizacdo no Centro de Ensino Fundamental 120 de
Samambaia. Baseado nos relatos e nas anotac¢des do diario de itinerancia, percebo a
necessidade e vontade que os educandos tém de aprender matematica. Participo de
aulas com material concreto e simulacdo de compras, visando motivar os educandos

para a realizacdo das tarefas mateméticas.
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Figura 6: Trabalhando com os numeros na alfabetizacdo do CEF 120: “Vamos

as compras”

7 PRODUTO DA SOMK PELA G

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora.

A mobilizagdo dos conhecimentos matematicos de jovens e adultos
tem influéncia do seu locus de producdo, da natureza do
conhecimento requerido pela situacdo e do contrato didatico
estabelecido entre educador, pesquisador e educandos. Isso nos
revela um contexto tanto psicolégico e cultural extremamente
complexo quanto rico. A pesquisa traduz um espaco necessario e
desejavel de analise e compreensdo, com suas implicacbes
pedagdgicas, ndo sO para o0 educador como também para o
pesquisador. (TORRES, 2014, p.84)

No sentido de compreender as significacdes provocadas nos sujeitos de
aprendizagem quando sao considerados como sujeitos que pensam e fazem, recorro
a investigacdo de Lemes (2012) “O Proeja Transiarte na Educacédo de Jovens e
Adultos do Centro de Ensino Médio 03 e na Educacéao Profissional do Centro de
Educacédo Profissional de Ceilandia: significacdes e indicacfes de estudantes a
elaboracao de um itineréario formativo”, que aprofundou seu olhar nas significacdes
e indicacbes de estudantes que vivenciam o Projeto de Pesquisa Transiarte,
Educacao Profissional (EP) e Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (Projeto Proeja
Transiarte) do Centro de Ensino Médio 03 e do Centro de Educacao Profissional de
Ceilandia, Lemes(2012), e identificou a necessidade de fortalecer a relacdo da Oficina
Transiarte-CEMO03 com as areas de conhecimentos disciplinares da EJA.

A investigacdo de Lemes é uma provocacdo ao desenvolvimento de acdes

concretas e de participagcdo mutua neste estudo realizado em Samambaia, a partir do
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momento que considera a inser¢cao de educandos no processo de construgdo do
conhecimento como condi¢cao fundamental para o desenvolvimento integral do sujeito.
Inserir os estudantes no processo de construcdo do conhecimento.
Considera-los sujeitos que pensam e fazem. Sujeitos de saber, poder
e amor. Sujeitos que falam, reivindicam seus direitos, ndo obedecem

a imposicao, a hierarquia opressora e silenciadora presente nas
relagdes sociais de classe. (LEMES, 2012, p.117).

Ainda recorrendo aos estudos do GENPEX, percebo que a pesquisa: A Praxis
Existencial Politico-Pedagdgica do Educador da EJA, realizada por Sousa (2012),
dialoga com as ideias centrais deste estudo, & medida que busca “identificar possiveis
transformacdes que ocorrem nos sujeitos da pesquisa e na pesquisadora, quando se
propde a compor um grupo que discute a problematica que envolve a escola e 0
trabalho do educador da EJA”.

Com o objetivo de desenvolver um exercicio das préaxis politico-pedagodgica
com os professores da EJA do terceiro segmento de uma escola publica do DF, a
autora buscou caminhos juntamente com o grupo de professores para obter solucées
para os problemas do cotidiano da escola, no intuito de melhorar o atendimento as
educandas/os jovens, adultos e idosos.

Assim, Sousa me incentiva a continuar a pesquisa-acdo de base marxista, ja
gue considera que a acdo € o proprio caminho da producédo do conhecimento e exerce
papel transformador em educandos, educadores e pesquisadores.

A acdo consistiu em formar o grupo praxico, fazer a contratualizagéo,
promover 0S encontros praxicos, no periodo da pesquisa,
transformando esses encontros em producdo do conhecimento
coletivo, porgue tanto o pesquisador quanto os sujeitos puderam fazer

reflexBes, questionamentos, através do dialogo promovido nos
encontros. (SOUSA, 2012, p.16)

No sentido de uma aproximagdo com a articulacdo entre teoria e pratica,
chamo para esta conversa Viana (2012), com sua pesquisa intitulada Significacdes
e repercussfes do percurso formativo de Pedagogas (as) egressos (as) do
Projeto Paranod em suas trajetdrias profissionais na Educacdo de Jovens e
Adultos, que analisa as significacdes de cinco pedagogos egressos do Projeto
Paranoa que atuam ou ja atuaram com o publico da Educacéo de Jovens e Adultos ,
em espacos escolares e ndo escolares, a fim de entender como as repercussoes da

vivéncia formativa em suas trajetorias profissionais contribui para a consolidacdo do
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sentido politico, social e humano de ser pedagogo(a)-educador(a), pela postura de
autonomia e engajamento no cotidiano do trabalho que desenvolvem.

Viana aponta que a “situagao-problema-desafio, o principio metodoldgico do
fazer politico- pedagogico do Projeto Paranoda, continua sendo a forma como os (as)
pedagogos (as) egressos (as) encaram 0s enfrentamentos cotidianos no aspecto
existencial e profissional, na medida em que nao desistem de lutar por uma educacao
popular e emancipadora”.

Deste modo, percebo semelhancas do estudo de Viana e dos demais estudos
apresentados com a pesquisa que aqui apresento, a medida que reconhe¢o em todos
eles caracteristicas da pesquisa-acdo, para superacdo dos problemas vividos no
cotidiano, conforme pressupde o capitulo, do livro do Proeja-Transiarte: Construindo
novos sentidos para a Educacdo de Jovens e Adultos Trabalhadores, lancado em
2012 em Brasilia, pela Editora Verbena: (PROEJA TRANSIARTE, 2012, P. 94-110):

Pressuposicdo de uma mobilizacdo e organizacdo das pessoas que
buscam a superacdo de seus problemas cotidianos e,
consequentemente, a melhoria de sua condigdo de vida individual e
coletiva. Construgéo coletiva do conhecimento, entendido este, como
pesquisa construtiva e constitutiva da superacdo dos problemas
vividos pela e com a comunidade: o real concreto vivido e ocorrente
em dada sociedade, situada local e universalmente considerada.
Tensao permanente entre as duas classes: capitalista e trabalhadora.
Nessa contradicdo tensionada/tensionante esta o ser humano, se
constituindo e sendo constituido. Na medida em que busca a
supremacia do trabalho (producéo social da vida), tende a ser coletivo
e cooperativo-colaborativo uns com os outros. Na medida em que
busca o capital, tende a ser individualista-competitivo. Possibilidade
de ndo apenas interpretar o mundo, mas, transforma-lo (Marx, A
Ideologia Alemd, tese XI). Reunido do (a) pesquisador (a) com as
pessoas de uma determinada comunidade/ sociedade local e nhuma
linha de parceria elegem entre os seus Problemas Geradores /
Situagbes-Problemas-Desafios (Freire, 1987, p. 102; Reis, 2011, p.
56), que sado as dificuldades econdmicas, politicas, culturais, afetivas
e outras que estariam impedindo o avanco de aprendizado e
desenvolvimento humano das pessoas hno conjunto da
comunidade/sociedade em que estéo vivendo (Reis, 2011, pp. 55- 57).
Identificacdo da Situacdo-Problema-Desafio, ja demanda alguma
instituicAo de pesquisa ou grupo de pesquisadores afins com a
comunidade/sociedade, de se pesquisar tendo como alvo-meta, a
superacao do problema ja identificado e, como tal, a transformacéo da
realidade em que se vive (PROEJA TRANSIARTE, 2012, P.103).

Os didlogos com as pesquisadoras e com as pesquisas do GENPEX tém sido

by

de grande relevancia para o desenvolvimento deste trabalho, a medida em que
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possibilitam a reflexdo-agao-reflexdo sobre o saber acumulado e experiéncias vividas
com relacdo ao objeto de estudo desta investigacdo e sobre a necessidade do
compromisso politico e pedagogico para alcancarmos uma Educacdo de Jovens e

Adultos que seja respeitada como espaco facilitador de multiplas aprendizagens.
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VI. PERCURSO METODOLOGICO

A metodologia adotada nesta pesquisa encontra seu aporte na pesquisa-agao,
por entender que € preciso pesquisar para transformar a realidade social vivida pelos
sujeitos. Renée Barbier (2007) considera que a pesquisa-acdo é um protesto contra
a separacao de pesquisa e acao.

Nesse ponto concordo com Barbier e acredito que acgbes educativas
desenvolvidas nos locus contribuem para a ressignificagdo do proprio objeto de
pesquisa e para a quebra de paradigmas entre pesquisar e aplicar a pesquisa. Dessa
forma, o estudo é pautado em acdes concretas que envolvam os participantes da
experiéncia de alfabetizacdo do Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia
na construcdo coletiva de saberes, e na busca de novas perspectivas de insergao,

convivéncia e permanéncia destes sujeitos, na Educacédo de Jovens e Adultos.

6.1. Considerando as experiéncias: O chao e os passos da

pesquisa, Diario de Itinerancia, Entrevistas Individuais

6.1.1 Lécus da Pesquisa — Samambaia

Samambaia, a “menina” que cresce na velocidade da luz, nasceu em
decorréncia de um projeto Urbanistico do Plano Estrutural de Organizacao Territorial
do DF ( PEOT,DF), que fora aprovado em 10/01/1978 pelo Decreto n° 4.049 ,e
realizado através de um convénio firmado entre e a Secretaria de planejamento da
Presidéncia da Republica (SEPLAN) e o Governo do Distrito Federal (GDF), com o
objetivo de propor estratégia de ocupacao territorial para o DF, mantendo a
preservacao do projeto original da cidade de Brasilia, estabelecendo diretrizes para
expansdo urbana no que diz respeito ao trabalho, a habitacdo, ao transporte e ao
lazer.

O Plano determinava a ampliagdo de areas urbanas em consequéncia do
crescimento da populacao do DF, e da demanda habitacional surgida com a chegada
de pessoas que vinham de diversas regides do pais em busca da realizacdo de

sonhos de trabalho e moradia na capital do pais.
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O projeto da cidade foi elaborado em 1981, e sua implantag&o iniciou-se no
ano seguinte. As primeiras residéncias foram construidas em 1988 e financiadas pelo
Banco Nacional de Habitacdo (BNH) através do Sistema Nacional de Habitacdo de
Interesse Social (SNHIS), a 3.381 familias de baixa renda. Comecava ai uma histéria
de lutas e crescimento que perdura ainda hoje.

Oficialmente, a cidade que se localiza a 25 quildmetros da Regido Central de
do Distrito Federal (Brasilia), foi criada em 25 de outubro de 1989, quando recebeu
moradores de fundo de quintal, vindos das varias Regides Administrativas do Distrito
Federal, entre as quais cito Ceilandia e Taguatinga, pela proximidade com a Cidade.

Na mesma época, foram transferidas para a cidade familias oriundas de
diversas invasdes, entre as quais destaco a invasdo da Boca da Mata, que se
localizava também em Taguatinga, na divisa entre a Regido Sul da cidade, e
Samambaia.

Apresento a seguir o mapa das Regides Administrativas?! do Distrito Federal
para melhor percepcao da localizacdo de Samambaia em relacdo as demais cidades
gue compdem o Distrito Federal.

Com a criacdo oficial através da lei 49 e decreto 11.291, a cidade se tornou a
122 Regidao Administrativa do Distrito Federal, e comegou a ser urbanizada.

O local escolhido para implantacdo de Samambaia pertencia ao Nucleo Rural
de Taguatinga, formado por um conjunto de chacaras que comecou a ser
desapropriado, posteriormente, para permitir a sua expansdo. O nome da cidade
originou-se da associacdo ao nome do coOrrego Gatumé que corta a regiao, cuja
nascente se encontra logo abaixo das quadras residenciais (QR) 127 e 327 onde eram
encontradas, em abundancia, a planta “samambaia”, uma das plantas mais antigas
do planeta, que, com uma grande variedade de espécies, servem atualmente como
decoracdo em muitas casas, lojas, em todo o pais e crescem naturalmente em

parques ecologicos.

21 O Distrito Federal é dividido por Regies Administrativas, as RAs. Brasilia faz parte da RA | e é
formada pela Asa Norte e Asa Sul, Setor Militar Urbano, Setor de Garagens e Oficinas, Setor de
Embaixadas Norte e Sul, Setor de Industrias Graficas, Area de Camping, Eixo Monumental, Esplanada
dos Ministérios, Vila Planalto, Granja do Torto, Vila Telebrasilia, Setor de Clubes Norte e Sul e Setor
de Areas Isoladas Norte. As Cidades-Satélites, atualmente chamadas de Regides Administrativas do
Distrito Federal, ndo fazem parte de Brasilia. (GTPA-Forum EJA DF, 2003)
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Figura 7: Mapa das Regides Administrativas do DF
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Fonte: CODEPLAN, Mapa das Regi6es Administrativas

A érea esta dividida em dois setores: Norte e Sul, a Area Isolada Guariroba e
o Nucleo Rural Tabatinga, que formam a zona rural da cidade. Em 1996, uma parte
da cidade que se localiza entre Samambaia Norte e Taguatinga Sul, o Setor de
Mansdes Leste (SML), foi desmembrado de Samambaia, passando a integrar a
Regido Administrativa de Taguatinga.

A populacéo urbana de Samambaia esta estimada em 254.439 habitantes de
acordo com a Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — PDAD — 2015. A
pesquisa realizada pela Companhia de Planejamento do Distrito Federal
(CODEPLAN) mostra um aumento de mais de 26.000 habitantes em dois anos,
destacando que a populacéo estimada passou de 228.356 habitantes em 2013, para
254.439 em 2015, o que representa uma taxa média de crescimento anual de 5, 56%
no periodo. Ainda de acordo com a pesquisa, em cinco anos Samambaia teve um
acréscimo de 43 mil residentes.

A pesquisa de 2015 apontou também alguns motivos para a migragéo: procura
de trabalho, melhor acesso aos servicos de saude e acompanhamento de parentes
em tratamentos de saude. Assim, com os dados obtidos, a CODEPLAN tragou o perfil

da populagdo samambaiense, que passo a descrever em seguida:
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a. Quanto a Naturalidade:

Dentre os habitantes, os nascidos em Brasilia representam 51,82% dos
moradores de Samambaia, e 48,18% vieram de outros estados, principalmente do
Nordeste. A maioria da populacao é formada por mulheres: 51,13%. Ainda assim, os
homens representam 74% dos responsaveis pelos domicilios

b. Em relagcéo a faixa etaria:

A pesquisa mostrou que 11,46% é representada por idosos acima de 60 anos,
48,75% estdo entre 25 a 59 anos, e 10,53% entre 19 a 24 anos. Criancas e
adolescentes totalizam 21,77% da populagéo.

c. Quanto ao local de trabalho:

O estudo demonstrou que 29,56% trabalham no Plano Piloto; 9,23% em
Taguatinga, enquanto 30,87% dos habitantes atuam na propria regido administrativa
e 30,34% em outros locais.

d. Quanto a utilizacdo de transporte para o trabalho:

Mais de 50% dos moradores de Samambaia utilizam transporte publico para
trabalhar. O 6nibus coletivo € o meio de transporte mais usado. 46,86% da populacao,
fazem uso do 6nibus. O metr6, é utilizado por 8,06% da populagdo, enquanto 2,14%
vao de moto, 1,17% de bicicleta e 9,17% vao a pé. O carro € a escolha de 24,47%
dos moradores.

e. Quanto a moradia:

Os habitantes de Samambaia preferem morar em casas — elas representam
89,29% dos domicilios urbanos da cidade.

f. Em relagéo a renda:

A renda domiciliar média apurada na pesquisa foi de R$ 3.368,49, e a per capita
foi de R$ 914,61. Aqueles que recebem de dois a cinco salarios minimos, no valor de
R$ 788,00, representam 42,47%. Outros 21,64% ganham mais de cinco a dez salarios
minimos. Apenas em 0,67% dos domicilios foram encontrados moradores que vivem
com rendimentos acima de 20 salarios minimos. Com até um, sdo 10,35% das
residéncias.

g. Quanto aos Aspectos Educacionais:

Da populacao total de Samambaia, destaca-se o percentual daqueles que néo
estudam, 68,94%. Os que frequentam escola publica somam 25,05%, com 0,75% em

periodo integral. Na escola particular, apenas 6,01%.
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Quanto ao nivel de escolaridade, a populagdo concentra-se na categoria dos
que tém ensino fundamental incompleto, 35,50%, seguido pelo médio completo,
22,17%. Os que possuem nivel superior completo sdo 6,67%. Analfabetos na Regido
representam 2,74%. A PDAD apurou que apenas 4,42% da populacdo é composta
por menores de seis anos fora da escola.

Sobre o nivel de escolaridade, a pesquisa demonstra, ainda, que a cidade
possui um numero consideravel de analfabetos, ao afirmar que existem 6.964 pessoas
analfabetas que corresponde a 2,74% do total da populacdo samambaiense, estimada
em 254.439 habitantes, conforme detalhado no grafico abaixo que mostra o nivel de
escolaridade da populacdo de Samambaia:

Gréfico 1: Nivel de escolaridade populagcdo Samambaia 2015

Grafico 5 - Populagio segundo o nivel de escolaridade -
Samambaia - Distrito Federal - 2015
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Fonte: Tabela 3.2 Nivel de Escolaridade

Fonte: Codeplan - Pesquisa Distrital por Amostra de Domicilios — Samambaia - PDAD 2015

Diante desta realidade, acredito que se fazem necesséarias ac¢des que
minimizem as desigualdades e colaborem com a insercéo de jovens e Adultos nas
Escolas da rede publica de Ensino que ofertem educacéo de Jovens e Adultos.

Tendo essa realidade como pano de fundo, a¢cdes governamentais, como o

Programa Brasil Alfabetizado e DF Alfabetizado, ndo podem ser descartadas como
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instrumento primordial para a porta de entrada destes estudantes na Educacéo de
Jovens e Adultos.

Neste contexto se inserem as diversas instituicdes que abrem suas portas para
acolher o PBA/DF Alfabetizado e seus sujeitos de aprendizagem. Conforme
informacédo da Coordenacao intermediaria do Programa, Samambaia contard com 15
Instituicdes escolares e nao escolares que desenvolverao em oito meses o trabalho
inicial de Alfabetizacao, e entre as Instituicbes Escolares da rede publica de ensino se
encontra o CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 120 que é o l6cus desta pesquisa.

6.1.2. Meu lugar de fala: O Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia
O Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia- DF (CEF 120), esta
vinculado & Coordenacdo Regional de Ensino de Samambaia, oferecendo Ensino

Fundamental do 6° ao 9° ano e Educacéo de Jovens e Adultos.

Figura 8: Entrada Principal do CEF 120 de Samambaia

al B

Centro de nSan
Fundamental 1201 7

{1

Fonte: http://cef120sam.blogspot.com.br/ <Acessado 16 Out 2016>

O CEF 120 é inaugurado em 12 de marco de 1991, na Quadra 122 de
Samambaia Sul, para atender aos habitantes recém-chegados a cidade, transferidos

de invasdes e de barracos de fundo de quintal.


http://cef120sam.blogspot.com.br/
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A partir de 1993, a Instituicdo Escolar, passa a atender também moradores de
cidades vizinhas, como do Recanto das Emas??, que é a 152 Regido Administrativa do
Distrito Federal. O Recanto das Emas faz divisa com Samambaia Sul, e foi criada para
erradicar invasodes localizadas em Brasilia, conforme historico da cidade divulgado na
pesquisa distrital por amostra de domicilios (PDAD) 2015:

A primeira diretora do CEF 120 foi Alcione Abra&o Faiad, professora da rede
publica de Ensino do Distrito Federal, vinculada, na época, a Coordenacédo Regional
de Ensino de Taguatinga, que coordenava as Unidades Escolares de Samambaia em
1991, época da inauguragéo da Escola.

A escola iniciou seu funcionamento com quatro turnos letivos intermediarios
de 2h e 30 minutos cada, ficando assim dividido o horério das aulas: 7:30 as 10:00;
10:00 as 12:30; 12:30 as 15;00; 15:00 as 17:30. O horério de 12:30 as 15:00 que
acontecia no meio dos turnos matutino e vespertino, ficou conhecido como o turno da
fome, assim denominado, por acontecer no horario de almogo, sem intervalo entre os
turnos matutino e vespertino. Também n&o haviam aulas no periodo noturno. (PPP?%3
- CEF 120, 2015).

Atualmente, a realidade desta Instituicdo Escolar se diferencia da época da
fundagéo, pois conta com trés turnos: matutino e vespertino com 5 horas cada (com
atendimento a 1265 estudantes distribuidos em 18 turmas do 6° ao 9° ano do Ensino
Fundamental) e o noturno com 4 horas (atendendo 450 estudantes em oito turmas do
segundo segmento da Educacdo de Jovens e Adultos??), distribuidos nos seguintes
horarios:

Matutino — 7:00 as 12:00
Vespertino — 13:00 as 18:00
Noturno  — 19:00 as 23:00

22A Regido Administrativa Recanto das Emas (RA XV) foi criada em 28 de julho de 1993 pela Lei n°
510/93 e regulamentada pelo Decreto n°® 15.046/93, para atender o programa de assentamento do
Governo do Distrito Federal e erradicar, principalmente, as invasdes localizadas na RA | — Brasilia. O
Recanto das Emas hoje é formado por 59 quadras residenciais, com populacdo estimada em 145.304
habitantes. (CODEPLAN, PDAD2015-RECANTO DAS EMAS, p.14).

23 O Projeto Politico Pedagégico de uma Escola “E também um instrumento que identifica a escola
como uma instituicdo social, voltada para a educacao, portanto, com objetivos especificos para esse
fim.” Veiga (p. 13, 2002).

24 Etapa da educacdo basica que corresponde ao ensino fundamental de 52 a 82 série/6° ao 9° ano.
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A Instituicdo Escolar trabalha também com atendimento integral a 100
estudantes entre os matriculados nas turmas de 6° ao 9° ano, através do programa
Escola Integral da Secretaria de Educacédo do Distrito Federal (SEDF).

No que diz respeito a Educacao de Jovens e Adultos, a organizagao do turno,
que se inicia as 19:00, possui um intervalo, no qual é oferecida diariamente a merenda
escolar, confeccionada na cantina da Escola, de acordo com cardéapio elaborado pela
equipe de nutricionistas da Secretaria de Educacao do Distrito Federal.

O grupo de estudantes da EJA tem um aspecto peculiar, pois muitos
interrompem o processo de aprendizagem em funcao de adversidades que permeiam
suas vidas, mas ao retornarem, parecem se sentir acolhidos e motivados para dar
continuidade aos estudos.

Constato, com a convivéncia cotidiana, que os estudantes da EJA ndo séo
somente aqueles que n&o tiveram oportunidade de estudar na idade apropriada, mas
grande parte sdo adolescentes repetentes no ensino regular que ao completarem 15
anos sao transferidos para a Educacéo de Jovens e Adultos. Muitos estdo cumprindo
medida socioeducativas, por terem cometido algum ato infracional e estudam para
cumprir obrigagdo judicial. E um publico bem diversificado, com estudantes que
residem em diversos locais da cidade e até mesmo em cidades vizinhas.

A procura de matriculas por pessoas que residem fora da comunidade se da
em funcdo da facilidade de acesso a Instituicdo Escolar que se localiza préxima a
primeira estacdo do metr6 em Samambaia, no sentido Plano Piloto/Samambaia,
(Estacéo Furnas), que fica na QR 122, a algumas ruas da Escola.

A Instituicdo Escolar tem no momento o seu trabalho pedagodgico,

administrativo e humano, conduzido pela seguinte equipe gestora:

Quadro 2: Corpo administrativo do CEF 120 - Samambaia

Diretora:

Simone Clay Oliveira

Vice-diretor:

Lourinaldo Bezerra de Souza

Chefe de Secretaria:

Sonia Jean de Araujo

Supervisores pedagogicos:
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Flavio Drumond (Diurno)
Diégenes Henrique Pantaledo (Noturno)

Supervisoras administrativas:
Maria Aparecida Nunes (Diurno)
Leile Regina Severino (Noturno)

Orientadoras educacional:
Katiana Félix (Diurno)

Doralice de Lourdes Silva (Noturno)

Coordenadores/as:

Méarcia Ferreira de Assis (Diurno)
Francisca Costa (Diurno)

Marcio Ferreira (Diurno)

Ana Claudia Ferreira (Noturno)

Maicon Lopes Mesquita (Noturno)

Além da equipe gestora, as/os estudantes contam ainda com diversos
profissionais, entre professoras/es, servidoras/es, merendeiras, porteiras/os e
vigilantes que dao apoio para desenvolvimento deste trabalho humano tao significativo
gue € o processo de aprendizagem.

A Instituicdo Escolar abriga ainda um projeto de aulas de portugués para
estrangeiros, de Gana, Haiti, Paquistdo dentre outros paises, organizado por uma
ONG da cidade, e pela terceira vez recebe uma turma de alfabetizacdo do programa
de Governo - DF Alfabetizado.

6.2. Os passos da pesquisa

Para formalizar o estudo no campo empirico, inicialmente encaminho aos
dirigentes da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao - (EAPE),
solicitacdo de autorizacédo para pesquisa, que se encontra no final deste texto como
apéndice 02, com o objetivo de ter acesso a dados diversos da SEDF no que diz
respeito ao Programa DF Alfabetizado, e aos sujeitos de aprendizagem participantes

do programa.
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A pesquisa se desenvolve em momentos diversos, e o primeiro momento que
serviu apenas como indicativo para iniciar contato com o grupo de educadoras e
educadores participantes do programa, iniciou-se no més de fevereiro com a visita a
Unidade Regional de Educacéo Basica (UNIEB) da Coordenacao Regional de Ensino
de Samambaia para conversa com a equipe pedagdgica, mais especificamente com
o professor Lazaro Henrique Félix que, na funcéo de coordenador intermediério do
PBA/DF Alfabetizado, acompanha e coordena o programa em nivel de Samambaia,
com a finalidade de solicitar autorizacao para a participacéo na formacao inicial das/os
educadoras/es de Samambaia que aconteceu no periodo de 07 a 18 de marco de
2016, na Escola Classe 108 de Samambaia.

Dessa forma, ap0s autorizacdo, participei da formacéo e aproveitei 0 espaco
para conhecer a proposta de trabalho do programa e perceber as expectativas das/os
educadoras/es participantes do processo de selecao, que conta com edital proprio
(SEDF, SUBEB, EDITAL DE CHAMADA PUBLICA N° 2/2015), com relacdo a
captacdo de estudantes e organizacGes de locais para desenvolver o trabalho de
alfabetizacdo de jovens e adultos.

A alegria e vontade de comecar logo o trabalho sdo contagiantes entre as/os
educadoras/es. Muitas/os estavam fazendo parte do Programa pela primeira vez,
porém na dindmica de apresentacao, percebo que ja se conheciam de outros espacos.

A apresentacao oral proposta pela professora formadora, Veranice Rodrigues,
gue é efetiva do quadro de professores da SEDF, trabalhando na Escola Classe 108
de Samambaia, foi feita de forma espontanea, dando oportunidade para que cada
um/a falasse o proprio nome, um pouco sobre a atuagéo no cotidiano e uma palavra
gue cada um/a compreendesse que o/a representasse ao longo de sua vida. Este foi
um momento que remeteu-me imediatamente as aulas da disciplina Educacao de
Jovens e Adultos da Universidade de Brasilia, pois enxerguei ali a marca do professor
Renato Hilério dos Reis.

Aos poucos aguelas pessoas foram pronunciando palavras que nos fazem
refletir e entender o porqué de estarmos ali: continuar, desafio, ajudar, superar,
aprender, persistente, emocéo, emocionei, encantamento, esforcada, leitura,
animada, alegre, curiosa, observador, paciente, pontualidade, sorridente, voltei,
visitar, foram palavras que dentre outras, que foram surgindo ao longo da conversa,

marcaram a apresentacdo como momento de expectativa e descoberta do outro,
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como posso descrever baseado nos relatos das(os) educadoras(es)?® que compdem
as anotacdes do diario de itinerancia.

Destaco, nos depoimentos em negrito, fragmentos de falas que evidenciam os
sentimentos do grupo no que diz respeito as expectativas para o trabalho.

A fala da educadora Maria José, que j& participou de outras edigBes do
programa DF Alfabetizado, e que desenvolve seu trabalho na Escola Classe 318 de
Samambaia, evidencia 0 encanto e alegria que sente ao presenciar o aprendizado de
um educando adulto:

Eu sou a Maria José, eu ja participei antes e foi muito bom. Da outra
vez, me emocionei quando vi que um aluno aprendeu a ler. E por
isso que eu voltei. As experiéncias foram muito boas. Eu espero que

dessa vez seja do mesmo jeito. (DIARIO DE ITINERANCIA, 07 abril
2016).

Ha também aqueles que vieram pelo desafio, como percebo na fala do José:

Eu sou 0 José, eu sou observador. Eu ndo tenho nenhuma experiéncia
com a Educacgéo de Jovens e Adultos. Eu também néo sou professor
da Secretaria ndo. Eu fago Letras e vi nesse trabalho um desafio para
entender a esséncia da alfabetizagdo de adultos (DIARIO DE
ITINERANCIA, 07 abril 2016).

Alguns que ja trabalharam no Programa demonstram grande preocupacéo com

a desisténcia dos educandos durante a alfabetizacdo, como ficou claro no relato da
educadora Rita Lima.

Bom, meu nome é Rita, eu sou muito sorridente, rio de tudo, ja

trabalhei em outros momentos. Sou professora da Secretaria, mas nao

da EJA. Sou professora de séries iniciais agqui em Samambaia mesmo.

Eu gosto de trabalhar na alfabetizagdo de adultos, a gente aprende

muito numa educacdo diferente da educacdo bancéria. To

animada para o trabalho desse ano, mas tenho muita preocupacao

com o alto indice de desisténcia (DIARIO DE ITINERANCIA,08 abril
2016).

A educadora Rita relata ainda que, em outras edi¢cdes do programa, jA chegou
a montar turmas com 30 alunos e no final permaneceram apenas 16, o0 que motiva
sua preocupacao com a desisténcia.

O indicativo de educandas (0s) que ndo deram continuidade aos estudos na

primeira etapa da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), também apareceu neste

25 Alguns dos nomes usados sdo ficticios para preservar a identidade dos (as) educadores (as) que nao
continuaram no programa.
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momento. A fala da educadora Sandra descrita abaixo, representa a preocupacao de

educadoras/es com educandas/os que ndo se matricularam nas Instituicdes que

ofertam a primeira etapa da Educacdo de Jovens e Adultos, apés a etapa da

alfabetizacao.

Meu nome € Sandra, eu sou persistente e participo de programas de
alfabetizagéo desde 2009. Eu gosto de visitar os alunos. Alunos da
EJA precisam aprimorar a leitura, por isso eu fico triste porque néo
pode matricular quem ja aprendeu a ler (DIARIO DE ITINERANCIA,
08 abril 2016).

A perspectiva de continuidade dos estudos, com alfabetizadas (0s) sendo

inseridas (0s) na primeira etapa da Educacdo de Jovens e Adultos das Escolas

Plblicas da Rede de Ensino do Distrito Federal apés a conclusdo da etapa de

alfabetizacao, se fez presente na fala do coordenador do Programa DF Alfabetizado

da Coordenacdo Regional de Ensino de Samambaia, o Professor Lazaro Henrique

Félix:

Eu sou o L&zaro, e sou o coordenador do DF Alfabetizado aqui em
Samambaia. Estou muito feliz em estar aqui hoje, nesse inicio da
formacgdo. Eu gosto da convivéncia que podemos ter para aprender
uns com os outros. Preciso deixar claro que o objetivo do programa
€ a evolucao do sujeito, e que a EJA deve respeitar a limitacéo e o
ritmo de aprendizagem desse sujeito. Por isso ndo podemos matricular
guem ja participou do programa. Eles agora precisam se matricular
nas escolas que oferecem o primeiro segmento (DIARIO DE
ITINERANCIA, 08ABRIL DE 2016).

Figura 9: Educadoras/es de jovens e adultos na formacéo inicial do DF.
Alfabetizado, na EC 108 de Samambaia — mar¢o/2016.

Fonte: Diario de Itinerancia da Pesquisadora.
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Assim, cada um/a foi se apresentando, falando um pouco de sua trajetoria e
ouvindo um pouco da trajetoria do outro, fazendo do momento um lugar fala, conforme
enfatiza o Ministério da Educacéao sobre o espaco de formacao continuada:

A formacao continuada seré o espaco de troca de experiéncias, relatos
de praticas bem-sucedidas, discusséo de dificuldades, planejamentos
coletivos, confeccdo de materiais e leituras complementares. Esse
espaco servira, também, a capacitacdo dos alfabetizadores e
coordenadores como agentes mobilizadores nas acdes de

encaminhamento para a continuidade dos estudos, e na obtencdo do
registro civil para aqueles que ainda ndo o possuem (MEC, PBA, 2013,

p.5).

Aproveito o espago de formagcdo para conhecer também um pouco dos
instrumentos usados pela Coordenacgao do Programa PBA para nortear os encontros
com os/as educadores/as, bem como fichas de cadastro e termo de compromisso
utilizados pelo Programa.

Percebo que, a ficha de cadastro, que pode ser visualizada nos anexos deste
texto (ANEXO 02), oficializa o papel do educador como participante do programa, na
condicdo de alfabetizador voluntario. Essa é uma caracterizacdo que além de
desvalorizar o educador, mostra que o mesmo ndo estad dentro de um quadro de
carreira da SEDF. Ou seja, o0 voluntarismo da alfabetizac&o de jovens e adultos, que
vem desde o século XVI, parece permanecer, desconsiderando a luta historica da EJA
para ser respeitada e incluida como Politica Publica de Educacéo.

E pensando na reafirmacdo desta luta e destes sujeitos de aprendizagem,
como protagonistas de suas proprias historias, que priorizo um resgate histérico-
cultural, conhecendo cada uma e cada um que participa deste estudo.

6.2.1 os sujeitos da pesquisa e seu perfil

Considero que a identificacdo dos sujeitos de aprendizagem do Programa DF
Alfabetizado do CEF 120 de Samambaia, € um dos meios para estabelecer vinculos
com os participantes da pesquisa.

Assim, tomo inicialmente por base a lista de frequéncia, que esta disponivel
nos anexos (ANEXO 03), elaborada pela coordenacdo do programa PBA/DF

Alfabetizado para conhecer o quantitativo e os nomes das/os educandas/os.
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Procuro também acessar o cadastro feito pelo MEC?®, em formulario préprio
para arquivo, cuja copia pode se visualizada nos anexos deste texto (ANEXO 04).

Tendo acesso ao formulario cadastro elaborado pelo MEC, apenas para
conhecimento do documento, sem o preenchimento realizado pelas/os educandas/os,
elaboro em seguida um formulario diagnéstico com objetivo de tracar o perfil dos
sujeitos participantes deste estudo.

Preenchido pelo grupo com o auxilio da educadora e desta pesquisadora, 0
formuléario se torna elemento importante para desenvolver o perfil dos sujeitos da EJA
do Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia.

Dessa forma, apresento abaixo o formuléario preenchido pela educanda

Francisca Cardoso de Oliveira, que declara o seu desejo de aprender a ler melhor.

26 O Ministério da Educacéo, por meio da coordenacdo de programa Brasil Alfabetizado, encaminha
um formuléario padréo, intitulado Cadastro do Alfabetizando para registro no Sistema Brasil Alfabetizado
e arquivo nas Coordenacdes Regionais de Ensino.
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Figura 10: Formulario Diagnéstico elaborado pela pesquisadora/preenchido
pela educanda Francisca Oliveira

1A

Fonte: (Diario de Itinerancia da pesquisadora,Abril, 2016)

Com base nos dados obtidos com o preenchimento do formulario, desenvolvo
um primeiro perfil dos sujeitos participantes da pesquisa, com relacéo a nacionalidade,
naturalidade, idade, género, religido, profissdo, numero de filhos, motivos que 0s
trouxeram para alfabetizacdo, o que mais gostou ao chegar na escola e os anseios
por melhorias nas escolas e na cidade onde a pesquisa se desenvolve.

Observo que o preenchimento do formulario ja serviu como motivador para que
alguns comecassem a falar de suas histérias e suas familias. Algumas perguntas
como: “Quais os nomes de seus (suas) filhos (as)” foram feitas propositalmente para

dar essa abertura e permitir um primeiro contato mais informal.
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Desse modo, construo alguns graficos, para descrever inicialmente em
nameros aquilo que quero perceber com o coragdo quando iniciar os trabalhos sobre
historia de vida e trajetéria de cada um/uma.

Inicio a apresentacéo tratando da origem das/os educandas/os. Observo que
sao oriundos de diversas regides brasileiras e que dois participantes sdo de origem
estrangeira?’, porém a maioria (56%) tem sua origem na regido nordeste conforme

mostra o grafico a seguir:

Gréfico 2: Origem das/os educandas/os

ORIGEM DOS(AS) EDUCANDOS(AS) DA EXPERIENCIA DE
ALFABETIZACAO/2016 DO CEF 120 DE SAMAMBAIA
(TOTAL DE 20 ESTUDANTES)

Sul
6%

Centro-Oeste
” \

Sudeste
17%

B Nordeste

W Norte

M Sudeste
Nordeste B Centro-Oeste
26% M Sul

Gana

Norte
5%

Fonte: Diario de Itinerancia da Pesquisadora,Abril,2016.

No que se refere a idade, identifico que 41% das/os educandas/os possuem
faixa etaria entre 40 e 50 anos, enquanto 35% se encontram entre 30 e quarenta anos.
Identifico que 6% tem menos de 30 anos e 18% estédo acima de 60 anos.

Percebo um baixo numero de jovens frequentando a alfabetizacéo,

diferentemente do que acontece nas demais etapas da EJA.

27 Entre os educandos dois sdo refugiados do pais de GHANA e vivem em Samambaia.
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Gréfico 3: ldade das/os educandas/os

IDADE DOS/AS EDUCANDOS/AS DA EXPERIENCIA DE
ALFABETIZACAO / 2016 DO CEF 120 DE SAMAMBAIA
( TOTAL 20 ESTUDANTES)

menos de 30

anos; 1; 7%
- mais de 60 anos;
r 3;21%

entre 40 e 60
anos; 6; 43%

M menos de 30
M mais de 60
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ntre 30 e 40 Mentre 40 e 59
anos; 4; 29%

Fonte: Diério de Itineréncia da Pesquisadora,Abril, 2016.
De acordo com as respostas obtidas, identifico que predomina o género
feminino com 15 mulheres, o que corresponde a 71%, enquanto 05 sdo do género

masculino, o que representa 29% do total de educandos.

Gréfico 4: Género das/os educandas/os

GENERO DOS/AS EDUCANDOS/AS DA EXPERIENCIA DE
ALFABETIZAGCAO/2016 DO CEF 120 DE SAMAMBAIA
(TOTAL 20 ESTUDANTES)

Masculino
29%

Feminino
71%

B Feminino M Masculino

Fonte: Diério de Itinerancia da pesquisadora,Abril,2016
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Quanto a religido, percebo que mais da metade dos/as educandos/as (59%),
se declaram evangélicos, seguidos pelos catélicos com 30% e que os dois educandos

estrangeiros, oriundos do pais de Gana, sdo mulgcumanos.

Grafico 5: Religido das/os educandas/os

Religiao dos educandos/as da experiéncia de
Alfabetizacdo/2016 do CEF 120 de Samambaia
(Total 20 Estudantes)

Mulguman
11%

= Catélicos
= Evangélicos

Mulgumanos

59%

Fonte: Diério de Itinerancia da pesquisadora,Abril,2016.

Com relacdo as profissdes, identifico uma grande diversidade, sobressaindo
entre elas a de dona de casa com 30%.

No que diz respeito as melhorias desejadas para as Escolas, percebo que a
maioria acha que falta seguranca nas Escolas Publicas do Distrito Federal.
Relacionado as melhorias almejadas para a cidade, percebo que a maioria gostaria
de ter um melhor atendimento no que diz respeito a saude e a seguranca.

Considerando que esse primeiro diagnéstico é parte importante para o
planejamento das atividades que acontecem no Centro de Ensino Fundamental 120
de Samambaia (CEF 120) e para identificar situacdes-problema-desafio que poderdo
fomentar nossas conversas, registro relatos da educadora e dos/as educandos/as que
me permitem conhecer um pouco mais de cada um/a.

Inicialmente, apds a participacdo nos encontros de formacédo, organizei um
pequeno questionario, que se encontra no final deste texto como apéndice 01, e ouvi
alguns relatos da educadora que estara a frente da experiéncia de Alfabetizagdo no
CEF 120 de Samambaia em 2016, com o objetivo de coletar dados iniciais e
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compreender um pouco sobre a sua trajetéria, seu percurso de vida, e sua experiéncia
em alfabetizacdo de jovens e adultos.

Mariana Neres é filha de Pernambucano e Carioca, veio do Rio de Janeiro, da
Baixada Fluminense e é moradora de Samambaia desde o inicio da cidade. E mae de
quatro filhos, e gosta de ser educadora. Trabalha como educadora popular ha mais
de 20 anos desenvolvendo experiéncias de alfabetizacdo de criancas e adultos na
comunidade onde mora. Ja trabalhou em outros programas de alfabetizacdo de
Instituicdes publicas e privadas. Com formacéao de nivel médio, considera que grande

parte da sua sabedoria vem do aprendizado com seus educandos e educandas.

Figura 11: Mariana Neres - Educadora popular
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Fonte: Diéario de ltinerancia da pesquisadora,Set,2016.

Em suas aulas, Mariana adota como principio o saber de experiéncia feito ou
saber historicamente acumulado da Educanda e do Educando, como ja consagra
Paulo Freire, a partir da contribuicdo de Luis de Camdes (Proeja-Transiarte, 2012, p.
94-110), considerando todo o conhecimento que suas (seus) educandas (0s) trazem
para socializar com os colegas, e acredita que precisamos lutar pelo respeito entre as
pessoas e pela unido e comprometimento com o outro.

Os relatos feitos, nas apresentacdes individuais e nas entrevistas, me
proporcionaram conhecer um pouco mais os educandos e educandas:

Cada educando/a se apresenta para a educadora e para 0s outros educandos,
falando um pouco sobre sua histéria, apos orientacbes da educadora sobre alguns
pontos que ndo podem faltar na apresentacao, dentre os quais destaco, nome, idade,

cidade onde nasceu e porqué veio para o Distrito Federal.
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Antonia Caetano Rocha, educanda da turma de alfabetizagéo, é
maranhense, cursou a primeira série do ensino fundamental no
Maranh&o e veio para Brasilia aos 16 anos, fugida de casa. Ficou em
Brasilia um ano, morou em mais Goiania e depois voltou para o
Maranhdo. Nao deu continuidade aos estudos e retornou para Brasilia
algum tempo depois em busca de trabalho. Tem dois filhos e esta feliz
com a oportunidade de aprender a ler, porque quer realizar seu sonho
de ser secretaria.

Baba Yussif Umar, nasceu no pais de Gana e veio para o Brasil no
primeiro semestre de 2014. Veio para Brasilia com um de seus irmaos
gue j4 estava no Brasil hd mais tempo. Conseguiu emprego e
trabalhava com o abate de frangos numa empresa que fica em
Samambaia Norte, proximo a sua residéncia. Agora quer aprender
melhor o significado das palavras e continuar os estudos para entrar
na Universidade aqui no Brasil, onde ele se sente acolhido e esté feliz
pela oportunidade de estudar.

Edileusa Borges de Morais, nasceu no Maranh&o, tem 31 anos e
veio para Brasilia ha 13 anos atras, tentar uma vida melhor. Veio com
uma irma que ja morava aqui, e deixou dois filhos no Maranh&o, que
ficaram com sua mée. Sua irma voltou para o Maranhao, mas ela ficou
porque conseguiu um trabalho de doméstica e continua trabalhando
para ajudar a familia no Maranhéo.

Em alguns momentos posso captar uma grande vontade que alguns tém de
aprender para além de melhorar o desempenho no trabalho, conseguir conviver
melhor com seus pares. Esse aprender a ler e escrever se traduz também em
dessilenciamento, entendido aqui como a descoberta de poder falar, de tomar
decisBes como sujeitos que pensam, que se veem capazes de intervir em sua propria
histéria para ser transformado e transformar, como posso perceber na fala da
educanda Elizabete Oliveira, destacada, em negrito, no sentido de enfatizar o desejo
de ruptura com a excluséo:

Elizabete R. Oliveira, mora em Samambaia Sul, nas proximidades da
escola. Tem 49 anos e veio do Piaui. Ela trabalha como salgadeira e
tem 04 filhos. Ela é evangélica e quer aprender a ler e escrever para

melhorar no trabalho, e se relacionar melhor com as pessoas. Ela ndo
guer mais se sentir humilhada pelos que sabem ler.

Esta fala de Elizabete, reflete o sentimento de rejeicdo que é uma das
caracteristicas das excluidas e dos excluidos que estdo na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) (REIS, 2011. Pp. 69-133).

Francisca Cardoso de Oliveira, tem 61 anos e nasceu no Ceara, tem
05 filhos e sonha aprender ler melhor. Estudou até a quarta série dos
anos iniciais, quando ainda morava no Ceara. Trabalha como
costureira.
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Ibrahim Abdulah Gawusu, tem 32 anos e nasceu no pais de Gana.
Esta no Brasil ha quase dois anos, e ndo tem filhos. Trabalhava como
ajudante em uma fabrica de estopa em Samambaia, mas agora
conseguiu um emprego em uma rede de pizzarias. Ele esta muito feliz
com a oportunidade de estudar no Brasil e de aprender a ler e escrever
mais portugués.

Inacia Carvalho da Silva, mora préximo a escola, e ja estudou até a
terceira série do ensino fundamental, ha muitos anos atras. Ela tem 63
anos e nasceu em Alcantara no Ceard, veio para Brasilia em busca de
novas oportunidades e tem vontade de aprender informatica. Ela ndo
trabalha fora, e tem quatro filhos.

Kelly Cristina Lopes dos Santos, veio de Minas Gerais e €
cabeleireira. Ela nunca estudou, tem 46 anos e quer aprender para
melhorar no trabalho. Ela tem 03 filhos. Sente muita necessidade de
aprender a ler porque viaja para participar de diversos cursos em sua
area, e enfrenta dificuldades pela falta da leitura.

Maria da Concei¢cdo Lopes, nasceu e se criou no Maranhéo, veio
para Brasilia depois que se casou. O marido veio primeiro e ela veio
depois com dois filhos pequenos. Antes de conhecer seu marido
estava estudando, ja estava na segunda série, mas considera que ndo
estava aprendendo porque a escola ndo ensinava:

Maria Alves da Silva — tem 75 anos, e muita vontade de aprender a
ler. Ela passou muitas necessidades na infancia e nunca estudou. Veio
da Bahia com 25 anos de idade, tem quatro filhos e ja esta
aposentada. Veio estudar para realizar seu sonho de ler e conviver
com outro grupo da sua idade. Além de aprender a ler, Maria também
tem vontade de aprender informatica.

O momento da apresentacdo é uma oportunidade para que todos que
desejarem, falem um pouco sobre si. Respeitei aqueles que ndo se sentiram a vontade
para se expressar, que foram apenas 03 entre os 20 educandos /as e percebo a
alegria com que alguns educandos (as), contavam sobre sua cidade e sua vinda para

Brasilia. E continuam as apresentacoes:

Vanderlan Avelino da Silva, tem 43 anos, veio da cidade de
Araponema no Estado do Tocantins, onde trabalhava na roga.
Recebeu uma oportunidade de emprego em uma empresa de 6nibus
aqui do DF. Tem 2 filhos e estudou um pouco em seu Estado de
origem. Hoje trabalha como cobrador na mesma empresa que lhe
ofereceu oportunidade do primeiro emprego no Distrito Federal.

Ana Rosa Cardoso da Silva Barbosa, é uma das educandas que ja
cursou todas as etapas iniciais do ensino fundamental, mas que néo
tem documentos comprobatorios. Ela tem 39 anos e veio do Maranhao
ha seis anos tentar uma vida melhor aqui no DF, e na época nédo
conseguiu os documentos escolares para trazer. Agora sonha buscar
seus filhos.
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Antonia Ivanete Alves Antunes, tem 46 anos, veio do Ceara ha
muitos anos, se casou aqui em Brasilia e teve 04 filhos. Ela ja estudou
na EJA, e tem documentacdo que comprova que interrompeu 0s
estudos na segunda etapa do segundo segmento. Ela trabalha como
diarista e esta empolgada para reiniciar os estudos na EJA no segundo
semestre.

Iracema Ferreira Maia, tem 28 anos e nasceu em Cavalcante, cidade
do Goias, mas morava em Minas Gerais, onde cursou até a 42 série
do Ensino fundamental, mas também nao tem documentos. Ela tem 3
filhas, e esta se preparando para reiniciar também seus estudos no
segundo segmento da EJA, ainda este ano, pois quer fazer
futuramente um curso de seguranca.

Luciene Batista do Nascimento, ndo € moradora de Samambaia. Ela
veio para alfabetizacdo incentivada e orientada por amigas que moram
na cidade e que ja conheciam as aulas da professora Mariana. Ela
mora em uma cidade vizinha chamada Riacho Fundo II, e se desloca
todos os dias de 6nibus para Samambaia para assistir as aulas. Com
41 anos, nasceu em Buriti Bravo no Maranhao. Ja sabe ler e escrever,
e viu na alfabetizacdo, uma oportunidade de voltar a ter contato com
a Escola, para se matricular no segundo segmento, uma vez que ja
cursou as séries iniciais.

Maria Iris de Sousa Santos, tem 60 anos, e nasceu no Maranhdo em
uma cidade chamada Codé. Ela que também veio para Brasilia em
busca de novas oportunidades, mora nas proximidades da escola, € ja
cursou até a segunda etapa do segundo segmento da EJA no CEF
120. Veio para Alfabetizagdo para relembrar as leituras e continuar
seus estudos. — 62-120

Neurilene Caetano Rocha, veio do Maranh&o com cinco filhos para
tentar uma vida melhor aqui em Brasilia, ela trabalha como
cabeleireira e cursou até a quarta série. Veio para a alfabetizagéo,
buscando motivacéo para dar continuidade aos estudos.

Entre uma conversa e outra, acontecem os momentos de partilha do alimento
que € um lanche coletivo organizado uma vez por semana, oferecido por quem pode
trazer naquele dia, e partilhado com todos. Em datas especiais, os lanches coletivos
se tornam um encontro de familia, pois educandos e educandas convidam suas
familias para estarem presentes no encontro.

Compreender a trajetoria, e as expectativas dos educandos e educandas, me
permite, como pesquisadora, dentro do principio da pesquisa-acdo, organizar e
encaminhar ac¢des junto a SEDF, que convirjam para a insercdo destes sujeitos da
Educacao de Jovens e Adultos nas diversas etapas da EJA, a fim de que seja escrita

uma nova histéria na vida dos(as) educandos(as) participantes da experiéncia de



100

alfabetizacdo do Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia /Distrito Federal,
para a continuidade do seu aprendizado e desenvolvimento humano.
Desta forma, conheco e registro um pouco das trajetdrias e anseios de cada

um, no diario de Itinerancia que se tornou parte fundamental deste estudo.

6.3 O Diario de Itinerancia

Tendo também como principio da investigacdo, a observacao e a escuta, elejo
como um dos instrumentos para o0 levantamento de experiéncias o Diario de
Itinerancia (BARBIER, 2007, p.133), onde registro em cadernos, agendas, folhas,
rascunhos, fotos e gravacdes, as experiéncias, problematizacdes, articulagoes,
relatos e ainda fragmentos de conversas informais ou de estudos feitos.

Assim registro a vivéncia académica, desde o inicio do mestrado, além dos
encontros com o0s sujeitos de aprendizagem da experiéncia de Alfabetizacdo do
PBA/DF ALFABETIZADO no CEF 120 de Samambaia, que se deu a partir de 28 de
abril de 2016, nos 20 encontros que aconteceram no CEF 120 de Samambaia, uma
vez por semana com duracao de duas horas, conforme Acordo de interesses firmado
entre pesquisadora, educandos/as, educadora, equipe gestora do CEF 120 e
Coordenacéo Intermediaria do Programa DF Alfabetizado.

Trazendo a tona um mundo de cultura historicamente produzida e acumulada,
nos primeiros encontros trabalho com a identificacdo de cada um/a, a acolhida, o inicio
da memorizacao dos nomes, e relatos breves da trajetéria de vida de cada sujeito. Os
relatos breves serviram como incentivadores para posteriores relatos mais longos que
foram gravados e transcritos como forma de conhecer a trajetoria de cada um e de
cada uma que concordou em falar do seu cotidiano, e da sua perspectiva de
continuidade dos estudos.

Desse modo,as/os educandas/os participaram de rodas de conversa que
registraram memorias da histdria de vida de cada sujeito, oportunizando a expressao
do sentir, de ter direito a si mesmo, conforme perspectiva de Renato Hilario Reis, com
relacdo a partilha de histérias e trajetorias.

A possibilidade de falar e expressar seu sentir, seja dor, alegria,
daquilo que o aflige no cotidiano: Familia, casa, emprego, rua. Aquilo
que o aflige em si mesmo. Mas tendo alguém para partilhar e

compartilhar. Ouvir. Acolher. Dar atenc¢do. Contar sua histéria e
trajetéria. Rir de si mesmo. Rir com o outro. Brincar consigo e com o



101

outro. Ser. Dar oportunidades ao outro de rir com seus “causos’,
coisas, histérias tragicas e alegres. Enfim, um mundo de cultura,
historicamente produzida e acumulada, que passa pelo cantar,
desenho, conto, poesia, repente, improviso, cordel, histérias de avos,
pais e entre geracfes. (REIS, 2011, p. 72).

Baseado nas primeiras rodas de conversa realizadas e nos registros do diario
de itinerancia, percebo que alguns sujeitos nao estao oficialmente matriculados, mas
solicitaram frequentar as aulas neste semestre, para se acostumar novamente com a
escola, como ficou claro na fala da educanda Neurilene

Bom, eu vim do Nordeste com cinco filhos pra tentar uma vida melhor,
mas ndo encontrei s6 maravilha aqui ndo. Né Professora? (Risos). Eu
conheci a professora numa dessas tempestades que eu passei. Na
minha terra eu estudei até a quarta série, agora t6 aqui pra recomecar,
acostumar de novo com a escola. Quem sabe num crio coragem pra

matricular de verdade na quinta. Vamo vé.... né professora? (Neurilene
- DIARIO DE ITINERANCIA, 2016).

Percebo que essa contradicao de estar fora da Escola, estando na Escola, se
torna evidente na fala de Lene, que € cabelereira e manicure em Samambaia e quer
continuar os estudos para aprender mais e crescer financeiramente.

Assim, identifico que dos 20 educandos/as que frequentam as aulas na
experiéncia de alfabetizagdo do CEF 120 de Samambaia, 14 sdo matriculados no
Programa de Governo DF- Alfabetizado e 06 educandas mesmo sem poderem se
matricular, por ja terem aprendido a ler e escrever, foram acolhidas para participar dos
encontros, reforcando assim a necessidade do trabalho voltado para perspectiva da
insercao-continuidade de jovens e adultos alfabetizadas/os, na primeira etapa da
Educacao de Jovens e Adultos do Distrito Federal.

Um pouco mais sobre a trajetéria, as familias, os anseios e novos desafios, sdo
percebidos nas entrevistas individuais realizadas com 0s sujeitos que aceitaram falar

e contar um pouco de sua histéria.

6.4 Entrevistas Semiestruturadas

As entrevistas individuais semiestruturadas com os sujeitos de aprendizagem
da experiéncia de alfabetizacdo do CEF 120 de Samambaia, se constituem em outro

instrumento utilizado para a realizagdo dos objetivos previstos nesta pesquisa.
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Desse modo, a fim de dar oportunidade para que cada sujeito discorra sobre

sua historia de vida e de perceber as expectativas destes sujeitos com relacdo a

continuidade dos estudos em outras etapas da Educacdo de Jovens e Adultos,

trabalho com entrevistas individuais semiestruturadas, cujo roteiro pode ser

comtemplado ano final deste texto no apéndice 05, valorizando a fala de cada sujeito,

respeitando os contextos histérico, temporal, cultural e as condi¢des sociais de cada

um/a, conforme ressaltado nas diretrizes operacionais ao tratar sobre o Curriculo em

Movimento da Educacéo Basica —Educacao de Jovens e Adultos, no que diz respeito
a oportunidade de construcdo da aprendizagem na EJA:

“O Curriculo em Movimento da Educagdo Basica - Educacdo de

Jovens e Adultos (DISTRITO FEDERAL, 2014) considera as

diferentes culturas e os diferentes saberes, oportunizando a

construcao da aprendizagem. A relacdo entre tempos e espacgos €

distinta de outras etapas e modalidades da educacdo bésica,

devendo-se considerar ainda as diferengas geracionais, diversidade

cultural, social e econémica do publico a que se destina, bem como

suas trajetérias e histérias de vida (DIRETRIZES OPERACIONAIS,
2014, p.21).

Visando ndo somente a coleta de dados, mas a continuidade da percepcao da
constituicdo dos sujeitos, as entrevistas foram gravadas em 11 encontros, intercaladas
com relatos, lanches e com as atividades educacionais desenvolvidas na sala de
alfabetizacdo e nas salas da primeira e da segunda etapa do segundo segmento da
EJA, onde estdo matriculadas cinco educandas egressas da turma de alfabetizagéo.

Na perspectiva de compreensdo de que mais do que participarem das
atividades educacionais propostas, das aulas, do cotidiano da escola, os sujeitos
participantes deste trabalho precisam ser conhecidos, precisam ter direito a fala, a
descoberta do poder falar, ouvir e ser ouvido, rompendo o siléncio que trazem contigo,
como enfatiza Reis (REIS, 2011, p.71), descrevo as entrevistas, que captaram as
histdrias vividas e as diferentes percepcdes acerca da significacdo da alfabetizacéo
para cada um e cada uma, bem como as expectativas de cada sujeito com relacédo a
continuidade dos estudos, e o entendimento de que alfabetizac&o € muito mais do que
adquirir o dominio das letras.

Destaco aqui, que alguns sujeitos, ndo se sentiram a vontade para gravar a
entrevista e tiveram sua escolha respeitada, considerando que o que importa para
esta pesquisa nao € o quantitativo de entrevista, mas as ressignificacbes que poderéo

ser percebidas, nas falas dos sujeitos.
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Dessa forma, as narrativas gravadas e transcritas com o0s sujeitos deste
estudo, com o objetivo de compreender nas suas falas as transformacoes vividas em
suas vidas e nas instituicbes das quais eles (as) fazem parte no seu cotidiano, se
constitui elemento fundamental para as analises das experiéncias, que tratarei no

proximo capitulo.
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VIl. AS DESCOBERTAS: ANALISE DAS EXPERIENCIAS

Para chegar aos objetivos desta pesquisa, percorro histérias que vao além de
mim. Historias que se integram com as acdes educacionais e humanas desenvolvidas
para insercdo dos educandos (as) participantes da experiéncia de Alfabetizacdo, do
CEF 120 de Samambaia, nas etapas seguintes da Educacgéo de Jovens e Adultos em
escolas da rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Histérias e trajetorias que
possibilitam analisar experiéncias que contribuem para melhor entendimento do objeto
de estudo.

A andlise das experiéncias que aqui apresento é pautada em trés eixos: Os
registros no Diario de Itinerancia; as entrevistas semiestruturadas realizadas com os
sujeitos participantes da experiéncia de alfabetizacdo do CEF 120 de Samambaia; O
didlogo com os autores, que contribuem para o entendimento do objeto de estudo e
para a compreensdo da importancia de pesquisar para mudar a realidade,
transformando e sendo transformada pelo outro.

As falas, e narrativas gravadas e transcritas, apresentadas a seguir, constituem
a base da minha andlise, considerando a histéria de vida de cada sujeito e
reconhecendo sua trajetoria como parte fundamental da sua constituicdo humana.

Eu vim do Maranhdo, eu ja vim casada. Eu cheguei aqui muito novinha
guando eu cheguei aqui ndo conhecia nada ninguém também e meus
meninos pequenos dois meninos pequenos é muito dificil né? Meu
marido trabalhava e eu ficava mais dos dois meninos nés morava no
guarto sé com uma cama e ali dentro desse quarto tinha tudo. Entéo,
ali tinha muito barraquinho. Aqueles barraquinhos assim juntos e eu

ficava ali olhando para ver quando chegava alguém para alugar o
barraco eu batia na porta da pessoa e falava:

- Olha eu passo roupa e lavo. Se vocés precisarem meu barraco é
esse, tal, tal e tal.

Explicava qual barraco pra ficar mais facil se alguém quisesse o
servigo né? Entdo assim eu ia ajudando meu marido e ai foi assim até
0 tempo que a gente ganhou também esse lotezinho pra cé, para
Samambaia e ai eu me soltei mais e aqui as coisas foi melhorando
mais né? Os filhos cresceram ai eu montei um comércio mesmo na
minha casa e meu marido toma de conta e eu mexo com outras vendas
vendo Natura, Boticario, Avon, o que aparecer eu vendo. (MARIA DA
CONCEICAO, DIARIO DE ITINERANCIA 2016).

Eu t6 estudando aqui desde o comecinho, né? Eu ja tinha estudado,
mas faz muito tempo. Eu estudei la no Ceard, mas tive que vim embora
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para ca pra fugir da seca em 1988. Eu era casada e separei. Ai vim
pra casa do meu sogro. Quando eu vim, com meus cinco filhos. Sofri
muito pra criar eles, mas eu venci.. Eles me ajudam com os estudos.
Quando eu fiquei sabendo das aulas, foi uma aluna aqui da escola,
gue falou, ai eu conversei com a Mariana e vim. Eu t6 gostando muito.
(FRANCISCA, DIARIO DE ITINERANCIA, 2016)

Ao solicitar que me contassem um pouco sobre suas trajetorias, também contei
um pouco da minha historia que estd no memorial deste trabalho, para que pudesse
partilhar minha vida com as educandas e educandos e elas e eles também comigo a
fim de que os participantes das conversas minhas com educandas e educandos em
alfabetizacdo de jovens e adultos se sentissem mais a vontade para falar sobre suas

vidas. E assim eles seguiram falando:

Eu sou Baba Youssef, nasci em Gana e vim pro Brasil com meu irméo
que ja morava aqui. Eu tenho uma familia grande la (em Gana)
mamae, irmaos, tios, tias, sobrinhos, muita gente mesmo. Foi dificil
deixar minha familia tudo 14, tenho muitas saudades da mamae. Eu
vim pré buscar trabalho. Agora eu trabalho na Sadia no abate de
frango. Eu sou mucgulmano, ja falei na outra conversa. Na Sadia tem
sistema de abate pra exportar para paises de mugulmanos que o abate
s6 pode ser feito por muculmanos. Se nédo faz abate por muculmanos
nao pode vender frango para mucgulmanos. T6 gostando de trabalhar
la. Eu moro |14 embaixo, perto da Sadia, e la conheci o pessoal que faz
0 projeto da aula de portugués para refugiados aqui nessa escola. Eu
vim para aprender o portugués e via as aulas da professora Mariana.
Eu gostava do jeito que via ela ensinando. O Professor Cristiano do
projeto de portugués que eu ja estudava nele (no projeto), conversou
com professora Mariana sobre alunos que precisavam de ajuda para
entender mais o significado das palavras em portugués. Ela aceitou
aprender mais portugués e preparar para fazer cursos. Os cursos da
Universidade. Eu venho todo dia, porque eu gosto das aulas, da
professora Mariana explica tuuuudo. Explica a palavra muito bem. As
aulas dela me ajudam fora da escola. O que eu t6 aprendendo aqui
me ajuda a conversar e conviver melhor com outras pessoas no
trabalho na vizinhanca onde eu moro. Eu ndo conheco todas gente la.
Eu tenho vontade de seguir até chegar a Universidade, mas ainda
nao sei 0 curso. Isso é s6 depois. Quando eu terminar na sala da
professora Mariana eu aceito ajuda de vocé pra me matricular na
escola “normal” porque vocé ja ajuda bastante a gente quando vocé
vai pra nossa sala, vocé ajuda com as coisas que a gente ndo entende,
vocé explica, ajuda muiiito. (BABA YOUSSEF, DIARIO DE
ITINERANCIA, SETEMBRO, 2016)

Alguns se sentiram bem a vontade e falaram um pouco mais sobre sua
trajetéria, mostrando um processo de passagem do silenciamento para o

dessilenciamento, conforme afirma Reis (2011) sobre a importancia da fala:
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Esse falar leva ao dominio da fala, da oralidade, a descoberta do poder
falar e que esse poder falar significa ter poder. Poder de expor-se,
confrontar-se e confrontar, transformar e ser transformado. Influenciar
e ser influenciado. Tomar decisbes e exercer decisdes. De
silenciamento e em silenciamento, ele pode desenvolver um processo
de dessilenciamento em que a verbalizacdo e o0s gestos que o
acompanham indicam uma ruptura de antes siléncio opressor. (REIS,
2011, p.71).

E as falas continuam, e com elas a oportunidade de expressédo, a coragem de expor-

Meu nome é Maria Alves, Cé j4 sabe, né? Eu tenho 75 anos. Eu vim
foi & de Santa Maria da Vitoria, na Bahia, acho que em 60 e poucos.
Eu vim com um cumpadre meu, mas eu ja tinha uma irma que morava
aqui. Eu ndo conheci nem pai nem mae, fui criada nas casas dos
outros e so6 trabalhei. Nunca estudei ndo. Trabalhei com gado,
trabalhei na roga, trabalhei muito, e sempre fui muito honesta, mas eu
sofria muito nas casas dos outros, ndo tinha nem roupa pra ir pra
missa. Depois que eu cheguei aqui, eu fui trabalhar numa casa de
familia 14 na Ceilandia e ai eu conheci o0 meu esposo, gragas a Deus,
ele é tudo na minha vida pra mim. Eu melhorei de vida cem por cento
com ele. Nés tem muitos anos juntos. Nés tem quatro filhos e netos
também. Eu sempre tive vontade de estudar. Ai umas meninas que
davam aula prd quem nédo sabia nadinha falaram que o Governo
pagava 30 “conto” pra quem quisesse estudar. Eu vim, mas elas
pararam de dar a aula e falou que ia chamar depois e ndo chamou
mais. Ai eu descobri que tinha essas aulas aqui com a professora
Mariana, e eu vim. Ah, a professora Mariana € muito boa. Eu amo ela.
T6 aprendendo bem, jA comecei a fazer meu nome sozinha. Quero
aprender escrever com aquela letra ali (cursiva). Ja td até lendo uns
nomes dos muros. Eu quero continuar estudando, mas isso depende
de Deus, se Ele me der muita satde, eu continuo. Quando eu aprender
tudo direitinho, quero ajuda pra matricular na escola, pra continuar né?
E 0 meu sonho!!! (MARIA ALVES, DIARIO DE ITINERANCIA, 2016)

Eu vim do Tocantins em 1995, sozinho, pra trabalhar de lavador na
empresa de 6nibus Riacho Grande. Eu vim com o dono da Riacho
grande que é fazendeiro la no Tocantins. L& no Tocantins ficou sé meu
pai e minha méae, porque meus irmaos ja tavam tudo em Goiania.
Depois de dois anos lavando os 6nibus, passei pra cobrador mesmo
sem ter estudo, mas foi porque eu ja sabia mexer com dinheiro. Eu
casei aqui e tenho dois filhos, mas ja separei. Eu vim pra cé porque
tava cansado de trabalhar na roca demais. Tava todo mundo vindo, ai
eu vim também. Eu procurei a escola, porque eu fui tirar a carteira de
motorista e ndo passei ndo. Fiz a prova 3 vezes e nédo deu. Eu liguei
no 156 e eles mandaram eu vim pra cé4, mas eu ndo tinha documento,
gue eu estudei até o quarto ano primario. Ai quando cheguei aqui eu
mesmo falei que eu era meio ruim de leitura e eles falaram que tinha
essa alfabetizagdo, ai eu fui pra la. Agora ja t6 lendo meu melhor.
Agora ja td lendo e escrevendo bastante. Agora t6 igual “menino
bestinha”. Todo nome que ta vendo, ta lendo. E eu vou tirar a carteira
e ndo vou mais parar ndo . Quero ir até no segundo, agora que VOCés
tdo me ajudando. A professora Mariana ensina muito bem e vocé aqui
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também ajudando nos, é muito importante porque a gente tem mais
contato no colégio, a gente procura vocé quando precisa de alguma
coisa, acho melhor. (VANDERLAN, DIARIO DE ITINERANCIA, 2016)

Com base nos relatos e nas observacgdes registradas no diario de itinerancia,
identifico logo no terceiro encontro, que alguns ja sabem ler, que outras ja possuem o
Ensino Fundamental até a quarta série, e que outras ja cursaram a primeira etapa do

segundo segmento da EJA.

Eu me chamo Antbnia, eu sou nordestina, sou do Maranhdo, né? A
primeira vez que eu vim pra Brasilia eu vim fugida, vim escondida da
minha mae, eu era até de menor, minha mae ficou “pelos cabelo”. Ai
eu figuei aqui um ano e fui pra Goiania, fiquei I& mais um ano. Depois
voltei e passei um tempo no Maranhao e depois voltei pra ca fugida de
novo, sé que dessa vez eu vim pra trabalhar j4. Morei trés meses na
Vicente Pires, agora tem oito manos que eu moro na Samambaia. Eu
parei de estudar tem bastante tempo. Sabe? Quando eu era
praticamente uma menina. Quando sai da escola ndo tinha nem 15
anos ainda. Estudei s até a segunda série. Eu fui pard na roga, morar
com a minha irma, |14 ndo tinha escola, e la fiquei eu até os 15, 16 anos,
e ai foi a primeira vez que eu vim pra Brasilia. Passei um tempo. Ja
voltei a estudar duas vezes, mas ndo continuei porque precisava
trabalhar e ndo dava pra conciliar o estudo e a escola, porque eu
estudava durante o dia, eu trabalhava de doméstica, ai eu trabalhava
um periodo, entdo eu estudava um pouquinho e ia pro servico, eu
estudava era no Recanto das Emas que também era um programa de
alfabetizag@o. Dei uma parada quando voltei pro Maranhao, |4 eu ndo
retomei nenhum estudo. Tornei voltar pra ca de novo, entrei noutro
programa do governo, sO que ai eu ja tinha filho ja. Entdo eu tinha
muita dificuldade de deixar ele com outra pessoa. Quando eu ia eu
levava ele. Mas como ele era muito... ai a professora foi e falou:

- Antonia, cé num pode trazar ele porque ele é muito...atrapalha o
pessoal e tudo.

Eu terminei o primeiro, tipo eu conclui s6 que ai ndo teve mais a
continuagdo do programa porque era na casa dela e ai eu voltei a
estaca zero de novo. Mas ajudou muito na minha vida essa etapa que
eu passei ha casa dela, eu ndo sabia escrever o meu nome direito,
entdo eu fui aprendendo escrever 0 meu nome, teve muita coisa da
alfabetizagdo que ela foi ensinando, eu fui pegando. Era poucos
alunos e a gente ia pegando algumas coisas, entdo mudou um pouco
la eu aprendi escrever o nome. Mas escrevia muito mal mesmo. Ai foi
guando minha irma falou que aqui na 120 ia ter com a professora
Mariana com aula de alfabetizacdo. Agora eu td trabalhando, numa
firma, 14 eu tenho oportunidade pra conciliar o trabalho e o estudo.

Aqui no 120, td melhorando bastante, eu fiquei curiosa e notei que td
escrevendo um pouquinho melhor e a minha caligrafia mudou
bastante.
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Eu t6 satisfeita e agradeco muito pela paciéncia, porque tem dia que
nao da prd mim vim, porque € muito puxado la no servico, mas eu me
esforco porque € muito bom aprender mais.

Agora la em casa meu filho, jA me ajuda, pra eu ndo perder aula, fala
gue eu tenho que vim. Ele t& me incentivando e eu acho muito bom
iSSO

O meu servigo eu fui indicada, porque com a leitura que eu tinha, eu
ndo tinha conseguido ele. A gente sabe que hoje em dia tudo é
curriculo né? Quando a gente vai procurar servico. No meu servico eu
vejo o pessoal falando no telefone e tudo, e vi o pessoal entregando
curriculo e pensei eu também vou chegar la. (ANTONIA CAETANO,
DIARIO DE ITINERANCIA, SETEMBRO, 2016)

Quanto a descoberta do programa PBA/DF Alfabetizado e as aulas no CEF
120, a maioria das(os) educandas(os) ficou sabendo pela prépria educadora que
visitou suas residéncias e convidou, ou por colegas e parentes que ja estudam na

Escola.

Eu nasci no Maranhdao, vim de la pra ca pra Brasilia, pra morar com a
minha irm&, e deixei meus dois filhos no Maranh&o com a minha mée.
Sinto muita saudade dos meus filhos e da minha mée, ligo sempre pra
eles. Eu trabalho numa casa de doméstica. Minha irma voltou pro
Maranh&o e eu fiquei aqui s6 porque eu consegui um servico, t6 até
hoje nesse servico desde quando eu cheguei aqui, continuo
trabalhando nesse servico, no mesmo servigo. Eu vim do Maranh&o
porque as coisas la no Maranhao sédo muito dificil. L4 € muito ruim de
servigco, é muito dificil a vida l4. Entdo o que eu ganho aqui, eu mando
pra la, pra minha mae ajudar meus filhos. E um menino e uma menina.
Desde quando eu cheguei aqui, eu tinha vontade de voltar a estudar,
ai uma amiga minha que me falou que tinha essas aulas aqui. Ela
sabia que eu tinha vontade de estudar. Eu vim estudar na sala da
professora Mariana, porque eu nao sabia ler, ndo sabia escrever,
agora eu nao quero parar, quero continuar, aprendi a ler mais com a
professora e com os alunos la ajudando, teve muita ajuda, da
professora, da senhora e da turma.

Agora eu ndo quero parar de estudar mais ndo, porque ta sendo muito
bom. Eu quero ajuda pra continuar depois que acabar as aulas da
professora Mariana porque eu quero aprender mais. (EDILEUSA
BORGES, DIARIO DE ITINERANCIA,2016)

Aqueles que falaram um pouco menos, foram ouvidos com a mesma atengao

e nas suas falas, esteve presente um pouco da sua histéria, da sua familia.

Eu sou a inacia, mas é dificil falar assim. Ah, eu ndo gosto muito de
falar assim ndo. Também eu ndo gosto do meu nome de jeito nenhum.
Num sei onde que eles arrumaram esse nome. L& no Cearéd é s o que
tem, sou do Ceard, tenho familia grande muito grande demais e ta
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quase tudo la. (INACIA, DIARIO DE
ITINERANCIA ,2016)

Meu nome € Luciene, eu vim do Rio Grande do Norte quando ainda
era bem nova. J& tem 38 anos que eu t6 aqui em Brasilia. Eu tenho
trés filhos e um neto. Eu amo demais minha familia. Eu trabalho de
cuidadora, e t6 estudando pra vencer a quarta série pra conseguir um
emprego melhor. Ah, eu gosto de me divertir, gosto de forré e cerveja.
(LUCIENE, DIARIO DE ITINERANCIA agosto, 2016)

Ao perguntar que motivos os trouxeram pra Brasilia, percebo diversas
categorias, entre as quais posso destacar a fuga da seca, a busca por melhoria na
qualidade de vida, e ainda o cuidado com outras vidas, acompanhando familiares que
precisam de atendimentos e acompanhamentos médicos na rede publica de saude do

Distrito Federal.

Vim pra cd porque minha irméa tava aqui né? Ai ela ganhou uma
meninazinha e mandou me buscar. Mas tem tempo isso, foi em 79.
Vim pré& cuidar dela no resguardo e cuidar da menina também. Depois
eu casei e fui ficando aqui mesmo. Tive meus filhos e t6 aqui até hoje.
Mas n&o estudei muito ndo (INACIA, DIARIO DE ITINERANCIA, 2016)

Eu vim pra Brasilia em 1988. Vim do Ceara com quatro filhos. Vim por
causa da seca. Minha familia ficou 14, pai irméos, tudo. Hoje ndo tenho
mais ninguém |4 ndo. T4 tudo esparramado por ai. (FRANCISCA,
DIARIO DE ITINERANCIA, 2016).

No relato abaixo, feito por Maria da Conceicdo, percebo o que é ser
transformado e transformador ao mesmo tempo, quando ela fala a respeito de ter

vindo estudar, incentivada por outra educanda.

Eu tomei conhecimento das aulas aqui foi pela Maria Alves. Entdo ela
conheceu primeiramente umas meninas, essas meninas também era
daqui, mas s6 que de outra sala, a Carlinha e parece que Michele
também. Né? Maria Alves passou la em casa e perguntou se eu nao
gueria estudar. Ta bom. Ai eu fiquei pensando, pensando e falei:

- Quer saber? Pode falar para elas passar aqui.

Ai elas foram la em casa, e eu vim. A gente num ficou nem um ano
estudando com elas. Tava tudo muito bem, mas ai ndo sei porque
elas disseram que iam parar um tempo, que depois iam chamar a
gente de volta. Mas nunca chamou a gente de volta, nunca mais
chamou. Entdo Maria chegou outro dia na minha casa de novo,
chamou de novo e perguntou se eu queria voltar, né? Com o nome da
Mariana, falou que ela é uma professora legal, muito bacana e me
chamou, e eu falei topo sim. E ela é muito legal mesmo. (MARIA DA
CONCEICAO, DIARIO DE ITINERANCIA, 2016).
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A volta a escola, acontece por varios motivos, mas entre eles, também chama

a atencao, pessoas que vieram pra fugir da solidao do lar.

A professora Mariana me chamou pra vim pra c4, no comeg¢o eu num
gueria ndo, mas depois pensei, estudar € melhor do que ficar em
casa. Ai eu vim e t6 achando bom, porque td aprendendo a ler mais.
E bom aprender né? (INACIA DIARIO DE ITINERANCIA,
2016).

Eu vim mais também pra escola pra nao ficar sozinha em casa a noite.
(FRANCISCA,2016).

Alguns ja estudaram, mas nao se lembram mais de como eram as aulas, outros

ainda se lembram, e acham que ndo eram interessantes, e por iSso interromperam

muitas vezes o aprendizado.

Eu tava estudando |4, mas ai € aquela histéria, aquela antiga escola
que a gente lia o livro e recortava. Num aprendia muito. (Maria da
Conceicéo - DIARIO DE ITINERANCIA 2015)

Eu, faz muito tempo que eu sai da escola. Eu tava na quarta né/ ai eu
sai faz tempo, num tava achando bom néo, ai eu deixei, ai saia e
voltava de novo, e saia e voltava de novo por isso que eu nunca
aprendi direito. (INACIA)

Eu ja estudei, mas eu matriculei com a professora Mariana porque eu
sei ler um pouco, eu néo tenho problema pra ler, tenho problema pra
escrever, sabe? Minha letra é muito feia, muito feia. E eu quero fazer
a letra mais bonita. (MARIA DA CONCEICAO,2016)

7

Sobre o aprendizado, que ndo é visto aqui, como simples apropriacdo de
conhecimento, mas como contribuicdo para superacédo dos problemas vividos pelos
sujeitos de aprendizagem da EJA, o0s sujeitos consideram que 0 que estédo
aprendendo ja esta4 sendo muito Gtil no seu cotidiano.

Agora aqui na escola eu t6 aprendendo bem. Minha letra ta
melhorando bem, bastante mesmo, porque a Mariana ela bota quente

mesmo, ela bota pra valer, é uma professora maravilhosa, tem muita
paciéncia, com a gente.

O estudo aqui ta me ajudando nas minhas coisas la nas vendas, ta
ajudando muito. (MARIA DA CONCEICAO, 2016)

Percebo que ha grande expectativa com o0 ensino da matematica, para
resolucao de problemas que permeiam a vida dos sujeitos:
Quero também aprender bem matematica. Na minha vida vai

melhorar mais ainda quando eu aprender mais matemética, o meu
sonho é fazer as contas no papel. Nas vendas que eu fago eu uso a
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calculadora, mas eu quero é fazer as contas me atrapalhando porque
eu ja acostumei eu uso a calculadora nas minhas vendas, mas pra
mim vai melhorar muito meu sonho é fazer as contas na caneta.
(MARIA DA CONCEICAO DIARIO DE ITINERANCIA,2016)

Eu quero aprender mais matematica porque matematica pra mim é
um horror. (INACIA, 2016)

O desejo de continuar os estudos se faz presente na maioria das falas, e
agueles que pensam que ndo poderdo continuar, por problemas de saude, se
consideram felizes por estarem na escola agora. Este sentimento de felicidade pelo
momento vivido demonstra que a continuidade do desenvolvimento humano esta além
da continuidade dos estudos.

Eu tenho vontade continuar estudando, mas nao tenho condicbes
porque tenho problema de saude, eu fico aqui na aula, mas sempre
tenho que levantar um pouco, sair um pouco, eu tenho um problema
gue nao posso ficar sentada muito tempo. Entdo de sete e meia &s dez
e meia eu ndo consigo. Tenho vontade, mas ndo posso, NAo0 POSSso
ficar muito tempo sentada. Mas eu t6 muito satisfeita, t6 muito feliz de

t& aqui aprendendo com vocés. (MARIA DA CONCEICAO, DIARIO DE
ITINERANCIA 2016)

Dessa maneira, posso, pelas analises das entrevistas, perceber as
significacdes e ressignificacdes ocorridas nos sujeitos participantes da experiéncia de
Alfabetizacdo do CEF 120 de Samambaia, a partir da matriz analitica escolhida que é
a perspectiva histérico cultural, considerando as mudancas ocorridas na vida de cada
sujeito a partir das intervencdes feitas e sofridas ao longo destes dois semestres de

aulas e encontros no CEF 120 de Samambaia.

7.1 — O Real Concreto Vivido mudando a realidade dos sujeitos

Os registros no diario de itinerancia, os relatos feitos nas conversas informais,
os “bate-papos” que aconteceram durante o lanche, constituem-se como fatores que
permearam todo o trabalho, apontando avan¢cos e mudangcas necessarias nos
encontros realizados:

e Encontros previstos: 20

e Encontros realizados: 25

e Periodo previsto: 28 de abril a 22 de setembro de 2016
e Periodo acontecido: 28 de abril a 05 de outubro de 2016
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e Periodicidade: 1 vez na semana com 2 horas de duracdo, conforme
acordo de interesses, que pode ser visualizado ao final do texto como
apéndices 03 e 04, firmado com a gestora da Instituicdo Escolar, a
educadora e os educandos/as.

O planejamento das atividades dos encontros foi feito/refeito de acordo com a
necessidade da turma, sendo que nos dois primeiros encontros, por se tratar do
contato inicial, foram desenvolvidas atividades previstas para apresentacdes pessoais
e apresentacdo da pesquisa.

1° Encontro: Apresentacao pessoal.

2° Encontro: Apresentacao da pesquisa.

3° e 4° Encontro: Preenchimento de formulario inicial elaborado pela
pesquisadora para identificacao.

5° ao 10° Encontro: Escuta dos breves relatos da historia de vida de
cada um, rodas de conversa.

11°: Acompanhamento das matriculas dos ouvintes.

12°: Depoimentos dos (as) educandos (as) matriculados (as).

13°: Confraternizacdo encerramento do semestre.

14° ao 25°: Realizacao das entrevistas individuais.

Diante da situacdo-problema-desafio de compreender a relacdo dos sujeitos
de aprendizagem participantes da experiéncia de alfabetizacdo do Programa de
Governo-DF Alfabetizado, no Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia, e
de desenvolver acdes que promovam a insercao destes sujeitos nas etapas seguintes
da Educacdo de Jovens e Adultos das InstituicGes publicas de Ensino do Distrito
Federal, surge a primeira andlise das entrevista que revelou que é preciso fortalecer
nos educandos o reconhecimento do espaco de aprendizagem , e desenvolver agbes
de trabalho pedagdgico e de orientagdes educacionais que culminem na insercéo
desses sujeitos, no primeiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos que
corresponde as séries iniciais do 1° ao 5° ano.

Desse modo, tive a oportunidade de verificar que neste semestre, houve uma
taxa de permanéncia das/os educandas/os jovens e adultos de 90% (18 em 20) e as
duas pessoas gue deixaram a escola, foi pelo motivo de retorno a terra natal, ou seja,
um motivo que aparentemente, ndo pode ser considerado como abandono ou evaséo.

Verifiquei ainda que, houve a superacdo da situacdo de descontinuidade , a

partir do momento em que 18 dos 20 participantes da experiéncia de alfabetizagédo
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estéo se constituindo na relagdo com o outro, participando das aulas, se sentindo parte
da escola, transformando, e sendo transformados no real concreto vivido.

Assim, registro em seguida mais alguns resultados obtidos ao longo deste
estudo, sem esquecer que mais que seres escolarizados, queremos seres Humanos,
também escolarizados, no entendimento de que aprender é construir, reconstruir, para
mudar a realidade (Freire, 1996, p.41). Seres humanos escolarizados, mas que
preservem a esséncia do seu desenvolvimento na relacdo com o outro, a partir de
acOes voltadas para a transformacéo do sujeito em sua trajetoria histoérica.

Quanto aos 14 participantes da experiéncia de Alfabetizacdo matriculados no
Programa de Governo — PBA/ DF Alfabetizado:

Dois participantes ja sabem ler e escrever, e estdo matriculados apenas com o
intuito de aperfeicoar a lingua portuguesa, uma vez que sao refugiados do pais de
Gana, no continente Africano e ja tinham cursado o correspondente as séries iniciais
do Ensino Fundamental em seu pais de origem, mas continuam na alfabetizacdo com

expectativa de insercdo no segundo segmento no primeiro semestre letivo de 2017.

Baba Yussif Umar
Ibrahim Abdulah Gawusu

Nove participantes continuam frequentando as aulas ja com a decisdo de
insercdo no 1° semestre do ensino fundamental de jovens e adultos no inicio do
proximo semestre letivo, nas escolas proximas de suas residéncias, conforme

mapeamento realizado durante este estudo.

Antonia Caetano Rocha
Edileusa Borges de Morais
Elizabete Ribeiro de Oliveira
Eny Inacio Souza

Francisca de Oliveira

Inacia Carvalho da Silva

Kelly Cristina Lopes dos Santos
Maria Alves da Silva

Vanderlan Avelino da Silva
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Dois participantes desistiram porque retornaram a sua cidade de origem, no
interior do nordeste brasileiro.

Domingos Nunes de Oliveira

Marcia de Sousa Lima

Uma participante continua frequentando as aulas, mas relatou que nao possui
muita expectativa de insercdo na EJA presencial, em funcéo de problemas de coluna
que ndo permitem que ela se desloque todos os dias de sua casa para vir até a Escola.

Nesse sentido sua insercdo vai se dar, via educacdo de jovens e adultos a
distancia —EJA/EaD.

Maria da Conceicéo Lopes

Para melhor compreensdo da insercdo-continuidade de alfabetizadas e
alfabetizados que possuem algum impedimento para frequentar a EJA presencial,
explico a seguir a modalidade EJA/EaD.

A Educacgao de Jovens e Adultos na modalidade Educagéo a Distancia —
EJA/EaD - é ofertada no Distrito Federal, pela Secretaria de Educacao (SEDF) por
meio do polo presencial do Centro de Educacado de Jovens e Adultos (CESAS), que
fica na Avenida L2 Sul, SGAS 602 — Projecao D, Brasilia- DF.

As inscricbes devem ser feitas presencialmente na secretaria do Centro e
assim como na modalidade presencial, a matricula € realizada por componente
curricular em qualquer época do ano, se houver disponibilidade de vagas.

O material didatico-pedagdgico utilizado no curso é elaborado por professores
tutores, e disponibilizados para o estudante, como material impresso, ou em formato
digital por meio de midias ou pelo Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA — que
pode ser acessado pelo estudante através de um computador conectado a internet.

Os estudantes contam ainda com orientacdo de participagdo no curso,
atividades de estudo, secretaria escolar e acompanhamento do curso feito pelo polo
presencial. Dessa forma, a Secretaria de Educacdo do Distrito Federal (SEDF)
possibilita a professores e estudantes desenvolverem seus trabalhos pedagogicos em

espacos e tempos diversos, oportunizando ao estudante, se organizar para realizar



115

seus estudos de acordo com suas necessidades cotidianas (DIRETRIZES
OPERACIONAIS DA EJA, 2014, p.38).
Feito o devido esclarecimento sobre EJA a Distancia — EJA/EaD — no Distrito
federal, continuo discorrendo sobre resultados obtidos ao longo desta pesquisa:
Quanto as 6 participantes alfabetizadas, ndo matriculadas, que foram acolhidas
e se desenvolveram na colaboracdo mutua, sendo auxiliadas pela educadora e pela
pesquisadora no aprimoramento da leitura e da escrita e auxiliando os colegas com o

desenvolvimento da leitura, tenho os seguintes encaminhamentos:

Quatro educandas ja sabiam ler e escrever, pois ja tinham frequentado as
séries iniciais em suas cidades de origem e foram inseridas na primeira etapa do
segundo segmento neste segundo semestre de 2016, apoés realizarem a avaliacédo de
classificacdo?® que é o procedimento utilizado para efetivacdo da matricula na falta
de documento que comprove a escolarizagdo anterior do (a) educando (a).

Ana Rosa Cardoso da Silva Barbosa
Iracema Ferreira Maia
Luciene Batista do Nascimento
Neurilene Caetano Rocha
Duas educandas ja tinham relacdo estabelecida com outras etapas da EJA,
pois ja tinham alcancado o segundo segmento conforme documentos arquivados na
propria Unidade Escolar, lI6cus deste estudo, e tiveram sua matricula reativadas na

segunda etapa do segundo segmento da EJA, em julho de 2016.

Maria Iris de Sousa Santos
Antonia Ivanete Alves Antunes (In Memorian)

28 Classificagdo - Procedimento utilizado para efetivacdo da matricula na falta de documento que
comprove a escolarizacdo anterior do estudante, devendo a Unidade Escolar designar uma comisséo
de professores com representacdo das areas de conhecimento para elaboracdo e aplicacdo dos
instrumentos de avaliagdo. Os professores e coordenadores pedagégicos poderdo criar na propria
Unidade Escolar ou no nivel intermediério (para as unidades escolares a ela vinculadas) um banco de

dados com sugestdes de instrumentos de avaliagéo diagndstica, para consulta e utilizagdo. (DIRETRIZES
OPERACIONAIS, 2014, P.52)
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Figura 12: Antdnia lvanete Alves Antunes?®

Fonte: Arquivos da pesquisadora.

29 Durante o recesso escolar, a estudante Antonia lvanete Alves Antunes, de 46 anos de idade, sofreu
um Acidente Vascular cerebral (AVC), e néo resistiu, encerrando sua caminhada na terra no dia 11 de
agosto de 2016, deixando saudosos seus familiares, vizinhos e toda a turma da experiéncia de
alfabetizacdo do CEF 120 de Samambaia/DF. A ela nossos agradecimentos pela participacdo e
contribuicdo neste trabalho até o dia 12 de julho de 2016.
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Entendo que a insercdo de 06 educandas alfabetizadas participantes da
experiéncia de alfabetizacdo, sem vinculo com o programa PBA/DF Alfabetizado, nas
etapas seguintes da EJA, como desdobramento desta pesquisa, evidencia as
significacdes e ressignificacdes ocorridas em educandos e educandas, educadora e

pesquisadora participantes do curso de alfabetizagdo no CEF 120 de Samambaia/DF.

7.2 Das significagcdes e ressignificacdes dos sujeitos da experiéncia
de alfabetizacdo vivida no Centro de Ensino Fundamental 120 de
Samambaia/DF

As entrevistas sdo fundamentais para responder aos objetivos da pesquisa, por
trazer a tona expectativas e ressignificacdes ocorridas em cada sujeito neste estudo.

A partir da andlise das entrevistas, identifico que os sujeitos chegam a turma
de alfabetizacdo com indicacdes de silenciamento, que € o siléncio opressor e a
dificuldade de expor-se, facilmente percebido na forma como se apresentam
timidamente. Alguns, a principio, se recusam a participar da apresentacéo, porém aos
poucos vao se envolvendo, conhecendo mais 0s colegas e se sentem mais a vontade
para fazer uma fala ou outra.

A andlise das entrevistas revela que esse periodo em que estivemos juntos na
alfabetizacdo, deixou marcas, marcas que estdo muito além da vontade e da
necessidade de continuidade dos estudos. Marcas que estao no dia a dia de cada um
de nds, assim como verifico nos registros do diario de itinerancia e nas escutas das
entrevistas, que aqui apresento com fragmentos de falas negritados como destaque
do depoimento de educandas e educandos.

E esse negdcio de aprender a ler tA me deixando até mais educada
com as pessoas (MARIA ALVES, 2016).

Agora que ja t6 sabendo ler mais, vou tirar a carteira de motorista
(VANDERLAN, 2016).

As aulas ta melhorando muitas coisas na minha vida, porque
agora eu ja sei ler, e tem que continuar pra ver se eu aprendo mais um
pouco, né? O negdcio agora sO € as contas, assim, aprender mais as
conta né, nunca entrou na minha cabeca mateméatica, mas agora que
t6 lendo mais &s vezes vai ficar mais fécil aprender as contas, as
outras coisas. Vamo ver né? (INACIA — DIARIO DE ITINERANCIA
2016)
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Eu t6 vendo que depois dessas aulas, além de aprender a ler mais, eu
td mudando até no jeito de tratar as pessoas. Apesar de ter 61
anos, eu ainda té melhorando. (FRANCISCA, 2016)

Assim, sobre o que a alfabetizacdo estd mudando nas suas vidas, as respostas
sao gratificantes, algumas até emocionantes, como observamos na fala de Elizabete,

que procurou a alfabetizacao para se organizar melhor na firma onde é salgadeira.

Agora estou melhorando no meu trabalho, porque com o que eu ja
aprendi, consigo ler as etiquetas dos salgados, sem depender de
outros funcionérios. (ELIZABETE - DIARIO DE ITINERANCIA, 2016)

Eu tinha vergonha de escrever meu nome, hoje eu ndo tenho mais
vergonha de escrever meu nome, eu sei escrever até o nome dos
meus filhos, isso mudou bastante. Antigamente eu pegava um papel e
ia tentando juntar, ia dando uma fadiga, porque eu ndo sabia o que
tava escrito ali. Agora j4 olho prum papel e identifico 0 que ta escrito
nele. Eu sou muito envergonhada, mas agora n&do tenho mais
vergonha de ler na frente dos colegas, Eu agora com a ajuda da
senhora e da professora Mariana, eu t6 incentivada e quero
continuar, quero continuar estudando, porque meu sonho é ser
secretaria e eu sei que pra isso tem que estudar muito. Fazer
computacdo. (ANTONIA CAETANO, 2016).

Aprender a ler mudou bastante coisa pra mim. Mudou bastante coisa,
porque eu ndo sabia depositar dinheiro, hoje ja aprendi né e preencher
algumas coisas, eu também aprendi ne que eu ndo sabia, ndo passo
mais vergonha né? Fui uma vez preencher meus dados na rodoviaria
gue eu ia viajar e passei vergonha porgque nao sabia, agora ndo passo
vergonha mais. Agora nao precisa preencher mais, porque eles que
preenche, mas se precisar, eu ja sei. Eu tenho um amigo meu que
nao sabe ler, e agora eu t6 ajudando ele, o que eu aprendo aqui,
passo pra ele e td6 chamando ele direto pra vim pra ca. Vamo ver
se mais pra frente ele vem né? (EDILEUSA, 2016)

Assim, constato que, esse estudo realizado na experiéncia de alfabetizacdo do
CEF 120 de Samambaia revela a importancia de acbes que mesmo desenvolvidas
em nivel micro, podem desencadear acbes em nivel macro, na vida das pessoas,
colaborando com a constituicdo de um ser de poder que rompe com o0 siléncio
opressor (REIS, 2011, p.71), e assume a postura de ser humano em constituicdo
transformando e sendo transformado.

E é nessa perspectiva de ser humano em constituicdo, transformando e sendo
transformada, que vivo todas as experiéncias desses dois anos de formacdo no
mestrado. Sim, formacéo sim, formagéo académica e humana, considerando que as
vivéncias durante esses dois anos imersa na pesquisa, me possibilitam superar
situagdes-problema-desafios e contribuem para o meu desenvolvimento do que é ser

pesquisadora-acdo. Formagéo e transFormacdo que me fazem entender que nao
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queremos seres escolarizados, apenas. Queremos Seres Humanos. Queremos
sujeitos do mundo, no mundo e fazendo o mundo. Sujeitos que me convidam a n&o
findar esta pesquisa, mas apenas concluir esta etapa e continuar através de minhas
acOes a desvelar as possibilidades e desafios da Educacédo de Jovens e Adultos no

Distrito Federal.
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VIIl. CONSIDERAGOES FINAIS: CONCLUINDO PARA CONTINUAR

Tendo, como campo de estudo, a turma de alfabetizacdo do Centro de Ensino
Fundamental 120 da cidade de Samambaia — Distrito Federal, onde trabalho com os
sujeitos de aprendizagem da Educacédo de Jovens e Adultos, e com 0s sujeitos desta
pesquisa, educandas e educandos da comunidade com a qual me relaciono
cotidianamente, acredito que percorremos juntos importantes caminhos para desvelar
as possibilidades e desafios da EJA na vida de cada um de nds, e no contexto
educacional do Distrito Federal.

Nesse sentido, entendo que a Educacdo de Jovens e Adultos no Distrito
Federal carece de agbes como as que foram desenvolvidas nesta pesquisa, para
superacéo das situacfes que a colocam como excluida e excludente.

Embora a Educacdo de Jovens e Adultos no Distrito Federal conte com
documentos especificos para a modalidade, percebo que as politicas publicas para a
EJA ainda estdo em segundo plano em diversas situacdes: Falta material concreto
para o trabalho com os educandos, falta concurso especifico e formacao didatica para
os profissionais que trabalham na EJA. Falta conseguir estabelecer organicidade entre
alfabetizacdo e continuidade na Educacdo de Jovens e Adultos. Esse ainda é um
grande desafio!

Neste estudo, limitada pelo tempo para conclusdo do mestrado, aprofundo o
olhar apenas no entendimento das relagdes dos sujeitos com a EJA , nas expectativas
de continuidade dos estudos e do desenvolvimento humano dos sujeitos de
aprendizagem da experiéncia de Alfabetizacdo do CEF 120 de Samambaia.

Assim, retomando a questdo levantada no segundo capitulo: Como
desenvolver estratégias politico-pedagdgicas de continuidade de alfabetizadas/os na
educacao de jovens, adultos e idosos na rede publica de ensino de Brasilia-Distrito
Federal? Compreendo que os objetivos elencados para responder ao problema de
pesquisa foram cumpridos da seguinte forma: Foram desenvolvidas ac¢des praxicas
contributivas a insercéo de educandas(os) participantes da Alfabetizacéo, do CEF 120
de Samambaia, nas etapas seguintes da Educacao de Jovens e Adultos em escolas
da rede Publica de Ensino do Distrito Federal, a partir das escutas das historias de
vida de cada um, e pesquisa feita junto a secretaria da Escola a fim de levantar quais
dos educandos ja haviam passado pela Instituicdo anteriormente; Iniciativas de

cooperacdo mutua entre educandas(os) e educadores do CEF 120 foram realizadas
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nas diversas atividades de producéo de texto, pesquisas sobre temas que fazem parte
do cotidiano dos sujeitos, trabalhos desenvolvidos na biblioteca da Instituicdo e nas
participacdes em atividades coletivas da EJA, que envolveram todos os estudantes e
educadores da Escola; Foram mapeadas as escolas da rede publica de ensino que
fazem oferta da educacdo de jovens e adultos em Samambaia-DF e onze
educandas/os serdo matriculados no primeiro semestre letivo de 2017, nas escolas
de Educacéao de Jovens e Adultos (EJA), proximo as suas residéncias em Samambaia,
baseados no mapeamento apresentado nesta pesquisa; Estdo sendo realizados os
encaminhamentos, via Coordenacao Regional de Ensino e Unidades Escolares, de
11 educandas (0s) alfabetizadas e alfabetizados no CEF 120, as escolas de Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA) 12 a 42 etapa de Samambaia-DF, para matricular-se no
primeiro semestre de 2017. 04 educandas ja inseridas na quinta etapa e 02 educandas
inseridas na sexta etapa no Centro de Ensino Fundamental 120, no segundo semestre
de 2016;

A medida em que concluo este estudo com trabalhos desenvolvidos para
responder aos objetivos tracados, chego a conclusdo que as diversas acdes
desenvolvidas nesta pesquisa, contribuem para a continuidade do aprendizado e do
desenvolvimento humano na alfabetizagéo e na Educacéo de jovens e Adultos.

Entendendo que estar na Alfabetizacdo ja é fazer parte da EJA, e compreendo
gue provocar mudancas em nivel micro também é fazer ciéncia. Relembro aqui a luta
histérica da EJA para ser respeitada e incluida como Politica Publica de Educacéo.

Neste sentido, ressalto que a Alfabetizacdo precisa fazer parte da Educacéo
de Jovens e Adultos (EJA), como politica publica e ndo apenas como programa, que
parece conservar o voluntarismo da alfabetizacéo de jovens e adultos, que vem desde
o século XVI. (VIEIRA, 2006).

Pautada na experiéncia vivida, acredito ter cumprido os objetivos desta
pesquisa que considero ponto de partida, pois este trabalho ndo se encerrara com o
término dos encontros e com o findar da escrita por ter a frente uma pesquisadora que
estd inserida em um grupo de estudos formado por professores e estudantes
pesquisadores da Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia, que tem
compromisso com a Educagéo de Jovens e Adultos além dos muros da academia.

Ciente de que esta é a continuidade de meus compromissos de vida —
pesquisa e como parte conclusiva desta dissertacdo, assumo como continuidade da

pesquisa-acao, a contribuicdo para a consolidacdo da insercdo de alfabetizadas e
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alfabetizados jovens e adultos do Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia,
a rede publica de ensino do DF, estendida ao proprio CEF 120 e outras unidades
escolares publicas do Distrito Federal.

Considero que este estudo marca a minha trajetoria, quando percebo a partir
da minha praxis e da significacdo e ressignificacdo dos sujeitos, que € possivel
promover agdes concretas de transformagédo dos sujeitos da EJA.

Acredito que ter compromisso histérico com a EJA, continuar como
pesquisadora de pesquisa-acdo, mantendo o meu vinculo na Universidade de Brasilia
(UnB) através do GENPEX e promover alteragbes na vida dos sujeitos de
aprendizagem do CEF 120 de Samambaia e na comunidade, é alterar de alguma
forma as relacfes sociais vigentes, que implicam relacdo de poder (REIS, 2011) e é
também dar sequéncia a minha constituicio humana. Dar sequéncia a minha
constituicdo humana é considerar as mudancas profissionais, pessoais e humanas
ocorridas em mim com essa pesquisa.

Pautada na acao-reflexdo-acdo, que este estudo proporciona, tenho a
oportunidade de repensar a minha praxis, e buscar formas de dar as educandas e
educandos, retorno do meu trabalho.

Como pesquisadora financiada pela classe trabalhadora, acredito que o meu
trabalho j& € retorno social e vai continuar a sé-lo a medida em que continuo
trabalhando no Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia (CEF 120), na
perspectiva da transformacéao.

Desse modo, convido vocé leitor, a transformar e se deixar ser transformado,
assim como a menina que cresceu vivendo encontros e desencontros nos caminhos
de Minas, se constituindo humana, na relacdo com os outros, vem se transformando
a cada momento, a cada leitura, a cada apropriacdo de conhecimento para produzir
conhecimento, a cada nova descoberta, a cada compromisso de vida-pesquisa
assumido com as educandas, os educandos, e com a educadora da alfabetizac&o do
Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia-Distrito Federal.

Assim, percebo que ser pesquisadora ndo é apenas apropriagdo de
conhecimentos e repeticdo do que os autores dizem. Ser pesquisadora se constituindo
com 0s sujeitos e 0 objeto da pesquisa € dialogar com os autores, relacionando o lido
com a experiéncia vivida, para produzir conhecimento. Produzir conhecimento para

transformar Samambaia, o Distrito Federal e o Brasil.
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Concluo esta pesquisa, afirmando que é possivel transformar realidades com
trabalhos em nivel micro, assim como o trabalho realizado no Centro de Ensino
Fundamental 120 de Samambaia, que tem como resultados, rupturas com o siléncio
de vida e classe e a decisdo de 90% (18 em 20) de alfabetizadas e alfabetizados de
continuarem seus estudos nas etapas seguintes da Educacéo de Jovens e Adultos
nas Unidades escolares de Samambaia, que ofertam a modalidade de ensino.

Transformacfes que refletirdo na vida desta pesquisadora e dos sujeitos
pesquisados.

Hoje sou sujeito em mudanca, conquistando e respeitando cada dia mais o
espaco de possibilidades da educacéo transformadora, organica, pessoal. Educacéo

transformadora e libertadora, como defende Paulo Freire.

ENDERECO PARA INTERCAMBIO E SOCIALIZACAO DE EXPERIENCIAS
EM NIVEL DE EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS:
DORALICE DE LOURDES SILVA - doralicesilva.unb@gmail.com
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APENDICES

APENDICE 1- QUESTIONARIO APLICADO A EDUCADORA

Bt

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

Faculdade de Educacéo

Programa de Pés-Graduacao em Educacao

Mestrado em Educacédo

Questionario

Este questionério, elaborado pela mestranda Doralice de Lourdes Silva sob a orienta¢éo do professor Dr.
Renato Hilario dos Reis, é parte da Pesquisa de Mestrado Académico em Educacgéo da Universidade de Brasilia,
intitulada “A Inserc&o-Continuidade de Alfabetizadas e Alfabetizados no Centro de Ensino Fundamental 120
de Samambaia, na primeira etapa da Educacéo de Jovens e Adultos na Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal”, e tem como objetivo coletar dados iniciais para compreender a trajetdria da educadora no que diz
respeito a alfabetizacdo de adultos, sua relagdo com a EJA e sua expectativa com o programa de Governo - DF
Alfabetizado.

1 - Quanto tempo vocé tem de experiéncia em Alfabetizagcdo?

2 - Qual seu maior nivel de escolaridade?

3 - Vocé participou de algum projeto de Alfabetizacdo de Adultos anteriormente?

4 - Onde?

5 - Como se deu sua Participagédo?

6 - Vocé ja atuou alguma vez no programa DF Alfabetizada?

7 - De que forma vocé participa da coordenacgéo para o planejamento das aulas?

8 - Como vocé organizara os (as) alfabetizandos (as) durante as aulas?

9 - Quais as expectativas vocé tem para o desenvolvimento das aulas?

10 - Existem outras pessoas na Escola que colaboram com as aulas?

11 - Quem sao elas?

12 - De que forma colaboram?

13 - Como vocé avalia o efeito da Alfabetizacdo no dia a dia dos (as) alfabetizandos (as)?

14 - E no seu dia a dia?

15 - Quais as suas expectativas com relagdo ao Programa DF Alfabetizado?

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora.
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APENDICE 2 - SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA

OFICIO s/n
Brasilia, 23 de fevereiro 2016.

De: Dr. Renato Hilario dos Reis

Aos dirigentes da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacdo-EAPE
Assunto: Solicitacdo de Autorizacdo para Pesquisa

Prezados /as dirigentes da Escola de Aperfeicoamento dos Profissionais da Educagéo

Sabendo que o Distrito Federal, conta ainda com um numero consideravel de
analfabetos e analfabetos funcionais, faz-se necessario um olhar interventivo que promova
acdes que contribuam com a minimizagdo das dificuldades apresentadas pelos sujeitos de
aprendizagem, visando o seu acesso e permanéncia na EJA, e a formacado de um (a) cidadéo
(8) responsavel e transformador (a).

Neste sentido, apresentamos a pesquisa de mestrado desenvolvida pela mestranda
Doralice de Lourdes Silva, no &mbito da Faculdade de Educacao-Universidade de Brasilia,
gue relaciona os sujeitos de aprendizagem da quarta edi¢cdo do Programa DF Alfabetizado, e
as expectativas de inser¢éo na Educagéo de Jovens e Adultos.

A presente pesquisa de mestrado intitulada “A Inser¢&o-Continuidade de
Alfabetizadas e Alfabetizados no Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia, na
primeira etapa da Educacéo de Jovens e Adultos na Rede Publica de Ensino do Distrito
Federal”, tem por objetivo Desenvolver acbes educacionais e humanas que contribuam para
insercdo dos educandos (as) do Programa DF Alfabetizado, no primeiro segmento da
Educacao de Jovens e Adultos em escolas Publicas de Samambaia, ap0s os oito meses de
formacdo inicial no espago de aprendizagem coletiva do Centro de Ensino Fundamental 120
de Samambaia Sul, Brasilia, DF.

Iremos delinear um perfil acerca das trajetérias e expectativas de continuidade dos
estudos destes sujeitos de aprendizagem, propondo acdes pedagdgicas interventivas que
facilitem o processo de compreensdo para a insercdo e conclusdo das quatro etapas do
primeiro segmento da Educacdo de Jovens e Adultos bem como identificar e registrar as
problematizacdes em torno das dificuldades de insercdo e permanéncia na Educacéo de
Jovens e Adultos, realizando planejamento, implementacdo, monitoramento e avaliacdo de
todo o processo, associando a pesquisa a uma proposta de intervencdo pedagdgica na

realidade estudada.
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Esclarecemos que a investigacdo € uma pesquisa-acao e, além de identificar os
desafios da realidade, estamos também comprometidos em contribuir com estratégias de
superacao da situacdo problema - desafio apresentada.

Para desenvolvermos essa investigacdo sera necessario acesso a dados da
coordenacdo do Programa DF Alfabetizado em nivel central e intermediario, bem como
acesso aos alfabetizandos (as), educadores (as), gestores e demais atores envolvidos no
Programa DF Alfabetizado — 2016.

Assim, solicitamos autorizacéo para termos acesso as informacdes citadas acima.

Garantimos, desde ja, o anonimato das informacdes que nao tiverem autorizacao para
divulgacao, evitando qualquer tipo de exposi¢ao dos participantes da pesquisa e da Instituicdo

investigada.

Sendo o que se apresenta, colocamo-nos a disposi¢cao para demais esclarecimentos.

Atenciosamente,

Orientador Orientanda

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora
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APENDICE 3 - ACORDO DE INTERESSES 1

~~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCAGAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO

ACORDO DE INTERESSES

Linha de Pesquisa: Aprendizagem, Acao Pedagdgica e Subjetividade Na Educacao
(EAPS)

Orientador: Prof. Dr. Renato Hilario dos Reis

Pesquisa: A insercdo-Continuidade de Alfabetizadas e Alfabetizados no Centro
de Ensino Fundamental 120 de Samambaia, na primeira etapa da Educacédo de Jovens
e Adultos na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

Prezado/a Coordenador intermediario/Gestora/educadora /educandos/as:

No periodo de abril a setembro de 2016, eu Doralice de Lourdes Silva, na qualidade
de estudante-pesquisadora da Universidade de Brasilia estarei semanalmente com vocés
realizando um trabalho para a pesquisa de mestrado, na turma de alfabetizagdo do Programa
DF Alfabetizado. Desse trabalho teremos como fruto desenhos, imagens e producdes
diversas dos estudantes, incluindo as historias de vida de cada um. Certamente serd um
importantissimo material que gostaria de poder socializa-lo para secretaria de educacéo do
DF, em outras escolas do DF e também fora do DF, nas universidades, em trabalhos
académicos, congressos e artigos cientificos, mostrando a riqueza desse trabalho, inspirando
novas e semelhantes iniciativas educativas. Para podermos socializa-lo precisamos que
VOCEs nos autorizem, por isso solicito que marquem abaixo as respostas que expressam seu
interesse:

Depois de ter sido esclarecido, vocé:

( ) autoriza a utilizacdo do material, em espacos educativos da secretaria de
educacdo, em outras escolas, nas universidades, em trabalhos académicos, congressos e

artigos cientificos.
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( ) ndo autoriza a utilizagdo do material, bem como a apresentacdo dele nos espacos
educativos da secretaria de educacdo, em outras escolas, na universidade, em trabalhos
académicos, congressos e artigos cientificos.

Observacoes:

Na divulgacao do material, vocé prefere que:
() seu nome seja revelado.
() seu nome néo seja revelado. (Para isso devem ser substituidos por nomes ficticios).

Observacbes:

Assinatura: Data:

Fonte: Arquivos pessoais da pesquisadora
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APENDICE 4 - ACORDO DE INTERESSES 2

N |

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO ACADEMICO

ACORDO DE INTERESSES

Linha de Pesquisa: Aprendizagem, Acao Pedagdgica e Subjetividade Na Educacéo
(EAPS)

Orientador: Prof. Dr. Renato Hilario dos Reis

Pesquisa: A Insercdo-Continuidade de Alfabetizadas e Alfabetizados no Centro de Ensino
Fundamental 120 de Samambaia, na primeira etapa da Educacado de Jovens e Adultos na Rede Publica de
Ensino do Distrito Federal.

Caro (a) colaborador (a),

A Universidade de Brasilia, por meio do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo, desenvolve
pesquisas em nivel de mestrado e de doutorado.

Em 2015, eu, Doralice de Lourdes Silva, mestranda em Educacéo, orientada pelo prof. Dr. Renato Hilario
dos Reis, iniciei o projeto de pesquisa intitulado “A insercao-Continuidade de Alfabetizadas e Alfabetizados
no Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia, na primeira etapa da Educacéo de Jovens e Adultos
na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal”.

Com o objetivo de contribuir por meio de praticas educacionais, com a¢des que valorizem a trajetoria de
vida dos estudantes da turma de alfabetizacdo e incentivem a continuidade dos estudos, articulando sua insergcao
nas Escolas que ofertam a primeira etapa da Educacgédo de Jovens e Adultos em Samambaia.

Para ilustrar o trabalho e dar maior visibilidade ao estudo, solicito a sua permissdo para a citagdo do seu
nome e depoimento no trabalho final e em futuras publica¢des, bem como a utilizagéo de fotografias e filmagens.

Comprometo-me com a néo utiliza¢éo indevida ou antiética do material coletado, gentilmente cedido por
vocés.

Apés ter sido devidamente informado (a) de todos os aspectos desta pesquisa e ter esclarecido todas as
minhas davidas, eu, , concordo em participar da entrevista individual

e coletiva e autorizo a pesquisadora Doralice, a utilizar o material coletado, falado, escrito, gravado e fotografado.
Samambaia, DF /___[2016.

Assinatura do (a) estudante

Assinatura da pesquisadora
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APENDICE 5 - ROTEIRO ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA
INDIVIDUAL

~

UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCAGAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
MESTRADO ACADEMICO

Linha de Pesquisa: Aprendizagem, Acdo Pedagdgica e Subjetividade na
educacao (EAPS)

Orientador: Prof. Dr. Renato Hilario dos Reis

Pesquisa: A insercdo-Continuidade de Alfabetizadas e Alfabetizados no
Centro de Ensino Fundamental 120 de Samambaia, na primeira etapa da

Educacédo de Jovens e Adultos na Rede Publica de Ensino do Distrito Federal.

ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL

Histéria de vida: fale um pouco da sua trajetéria de vida: Cidade onde nasceu,
sua familia, seu trabalho.

Que motivos trouxeram vocé para Brasilia?

Como vocé tomou conhecimento programa DF Alfabetizado? E desta turma de
alfabetizacdo aqui no CEF 120?

Que motivos levaram vocé a se matricular?

Conte um pouco sobre o seu aprendizado aqui no CEF 120.

O que a alfabetizacdo estda mudando na sua vida?

Vocé tem vontade de continuar os estudos?

Se ao concluir esta etapa eu auxiliar na organizacdo da matricula para que

vocé dé continuidade ao aprendizado em outra etapa da EJA, vocé aceita?

Fonte: Arquivos Pessoais da Pesquisadora
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ANEXOS

ANEXO 1- PLANO DA DISCIPLINA EDUCACAO DE ADULTOS-FE/ UnB
- GRADUACAO 1/2015

Universidade de Brasilia

Faculdade de Educacéao - Departamentos de Métodos e Técnicas

Plano da Disciplina Educagéo de Adultos. Cédigo 191698. 1°/2015 — Local Sala 5 FE-5
Professor: Renato Hilario dos Reis

Dia da Semana: 32 feira — 19:00-22:00 — 60 horas — 4 créditos (1 credito = 15 horas)

1° dia 10/03/2015. Acordo sobre o Plano da Disciplina. Conhecimento mutuo: pequena histéria de vida; Porqué
Educacéo de Adultos: expectativas? Organizacao dos grupos de partilha do alimento e partilha do presente.

2° dia 17/03/2015: O Sentido da Educacdo de Jovens e Adultos na perspectiva histérico cultural (Freire,
Vigotski, Bakhtin). Participacdo da mestranda Doralice de Lourdes Silva e doutorandas Julieta Borges Lemes, Nirce
Barbosa Castro Ferreira e Marcia Castilho Sales.

Referéncia: Prefacio do DR. Angel Pino Sirgado (+ 06/08/2013). In; Reis, Renato Hilario dos. A Constituicéo do
Ser Humano: amor, poder, saber na educacao/alfabetizacdo de jovens e adultos. Campinas, Autores Associados, 2011,
paginas XVII a XXIV.Apresentagdo do Dra. Maria Alexandra Militdo Rodrigues e Introdugdo do autor: In; idem, ibidem,
paginas 1-10.

3° dia: 24/03/2015: Paranoa: origem, historia e alfabetizacdo. In Reis, Renato Hilario dos. A Constituicdo do
Ser Humano: amor, poder, saber na educacao/alfabetizacdo de jovens e adultos. Campinas. Autores Associados, 2011,
paginas 11-67.

4° dia 31/03/2015: Memdria, Histéria e Experiéncia: Trajet6rias de Educadores de Jovens e Adultos no Brasil.
In Vieira, Maria Clarisse. Tese (Doutorado em Educagéo). Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2006.
Participagdo da professora pesquisadora do Genpex: Dr2 Maria Clarisse Vieira e sua mestranda Bruna Ferraz.

5° dia 07/04/2015: Diretrizes Operacionais da Educac¢éo de Adultos no DF. Com a participacéo do Prof. Claudio
Amorim da SEDF e doutoranda Méarcia Castilho Sales.

6° dia 14/04/2015: Integragdo ensino médio, Educacéo de Jovens e Adultos e Educacao Profissional - Profs.:
Jairo, Vania, da SEDF e doutoranda Marcia Castilho Sales.

7° dia 28/04/2015: Conversa — debate sobre Paulo Freire. Participagdo da pedagoga pesquisadora Maria
Madalena Torres.

8° dia 05/05/2015: Itinerario formativo. In: Lemes, Julieta Borges, Itinerario Formativo no Proeja-Transiarte de
Ceilandia-DF: uma elaboragdo a partir das significages indicagfes de estudantes da educacgdo de jovens e adultos.
Brasilia. Autores Associados. 2013 péginas 103-118 Com a participacédo das doutorandas Julieta Borges lemes e Marcia
Castilho Sales.

9° dia 12/05/2015: Presenca e Pegadas de Paulo Freire no Distrito Federal: In: Vieira, Maria Clarisse, Reses,
Erlando da Silva, Reis, Renato Hilario dos. Revista Linhas Criticas da FE/UNB. v.18, n.37, set/dez/2012, paginas 529-
549. Convite serd feito a Participagdo dos professores pesquisadores Erlando da Silva Reses, Maria Clarisse Vieira e
Maria Luiza Pinho Pereira.

10° dia 19/05/2015. Depoimento-Debate sobre Educagéo de Jovens e Adultos, Popular, com Maria de Lourdes
Pereira dos Santos, educadora popular e presidente do CEDEP - Centro de Desenvolvimento do Paranoa - Agao conjunta
com UNB desde 1986.

11° dia 26/05/2015: A histéria de José, o alfabetizando-alfabetizado: a narrativa de um processo de
alfabetizacao. In Reis, R.H. A Constituicdo do Ser Humano: amor, poder, saber na alfabetizacao/escolarizacao de jovens

e adultos. Campinas, Autores Associados,2011. Paginas 223-244.
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12° dia 02/06/2015: Eu Excluido? Sim. N@s, Excluidos? Sim. Para Sempre? N&o. Idem-lbidem, paginas 68-133.
Com a participagdo das pedagogas pesquisadoras Janaina Segatto, Marina Santana Corréa (professoras da SEDF e
pesquisadoras do Genpex), e professor Thiago.

13° dia 09/06/2015: Organizagdo de visitas as Escolas publicas do DF; organizagdo e programacao da turma
para insercdo em escola de educagéo de jovens e adultos (iniciativa popular e do governo do GDF (alfabetizacéo e 12 a
59):

14° dia 16/06/2015: inser¢do em escola de educacao de jovens e adultos (iniciativa popular ou do governo do
GDF (Alfabetizacdo e 12 a 5%).

15° dia 23/06/2015: inser¢do em escola de educacao de jovens e adultos (iniciativa popular ou do governo do
GDF (Alfabetizacdo e 12 a 5%).

16° dia 30/06/2015: Avaliacdo: Transformagfes no semestre-depoimentos.

Fonte: Universidade de Brasilia-Faculdade de Educac¢édo-Disciplina Educacao de Adultos 2015.
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ANEXO 2 - TERMO DE COMPROMISSO DO ALFABETIZADOR
VOLUNTARIO - SBA - EXERCICIO 2015

Tde?2

SBA - Sistema Brasil Alfabetizado

SBA Sistema Brasil Alfabetizado
MEC - Ministéria da Educagao
SECADI - jade gén Conti il lizagdo, Diversi 2 Inclusdo

Data/Hora da Impressso:
08/04/2016 - 10:06:12

htep://brasilalfabetizado.fnde.gov.br/pba/pba.php?mso...

MINISTERIO DA EDUCAGAO
RESCLUGAD CDIFNDE N° 8, de 24 de setembro de 2015
ANEXQ It
TERMOS DE COMPROMISSG PARA VOLUNTARIOS DO PROGRAMA BRASIL ALFABETIZADO

TERMO DE COMPROMISSO DO ALFABETIZADOR VOLUNTARIO
EXERCICIO 2015

1. FUNDAMENTO LEGAL

1.1. Lei n® 11.507, de 20/7/2007, qug altera a Lei n* 10.880, de 9/6/2004;
1.2. Lei n° 9.608, de 18/2/1998, que dispde sobre o servigo voluntario & d4 outras providéncias;

1.3, Lei n® 10.880, de 9/6/2004, que, entre Outras providéncias, dispbe sobte a repasse de recursos financeiros de Programa Brasil
Alfabetizado;

1.4. Decreto n° 6.093, de 24/4/2007, que dispde sobre a reorganizagdo do Programa Brasil Affabetizado, visando a universalizagdo da
alfabetizagio de jovens e aduitos de quinze anos ou mais, e ¢ autras providéncias, e

1.5. Resolugdo GO/FNDE n® 8/201 3, de 2615, gue estabelece arentagies, critéfios e protedimenios relativos a transferéncia automatica a
Estados, ao Distrito Federal e a Municipios dos recursos financeiros de Programa Brasil Alfabetizado no exerciclo 2015, bem como ao
pagamento dé bplsas a volunldrios gue atuam no Programa.

|2. ALFABETIZADOR

[ 2.1 Nome
3.2 Nationahidade 7.3 Estade Civil 2.4 Profissdo
BRASIL CASADO ALFABETIZADOR POPULAR

~EN 9 CPFIMF ‘ 2.6 N.° RG/Org. Exp. } 2.7 Data de Nascimento

2.8 Enderego
Quadra QR 120 Conjunto 8, s/in
CEP: 72304008 - Brasilia, DF

2.9 Telefones

{3. ORGAO OU ENTE EXECUTOR DO PROGRAMA

3.1 Denominagao . 3.2 CNPJ
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGAQ DO DISTRITO FEDERAL 00.394.676/0001-07

3.3 Enderege

QUADRA SBN QUADRA 2
. SN

CEP: 70040-020, DF.

3.4 Representante Legal
JULIO GREGORIO FILHO

[s. 6rGAT PAGADOR

4.1 Denominagao 4.2 CNPJ
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacio 00378257/0001-81
4.3 Enderego

8BS - Quadra 2 - Bleco F - Edificio FNDE
CEP: 70070.929 - Brasitia, DF

4.4 Representante Legal
Daniel Balaban, Presidente do FNDE

|5. CONDICOES GERAIS

5.1 Do Compromisso

Pelo presente instrumento parficutar, movido pela responsabilidade sacial e no intuito de confribuir com o esforgo para a universalizagéo da
alfabetizagdo no pais, a pessoa fisica acima nominada e qualificada doravante simplesmente come alfabetizador, manifesta de forma
expressa e esponténea a sua vontade de participar do Programa Brasil Alfabetizado, prestando servige voluntario de alfabetizador no Frojeto
sob execugdo ¢o 6rgdo 1ambém acima nominado e doravanie qualificado simplesmente como execular, nos termos dos arfiges 17 e 2° da Lei
n° 9.608, de 18/2/1988, combinado com o disposio na Lei n® 11.507, de 20/7/2007, e na Lei n® 10.880, de 9/6/2004, observando, para tanto,

. 08-04-2016 10:06

!
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as regras & metodoiogias do Projelo e as normas expedidas pels Ministerio da Educagio (MEC) e pelo Funde Nacional de Desenveivimento
da Educagao (FNDE)

5.2, Do trabalhe voluntaria

C alfabstizador esta cienle de que:

@) fard trabalho voluntaric de alfsbetizacde em lurma com até 25 alfabetizandos, com carga horaria totai enire 240 2 320 horasizula
(corespondentes entre 6 e 8 meses de duragfo do Projeto, de acordo com o pranejamento do executor) e carga hordrfa semanal minima de
10 horas, com duas horas por dia - ou excepcionaimente com outra carga dedria, de acordo com as especificidades do projeta pedagégico a
ser execiiado - podendo ser incluidas na turma, no maxime, 3 pesscas com deficiéncia que demande metodologia, linguagem e cédigo
espacificos;

b) seu trabalho veluntario serd supervisionado por um coerdenador de furmas, formalmente designade peio executor,

©) desenvolvera, com o auxllio do cocrdenador de turmas, agbes relacionadas ac confrole mensal da {frequéncia dos alfabetizandos;

d) devera parficipar de encontros de capacitagdo promovidos pelo execulor, visando ao maximo 1ho dos i bem como

devera realizar visitas domiciliares as femilias dos alfabetizandos de sua turma para acompanhamento e motivacdo dos alunes, visando a sua
permanéncia em sala de i e posterior tade nos estudos;

€) o trabalho voluntario de alfabetizac8o sera realizado sem nenhum tipo de ¢80, N&0 s consl jo para este efeito a bolsa que
lhe sera dida, a titulo de atuali e custeio, nos dermaos do § 7° do ant. 5" do Decreto n° 6.093, de 24/4/2007 (gue determina que as
bolsas para custeio das despesas com as atividades de alfabetizag@o ndo poderfio ser recebidas cumulativaments & ndc se INCorporarac ao
vencimento, salario. remuneragéo ou proventos do professor, para qualquer efeito, ndo podendo ser utlizadas como base de calculo para
quaisquer vantagens ou beneficics trabathistas ou previdenciarios, de carater pessoal ou colelivo, existenles ou que vierem a ser instituidos,
inclusive para fins do caiculo dos proventos de apasentadoria e pensées, configurando-se somo ganho eventual para os fins do dispasic na
legislac&o previdenclaria);

f) guando de§eiar e sem qualquer dnus, poderd desvincular-se do Projeto e cessar a prestacdo do senvics voluntario de alfabetizadar,
bastando gue camunigue sua decisdo ac executor previamente, para que nio haja interrupgdo n¢ processo de alfabetizagdc dos jovens e
adultes sob sua orientagao;

9) autoriza o FNDE/MEC, conforme o caso, bioguear ou estornar valores creditados na conta-beneficio, mediante solicitagdo direfa ao agente
financeiro depositaric dos recursos, ou proceder ao desconto nos pagamentos subsequentes, nas seguintes situagdes:

1) ocorréncia de depésitos indevidas;

2) determinagdo do Poder Judiciario ou requisigfio ¢o Ministério Publico

3) constatagdo de irregularidades na camprovacha da frequéncia do holsista:
4) constatagio de incorreghes nas informagBes cadastrais do boisista.

) restituira ao FNDE, no prazo de 15 (quinze) dias a contar 4o recebimento da notificag&o, os valores de que trata a letra "g", caso inexista
saldo suficiente na conta-beneficio especifica e ndo haja pagamentos futuros a serem efetuados;

i}informaré ao coordenador de turmas sobre mudancas em relacae a seu endereco pessoal g ao local de luncionammento da turma bem como
sabre quaisquer alteragdes cadastrais dos dados relalivos aos alfabetizandos;

j} o pagamento da botsa podera ser automalicamente interrompido case ndo seja cumprida quaiquer das condigies estabelecidas neste
Termo de Gampromisso

£.3. Da bolsa para atualizagiio e custeio

O alfabetizador fara jus a uma bolsa mensal, paga pelo FNDE. a fituls de atualizagdo e custeio das despesas reabzadas no desempenho do
trabalho voluniario, nos tlermos da Lei n® 11.507, de 20/7/2007, @ da Lei n* 10,880, de 9/6/2004, & conforme disposic no art. 18, incisos 1, i @
V, da Resclu¢iio CD/FNDE n° 8/2015, de 2015

5.4. Do usO de instalagGes e servigos

Sera permitido ao alfabetizador o uso das ¢Ges, bens e servigos do executor que sejam necessarios ou convenientes para a prestagao
do servigo voluntério, respondendo, todavia. por eventuais danos que causar em decorréncia da referido uso.

6.5. Da vigéncia

O presente Termo de Compromisso vigorard a parlir da data de sua assinatura e seus efeitos, quando do efetivo inicie du trabalhe voluntario.
Sua rescisdo ocorrerd automaticamente com a conclusac do processo de alfabetizagZo da(s) turmafs) sob orientagao do alfabetizador, ou a
Qualquer tempo, por manifestagdo da vontade de gualquer das partes signatarias. Fica desde ja eleito o foro da comarca em que se deu a
sua celebragdo para dirimir eventuais guestdes que n&o sejam resclvidas consensualmente.

[6. LOCAL E DATA

6.1 Local 6.2 Data
Brasilia - DF 08 de abril de 2016

[7. ASSINATURAS

7.2 Executor -
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAGCAO DO DISTRITO
FEDERAL

7.1 Atfabatizador Vatuntario

2de2 ’ 08-04-2016 10:06

]

E |

Fonte: Ministério da Educacgéo

137



138

ANEXO 3 — LISTA DE FREQUENCIA DE ALFABETIZANDOS-PBA/DF
ALFABETIZADO- EXERCICIO 2016 — CEF 120 de Samambaia

Frequéncia Mensal hrpibrasilalfabetizad s, Srde. gov br/pbarpba.php?medulo=principaleadast:as;

SLORETARIA O ESTADC DE EDUCACAD DO DISTITO FERERAL
PROGRAMA PRASIL ALFABETIZAZO 7015
_ Mnistana da Edusarda'FNDE
FREQUENCIA MENSAL DE ALFABETIZANDOS

WES DE REFERENCIA ] CODIGUUATURMA-SBA | DIASLETVOS |  HORARIODASAULAS | PERIODODA TURNA CARGA HORARIA MENSAL

fel [ sequerqaar | IPthasza ¢ [ Paicaziis a s EE hia

AlIFRRITALON G2 NS WA H ANA MR LE Teiefane de Allnetizadn-:

A0 15

Losreasiasar ¢4 s SEANANDA RAREN COSTA VIANA D4,

SILvA

Enckarepn daurma Qaant OR 130 07 1, 60 gl SHEA ESPELIAL LEF (2304000 Bkl [huntetade dr vizlas & lumanesle mis
[N] Cidign NOME DO ALFABETIZAKDD [12]s]afs{alr a]w reln]va[13[24]18 1617 [18] 8| 2021 32|73 242 28 2T |28 23] 30 |51 [TF| TR
|| 58053 ANIGKIL CAETANG ROCHA i I i T ! g

}

2| hdEss AR ¥ IS5 LMAR
% | 3RS3007 TKOMINGUS NUNEs DE LLIVE IS
4 | BRaRsar FrILE LA BORGES CE MORAIS
5, BRSESI4 EIIARFTE RIREIRG DE O VE HA
[6] wanss Fwr nacar scura

7| 9858098 FRANCISTA DF 01 VFIRE ’ ’ -

& 836670 JERARAL AED.K AH GANEISI) T ‘
V) B0SHT0 | NATIADA B ’ )
13] 4659722 [KELLY SRISTINA LOPES DD§ SANT 74
1] 8858475 [VARTIA DT SOUEA LIWA

12] 364045+ valta DA CONGL GAT LOFES
B B | ' I |
[ Bikoks% [/ANDERLAN AVEL NO B S bk N - | R : ;
TF Teul e mkas. TF - Tetst do sresencae. T - Desiskents
Aleshe 04 08 dasos constanes desta foha s frecudia eslo vorre'es

Data;
- Oala !

P —i—

Assinarura da al'abebzadonia) Assinatwra di coordenadarz)

¥

g Treq A lurma o referido més.

NOTA: Dove eongtar, ne vorso docta Hioha, a aesh ¢ cada

Ldet 0B8-D¢-20 6 10:06

Fonte: Coordenacédo Regional de Ensino de Samambaia
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ANEXO 4 — FORMULARIO CADASTRO DO ALFABETIZANDO-PBA — 2016

CADASTRO DO ALFABETIZANDO
Programa Brasil Alfabetizado - SECADI/MEC

IDENTIFICACAC

CPF: *Compo obrigatorio

RG n%: Org Exp/UF:
B EXp,

!

*Este campo deve ser preenchido com o nome completo do slfebetizondo sem abreviaturgs.

Nome completo:

Data de Nascimento: / /

Sexo:| { ) Feminino { ) Masculino

*Este campo deve ser preencirido com o neme completo da pessog sem abreviaturas.

Nome da mae completo:

Nome do pai:

Nacionalidade:

UF Naturalidade: } Municipio Naturalidade: o
7 { )aposentado { }Desempregado ) Trabathador Rural
Situagio ocupacional:
. e { ]Trabalhadqur Urbano { }Outra, Qual?
Ragafcor:| { )Branca { }Negra { )Amarela { ) Indigena
ENDEREGD
Cep:
Bairro:
Logradouro:

* Este campo deve sar utilizado, chirigatariamente, para melthor focalizacio do turma.

Complemento:

Numero: |
Cidade: lUF: |
Emaik] |
DDD: | Telefone: | {ooo: |

NECESSIDADE ESPECIAL ) Sim () Nao

{
{ ) Deficidncia Auditiva - surdez profunda
{ ) Deficiéncia Fisica

Necessidade: | { ) Deficiéncia Mental

[ ) Deficiéncia Miitipla

[ ) Deficiéncia Visual — cegueira

INFORMAGOES COMPLEMENTARES

Zona:| [ }Rural ( ) Urbana

Frequentouescola?| ( }Sim { ) N3o

L Utiliza dcules?| [ )Sim  { ) Ndo

Tem dificuldade de
enxergar?| { )Sim { }Nio

E membro de familia
beneficidria do
Programa Bolsa Familia? |

] Sim. N2 NIS:
) Ndo

Ministério da Educagio - MEC

PR

Fonte: Ministério da Educacao



ANEXO 5 — SOLICITACAO DE MATRICULA EDUCANDA ANA

CARDOSO

I

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCAQAO DO DISTRITO FEDERAL

COORDENAQI:"\O REGIONAL DE ENSINO DE SAMAMBAIA

. CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 120 DE SAMAMBAIA

- SOLICITACAO DE MATRICULA - SOME FOTO 3X4

ANO LETIVO: 2016
DADOS CADASTRAIS DO (A) ESTUDANTE:

: NOME DO(A) ESTUDANTE: W /%t%ﬁg Wﬁ’ C&l Xi/«/a BQ/’L&%Q. \
DATA DE NASCIMENTO:.LY _LQ/;{{'HL; NACIONALIDADE: [P0t NATURALIDADE: Z/QM e UF. ﬁl

SEXO: ( M O<)F COR/RACA: { JAMARELA ( )BRANCA ( )INDIGENA ( )PARDA ( )PRETA

MAE: /YY?/L/UW?\, doi e (/)a/wy(?ﬂ@ Ao Sihse TELEFONE:
PAl: ﬁfm [5(%’)1%/1 Mtﬁuﬁi f/ﬂb W TELEFONE:

(i NOME DG(A) RESPONSAVEL: TELEFONE:

Il ENDEREGO: CEP:

\QIDADE: SAMAMBAIA SUL UF: DF j

DADOS DO CURSO SOLICITADC:

MODALIDADE: ENSING FUNDAMENTAL DE 09 ANOS SERIE: __ ANG TURNO: ( ) MATUTING ( ) VESPERTING

MODALIDADE: EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS SERIE/SEMESTRE: ﬁ d TURND: NOTURNO ( )

% DPAC ( ) ( ) OUTROS

ronsr_mm;@zs:

.
ASSINATURAS:
e EAGjo Pereir w%ﬁ
Chefe de -f et Estotar-Mat.41.376.
CEF 196 Samambaia-Reg.1712 Subip. SEDF
DODE 2° 75-45-30/04/2046=Pa
RESPONSAVEL SECREFARIO ESCOLA
pata: 42 /.09 /2016 paTA: 14/ 09 2016 )
SAUDE DO ALUNG:
4 DA () () ALERGIAALEIE
4 DF () () ALERGIA A MEDICAMENTOS
+ DI () () DIABETES
4 TOAM ( ) ( ) OUWRGS
4 DV () () ACOMPAMENTO PSICOPEBAGOGICO

\

140

ROSA
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ANEXO 6 — SOLICITACAO DE MATRICULA EDUCANDA ANTONIA
IVONETE ALVES

COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO DE SAMAMBAIA

L CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 120 DE SAMAMBAIA

- SOLICITACAO DE MATRICULA ~ SOME
ANO LETIVO: 2016

DADOS CADASTRAIS DO (A) ESTUDANTE:

[ nomE DoY) ESTUDANTE: @MZM& \%/’am,afz UMMM Andirus

pata e Nascimento: !4 0311969 nacionavibase: Wﬁbi\lg‘n’/&)mu@&ﬁ{: UF. ___
SEXO: ( M ( JF COR/RACA: ( )AMARELA ( )BRANCA ( )INDIGENA ( JPARDA ( )PRETA
MZ\E:%WQ M/ULM L/Amf/jml/( TELEFONE:

PAI: UMW&/WM ’ (/A/m Linid TELEFONE:

TEREFONE:

;é SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
/

FOTO 3X4

Il NOME DO(A) RESPONSAVEL:

CEP:

il ENDERECO:
\QIDADE: SAMAMBAIA SUL UF: DF j

DADOS DO CURSO SOLIGITADO:

MODALIDADE: ENSING FUNDAMENTAL DE 09 ANGS SERIE: __ANG TURNG: ( ) MATUTING ¢ ) VESPERTING

MODALIDADE: EDUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS SERIE/SEMESTRE: 6 d‘ TURNOG: NOTURNG ()

ASSINATURAS: :
Soriafegn %aajo Pereir ‘%ﬁ
Che ‘ dtolar-Mat 41378
CEF 190 Samambaia-Reg 1712 Subip. SEL
HONE 0 75 de 20/04/2016-Pag, 29
RESPONSAVEL SECRETARIO ESCOLAR
pata: 42 /07 2018 pata: 4 /01 /2016
SAUDE DO ALUNG:
4 DA () () ALERGIAALEITE :
4 DFE () () ALERGIAAMEDICAMENTGS
- 4 DI () () DIABETES
+ ToAH () ( ) OUTRGS
4 BV () () ACOMPAMENTO PSICOPEDAGOSICO
4 DPAC () ( ) OUTROS
( OBSERVAGOES: E

\ .
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ANEXO 7 — SOLICITACAO DE MATRICULA EDUCANDA IRACEMA
FERREIRA MAIA

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
COORDENACAQO REGIONAL DE ENSINO DE SAMAMBAIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 120 DE SAMAMBAIA
SOLICITACAO DE MATRICULA ~ SOME FOTO 3X4

ANO LETIVO: 2016
DADOS CADASTRAIS DO (A) ESTUDANTE:

[ NOME DO(A) ESTUDANTE: jﬁ/&/{‘//mlo\ \f@“ uvvo, 1N, . \
Il pata pE NASCBMENIGM_&/JQH NACIGNALIDADE: MO NaTURALIDADE: . ve. O0
il sexo: ¢ wm GoF COR/RACA: ( )AMARELA ( )BRANCA ( )INDIGENA ( )PARDA ( )PRETA

MAE: WMLL /WWL “Mauo TELEFONE:
PA: (ﬂf«w@ jﬂmﬁ %ﬁ/)ﬁu TELEFONE:

Il NOME DO(8) RESPONSAVEL: TELEFONE:

I{ ENDERECO: CEP:

IDADE: SAMAMBAIA SUL UF: DF ‘j

DADOS DO CURSD SOLICITADD:

. Y

MODALIDADE: ENSING FUNDAMENTAL DE 09 ANOS SERIE: ANG TURNG: ( ) MATUTING ( ) VESPERTING ?

I

A , 54 ‘-

MODALIDADE: EBUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS ~ SERSE/SEMESTRE: _\Y/ - TURNO: NOTURND  (X) )
ASSINATURAS:

O GE AT Ferent
RS e Mat 41,37

CEF420-Samambaia-Reg. 1712 Subip. SED:

DODF n° 75 de 20/04/2016-Pag. 29

Lol wvrn (g oty ltints cpagsie

N/

RESPONSAVEL SECRETARIG ESCOLAR
oata: 4o/ 07 /2016 pata: Iy 09 2016
SAUDE DO ALUNO:
DA { ) ALERGIA A LEITE
DF ( ) ALERGIA A MEDICAMENTOS

TDAH ( ) OUTROS
DV ( ) ACOMPAMENTO PSICOPEDAGGGICO

BPAC () ( ) OUTROS

)
)
DI () ( ) DIABETES
)
)

N/

OBSERVACOES:

A\ ¢ <« + ¢«
S




ANEXO 8 — SOLICITACAO DE MATRICULA EDUCANDA
BATISTA DO NASCIMENTO

143

LUCIENE

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
COORDENACAC REGIONAL DE ENSINO DE SAMAMBAIA
) '@ . CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 120 DE SAMAMBAIA
SOLICITACAO DE MATRICULA - SOME FOTO 3X4

ANQ LETIVO: 2016
DADOS CADASTRAIS DO (A) ESTUDANTE:

| ara oe nasomento:07 /X /999 nacionaumase: PLastdivo. naturatipave: @m_@gﬂ@%w.@/ﬂ
SEXO:( M AF COR/RAGA: ( )AMARELA ( )BRANCA ( )INDIGENA ( )PARDA ( )PREVA
ML’\E:WWUL /7?’)/5{/1/(& Mo TELEFONE:
 ear:_(Qfpasimvs Wb ﬁ@ Mevtiminls TELEFONE:

| NOME DO(A) RESPONSAVEL: TELEFONE:

| ENDEREGO: CEP:

DADOS DO CURSO SOLICITADO:

NOMIF_ DO(A) ESTUDANTE: Wﬁ W d& %MM‘/\Z%@ \

\QIDADE: SAMAMBAIA SUL UF: DF Aj

MODALIDADE: ENSINOG FUNDAMENTAL DF 09 ANGS SERIE: _ ANO TURNG: ( ) MATUTING () VESPERTING

MODALIDADE: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS  SERIE/SEMESTRE: éz Ol TURNO: NOTURNOG ( )

*g

ASSINATURAS:

ST AT T
Chefe scolar-Mat 41,3
N CERA20-Samambaa-Reg, 1712 Subip. 5t

a- . K@ DODF n° 75 d 2004 /2016-Pag. 2
e YRR Q78 QYW
RESPONSAVEL SECRETARIG ESCOLAR
oata: 42 /07 /2018 DATA: ,_/_Q_/Q;Z_/zm 6
SAUDE B0 ALUNG:

DA ) ( ) ALERGIA A LEETE
DF ) { ) ALERGIA A MEDICAMENTOS
DI ) ( ) DIABETES
TDAH ( ) { ) OUIROS
DY ) ( ) ACOMPAMENTO PSICOPEDAGOHGICO

DPAC ( ) { ) OUTROS

OBSERVAGOES:

A Y g ==& ¥
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ANEXO 9 — SOLICITACAO DE MATRICULA EDUCANDA MARIA IRIS

DE SOUSA SANTOS

SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO DO DISTRITO FEDERAL
COORDENACAO REGIONAL DE ENSINO DE SAMAMBAIA
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 120 DE SAMAMBAIA
SOLICITACAC DE MATRICULA - SOME FOTO 34

ANO LETIVO: 2016
DADOS CABASTRAIS DO (A) ESTUDANTE:

| DATA DE NASGIMENIOJQ/@/ "755 NACIONALIDABE: /M lJ0. NATURALIDADE: v’ ur. MA

SEXG: ( M (X)F COR/RACA: ( )AMARELA ( )BRANCA ( )INDIGENA ( )PARDA ( )PREVA

MAE: W ¥%/Wm Y748 W\‘ TELEFONE:
PAI: /VV}W/@LZLW ‘/%@/nf”j TELEFONE:

[ NOME DO(A) RESPONSAVEL: TELEFONE:

| ENDERECO: CEP:

DADOS DO CURSO SOLICITADO:

DO(A) ESTUDANTE: (/lma/%ﬂ W /6& Ao (/Q/V?’mf% \

NCIDADE: SAMAMBAIA SUL UF: DF j

S

MODALIDADE: ENSINO FUNDAMENTAL DE 09 ANGS SERIE: __ AND TURNO: ( ) MATUTING () VESPERTING
MODALIDADE: EBUCACAQ DE JOVENS E ADULTOS  SERIE/SEMESTRE: é Q TURNO: NOTURNG ()
ASSINATURAS:

tean deAratijo Pereire
Chefe o Y olar-Mat.41.37(J.

. . ) /\ CEFT20-Samambaia-Reg. 1712 Subip. SED
aYjovuioce ) sus S8 DODF ° 75 de omoamma.pgg x
RESPONSAVEL SECRETARIO ESCOLAR
pata: 42 /07 2016 pata: o) 07 j2016
SAUDE DO ALUNG:

) { ) ALERGIA A LEITE

) ( ) ALERGIA A MEDICAMENTOS
DI () ( ) DIABETES

) ( ) OUTROS

() ( ) ACOMPAMENTO PSICOPEDAGOGICO

DPAC ( ) ( ) OUTROS

OBSERVACOES:

Pl ———— f_a‘-«?&%—#
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ANEXO 10 — SOLICITACAO DE MATRICULA EDUCANDA NEURILENE
CAETANO ROCHA

! SECRETARIA DE ESTADOC DE EDUCACAGC DO DISTRITO FEDERAL
COORDENACAQ REGIONAL DE ENSINO DE SAMAMBAIA
@ _ CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 120 DE SAMAMBAIA

SOLICITACAO DE MATRICULA - SOME FOTO 34

ANO LETIVO: 2016
DADGS CADASTRAIS DO (A) ESTUDANTE:

4 . 3
{ NoME DO(A) ESTUDANTE: /nU/UUL/ Imi Tﬂﬁ/j/;?//nﬁ Ae/o. \
: DATA DE NASCIMENTO: (L@Qﬁ/f 943 nacionaLIDABE: MWM NMUMUBAM:M' oy veA

SEXG: ( M )F COR/RACA: ( )AMARELA ( )BRANCA ( )INDIGENA ( )PARDA ( )PRETA
’_ A §)
| MAE: M%fm’va/u C&M M@u TELEFONE:

| PAL TEREFOGNE:

| NOME DO(A) RESPONSAVEL: TELEFONE:

i ENDERECO: CEP:

\QIDADE: SAMAMBAIA SUL UF: DF /

DADOS DO CURSO SOLICITADO:

. [
MODALIDADE: ENSING FUNDAMENTAL DE 09 ANOS SERIE: ANG TURNG: ( ) MATUTING () VESPERTING
o , 5 a
MODALIDADE: EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS  SERIE/SEMESTRE: ! TURNG: NOTURNG ()
ASSINATURAS:
Sonia Jeqn Ge Aratljo Peret?

i -
Chefe de SWPATRED ar-Mat 41,370
e S e Reg 1712 Subip. SEDF

CRF 120-3an .
\Q ILUNJ {nd (‘3&5\@ a0kKo {éw DODF t 75 de 20/04/2016-Pag. 29

RESPONSAVEL SECRETARIO ESCOLAR
pata:_[o2 07 j2016 pata: 4207 j2016
SAUDE DO ALUND:

4+ DA ) ( ) ALERGIA A LEFTE

+ DF ) ( ) ALERGIA A MEDICAMENTOS

4 DI () ( ) DIABETES

+ TDAH ( ) { ) OUTROS

+ DV ) ) ACOMPAMENTO PSICOPEDAGOGICO

% DPAC ( ) ( ) OUIROS

|' OBSERVACOES: E
w4

A




