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RESUMO

Priorizando a relagdo infancia e corpo, a presente pesquisa objetivou
conhecer e analisar as praticas corporais infantis inseridas no contexto da
Cultura Infantil de criangas de uma escola do campo de S&o Sebastido,
Distrito Federal. A luz da Sociologia da Infancia, dando énfase a
brincadeira infantil como fenémeno cultural, desenvolveu-se uma pesquisa
de abordagem qualitativa com 23 criangas do 2° ano do Ensino
Fundamental de uma Escola Classe vinculada a rede pubica de ensino. As
técnicas utilizadas para captar o ponto de vista das criancas foram: a
observacgdo participante com confeccdo de diarios de campo, a confeccéo
de desenhos e o preenchimento dos Formularios Minha Vida.
Complementarmente, foram realizadas duas entrevistas com informantes-
chave com o intuito de conhecer detalhes historicos da escola. Os
resultados apontam para embates implicitos entre a ordem adulta de
controle e inibigcdo dos corpos infantis, e a luta infantil por uma rotina com
a permissdo da brincadeira e com a valorizacdo da dimensdo corporal.
Compreendemos as criangas do campo como produtoras de suas culturas
infantis e protagonistas no processo de ensino- aprendizagem na escola e na
vida. Neste contexto, uma educagdo do campo ndo se esgota na construcéo
de escolas, mas também na valorizacdo dos sujeitos e Seus corpos-
brincantes como imprescindiveis componentes histéricos na legitimacgéo

das lutas empreendidas.

Palavras-chave: infancia, praticas corporais infantis, cultura infantil,
escola do campo.
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ABSTRACT

Prioritizing the childhood and body relation, the goal that the present
research had, was to know and analyze the childhood corporal practice,
inserted in the infantile cultural context of children in a rural school of S&o
Sebastido, Distrito Federal. Under the light of the childhood sociology,
emphasizing the infantile plays as a cultural phenomenon, it was developed
a research of qualitative approach with 23 children of a second grade
elementary public school. The technique used to capture the point of view
of the children were: participant observation, with the confection of field
diaries, drawings and the application of the My Life Forms. In addition it
was carry out two key informers interviews, to know the historical details
of the school. The results points to implicit clashes between the adults order
of control and inhibition of the infantiles body's, and the infantile struggle
for a routine with the permission of plays and the appreciation of corporal
dimension. we understand the rural children as it's own cultural producer
and protagonist of the teach and learn process both on school and life. In
this context a rural education does not wear out on the building of schools,
but also on the appreciation of the subjects and their playful bodys as
indispensable historical components on the undertake struggles of

legitimization.

Key-words: Childhood, childhood corporal practice, children cultures,

rural school.

XV



XVi



1. INTRODUCAO

Realizar uma pesquisa € uma das tarefas mais interessantes que a
vida académica pode nos proporcionar. Instigados a adentrar em uma
realidade diferente da nossa, conhecer e reconhecer a vida escolar e acima
de tudo, acompanhar o cotidiano de criangas do campo, nos faz refletir e de
certa forma reviver toda nossa historia como estudante, como professora,
como pesquisadora. Olhar para a diversidade do mundo nos instiga a
descobrir facetas entdo inexploradas, desconhecidas. Adentrar em uma
escola do campo para conhecer as criancas que ali habitam e suas préticas
corporais foi um desafio incomensuravel.

Desafio empreendido com o objetivo de estreitar a relacdo crianga-
adulto, vislumbrando o tempo e espaco da escola como importante agente
socializador. Aproximar-se da cultura escolar e suas rotinas determinadas e
estabelecidas pelos adultos, € inserir-se em uma educagdo para as criangas.
A partir do momento em que levarmos em conta as criangas e suas culturas
infantis na escola, estaremos estabelecendo a concretizagdo de um novo
fendbmeno, a educacdo com criancas. Desta maneira, por meio deste estudo
desejamos observar as criangas dando énfase em sua dimensdo corporal,
compreendendo assim a inféancia do campo como parte essencial desta
cultura institucionalizada.

Estudar as criancas nos remete as lembrancas dos dias da minha
infancia. Estas lembrancgas sdo marcadas por experiéncias em um ambiente
rural. As visitas a chacara de nossa avo, a qual frequentamos desde tenra
idade marcaram nossa historia. Neste ambiente vivenciamos um rico
repertorio de praticas corporais, repertorio fortemente marcado pela
presenca da ludicidade. Nosso imaginario de crianga corria livremente sob

as sombras das arvores, colhia frutos e alimentava os animais. Para uma



crianca da cidade, estas experiéncias mostravam um pouco da realidade do
campo.

Ja no periodo inicial da faculdade conhecemos outro lado desta
realidade. Superando uma visdo ingénua, tivemos a oportunidade de
acompanhar uma tia, professora, em seu trabalho em uma escola do campo.
Conhecemos a dura realidade de criancas que passavam fome, algumas
caminhavam muitos quilémetros até chegar a escola, outras ndo tinham
condicdes de comprar materiais escolares como mochilas, lapis e cadernos.
As professoras e a direcdo € que providenciavam o minimo para que as
criancas pudessem estudar. Para uma jovem, futura professora, esta
experiéncia mostrava um pouco do que é a verdadeira realidade do campo e
suas peculiaridades. Esta realidade muitas vezes esquecida pelos
governantes e pela formacdo de professores € o tempo e espacgo escolhido
para o presente estudo.

Conforme Martins (2005), o campo e a cidade ndo estdo separados
por este abismo que imaginamos. Para o autor: “(...) o campo ¢
profundamente ligado as grandes cidades pelo elo vivo e ativo das
migracdes temporarias” (MARTINS, 2005, p.30). As criancas do campo
por sua vez estdo cada vez mais conectadas as midias, aos ideais de beleza,
a globalizacdo dos brinquedos' e dos desenhos, apresentados
principalmente pela televisdo. Segundo Munarim e Girardello (2012, p.
333):

As criangas do mundo ndo s6 brincam com 0S mesmos
brinquedos [..] como também se apropriam em suas
brincadeiras das narrativas que envolvem 0S mesmos,
disponiveis na TV, na internet, nos outdoors, nas redes de fast-
food, entre tantos outros (MUNARIM e GIRARDELLO, 2012,
p. 333).

! Termo cunhado por Brougére (2010).



Desta maneira, por acreditar em uma infancia inserida e atuante na
realidade, este estudo pretende entrar no rol das pesquisas que estudam
criancas partindo do ponto de vista delas mesmas, dando valor as suas falas
e opinides. Pensar em metodologias de pesquisa que consideram as
respostas das proprias criancas a temas relacionados a elas, supera a visdo
de que as criangas sdo tabulas rasas ou que elas apenas reproduzem o que
Ihes é apresentado. Ouvir o que as criangas tém a dizer € inclui-las de volta
ao mundo, pois de acordo com Salles (2005), criou-se a infancia excluindo
as criangas do mundo dos adultos. Neste contexto as criangas Sao 0S
sujeitos de nosso estudo.

Desde nosso primeiro contato profissional com as criangas nos
dedicamos a compreensdo da ética infantil e suas expressdes. Ao atuar nas
“Oficinas Infantis”, projeto destinado as criancas de 04 a 14 anos na
Universidade de Brasilia, no ano de 2006 e 2007, nosso olhar para as
criangas tornou- se curioso, avido por conhecer detalhadamente o mundo
de movimento infantil. Realidade que os nossos olhos de adultos por vezes
ndo nos deixavam ver.

O estudo das praticas corporais infantis, neste ambito, nos leva a
refletir sobre o corpo da crianga na escola, na familia, em outros espagos
sociais e suas possibilidades. Um corpo que por diversas vezes é ensinado a
permanecer passivo diante dos fatos sociais, um corpo ensinado a néo
refletir e a ndo se posicionar. De acordo com Soares (2014), as praticas
corporais podem ser configuradas como pedagogias que intervém sobre 0s
corpos. S&o manifestagbes corporais concebidas por diversos processos
educativos e requerem um aprendizado proprio e adequado para cada
ocasido e contexto. Dessa maneira, devem-se considerar as especificidades
dos alunos que vivenciardo esta ‘pedagogia corporal’, neste caso, as

criangas do campo.



Barbosa e Magalhaes (2008), presenciando o quadro em que vivem
atualmente milhares de criancas e adolescentes no Brasil e no mundo,
citam que é possivel constatarmos que ainda se conhece muito pouco sobre
0 significado da infancia e suas peculiaridades. Conhecer as criangas &,
segundo Sarmento (2003) decisivo para a revelacdo da sociedade, como um
todo, em suas contradicdes e complexidade. Sendo assim, pesquisar as
praticas corporais infantis das criancas de uma escola do campo, sob a
perspectiva das proprias criancas, nos auxiliara como professores e
pensadores da infancia a compreender melhor a relagcdo infancia e corpo, e
a adquirir subsidios para se estabelecer um dialogo que amplie a discussao
sobre o tema.

E importante ainda salientar que a trajetoria deste trabalho enquadra-
se em um movimento de pesquisa desenvolvido pelo Imagem- Grupo de
pesquisa de corpo e educagdo, composto por pesquisadores da Educacéo
Fisica, da Educacéo e de areas correlatas na Faculdade de Educacdo Fisica
da Universidade de Brasilia. Estes pesquisadores desenvolvem seus
trabalhos na interface das areas da infancia, corpo, educagdo e midias.
Dentre as pesquisas do grupo destacamos como imprescindiveis para a
construcdo do nosso objeto de estudo e reflexdo, as pesquisa de Wiggers
(2003, 2012), Freitas (2015), Machado (2013), Passos (2013), Siqueira,
Wiggers e Souza (2012), Farias (2015), Gregério (2014). Estas pesquisas
tematizam a infancia sob diversos olhares corroborando com o fato das
criancas serem ativas construtoras do seu presente, criadoras e criaturas da
cultura que as cercam. Desta forma o presente estudo, integra-se e
complementa os demais trabalhos destinados ao estudo das préaticas
corporais infantis, dando énfase as criancas de uma escola do campo.

Considerando que as préaticas corporais infantis vivenciadas na escola
e fora dela podem ser representadas através das manifestagdes da cultura

infantil, neste trabalho consideramos as brincadeiras, 0s jogos, as dancas,
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0s esportes, as lutas e as diversas manifestacOes culturais dadas na
dimensdo corporal como nosso foco de estudo. Com base nisso,
formatamos a seguinte questdo: De que maneira as criangas do campo
vivenciam suas praticas corporais infantis no ambito escolar, em meio a
cultura infantil e as especificidades da escola do campo?

Neste contexto, 0s objetivos deste estudo séo:

1.1. Objetivo Geral

e Conhecer e analisar as préaticas corporais infantis inseridas no
contexto da Cultura Infantil de criancas do Ensino Fundamental de

uma escola do campo de S&o Sebastido, Distrito Federal.

1.2. Objetivos Especificos

e |dentificar e analisar o repertdrio de praticas corporais infantis com
base na educacgédo do corpo, inseridas no contexto da Cultura Infantil
de criangas na escola do campo.

e Descrever e analisar 0s tempos e espacgos acessiveis e destinados as

praticas corporais infantis no contexto da escola do campo.

As investigacOes para obtencdo da resposta aos objetivos formulados
se deram com 23 criangas, na faixa etaria entre sete e oito anos de idade,
estudantes do 2° ano do Ensino Fundamental. A pesquisa se deu em uma
Escola Classe vinculada a rede publica do Distrito Federal, localizada na
area rural de S&o Sebastido. O estudo encontra-se baseado na epistemologia
qualitativa, cuja metodologia pauta-se na recolha de desenhos infantis,
pequenas entrevistas concomitantemente a observacdo participante, com
registros em diario de campo. Para tanto foram desenvolvidas as idéias em
cinco capitulos. O presente capitulo trata de uma apresentacdo do trabalho

em forma de introducao.



No capitulo 02, intitulado Infancia em Campo, foi desenvolvido o
referencial tedrico no qual nos baseamos para posterior analise dos dados.
De forma suscinta apresentamos o rol dos principais autores que nos deram
suporte teorico para compreendermos a dinamica relacdo entre a infancia e
0 corpo, compreendendo as praticas corporais infantis em meio a Cultura
Infantil de criancas na escola do campo.

No capitulo 03, intitulado Pesquisa com criangas, desenvolvemos
nossos delineamentos metodoldgicos. Neste capitulo descrevemos a
maneira pela qual realizamos nossa pesquisa, detalhando os métodos e
tecnicas utilizados, descrevendo o locus da pesquisa, a escola do campo, e
0S sujeitos, as criangas. Além disso, descrevemos a forma como
realizamos os procedimentos de analise dos dados encontrados.

No capitulo 04 intitulado, Praticas corporais infantis em campo,
refletimos sobre os resultados da pesquisa de campo a luz do arcabouco
tedrico anteriormente apresentado. Este capitulo é dividido em trés partes:
A rotina e a educacdo do corpo, que trata das atividades nos espacos e
tempos da rotina escolar e do uso que se faz do corpo nesta rotina. A
Cultura infantil e a brincadeira como genuina pratica corporal
infantil, que trata das brincadeiras como parte importante de um Cultura
infantil no contexto escolar. Além disso discorremos brevemente sobre
aspectos da cultura midiatica relacionada as brincadeiras infantis. E por
fim, Vivéncias negadas/perdidas, que trata do acesso aos tempos e
espacos da escola, mais especificamente do acesso ao parque e aos
aparatos esportivos da escola, campinho de futebol e mesa de ping pong.

No capitulo V, nas Consideracdes finais, procuramos retomar 0s
objetivos propostos no inicio da pesquisa. Neste capitulo desenvolvemos
nossa idéia de que a crianga precisa ser ouvida, respeitada e compreendida
como ser histérico, autor e ator de cultura. Ja a escola, precisa se tornar um

tempo e espaco para/com as criancas e seus mundos de movimento. Neste



contexto, uma educacdo do campo nédo se esgota na construcdo de escolas,
mas também na valorizacdo dos sujeitos e seus corpos- brincantes como

imprescindiveis componentes historicos na legitimacdo das lutas
empreendidas.



2. INFANCIA EM CAMPO: DELINEAMENTOS
TEORICOS

Parar para ouvir um avido no céeu, agachar-se
para observar uma joaninha numa folha,
sentar numa rocha para ver as ondas se
espatifarem contra o cais- as criangas tém sua
prépria agenda e nogdo de tempo. Conforme
descobrem mais sobre 0 mundo e seu lugar
nele, esforcam-se para ndo ser apressadas
pelos adultos.

Precisamos ouvir suas vozes.

Cathy Nutbrown, educadora britanica.

2.1.Infancia e escola (do campo)

Realizar uma pesquisa com criangas nos faz enveredar por caminhos
desconhecidos. Caminhar em parceria com as criancas € refletir sobre nossa
histéria e compreender as delas. Se por um lado j& fomos criangas, por
outro agora estamos no papel de pais, de professores. Mas afinal, o que nos
diferencia tanto delas? O estudo da infancia e das criancas parece nos
revelar facetas de nossa sociedade encobertas pelo véu de um conveniente
esquecimento. As criangas, com seu modo peculiar de ver e viver a vida,
nos revelam um universo simbolico particular.

Pinto e Sarmento (1997, p. 11) sublinham que “[...] com efeito,
criancas sempre existiram, desde o primeiro ser humano, e a infancia como
construcdo social [...] existe desde o século XVII e XVIII”. A historia da
Infancia é marcada diretamente pelo surgimento da Escola, no contexto da
Modernidade.

A ideia de infancia é uma ideia moderna. Remetidas para o
limbo das existéncias meramente potenciais, durante grande
parte da ldade Meédia as criangas foram consideradas como
meros seres bioldgicos, sem estatuto social nem autonomia
existencial (SARMENTO, 2004, p.3).



Do mesmo modo, estudos do historiador Philippe Ariés (1981)
introduzem o conceito de sentimento de infancia. Construido social e
historicamente, € uma invencdo moderna que foi sendo elaborada na
Europa, juntamente com mudangas familiares, sociais, politicas, de género
e educacionais. Esse sentimento se caracteriza ndo por uma maior
sensibilidade a infancia, mas por uma formulacdo sobre a particularidade
da infancia em relagdo ao mundo dos adultos.

Em meio a Idade Média, de acordo com Aries (1981), os homens nédo
se detinham diante da imagem da infancia, esta ndo tinha para eles
interesse, nem mesmo realidade. Para eles, a infancia era apenas um
periodo de transicdo cuja lembranca seria logo perdida. Durante esta fase
existia apenas um sentimento em relacéo a crianga, o qual o autor nomeou
de “paparicac¢do”. Destinando-se aos primeiros anos de vida do individuo,
fase na qual as criancas encontravam-se mais vulneraveis as doencas. Apds
este periodo inicial da vida, o ser infantil era inserido de modo apressado
no mundo dos adultos, entrando na luta individual pela sobrevivéncia.

Ja no século XIII a infancia comecou a ser notada e retratada. Deste
periodo até o século XV, as figuras infantis comecaram a aparecer em
obras de arte, porém estas eram representadas numa escala reduzida em
relacdo aos adultos, sem nenhuma diferenca de expressdao ou de traco
(ARIES, 1981). Ainda segundo o autor, os adultos em miniatura podem ser
comparados a andes, devido “ndo a existéncia, mas a natureza do
sentimento de infancia” (ARIES, 1981, p.14-15). No século XV, com 0
advento das ideias iluministas houve numerosas e significativas mudancas
nas atitudes das familias.

A chegada das ideias iluministas tinha como elemento norteador
transmitir o conhecimento como aspecto emancipador para a humanidade.
A partir do lluminismo, a infancia passou a ocupar espa¢o como objeto de

estudo no campo da ciéncia, ganhando legitimidade social. De acordo com
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Pereira & Souza e Jobim (1998, p. 29), “[...] Essa insercao esta ligada a um
importante momento de transformacdo da relagdo do homem com o
conhecimento e seus modos de producéo por meio da ciéncia”.

A Educacéo publica, neste contexto, representou a passagem de uma
vida guiada pela natureza, como bem enunciou Rousseau em seu ‘Emilio
ou da Educacdo’, para uma vida orientada pelos principios iluministas,
racionais. A construcdo das bases de funcionamento da escola se dando em
meio a estas mudancas, constituiu uma instituicdo de formacéo de héabitos e
saberes (FONSECA e FARIA, 2012, p.281-282). A escola passa a ser o
lugar da inféncia, deslocando as responsabilidades exclusivas dos pais ou
dos grupos geracionais delegando poderes ao educador. Segundo Wiggers
(2012, p.306):

[...] a escola publica viria completar o projeto de vida da familia
moderna, permitindo em lugar da antiga nogéo de circularidade,
a difusdo progressiva da consciéncia linear e segmentada da
existéncia, que os pais ndo se consideravam capazes de oferecer
na nova relacdo que passariam a estabelecer com seus filhos
(WIGGERS, 2012, p.306).

Esta instituicdo moderna se popularizou e instituiu-se como forte
vetor social na atualidade, vinculado diretamente as criancas e a educagédo
delas. Ao refletir sobre a institucionalizacdo da crianca, na escola,
Sarmento (2004) aponta para uma desprivatizacdo das criangas-
desvinculacéo da protecdo exclusiva dos pais e do espaco doméstico-, para
serem instituidas como categoria social dos cidadaos futuros, em estado de
preparacdo para a vida social plena. A crianga se torna aluno e ganha um
lugar especifico para aprender a ser, a viver, a se comportar. Por isso, para
esse autor, de algum modo, perante a institui¢do escolar, a crianga “morre”,
enguanto sujeito concreto, com saberes e emocdes, aspiragdes, sentimentos

e vontades proprias, para dar lugar ao aprendiz — ao aluno — como
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destinatario da acdo adulta, a quem se esperam comportamentos prescritos,
pelos quais é avaliado, premiado ou sancionado.

Conforme Machado (2013), a crianca ao ser matriculada em uma
instituicdo de ensino sofre mudancas bruscas em relacdo as suas
experiéncias anteriores. Podemos afirmar que a escola matricula alunos e
ndo criancas, pois o oficio de crianca e o oficio de aluno? sdo construcdes
sociais. Tendo-se dado o encontro destas categorias dentro de um mesmo
meio, a escola. Ambas remetem aos “processos de invengdo" de acordo
Sacristan (2005). Entretanto, a escola por vezes desconsidera o ser crianca.

Assim, Sacristan (2005, p. 20) comenta:

A escolaridade cria toda uma cultura em torno de como vemos e
nos comportamos com 0s menores (as maneiras de vé-los, de
pensa-los e de ama-los). Ser aluno supde acumular a dupla carga
semantica de ser menor mais a de ser escolarizado, existindo
variaces culturais tanto nas formas de conceber os menores
como nas formas de ser aluno (SACRISTAN, 2005, p.20)

Na perspectiva de Qvortup (2010), mais do que ignoradas, as
criancas tém sido marginalizadas e ‘menorizadas’ pelo discurso
sociologico. No caso especifico das criangas e jovens rurais, as principais
abordagens sociolégicas concentram as suas atengbes nas causas e
consequéncias da migracdo campo/cidade, em que este fendmeno aparece
como um problema social, mais um dos estigmas que afetam esse publico.
(STROPASOLAS, 2012).

A relacdo adulto- crianca porém ndo se da em apenas uma direcéo,
constituindo complexo entrelacamento de conhecimentos e continua troca
de saberes, conforme prop6e Corsaro (2011) em sua teoria da reproducao
interpretativa. Neste caso a crianga que participa de uma determinada
sociedade ndo limitando-se a “internalizar a sociedade e a cultura, mas

contribuem ativamente para a producao e mudanga culturais” (CORSARO

% Termo descrito em Sacritan (2005).
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2011, p.31-32). Nesse contexto escolar, segundo Tunes, Tacca e Bartholo
(2005), onde ocorre o processo ensino-aprendizagem, histérias de vida se
integram com inUmeras experiéncias e vivéncias, tornando-se presentes e
atualizando sentidos subjetivos.

O tempo e 0 espaco da escola tornam-se palco essencial da cultura
infantil. Por meio da interacdo entre os pares nos chamados tempos livres,
as criangas correm, pulam, imaginam, brincam. Em meio a seus pares nos
patios escolares as criancas desenvolvem a chamada cultura de pares.
Segundo Corsaro (2011), o termo pares € utilizado para se referir a certo
grupo de criangas que passa seu tempo junto quase todos os dias. Esta
cultura infantil produzida na convivéncia com o outro o autor denomina
cultura de pares: “[...] um conjunto estavel de atividades ou rotinas,
artefatos, valores e preocupacdes que as criangas produzem e compartilham
em interagdo com as demais” (Corsaro 2011, p.128).

O fato é que as criancas produzem uma serie de culturas locais que
se integram e contribuem para as culturas mais amplas de outras criancas e
adultos (Corsaro, 2011), inclusive as criangas do campo. Nesta realidade,
devem-se considerar outros fatores para compreensdo do ser crianga, sua
relacdo com a escola, com a familia e com seus grupos de pares. Conforme
Stropasolas (2012) dentre as criangas e jovens do campo devemos
acrescentar a estes fatores socializantes diversos outros, dando destaque as
relacdes inter e intrageracionais.

Ja a escola do campo e a educacdo do campo de acordo com Caldart
(2009), vém sofrendo mudancas ao longo de um periodo de lutas dos
trabalhadores camponeses. Aliado a isso, um grupo de pesquisadores vem
desenvolvendo pesquisas que contribuem para a afirmacdo dessas
populacdes que por séculos sofreram com estigmatizacdes. Em geral, as

populacdes do campo estiveram associadas a um conceito de vida atrasado,
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marcado pelas comparagcbes com as vantagens da vida urbana.
(STROPASOLAS, 2012).

Neste interim, a educacdo esteve, historicamente, subjugada ao
modelo urbano de educacdo, que desvaloriza a vida do camponés e
supervaloriza 0 modo de vida urbano. Sobre isso, Ferreira e Branddo (2011,
p. 3) destacam “O modelo atual sé prepara 0s cidaddos para o trabalho, sem
se preocupar com a cidadania, habitacdo, relacOes sociais, cultura e
formacdo étnico-social.” Neste interim, a escola do campo enfrenta
batalhas para se constituir de fato como representacdo dos desejos e anseios
de seu povo.

A infancia do campo parece renegada ao processo de ensino-
aprendizagem descontextualizado e com excessivos valores urbanos. Para
Martins (2005, p.31) “as popula¢des rurais demandam uma escola rural
diversa da que conhecemos, menos para permanecer no campo do que para
integrar-se de modo apropriado nas promessas da sociedade moderna e
desenvolvida”. O autor afirma ainda que nao se deve incorrer no erro de
producdo de uma escola que apenas se preocupe com as questdes do
campo, pelo contrario, para o autor a escola deve refletir a diversidade de
um povo integrando-o no mundo.

Conforme afirmam Ferreira e Branddo (2011), ao longo da historia
do Brasil, o debate acerca de uma politica educacional que estivesse
alinhada com os contetdos, finalidades e realidade camponesa se constitui
como um processo arduo e lento que envolveu/envolve presséo por parte de
movimentos sociais, bem como a realizacdo de conferéncias. Processo este
que ainda esta em constru¢cdo, mas que ja conseguiu conguistas
significativas. As criangas e a infancia do campo, deste modo, compde a
historia de seu povo ficando claro que a luta pela educacdo do campo é

também a luta pela infancia do campo.
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Toda a contextualizacdo da infancia a ser estudada, acima citada, nos
remete ao fato da compreensdo dos termos crianga e infancia. Termos
utilizados por vezes, indistintamente, mas que se referem a conceitos
diferentes. Desta maneira, compreendemos que € necessario que se faca a
distingdo entre eles. Para Montandon (2001, p. 48) a infancia e a crianca se
relacionam de maneira indissocidvel, a infancia sendo considerada como

uma categoria social:

[...] considerada como uma forma estrutural, e as ‘criangas’,
como um povo de tragos especificos, tendo, segundo o sociotipo
estudado, uma cultura propria, um sistema de trocas e, portanto,
de ritualizacdo propria, sendo, numa palavra, um ser com seu
mundo particular (MONTANDON, 2001, p. 48).

Desta maneira compreende-se a crianca como ser social e cultural,
assim como o adulto. Para Buss-Simdo (2007, p.41): “criancas sao
diferentes dos adultos qualitativamente e ndo quantitativamente, ou seja, as

criangas nao sabem menos, elas sabem outras coisas”.

A consideracdo das criangas como actores sociais de pleno
direito, e ndo como menores ou como componentes acessorios
ou meios da sociedade dos adultos, implica o reconhecimento da
capacidade de producdo simbolica por parte das criancas e a
constituicdo das suas representacdes e crencas em sistemas
organizados, isto é, em cultura ( PINTO e SARMENTO, 1997,
p. 20).

O conceito de infancia, para aléem de periodo cronoldgico em que se
encontram as criancas, passa em diversos periodos da histéria por continuas
transformacdes. Nao existindo assim um conceito de inféncia universal, ou
apenas uma fase da vida “[...] infancia € um modo muito particular, e ndo
universal, de pensar a crianga” (COHN, 2005, p. 21). Deste modo, no
presente estudo, assume-se a existéncia de diversas infancias, com
caracteristicas sociais, culturais, econémicas diferentes. E para além da
diversidade, segundo Arroyo (1994), a infancia ndo existe como categoria

estatica, estando ela, em permanente construcéo.
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Sarmento (2007) indica que ao longo do tempo houve a mudanca do
olhar sobre a crianga: de um periodo das imagens da ‘crianga pré-
sociologica’ para um segundo, das imagens da °‘crianga socioldgica’.
Inicialmente o sujeito infantil é individualizado, estudado de forma
estanque e compreendido como ‘“entidade singular abstrata” nao
considerando a infancia como categoria social. Ja o segundo periodo
interpreta as criancas na perspectiva das ciéncias sociais.

Este olhar socioldgico, na atualidade nos remete aos estudos de
Sarmento (2003, 2005), Pinto e Sarmento (1997), Corsaro (2011), Sirota
(2001, 2008), Montandon (2001, 2005), Qvortrup (2010) e outros autores
contemporaneos da sociologia da infancia que consideram que existem
diversas infancias e por consequéncia, diversas culturas infantis. A
realidade em que a crianca esté inserida, sua escola, sua casa, seu grupo de
pares, seus grupos religiosos, seu acesso as midias e ao lazer, tudo isso
forma um conjunto de fatores que compde este universo cultural infantil.

Dentre os autores acima citados, um autor que sobressai nos estudos
das culturas infantis € William Corsaro, responsavel por uma série de
pesquisas etnograficas no campo da sociologia da infancia. Na abordagem
interpretativa de Corsaro (1997, 2003), como apontado anteriormente, as
culturas infantis emergem na medida em que as criangas, interagindo com
0s adultos e com seus pares, tentam atribuir sentido ao mundo em que
vivem. As culturas infantis ndo sdo, portanto, pré-existentes as criangas, e
ndo funcionam como algo estatico que elas levam consigo para guiar seus
comportamentos. Ao contrario, constituem um processo produzido e
partilhado, na medida em que as criangas participam coletivamente de uma
experiéncia social.

Ja no Brasil, destacamos o trabalho de Florestan Fernandes (2004)
em seu texto, As "Trocinhas do Bom Retiro". Este apresentou contribuicao

impar ao campo Folclorico e Sociologico da Cultura e dos Grupos Infantis,
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ainda na decada de 1940. Constituindo um estudo inédito no pais,
amplamente difundido entre os estudiosos do folclore, do jogo e da
infancia. Entre o0s pesquisadores da infancia, esse trabalho €
reconhecidamente uma referéncia na producdo cientifica brasileira, pelo
ineditismo da abordagem e por tomar as criangas como sujeitos principais
de sua pesquisa.

Na perspectiva da infancia rural, outro autor brasileiro que merece
destaque € José de Souza Martins (1993). Este em seus estudos descreveu
detalhadamente a problematica social enfrentada pelas criancas no Brasil,
considerando as representacdes e as vozes infantis de moradores de regides
rurais na fronteira do Centro- Oeste e Norte do pais. Além disso, o autor
considera as criangas como porta de entrada para analisar o contexto em
que vivem ao mesmo tempo portadoras da critica social. Segundo
Stropasolas (2012, p.169): “O estudo no Brasil que possivelmente mais
colocou em relevo as profundas contradi¢cOes e desigualdades de condigdes

sociais vivenciadas pelas criangas no Brasil foram feito por Martins”.

[...] a crianca necessita ser estudada de modo a articular os
elementos de homogeneidade (caracteristicas comuns a todas as
criangas...) com os elementos de heterogeneidade, inerentes ao
fato das criancas serem desigualmente distribuidas pelas
diferentes categorias sociais (classe social, género, etnia,
subgrupos etarios) (SARMENTO, 2008, p.20).

As tendéncias mais atuais de estudo das criangas e suas infancias
consideram ainda mais um fator de socializacdo infantil, as midias. Para
Brougére (2010, p.53): “E fato que nossa cultura e, talvez, mais ainda as
criangas, absorveu a midia e, de um modo privilegiado, a televisdao”. Ainda
segundo o autor, as criangas incorporam em suas culturas ludicas elementos
tirados da cultura geral, retirando inclusive imagens fornecidas pela
televisdo. De acordo com Wiggers (2011, p.309): “De fato, ndo podemos

fechar os olhos para uma influencia tdo contundente para o processo de
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construcdo social da cultura infantil como a que nos oferece o fenémeno da
midia”.

Compreender a infancia, condicdo social da crianga, suas
necessidades e sua forma de ver o mundo dependem de um olhar atento
voltado para as realidades individuais e para o contexto social. No entanto,
ISso ndo quer dizer que essa ideia sobre infancia exista em todas as culturas
ou que seja formulada da mesma forma: “[...] o que é ser crianga, ou
quando acaba a inféancia, pode ser pensado de maneira muito diversa em
diferentes contextos socioculturais” (COHN, 2005, p. 22). No presente
estudo estamos lidando com as praticas corporais de uma infancia do

campo e suas peculiaridades, inseridas no ambito de uma escola do campo.

2.2.Préaticas corporais infantis: O corpo- brincante.

Discutir questdes referentes ao corpo na atualidade tem se
constituido como um desafio frente a vasta veiculagdo de informacdes e as
amplas possibilidades de abordagem do tema. Para Daolio (1995, p. 39): “o
homem, por meio do seu corpo, vai assimilando e se apropriando dos
valores, normas e costumes sociais, num processo de incorporacdao”. Desta
forma, compreendemos que a dimensdo corporal € importante faceta do ser
como um todo e deve ser integrada aos dinamicos processos de ensino-
aprendizado.

Silva (1999), afirma que o corpo seria uma dimensdo privilegiada da
educacdo na Modernidade, especialmente quando esse processo implica em
seu disciplinamento e ocultamento. A escola deseja que o corpo da crianca
permaneca estatico, em siléncio. Freire (1999, p. 12), questiona o
tradicional sistema escolar: “Néao haveria outra forma de ensinar que néo
fosse mantendo os alunos presos as carteiras, silenciosos, imoveis? Aluno

sO aprende sentado e sem fazer barulho?”.
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No ambiente escolar, o corpo da crianca parece ter sido separado da
mente na porta de entrada da sala de aula. Conforme Sacristan (2005, p. 71)
alguns paradoxos podem ser apontados quanto a dimensao corporal das
criangas: “[...] o corpo dos menores ¢ amado, respeitado e educado, e ao
mesmo tempo disciplinado, reprimido e castigado”. Esses paradoxos ante a
dimenséo corporal das criangas pequenas necessitam ser superados, pois
eles reforgcam a antiga divisdo do ser em corpo e mente, ndo concebendo a
criangca como um todo. Além disso, esta visdo de infancia ndo identifica na
crianca o ser defendido pelas atuais tendéncias socioldgicas.

Para Soares (2005) o corpo pode traduzir, revelar e evidenciar
formas bem precisas de educacdo, modos bastantes sutis de insercdo de
individuos e grupos. Partindo desse pressuposto, Soares (2014, p. 221)
apresenta a nocdo de educagdo do corpo, “[...] como uma produgado
significante da atividade social de homens concretos, tem um carater
polissémico, que permite evocar sempre a ideia de movimento, de
passagem, de transformacéo, na constituicdo de pedagogias e de politicas
voltadas ao corpo, em suas permanéncias, rupturas € continuidades”.

Dessa maneira, entendemos que as praticas corporais podem ser
consideradas uma categoria no universo da educacédo do corpo. Para Silva
et al. (2009), as expressOes, 0S gestos e 0 modo de comportar-se
corporalmente podem estar nomeados pelo termo praticas corporais. Estas,
por sua vez, tém sido utilizadas com signos diversificados. Percebe-se que
na area da educacéo o significado tem se baseado nos preceitos das ciéncias
sociais, ja nas ciéncias biologicas refere-se a atividade fisica e na
antropologia norteia-se nas concepgdes de técnicas corporais do classico
Mauss (2003).

Lazzarotti Filho et al. (2010) realizaram uma pesquisa de reviséo
bibliografica. Com o objetivo de operacionalizar os conceitos de préaticas

corporais na literatura cientifica em varias areas. ldentificaram a Educacéo
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Fisica como a area que mais utiliza o termo, sobretudo com pesquisadores
que tracam relacdo com as Ciéncias Humanas e Sociais. Silva et al. (2009),
por sua vez, por meio da problematizacdo do conceito de praticas corporais,
teceram uma critica ao que consideram ser uma concepcao reducionista de
Educacdo Fisica. Esta acaba por reduzir as praticas corporais a um mero
instrumento para obtencdo de salde, desconsiderando-as como fenémenos
culturais com significados ancorados nas relagdes sociais. Para os autores,

as praticas corporais podem ser entendidas como:

[...] fendbmenos que se mostram, prioritariamente, em ambito
corporal, e que se constituem como manifestacdes culturais.
Essas manifestacdes sdo compostas por técnicas corporais e é
uma forma de linguagem, como expressdo corporal. Constituem
0 acervo daquilo que vem sendo chamado de cultura corporal,
cultura de movimento ou cultura corporal de movimento
(SILVA et al., 2009, p. 20).

Ainda para estes autores, no que tange as contribuicdes para uma
delimitacdo de conceito, leva-se em consideracdo que as palavras ‘préaticas
corporais’ sdo utilizadas, em diversas areas, e sdo constituidas como
manifestacOes culturais. Acrescenta-se que tais gestualidades estdo
formadas por técnicas corporais e estabelecem as expressdes do corpo
como forma de linguagem. De acordo com Silva et al. (2009, p. 20),
“Constituem o acervo daquilo que vem sendo chamado de cultura corporal,
cultura do movimento ou cultura corporal do movimento”.Assim, entende-
se que o modo pelo qual o individuo apresenta suas expressdes corporeas,
seus comportamentos sdo aspectos oriundos de determinado tempo
histdrico, sociedade e cultura, contexto no qual foi inserido.

O corpo possui significado préprio e € a referéncia que se tem do
individuo. Por meio de gesticulacdes, olhares, atitudes, semblantes e
expressdes corporais ele é capaz de representar sentimentos e contar muito

de uma cultura. Para os autores:
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[...] a experiéncia ndo se reduz & consciéncia daquilo que é
realizado, mas é também essa significacdo humana uma certa
dose de intencionalidade, a qual se constitui no processo de
humanizacdo que gera um sentido a experiéncia. A experiéncia
permanece, assim, submersa no sujeito, vislumbrada na
narrativa, mas mergulhada na corporalidade, e, nem por isso, é
menos importante (SILVA et al., 2009, p. 22).

Acrescenta-se a percepcdo que 0 corpo e suas linguagens
estabelecem experiéncias para o individuo infantil e sdo pontes entre este e
0 mundo. Como se observa, as gestualidades e express6es corporais podem
transmitir os sentimentos e as emocg6es do individuo. Por conseguinte, a
infancia do seculo XXI tem compartilhado, em suas experiéncias, a
presenca de estruturas que fazem interlocu¢do com a cultura corporal.
Segundo Siqueira, Wiggers e Souza. (2012), tem-se na escola ambiente
propicio para a infancia e suas manifestacfes corporais, pois neste espaco
educacional existe a promocdo de comportamentos naturais integrado a
elementos socioculturais, permitindo e promovendo maior interagdo entre
as pessoas e, em consequéncia, maior expressividade corporal.

Considera-se assim, o corpo como “[...] elemento fundamental da
formacdo humana, que se integra as demais dimensdes do sujeito.”
(WIGGERS, 2003). O corpo da crianca, assim como do adulto, € um
corpo- brincante. Um corpo que respira, que sente, que pensa, que corre,
que pula, que aprende. Corpo humano com perspectivas bioldgicas e socio-
histdrico-culturais, que s6 € compreendido em sua totalidade quando
consideramos a complexidade de um ser integral.

Buss- Siméo (2007) alerta que devemos tomar cuidado ao nos
referenciarmos apenas em um corpo ‘socio- cultural’ negando as
perspectivas bioldgicas, pois desta maneira podemos incorrer no erro do
excesso. Criticando as antigas corrente que compreendiam 0 corpo apenas
em sua dimensdo bioldgica, os estudos atuais podem desta maneira,

erroneamente considera-lo apenas fruto da cultura.
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Todavia, considerando as abordagens socioldgicas e culturais
imprescindiveis para 0s avangos nos estudos sobre a infancia,
faz-se necessario o compromisso de ndo cair em um novo
reducionismo, universalismo ou dualismo nos estudos sobre o
corpo e a infancia (BUSS-SIMAO, 2007, p. 46).

Estas reflexdes trazem importante contribuicdo para as discussoes
sobre o corpo da crianca na escola. Corroborando com esta ideia, no

contexto das praticas corporais, Silva e Damiani (2005, p.21) afirmam:

[...] as préticas corporais devem ser tratadas pelas ciéncias
humanas e sociais, pela arte, pela filosofia e pelos saberes
populares, sem desprezar as ciéncias bioldgicas, dado que esta
dimensdo é constituinte fundamental do humano, tomando-se
seus indicadores como parte do processo ativo de auto-
organizacdo subjacente a vida. (SILVA e DAMIANI, 2005,p.21)

Ainda segundo estes autores, devemos tomar cuidado com a
“esportivizac¢ao das praticas corporais”. AS praticas corporais vao além dos
esportes, das lutas, das ginasticas, agregando as praticas de movimento nao
tradicionais que compbe a cultura corporal ou cultura corporal de
movimento. No caso das criancgas as praticas corporais sao representadas no
universo da cultura infantil, através das brincadeiras.

Compreendendo a brincadeira como a genuina pratica corporal
infantil, a primeira consideracdo que devemos fazer ¢ que a brincadeira é
cultural e socialmente aprendida. Para Brougére (2010, p.104): “E preciso,
efetivamente, romper com 0 mito da brincadeira natural”. Segundo este
autor, em seus estudos sobre o Brinquedo e a cultura, as criangas aprendem
a brincar com as pessoas que cuidam delas, particularmente a mée. Os
comportamentos de descoberta da crianca pequena, segundo Brougere
(2010), ndo devem ser confundidos com o0 que conceituamos de
brincadeira.

Segundo esta interpretacdo, o brincar supde uma leitura de situacéo,
capacidade desenvolvida pela experiéncia da brincadeira. Para o autor, “a
brincadeira é uma mutagio do sentido, da realidade” (BROUGERE, 2010,
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p.108). Por isso dificilmente uma crianga confunde uma briga de verdade
com uma brincadeira. No ato de brincar as expressoes faciais, os olhares, 0s
gestos, enfim todo o corpo comunica aos parceiros as decisdes, por
exemplo, de inicio e fim do ato. Brinca-se de corpo inteiro.

Brougere (2010) postula que “A brincadeira ¢ a entrada na cultura,
numa cultura particular, tal como ela existe num dado momento, mas com
todo seu peso histérico”. Ainda para o autor a assimilacdo do contexto
externo estende-se por adaptacdes que alteram e formulam as brincadeiras
e “[...] ¢ a liberdade de iniciativa e de desdobramento daquele que brinca
sem a qual ndo existe a verdadeira brincadeira” (BROUGERE, 2010, p.
82). O brincar é compartilhar momentos livres, sem tempo determinado. E
importante destacar que na brincadeira as regras ndo Sao necessariamente
pré- existentes, vao se constituindo ao longo do processo. Além disso, a
brincadeira dura o tempo que a imaginacgao e os participantes decidirem.

Outra definicdo importante que devemos considerar ao tratarmos do
tema brincadeira € a definicdo de brinquedo. Segundo Brougere (2010),
estes artefatos culturais diversas vezes associado ao universo infantil,
possuem ricos significados e por meio deles pode-se compreender
determinada sociedade ou cultura. De acordo com o autor: “o brinquedo se
mostra como um objeto complexo que permite a compreensdo e 0
funcionamento da cultura”. (BROUGERE, 2010, p.09).

Nos brinquedos destaca-se também, a rigueza simbdlica que estes
artefatos materializam. Por vezes associados a programas de televisao, a
mensagens ligadas a questdo de género, por vezes associado a imagens da
vida adulta, os brinquedos aproximam-se da arte, pelo dominio do valor
simbdlico (BROUGERE, 2010). No brinquedo a crianga encontra imagens
aproximadas das reais, mas que segundo o autor mais se aproximam de
‘espelhos sociais’, espelhos que refletem de forma turva a maneira dos

adultos verem as criangas.
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A crianga brinca sozinha, brinca com os adultos, brinca em pares,
brinca com brinquedos. Neste estudo suscitamos a brincadeira como
genuina pratica corporal infantil. Unindo os elementos culturais que
envolvem os dois conceitos e compreendendo que o corpo ndo pode ser
anulado em nenhum ato que a crianca realiza. Dando valor assim a
ludicidade inerente as praticas infantis. Considerando o brincar como forma
plena da expressdo do ser infantil e considerando a corporeidade envolvida

neste ato, corroboramos com a contribuicdo de Ferreira (2004, p.84):

[...] o brincar é um dos meios de realizar e agir no mundo, ndo
unicamente para as criangas se prepararem para ele, mas,
usando-o0 como um recurso comunicativo, para participarem na
vida cotidiana pelas versdes de realidade que sdo feitas na
interacdo social, dando significado as acGes (FERREIRA, 2004,
p.84).
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3. PESQUISA COM CRIANCAS: DELINEAMENTOS
METODOLOGICOS

As criancas desejam falar. Desejam ser ouvidas.
Elas desejam conversar. Desejam perguntar.
E...um detalhe: todas de uma sé vez! Ao mesmo
tempo!Que overdose de vozes infantis! Boa
overdose, pois ndo mata, pelo contrério, esta
cheia de vida! (ALGEBAILE, 2011, p.121).

Este capitulo objetiva desvelar os caminhos e desvios percorridos
no trabalho de campo. Para Pereira & Souza e Jobim (1998), ha uma
pluralidade de caminhos que podem ser trilhados na construgédo de um
conhecimento. Neste caso, optamos por caminhar em parceria com as
criangas com o objetivo de suscitar o protagonismo infantil e fortalecer
uma vertente de estudos que centralizam a(s) inféancia(s) e a relacdo com
as Culturas Infantis (CORSARO, 2011; SARMENTO 2003, 2005; PINTO
e Sarmento, 1997; FERNANDES, 2004; MULLER, 2007; BORBA,
2005).

O termo ‘pesquisa com criangas’ advém da intengdo de afirmar a
importancia de se realizar uma pesquisa mediante olhares e falas das
proprias criancas. Nogdo que subentende a distingdo das criangas como
um grupo constituido e socialmente situado. Agentes ativos de suas
proprias culturas e que contribuem para a constru¢gdo do mundo. Segundo
Montandon (2005) as criancas sabem exprimir-se a respeito de suas
experiéncias, e seus relatos colaboram para uma reorganizacao daquilo que
sabemos sobre os processos educativos. Como toda e qualquer coletividade
social, as criangcas constroem e compartilham uma cultura que lhes é
especifica. Admitir a infancia como categoria social € um dos primeiros
passos para compreender de fato as criancgas e suas culturas infantis.

Na intencdo de alcancar os objetivos propostos, utilizou-se na

pesquisa de campo a base epistemoldgica qualitativa. Pautada na
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observacdo participante, na producdo de desenhos e na aplicacdo de
pequenos questionarios (Formulario Minha Vida), esta metodologia buscou
estabelecer um didlogo entre as criancas e a pesquisadora. Desta forma,
visamos compreender a relacdo infancia e corpo atraves das praticas
corporais infantis em meio a cultura infantil na escola do campo.

As abordagens qualitativas conforme Wragg (1999) procuram ir
além da superficie dos eventos, determinar significados, muitas vezes
ocultos, interpreta-los, explica-los e analisar o impacto, por exemplo, na
sala de aula, no caso de um estudo relacionado ao contexto escolar. Para
Flick (2009), a pesquisa qualitativa é de particular relevancia ao estudo das
relagdes sociais devido a pluralizacdo das esferas sociais. Neste tipo de
pesquisa se leva em consideracdo que 0s pontos de vista e as praticas no
campo séo diferentes devido as diversas perspectivas e contextos sociais a
eles relacionados. O foco da pesquisa qualitativa materializa-se, entdo, no
universo da produgdo humana traduzido nas relagdes, nas representacdes e
na intencionalidade individual e coletiva (MINAYO, 2010).

E também importante ressaltar que a delimitacdo do problema de
pesquisa ndo se da apenas com ideias preestabelecidas, ele se desenvolve, é
revisto e revisitado no momento do campo, considerando o contexto que
esta inserido e as informacoes das pessoas e grupos envolvidos. A pesquisa
com criangas constroi seu caminho no decorrer do percurso, no ir e vir das
bases tedricas concomitante com as insercdes no campo. E neste interim
Sarmento (2004) aponta a necessidade de se considerar diferentes criancas
e diferentes infancias.

Em nosso estudo nos inspiramos em uma leitura fenomenoldgica do
mundo. Conforme Bogdan e Biklen (1994), os investigadores que se
aproximam da fenomenologia tentam compreender o significado que o0s
acontecimentos e as interagfes tém para pessoas comuns em situacoes

particulares. Segundo Surdi e Kunz (2009), a ciéncia concebida sob o
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referencial fenomenoldgico tem como elemento fundamental a ruptura com
a ciéncia positivista do século XIX. Primando pelo “retorno as coisas
mesmas”, aproxima o conhecimento cientifico ao ser humano e a sua
subjetividade. Este movimento de aproximacdo propbe a ruptura do
dualismo entre corpo e mente, bem como do ser humano com o mundo.

Para Merleau Ponty (1996), em sua obra Fenomenologia da
Percepcdo, a fenomenologia é o estudo das esséncias e o0 corpo € a
condicdo primeira do ‘estar no mundo’. Com esta perspectiva, 0
pesquisador mergulha no universo da pesquisa, a realidade escolar,
tentando captar dos individuos as perspectivas que posteriormente serao
apropriadas e analisadas. Cada gesto é um objeto refracionario do mundo,
sdo representagdes particulares e Unicas. De acordo com o autor, 0 objeto
nédo existe por si so, ele é constituido pelos diversos olhares direcionados a
ele. Sendo assim, a partir do momento que buscamos entender o gesto,
partindo do significado dele para quem o executa, adentramos em outro
plano de conhecimento, que se aproxima da realidade tal como ela é.

A presente epistemologia se coaduna com a pretensdo do estudo
com as criangas, conforme afirmam Pinto e Sarmento (1997), trata-se de
conhecer as realidades sociais a partir de seus proprios olhares, na
tentativa de ampliarmos nossos conhecimentos sobre as criangas a partir

de si mesmas.
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3.1.0 contexto investigativo: A escola do campo

“Ap0s percorrer a cidade de S&o Sebastido e um trecho de estrada de terra, envolto a
poeira, chacaras e ao siléncio de uma espécie de floresta de pinheiros cheguei a Escola
Classe Aguilhada” (DIARIOS DE CAMPO, 10 /04/2014).

Figura 1 - Caminho para a escola.
Fonte: Da autora.

O caminho para a escola do campo é o primeiro sinal de que estamos
saindo da cidade e enveredando por trilhas até entdo desconhecidas por
nos. Saindo de um ambiente predominantemente urbano nos deparamos
com a drastica mudanca de paisagem, as casas, prédios, emaranhados de
fios, pessoas, carros e barulho, dao lugar ao siléncio do campo, aos sons
dos animais e ao verde acinzentado do cerrado. Da paisagem urbana da
cidade de Sdo Sebastido somos direcionados a BR 251 saida do Distrito
Federal para Unai- Minas Gerais, saindo do asfalto em direcéo a estrada de
terra. As novas condi¢des de trafego nos obrigam a reduzir a velocidade e

observar mais atentamente nossos arredores. Uma poeira fina comeca a
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encobrir o carro e percebemos que todas as plantas, cercas e as poucas

casas que se localizam a margem da estrada também possuem esta cor de

7

po.
A concentracdo de casas no inicio da estrada nem se compara a

concentracdo urbana, a terra € dividida em chacaras que se distribuem ao
longo da maior parte do caminho até chegar a escola. Em certa parte do
caminho nos deparamos com um acampamento do Movimento dos Sem
Terra. Construidas em um terreno desnivelado, vistas ao longe, as humildes
habitacbes de madeirite, lona e algumas de alvenaria se espalhavam e se
destacavam na paisagem. Algumas pessoas também podiam ser vistas,
além de alguns carros e animais.

O acampamento 1° de Julho esta localizado a cerca de 1 km da
escola e ocupa o terco final do espaco percorrido na estrada de terra até a
escola. Segundo relatos dos funcionarios da escola, boa parte dos alunos da
escola € proveniente deste acampamento. Dentre os alunos que diretamente
acompanhamos na pesquisa e que responderam ao Formulario Minha Vida
(22 criangas responderam) apenas 03 residem neste local. Nos entremeios
desta realidade de lutas, de disputas, nos deparamos com pessoas em busca
de seus ideais de vida. As criangcas acompanham seus pais ou familiares e
segundo relatos dos funcionarios da escola, ndo permanecem muito tempo
matriculados nas turmas, pois constantemente mudam de casa ou de
acampamento.

Para Caldart (2009), a educacdo do campo, um fend6meno recente da
realidade educacional brasileira, tem 0s movimentos sociais camponeses
como principais protagonistas. A escola do campo no Brasil e as escolas
dos Movimentos Sociais, em geral, foram criadas por um anseio da
populacdo do campo de que suas criangas recebessem a Educacdo, direito
garantido na Constituicdo (Junior e Netto, 2011). A presente escola segue a

mesma linha acima explicitada. De acordo com entrevista com o Senhor
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Alberto, funcionario da limpeza, a solicitacdo para a construcdo da escola
para a comunidade partiu das liderancas representativas da Associagao de
Moradores da Regido.

Apoés a liberacdo do terreno por parte do Governo, as obras de
construcdo da primeira sede da escola foram iniciadas. A pedido da
Presidente da Associacdo, 0s proprios moradores dedicaram parte de seus
dias na construcdo da instituicdo, visando a materializagdo dos ideais de
educacdo para as criancas desta regido. Inicialmente de madeirite, depois
de tijolos, as paredes da escola foram levantadas mediante esforgo coletivo
e unido da comunidade. Posteriormente, no ano de 1998, uma empresa de
construcdo civil contratada foi responsavel pela construcdo da sede
definitiva da escola.

A Escola Classe Aguilhada, pertence a Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal. Sendo criada por meio da Resolucédo n° 6262/98 — CD —
FEDF, iniciou suas atividades em 27 de abril de 1998 sendo credenciada
pela portaria n°® 098 — SEE/DF de 17/05/2000. Localizada na zona rural de
Sdo Sebastido, na Col6nia Agricola Aguilhada, a escola que
prioritariamente atenderia alunos de 12 a 42 serie do Ensino Fundamental,
com as demandas da realidade local, atende 06 turmas da Educacéo Infantil
ao 5% ano, no PROEITI (Programa de educacdo integral em tempo integral).
Este programa amplia significativamente a jornada das criangas na escola,
possibilitando o0 acesso a um maior nimero de atividades. No ano
pesquisado esta era a unica escola de Sdo Sebastido onde funciona o
programa.

O namero de alunos da escola varia bastante, segundo entrevista com
a secretaria escolar, o motivo desta alta rotatividade remete a realidade das
criancas atendidas nessa comunidade. No momento da pesquisa estavam
matriculados na instituicdo 130 alunos. Para melhor compreensdo dos

dados historicos da escola confeccionamos a tabela 1, baseada em
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informagdes de conversas com funcionarios da escola. As mudancas
assinaladas na tabela abaixo consideram, de forma didatica, trés fases
vividas pela escola. A primeira marcada pela construcao da sede provisoria,
a segunda marcada pela construcdo da sede definitiva da escola e a terceira
que sinaliza os tempos atuais. Mudancas na escola ao longo do tempo - Da

autora.

Tabela 1 - Mudancas na escola ao longo do tempo.

60 130

02 04 (12 a 4@ série) 06 (Educacéo Infantil
ao 5° ano)
-- 01 dnibus 03 (6nibus)

Fonte: Da autora.

O primeiro contato com a escola ocorreu em Novembro de 2013.
Apdbs o contato inicial com a Diretoria Regional de Ensino (DRE) de Séo
Sebastido e por indicacdo desta nos direcionamos a escola. A decisédo da
DRE em indicar esta escola se relaciona ao fato da direcdo ser habituada a
receber estudantes e monitores, tornando-a uma instituicdo aberta a
projetos externos. Ao chegarmos a escola fomos recebidos pela diretora
que prontamente nos mostrou a escola. De forma sucinta apresentamos
nosso projeto de pesquisa e nossa intencdo de entrar em campo apenas no
proximo ano letivo, em 2014. Visto isso, a diretora concordou em nos
receber.

Apenas no inicio do més de marco de 2014, voltamos a escola,
visando a realizacdo da nossa pesquisa na instituicdo. Desta vez,
declaramos nossa ideia de realizar a pesquisa com as criangas do 2° ano

do Ensino Fundamental e de pronto fomos apresentados a uma das

% O ntimero de alunos apresenta grande variabilidade devido as condicdes da realidade social das criangas.
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professoras da turma. Ela nos recebeu a porta da sala confirmando que eu
poderia sim acompanhar a turma durante o periodo do primeiro semestre
letivo. E importante ressaltar que esta época do ano é caracterizada pelo
periodo chuvoso na regido Centro-Oeste, e por consequéncia disto,
estradas de terra e acesso rurais ficam extremamente prejudicados.
Relatos do nosso primeiro dia de trabalho de campo 31/03/2014 na escola

corroboram com a afirmagao acima:

Ao chegar a estrada de terra, acesso a escola percebi que a
pista estava muito molhada e que o carro ndo estava
correspondendo a todos 0s meus comandos, me senti um pouco
apreensiva. Olhando para a estrada, um pouco mais adiante
percebi um aglomerado de carros e um 06nibus parado um
pouco mais a frente. Cheguei mais perto e percebi que
moradores da regido auxiliavam na retirada de um carro que
estava atolado no meio da estrada. Neste ponto ndo havia outra
solucdo a ndo ser parar e esperar. Por alguns instantes
permaneci dentro do carro, pensando no que fazer. Resolvi
descer e compartilhar com as pessoas que ali estavam, as
possiveis solucbes para o problema. [...] Ap6s cerca de 20
minutos no local um trator chega e abre um novo trecho em
meio ao mato para que os carros tenham acesso de novo a pista
e a seus destinos. SO assim consegui sair do meio do caminho e
sequir até a escola (DIARIOS DE CAMPO, 31/03/2014).

O periodo de insercdo no campo foi do dia 31/03/2014 ao dia
11/06/2014. Durante o presente ano de 2014, o recesso escolar foi
adiantado devido ao acontecimento da Copa do Mundo no Brasil. Os
Jogos do Mundial ocorreram de 12/06/2014 a 13/07/2014 e para evitar
transito e grande fluxo de pessoas no centro da Capital, a secretaria de
Educacdo do Distrito Federal com orientacdo do Governo Federal
decretou férias escolares neste periodo. Como as escolas da rede publica
de Ensino seguem um calendéario unico, a escola terminou o primeiro
semestre letivo no dia 11/06.

A escolha da escola esta relacionada a intencionalidade no
aprofundamento do tema da infancia e do corpo na escola do campo,

compreendendo a importancia e relevancia de se problematizar a
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educacdo do campo do Distrito Federal, possibilitando um
aprofundamento na questdo da infancia e do corpo relacionado a realidade
da educacdo local. Além disso, observamos a necessidade de divulgacédo
da realidade do Distrito Federal para que futuramente possamos nos
referenciar em estudos que descrevam a realidade em que vivemos. Desta
forma, poderemos acessar dados locais, ndo nos balizando sempre em
estudos e pesquisas dos tradicionais polos produtores de conhecimento.

A estrutura da escola desde a construcdo da sede definitiva ndo foi
alterada. Uma construcdo verde com tijolinhos, janelas e portas azuis. Ao
centro, interligando as salas havia um péatio que em parte era descoberto e
em parte era coberto. Ao redor da escola havia grama e terra, onde as
criangas corriam durante o recreio, um campinho de grama, um parque e
uma grande arvore. Apesar da grande area livre ao redor da escola, grades
delimitavam o0 espagco da escola e consequentemente 0 espagco que as
criangas poderiam explorar no recreio.

Na figura 02 é apresentada e ilustrada a estrutura da escola e suas
imediacOes. Nesta figura foram inseridos o Galpédo e a Casa Vizinha, que
apesar de se localizarem fora do terreno da escola, compéem o contexto
escolar. O primeiro utilizado como depoésito de cadeiras e materiais
permanentes da escola. Segundo entrevista com o funcionario da limpeza,
este espaco era uma antiga moenda de milho que foi cedida a instituicdo. Ja
a Casa Vizinha foi ilustrada por ser a Unica construcdo de vizinhos da
escola, ndo havendo outros, pois a instituicdo se localiza em um terreno

baixo e isolado.
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Figura 2 - Planta baixa da escola e imedia¢oes.
Fonte: Da autora.

A escola escolhida se insere em uma regido repleta de chéacaras,
assentamentos e acampamentos do MST. Segundo Caldart et al (2012) no
documento intitulado Dicionario do campo, 0 acampamento é territorio de
luta e resisténcia. Materializacdo de uma acgéo coletiva pela posse da terra
para producdo e moradia. “O acampamento € uma manifestacdo
permanente para pressionar oS governos na realizagdo da Reforma Agraria”
(Caldart et al, 2012, p.23). Ja o assentamento se constitui na concretizagdo
da luta, na posse da terra. De acordo com 0 mesmo conjunto de autores, 0s

assentamentos rurais sdo “projetos de Reforma Agraria”.
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Desta maneira afirmamos que a escola e o professor de educacao
fisica, a fim de promover uma educacdo integral, devem considerar a
importancia de se conhecer a realidade sécio-historica dos educandos. Caso
contrario, estaremos apenas treinando corpos, reproduzindo movimentos.
Como afirma Godoy (1995):

S6 faremos uma educacdo fisica escolar se reconhecermos a
“educacdo fisica ndo escolar” que estd ai e que faz parte da
realidade do nosso aluno, precisamos conhecer aquele com
quem trabalhamos, com quem crescemos, com quem
convivemos, com quem vivemos... a “mesma” realidade.
(GODOY, 1995, p. 32).

Neste estudo é importante destacar ainda que a participacdo das
criancas na pesquisa foi consentida inicialmente pela direcdo da escola e
posteriormente pelos pais ou responsaveis das criangas da turma. Depois de
explicadas as condicdes em que se daria a pesquisa, 0S responsaveis
assinaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (ANEXO 1).
Neste trabalho, utilizamos nomes ficticios para designar 0s sujeitos
(criancas e adultos) de forma a resguardar suas identidades e atender aos

principios éticos em pesquisa.

3.2.A Educacéao Integral- Mencdes ao pioneirismo de Brasilia e aos
dias atuais.

Desde a estruturacdo do projeto de Brasilia havia uma previsédo de
instalacé@o de escolas diferenciadas nesta nova faixa territorial do Brasil. A
construcdo da capital em 1960, deu vida a um projeto inovador de
educacdo e cidadania, proposto por Anisio Teixeira. E importante destacar
que algumas das condigdes essenciais para a implantacdo desse modelo
renovador de educacdo ja estavam disponiveis, como 0 espaco fisico para
construcdo dos complexos escolares, verbas destinadas para construi-las e
interesse politico em sua estruturacdo (PEREIRA et al.2011).
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Este projeto original de ensino em Brasilia ja previa a educagao
integral, visando a formagéo de individuos autbnomos, em contraposi¢édo
a educacdo tradicional que vigorava no pais. Vislumbrando a construcao
de Jardins de Infancia, Escolas Classe, Escolas Parque, Centros
Educacionais e a Universidade, o projeto de Anisio Teixeira foi um marco
na educacdo brasileira, pretendendo ser exemplo para o resto do pais
(PEREIRA et al. 2011).

As Escolas Classe de acordo com o projeto urbano da cidade seriam
instaladas uma em cada quadra do plano-piloto e nas Escolas Parque
seriam agrupados os alunos de quatro Escolas Classe. Desta maneira as
Escolas Parque seriam distribuidas de quatro em quatro quadras do plano
piloto. As Escolas Classe se destinavam aos ensinos sistematicos de
disciplinas do Curriculo do Sistema Nacional de Educacdo, ja as Escolas
Parque eram frequentadas em turno contrario, visando o desenvolvimento
artistico, fisico e criativo, além de produzir ensinos para o futuro mercado
de trabalho. (PEREIRA et al. 2011).

O ideal de Educacédo Integral chega em nossos dias e na realidade
pesquisada de maneira diversa da ideia original de Anisio Teixeira. Na
presente escola a Educacéo Integral no ano de 2014 atende a proposta do
PROEITI (Programa de Educacédo Integral em tempo Integral). Conforme
relatos da direcdo da escola, anteriormente ao ano de 2014 havia a
Educacéo Integral com jornada de 7 horas, além disso, a organizacdo do
trabalho pedagdgico no contraturno se dava por meio de oficinas
ministradas por membros da comunidade e por monitores. As criancas
neste novo programa de educacgao possuem uma longa jornada na escola,
cumprindo 10 horas diarias. Permanecendo na escola das 7h30min até as
17h30min. A mudanca na jornada escolar suscitou, por conseguinte,

mudangas na organizacao do trabalho pedagogico.
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Segundo relatos da direcdo da escola a Educacéo Integral de 7 horas
nédo atendia as necessidades da escola e ndo funcionou de forma adequada.
Ja 0 novo modelo onde as atividades sdo ministradas por duas professoras €
muito enriquecedor e interessante. (DIARIOS DE CAMPO, 07/04/2014)
Neste novo modelo houve mediante solicitacdo da direcdo da escola a
requisicdo do professor de Educacdo Fisica, além da inclusdo das
atividades na Vila Olimpica. Além disso, as criangas recebem cinco
refeices diarias (café da manhd, lanche, almoco, lanche e jantar),
possuindo também duas professoras regentes responsaveis pelas

atividades pedagogicas.

3.3. As criancas: sujeitos e protagonistas da pesquisa

Figura 3 - Eu sou assim (lago, 8 anos).
Fonte: Da autora.
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A crianga, assim como todo ser humano, é envolvida por uma
complexa teia de relacionamentos. Cada uma é um Universo de
possibilidades e vive a sua infancia em diversos locais e em contato com
diferentes grupos de pessoas. Neste estudo priorizamos o estudo com
criancas de uma escola por perceber na instituicdo a possibilidade de
integracdo de grupos infantis, além disso, assume- se também o
importante papel desta instituicdo na Modernidade. A escola, neste caso,
foi 0 agente socializador integrador da turma de criangas observada.
Segundo Borba (2006, p. 03):

O mergulho nos universos especificos infantis vem sendo
possibilitado por metodologias interpretativas e etnograficas, no
sentido de valorizar e investigar as formas proprias com que as
criangas de diferentes contextos socioculturais governam suas
sociedades, ou microssociedades formadas pelos grupos de
pares (BORBA, 2006, p.03).

A pesquisa de campo qualitativa foi realizada em uma turma de
segundo ano do Ensino Fundamental (14 criancas de 07 anos e 09
criancas de 08 anos, sendo 11 meninas e 12 meninos) em uma escola do
campo publica de Sdo Sebastido, Distrito Federal. A turma pesquisada
possuia 25 alunos matriculados, porém 23 frequentes. A clientela atendida
e constituida por alunos de baixa renda, filhos de trabalhadores rurais.
Grande parte dessas criancas reside nas proximidades da escola em
acampamentos de trabalhadores sem terra e assentamentos, criados ha
algum tempo na regiéo.

Dentre as 18 criancas que responderam ao Formulario Minha Vida,
04 afirmaram residir em ‘casa de madeirite ou tdbua’ e as outras 14, em
‘casas de tijolos’. O primeiro tipo de moradia em geral, caracteriza as
habitacbes provisorias construidas em acampamentos de movimentos
sociais, casas que ndo possuem sistema de saneamento basico nem outros

tratamentos necessarios a uma vida digna.

37



Outra questdo importante revelada pelo Formulario € que a maioria
(15 criangas) mora em conjunto com parentes diretos e indiretos. Sendo
relatadas duas formas de convivéncia entre eles. A primeira caracteriza-se
por criangas que residem na mesma casa com pai, mae, irmaos, tios, avos,
dentre outros graus de parentesco. Ja a segunda caracteriza-se por criancas
que residem no mesmo terreno que a familia, uma chécara, por exemplo,
porém cada um em sua casa. Em ambos 0s casos, as criangas relataram que
convivem e passam 0s momentos de lazer em geral, junto a estes parentes
que ali residem. Grande parte das brincadeiras relatadas por essas criangas
sdo compartilhadas com primos e parentes proximos.

Em geral, a pesquisa agregou criancas com niveis socioculturais
aproximados e estas, por residirem perto uma das outras, apresentaram
relagdes fora do ambiente escolar. Algumas relaram explicitamente que séo
amigas fora da escola e frequentam a casa uma das outras. Isto ndo
significa dizer que as criancas e jovens do campo formam um conjunto
homogéneo. Cada crianca possui suas caracteristicas préprias com suas
conjunturas familiares, religiosas, sociais. Alguns possuem pais separados,
outros convivem com um grande nimero de parentes, outros sdo criados
por avos. Além disso, € importante ressaltar que em resposta ao Formulario
Minha Vida foram citadas diversas cidades de origem dos pais e
responsaveis das criancas, 0 que ja indicaria grandes diferencas socio-
culturais entre elas.Conforme afirma Stropasolas (2012, p.169), “As
criangas e os jovens do campo ndo formam um grupo homogéneo, assim
como sdo diferenciadas as realidades e contextos sociais, econdmicos e

culturais que se inserem”.
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3.4.Estratégias para captar o ponto de vista das criancas.

“Tia, vocé ¢ uma repérter. Gravando.” (DIARIOS DE CAMPO, 26/05/2014)

Uma pesquisa de abordagem qualitativa presume técnicas
condizentes com suas especificidades. Flick (2009) aponta que 0s aspectos
essenciais deste tipo de pesquisa consistem na escolha de métodos e teorias
adequados, na analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de
producdo de conhecimento e na variedade de abordagens e metodos
utilizados.

Neste estudo foram previamente determinadas trés técnicas que
serviram de estratégias para captar o ponto de vista das criangas, a
observagdo participante, os desenhos e o Formuldrio Minha Vida. No
decorrer do percurso do trabalho de campo, porém, uma quarta técnica se
fez necessaria mediante a observacdo da falta de algumas informacdes
importantes que a geragdo de criancas que habitavam a escola naquele ano
ndo poderia responder. Cada técnica individualmente se relaciona com o0s
objetivos propostos e 0 conjunto delas formara um espectro da realidade
das criangas e da escola observada.

A observacédo participante com a confeccédo de diarios de campo
consubstanciou-se como técnica basica para o presente estudo. Mediante o
convivio com as criangas no contexto escolar pudemos coletar valiosas
informacdes que serviram de parametro para posteriores analises. De
acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.125), “E necessario calcular a
quantidade correcta de participacdo e 0 modo como se deve participar,

tendo em mente o estudo que se propds a elaborar”. Segundo estes
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autores, uma falta de equilibrio entre a participacdo ou ndo do pesquisador
que escolhe esta técnica, pode prejudicar o resultado final da pesquisa.

A insercdo na escola e a aproximagdo com o campo de pesquisa
ocorreu de forma gradativa. Para a realizacdo das observacg0es e registros
utilizamos, inicialmente, somente um bloco de anotacGes e uma caneta.
Com esse material em maos procuravamos nos situar em locais onde
pudéssemos acompanhar o que as criangas estavam fazendo sem, contudo,
ser um obstaculo para que elas agissem e brincassem, e tentando ndo
parecermos intrusos. Como ressalta Vianna (2007, p. 30), “o
estabelecimento das relacdes em estudo observacionais € uma das mais
complexas tarefas de se concretizar”.

Nas duas primeiras semanas nos apresentamos, conhecemos o local,
e as criancas. O tempo de permanéncia na escola ndo passou de trés horas
nos primeiros dias. Aos poucos fomos criando vinculos e estabelecendo
uma relacdo de confianga com as criancas e as professoras. Apds um més
de observacdes nos tornamos presenca diaria na sala de aula e nas
atividades da turma do 2° ano. Conforme Bogdan e Biklen (1994) a
observacdo participante permite contato direto do pesquisador com o
fendmeno observado. De forma gradativa, o investigador se aproxima do
campo a ser estudado, mantendo certa distancia nos primeiros dias,
aguardando que o observem e o aceitem e, na medida em que as relacdes se
desencadeiam, a participacdo se torna mais efetiva.

Durante a inser¢do na escola, foram registrados os resultados
percebidos, confeccionando-se relatérios diarios de campo. A
pesquisadora munida de um pequeno bloco de notas apontava alguns
topicos importantes durante suas visitas a escola e imediatamente apos a
ida a campo digitava os acontecimentos vividos na escola, em formato de
diario em seu computador. Ao longo das 11 semanas de inser¢do no

campo foram redigidos 30 relatorios diarios.
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O objetivo dos relatorios era captar a percepcdo das criancas acerca
das praticas corporais, seu corpo e sua infancia; relacionar as praticas
corporais vivenciadas na escola do campo e os locais destinados a elas;
coletar falas e expressdes das criangas; coletar falas e expressdes das
professoras; descrever como se da a educacdo do corpo no cotidiano da
escola; além de relatar uma infinidade de acontecimentos do cotidiano da
escola do campo que possam auxiliar na compreensdo do tema estudado e
na caracterizagio do contexto das criancas. E importante destacar que:
“Ser- se pesquisador significa interiorizar-se o objectivo da investigacao,
a medida que se recolhem os dados do contexto” (BOGDAN e BIKLEN,
1994, p. 128).

Além da confeccdo dos diarios de campo, a segunda tecnica de
pesquisa utilizada foi a confeccdo de desenhos por parte das criancas. E
importante ressaltar que a realizacdo dos desenhos ocorreu com data
marcada com as professoras da turma mediante disponibilidade na rotina
escolar.

Os desenhos sdo expressdo importante do protagonismo infantil e
da escolha de trilhar o caminho metodoldgico da pesquisa em parceria
com as criancas. Valorizar este tipo de producéo infantil tdo esquecida na
escola alia-se as novas concepcdes de infancia, da contemporaneidade,
que reconhecem as criancas como criativas e criadoras, capazes de
estabelecer maltiplas relacGes, um ser produtor de cultura e nela inserido.
Para Corsaro (2011), os desenhos ganham destaque entre as técnicas nao
convencionais de pesquisa utilizadas com criancas, havendo a necessidade
neste tipo de pesquisa de desenvolver e praticar métodos ‘orientados a
crianga’.

Nesta pesquisa, 0s desenhos foram de dois tipos, o primeiro foi o
desenho da figura humana de cada crianga, denominado “Eu sou assim”.

Acreditando que a crianga se reconhece e se expressa atraveés da linguagem,
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oralidade e do desenho, Derdik (1990) afirma que a representacéo da figura
humana estabelece vinculos de identidade profundos, pois somos nds que
estamos nos desenhando. Definir a maneira como vamos nos representar no
papel auxilia- nos a refletir sobre as nossas caracteristicas fisicas, psiquicas,
psicoldgicas, sociais. Segundo a autora, a necessidade de capturar a si
mesmo, definir nossa imagem e nossa figura no mundo, se expressa na
insisténcia natural que a crianca tem em desenhar figuras humanas. As
figuras humanas desenhadas sdo uma espécie de espelho de nds mesmos,
reflexos, aquilo que projetamos de nos no papel. No total foram

confeccionados 21 desenhos do tipo “Eu sou assim”.

Figura 4 - Eu sou assim (Alexandre - 7 anos).
Fonte: Da autora.
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O segundo foi o desenho da “Minha brincadeira preferida na
escola”. O objetivo da captacdo desses desenhos foi conhecer um pouco
melhor os sujeitos da pesquisa, dando valor a producdo das criangas. A
partir deles conhecemos as préaticas corporais das criangas (através das
brincadeiras) nos tempos e espacos escolares relatados pelas criancas.
Foram confeccionados 22 desenhos da “Minha brincadeira preferida na
escola”.

Desta maneira a realizacdo dos dois tipos de desenhos contribuiu,
sobretudo, no cruzamento de informag0es entre as perspectivas observadas
pelo adulto (pesquisador) e a crianga (sujeito da pesquisa). Reflexo dos
olhares infantis, os desenhos falam de detalhes de suas culturas infantis, por
vezes imperceptiveis pelo olhar adulto. Os desenhos dispdem de
informacg6es que vdo além do proprio desenho em si ou a mera copia do
cendrio, pois povoam 0 imaginario e os intersticios entre o produtor dos
sentidos e aquilo que busca ser significado (GOBBI, 2002).

Para a compreensdo e interpretacdo dos desenhos, as criancas
conversaram uma por uma com a pesquisadora explicando o que haviam
desenhado, dando detalhes e pormenores. As conversas com as criangas
foram gravadas para que posteriormente fossem registradas em forma de
didlogo e anexadas aos desenhos das criancas. Segundo Gobbi (2009, p.
73): “Perseguindo o objetivo de contribuir com a construgdo de
metodologias de pesquisa que privilegiem o0s pequenos, afirmo os
desenhos infantis em conjugacdo a oralidade como formas privilegiadas
de expressao da crianca”.

Bogdan e Biklen (1994) consideram que os adultos tendem a
conduzir as conversas nas pesquisas com criancas. Deste modo, os autores
sugerem a construcdo de uma relacdo menos autoritaria com 0s pequenos.
Na aproximacédo, deve-se levar em consideracdo, segundo os autores, a

idade e 0 género dos sujeitos, pois esses aspectos podem repercutir em
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formas diferentes de olhar a figura adulta, implicando em uma aprovacéo
ou inibicéo.

O Formulario Minha Vida, terceira técnica utilizada com as
criancas, foi aplicado em forma de questionario. Uma Unica vez com data
e horario determinados, foi solicitado as criancas que respondessem
questdes sobre sua rotina fora da escola, uma descricdo do cotidiano
vivido, uma espécie de repertdrio das atividades exercidas por elas ao
longo de um dia completo. Ressaltando a importancia dos dados verbais na
pesquisa qualitativa, Bogdan e Biklen (1994), caracterizam as entrevistas e
conversas como ferramentas indispensaveis do investigador, para angariar
elementos que permitam deduzir as compreensdes de mundo dos sujeitos
em seus contextos especificos.

Este documento visou conhecer os ambientes pelos quais as
criangas transitam ao longo do dia, as pessoas que participam de seu
cotidiano e também compreender que momentos e atividades elas elencam
como importantes. Uma consideracao essencial a ser feita é que, por estas
criancas estarem em fase de alfabetizacdo optamos por realizar as
perguntas em forma de questionario, onde a pesquisadora conversa com
cada crianca separadamente por alguns minutos realizando as perguntas
previamente assinaladas no questionario. Durante a aplicacdo do
Formulario, as respostas foram gravadas e posteriormente transcritas,
sendo consideradas todas as palavras das criancgas.

E importante ressaltar que os formularios foram elencados como a
terceira técnica de pesquisa confeccionada pelas criangas, nos
referenciando a ordem cronologica de aplicacdo. Ndo de forma ocasional,
propusemos este questionario apenas no final dos dias de nosso trabalho
de campo, mais especificamente no dia 25° dia de nossa observacéao.

Segundo nossa percepcdo, certo grau de aceitacdo e certo tempo de
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convivéncia facilitariam nossa insercdo nestes universos infantis. Foram
confeccionados 18 Formularios Minha Vida.

A analise dos diarios de campo juntamente com a analise dos
desenhos e das respectivas explicacdes, bem como dos formularios
estabeleceu a relacdo necessaria para compreensdo e andlise das praticas
corporais infantis na escola do campo. Neste contexto as respostas das
criancas foram consideradas, assim como toda producdo e os materiais da
observacdo. Observou-se, porém que para a melhor compreensdo e
descricdo da historia do contexto escolar havia a necessidade de
acrescentar outra estratégia de coleta de dados.

As entrevistas com os informantes-chave ndo estavam previstas
no projeto de pesquisa e decorreram da necessidade de melhor
compreender a histdria da escola e da educacdo das criancgas na escola do
campo, aprofundando o reconhecimento do contexto no qual estdo
inseridas. Durante nossa inser¢do em campo, foram indicados pela direcao
e professoras da escola, dois funcionarios que seriam os portadores da
histéria local. Devido a uma relacdo profunda com a escola, eles
dominavam conhecimento de detalhes da histéria e da relacdo escola-
comunidade.

As entrevistas ocorreram nos ultimos dias de nossa insercdo, 29° e
30° dia de trabalho de campo. Desta forma nos deslocamos até a escola
em uma época na qual as criancas ja estavam no recesso escolar e
conversamos de maneira reservada e formalizada com os dois
funcionarios. De posse de um roteiro com perguntas a serem direcionadas
aos informantes, a pesquisadora foi tecendo uma conversa aberta,
explicitando os assuntos delimitados na entrevista. Os dados apresentados
pelos pesquisados foram gravados e posteriormente transcritos. Neste

caso, € importante ressaltar que os informantes concordaram em
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responder as perguntas solicitadas, reconhecendo ser parte do contexto

escolar.

3.5.Estratégias para andlise de dados.

A andlise de dados € o processo de organizacdo e transcricao
sistematica de dados acumulados, com o objetivo de aumentar a
compreensao desses materiais e de permitir que se apresente o que foi
encontrado. Esta analise leva o pesquisador das paginas de descricdo vaga
até os produtos finais (Bogdan e Biklen, 1994). De acordo com Lidke e
André (1986), a tarefa da anélise implica, no primeiro instante, organizacdo
dos dados coletados, dividindo-os em partes visando encontrar categorias
relevantes e, em seguida, reavalia-las a procura de relacionar as inferéncias.

Para analisar os dados conforme Bogdan e Biklen (1994), o
investigador ndo precisa ter receio em ir além dos escritos, do observado,
especular. A especulacdo é produtiva na pesquisa qualitativa, pois auxilia
no desenvolvimento de novas ideias. Para os autores, 0s pesquisadores néo
devem abdicar de pensar s6 por que ndo possuem ainda todas as provas.
Eles indicam aos pesquisadores que pensem com 0s dados que tém.
(BOGDAN e BIKLEN, 1994). A reflexdo neste tipo de pesquisa nos leva a
analises profundas do que foi observado, vivenciado, enfim o que foi
sentido de corpo inteiro, com base em determinada realidade.

Nesta pesquisa a analise ocorreu em dois momentos, durante a
pesquisa de campo e ap6s a coleta dos dados. Inicialmente imerso ao
ambiente escolar a pesquisadora redigiu os diarios de campo, recolheu
desenhos e as falas das criancas, aplicou espécie de questionarios
(Formuléario Minha Vida) e realizou entrevistas com informantes- chave.
Concomitantemente, realizamos uma pré- analise, buscando a literatura
para que posteriormente pudéssemos observar aspectos ainda nao

percebidos e considerados importantes. As reflexdes iniciais suscitaram as
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primeiras. Em um segundo momento, quando o campo ja ndo oferecia
novas reflexdes e novos dados, a pesquisadora partiu para a analise final
dos dados.

A partir dos materiais coletados em campo, foi realizada
aproximacdo dos dados com o objetivo de conhecer as mensagens e 0sS
significados neles contidos. Neste sentido, houve aprofundamento acerca
do material empirico, o que implicou categorizacbes. A categorizacdo foi
elaborada segundo instrucbes baseadas nos procedimentos de Bogdan e
Biklen (1994), por meio de leitura e releitura minuciosa de todo e qualquer
dado. Destaca-se que ap0s evidenciar as categorias, partiu-se para descri¢ao
e andalises, com base no aporte teorico utilizado durante o estudo. De
acordo com Ludke e André (1986), a analise ndo deve estar restrita ao que
foi encontrado no material recolhido, é necessario que encontre nas
entrelinhas leituras que venham a desvendar mensagens implicitas ou
silenciadas.

Para a anélise e compreensdo dos desenhos infantis, em especial do
desenho “Eu sou assim” considera-se que as figuras humanas desenhadas
sdo uma especie de espelho de nos mesmos, reflexos, aquilo que
projetamos de nds no papel (DERDIK, 1990). Esta projecdo de nosso corpo
nos remete a compreensdao e o entendimento da crianca na escola, sua
relacdo com seu proprio corpo representado e com as praticas corporais
infantis na escola. Buscando compreender a presenca deste corpo na escola,
escolhemos esta forma de representacdo do corpo da crianga, uma

representacdo produzida por ela mesma.
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4. PRATICAS CORPORAIS INFANTIS EM CAMPO

4.1. A rotina e a educacgéo do corpo.

Observar a estrutura fisica de um local muito nos diz sobre o que é e
0 que ndo é permitido nele. Uma visita a um parque repleto de arvores e de
espacos livres, certamente nos causa diferente sensacdo do que, por
exemplo, adentrar em um pequeno elevador de um prédio de muitos
andares. Parece que ao longo de nossas vidas aprendemos a analisar e por
vezes aceitar 0 que convém ou ndo ao corpo nos diversos espacgos que
adentramos. Por isso pensamos no espaco da escola e em como este espaco
convidaria o corpo das criangas a se movimentar ou a se “calar” imovel,
por diversas horas.

Segundo Santos (2008), ao agir sobre 0 espacgo, ndo se age somente
sobre objetos ou sobre uma realidade fisica, mas sim, sobre uma realidade
social. Compreendendo desta maneira que o espaco teria papel fundamental
no que diz respeito as possibilidades ou ao constrangimento aplicado ao
corpo das criangas e daqueles que habitam estes locais. Nesta linha de
pensamento pensar as praticas corporais das criangas na escola do campo
subentende considerar o conceito de educacdo do corpo que incide sobre
esta realidade.

Conforme Vaz (2002), a educacdo do corpo ndo se esgota na
Educacdo Fisica, mas alcanca outros tempos e espacos, movimentos e
expressdes das instituicoes e de seus atores. Nas instituicOes escolares
infantis, onde a Educacdo Fisica ndo se apresenta como componente
curricular, a educagdo do corpo, segundo Taborda de Oliveira (2003), pode
ser explicitada em atividades, como, por exemplo, higiene, alimentacéo e

brincadeiras no parque.
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Soares (2014) ao definir o conceito de educacdo do corpo revela a
natureza historica do processo de educagdo, e de “civilizagao” dos corpos.
Diversas praticas induziriam a naturalizacdo de comportamentos e como
consequéncia a contencdo dos corpos. A escola entraria no rol das
instituicdes que se utilizam de pedagogias que modificam o uso dos corpos
a fim de que saibam se comportar em sociedade.

Nesta primeira parte do capitulo iremos descrever de forma sucinta a
estrutura fisica da escola, detalhando as atividades realizadas nestes tempos
e espacos escolares, bem como descreveremos e analisaremos a maneira

como a educagao do corpo se insere na rotina da escola pesquisada.

4.1.1. A estrutura escolar e as peculiaridades da escola do campo.

Observar a escola pelo lado de fora ja nos revela muito sobre sua
realidade de escola do campo. Delimitada por uma cerca de arame, a
construcdo de tijolinhos se localiza em um terreno relativamente isolado,
havendo apenas uma casa localizada nas proximidades da instituico.
Muitas arvores compde a paisagem dentro e fora dos limites da escola, e a
sombra delas serve para a preservacdo dos carros poucos carros
estacionados. Problemas tipicos das cidades ndo sdo observados no local.
N&o ha locais proibidos para o estacionamento dos carros, nem problema
em encontrar vagas, 0 bom senso dos motoristas que por esta regido se
aventuram € o que parece importar.

Delimitando o externo e interno existe o portdo de acesso a escola e a
figura do vigilante que educadamente questiona aos visitantes, 0 que
desejam. Observa-se que o vigilante neste ambiente € uma espécie de faz
tudo. Ele cuida da entrada e saida de pessoas, evita que animais também
adentrem na escola, ajuda a carregar objetos pesados e ainda realiza

pequenos reparos. Em uma escola pequena as responsabilidades parecem
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compartilnadas. O vigilante conhece todas as criangas, todos o0s
funcionarios, todas as necessidades.

Em nossas incurs@es a escola nos deparamos com duas interessantes
situacOes em que o vigilante teve que afastar animais da entrada da escola.
Na primeira ocasido ele travou uma espécie de luta com um bode que
tentava entrar na escola e na segunda ocasido ele apenas conduziu um

bezerro ao portéo.

Este dia ficou marcado para a historia, nunca imaginei
presenciar tal cena. Realmente mostra as peculiaridades da
escola rural. Apds o recreio das criancas, sai da sala de aula para
conversar com a secretaria, sobre assuntos pertinentes a
caracterizacdo da escola. Perguntei sobre o ndmero de
funcionarios, a data de inauguracdo da escola. De repente
ouvimos um barulho e saimos da sala da secretaria. Assisti num
susto uma luta do guarda da escola com um bode. O guarda
tentava empurrar o bode para fora da escola e 0 animal tentava
entrar. Alguns funcionarios foram chegando perto da cena,
outros riam. Depois do momento da luta e da tensdo
conseguiram colocar o bicho para fora da escola, fechando o
portdo em seguida (DIARIOS DE CAMPO, 04/04/2014).

Esta cena acima descrita foi vivenciada no segundo dia de
observacdo participante na escola do campo. E marcou o inicio de uma
série de observacbes que caracterizavam a realidade da instituicdo
observada. Possivelmente cachorros, gatos ou passaros adentrem em
escolas urbanas, mas uma luta com um bode foi algo antes do vivido,
inimaginavel. A relacdo do homem com a natureza em uma escola do
campo parece suscitar a concep¢ao de pertencimento do homem ao meio
ambiente. Esta interessante relacdo parece ser construida em um cotidiano
de constante convivéncia e interacao.

Partindo em direcdo ao interior da escola existe o rol de entrada, uma
espécie de corredor protegido por um toldo azul que nos encaminha do
portdo ao péatio coberto. Neste pequeno espaco existem bancos coloridos e

um conjunto lixeiras em formato de lapis que convidam nosso olhar a
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passear por suas cores e formas. Este mesmo espaco é alvo de muitas
brincadeiras e disputas dependendo do dia e da utilizagdo que a eles € dada.
No recreio das criangas 0 sobe e desce dos bancos tornam tais espacos
grandes desafios. Brincadeiras criativas e variadas ocupam 0 espacgo que a
olhos adultos, serviriam apenas para uma unica finalidade, se sentar. J4 em
dias de reunido e de festas estes bancos sdo disputados pelos pais e
familiares das criangas que buscam locais para descanso e conversas.

Buss-Simao (2012), afirma existir uma espécie de jogo de poder nas
relagdes sociais entre criangas e adultos, especialmente na instituicdo
escolar. Existindo concomitantemente a ordem institucional dos adultos e a
ordem emergente das criancas. A primeira determina que devamos fazer
cada coisa no local e hora adequados. No caso acima citado, os bancos
serviriam apenas para sentar. E a segunda, a ordem emergente das criancas,
€ uma espécie de resposta das criancas, ressignificando os locais e 0s
objetos, dando novas formas e utilidades a eles. Conforme observado, 0s
bancos tornavam-se objetos de interesse para a vivéncia das brincadeiras
por parte das criancas.

O pétio coberto é o primeiro ambiente do prédio da escola. Ele € o
ambiente intermediario entre as salas de aulas e campo de grama, a rede de
voleibol, o parque e os arredores do prédio. Um importante painel adorna a
Unica parede disponivel do patio, este painel possui 0 nome da escola e nele
sdo colocados trabalhos relacionados a projetos desenvolvidos
coletivamente na escola. Ao lado de cada sala de aula também existem
outros painéis onde as professoras adornam e preenchem com os trabalhos
de cada turma.

Iniciando a rotina do dia na escola, o patio € sinbnimo de imensos
enfileiramentos de corpos infantis. As filas de entrada e saida sdo as mais

rotineiras, existem também as filas para receber as trés principais refeicdes
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do dia o café, o almo¢o e o jantar. Segundo Kishimoto (1999), o

enfileiramento dos corpos corrobora com uma Vvisao retrograda que:

Concebe a aprendizagem como um processo idéntico, em que
todos fazem a mesma atividade, como uma maquina de ensinar,
que vigia, hierarquiza, pune e recompensa alunos considerados
iguais e sem especificidades (KISHIMOTO, 1999, p. 4).

Outra questdo observada na escola com relacdo a préatica da “fila para
tudo’, é que sdo reforcadas as separacfes de género em filas diferentes.
Existe a fila das meninas e a filas dos meninos, como se fosse realmente
necessario privar as criangas do contato com criancas de outro género. Nos
tempos atuais, atitudes assim nos parecem um contrassenso. Conforme
Kishimoto (1999, p.4): “Filas que dividem meninas € meninos, no lanche,
nas atividades, reproduzem as diferencas de género existentes na
sociedade”. Esta visdo nos faz refletir sobre o verdadeiro papel das filas e

do excessivo controle dos corpos para a vida das criancas.

Realizar aulas de Educagdo Fisica utilizando- se de um arsenal
de medidas disciplinares para enquadrar os corpos das criangas
em habitos estereotipados de movimentos, como tem sido o
mais usual nos lugares em que pelo menos existe Educacao
Fisica, é a maior de todas as provas da inseguranca do professor
perante os corpos infantis (FREIRE, 1999, p.170).

Conforme Freire (1999), a afetividade do professor é colocada em
evidéncia nas aulas de Educacédo Fisica. Nem todos os professores, segundo
ele, possuem “estrutura afetiva para suportar a relagdo com corpos livres
em movimento” (FREIRE, 1999, pl170). Relacdo esta que implica a
permissdo mesmo que implicita Além disso, componentes como a
brincadeira e a ludicidade sdo aliados do professor que deseja alunos
participativos, ativos e autbnomos.

O espaco livre ao centro caracteriza o patio como importante espaco
utilizado para ensaios e apresentacfes festivas e culturais da escola. No

primeiro dia da minha insercdo na escola presenciei a organizacdo de uma
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apresentacdo musical e teatral que ocorreria posteriormente no patio da

escola.

Ao olhar para o ambiente escolar do carro, percebi uma
movimentacdo diferente na escola. Alguns homens estavam no
patio da frente montando uma estrutura, como se ali fosse
ocorrer um evento. Ao estacionar o carro ouvi uma melodia que
lembrava forr6 e enquanto alguns homens montavam caixas de
som, aparelhos eletronicos, outros ensaiavam. Havia um homem
que tocava uma espécie de zabumba e outro que tocava um
violino diferente (DIARIOS DE CAMPO, 03/04/2014).

A festa junina da escola também colabora para que o patio seja um
importante tempo e espacgo das préaticas corporais. Segundo as professoras,
este € 0 mais importante acontecimento cultural da escola, no qual ha a
participacdo das familias e de toda comunidade escolar. Diversos ensaios
aconteceram neste local, na festa propriamente dita o local foi palco das

apresentacoes de dancas e coreografias das criancas.

Passando pelo toldo de entrada da escola cheguei ao patio e me
deparei com diversos pais e familiares esperando as
apresentacdes das criancas. A professora que anunciava ao
microfone avisou que iriam dar inicio as apresentacfes da festa
junina (DIARIOS DE CAMPO, 10/06/2014).

Boa parte das brincadeiras do recreio acontece também no patio, o
professor de Educacdo Fisica empresta materiais como cordas e bolas e as
criancas ali brincam. H& no patio de tempos em tempos uma mesa de ténis
de mesa que € utilizada no recreio pelas criangas e algumas vezes, em
outros momentos, ela é utilizada para a diversdo dos proprios funcionarios.
Em seu ch@o estd pintada uma amarelinha e um caracol, brincadeiras
escolares tipicas da infancia e muito utilizadas pelas criangas nos chamados
tempos livres. Segundo Souza (2013, p.7):

Contrariamente a um discurso que narra a destruicdo da cultura
infantil por um mundo mercantilizado e dominado pela
informatica, a observacao dos patios de recreio mostra a forga de
uma transmissdo oral que enriquece a infancia com tantos

saberes, técnicas, prazeres e motivacéo que ndo sdo os da sala de
aula (SOUZA, 2013, p.7).
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Desconsiderando 0s ensaios para a festa junina poucas vezes
observei as professoras em seu cotidiano utilizando o péatio. Apenas em
duas oportunidades acompanhamos as criangas juntamente com a
professora do periodo vespertino para a realizacdo de brincadeiras
folcloricas e cantigas de roda neste espaco. Neste contexto escolar o patio
se apresenta como um rico espaco para as praticas corporais, local que
poderia ser aproveitado pela escola para desenvolver um variado repertorio
de atividades e brincadeiras corroborando com a ideia de Vaz (2002, p.93),
que afirma que: “Os ambientes educacionais podem ser entendidos como
um amplo espaco de desenvolvimento e aplicacdo de técnicas corporais e
de cuidados com o corpo”.

Algumas aulas de Educacdo Fisica ocupam também o pétio.
Colchonetes séo espalhados e o corpo das criangas literalmente deita e rola.
Desenvolvendo temas como conhecimentos sobre o corpo e ginastica, as
aulas no patio aproveitavam o Unico espaco coberto da escola além das
salas de aula (DIARIOS DE CAMPO, 08/05/2014; 20/05/2014). Protegidos
do sol, nas aulas de Educacéo Fisica as criangas brincam com seus corpos,
mas também estdo submetidas as filas e a longa espera por uma
oportunidade de movimento acompanhado pelo professor de Educacdo
Fisica. Estas aulas ndo restringem suas atividades a este espaco, ocupando
por vezes outros espacgos, entre eles, um campinho de terra do lado de fora
da escola.

Ao lado do pétio existe 0 campo de futebol, uma rede de voleibol,
uma grande arvore e na parte de tras da escola o parque. O pequeno campo
de futebol era habitado apenas no recreio. A dominacdo deste espaco era
praticada pelas criancas mais velhas e do género masculino. A rede de
voleibol, entretanto, era dividida entre meninos e meninas. A arvore era

espaco habitado especialmente por meninas, o que néo significa que alguns
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meninos ali também néo se aventurassem. Havia uma espécie de balanco
de tecido amarrado em um de seus galhos, onde as criancas se penduravam
e balangcavam. A disputa por este espaco era grande, em geral as criangas
passavam certo tempo revezando as subidas e descidas e depois partiam
para outras brincadeiras. A presenca da arvore da escola foi detectada em
diversos desenhos das criangas, como veremos mais a frente.

Ja o parque possuia areia bem limpa e era composto por brinquedos
de ferro coloridos. Quase sem uso, 0 parque era todo cercado por grades,
ndo sendo permitido aos alunos utilizar o espago sem a presenca de um
adulto responsavel. No recreio o espacgo ficava trancado, porém algumas
vezes presenciei criancas pulando a cerca, enfrentando a proibicdo dos
adultos.

Passando pelos diversos espacos da escola habitados pelas criancas,
chegamos a sala de aula do 2° ano. A primeira impressao que tive foi uma
sensacdo de intenso calor e abafamento da sala. Naquele periodo da tarde
as janelas estavam fechadas e a porta semiaberta, pois 0 Sol reinava com
toda sua grandeza. Ao adentrar no ambiente fomos recebidos por olhos
curiosos, que atenciosamente nos observavam e se questionavam quem
seria aquela pessoa. A sala de aula estava organizada de forma tradicional,
as cadeiras enfileiradas, voltadas para a dire¢cdo do quadro. A cadeira da
professora se localizava ao lado do quadro e imediatamente acima de sua
cabeca, na parede havia uma espécie de painel escrito “Bem vindos, sala da
professora Fernanda e da professora Suelen” (DIARIOS DE CAMPO,
03/04/2014).

Acima do quadro havia uma espécie de varal com as letras do
alfabeto e figuras de animais e objetos que comegavam com estas letras.
Além disso, havia outro varal com os numeros de 1 a 10. Tudo era bem
colorido e remetia a alfabetizacdo, aprendizado pretendido nesta faixa

etaria e ano. Na parede lateral da sala existia um grande mural onde eram
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colocados os principais trabalhos executados pelas criancas. Este quando
cheguei estava sendo ornamentado pelas professoras com o tema da Copa
do Mundo. O mobiliario na sala era bem tradicional, possuindo além das
carteiras e cadeiras, a mesa e cadeira da professora, dois armarios ao fundo
da sala e uma espécie de estante de livros.

Localizada ao lado dos banheiros e em frente a sala dos professores
e a direcdo, a sala do 2° ano compunha um pequeno corredor de salas onde
todos os alunos da escola estudavam. De um lado da sala havia os
bebedouros e os banheiros, do outro se localizava a sala de aula do 3° ano.
A movimentagdo dos alunos em dire¢do aos banheiros e bebedouros era
constante, muitos passavam em frente a sala do 2° ano chamando o0 nome
de alguns alunos, batendo nas janelas e por vezes conturbando o andamento
da aula. Além disso, apds o horario do lanche as criangas se dirigiam aos
bebedouros também para realizarem a higienizacéo bucal, 0 que aumentava

expressivamente a agitacdo de todos da sala.

4.1.2. A educacéo do corpo na rotina escolar
Juntamente com o tempo e 0s espagos, as rotinas compdem uma

triade indissocidvel no ambiente escolar, por vezes determinando acGes e
institucionalizando comportamentos. Segundo Freitas (2015, p.75):
“Denomina-se rotina a distribui¢cdo cronologica do tempo por meio de
atividades coletivas que sdo realizadas pelas criangas e professoras ao
longo de um dia escolar”.

Na instituicdo educacional pesquisada as criangas chegam as 8h00 e
saem as 18h00, totalizando 10 horas do seu dia envolvidas em atividades
escolares. Abaixo descrevemos a rotina de uma manha e a rotina de uma
tarde de aula das criangas. Optamos por descrever o recreio e a Educacao
Fisica na rotina da manhg, e as aulas de natacdo do Centro Olimpico na
rotina da tarde. No caso do recreio e da Educacdo Fisica, a escolha
decorreu apenas para facilitar a organizacdo e o entendimento das
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atividades diarias, j& que ocorriam nos dois turnos. No caso do Centro
Olimpico, a escolha se deve ao fato dessas atividades s6 acontecerem a
tarde. Os quadros 01 e 02 da rotina foram baseados nas rotinas que as
professoras todos os dias escreviam no quadro da sala e foram utilizados

apenas como exemplo, para melhor compreenséo das atividades.

8h00min A entrada

A educacéo dos corpos infantis inicia-se mesmo antes da entrada das
criangas no portdo da escola. Imensas filas séo organizadas pelos monitores
dos Onibus escolares que trazem as criangas para a escola. O momento da
fila € marcado por muita tensdo e euforia, a0 mesmo tempo em que as
criangas ‘necessitam” se comportar e seguir a linha estabelecida pelos
adultos, elas querem correr, conversar com colegas dos outros 6nibus.
Nestes momentos diversas frases como: “Vocés estdo nos lugares certos?”,
ou mesmo, “Olha a ordem!”, ou “Andem logo!” sdo ouvidas de longe.
Apesar do aparente controle, algumas criancas ao adentrar a escola correm
para as filas das suas salas provocando certa tensdo nos monitores e
professoras.

Ao atravessar 0 portdo da escola, as criangas sdo reorganizadas em
filas, uma para cada sala de aula. Este € 0 momento do reencontro, das
conversas sobre as coisas que ocorreram em suas casas € sobre suas
expectativas sobre o que acontecera ao longo daquele dia na escola. Muitas
criangas correm para perto de suas professoras para abraca-las e conversar.

Trechos dos diarios de campo corroboram com a descrigéo da entrada:

Ap0s o curto periodo de reencontro, as criangas sdo chamadas
para recomporem as filas que posteriormente seguirdo cada uma
para sua sala de aula. Este momento da entrada aconteceu das
8h00 as 8h15 (DIARIOS DE CAMPO, 10/04/2014).

8h15min O Café
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Saindo do patio, as filas ja se organizavam em frente a cantina e as
criancas que desejassem pegavam o café da manha oferecido pela escola
permaneciam ali. Em geral, nos dias observados, o0 que era servido era pao
com manteiga e leite ou suco, ou iogurte. Quase todas as criangas
aceitavam o café da manha oferecido, pelo menos os da sala observada. As

criancas pegavam o café e se dirigiam rumo as salas de aula.

8h20min A sala de aula

Apds 0 momento da entrada e do café, cada fila se dirigia a sua sala e
as professoras escreviam no quadro a rotina do dia. Enquanto as criancas
organizavam suas coisas e se alimentavam, a professora explicava as
atividades que ocorreriam naquele dia. Abaixo transcrevo uma rotina do
periodo matutino em forma de quadro. Estas informacgdes foram retiradas
dos diarios de campo do dia 20/05/2014. E importante ressaltar que
dependendo do dia da semana as atividades sdo direcionadas de forma
diferente e o contetdo delas também muda.

Os horérios de aula eram organizados em disciplinas ministradas nos
turnos matutino e vespertino. No periodo matutino a professora (Suelen)
leciona Portugués, Historia e Geografia e no periodo vespertino a
professora (Fernanda) leciona Artes, Matemaética e Ciéncias. Segundo a
direcdo da escola, ndo é permitida Bi- docéncia, mas neste caso era
diferente, pois cada professora trabalhava em seu horério totalizando as 10
horas da nova proposta de Educacdo Integral (PROEITI?).

Abaixo apresentamos um exemplo de rotina do periodo matutino. A
professora relata as atividades que serdo realizadas na ordem que
acontecerdo para que as criangas possam antecipadamente saber o que ira

ocorrer no dia descrito. A rotina de atividades dentro de sala de aula ndo se

* PROEITI: Programa de Educacdo Integral em tempo integral (detalhado nos delineamentos
metodoldgicos).
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mostra tdo rigida, sendo algumas vezes modificada pelo andamento das
atividades com as criangas. Em contra partida, a rotina da escola mostra-se
rigida tendo as criancas que se adaptar aos horarios do recreio, alimentacdo

e outros.
Quadro 1 - Rotina do periodo matutino (DIARIOS DE CAMPO, 20/05/2014).

Café
Calendario
Alfabeto e Familia Silabica
Hora da Histdria: “Astolfo na praia”

Atividade
Lanche

Atividade
Recreio

Educacéo Fisica
Almoco
Higienizacdo

Descanso

Fonte: Da autora.

Apdbs escrever a rotina no quadro, a professora juntamente com
algumas criancas, recolhiam os utensilios utilizados e os colocavam em
uma mesa na parte de tras da sala. Em poucos minutos uma servidora da
limpeza recolhia os pratos e copos que estivessem na mesa. Apos o café, as
atividades do dia eram iniciadas. A rotina da manha era marcada pelo
Calendario e por atividades relativas a aprendizagem do Alfabeto. Muitas
criancas demonstravam ja conhecer as letras, outras, porém, ainda
apresentavam certa dificuldade. Em geral as atividades em sala eram
marcadas quase sempre pela mesma organizacdo dos corpos no espaco.
Criancas sentadas em cadeiras enfileiradas, permanéncia de maior tempo
em siléncio para a apreensdo dos conteudos. As criancas sO deveriam
levantar, falar ou demonstrar outras atitudes quando permitido ou

solicitado.
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Os corpos na sala tem que ficar sentados. Pois sé se concentram
sentados. Eu fico refletindo sobre o mobiliario e o conforto das
criangas, como permanecer sentadas por tanto tempo em
cadeiras dura. Porém eles se levantam a todo o momento pra
mostrar se o dever estd certo ou errado, para jogar papel na
lixeira, apontar lapis... Maneira deles de demonstrar desconforto
ou descontentamento. (DIARIOS DE CAMPO, 08/05/2014).

Esta concepcado de educacédo tradicional de controle excessivo dos
corpos nédo alcanga a complexidade do processo de ensino aprendizagem, e
parece propiciar professores insatisfeitos e criancas indisciplinadas.
Enquanto o adulto se desgasta repreendendo, castigando, as criangas se
rebelam aos desmandos adultos. Apesar da tentativa de calar o corpo das
criancas, elas sempre contornavam as proibicdes impostas. As professoras
reclamavam da grande quantidade de atividades fora da sala de aula, mas
afirmavam: “Tudo é aprendizagem” (DIARIOS DE CAMPO, 04/04/2014).

10h00min Lanche

Por volta da 10h00 as servidoras da cantina juntamente com a
professora serviam o lanche para aqueles que levantavam a méo e
aceitavam. A maioria das criangas aceitava o lanche que variava entre
frutas como meldo, mamao, laranja, melancia, mac¢é, além de suco ou
iogurte com biscoito doce, leite com achocolatado e biscoito de sal.
Verificou- se que algumas criangas traziam lanche de casa e recusavam o
lanche servido na escola, outras aceitavam o lanche da escola e guardavam
seu lanche para outros periodos como a saida para o Centro Olimpico.

O periodo do lanche assim como nos outros periodos da alimentacéo
das criangas, a servidora da cantina trazia o lanche das criangas, pedia
licenca a professora para entrar na sala de aula e distribuir. As criangas que
desejassem levantavam a mao e a “tia da cantina”, como era chamada,
entregava a comida. Havia certo ritual nestes momentos, as criangas

guardavam seus materiais sob as carteiras, orientadas pelas professoras.
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Diversas toalhinhas coloridas surgiam das lancheiras e das mochilas,
alguns lanches trazidos de casa também. Cada crianca sentada recebia o
lanche e agradecia a servidora da cantina, qguem ndo levantava a mdo néo
recebia.

Certas vezes a professora aceitava o lanche, outras ndo. Durante 0s
primeiros minutos havia uma transicdo entre o siléncio e as conversas e
movimentacOes, & medida que as criancas terminavam seus lanches, o
corpo parecia falar mais alto, alguns se levantavam, outros combinavam o
que iriam fazer no recreio e outros jd comecavam a guardar 0s materiais
para a saida e para o recreio. Algumas brincadeiras como arremessar uma

pequena bola para o outro lado da sala podiam ser observadas.

10h30min Recreio

O recreio da escola oficialmente constitui- se como um tempo e
espaco de intervalo entre as atividades diarias. Tendo a duracdo de apenas
15 minutos, com a rotina da Educacédo integral eram possibilitados dois
periodos de recreio, um pela manha, outro pela tarde. O recreio da manha
as 10h30 horas e o recreio da tarde as 15h15 horas, conforme apresentado
nos quadros 02 e 03 da rotina da turma.

O recreio nesta realidade era 0 momento do corpo, 0 momento da
brincadeira. O momento em que era permitido sair da sala e realizar
atividades livres. Apesar do olhar de alguns adultos no recreio, em geral as
criangas se mantinham ocupadas com suas brincadeiras e seus passeios ao
redor da escola. Todo o gramado que circundava o prédio era povoado
pelas brincadeiras das criangas, o campo de futebol, a rede de voleibol, as
arvores, além do pétio e do rol de entrada com seus bancos e lixeiras

coloridos.

[...] na perspectiva de uma Pedagogia da Infancia, todas as
dimensbes — para além daquela que se restringe ao dominio
cognitivo — devem estar envolvidas na educagdo das criangas
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pequenas, entdo as questdes destinadas ao corpo ndo deveriam
ocupar lugar marginal. (RICHTER e VAZ, 2010, p.64)

Durante o recreio cada ator desta complexa teia social possui um
papel, que pode variar conforme a necessidade ou o desejo. Ao sinal do
recreio as criancas saem das salas e correm para o péatio e arredores da
escola. Conforme a faixa etaria e o género sdo formados grupos de
atividades. Alguns grupos tem endereco fixo, sempre brincando no mesmo
local, dominando territérios e de certa forma impondo o que deve ser feito
neste espaco. Outros grupos variam um pouco mais 0 espago que ocupam,
¢ as atividades que realizam. Segundo Souza (2013, p.1): “Compreender o
recreio como espaco de aprendizagens e de construcdo da cultura de pares é
entender que a aprendizagem se da também em espacos informais e entre

as proprias criangas’.

Figura 5 - Minha brincadeira preferida - Correr no recreio (Julio, 7 anos).
Fonte: Da autora.
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Os meninos mais velhos vao para mesa de ‘ping pong’ e iniciam
disputas entre os alunos do 4° e 5° anos. Nunca presenciamos meninas na
disputa, as criancas mais novas também ndo tinham vez neste espaco de
brincadeiras. Outros meninos também desta faixa etaria se dirigem para o
campinho de futebol. Os mesmos garotos dominavam o0 espaco e a bola
durante todo o periodo observado. Nestes dois grupos, em geral, poucos
participantes entravam ou saiam.

De acordo com Corsaro (2011), o seio familiar desempenha papel
fundamental para o desenvolvimento da cultura de pares. Mas é na relacdo
de troca entre os sujeitos semelhantes que a autonomia é exercitada com
veeméncia. Alem do poder de influéncia que exercem entre 0s pertencentes
do mesmo grupo, é por meio desta relacdo, com o enfretamento de
frustracbes e situacOes problemas, que o individuo infantil vivencia
experiéncias pelas quais desenvolverdo o poder de resolver os conflitos. E,
também, na escola, instituicdo compartilhada pela infancia, em contato com
outros individuos de diferentes costumes, que as criancas exercem e
desenvolvem a cultura de pares.

Ja as meninas das turmas mais avancadas (4° e 5° anos) possuiam um
repertério de brincadeiras mais variado no recreio. Alguns dias jogavam
queimada na parte de tras da escola. Outros dias pediam corda ao professor
de Educacdo Fisica, ou outros materiais. Havia algumas meninas que
preferiam caminhar ao redor da escola, conversando em grupo e se
alimentando de biscoitos e balas trazidos de casa. Nestes grupos o acesso
também era restrito e em poucos momentos percebi crian¢as mais novas
interagindo com estas criangas maiores.

As criangas das turmas do 1° ao 3° em geral, se comportam de uma
maneira um pouco diferente. Os meninos e meninas entrecruzam suas
brincadeiras e por diversas vezes brincavam juntos e compartilhavam

espacos como os bancos da entrada, o balanco da arvore, e os espacos de
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acesso entre a parte de trads da escola e o patio. Segundo Souza (2013,
p.11), em observacdo a cultura de pares no recreio de uma escola,
caracteriza o grupo das criangas mais novas: “O Grupo do 1° Ano ¢
composto por cerca de 20 criangas, que variam suas formas de brincar e
com guem se brincam, sem a separacdo de géneros observada nos outros
grupos e espagos do patio”.

As criangas destas turmas por diversas vezes procuram o professor
de Educacdo Fisica para emprestar materiais como cordas, bambolés e
bolas. Nestas faixas etarias observam- se brincadeiras como pique pega,
pique esconde, policia e ladrdo, corridas imaginarias de carro, lutas entre
grandes monstros, brincadeiras de boneca, brincadeiras de mamée e filha,
de corre cutia, corridas nas subidas e descidas no gramado de acesso ao
péatio, além de tantas outras.

As observacdes do recreio, porém, nos fizeram repensar e ampliar
nosso conceito de recreio. Percebemos que o recreio é muito além do
tempo e espaco do brincar livre, onde o corpo pode sair da sala e transitar
pelos espacos, onde as criangas dominam. Ele também é um momento de
disputas e de tensdo. Onde ocorrem brigas, onde alguns dominam certos
espacos e materiais enquanto outros parecem bailar pelos espacos em rodas
de conversas. Associando isto a afirmacdo de Buss- Siméo (2012), nestes

raros tempos do brincar, sdo as criancas que definem o que deve ser feito:

Nesse tempo, apesar de recortado, gerenciado e definido pelos
adultos nos seus inicios e fins, sdo elas que tém o papel ativo e
central na tomada de decisdo, na conducdo das acdes, na
organizacdo dos espacos e definicdo de seus usos. (BUSS-
SIMAO, 2012, p.138)

Parece necessario considerar o recreio como importante periodo da
rotina escolar. O momento da interacdo das criangas, 0 momento da cultura
de pares, 0 momento do fortalecimento das relacdes infantis. Mesmo que

ndo seja um momento prazeroso para todos, talvez possa corresponder aos
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antigos grupos relatados por Fernandes (2004), as trocinhas. Talvez a
escola e o recreio sejam a Unica oportunidade que as criancas tém de se
organizar em grupos, trocinhas, jA& que o meio rural, pela distancia das
chécaras, ndo possibilita que grupos muito grandes de criancas sejam
formados.

Ja as professoras, durante o recreio, se dirigem a sala dos
professores. Também buscando certo tempo de intervalo e de encontro com
o0s professores de outras turmas, ou integrantes da direcdo ou outras pessoas
da escola. Certas vezes ainda as professoras permanecem na sala
acompanhando criangas punidas por mau comportamento ou por nao
conseguirem terminar as tarefas. Estas criangas “sem recreio” permanecem
em seus locais de assento, escutam argumentacOes da professora e
habitualmente copiam deveres até o final do tempo estabelecido. Conforme
Stropasolas (2012, p.167), “[...] quando a crianga se comporta mal na
escola, seus corpos sdo usados para punicdo, e uma das formas utilizadas €
segregar fisicamente as criangas”.

E necessario que estejamos atentos “as dindmicas dos castigos”
(VAZ 2002, p.95), para que a Educacdo Fisica ndo seja colocada em risco
como area do conhecimento ou mesmo como disciplina. N&do permitir que
as criangas participem da aula de Educacdo fisica soa como castigo
autoritario e opressor. Dando a professora poderes de impedir que o aluno
se desenvolva em atividades de outro professor, que possuem outra
dindmica. Dindmica esta que talvez favoreca a compreensao das regras que
por vezes sdo impostas sem explicacdo e discussdao no modo de ensinar da
escola tradicional. No periodo em que acompanhei as criancas observei
essa pratica duas vezes.

O sinal do final do recreio tocava e as criangas voltavam para as
salas. Algumas vezes as criangas demoravam um pouco para entrar,

resistiam em aceitar que o tempo do brincar havia terminado. Algumas
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insistentemente bebiam é&gua, iam ao banheiro e os funcionarios
encaminhavam as criangas para as salas. O interessante de uma escola
pequena é todos conhecem as criancas pelo nome, facilitando as relacdes e
por vezes as contengoes.

10h45min Educacao Fisica

Segundo conversas informais com a direcdo da escola, a figura do
professor de Educacdo Fisica surge nesta escola por solicitacdo da direcdo
da escola em virtude da Educacdo Integral em tempo integral. Como o
periodo de estadia das criancas na escola é longo, verificou- se a
necessidade do maior numero de atividades orientadas, que diversificaria

praticas enriguecendo a rotina escolar.

Antes da Educacdo Integral de 10 horas, aqui na escola havia a
Educacdo Integral de 8 horas, a escola funcionava até as 16
horas. As atividades do turno contrério eram realizadas em
forma de oficinas dirigidas por pessoas da Comunidade e alguns
voluntarios. Essas atividades ndo funcionaram muito bem, ent&o
resolvemos solicitar o professor de Educacdo Fisica para
compor o quadro e proporcionar outros tipos de atividades
(DIARIOS DE CAMPO, 07/04/2014).

As aulas de Educacdo Fisica da turma do 2° ano aconteciam as
Tercas- feiras das 10h45min as 12h00min e as Quintas- feiras das
15h45min as 17h00min, logo apds o recreio. No periodo da pesquisa de
campo acompanhamos apenas cinco aulas de Educagdo Fisica, pois o
professor da turma esteve afastado por motivo de saude. Algumas vezes
observamos também, partes das aulas de outras turmas, apenas para
compreender a metodologia de Ensino do professor e a relacdo professor-
alunos.

Em geral, as aulas foram realizadas em dois espacos. O patio e o
campo de terra em frente a escola. Conforme anteriormente descrito, as
aulas observadas no péatio trabalharam conteudos como ginastica e

conhecimentos sobre o corpo. J& as aulas no campo de terra em frente a
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escola, permitiam maiores possibilidades e liberdade de movimento. O que
por duas vezes observamos foi 0 desestimulo das criangas por motivos
como o calor e a exposicdo ao Sol. Espacos e horarios inadequados para a
aula de educacéo fisica e suas praticas corporais aparecem como fatores por
vezes, determinantes, na participacdo das criancas na aula. No trecho do
diario de campo citado abaixo descrevemos uma aula de Educacéo Fisica e

suas praticas:

As 10h45 o professor buscou as criancas na sala em fila, uma
fila de meninos e uma fila de meninas. Ele pediu para que as
criancas bebessem agua pois iriam descer para 0 campo e nao
poderiam voltar até o final das praticas. Primeiro as meninas,
depois 0os meninos, beberam agua e se dirigiram para um portdo
ao lado da arvore. E u nunca havia percebido aquele portéo. As
criancas, ao sinal do professor, sairam da escola juntas, se
dirigindo para o campo. O professor solicitou que eu fechasse o
portdo e assim o fiz. Iniciando a pratica com uma série de
alongamentos em baixo de uma sombra de uma é&rvore, as
brincadeiras na sequencia foram uma variacdao de lancamentos e
arremessos de bolinhas. Algumas criancas ndo desejaram
participar, outras ndo aceitaram a divisdo do professor e pediram
para trocar os parceiros que iriam realizar as atividades. O
professor tratou as criangas com cuidado e autoridade, mas em
alguns momentos gritou e prometeu ndo levar as criangas mais
para 0 campo. As criancas em geral participaram das atividades,
se envolvendo na aula do inicio ao fim. 12h00 estdvamos com as
criancas na sala almocando. (DIARIOS DE CAMPO,
08/05/2014).

Nestas poucas aulas no campo de futebol também percebemos certas
peculiaridades da aula de Educacdo Fisica na escola do campo. Enquanto
as criangas corriam em uma atividade monitorada pelo professor, uma
cerca separava um pequeno grupo de vacas e bezerros das atividades
realizadas. Observando a cena de fora, todos continuavam suas atividades
ndo demonstrando nenhum estranhamento com as ilustres presencas
animais que pareciam abrilhantar a aula com seus mugidos constantes. Para

alguém acostumado com tipicos comportamentos urbanos, este

acontecimento nos causou interesse e estranhamento.
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Ja ndo era a primeira vez que 0s animais roubavam a cena na
escola, primeiro foi a luta do guarda com o bode, agora as vacas
e bezerros na aula de Educagdo Fisica. O campo de terra era
envolto por mato de um lado e do outro era a pista de acesso a
escola. Com um numero reduzido de carros que circulava por
esta regido, minha preocupacdo eram o0s animais. As criancgas e 0
professor nenhum momento cogitaram parar a realizacdo das
atividades por causa dos animais, muito pelo contrario pareciam
todos fazerem parte da mesma paisagem, ndo se incomodando
nem um pouco com a presenca uns dos outros. Os bichos
pastavam, mugiam, caminhavam de um lado a outro, as criangas
corriam, gritavam, brincavam (DIARIOS DE CAMPO,
27/05/2015).

Apesar da pequena quantidade de aulas observadas pudemos
perceber que nas aulas de Educacdo Fisica predominam as praticas
escolares de fila e exigéncia de siléncio, mesmo que em menor escala. A
educacdo tradicional se reflete nas praticas do professor que se torna o
centro do processo de ensino- aprendizagem. Estas aulas formaram um
conjunto de atividades dirigidas ao corpo e ao brincar, porém era concebido
um corpo que s copiava modelos, gestos e movimentos. Apenas em uma
das cinco aulas observadas presenciamos brincadeiras que oportunizassem
um brincar criativo e expressivo.

Conforme o Coletivo de autores (2012), a Educacdo Fisica € a
disciplina escolar que tematiza as praticas corporais. Esta teoria sugere 0
desenvolvimento com as criancas de determinados conteudos culturais,
como: 0 jogo, 0 esporte, a luta, a danca e a ginastica. Observa-se assim a
preocupacdo destes autores em ressaltar a importancia do professor de
educacdo fisica em proporcionar a seus alunos espacos para o ato de jogar e
de brincar. Considerando o brincar como genuina pratica corporal, que

possui papel primordial na infancia, Ferreira afirma que:

[...] o brincar é um dos meios de realizar e agir no mundo, nao
unicamente para as criangas Sse prepararem para ele, mas,
usando-0 como um recurso comunicativo, para participarem na
vida cotidiana pelas versdes de realidade que sdo feitas na
interacdo social, dando significado as acdes. (FERREIRA, 2004,
P. 84).
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12h00min Almocgo

O almocgo das criancas era servido formando- se grandes filas na
frente da cantina. Pela janela as funcionarias serviam o0s pratos e
entregavam as criancas. Em geral observamos como parte do cardapio do
almoco, assim como do jantar, alimentos como, galinhada, arroz com carne
picada, macarrdo com molho de tomate, feijdo com arroz e frango, sopa de
diferentes tipos, peixe com arroz e verduras. Além do prato de comida em
geral era servido uma fruta que acompanhava o prato caso a crianga
desejasse.

As filas eram formadas iniciando com as criangas da Educacéo
Infantil, partindo para as criancas do primeiro ano, do segundo, até chegar
as criancas do quinto ano. Cada professora esperava na porta de sua sala,
organizando as filas de criangas para que assim que a turma anterior
estivesse terminando de se servir, as filas fossem direcionadas para a
cantina. Poucas criancas foram observadas reclamando da comida, ou
recusando o almoco.

O prolongado periodo de estada na escola provavelmente era um dos
fatores que auxiliavam no aceite das criangas. Observamos que dentre as
professoras da manhd, muitas delas levavam sua marmita e almogavam na
sala dos professores, sendo pratica comum inclusive entre a professora da
sala observada. Apos a refeicdo os utensilios eram levados até a parte de
trés da sala para que a servidora da cantina viesse recolher.

12h25min Higienizacéo

Segundo as professoras, as criancas foram orientadas no inicio do
ano a trazerem escovas de dente e pasta para escovar 0s dentes apds as
refeicdes, principalmente o almocgo e o jantar. Por isso, dentro da rotina
existe um tempo para que as criangas facam a higienizacdo. Ainda segundo

elas:
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Nos primeiros dias de aula uma equipe de dentistas e
nutricionistas vem a escola para falar sobre alimentacdo
saudavel e higiene bucal. Essa equipe distribuiu pequenos Kits
com escova e pasta, um para cada crianga, orientando a maneira
correta que as criangas deveriam escovar os dentes (DIARIOS
DE CAMPO, 05/05/2014).

A escovacao era um periodo critico para a turma do 2° ano. Como as
torneiras do bebedouro se encontravam ao lado da sala de aula, muitos
gritos e palavroes eram ouvidos neste pequeno intervalo de tempo. As
criangas menores iniciavam o ritual de escovagdo, que prosseguia até o
término da higienizacdo das criancas do quinto ano. Observando esta
pratica diaria e de acordo com a fala da professora: “[...] muita gente ndo
estd trazendo escova de dente” (DIARIOS DE CAMPO, 22/05/2014),
percebemos que nem todas as criangas levavam escovas para a escola e que
muitos solicitavam a pasta de dente emprestada.

Importante destacar que talvez a escola seja a Unica ferramenta do
Estado que a crianca do campo tem acesso. Por isso, devemos valorizar o
papel social desempenhado por ela frente a comunidade atendida.
Alcancando além das necessidades educacionais das criangas, diversas
outras, destacando- se as necessidades de saude, nutricdo, higiene,
desportivas e de lazer, de cidadania, além de tantas outras. Neste contexto €
necessario refletir sobre o0 modo de vida dessa comunidade e as melhores
formas de assisti- las, ndo se esquecendo de resgatar o papel de outras
esferas do poder publico.
12h40min Descanso

Este era um momento muito aguardado pelas criangas. Momento de
descanso do almogo e possibilidade de brincar um pouco. Segundo as
professoras, neste periodo as criancas poderiam “[...] desenhar, jogar,
pintar”. (DIARIOS DE CAMPO, 07/04/2014)

Outra possibilidade no horario do descanso seria assistir um video.

Presenciei as criangas assistindo desenhos duas vezes. A primeira vez foi
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reproduzido um video da “Turma da Monica” e a segunda, um video do
“Scooby- Doo”, famoso desenho animado norte-americano com ampla
divulgacdo no Brasil. Segundo as professoras, a escolha dos desenhos foi

feita anteriormente pelas criancas, em uma espécie de acervo da escola.

Ap0s o recreio a professora passou o desenho do Scooby- Doo
2. As criangas almocaram assistindo video. O desenho so teve
fim as 13h15. Mesmo ultrapassando o periodo estipulado para a
entrada da professora da tarde, as criangas continuaram
assistindo ao desenho até o final (DIARIOS DE CAMPO,
23/05/2014).

13h00min Chegada da professora da tarde.

Momento de saudacdo, abracos e alegria. As criangas
cumprimentavam a professora que entrava na sala e impunha novo félego,
novo ritmo para as atividades. A chegada da professora do periodo
vespertino seguia 0 mesmo ritual da chegada em sala do periodo matutino.
A rotina era escrita no quadro e as criangas conversavam com a professora

sobre o que eles iriam realizar naquele dia.
Quadro 2 - Rotina do periodo vespertino (DIARIOS DE CAMPO, 16/04/2014).

Simulado da Provinha Brasil

Atividade

Lanche
Centro Olimpico
Jantar
Higienizacao
Ir embora
Fonte: Da autora.

Além das atividades tradicionais da escola, havia duas atividades que
compunham o quadro da Educacéo Integral. As aulas de Educacdo Fisica e
as aulas de natacdo no Centro Olimpico. As aulas de Educacdo Fisica,
anteriormente mencionadas, ocorriam duas vezes por semana uma no

periodo da manhé e outra no periodo da tarde. Todas as turmas de criancas
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da escola possuiam aulas de Educacdo Fisica duas vezes por semana, da
Educagéo Infantil ao 5° ano. J& as aulas de natacdo no Centro Olimpico
ocorriam quarta e sexta a tarde, conforme o quadro abaixo. Nestas aulas
apenas participavam as criancas a partir do 1° ano. E importante ressaltar
que no dia e horério abaixo citados apenas as criancas observadas
deslocavam-se para o Centro Olimpico. As outras turmas eram levadas em

dias e horarios diferentes do observado.
Quadro 3 - Horarios institucionalizados - Centro Olimpico e Educacéo Fisica.

Centro Olimpico Quarta e Sexta 15h00-17h00
Educacao Fisica Terca 10h45- 12h00

Quinta 15h45-17h00

Fonte: Da autora.
15h00min Centro Olimpico

Por volta das 14h55 as filas eram formadas pelas professoras com
auxilio da monitora do Onibus para realizarem o deslocamento escola-
Centro Olimpico. O tempo estimado de deslocamento era de
aproximadamente vinte e cinco minutos, € enquanto ndo chegavamos
diversas atividades eram realizadas no Onibus. Alguns aproveitavam o
tempo para lanchar, outros apenas para conversar ou brincar livremente.

Inicialmente acompanhamos a turma apenas observando as criancas
e os adultos. As criancas sentavam em duplas e as vezes em trios, riam,
contavam piadas e trava- linguas, cantavam mdasicas. O assento ao lado da
professora era o mais disputado. Ela quase sempre combinava: “Hoje quem
vai comigo na ida é o Roberto e na volta a Mariela” (DIARIOS DE
CAMPO, 30/05/2014), para que as crian¢as ndo ficassem perguntando a
todo 0 momento quem iria ao lado dela. Depois de certo tempo de idas e

vindas percebemos que certas criangas sempre sentavam juntas, e algumas
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até disputavam o assento ao nosso lado, pois aos poucos percebemos que
eles foram se acostumando & nossa presenca e nos incluindo como alguém
que fazia parte da rotina escolar. Durante o periodo que estive na escola
acompanhamos as criancas ao Centro Olimpico seis vezes. Nas duas
primeiras vezes gque nos deslocamos para o Centro Olimpico, a professora
da sala e o professor de Educacdo Fisica juntos, levaram as criancas
dividindo a responsabilidade de cuidar deles. Apds isto, a professora da
sala sozinha levou as criancas, solicitando por vezes, nosso auxilio.
Acompanhar as criancas nas aulas de natacdo do Centro Olimpico
acabou se tornando uma grande aventura. Os vinte minutos no énibus se
tornaram ricos momentos de convivéncia com as criangas. Conversavamos
diversos assuntos, o que nos auxiliava na compreensdo da realidade das

criancas e suas infancias vividas.

Hoje no percurso para o Centro Olimpico, sentei com o Davi e
fomos conversando diversos assuntos. Ele me contou de sua
familia, do o que mais gostava de fazer em casa e na escola. Ele
me contou que diversas vezes dorme até tarde no sabado e
acorda assustado pensando perder o Onibus. Depois conversei
com a Marina que me contou que morava no Assentamento 1°
de Julho, pertinho da escola e que néo ficava tdo cansada nao de
ir pra escola o dia inteiro. (DIARIOS DE CAMPO, 23/05/2014).

Chegando ao Centro Olimpico as criancas eram organizadas em filas
e levadas aos banheiros para trocarem de roupa e se prepararem para a aula
de natacdo. O momento do banheiro era muito barulhento e exigia muita
atencdo da professora. Ao chegar, as criancas se misturavam a outras
criancas que saiam da aula anterior, 0 numero de pessoas era muito grande
e as criancas eram orientadas a permanecerem perto da professora. Apos
este momento de tenséo, as criancas se encaminhavam para perto do portéo
de entrada das piscinas, onde esperavam o professor responsavel vir busca-
los (DIARIOS DE CAMPO, 04/04/2014).

Quase todas as criancas participavam da aula e as que néo
participavam ficavam do lado de fora da piscina junto a professora. No
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primeiro dia que acompanhei as criangas, oito delas ndo entraram na
piscina por ndo terem roupa propria ou por nao ter obtido o atestado
médico. Uma das criancas ficou na escola por solicitacdo da avé que teria

que buscar mais cedo.

As oito criancas que permaneceram do lado de fora da piscina
exploraram muito o ambiente, correram e brincaram sem parar.
Na arquibancada onde a professora e o professor assistiam as
atividades das criangas elas subiam e desciam, mudavam de
lugar, inventavam ocupacdes para aquele tempo que ali ficaram.
A professora os alertava sobre os perigos de cairem, mas néo se
mostrava tdo rigida quanto na sala de aula. (DIARIOS DE
CAMPO, 16/04/2014).

O controle dos corpos neste ambiente era bem menos rigido. A
professora nédo exigia que ficassem sentados, nem em siléncio, permitia as
brincadeiras desde que as criangas nao se afastassem muito dela. Diversas
vezes ela acompanhava as criangas ao banheiro, o que significavam alguns
passeios pelo Centro Olimpico. O periodo da aula de natagdo permitiu- nos
certa aproximacgédo com a professora que atuava no periodo da tarde. Nestes
momentos, conversamos sobre muitos assuntos, explicamos Nnossos
objetivos com as criangcas. Ela demonstrou muito interesse em nosso
trabalho, o que favoreceu e facilitou muito nossa inser¢cdo no campo de
pesquisa.

A aula de natacdo acontecia em uma imensa piscina cercada que
compunha um complexo de trés piscinas. Apenas a maior era utilizada na
aula e esta era dividida em trés partes. Cada parte era ocupada por um
grupo de criangas de certa faixa etaria, e por certo professor responsavel.
No horario destinado as criancas da escola 15h45min as 16h25min, as
menores criangas na piscina eram as que acompanhavamos. O professor
responsavel pelas criangas da turma observada os buscava no portdo da
piscina. Para entrar era necessario passar por uma serie de chuveiros e lava-

pés que ja preparavam o corpo da crianca para a aula no meio liquido. As
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criancas se mostravam muito animadas em vé-lo e aos poucos entravam na
piscina, acompanhados também por dois outros professores auxiliares.

As aulas eram em geral de iniciacdo a natacdo, brincadeiras de
mergulho, pequenos deslocamentos, flutuacdo e aprendizagem basica do
nado crawl. A maioria das criancas demonstrava certo receio em
permanecer sozinhos na agua, mas em geral, saiam das aulas ofegantes,
contando as historias que 14 haviam acontecido. Em meio a risadas, as
criancas eram encaminhadas aos banheiros no tempo determinado para
trocarem de roupas e seguirem para a escola.

A professora apressava as criangas para que ndo se atrasassem
trocando suas roupas: “Vamos pessoal, o Onibus estd nos esperando la
fora”. (DIARIO DE CAMPO, 04/04/2014) A monitora quase sempre nos
encontrava no portdo do Centro Olimpico nos indicando onde o 6nibus
estava. A volta da aula era sempre menos animada do que o caminho de
ida. O adiantar da hora acrescido ao cansaco proporcionado pela atividade
fisica deixava as criancas bem mais silenciosas do que de costume. As
criangas, quase sempre exaustas, brigavam para decidir quem sentava perto
da professora. Algumas criangas dormiam e outras reclamavam de fome.
Ao chegarmos a escola elas ainda com suas mochilas se alinhavam na fila
em frente a cantina e pegavam o jantar.
17h00min Jantar

O jantar se assemelhava muito ao almoco. O cardédpio era bem
parecido, possuindo as mesmas variagcbes. A grande diferenca era o
aparente cansaco demonstrado pelas criancgas na hora de ir buscar a comida.
Os corpos e rostos eram o retrato da indisposicdo, a energia do inicio do dia
agora se transformava em movimentos lentos e mais silenciosos. Os gestos
do alimentar- se eram mecanicos, as brincadeiras com a comida nao tinham
‘0 mesmo vigor’ do almogo. Os assuntos na sala de aula quase sempre ja

antecipavam as relac6es pais e filhos ou o descanso, as brincadeiras em
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casa e a televisdo. Abaixo transcrevo didlogo observado entre duas
criangas:

- Quando chegar em casa vou tomar banho e assistir Carrossel!

- Ja eu vou é correndo pra casa da minha prima brincar de
esconde-esconde. Perto da minha casa ndo mora ninguém!
(DIARIOS DE CAMPO, 28 /05/2014).

17h50min Saida

As criancas saem das salas, encontram os colegas e vdo formando
enormes filas de acordo com o dnibus que irdo. As mesmas filas da entrada
sdo formadas na direcdo contraria, escola- 6nibus. Aos poucos as filas vao
se aproximando do portdo e os Onibus estacionados na frente da escola
ligam os motores. As monitoras se dirigem a frente das filas e conduzem as
criancas aos Onibus. Apos a subida e acomodacéo das criangas, um a um
dos Onibus parte em direcdo aos seus destinos. As criangas acenam nas
janelas, sorriem e permanecem trocando olhares até o desaparecimento
completo do dnibus em meio & poeira da estrada. (DIARIOS DE CAMPO,
22/05/2014).

Fora da escola poucos ou quase nenhum pai esperava seus filhos. A
realidade do campo faz com a escola ocupe espaco cedido a ela 0 que a
distancia, em parte, das outras chacaras e assentamentos, dificultando que
pais e familiares busquem as crianc¢as. Outro motivo que dificulta que os
pais busquem as criangas é que muitos deles, segundo entrevista com Seu
Antdnio- funcionario mais antigo da escola, ndo possuem carro. Estes
familiares das criancas trabalhariam nas proprias terras em que residem nao
tendo, necessariamente, que se deslocar diariamente para o trabalho
(DIARIOS DE CAMPO, 10/06/2014). Por estes motivos e por outros que
talvez desconhecamos quase todas as criancas voltavam para casa de
onibus.

Mées, tias, avOs esperavam as criancas nos locais onde os onibus

paravam. Algumas vezes decidimos sair antes dos Onibus partir da escola e
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percebemos que os familiares das criancas, em sua maioria mulheres, ja 0s
aguardavam na entrada das chacaras e acampamentos. As criangas desciam
dos énibus, abracavam aqueles que 0s esperavam e seguiam a pé até seus
lares. Um rastro de poeira do 6nibus marcava o caminho por onde aquele
gigante cheio de criancas passava (DIARIOS DE CAMPO, 05/06/2014).

4.2 A cultura infantil e a brincadeira como genuina pratica corporal
infantil.

Neste subcapitulo travamos um dialogo com as préaticas corporais
infantis e a cultura infantil das criancas da escola do campo. Para isso, dois
importantes aspectos da vida das criancas séo ressaltados, as brincadeiras
das criancas na escola e a relacdo entre as brincadeiras e a midia. O
primeiro ponto se baseia nas observagdes dos contextos brincantes na
escola e nos desenhos da ‘brincadeira preferida’ e ‘eu sou assim’. O
segundo se baseia no formulario minha vida, respondido pelas criangcas em
forma de entrevista, em desenhos eu sou assim e nas observacOes das
brincadeiras das criancas principalmente no recreio. O objetivo foi
construir um repertorio das préaticas corporais infantis inseridas no contexto
de uma cultura infantil da escola do campo, problematizando, assim, a

brincadeira como genuina pratica corporal infantil.

4.2.1. As brincadeiras e a cultura escolar

Vivenciando o cotidiano das criangas da escola do campo uma das
questbes importantes que percebemos foi que a brincadeira oficialmente
autorizada pouco se fez presente. Delegado ao recreio e aos momentos de
descanso, o brincar livre torna-se uma causa pela qual as criangas,

veladamente, lutam. O método tradicional de ensino onde as criangas
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sentadas tem que se concentrar por horas, € a todo 0 momento questionado
por brincadeiras consideradas descabidas e fora de hora. Corroborando com
nossas percep¢bes do campo, Silvestri (2010) afirma que o brincar é
autorizado em poucos momentos na escola e em alguns espacgos/tempos
determinados, como por exemplo, o recreio. Para Stropasolas (2012,
p.167):

Na escola, os corpos das criangas sao normatizados e
controlados. Alguns pesquisadores constatam um curriculo
escolar “oculto”, projetado para controlar as praticas corporais
das criancas, observam, inclusive, que normalmente é s6 no
recreio que as criangas sdo livres para se movimentar em
espacos diferentes, que podem mover seus coOrpos, assim como
praticar jogos com quem quiser. (STROPASOLAS, 2012,
p.167)

Observou- se que o0s tempos e espacos do brincar nesta realidade se
relacionam diretamente com o corpo das criancas, desta forma existiriam
também, certos tempos e espacos do corpo. Delegado as aulas de Educacéo
Fisica, ao recreio e ao Centro Olimpico, 0 corpo das criancas segue
apartado da mente. Dentro da sala de aula reside, porém, uma cultura da
mente, do intelecto, das atividades que excluem o corpo da crianga, como

se fosse possivel separa-lo, adormecé-lo. Conforme Freire (1999):

[...] corpo e mente devem ser componentes que se integram num
Unico organismo. Ambos devem ter assento na escola, ndo um (a
mente) para aprender e outro (0 corpo) para transportar, mas
ambos para se emancipar. (FREIRE, 1999, p.13-14)

O corpo da crianca brinca apesar de ndo possuir permissdo. Basta
uma troca de olhares, um aceno de maos, um lapis que cai no chdo, para
que a concentracdo da sala de aula se transforme em uma grande
brincadeira. De acordo com Sarmento (2003, p. 12), o que diferencia o
adulto da crianga com relagdo ao brincar € que as criangas “[...] brincam,
continua e devotadamente”, ndo diferenciando tempo de brincar e de fazer

coisas sérias. Os diversos momentos da rotina sdo permeados por acbes
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brincantes das criangas, sendo assim, uma gama de brincadeiras pode ser
descrita com base nas observacOes diarias realizadas.

A educacdo integral propicia que as criangas permanecam na escola
um grande periodo do dia e que compartilhem, com outras criangas e com
adultos da escola, diversas experiéncias. O momento da alimentacdo é um
desses ricos momentos. Permeado por brincadeiras de diversas naturezas,
enquanto se alimentam as criangas parecem adentrar em um mundo
imaginario e repleto de possibilidades. Os alimentos voam de um prato a
outro, as frutas cortadas viram barcos que flutuam no mar da imaginacao,
ao final da refeicdo os talheres e os pratos formam um conjunto de
percussdo onde sons sdo emitidos e musicas sdo cantadas. Segundo Buss-
Simdo (2012) as criangas ddo novos significados a espacgos e objetos,
diferenciando-os da l6gica de compreensao adulta.

As brincadeiras com materiais escolares também foram diversas
vezes observadas. Os lapis transformando-se em avides voando pela sala,
as borrachas tornam-se bolas roladas pelo chdo, as dobraduras de papel
revelam pequenos artistas que estimulados pelas professoras, copiam,
criam e recriam diversas formas animais refletindo a necessidade e o desejo

das criancas por uma educacao mais ladica.

Neste dia percebi que as criangas estavam com certa mania de
dobraduras. Diversas brincadeiras na sala giravam em torno
desses papéis cuidadosamente dobrados em diversas formas.
Observei a predominancia de jogos e de animais. Observei a
rotina no quadro e uma das atividades propostas da professora
como atividade de hoje é a dobradura (DIARIOS DE CAMPO,
08/05/2014).

As réguas e os palitos de picolé da aula de matematica também
viraram brinquedos e consequentemente brincadeira nas mdos e mentes
infantis. Algumas criangas afirmavam: ‘“Minhas garras de Wolverine” ¢
“Vou te matar” (DIARIO DE CAMPO, 05/05/2014). Estas transformagdes
infantis de objetos reais em imaginarios, dos palitos em garras, dos lapis
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em avides, sdo compreendidas por Brougére (2010, p.88): “O brinquedo é
um prolongamento do corpo”.

Interessante como as criangas parecem questionar a educagdo de um
ndo brincar na sala de aula. As criangas brincam mesmo onde nédo se deve
brincar e mesmo nos locais declaradamente proibidos. Segundo Carvalho
(1998), brincar é viver criativamente e se faz em quase todos 0s momentos
da vida. Pelo brincar a crianga se relaciona com o outro e com 0 mundo.
Ndo €& um simples gesto mecanico, mas movimento dotado de
intencionalidade, de significados, de emocéo, de expressdo e movimento
contextualizado culturalmente.

O quadro 05 representa uma parte do universo de brincadeiras das
criancas retratado em forma de desenho. A brincadeira preferida na escola
fala sobre cada crianca, sua vida, seu mundo, mas, sobretudo indica uma
tendéncia de preferéncias e anseios deste grupo de criangas da escola do
campo. Os desenhos remetem a relacdo das criangas com uma cultura
ludica, a cultura acessivel a eles e que recebem ativamente, ressignificam e
criativamente a vivenciam. Brougére (2014) afirma que mesmo de forma
solitaria a atividade cultural, a brincadeira, remete a uma -cultura
preexistente. “Brincar ndo ¢ uma dinamica interna do individuo, mas uma
atividade dotada de uma significagdo social precisa”(BROUGERE, 2014,
p.20).

Conforme Corsaro (2011), devemos nos libertar de uma doutrina
individualista de desenvolvimento social, partindo para o reconhecimento
da importancia das atividades coletivas, compreendendo a socializacéo

como reproducao interpretativa:

[...] as criangas criam e participam de suas proprias e exclusivas
culturas de pares quando selecionam ou se apropriam
criativamente de informag6es do mundo adulto para lidar com
suas proprias e exclusivas preocupacdes(CORSARO, 2011, p.
31).
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Nesta visdo, o brincar, para além de ser a forma méaxima de
expressdo da crianca, ganha status de grande aliado. A crianca e o brincar
constituem-se mutuamente em uma relacdo diéria e continua. Esta relacéo
de parceria promove a constituicdo do presente, constituicao de uma cultura
infantil historicamente datada e localizada. Conforme Corsaro (2011), o
brincar em grupo, desenvolvido na cultura de pares, ¢ 0 momento do
negociar, compartilhar e criar cultura.

Neste contexto, o recreio da escola se mostrou como importante
tempo e espaco das atividades coletivas. Na turma que acompanhamos, as
criangas brincavam em conjunto, subindo e descendo morros de grama,
balancando na arvore, correndo a todo instante. Os grupos nesta faixa etaria
eram compostos por meninos € meninas, porém quando analisamos 0S
desenhos realizados pelas criancas houve certa polarizacéo nas escolhas das
brincadeiras preferidas, considerando diferencas entre meninos € meninas.

Dentre os 22 desenhos confeccionados foram representados 15 tipos
diferentes de brincadeiras/atividades preferidas na escola. Algumas delas
com forte correlagdo com a cultura popular infantil como pique-pega, pique
esconde, policia e ladréo, brincar de carrinho, pular corda, jogar bola, além
de outras com forte relagdo com a propria cultura escolar e seu contexto,

como, ler, correr no recreio, brincar no parque, brincar no onibus.
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Tabela 2 - Minha brincadeira preferida na escola.

Desenhos: Minha Meninas Meninos Subtotal
brincadeira
preferida na
escola
Parque 05 01 06
Carrinho -- 02 02
Jogar bola - 02 02
Policia e ladrao -- 02 02
Pique esconde 01 - 01
Pique pega -- 01 01
Corda 01 -- 01
Lutinha -- 01 01
Trator -- 01 01
Correr no recreio -- 01 01
Pintar 01 -- 01
Ler -- 01 01
Brincar no 6nibus 01 -- 01
Pegar maca na 01 - 01
arvore
Brincar com os 01 -- 01
amigos
Total 11 12 23°

Fonte: Da autora.

Observando a tabela acima, inicialmente destacamos o brincar no
parque, Uunico desenho que foi expressivamente repetido. Sendo
representado em seis dos vinte e dois desenhos, cinco deles eram desenhos
de meninas e um de menino. Este tendéncia demonstra duas questfes
importantes. A primeira, é que o parque apesar de ser proibido, ou talvez
por isso, aparece como a brincadeira preferida das criancas da sala,
representando 27.27% das brincadeiras representadas. A segunda é que este
numero representa quase metade das meninas que realizaram os desenhos
das brincadeiras preferidas, 45,45% das meninas da sala estudada.

Ao analisar os seis desenhos do brincar no parque percebe-se que a
aspiracdo das criancas € traduzida no detalhamento de toda esfera ludica
que compde este tempo e espaco escolar. Os brinquedos se distribuem no
espaco de forma bem semelhante ao original e o brincar apresenta-se de

> Foram confeccionados 22 desenhos, porém em um deles a crianca representou duas brincadeiras
favoritas totalizando 23 brincadeiras.
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forma bem definida e caracteristica. Segundo Brougére (2014), o brinquedo
é considerado muito relevante no processo de construcdo da brincadeira.
Ao discutir a crianca e a cultura ladica, o autor aponta a importancia dos
objetos, dos brinquedos, porem salientando que a relacdo infancia-
brinquedo: “[...] o brinquedo ndo condiciona a acdo da crianca: ele lhe
oferece um suporte determinado, mas que ganhara novos significados
através da brincadeira” (BROUGERE 2014, p. 10). Neste caso o objeto, ou
0 brinquedo é considerado repleto de imagens e carregado de significados,
ndo impossibilitando ou restringindo a brincadeira, ao contrario ele
possibilita que a crianga utilize-o de forma ativa e criativa.

Destaca-se nas figuras 06, 07 e 08, a intencdo em relatar uma
brincadeira coletiva, ou o uso compartilhado de um tempo e espaco.
Mesmo que cada crianca se desenhe em um brinquedo em geral as que
desenharam, relataram que estavam “brincando no parque com os amigos”
(DIARIOS DE CAMPO, 10/06/2014). Os meninos e as meninas, portanto,
compartilhnam este tempo e espacgo escolar, sendo retratados representantes
de ambos o0s sexos nos desenhos do parque. As figuras de adultos, porém,
foram negligenciadas. Em nenhum dos desenhos encontra-se a presenca de
adultos, evidenciando o parque como um importante tempo e espaco do
protagonismo infantil e da cultura de pares.

Apesar de se representarem brincando juntos nos desenhos do parque
e também brincarem juntos durante o recreio, percebe-se certa tendéncia de
diferenciacdo entre os desenhos das meninas e meninos. Segundo Brand&o
(2010), o que estes fendmenos indicam é que as criancgas desde muito cedo
estdo inseridas na cultura e esta estabelece acdes e convencdes para cada
género, como, por exemplo, os brinquedos e vestuarios transmitem as
representacfes sociais dos papéis femininos e masculinos préprios da

sociedade vigente.
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Figura 6 - Minha brincadeira preferida na escola - Brincar no parque (Alexandre, 7
anos).
Fonte: Da autora.

Figura 7 - Minha brincadeira preferida na escola - Brincar no parque (Maria Clara, 7
anos).
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Fonte: Da autora.

,/)

Figura 8 - Minha brincadeira preferida na escola - Brincar no parque (Leandra - 7
anos).
Fonte: Da autora.

A questdo de género na infancia e na educacdo das criancas € tratada
por diversos autores como Sayao (2002, 2003, 2005), Louro (2000, 2008),
Gregorio (2014). Estas trés autoras apresentam perspectivas um pouco
diferenciadas, porém complementares, com olhar sob uma populacéo
infantil de diferentes faixas etarias. Dentre os estudos percebe-se a visdo de
que as masculinidades e feminilidades de hoje ndo sdo as mesmas de duas
décadas atrds. Hoje, com o desenvolvimento social e tecnoldgico ha a
insercdo da mulher no mercado de trabalho, nos jogos esportivos, na
producdo de conhecimento. Esta insercdo, porém ainda encontra
dificuldades e desafios, sendo projetado ainda nas criancas e em sua
consequente forma de dividir o mundo entre brincadeiras e brinquedos de
menina e de menino.

Ao circular pelas escolas na contemporaneidade, € possivel
visualizar muitos estudantes, em diversos momentos da rotina escolar,
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separados pelo seu sexo, tal como pode ser percebido na organizagao das
filas com lugares diferenciados para meninos e meninas, € a organizagao
das aulas de Educacdo Fisica como o observado na escola. Podemos refletir
sobre o tema com as palavras de Louro (1997, p. 62): “Sob novas formas, a
escola continua imprimindo sua ‘marca distintiva’ sobre os sujeitos”.

Por meio do descrito acima, € possivel sustentar que as criancas nao
somente aprendem as diferengas de género a elas ‘ensinadas’, mas lidam
com elas de forma que, em alguns momentos, as legitimam e, em outros, as
subvertem. Como destaca Corsaro (2011, p. 35): “Assim expectativas de
género ndo sdo simplesmente inculcadas nas criangas pelos adultos, mas
sdo socialmente construidas pelas criancas nas interacbes com adultos e
entre si”.

No contexto atual o papel masculino é insistentemente associado aos
jogos viris, aos esportes de contato, as brincadeiras de carrinho e de lutas.
Ja o papel feminino é associado a atividades mais delicadas, de menos
contato e por vezes de menos movimento. Fingerson apud Stropasolas
(2012), afirma que as meninas utilizam menos seus COrpos em jogos e
brincadeiras, ocupando menos espa¢o em atividades no parquinho. Os
meninos ao contrario, dominam mais territorios e espa¢os com jogos fisicos
e corporais, além disso, eles possuem uma maior rede social do que as
meninas. As observacfes na escola corroboram com o descrito pelo autor,
porém, apenas acontece o descrito com as meninas e 0S mMeninos mais
velhos, sendo evidenciado na observacdo do recreio entre as criangas das
turmas do 3° ao 5° ano. No que diz respeito as criangcas que acompanhamos,
percebemos uma grande integracdo entre meninos e meninas além do
predominio de brincadeiras corporais em ambos os sexos. E importante
destacar que a questdo de género na turma observada se mostrou mais

evidente nos desenhos do que no convivio diario.
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A figura 09 e a figura 10 demonstram uma tendéncia importante das
representacdes dos desenhos dos meninos e de atividades ditas masculinas.
Dentre elas destacamos o0 jogar bola que se repetiu em dois desenhos e o
brincar de carrinho. Na figura 09 é representado o brincar de bola. Neste
caso, 0 jogar futebol. Brincadeira observada diariamente no recreio das
criancas, porém poucas vezes foi desenvolvida pelas criancas do 2° ano.
Isto poderia se justificar pela dominacdo do campinho pelas criangas mais
velhas, ndo permitindo que as criancas desta faixa etaria ocupassem este
tempo e espago no recreio. Segundo relato da crianga que confeccionou o
desenho: “Eu e os meninos jogando bola” (DIARIOS DE CAMPO,
03/06/2014), as criangas estariam jogando bola perto de uma éarvore da
escola. Este espaco representado no desenho € compartilhado entre as

criangas menores no recreio.

Figura 9 - Minha brincadeira preferida na escola - Jogar bola (lago, 7 anos).
Fonte: Da autora.
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Na figura 10 é representado o brincar de carrinho. Brincadeira
tradicional infantil que representa o brincar com um brinquedo. Este
brincar ndo necessariamente implica a presenca de um amigo, pode-se
brincar sozinho. Segundo o autor do desenho: “[...] eu brincando de
carrinho 14 atras da escola” (DIARIOS DE CAMPO, 10/06/2014). No
brinquedo sobressai a dimensdo simbdlica, em detrimento da funcgéo, sendo
ele um “fornecedor de representacdes manipulaveis, de imagens com
volume” (BROUGERE, 2010, p.14). O carro por sua vez, representa um
objeto de destacada presenca nas brincadeiras de menino. Ainda conforme
Brougére:

O universo feminino parece ficar junto da familia e do cotidiano,
enquanto o do menino, que comeca, sem duvida, com a
miniatura do automovel, traduz a vocacéao para a descoberta dos
espacos longinquos, escapando do peso do cotidiano
(BROUGERE, 2010, p.21).

As duas brincadeiras (bola e carrinho) foram exaustivamente
repetidas no horério do recreio das criancas, demonstrando fiel relacdo
entre as brincadeiras observadas e os desenhos. Diferente dos desenhos do
parque, que demonstravam o desejo ndo realizado, ou pouco realizado das
criancas, estas brincadeiras acima citadas representam uma importante
parte da cultura lddica infantil escolar. Sarmento (2004) afirma que a
pratica das brincadeiras tradicionais esta arraigada na cultura da infancia e
as criancas que brincavam, quando adultas, compartilham essas

experiéncias ao longo de geracdes.
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Figura 10 - Minha brincadeira preferida na escola - Brincar de carrinho (Kaué, 7 anos).
Fonte: Da autora.

O desenho abaixo, (figura 11) chama atencdo por representar duas
brincadeiras preferidas na escola. “Brincando de lutinha e brincando de
carrinho” (DIARIOS DE CAMPO, 10/06/2014). Apesar de o desenho
representar as brincadeiras em tamanho reduzido e mesmo que néo
consigamos distinguir as expressdes das pessoas desenhadas, ha grande
riqueza de informacdes nesta imagem. Na parte inferior da figura o autor
desenhou alguns carrinhos, logo ao lado uma pessoa é retratada. Um pouco
mais a direita, podemos perceber duas pessoas (criangas) realizando uma
espécie de luta. “...] eu e o meu irmdo brincando de lutinha” (DIARIOS
DE CAMPO, 03/06/2014).

As Dbrincadeiras de luta destacam- se também por terem sido
observadas com certa frequéncia no recreio das criancas. Quando
observamos este tipo de Dbrincadeira, sentimos, enquanto adultos,

dificuldades em nos certificar se as criangas estdo apenas brincando ou
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verdadeiramente brigando. Para Brougére (2014, p.24), raras sdo as
criangas que se confundiriam ao observar uma brincadeira de luta ou uma
briga real. Cunha (2007) constatou em seu estudo a preocupacdo das
criangas em ndo se machucarem “de verdade” noS jogos de guerra, ou de
luta, mantendo em pauta um universo simbdlico proprio, sem, no entanto,
passar pelas consequéncias reais da violéncia.

Por vezes, o mundo das criangas, as culturas infantis parecem
distantes da cultura e do modo adulto de interpretacdo das coisas.
Conforme Buss- Simao (2012, p. 287): “[...] criangas e adultos acumulam
diferengas entre si e que, de fato, existe uma hierarquia de saberes,
entretanto, essa condi¢do ndo prevé subalternidade, tampouco, exacerbacéo
de poder de uma geracao para a outra”. O modo como estas brincadeiras
sdo repelidas pelos adultos, por vezes, se baseia em discursos que citam o
combate a violéncia e o estimulo a paz. Porém ao desconsiderarmos este
tipo de brincadeira, estamos negando parte das praticas corporais infantis.
Desta maneira, privamos as criancas de vivenciar sua cultura infantil de
forma plena.

Segundo Farias (2015, p. 73): “As brincadeiras de luta compdem um
repertério de praticas corporais que possuem significados revelados na
experiéncia infantil. E, como tal, ndo podem ser analisadas de modo
desconectado de seu tempo e espaco”. Este tipo de brincadeira ganha
destaque no palco do recreio, unindo jogo simbodlico e jogo de contato.
Neste contexto as brincadeiras de luta se afirmam como importante
componente da cultura infantil das criancas observadas.

Além das brincadeiras de luta, é importante ressaltar que os dois
desenhos que retrataram carros (figura 10 e figura 11) foram
confeccionados por meninos. O fato de nenhuma menina relatar a
brincadeira com carrinhos nao significa que elas ndo brinquem, talvez seja

apenas uma questdo cultural da realidade local, ou até brasileira. Onde os
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carros sdo considerados brinquedos de meninos enquanto as bonecas, por
exemplo, seriam brinquedos de meninas. Segundo Brougére (2010, p.7),
devemos considerar “o brinquedo como produto de uma sociedade dotada

de tragos culturais especificos”.

Figura 11 - Minha brincadeira preferida na escola - Brincar de carrinho e de lutinha
(Luiz, 8 anos).
Fonte: Da autora.

As figuras 12 e 13 representam duas expressoes e representacoes de
uma mesma crianca. Cada desenho possuindo sua intencdo, e a partir deles
podemos realizar interessantes analises observando as duas imagens.
Destacamos o desenho 12, por conter nele a relacdo infancia-brinquedo,
materializada na representacdo do carrinho. O menino com o carrinho na
mao representa a crianga que ndo se desvincula de seu brinquedo, que
relaciona o brincar com a representacdo de seu préprio corpo, sua imagem
corporal. Interessante pensar que a crianga ndo desenhou mais nada em sua
representacdo, apenas ele e o brinquedo. Outros desenhos trouxeram

elementos da natureza como arvores, grama, chdo, sol, nuvens, outros ainda

91



representaram suas casas, ou a escola. Neste desenho o Unico contexto em
que 0 menino esta inserido € o contexto da brincadeira e do simbolismo do
brincar de carrinho. Segundo o autor do desenho: “eu, com um carrinho na
mio”(DIARIOS DE CAMPO, 24/05/ 2014).

A figura 13, por sua vez, representou um trator. Segundo o autor do
desenho existem duas explicacOes para ele ter feito este desenho. O trator
realmente € seu brinquedo favorito e o segundo ao ser questionado quem
estava dirigindo aquele trator imaginario ele responde que ndo era
imaginario, e era “Seu Alfredo” (DIARIOS DE CAMPO, 29/05/2014). Ha
algum tempo atras, segundo relato da crianca, ele havia observado o Senhor
Alfredo, responsavel pela cantina e servigos gerais, dirigindo um trator de
verdade. Por este fato destacamos no presente desenho, a unido entre a
brincadeira preferida, que seria o brincar de trator, com a situacéo real de
dirigir um trator. Esta pratica observada no cotidiano de uma escola do
campo talvez ndo se repetisse em uma realidade urbana. Nesta brincadeira
a crianca representa situacdes sociais do seu cotidiano, espécie de teatro de
imitacdo e ressignificacdo, onde papéis sociais sdo experimentados e
reinventados. Mais uma vez podemos construir um dialogo com a
reprodugdo interpretativa de Corsaro (2011), pela qual: “[...] as criangas
ndo se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas contribuem

ativamente para a produ¢do e mudanga culturais”.
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Figura 12 - Eu sou assim (Roberto, 7 anos).
Fonte: Da autora.

Figura 13 - Minha brincadeira preferida na escola - Brincar de trator (Roberto, 7 anos).
Fonte: Da autora.

Na escola observada, em geral, as brincadeiras preferidas das
criancas estdo diretamente relacionadas as praticas corporais, como brincar
no parque, brincar de bola, os piques e policia e ladrdo, brincadeiras de

correr ou relacionada aos brinquedos preferidos, como trator, carrinho,
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corda. Apenas uma crianga relatou que a brincadeira preferida na escola
seria ler, e outra crianga relatou gostar de pintar, totalizando menos de 10%
do total de desenhos da brincadeira preferida. Estas atividades relatadas
como brincadeiras preferidas podem ser compreendidas pela relevancia que
as duas atividades demonstraram na rotina das criancas. No periodo de
observacdo a leitura e a pintura de desenhos foram muito requisitadas,
tornando- se parte da rotina das criancas da sala observada. O pedido de
confeccdo do desenho da brincadeira preferida na escola parece ter
suscitado nestas duas criangcas 0 desejo de representar atividades

especificas da cultura escolar, ler e pintar.

4.2.2. As brincadeiras e a cultura midiatica.

As criangas tém experiéncias e vivem situagdes que ocorrem em
contextos coletivos caracterizados por sua historicidade e cultura. Assim, a
partir das relacOes estabelecidas em um determinado tempo e espago as
criangas constituem-se com atores e autores de cultura. Para Walter
Benjamin (2005, p. 94), “[...] as criancas ndo constituem nenhuma
comunidade isolada, mas antes fazem parte do povo e da classe a que
pertencem”. A compreensdo da relacdo infancia e midia nas comunidades
do campo necessita levar em consideracdo algumas singularidades desta
populacdo. Para Stropasolas (2012, p.168), as infancias vividas no campo

perpassam por:

[...] interacBes inter e intrageracionais vivenciadas no ambito
comunitario em que residem, nos espacos de sociabilidade, nas
atividades lladicas e esportivas, nos eventos culturais, nas
relacbes de interconhecimento, ajuda mutua e religiosidade (
STROPASOLAS, 2012, p.168).

Para além dessas questbes, o autor ainda afirma que devemos
considerar as particularidades das unidades familiares de producgédo e a

relacdo infancia-instituicdo escolar. A complexa teia que envolve a infancia

94



de cada local leva-nos a compreender que hd um dindmico processo de
constituicdo e de socializagdo das criangas, inclusive as do campo.
Sarmento e Gouvéa (2008) afirmam que € necessario pesquisar as
particularidades e as semelhangas das criancas de toda parte. As criancas
sdo reflexo ativo de suas culturas, seres atuantes nos ambientes escolares e
fora deles.

Conforme afirmacao das criangas pesquisadas, seus momentos fora
do ambiente escolar sdo compartilhados em suas casas, chécaras,
acampamentos, assentamentos e em outros tempos e espacos de
convivéncia familiar como casas de parentes, e em alguns casos em
templos religiosos. Cada criangca em sua realidade adquire nestes ambientes
citados, uma variedade de experiéncias que compde sua cultura corporal
infantil. De acordo com Belloni (2004), as criancas séo sujeitos do processo
de socializacdo da acao de varias instituicdes, entre as quais a midia e, em
especial a televisao.

Conforme Passos (2013) a midia tem estabelecido formas
diferenciadas de observar e de interpretar as situacdes rotineiras da vida,
transformando alguns conceitos, inclusive a concepc¢do de infancia e o
modo de brincar. Na atualidade, aléem da televisdo hd uma invaséo de
celulares, tablets, video games, jogos eletrdnicos e conversas on-line. O
mundo virtual esta ocupando cada vez mais 0 tempo e a rotina das pessoas,
em detrimento dos antigos encontros e das antigas brincadeiras de rua. Para
Friedmann (1992) quando se pensa na evolugao do brincar, deve-se voltar a
antiguidade, época na qual o brincar era uma atividade caracteristica tanto
das criangas quanto dos adultos, representando para ambos um importante
segmento da vida.

Este contexto de globalizacéo e crescente expansao das tecnologias,
insere-se também entre as criangas do campo e suas familias. Algumas

possuem tablets, computadores e tem acesso a diversos programas de
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televisdo. Conforme Benjamin (2002), a crianca assiste a televisdo e diante
dela e de seus produtos, produz cultura, conhecimento, interpretacdes de
mundo. Segundo o Formulario Minha vida, respondido por 18 das 23
criancas da sala observada, a televisdo e seus programas foi o item
midiatico mais citado, estando presente em 11 desses Formularios.

A presenca da televisdo em mais de 50% das rotinas dos lares das
criancas do campo também nos remete a relacdo infancia e consumo. As
observacgdes na escola corroboram com esta tendéncia, fazendo-nos refletir
sobre o consumo de artigos veiculados nas programacoes da televiséo,
dando énfase aos produtos destinados as criancas. Conforme Sarmento
(2003, p. 5) existe um “[...] conjunto de dispositivos culturais produzidos
para as criangas, com uma orientacdo de mercado, configuradora da
industria cultural para a infancia-literatura infantil, jogos e brinquedos,
cinemas |[...]".

Dentre estes artigos destinados a infancia podemos destacar em
nossas observagdes diarias e nas respostas do Formulario Minha vida, 0s
brinquedos, os materiais escolares e vestuarios infantis. Para Corsaro
(2011, p.145), existe uma cultura material da infancia que compreende:
“vestuario, livros, ferramentas artisticas e de alfabetizagcao (lapis de cor,
caneta, papel, tintas, etc) e mais especialmente, brinquedos”. Verificamos
que mesmo participando de familias de classe econdmica ndo tdo
favorecidas, as criangcas ndo deixam de consumir produtos midiaticos.
Alguns destes artefatos culturais séo trazidos para 0 espago escolar pelas
criancas e agregam desde mochilas, lancheiras, estojos e calcados, até os
brinquedos e as formas de portar-se, de falar

Conforme Munarin (2007), a televisdo € o meio de comunicacdo de
massa mais difundido entre os lares brasileiros. E tem sido utilizada como
maior fonte de entretenimento, além de apresentar-se impregnada de

mensagens, as quais povoam o imaginario infantil. Assim, as criangas
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retiram da televisdo configuracGes que podem servir de experiéncias para a
elaboracdo de suas praticas corporais. Em adicdo, Passos (2013) afirma que
os individuos infantis podem transformar as ficcGes e as diversas imagens
disponibilizadas em brincadeiras.

As criancas carregam em seus atos de brincar as maneiras de dizer
das personagens da televisdo, de agir, de atuar, de lutar. Conforme Souza
(2013), os conhecimentos provenientes dos programas de TV garantem as
criangas um pertencimento e um reconhecimento de seus pares. As criancas
se reconhecem nos programas de TV e os reinventam ao brincar. Nas
observacdes das brincadeiras no recreio da escola fica evidente que a midia
provoca um desejo em todos de obter determinado jogo, brinquedo,
apetrecho.

O apelo midiatico a infancia parece colaborar para a construcdo de
papeis e de representacdes ligadas as necessidades, em geral necessidades
de adulto. Sdo comercializadas imagens infantis constituidas pelo modo
dos adultos de representar as criancas. Para Brougére (2010, p.20), apés a
fase de bebé: “a crianga se distancia da representacao que exalta seu estado
infantil”, ligando seu desejo a um futuro estado adulto. Esta imagem da
crianga ideal, com seu “desejo de ser adulto” (BROUGERE, 2010, p.21) é
a imagem que fundamenta os artefatos infantis, inclusive os brinquedos,
associando-os a desenhos e a brincadeiras.

Destinado a compreensdo e aprofundamento da questdo acima
analisada, apresentamos na tabela 3, os brinquedos preferidos das criangas.
A constituicdo desta tabela reflete um pouco da realidade das criancas
pesquisadas e a consequente presenca da midia, destacando a televisao,
sobre as escolhas e definicdo dos brinquedos infantis preferidos. Neste
contexto, estdo presentes nesta lista de brinquedos, por exemplo, Bonecos
do Ben 10, avido de controle remoto, “jogar no tablet”, além de brinquedos

mais tradicionais como bonecas, carrinhos, bolas e bicicletas. Destacamos
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também a presenca de brincadeiras como pique esconde e pique pega,

sendo relatadas e indicadas como brinquedos preferidos.

Tabela 3 - Brinquedo preferido no cotidiano das criancas fora da escola (Da autora).

Brinquedo Meninos Meninas Subtotal
preferido

Boneca -- 04 04
Carrinho 01 02 03
Bicicleta 01 01 02
Bola 01 01 02
Pique esconde 03 - 03
Pique pega 02 - 02
Boneco Ben 02 02
10

Desenhar 01 01 02
Avido de 01 -- 01
controle

remoto

Trator 01 -- 01
Ursinho de 01 -- 01
pellcia

Jogar no tablet -- 01 01
Assistir filme: 01 -- 01
Toy story

Total 16 10 26

Fonte: Da autora.

Segundo Brougére (2010, p.37), o brinquedo: “E o trago da
interpretacdo que os adultos fazem do imaginario e das aspiracdes das
criangas”. Portanto uma boneca-bebé para o autor estaria relacionada a
idealizacdo de uma realidade que alude a maternidade e os cuidados com a
crianca. J4& uma boneca como a ‘“Barbie” remeteria a uma jovem
independente e a aspiracdo a magreza e a riqueza. Wiggers (2003, p. 218)
afirma também que ha certa deturpacdo nas imagens corporais de criancas
devido ao conceito de corpo explicitados nos meios de comunicacdo de

massSa.

[...] A explicagdo para tal conceito de corpo pode ser
referenciada na ideologia de nossa época, fruto das politicas do
corpo, fortemente caracterizada pela lipofobia, isto é, a obsessao
pela magreza e a rejei¢cdo maniaca a gordura, que se exacerba no
caso do corpo feminino (WIGGERS, 2003, P. 218).
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No caso acima citado, as criangas, alem dos adultos em geral,
inseridos na cultura de um corpo magro, estariam sujeitas a conceitos e
ideias que poderiam prejudicar sua saude fisica e mental. Ainda segundo a
autora, cuidados devem ser tomados para que jovens ndo sejam acometidos
por patologias, como os transtornos alimentares.

De certa forma associados ao universo masculino, destacamos
também na tabela acima, a presenca dos “Bonecos do Ben 10”.
Representando a materializacdo de imagens de desenhos animados, estes
bonecos corroboram com ideia afirmada por Wiggers (2003, p 29) em
relacdo a midia: “[...] adquire, momento a momento, espaco decisivo no
processo de interacdo social, notadamente por ser hoje o principal meio
difusor de imagens e informagdo”. A presenca do boneco do programa
infantil, no entanto, ndo determina 0 que a criancas devam realizar,
subjulgando seus atos, e sua criatividade. Neste caso, o brinquedo sugere o
contexto em que a brincadeira se insere, uma espécie de ponto de partida.

Conforme Brougére (2014, p. 26): “Pode-se evocar alguns exemplos
como a importancia que adquiriram os bonecos, frequentemente ligados a
universos imaginarios, valorizando o jogo de projecdo num mundo de
miniatura”. Desta forma, as criangas do campo inserem-se no que afirma o
autor, ser uma “cultura ludica contemporanea” (BROUGERE, 2014, p.26),
caracterizada pela multiplicacdo dos brinquedos e dos conceitos que eles
evocam. Além dos bonecos citados percebemos que as mochilas, estojos e
ténis das criancas referenciam o mesmo desenho (DIARIOS DE CAMPO,
10/04/2014, 22/05/2014).

Para Brougére (2010), um heroi de um desenho animado é o bastante
para as criangas ajustarem comportamentos e entrarem de forma igualitaria
em uma brincadeira. Nas figuras 14 e 15 foi retratada por duas diferentes

criangas uma referéncia ao personagem de uma série popular no Brasil:
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Carrossel®. Esta série se caracteriza pela representacdo do cotidiano de uma
escola na viséo das criancas, no caso alunos. Sao tratados diversos temas
incluindo a relacdo professor- aluno, a cultura de pares, os conflitos e
questdes infantis.

Segundo o autor da figura 14, o desenho elaborado seria a
representacdo do eu concomitantemente sendo também o personagem
‘Kokimoto’, um menino chinés da série Carrossel. “Eu sou um
chinesinho”, afirmou Kaué sorrindo (DIARIOS DE CAMPO, data
20/05/2014). Este personagem, segundo as criangas, apresentava diversos
costumes de sua regido de origem, como as artes marciais e a linguagem.
Na caracterizacdo dos dois desenhos as criancas fizeram referéncia a uma
espécie de faixa vermelha utilizada por pessoas da China, conforme o
programa televisivo havia suscitado. “Porque la no Carrossel tem, a
bandeira do chinesinho na cabeca, o Kokimoto” (DIARIOS DE CAMPO,
DATA 22/05/2014).

Na situacdo imaginaria, assim como no desenho, é permitido ir e vir,
entrar em contato com a realidade e retirar dela o que desejar. O brincar de
ser chinés, ou se representar como tal auxilia as criangas a entrarem em
contato com uma nova cultura, conhecer valores que ndo sdo seus. Recriar
0 que veem na televisdo ndo € apenas internalizar o modelo adulto, mas
apropriar- se dele (Corsaro, 2011). Em adi¢do Brougére (2010, p.57)

afirma;:

A brincadeira ndo aparece como uma imitacdo servil daquilo
que € visto na televisdo, mas sim como um conjunto de imagens
que tem a vantagem de ser conhecida por todas, ou quase todas
as criangas, de ser combinadas, utilizadas, transformadas no
ambito de uma estrutura lGdica (BROUGERE, 2010, p.57).

® Carrossel: Famosa novela mexicana destinada ao publico infanto- juvenil popularizada no Brasil na
década de 90. Trama acontece no ambito escolar e trata das relagdes de pares e da relagdo professor-
aluno. Teve 22 versdo gravada em 2012 e faz sucesso até os dias atuais entre as criangas brasileiras.
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Figura 14 - Eu sou assim (Kaué, 7 anos).
Fonte: Da autora.

Figura 15 - Eu sou assim (Denison, 8 anos).
Fonte: Da autora.

Neste contexto verifica-se a insercdo da crian¢a em uma nova ordem
mundial de acesso e expansdo da cultura. A socializacdo das criancas ndo é
caracterizada por uma estrutura dualista, familia e escola, pois hd “uma
nova ordem social regulada por um universo cultural amplo e diversificado,

embora fragmentado” (Setton, 2002, p.109). Coexistem assim, criangas
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que brincam no tablet e que brincam de boneca, criangas que jogam no
computador e brincam de pique-pega. O brinquedo tradicional e 0 novo
(midia) fazem parte da realidade das criancas. Por mais que a realidade do
campo pareca contraditdria aos avancos tecnoldgicos, por mais que a
principio julguemos que as criancas ndo sofreriam influéncia da midia e da
sociedade de consumo.

A aproximacdo das criancas e da infancia local com uma infancia
global, por vezes idealizada, se d& por meio da televisdo. Costa e Betti
(2006) afirmam que a midia televisiva € um integrante enraizado no
ambiente escolar e se aplica como a forma mais poderosa da midia.
Instrumento de massificacdo de produtos e comportamentos, da
massificacdo do ser crianga. No entanto, foi constatado que nesta realidade
do campo e com as criangas observadas ha ainda certo equilibrio entre as
brincadeiras propriamente ditas e o uso de artigos eletrénicos e consumo de
midias. Na tabela 3, verificam-se respostas de criancas que corroboram
para a resisténcia das brincadeiras populares (pique- esconde e pique pega).
Farias (2015, p.71) discorrendo sobre essas manifestacdes ludicas

tradicionais afirma que:

A presenca de brincadeiras com essas caracteristicas revela
resisténcias e continuidades de algumas praticas, culturalmente
reconhecidas em diversas geracBes no universo infantil
contemporaneo. Mesmo em meio a “touchs” e “clicks”
peculiares da era das midias, o tradicional se faz presente no
imaginadrio das criangas, incidindo nas proprias praticas
corporais (FARIAS, 2015, p. 71).

4.3.Vivéncias Negadas/ Perdidas

Neste subcapitulo visamos compreender o0 acesso a certos ambientes
e atividades da escola problematizando os espacos indisponiveis e nédo
acessiveis as praticas corporais na escola. Tendo em vista a realidade
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presenciada, observamos que existem espacos para brincar e outros espagos
apenas para olhar. Como afirma Vaz (2002, p.95): “E necessario ainda
investigar as técnicas disciplinares relacionadas a arquitetura da escola, ao
planejamento dos espacos de deslocamentos, as proibi¢des e interditos”.

O parque da escola é destacado como territorio onde ndo se pode
entrar, a ndo ser com a companhia de algum adulto. Este espaco permanece
trancado e cercado no recreio. O campinho de futebol e a mesa de ténis de
mesa sdo espacos dominados pelas criancas mais velhas, as criancas mais
novas € negado o acesso. Nos dois casos citados ha a exclusdo, a
impossibilidade. Se por um lado h& a imposicdo do adulto em barrar
comportamentos infantis descontrolados, comportamentos que possam
gerar consequéncias como lesbes e arranhdes, por outro lado, ha certa
omissdo, em ndo perceber que as criancas maiores e do género masculino
dominem certos espagos excluindo as criangas menores e as meninas.

Embora seja necessario considerar que alguns lugares ndo sédo
adequados para a crianga brincar sozinha, a escola e 0s responsaveis
poderiam refletir sobre as possiveis solu¢bes dos problemas ao invés de
apenas proibir. De acordo com Borba (2007) e Corsino (2009), para a
crianca, qualquer lugar € lugar para brincar, sendo esta, uma das
especificidades da infancia. Ouvir o que as criancas tém a dizer sobre os
espacos e as possiveis atividades da escola ainda ndo faz parte do cotidiano
escolar. O que elas pensam sobre a escola ainda permanece na
invisibilidade. Segundo Sarmento (2003, p. 2-3): “[...] crianga é o que nao
fala (infans), o que ndo tem luz (a-luno), o que néo trabalha, o que ndo tem
direitos politicos, o que ndo é imputavel, o que ndo tem responsabilidade
parental ou judicial, etc”.

As criancas na escola seguem uma rotina imposta pelos adultos em

uma visdo por diversas vezes autoritaria. Neste interim, vivéncias que
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talvez sé ocorressem na escola sdo impossibilitadas e perdidas. De acordo

com Miiller e Redin:

A escola pode e deve ser considerada um espaco privilegiado
para a aprendizagem de uma pratica social, um espago de
cultura, de criagdo como resposta aos desafios da vida, um
espaco fértil de producdo do novo e do inusitado. A escola para
a infancia precisard constituir-se nesse tempo e espaco
transformado em lugar, ou seja, um locus de sentido, de
construcéo de identidades. (MULLER E REDIN, 2007, p.17)

Seguindo nesta linha, as autoras acima afirmam que o papel da escola seria
de ouvir as criancas dando voz a elas para que possam assim “fazer
cultura”. Se as escolas ouvissem mais as criangas poderiam perceber seus
reais desejos e necessidades, dosando suas proibicdes e oportunizando um
maior leque de oportunidades aos maiores interessados no brincar e no

estudar, as criancas.

4.3.1. O parque da escola: Territorio proibido

Em nosso imaginario o parque costuma ser sinbnimo de alegria, de
vivéncias motoras ricas, do local das criangas e para as criangas. O brincar
no pargque nos remete aos tempos e espacos destinados verdadeiramente a
infancia e a negacdo desta oportunidade diminui as possibilidades de
enriquecimento das praticas corporais infantis no ambiente escolar. O
parque seria tambeém, uma rica oportunidade de convivéncia e exercicio das
tensdes e disputas que envolvem a infancia. Na escola observada o parque é
territorio proibido para brincar. Nele as criancas passam poucos momentos
do seu ano letivo e isto se refletiu na confeccdo dos desenhos da
brincadeira preferida na escola.

A situacdo de conservacdo do parque € invejavel. Todos os
brinquedos em pleno funcionamento e ¢timas condi¢des de uso, porém as
criangas apenas sdo autorizadas a utiliza-lo quando um professor esta

supervisionando. Durante o recreio o parque é trancado. Segundo Gebien
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(2011), em sua pesquisa sobre espacos permitidos e proibidos para brincar,
havia semelhante proibicdo. As criancas ndo era permitida a entrada e
brincadeira no parque sem a presenca da professora. Durante o recreio o
parque permanecia trancado e um funcionario da escola era responsavel
pela fiscalizacdo. Em nossas observacdes, porém, nunca presenciamos
nenhum funcionario da escola impedindo as criancas de adentrarem no
parque. Neste caso, 0 parque permanecia trancado e as criangas nao

questionavam o motivo, e em geral ndo tentavam adentrar.

Figura 16 - Minha brincadeira preferida na escola - Brincar no parque (Dalila, 7 anos).
Fonte: Da autora.

Ao longo dos trés meses de observacdo na escola presenciamos
apenas dois episddios de criancas pulando a cerca do parque e brincando
por um breve periodo de tempo. Estas criancas pareciam ndo se conformar
com a ordem adulta instituida, e de certa forma tentavam demonstrar seu

descontentamento contestando esta ordem com suas atitudes.
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Observando o recreio percebi um acontecimento novo. Um
enfrentamento da realidade instaurada. Um menino do 5° ano
entrou no parquinho pulando a cerca. De dentro ele sorria as
criancas que estavam do lado de fora. Ele balangou, escorregou
e correu de volta para fora do parque. AS criangas menores
ficaram observando atentas, sussurrando espantadas. (DIARIOS
DE CAMPO, 2014).

As criangas da turma que observamos foram ao parque somente uma
vez no periodo em que permanecemos na escola, acompanhadas ao longe
pelos olhos da professora. O interessante da ordem instaurada é que a
proibicdo do uso do parque estava tdo solidificada na rotina das criancas
que ndo presenciamos em nenhum momento sequer uma palavra sobre o
assunto. Nas entrelinhas e nas pequenas expressdes € que as criancas
parecem nos revelar seus desejos escondidos. Os desenhos da brincadeira
preferida na escola nos foram reveladores neste sentido. Dentre os vinte e
dois desenhos, seis deles relataram que a brincadeira preferida na escola era
0 parque. Portanto 27.27% dos desenhos, quase um terco dos desenhos da
sala. Sera que estes ndo reclamam um anseio infantil de povoar o parque.
Desejo de experimentar algo que a crianca, talvez, tenha acesso somente no
ambiente escolar.

Compreendemos que a escola tem responsabilidade quanto a
manutencao da integridade das criancas, mas impossibilitar que vivenciem
0 espaco do pargue no recreio ou em outros tempos e espacos da rotina é
ndo dar liberdade para que as criangas vivenciem plenamente a escola e a
cultura de pares. Como enfatiza Gebien (2011, p.1371) “[...] Nao para
proibir a utilizacdo de certos brinquedos no parque, mas para observar se
estes estdo sendo usados de forma adequada para ndo correr 0 risco de
acidentes”. Negar esta vivéncia ¢ submeter as criancas ao julgo autoritario
dos adultos que organizam e decidem suas vidas sem consulta-las.

O parque da escola tempo e espaco apropriado e vivido pelas

criancas poderia ser transformado em territorio das criancas, lugar onde as
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criancas poderiam: marcar territorios, gritar, discutir, fazer amizades,
transmitir oralmente seus conhecimentos, produzindo culturas entre os
pares. Somente proibir que as criangas adentrem e brinqguem em certos
locais sem explicar o motivo da proibicdo, ndo auxiliara a formacdo de

criancas criticas e autbnomas.

4.3.2. O campo de futebol e a mesa de “ping pong”: Territorio
dos meninos mais velhos

Analisando a dominacdo dos espacos e atividades no recreio das
criangas, notamos que os alunos do 4° e 5° ano dominavam certos espagos
e aparatos de esporte e lazer escolares. Enquanto as criangcas da Educacéo
Infantil ao 3° ano, impossibilitadas de desfrutar desses aparatos, brincavam
e exploravam outros espacos da escola. A possibilidade de brincar em
diversos locais da escola permite uma grande variedade de possibilidades
ludicas e corporais. A impossibilidade de frequentar certos espacos, no
entanto, restringe a vivencia de uma série de praticas corporais. O campo
de futebol e a mesa de ‘ping- pong’ foram ao longo de nossos dias na
escola se tornando cada vez mais tempo e espaco dominado pelos meninos
mais velhos.

Segundo Delalande apud Souza (2013) a constituicdo de pequenos
grupos infantis, sem a interferéncia de um adulto, no espaco do patio
escolar, permite o aprendizado de uma sociabilidade. As criancas aprendem
a se relacionar umas com as outras, numa confrontagdo que as obriga a
gerir as relacdes humanas. As criancas descobrem relacdes de poder que as
obriga a tomar lugar dentro do grupo de pares. Concordando com a autora
refletimos sobre a questao vivenciada pelas criangas e adultos na escola.

Nas observacdes do recreio indagamos até que ponto seria necessaria
uma intervencdo dos adultos responsaveis. Seguindo a linha de autores
como Delalande (2001), Souza (2013), Corsaro (2011) que defendem o
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recreio como tempo e espaco consagrado as criangas no qual o adulto
pouco intervém. E que neste contexto sdo abertas as possibilidades de
didlogo entre pares e construcdo de cultura. Questionamos o cuidado ao
garantir a autonomia das criangas, porém nao permitir que pratiqguem
injusticas e abuso de forca e de poder. Conforme observamos, 0s meninos
mais velhos dominavam tais aparatos de esporte e lazer, todos os dias,
enguanto aos outros € negada esta oportunidade.

Ser mais velho é de certa forma exercer dominio sobre os mais
novos. E de fato, segundo Buss-Siméo (2012) esta relacdo de forca e poder
adulto- crianca existe e devemos refletir sobre como ela vem sendo gerida
pelos adultos. O que serd que estamos ensinando as nossas criancgas,
impondo rotinas sem as consultar e sem verificar seus anseios e seus
desejos. Ao longo do periodo estive na escola, 0s meninos maiores jogaram
futebol, sem, em nenhum momento observado, receberem orientacdo para
compartilhar os espacos ou permitir que 0s pequenos os utilizassem. Além
disso, 0s meninos dominavam o campo ndo sendo visto em nenhum dia das
observagOes a participacdo de meninas nestes jogos do recreio. A turma
que acompanhei em nenhuma oportunidade utilizou o campo de futebol
nem a mesa de ping pong da escola.

Quando o adulto permite que as criangas exer¢cam autonomia,
gerando certos excessos de poder entre seus pares, € necessario tomar
muito cuidado com a agressividade que podera surgir desta situacao.

Conforme afirmam Richter e Vaz:

Dispensada da autoridade do adulto, impossibilitada de resolver
seus conflitos pela argumentacdo, a crianga irrompe com
agressividade sobre os pares. H& criancas que utilizam a forca
agredindo fisicamente as demais; ha momentos em que se
organizam em grupos e excluem ou ndo permitem que outros
utilizem um brinquedo ou um espa¢o, como apontam nossos
registros. (RICHTER e VAZ, 2010, p. 64)
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Neste contexto ndo foram gerados comportamentos agressivos, tao
pouco as criangas reclamaram do impedimento em participar de certas
atividades nos referido locais da escola. Porém, foram observados duas
questOes a serem destacadas: a questdo da dominacdo dos espagos pelos
meninos (questdo de género) e a questdo da dominacdo dos espacos por
meninos das turmas mais avancadas. Talvez pela ordem instituida na rotina
estas criancas exergam certas relacdes de poder sobre as meninas e sobre as
criangas mais novas. Neste caso ha uma ordem (oculta) que se instituiu de
tal maneira que as criangas ndo demonstraram em nenhum momento
reclamacdes, nem queixas, nem comentarios sobre tal fato. Pelo contrério o
momento do recreio era sempre 0 mais aguardado pelas criancgas da turma
observada. “Instantes antes de iniciar o recreio as criangas ja demonstravam
certa ansiedade em sair da sala e poder brincar”. (DIARIOS DE CAMPO,
22/05/2014)

A questdo de género ja discutida no capitulo sobre as Brincadeiras e
Cultura Infantil, se faz mais uma vez presente, denotando sua importancia
neste contexto. O jogar futebol, pratica corporal por diversas vezes
associada a representacdo do masculino na cultura brasileira, continua
excluindo as meninas, ainda que haja ressalvas em outros ambientes. Para
Goellner (2007), culturalmente as meninas constituem uma imagem de si
ligada a fragilidade. Em contraposicdo a isto, segundo Daolio (1995) as
experiéncias as quais 0s meninos estdo sujeitos, desde a primeira infancia,
tendem a torna-los mais ativos, a se arriscarem e ousarem mais. Neste caso,
questionamos se em algum momento as meninas foram convidadas a
participar desta importante atividade do recreio escolar. Questionamos se
(n6s) os professores possibilitam que as meninas desenvolvam as
habilidades necessarias para este tipo de insercdo social, ou apenas
permitem que se repitam comportamentos instituidos e rotinas escolares

impensadas.
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Compreendemos que o professor esta inserido em uma realidade que
demanda dele conteudos e atitudes. Segundo Sacristan (2000) a agdo dos
professores ndo é desarticulada nem descontextualizada. Muitas vezes eles
seguem regras da instituicdo ou mantém rotinas que ndo foram criadas por
ele. Além disso, sabemos que nem tudo o que faz ele concorda, ou aceita,
mas como professores, devemos observar as rotinas instituidas e refletir se
elas atendem as reais necessidades das criancas desta realidade. O acesso
aos espacos e aparatos da escola é essencial para que uma educacdo

integral e de qualidade possa realmente acontecer.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O exercicio de olhar o mundo pelos
olhos da crianca pode transformar a
acao do educador.

Fonseca e Faria

O estudo das praticas corporais infantis na escola do campo
constituiu-se como um processo de construcdo constante do saber
empreendido em parceria com as criangas. Observando o caminho tragado,
podemos considerar que algumas dividas foram sanadas e outras surgiram,
algumas falhas ocorreram, mas de modo geral, o tempo empregado ao lado
das criangas nos revelou importantes facetas das infancias que ali habitam.
Neste contexto, nosso objetivo foi de conhecer e analisar as praticas
corporais infantis no contexto de uma Cultura Infantil de criancas do
Ensino Fundamental de uma escola do campo de S&o Sebastido, Distrito
Federal.

No cotidiano da pesquisa, percebemos que a relacdo pesquisador-
crianca foi se fortalecendo. Os encontros, quase que diarios, com as
criancas nos fizeram vivenciar um pouco das suas realidades no ambito
escolar. O emprego dos desenhos e as outras técnicas de pesquisa
revelaram importantes aspectos do ser crianga na escola do campo.
Direcionar nosso olhar para a crianca, no entanto, ndo foi tarefa facil. Ouvir
0 que as criancas queriam dizer nos obrigou a silenciar o adulto que ha em
nos, cheio de ideias preconcebidas e preconceitos, tentando estabelecer
uma real conexdo com as meninas € meninos da escola. Segundo Bogdan e
Biklen (1994), a pesquisa com abordagem qualitativa requer persisténcia e
treino, principalmente para pesquisadores novatos.

O ambiente escolar compreendido como importante tempo e espacgo
de socializacdo e aprendizado das criancas, mediante nossas observagoes,

-

ndo proporciona todo o brincar necessario e desejado pelas criancas. E

111



preciso pensar a escola como uma institui¢do importante “para que as
brincadeiras acontecam” (MUNARIM e GIRARDELLO, 2011, p.343).
Neste contexto encontramos momentos especialmente dedicados as
brincadeiras livres, como o recreio, com oferta de lugares e objetos
especificos para que estas ocorram. No entanto alguns deles sdo negados as
criancas. N&o permitir 0 acesso ao parque ou aos aparatos esportivos como
quadra e a mesa de ‘ping pong’ a todos os alunos da escola inviabiliza as
oportunidades ludicas engessando as praticas corporais infantis.

Outro fator importante € que a escola tem se tornado o principal, se
ndo o unico, lugar onde as criancas se reunem, criando uma relacdo de
interacdo e criacdo cultural entre pares. O progressivo aumento desses
momentos de trocas e interacdo entre as criangas no ambito escolar
possibilitaria, a nosso ver, uma real aproximacao das rotinas estabelecidas
pelos adultos com as necessidades infantis. Quando a crianga brinca esta
construindo a sua concepgdo de mundo, estabelecendo aspectos da
brincadeira com o mundo adulto, constituindo- se como sujeito, produtor
de sua Cultura Infantil.

As criancas desejam brincar! Brincar ndo apenas nas entrelinhas,
renegado a momentos de recreio, descanso e nos deslocamentos de onibus.
Um brincar que permita mais liberdade ao corpo. A convivéncia com as
criancas nos auxiliou no desenvolvimento de uma compreensdo mais
detalhada da forma como as criangas enxergam seus corpos, seu mundo e
tudo o que estéd ao redor delas. Suas brincadeiras repetidas a cada recreio,
individualmente ou com seus pares, suas maneiras de sentar, de escrever,
de desenhar, de escutar, de falar, de se alinhar em filas, de escapar da sala
para ir ao banheiro, de se alimentar, enfim, todo 0 modo como seu corpo
interage com o corpo dos outros, ndo de maneira ingénua e passiva, mas de

maneira intencional e situada em sua realidade escolar, cultural e social.
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Talvez a questdo esteja na formacdo de professores, ou na gestdo
escolar. Mas os professores que diariamente lidam com as criangas
deveriam refletir sobre as aspiracGes infantis e perceber que outros
caminhos podem ser tracados no processo de ensino- aprendizagem,
caminhos trilhados lado a lado com as criangas. O ‘corpo da crianga’
precisa fazer parte do aprendizado para que este se torne um aprendizado
efetivo. Para isso, a escola precisa se tornar um tempo e espaco para/com as
criancas e seus mundos de movimento.

Para além da cultura escolar percebemos nas criancas observadas
forte marcas da cultura midiatica. Preponderantemente nos resultados
apresentados no Formulario Minha vida e em alguns desenhos, as
brincadeiras apareceram como expressao e reflexo do contexto midiatico,
apresentado principalmente pela televisdo. Revelando-se como o meio de
comunica¢do mais presente nas rotinas diarias relatadas entre as criancas
fora da escola. Brincadeiras ¢ bonecos de “Ben 10, mochilas e ténis da
Barbie e do Carrossel, tornam- se simbolos do apelo midiatico para o
consumo. Na sociedade contemporanea, segundo Costa e Betti (2006), a
televisdo € um integrante enraizado no ambiente escolar e se aplica como a
forma mais poderosa da midia.

No contexto observado a televisdo mostrou-se como importante
referéncia para as criancas, por vezes determinando parte da representacdo
de sua identidade, desenho da figura humana que representava 0
“Chinesinho”. Além disso, mostra-Se presente também nas rotinas de
alimentagdo e¢ de sono das criangas em casa, “s6 durmo depois do
Carrossel” (DIARIOS DE CAMPO, 03/06/2014). Neste caso, segundo
Munarin e Girardello (2011, p.344) deve-se pensar o uso das midias para
uma “formacgdo critica”. Instrumentalizando as respostas das criancas
mediante ao enfrentamento dos contetdos apresentados pela cultura

televisiva. Valorizando assim as praticas locais numa educacdo coerente
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com as realidades sociais, econémicas, culturais e ambientais constatadas
onde a prética educativa ocorre.

A organizacdo escolar e sua rigidez precisam adequar-se a realidade
do campo fortalecendo os lacos comunidade- escola, construindo uma
parceria com a populacdo atendida. A imposicdo de regras e costumes
urbanos deve dar lugar a ampliacéo da visdo de escola, de ser humano e de
crianca. Um dialogo franco e aberto com os pais, as criancas e familiares
envolvidos nos processos de ensino- aprendizado auxiliard na transposicao
das possiveis barreiras encontradas pelos estudantes.Com a valorizacdo da
cultura do povo que compde a comunidade escolar, a escola se configurara
verdadeiramente como parte da regido na qual se encontra.

Gostariamos de salientar, desta forma, que nosso objetivo ndo foi
criticar a escola, nem suas praticas. Nosso intuito foi de compreender um
pouco do tratamento dado ao corpo e as possibilidades de tempos e espagos
destinados as préaticas corporais das criancas na realidade das escolas do
campo, vislumbrando uma reflexdo critica do atual sistema educacional e
das formas de relacionamento adulto- criancas. Além disso, visamos
compreender a visdo das criangas incluindo seus desejos e opinides na
construcdo de uma educacao integral (inclusive corporal).

O presente estudo tratou-se de uma sintese certamente incompleta e
provisoria da realidade que observamos, sob o ponto de vista de uma
professora de Educacdo Fisica, pesquisadora da area de infancia, que
objetivou relatar o olhar e as possibilidades das criancas na realidade do
campo, dando énfase a dimenséo corporal. Neste contexto, evidencia-se a
necessidade da implantacdo de uma educacdo atenta as especificidades,
inerentes a vida das criancas do campo, como instrumento de valorizacéo
da mesma, servindo para desmistificar a ideia de uma infancia-corpo que

deve comportar-se na escola, mantendo-se quieta e sentada.
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Por fim, concluiu-se que uma educacdo do campo ndo se esgota na
construcdo de escolas, evidenciando 0s sujeitos e seus corpos- brincantes
como imprescindiveis componentes histéricos na legitimacdo das lutas

empreendidas.
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ANEXO |
UNIVERSIDADE DE BRASILIA

FACULDADE DE EDUCACAO FiSICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGCAO FISICA

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convite aos pais e ou responsaveis do sujeito da pesquisa:

Seu filho (a) esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa Infancia e Corpo:
A imagem corporal de criancas de uma escola rural do Distrito Federal. O projeto esta
sendo desenvolvido pela estudante de mestrado Thaina Rodrigues de Moura Praca, sob
a orientacdo da Profa. Dra. Ingrid Dittrich Wiggers, ambas da Faculdade de Educagéo
Fisica da Universidade de Brasilia (UnB). A pesquisa tem como objetivo identificar e
analisar a imagem corporal na perspectiva das criancas de uma escola rural do Distrito

Federal.

Seu filho (a) participara da pesquisa por meio de producdes de dois desenhos e
de um recordatério das atividades diarias. No primeiro desenho, serd proposto que seu
filho (a) desenhe um autorretrato, o desenho da figura humana de cada crianga. Este
desenho se baseard na seguinte pergunta/ tema: “Eu sou assim”. No segundo desenho
as criancas deverdo expor a brincadeira ou brincadeiras que mais gosta (m) na escola.
Este desenho se baseara na seguinte pergunta tema: “Qual a sua brincadeira preferida na
escola?”. J& o recordatorio sera um relato das atividades didrias da crianga, em duas
versdes, uma no qual a crianca devera descrever as atividades que realiza em um dia da
semana e outro as atividades do final de semana. Este material ser utilizado somente
para fins pedagogicos e académicos. A realizacdo dessas etapas acontecerd no segundo

semestre de 2014.

Sera garantido o sigilo da identidade de todos os participantes envolvidos na
pesquisa. Caso seu filho(a) sinta-se constrangido(a) em alguma etapa do processo de
pesquisa tera todo o direito de ndo participar. E a qualquer momento o0 mesmo(a) podera
desistir de participar sem quaisquer riscos de ser penalizado(a). Os resultados da

pesquisa serdo organizados em trabalho de dissertacdo de mestrado, que sera
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apresentado para uma banca de professores na Faculdade de Educacédo Fisica da UnB e
possivelmente publicado em sites, como o da UnB e do Dominio Pablico do Ministério
da Educacdo.

Quaisquer duvidas decorrentes da pesquisa poderdo ser esclarecidas antes,
durante e depois da realizacdo da mesma, presencialmente com o pesquisador ou pelos
contatos: telefone fixo - (61) 30429736, celular - (61) 81179440 ou email —
thainaestrela@hotmail.com ; com a professora orientadora desta pesquisa Dra. Ingrid

Dittrich Wiggers pelos contatos (61) 8172-5234 ou email — ingridwiggers@gmail.com

ou ainda no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Faculdade de
Ciéncias da Saude da Universidade de Brasilia, pelo telefone 3107-1947, email:
cepfs@unb.br.

Mesmo ap0s a assinatura desse termo de consentimento, seu filho (a) ficara livre
para abandonar a pesquisa a qualquer momento, também sem qualquer prejuizo. Este
documento foi elaborado em duas vias, uma ficara com o pesquisador responsavel e a
outra com o (a) senhor (a). Dessa maneira, depois de ter sido devidamente informado,
declaro que concordo que meu filho (a) ou menor sob minha responsabilidade participe
voluntariamente da pesquisa.

Eu,

autorizo meu filho (@ ou o menor sob minha responsabilidade

a participar da pesquisa.

Assinatura do pai e/ao responsavel

Thaina Rodrigues de Moura Praga

Pesquisadora Responsavel

Brasilia,............... A€ o 2014.

Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Ciéncias da Satde: (61) 3107-1947
Pesquisadora: Thaina Rodrigues de Moura Praga (61) 30429736, (61) 81179440
Orientadora: Profe Dra. Ingrid Dittrich Wiggers (61) 8172-5234
UNIVERSIDADE DE BRASILIA
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ANEXO Il
Formulario Minha Vida

Dados Gerais
Nome:

Data:

Escola:;

ANo: Turma:

Sexo: masculino ( ) feminino ()
Idade:

Onde Nasceu:

Onde a mae nasceu:

Onde o pai nasceu:

Com guem mora (mée/
idades)?

pai/ Irmaos e

outros( ):

Qual a profissdo do seu pai? E de sua mée? E dos outros que moram com

VOCe?

Onde mora?

Numero de quartos:

Rotina
A que horas acorda durante a semana:

O que faz a

seguir?(descricéo)

A que horas o 0nibus te busca em casa?

Caso ndo va de Onibus, quem te

leva? A que horas?

Como vai para casa depois da

escola? De  Onibus?

A que horas chega em casa?

O que faz depois que volta

da escola?  (descricdo)
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Em que lugar da casa se diverte?

A que horas vai dormir?
E nos finais de semana? Que horas acorda?
Quais atividades costuma realizar nos finais de semana? Sai de casa?
Permanece em casa?

Com guem vocé costuma passar seu tempo fora da escola? Com quem vocé
brinca?

Qual o brinquedo que mais
gosta?

A que horas vai dormir no final de
semana?
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ANEXO |11
Roteiro flexivel para entrevista com informante- chave

Dados Gerais

Nome:

Data: Idade: Sexo: masculino ( )

feminino ()
Onde

Nasceu?

Qual a sua profissdo/ funcdo na

escola?

Onde

mora?

Com guem mora (esposa/ esposo/ filhos-

idades)?

Outros (
):

Histdria da escola
Quando a escola foi

construida?
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Por que a escola foi construida exatamente neste terreno/
regiao?

A guanto tempo trabalha na
instituicdo?

Quais fatores/ motivos te levaram a trabalhar na

instituicdo?
Como é a sua relacéo com a comunidade
escolar?
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Como era a estrutura da escola na época de seu ingresso? Era semelhante a

estrutura atual?

E o ndmero de alunos? Quantos eram no inicio e quantos sdo

agora?

E a quantidade de turmas e funcionarios? Mudou muito ou mantém- se o

mesmo?

E quanto ao transporte dos alunos? Quais as modificagdes que ocorreram
ao longo do tempo que vocé se encontra na instituicdo? Sempre existiram
0s Onibus que transportam as criangas ou as criangas eram transportadas de
outra

forma?
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Quanto aos arredores da escola, as casas e chacaras vizinhas, como € a

relacéo

elas?

da

escola

com

Outras

anotacoes:

132



