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Resumo

Esta dissertagdo consiste em uma ponte entre os estudos de linguistica e os estudos de
linguistica aplicada. Partindo de uma compreensdo sobre a variagao linguistica (Bagno, 2000,
2001, 2007, 2013) e a abordagem sociointeracionista (Brown, 1994), vamos observar como 0s
livros didaticos (LDs) de portugués brasileiro como lingua estrangeira (PBLE) lidam com
fenomenos de variagdo. A fim de delimitar o escopo de analise, esta pesquisa se dedica a
observar como as diferentes estratégias de retomada anaférica de terceira pessoa (Omena,
1978; Duarte, 1986; Bagno, 2000) sdo trabalhadas nos LDs de PBLE. Para que seja possivel
compreender ndo apenas o fendmeno, mas também seus contextos de ocorréncia, buscaremos
na teoria dos géneros textuais (Marcuschi, 2008) embasamento tedrico para lidar com o texto
como evidenciador do fendmeno de variagdo. Este trabalho segue as diretrizes propostas por
Carvalho (2002), ao analisar fenomenos de variacdo em LDs de PBLE, e Dettoni (2010), que
retoma a proposta de Carvalho e sugere parametros para um ensino de lingua que leve em
consideragdo os fendmenos de variacdo. Desse modo, selecionamos 5 das obras mais
conhecidas no mercado editorial de PBLE, a fim de ilustrar 0 modo com o qual cada uma
delas lida com o fenomeno selecionado. Como nos deparamos com muitas expressdes
artificiais no PB, recorremos ao corpus Brasileiro em busca de uma referéncia de lingua
escrita, nos moldes propostos por Sardinha (2004), para comprovar a artificialidade das
estruturas encontradas. Ao final das andlises, ¢ proposto ndo apenas um modelo pedagogico,
mas também uma reflexdo acerca das inconsisténcias encontradas durante a elaboragdo dos
materiais didaticos. Portanto, este estudo demonstra, por meio de dados analisados
qualitativamente e quantitativamente, a incoeréncia no ensino de PBLE, que privilegia o
ensino de uma norma-padrao distante da realidade dos falantes nativos e, portanto, distante
das necessidades dos aprendizes da lingua.

Palavras-chave: Variacdo Linguistica; Ensino de PBLE; Abordagem Sociointerativa;
Linguistica de Corpus.



Abstract

This dissertation consists into a bridge between the Linguistics studies and the Applied
Linguistics studies. Starting with a definition of linguistic variation (Bagno, 2000, 2001,
2007, 2013) and socio-interactionist approach (Brown, 1994), it will be observed how the
didactic books (DB) of Brazilian Portuguese as foreign language (BPFL) deal with variation
phenomena. To set out boundaries to this research, we selected the phenomenon of variation
on the anaphoric recovery of the direct object in BP (Omena, 1978; Duarte, 1986; Bagno,
2000). Our focus is to understand how the didactic books work this phenomenon throughout
its unities. In order to understand it better, considering also the contexts where this variation is
inserted. This study has base on the sociolinguistic theory of texts genres (Marcuschi, 2008),
understanding the text as the interface through which the linguistic variation will be shown.
Also, this study follows the guidelines purposed by Carvalho (2002) and retaken by Dettoni
(2010), setting principles into analyzing didactic books in which concerns the linguistic
variation and selecting phenomena to be taught to BPFL learners, respectively. Five out of the
most known BPFL books on the market were chosen in order to illustrate how each of them
considers the phenomenon studied in this dissertation. Since we crossed a lot of artificial
constructions throughout the books, we decided to use the Brasileiro corpus as a reference
corpus, looking for this constructions on the corpus to check its tokens and frequency on the
language (Sardinha, 2004). At the end of the analysis, we purpose not only a pedagogical
model to teach this phenomenon to BPFL learners, but we also consider the inconsistences
between what is taught and what compose the book’s texts. Therefore, this study assemblies
quantitative and qualitative analysis, proving the inconsistences on the BPFL teaching due to
its privilege on the normative grammar (based on European Portuguese), despite of its huge
difference from the actual Brazilian Portuguese.

Keywords: Linguistic Variation; BPFL Teaching and Learning; Socio-interactionist
approach; Corpus Linguistics.



1 Introducao

Cotidianamente, os brasileiros se encontram diante de diferentes fenomenos de
variagdo, sejam eles fruto de caracteristicas socioeconOmicas, geracionais ou regionais
(MATTOS E SILVA, 1999). O fato ¢ que a variagdo existe, quer as gramaticas a descrevam,
quer ndo. Na guerra travada entre a defesa da norma-padrdo e a inclusdo das variantes e
variedades no processo de ensino-aprendizagem no Brasil (BAGNO, 2001), encontra-se um
imenso, porém invisivel grupo, que ndo tem destaque nos estudos que abordam esses temas,
os aprendizes de Portugués Brasileiro como Lingua Estrangeira (PBLE) ou como Segunda
Lingua (PBSL).

Neste estudo, adota-se a proposta de Carvalho (2002), que entende por aprendiz de
PBSL a pessoa que ¢ falante de outra lingua e ¢ residente permanente no Brasil, como ¢ o
caso de surdos, indigenas e imigrantes. Ja os aprendizes de PBLE se caracterizam pela
residéncia permanente em outros paises, podendo contar com um periodo temporario de
trabalho e/ou turismo no pais.

Os livros didaticos (LDs) voltados para esse grupo se baseiam nas gramaticas
normativas para sistematizar o ensino de regras e estruturas gramaticais para seu publico-alvo,
mesmo que sejam alheias e distantes das regras utilizadas pelos falantes nativos de PB. Sendo
assim, nota-se que existe uma falha entre o que ¢ ensinado e o que ¢ utilizado, de fato.

Portanto, ao identificar tal problema, surgiu a necessidade de analisar como os
diferentes fendmenos de variagdo sdo abordados nos livros didaticos, e, para tal, propomos
pesquisar o tratamento da variagdo no emprego de pronomes objeto de terceira pessoa. Assim,
o foco principal deste estudo ¢ a alternancia entre o uso do pronome nulo (anafora-zero) e dos

cliticos em fungdo de objeto direto nos livros didaticos de PBLE.

1.1 Objetivos

Esta pesquisa tem como objetivo principal fazer uma andlise critica dos livros
didaticos de PBLE no que diz respeito ao fenomeno da variagdo no emprego de pronomes de
terceira pessoa em fun¢do de objeto direto. Com isso, pretende-se proporcionar uma reflexao
tedrica, consistente e critica, que auxilie ndo apenas autores, mas principalmente professores

de PBSL/PBLE, a tornar o ensino do PB mais 1til para os aprendizes, levando em



consideragdo as diferentes situacdes em que estes poderdo se encontrar ¢ as diferentes

necessidades que cada um tem ao aprender um novo idioma.

1.

ii.

1il.

1v.

Visando esse norte, os objetivos especificos desta pesquisa sio:

Estudar a importancia e o papel da variagdo no ensino de PBLE;

Analisar os principais livros didaticos disponiveis no mercado, quanto a
abordagem e a metodologia, assim como a maneira como estes LDs abordam a
variagdo nas estratégias de retomada anaférica de terceira pessoa, verificando se
existe sistematizagdo e exercicios didaticos para ensind-las aos aprendizes de

PBLE;

Observar os contextos em que os processos de retomada anaforica de terceira
pessoa aparecem no livro didatico, mesmo que ndo estejam sistematizadas

didaticamente para os aprendizes de PBLE; e

Propor uma sistematizagdo clara e objetiva dos pronomes em fungdo de Objeto
Direto no PB, que se baseara nas ocorréncias de uso reais levantadas por Duarte
(1989: 21) e Bagno (2000: 201), levando em conta os aspectos semanticos e

pragmaticos existentes no fendmeno de variagcdo em estudo.

Assim, esta dissertagdo busca ndo s6 demonstrar o abismo existente entre os livros

didaticos de PBLE e o uso real e cotidiano da lingua, mas também criar uma ponte entre a

academia e os professores de PBLE, instigando reflexdes para superar as diferencas drasticas

encontradas. O intuito final ¢ que os professores possam ter um olhar critico ndo apenas no

momento de selecionar materiais didaticos para a sala de aula, mas, principalmente, no

momento de produzi-los.

2 Referencial Teorico

Esta dissertacdo se baseia em trés vertentes tedricas:

1) Estudos sobre variacdo linguistica no portugués brasileiro, com énfase especial nos

fenomenos de variacao diafasica e diamésica;



i1) Estudos sobre os géneros textuais; e

ii1) Estudos sobre abordagens e ensino de PBLE, levando em consideragdo o processo de

construcao de livros didaticos.

Esses referenciais sdo importantes na medida em que esta dissertacdo se constitui
como um dialogo entre eles e como uma aplicacdo metodoldgica dessas teorias nos processos

de ensino/aprendizagem de PBLE.

2.1 Variacao Linguistica no PB e Ensino de PBLE

Para podermos entender o papel da variagdo linguistica no ensino de PBLE, ¢ preciso
primeiro definir alguns conceitos basicos que guiardo este estudo. A principio, tomaremos
como base os estudos sobre variagao linguistica.

Os estudos variacionistas nascem no seio da Sociolinguistica, ciéncia que surgiu em
meados da década de 60 e foi impulsionada pelo iconico estudo do linguista William Labov
sobre as influéncias sociais na variedade dialetal de Martha’s Vineyard, resultando no artigo
The social motivation of a sound change (1963). A partir de entdo, uma série de estudos
foram produzidos a fim de compreender a heterogeneidade da lingua e seus ambientes de
variagao.

A variacdo abrange todos os processos, estigmatizados socialmente ou ndo, que
constituem a formagdo e o uso da lingua, indo muito além da questdo lexical, como em
“macaxeira”, “mandioca” e “aipim”. Os aspectos formais da lingua — fonologicos,
morfoldgicos e sintaticos — sdo readequados, de modo a suprir as necessidades existentes nos
aspectos funcionais da lingua, de natureza semantica, pragmatica, discursiva e cultural.

Sendo assim, a variacdo linguistica ¢ justamente o que torna a lingua heterogénea e,
portanto, multifacetada em relacdo a uma norma idealizada e distante do uso cotidiano da
lingua. De acordo com Lucchesi e Lobo (1988) e Lucchesi (1998), essa norma idealizada ¢
chamada de norma-padrdo. A norma-padrdo se caracteriza pela prescrigdo nas gramaticas
normativas, sendo que nem sempre ¢ uma norma que reflete o uso real da lingua, mas, ainda

assim, ¢ prestigiada por parte da sociedade.



Ao observarmos a realidade linguistica em que nossas sociedades contemporaneas
estdo inseridas, encontramos dois grandes polos. De um lado, “a variagdo linguistica, isto ¢, a
lingua em seu estado permanente de transformagao, de fluidez e de instabilidade” (BAGNO,
2007: 38), do outro, a norma-padrao, “modelo artificial de lingua criado justamente para
tentar ‘neutralizar’ os efeitos da variagado e servir de padrao” (op.cit: 39).

Apesar de polarizadas, a variagdo linguistica e a norma-padrdo criam uma zona
intermedidria, resultante da influéncia de uma sobre a outra. Assim, Bagno (2007) afirma que,
mesmo sendo um produto cultural idealizado, ndo podemos desconsiderar o papel da norma-
padrdo em qualquer estudo sobre lingua e sociedade. Do mesmo modo, esta dissertagdo
corrobora o que afirma o autor, demonstrando que a norma-padrdo, manifestada por meio das
gramaticas normativas, ¢ a grande responsavel pela distancia entre o que ¢ ensinado aos
aprendizes de PBLE e o que ¢ utilizado pelos nativos ao interagirem com eles.

Entender essa polarizacdo ¢ a chave para compreender a afirmacdo de Perini (1997),
quando o autor introduz a reflexdo sobre as duas linguas existentes no Brasil, uma escrita,
chamada de portugués, e outra falada, que “de tdo desprezada nem tem um nome” (PERINI,
1997: 36).

Nessa situacdo polarizada, Mattos e Silva (2004: 118) vai além e observa que os
sociolinguistas tém adotado uma interpretagdo tripartida da realidade linguistica — apesar de
no titulo de seu trabalho constar “o portugués sdo dois”. Essa interpretagdo ¢ retomada por
Bagno (2007: 103), que propde os termos ‘“norma-padrdo, norma culta e norma vernacula
(popular)” (ver quadro abaixo).

Apesar do senso comum entender “norma-padrao” e “norma culta” como sindnimos,
Bagno (2007: 104) esclarece o equivoco em pensar que existe uma relacdo de sinonimia entre
os dois termos. Enquanto “norma-padrao” reflete uma norma da lingua idealizada, irreal e,
mesmo assim, prestigiada pela sociedade, “norma culta” trata do uso real da lingua por parte
dos falantes privilegiados da sociedade urbana (BAGNO, 2007: 104). Desse modo,
entendemos que a norma-padrdo constitui um polo, enquanto a norma culta é parte do polo
oposto.

Complementando o polo oposto a norma-padrdo, temos as normas populares
(LUCCHESI, 2002), entendidas como os vernaculos dos falantes que ndo sdo privilegiados
socioeconomicamente e ndo estdo necessariamente ligados aos grandes centros urbanos.

Podemos visualizar a relagdo entre essas normas na seguinte relagao:



Realidade sociolinguistica do portugués brasileiro

<:> norma-padrio

norma
popular

Releitura de Bagno (2007: 104)

Na relacdo ilustrada acima, observamos que existe uma relagdo polarizada ndo
somente entre a norma-padrdo e as demais normas descritas por Lucchesi (2002). A posi¢ao
da norma culta, colocada propositalmente acima da norma popular, ilustra a maneira como
parte da sociedade lida com ambas e como a norma-padrio se relaciona de forma também
polarizada.

Isso se d4 porque uma pequena elite que detém o poder socioecondmico no Brasil
estabelece relagdes de prestigio e estigma social entre os falantes de ambas as normas. De
acordo com essa elite, para “ascender socialmente”, ¢ preciso que o falante da norma popular
passe a aprender a norma culta como ferramenta de comunicacao, sem deixar de lado a norma
popular, que € necessaria para interagir com as pessoas de sua comunidade. Toda esta relacao
¢ mediada pela norma-padrao, tida como objeto idealizado de aprendizagem nas escolas.

Uma vez compreendida a natureza polarizada da realidade sociolinguistica do PB,
cabe uma reflexdo proposta por Faraco (2002) e retomada por Bagno (2007), na qual os
autores questionam a validade do qualificativo “culta” para “norma culta”. A existéncia de

uma norma “culta” pressupde que a outra norma seja “inculta”, a0 mesmo tempo em que a



polarizag@o entre “culta” e “popular” pressupde que a cultura é alheia ao povo, isto ¢, que a
norma “do povo” (popular) ndo ¢ dotada de cultura.

A fim de evitar problema, Bagno (2007) propde a substituicdo da expressdo “norma
culta” por “variedades prestigiadas” e da expressdo “norma popular” por ‘“variedades
estigmatizadas”. Sendo assim, ao longo desta dissertacdo, optamos por seguir a proposta do
autor, de modo a evitar uma associagao erronea de polarizacdo entre “cultura” e “popular”.

Em adi¢@o aos pressupostos tedricos que constituem esta dissertagdo no que concerne
aos estudos de variacdo, consideramos relevante a sistematizacdo das classificagdes da
variagdo sociolinguistica, com suas defini¢cdes e exemplos que ilustram os fendmenos
(BAGNO, 2007: 46).

Assim, com base no quadro abaixo, passaremos a pensar sobre como se deve dar o

tratamento da variacdo no ensino de PBLE.

Classificacido da Varia¢ao Sociolinguistica

Variacao Definicao Exemplo
Diatépica Variagdo por lugares Uso do “tu” e “vocé€” de
geograficos diferentes acordo com a regido no
Brasil.
Diastratica Variagdo  por  classes Uso do plural nos SN.
sociais diferentes (“Os cachorro bonito” vs.

“Os cachorros bonitos™)

Diacronica Variagdo ao longo da Uso de adjetivos como
historia de uma lingua “supimpa” e “cabuloso”.

Diamésica Variagdo entre a lingua Uso do pronome objeto
falada e a lingua escrita clitico wvs. o pronome

objeto nulo.
Diafasica Variagdo de acordo com o Uso do pronome “nds” vs.
monitoramento do falante o pronome “a gente”.

(Elaborado com base em BAGNO, 2007:46)



Com o detalhamento dos tipos de variacdo, foi possivel realizar mudangas concretas
no ensino de lingua materna, apesar de muitas pesquisas afirmarem que existe muito mais
para ser feito (BAGNO, 2013). Entretanto, pouco se pensou, dentro e fora da Academia, sobre
a necessidade de se considerar a variagdo linguistica no ensino de linguas estrangeiras.

O estudo pioneiro na area foi feito por Carvalho (2002), intitulado “Variacdo
linguistica e ensino — uma analise dos livros didaticos de portugués como segunda lingua”.
Em seu artigo, a autora destaca dois aspectos fundamentais que justificam a necessidade de se
pensar o papel da variacdo linguistica no ensino de PB para falantes de outras linguas, a saber

(CARVALHO, 2002: 268):

i. A necessidade de o aprendiz dominar os principios e aspectos que compdem a
competéncia comunicativa (Hymes, 1972);
ii. A necessidade de o aprendiz ter contato com usos reais da lingua, a fim de que

0 primeiro topico seja satisfatoriamente cumprido.

Com base na pesquisa de Carvalho (2002), Dettoni (2010) define parametros para
pensarmos sobre o lugar da variagdo linguistica no ensino de Portugués para falantes de outras
linguas. Em seu artigo, a autora propde os seguintes pardmetros para selecionar e organizar

aspectos da variagdo linguistica para o ensino de PBLE (DETTONI, 2010: 105):

1. Priorizar usos linguisticos que refletem a linguagem de falantes escolarizados;
ii.  Evitar énfase e estudo sistematico de formas e construgdes linguisticas que sao
estigmatizadas;

iii.  Selecionar estruturas variaveis do PB que representem fenomenos de variacao
menos localizados e, portanto, mais generalizados e difundidos na
comunidade brasileira como um todo (...), presentes nas variedades urbanas;

iv.  Atentar para que as construcdes linguisticas ensinadas representem, de fato,
usos reais da lingua e ndo formas idealizadas que sequer sdo utilizadas pelos

proprios falantes nativos.

A partir dos parametros postos por Dettoni (2010), podemos concluir que, dentre as
classificagdes dos fendmenos de variacdo apresentados na p.13 desta dissertagcdo, existem

duas que requerem nossa aten¢do: a variacao diamésica e a variacao diafésica.



O ensino de PBLE ndo precisa abarcar os fendmenos de variagdo diacronicos, por
tratar do ensino de lingua contemporanea, sincronico. Algumas especificagdes podem ser
trazidas como adendos culturais, de modo a fornecer um conhecimento mais amplo da cultura
brasileira. Entretanto, o aprendiz de PBLE ndo precisa aprender sistematicamente em sala de
aula sobre as mudangas da lingua de acordo com as geragdes de falantes nativos.

A respeito da variagdo diastratica, ¢ valido que os professores conscientizem seus
alunos em relagcdo a existéncia de diferentes formas de se comunicar, de acordo com a
escolaridade e a classe social do seu interlocutor. E preciso também alertar para o estigma
social e para o preconceito linguistico, de modo a preparar o aluno para a realidade
sociocultural do Brasil.

Entretanto, este tipo de trabalho ndo deve ser sistematizado, dado que muitos
fendomenos de variacdo diastraticos estdo também ligados aos fendmenos diatdpicos e, dada a
extensdo continental do Brasil, se torna inviavel sistematizar para o aluno as peculiaridades de
cada uma das regides do pais. Sendo assim, estes elementos também entram como adendos de
aspectos culturais para serem trabalhados em sala de aula, observando o contexto de imersao
e/ou a necessidade do aprendiz em interagir com variedades especificas.

J& os fenomenos de variagdo diafasicos e diamésicos sdo importantes no momento de
selecionar os temas gramaticais a serem trabalhados em um curso de PBLE. Isso porque
retratam um movimento que os aprendizes precisam conhecer para se comunicarem
efetivamente. A distin¢do entre fala, escrita, formal e informal s3o aspectos cotidianos com os
quais todos os brasileiros escolarizados lidam diariamente, em toda extensao territorial.

Dettoni (2010) fala da importincia em se definir uma norma prestigiada como
referéncia para o ensino de PBLE, selecionando formas préprias das variedades urbanas
coloquiais e formais que caracterizam a fala de individuos escolarizados. Carvalho (2002:
271) também discorre sobre a impossibilidade de incluir exaustivamente todas as realizagdes
de uso da lingua. Para Carvalho (2002), ¢ interessante que se delimite o publico-alvo que se
deseja alcancar com a obra, para, entdo, delimitar os fenomenos que serdo abordados.

Entretanto, como veremos no proximo capitulo, os livros didaticos de PBLE sao todos
voltados a um publico genérico, sem delimitar faixa etaria, nacionalidade ou nivel de
escolaridade. Desse modo, para pensarmos em uma sistematiza¢cdo de fendmenos de variagao,
também precisaremos pensar de um modo mais genérico.

Um bom referencial para a obtencdo destes fenomenos sdo os dados levantados pelo
projeto NURC (CASTILHO, 1989), que levam em consideragdo os falantes das normas

prestigiadas do PB. A partir deste tipo de delimitagdo, ¢ possivel pensar em fenomenos que
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ndo distinguem nem grau de escolaridade, nem classe social, que estejam presentes em areas
urbanas e que ndo sejam percebidos pelos falantes nativos em geral, o que os torna imunes as
sancdes negativas da sociedade (DETTONI, 2010: 106).

Ao pensarmos em fendmenos de variacdo diafdsica e diamésica, ¢ pertinente os
analisarmos sob a luz da teoria dos géneros textuais (Marcuschi, 2008), que prové
informagdes a respeito do monitoramento da producdo e da formalidade do contexto.

Portanto, seguimos para o proximo subtopico.

2.2 Géneros Textuais

Na perspectiva sociointeracionista do texto, partiremos da proposta de Marcuschi
(2008) para analisarmos o papel dos géneros textuais como interfaces pelas quais se evidencia
o fendmeno de variagdo aqui estudado. Para tanto, retomaremos conceitos basicos
desenvolvidos pelo autor no que diz respeito a teoria dos géneros textuais.

Primeiramente, Marcuschi (2008: 58) discute sobre a distingdo entre os termos texto e
discurso, que sdo muitas vezes intercambidveis entre si. Nesta dissertacdo, voltaremos o nosso
olhar tanto para o texto, elemento definido pelo autor como o plano das formas linguisticas e
de sua organizacdo, como para o discurso que, por outro lado, se refere ao plano de
funcionamento enunciativo e dos efeitos de sentido em sua circulagdo sociointerativa.

Desse modo, o texto ¢ evidenciador dos fenomenos de variacdo das formas
linguisticas, enquanto o discurso ¢ o articulador responsavel por inserir tais formas em um
contexto comunicativo. Podemos ilustrar esta distincdo ao analisar os processos de anafora
estudados nesta dissertagao.

A retomada anaférica de um objeto direto por meio de cliticos pode causar um efeito
negativo, soando algumas vezes como pedante e até mesmo arrogante, com uma marcagao de
posicao de poder entre o enunciador e o interlocutor (como discutiremos mais a frente). Por
outro lado, o uso do pronome “ele” como OD ¢ estigmatizado em alguns ambientes da
sociedade, sendo associado a baixa escolaridade. Assim, em busca de neutralizar as marcas ¢
estigmas sociais presentes nessas formas, a anafora-zero ¢ utilizada amplamente pelos falantes
de variedades prestigiadas do PB.'

E fundamental frisar que nio existe uma associago de fexto a lingua escrita e discurso

a lingua oral. Ambos sdo partes complementares do processo de textualizacdo e,

! Cf. Duarte (1995); Bagno (2000: 201) e Cyrino (2003: 40).



consequentemente, fazem parte tanto da oralidade quanto da escrita. Logo, a relacdo entre
texto e discurso pode ser resumida ao entender-se texto como o produto material do discurso,
que € a concepgao socio-ideologica materializada no texto.

A relagdo entre o texto e o discurso ¢ intermediada pelo género. Coutinho (2004: 35-
37) define o género textual como responsavel por estabelecer uma interface entre a pratica
textual-discursiva e a pratica social, estabelecendo uma ponte entre os aspectos generalizados
do discurso e os aspectos particularizados do texto. Com base nos estudos da autora,

Marcuschi (2008) define género da seguinte maneira:

Géneros sdo modelos correspondentes a formas sociais reconheciveis nas
situagdes de comunicagdo em que ocorrem. (...) Sua estabilidade ¢ relativa
ao momento histérico-social em que surgem e circulam. (MARCUSCHI,
2008, p. 84)

Assim, ¢ possivel compreender que o género, inserido numa pratica discursiva, € fruto
de uma convengdo social que estabelece um meio pelo qual o discurso possa ser disposto e
composto em texto. Partindo desta concep¢do de género, observaremos como os géneros
textuais se relacionam com os tipos de variagdo tratados anteriormente.

Entendendo o texto como evidenciador dos fendmenos de variagdo, ¢ preciso notar os
aspectos sociais envolvidos no processo de textualizacdo que determinam a variedade a ser
adotada pelo autor. Estes aspectos sociais estdo inseridos na concep¢do do género textual
selecionado pelo autor para estabelecer a interface entre o discurso e o texto.

De acordo com Marcuschi (2008: 155), os géneros textuais se organizam em dominios
discursivos, como o discurso jornalistico, discurso politico, etc. Estes dominios discursivos
podem ser visualizados como grandes e difusas areas, dispostas em um continuum entre os
contextos formais e informais de comunicagao.

Em relacdo a variacdo diafasica, conforme os dominios discursivos se aproximam do
polo formal, as variedades prestigiadas passam a ser mais utilizadas. Desse modo, a
formalidade do dominio discursivo e, consequentemente, a formalidade do género textual tém
grande influéncia sobre a variedade utilizada para a produgdo do texto.

De igual modo, na variacdo diamésica, os textos também variam de acordo com a
modalidade em que sdo produzidos, oral ou escrita. Um texto produzido no mesmo dominio
discursivo e contexto de formalidade varia quando levado da producdo por meio da fala para a

producdo escrita.
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Assim, Marcuschi (2008: 197) traz um quadro para ilustrar o panorama descrito acima
(ver figura 1, p. 12), de modo a dispor alguns géneros textuais dentro do que ele chama de
“Continuo Genérico”. Nesse continuo, ndo estd contemplado o livro didatico de PBLE. O
mais proximo que encontramos sdo 0s manuais escolares, que, mesmo assim, sdo de natureza
muito distinta e distante do LD de PBLE.

O livro didatico de PBLE se comporta como uma coletdnea de diversos géneros
textuais, sejam eles orais ou escritos, formais ou informais. No quadro abaixo ¢ possivel
identificar diferentes tipos de géneros textuais que podem estar presentes nos mais variados
livros de LE, independente da lingua alvo. Todos os géneros apresentados no continuo abaixo
sdo passiveis de serem utilizados como amostra auténtica de uso da lingua para os aprendizes

de LE.
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De acordo com Tomlinson (2011), todos os textos de veiculagdo real dentro de uma
comunidade linguistica podem ser utilizados em livros didaticos de LE para propodsitos
pedagogicos. Quando isso acontece, nos referimos a estes textos como textos auténticos. Em

seu glossario, Tomlinson (2011: ix) define texto auténtico como:

A text which is not written or spoken for language-teaching purposes. A newspaper
article, a rock song, a novel, a radio interview, instructions on how to play a game
and a traditional fairy story are examples of authentic texts. A story written to
exemplify the use of reported speech, a dialogue scripted to exemplify ways of
inviting and a linguistically simplified version of a novel would not be authentic
texts. (TOMLINSON, 2011, p. ix)

Logo, podemos entender que os textos de criagdo (ou textos nao-auténticos) sio
produzidos pelo proprio autor do material didatico, a fim de contextualizar temas gramaticais
e atender as necessidades especificas da obra. Por mais que as ultimas tendéncias teoricas
afirmem que ¢ elementar uma grande concentragdo de material auténtico nas aulas de LE,
como veremos a seguir, muitos autores ainda produzem textos proprios para suprir a demanda
existente em suas obras.

Dentre os textos de criagdo presentes nos LDs pesquisados nesta dissertagdo, o dialogo
¢ o género textual mais abundante. Utilizado como contextualizador de temas gramaticais, os
dialogos criados pelos autores dos LDs sdo conversas tanto de cunho formal, quanto informal,
presentes nos livros por meio das transcrigdes (ilustradas ao longo desta dissertacdo) e das
faixas de audio, que acompanham o LD.

O didlogo demonstra ser um género textual extremamente propicio a apresentar os
fendmenos de variagdo diamésica e diafdsica que sdo importantes para o ensino de LE. A
seguir, discutiremos justamente sobre o ensino de lingua estrangeira, a fim de completar o

quadro tedrico deste estudo.

? Tradugdo minha: “Um texto que ndo ¢ escrito ou falado com o propdsito de ensinar lingua. Um artigo de jornal,
uma musica de rock, uma novela, uma entrevista de radio, instru¢des de jogos e um conto de fadas tradicional
sdo exemplos de textos auténticos. Uma historia escrita para exemplificar o discurso indireto, um dialogo
transcrito para exemplificar maneiras de fazer convites e uma versdo linguisticamente simplificada de uma
novela ndo seriam textos auténticos.”
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2.3 Abordagens no ensino de LE

Nesta se¢do, trabalharemos com a distingdo entre duas macro-abordagens® no ensino
de lingua estrangeira: a estruturalista e a comunicativa. Para tanto, ¢ preciso comecarmos com
uma breve recapitulagdo da historia do ensino de LE, de modo a contextualizarmos o cenario
atual neste estudo.

Richards & Rodgers (2001: 3) trazem alguns dados que demonstram o mundo
multilingue em que vivemos. Os autores explicam que, hoje, vivemos em um mundo onde o
multilinguismo ¢ a norma, sendo que 60% da populagdo mundial vive em um contexto em
que se usa duas ou mais linguas para se comunicar. Entretanto, o ensino de linguas ¢ anterior
a esse quadro, herdado desde as linguas classicas, tendo o Grego e Latim como linguas mais
aprendidas, até o cendario das linguas modernas, no qual o Inglés ja figura como uma lingua
mundial, isto ¢, com maior nimero de falantes ndo-nativos do que nativos (Kachru, 1982,
1985).

Ao longo da evolucao da linguistica, o surgimento das diferentes concepcdes de lingua
influenciou o ensino de lingua nos mesmos padrdes, adequando métodos e atividades em sala
de aula. A principio, aprendia-se lingua estrangeira por meio da tradu¢do de sentengas
carregadas de regras gramaticais abstratas. Isso se deu por heranca dos métodos de ensino de
Latim nas escolas europeias, que serviu como base para a produ¢do dos primeiros materiais
didaticos (Richards & Rodgers, 2001: 5).

No decorrer da historia, o primeiro grande salto em relagdo ao ensino de LE se deu
com a concep¢ao do método audio-lingual, também conhecido como método behaviorista,
que concebe a aprendizagem de lingua como um habito de formag¢do mecanica. Richards &
Rodgers (2001: 50) contextualizam esta maneira de ensinar LE com a Segunda Guerra
Mundial. O governo estadunidense investiu em programas de treinamento militar para formar
inteligéncia capacitada em compreender, traduzir e se comunicar em diferentes linguas.

O programa, conhecido como ASTP (Army Specialized Training Program, ou,
Programa de Treinamento Especializado do Exército, em tradugdo livre), foi responséavel por
desenvolver métodos de aprendizagem rapida de linguas estrangeiras. Para tanto, utilizava da
premissa do behaviorismo, fornecendo um estimulo, recebendo uma resposta e aplicando um
refor¢o. Desse modo, os habitos corretos na lingua seriam estimulados em relacao aos héabitos

incorretos, que recebem um refor¢o negativo para evitar que sejam repetidos.

? Entendemos por abordagem as concepgdes tedricas e ideologicas que norteiam o ensino de lingua.
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Como o treinamento foi desenvolvido com base no servigo militar, ndo ¢ uma surpresa
que tenha sido adotado um programa extremamente focado na estrutura da lingua. Entretanto,
este método® de ensino persiste até hoje como um dos mais populares na abordagem
estruturalista.

A concepcao de lingua como uma estrutura alheia as praticas sociais ¢ a base da
abordagem estruturalista. Desse modo, a lingua se torna um conjunto de regras e palavras cuja
associagdo logica deve ser internalizada pelo aprendiz, de modo que a resposta de seu uso seja
mecanica, assim como sua lingua materna.

Por outro lado, a abordagem comunicativa surge com a entrada de um novo ator no
cenario de ensino de linguas: a competéncia comunicativa, cunhada por Hymes (1972: 278)
como ‘““as regras sem as quais as regras gramaticais seriam inuteis”. A ideia de se pensar em
um ensino comunicativo de linguas surge como resposta as teorias de Chomsky, expostas em
seu livro Syntatic Structures (1957), levando a criagdo de uma abordagem baseada nos
estudos funcionalistas e sociointeracionistas, que privilegiam a proficiéncia comunicativa ao
invés do dominio das estruturas (Richards & Rodgers, 2001: 153).

Diante dos inumeros métodos que surgiram com base na abordagem comunicativa,
vamos nos dedicar a analisar mais a fundo o método interativo de ensino de linguas (Brown,
1994: 157-169), por ser este o que mais se aproxima de uma situagdo de ensino ideal de
lingua.

Para que o ensino de linguas seja interativo, ¢ um requisito claro a existéncia de
interacdo. Nao apenas entre professor e alunos, a interacdo ¢ necessaria entre todos os

participantes da sala de aula. Brown define interagdo e ressalta sua importancia:

The collaborative exchange of thoughts, feelings or ideas between two or
more people resulting in a reciprocal effect on each other. Theories of
communicative competence emphasize the importance of interaction as
human beings use language in various contexts to “negotiate” meanings, or
simply stated, to get an idea out of your head and into the head of another
person and vice versa. (BROWN, 1994, p. 159)5

* Entendemos por método as diferentes formas de se ensinar LE, dentro de uma abordagem.
5 Tradugdo minha: “O intercdmbio colaborativo de pensamentos, sentimentos ou ideias entre duas ou mais
pessoas, resultando em um efeito reciproco para cada uma das partes envolvidas. Teorias da competéncia
comunicativa enfatizam a importdncia da interacdo dado que os seres humanos usam a lingua em varios
contextos para “negociar” sentidos, ou, de maneira mais simples, tirar uma ideia de sua cabeca e colocar na
cabeca de outra pessoa e vice-versa.”
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Rivers (1987) adiciona um olhar pertinente para a interacdo no ensino de linguas ao

constatar que a interagdo, seja com material auténtico ou com o insumo produzido pelos

colegas em sala de aula, resulta em um ambiente em que o aprendiz pode aprender sobre a

plasticidade da lingua, desde seus niveis mais basicos. Desse modo, os aprendizes utilizam

tudo o que eles aprenderam e, ocasionalmente, absorveram para participar de discussdes,

resolugdo conjunta de problemas, entre outras tarefas comunicativas.

Brown (1994: 159-160) introduz alguns elementos e principios para o ensino de lingua

interacionista, como podemos observar a seguir:

a)

b)

d)

2)

Automaticidade: As verdadeiras interagdes humanas utilizam a lingua de modo
automatico, com todo o foco concentrado nos sentidos por ela produzidos. E
crucial que o aprendiz possa deixar de usar a lingua de um modo controlado para
processa-la de modo mais automatico e focar nas negociagdes de sentido.
Motivacio intrinseca: E fato que os aprendizes, ao se engajarem nas atividades,
desenvolvem um sistema de auto-recompensa que satisfaz seus esfor¢cos em
aprender a LE.

Investimento estratégico: A interacdo requer um conjunto de estratégias
comunicativas bem amplo, de modo que o aprendiz possa fazer as escolhas
corretas ao produzir e interpretar sentidos, assim como possa contornar problemas
que impegam a intera¢do de acontecer.

Assumir riscos: ¢ inevitdvel assumir riscos ao interagir e negociar sentidos com
outros falantes. Sempre existe o risco de ser feita a escolha errada e,
consequentemente, existir alguma resposta ndo-agradavel ou desejavel. Entretanto,
a recompensa de um acerto ¢ bem maior do que o risco do erro.

A conexiao entre lingua e cultura: ¢ necessario que o aprendiz esteja
familiarizado com as nuances culturais da lingua, visto que estes afetam
diretamente a negociacdo de sentidos na interacao.

Interlingua: O processo de aprendizagem de uma lingua por meio da interagdo
presume uma grande quantidade de tentativas e erros, isso resulta no que
conhecemos como Interlingua. Portanto, ¢ elementar que o aprendiz entenda o
feedback do professor, de modo a compreender os seus erros e saber como
transforma-los em acertos.

Competéncia comunicativa: Todos os elementos da competéncia comunicativa —

gramatica, discurso, sociolinguistica, pragmatica, estratégias, etc. — estdo presentes
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nas interagdes humanas. Todos estes aspectos precisam trabalhar juntos para que a

interacdo seja bem-sucedida.

Dentro destes principios trazidos por Brown (1994), ¢ impossivel ndo pensarmos sobre
o papel do professor nesta perspectiva de ensino de lingua. Enquanto a abordagem
estruturalista concebe o professor como o controlador do conhecimento especifico das formas
da lingua, o ensino interacionista de LE percebe que, assim como os alunos, o professor
desempenha diferentes papéis em sala de aula (WRIGHT, 1987).

O primeiro papel ¢ o do controlador da sala de aula. Muitas vezes, tido como o Unico
papel no ensino tradicional, o controlador ¢ responsavel por determinar tudo o que pode ou
ndo acontecer dentro de sua sala de aula. No que tange ao ensino interacionista, o professor
precisa controlar o ambiente de interagdo, de modo que a espontaneidade impere e que o
discurso ndo-ensaiado possa ser dito pelos aprendizes de LE. As atividades deste papel se
concentram mais no planejamento da aula, determinando quais serdo os inputs iniciais para
que os aprendizes possam interagir e obter os resultados esperados.

O segundo papel ¢ o de diretor. Assim como os maestros conduzem uma orquestra, o
professor ¢ o diretor da interagdo que esta acontecendo em sala de aula. Para tanto, ¢ preciso
que ele esteja atento aos seus aprendizes, suas producgdes e interagcdes dentro da sala de aula,
de modo que possa oferecer o feedback necessario e suprir eventuais faltas que possam existir.

O terceiro papel ¢ chamado por Brown (1994: 161) de gerente. Nesse papel, o
professor é responsavel por gerenciar o curso que esta ministrando, adequando o syllabus’,
avaliando continuamente os aprendizes e gerenciando a estrutura geral do contetido proposto.

O quarto e quinto papéis sdo mais simples e intuitivos, entendendo o papel do
professor como facilitador e como recurso humano. Facilitador, pois o professor ¢ responsavel
por tomar a iniciativa de ajudar os aprendizes quando estes encaram terrenos que ndao foram
ainda explorados. Entretanto, quando os alunos tomam a iniciativa de buscar o professor, este
assume o papel de recurso humano, oferecendo seu aconselhamento e conhecimento
profissional sobre a lingua-alvo para sanar eventuais duvidas que os alunos possam ter.

Entender os papéis do professor na sala de aula nos diz o que esperamos de um livro
didatico de LE. E necessario que o material possa ser adaptavel para diferentes contextos de

ensino, sem perder de vista seu publico-alvo, obviamente. Desse modo, a autonomia do

% Entendemos syllabus como o contetdo programatico de um curso de LE, contendo informagdes referentes aos
temas gramaticas, contextos de interacdo e vocabulario que serdo trabalhados ao longo do curso.

17



professor se torna uma indispensavel ferramenta para adequar o LD de acordo com as
necessidades de seus aprendizes.

Outro fator relevante ¢ a presenca de material auténtico. O unico meio de simular uma
interagdo na qual sdo assumidos riscos reais na negociacdo de sentidos ¢ por meio de uma
interagdo auténtica com falantes nativos. Desse modo, um didlogo de uma cena de novela ¢
mais valido do que um didlogo artificial criado pelos autores do LD para contextualizarem um
tema gramatical especifico.

Por meio das interagdes que acontecem na sala de aula, os aprendizes podem adquirir
as estratégias necessarias para tomar decisdes e contornar problemas que possam surgir em
suas interagdes com falantes nativos. Logo, ¢ de extrema importdncia que os materiais
didaticos fornegam ndo apenas material auténtico, mas também exercicios que desenvolvam
estas competéncias.

No que tange a classificacdo dos livros didaticos, esta dissertagdo se baseou no Quadro
Comum Europeu de Referéncia para Linguas e nos documentos oficiais que refletem sobre e
descrevem os elementos que constituem o quadro. Tendo consideragdo ao processo de
internacionalizagdo recente do portugués brasileiro, ¢ interessante observar como se
constituem os livros didaticos de PBLE em parametros que se demonstram bem-sucedidos e
cientificamente aplicaveis. Portanto, os livros foram avaliados de acordo com os 6 niveis de
proficiéncia do quadro (A1, A2, B1, B2, C1 e C2) e todos seus elementos constituintes, posto
que o dominio de tdpicos gramaticais ndo ¢ mais significativo do que o dominio de aspectos
sociointeracionais e da competéncia comunicativa.

Infelizmente, ndo existe uma tradugdo oficial do QCERL para o PB. Apesar de
existirem alguns estudos de mestrado que propdem uma divisdo de niveis de desempenho no
PB, estes ainda carecem de reflexdo e desenvolvimento para que a proposta seja colocada em
pratica por grandes institui¢des do PBLE, como o exame de proficiéncia Celpe-Bras, entre
outros.

Portanto, ao final desta dissertacdo, estdo disponiveis em Portugués Europeu duas
categorias especificas dos quadros que descrevem os elementos € competéncias de cada um
dos seis niveis do QCERL. Para fins de ilustrar a pesquisa realizada durante esta dissertagao,
constam os critérios do ambito linguistico geral e da adequagdo sociolinguistica. E facultada

sua consulta para melhor compreensao dos niveis abrangidos pelos LDs aqui estudados.
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2.4 Estratégias de Retomada Anaforica de terceira pessoa no discurso

E possivel encontrar duas abordagens distintas sobre o fendémeno de variagio no
emprego pronominal em caso de objeto direto: a Gramatica Descritiva e a Gramatica
Normativa. Neste capitulo, trataremos das visdes que ambas as gramaticas desenvolvem sobre
o fendmeno escolhido, observando como essas abordagens tedricas sdo transmitidas para os

livros didaticos.

2.4.1 Gramatica descritiva

A Gramatica Descritiva (GD) (PERINI, 1996; CASTILHO, 2010; BAGNO, 2013)
nasce nos estudos linguisticos de observagdo e descricdo dos fenomenos orais e escritos de
uma lingua. Buscando ndo prescrever regras a partir do “bom uso” ou da “bela forma”, a GD
¢ responsavel por analisar os dados de maneira qualitativa para descrever as regras que regem
uma lingua e o ambiente em que elas ocorrem.

A GD ndo nega a existéncia de variacdo em relacdo a qual regra deve ser aplicada em
determinado ambiente, e cabe a ela descrever todas as possibilidades de variacao, levando em
conta os contextos sociais em que elas ocorrem. Para a descri¢cdo do fendmeno de variagao do
pronome em funcdo de objeto de acordo com a GD, escolhemos a Gramatica Pedagogica do
Portugués Brasileiro, de Marcos Bagno (2013), pela sua abundancia de dados e referéncias a
pesquisas mais densas e atuais em relagdo ao assunto, ¢ a Nova Gramdtica do Portugués
Brasileiro, de Ataliba Castilho (2010), pelos estudos diacronicos desenvolvidos, que elucidam
a origem dos fenomenos de variagdo linguistica no PB.

Com o objetivo de entender as regras que regem o uso da lingua, a GD se torna um
excelente referencial para a pesquisa sobre o pronome objeto direto. Portanto, ¢ por meio de
sua analise sobre o esquema anaférico do discurso que se constréi um panorama das
estratégias disponiveis.

O primeiro estudo de variacdo sobre o objeto nulo foi elaborado por Omena (1978),
cuja dissertacdo de mestrado aponta para a hipétese de que o objeto nulo é usado quando o
referente ¢ inanimado e ndo-especifico, ou seja, faz referéncias a objetos indefinidos, abstratos
ou coletivos. Em seguida, Pereira (1981) corrobora os resultados obtidos por Omena (1978) e
acrescenta aspectos de cunho social para a compreensdo do fendmeno de variagdo, tais como

a faixa etaria e o género do falante.
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Logo depois, destacam-se os estudos desenvolvidos por Duarte (1986), que retoma a
pesquisa de Tarallo (1983) e se dedica a compreender melhor como outros fatores
socioecondmicos influenciam no fenomeno de variagdo. Desde entdo, outros estudos tém
surgido a respeito do tema, com foco na estrutura sintatica do pronome nulo, dos quais
destacam-se Kato (1993) e Cyrino (1994). Por serem estudos do aspecto formalista, ndo
abordaremos as perspectivas das autoras, dado que o nosso foco, nesta dissertacdo, sdo os
aspectos sociolinguisticos e pedagdgicos. No que tange os aspectos sociolinguisticos deste
objeto de estudo, nos basearemos na obra de Bagno (2000, 2013).

Para entendermos quais sdo as estratégias possiveis para retomada anaforica de objeto
direto, elaboramos, com base nas propostas de Duarte (1986: 21) e Bagno (2000: 201), um
quadro sistematizador sobre as possiveis respostas negativas para a pergunta “Vocé ja

entregou o relatorio?”, conforme pode ser visto abaixo.

Estratégias de retomada anaforica de objeto direto

Nao, mas vou entrega-lo amanha. Clitico (pronome obliquo)
Nao, mas vou entregar ele amanha. Ele-OD (objeto direto)

Nao, mas vou entregar ® amanha. Pronome nulo (anafora-zero)
Nao, mas vou entregar o relatério amanha. SN (Sintagma nominal)

Neste quadro, a anafora-zero ¢ o elemento que mais nos chama a aten¢do. Essa
caracteristica ndo ¢ comum as demais linguas romanicas, o que tem incrementado o interesse
de pesquisadores a respeito da gramatica do PB.

A partir da observacdo da anéfora-zero, também conhecida como Objeto Nulo, Duarte
passou a colher dados em um corpus de lingua falada e observou que, de 1.974 ocorréncias de
retomadas anaféricas de objeto direto de ndo-pessoa, 1.235 (62,6%) eram retomadas pelo
pronome nulo.

E valido ressaltar que existe uma distingdo entre o que aqui é chamado de pronome
nulo para retomada anaférica de terceira pessoa e a omissdo intencional do objeto direto no
discurso, conforme posto por Bybee (1985).

A inferéncia sugerida, como ¢ colocada pelos estudos funcionalistas da lingua, ¢ um
mecanismo utilizado pelos falantes para transmitir uma informag@o por meio de uma estrutura
previamente acordada entre os falantes, como ¢ o caso a seguir:

(1) Vocé gosta de beber refrigerante?

(i)  Vocé gosta de beber?
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No exemplo (ii), o objeto direto ¢ intencionalmente omitido para sugerir um
complemento e o interlocutor, por meio de convengdo, consegue inferir o objeto que ali fora
omitido (“algo alcodlico™). Neste caso, os fatores culturais sdo decisivos, dado que bebidas
alcodlicas foram tidas como tabu por muito tempo.

A inferéncia sugerida ndo ¢ um meio de retomar nenhum objeto anaforicamente, visto
que ele ndo precisa ter sido explicitado no discurso para que o interlocutor saiba a que esse
espaco vazio se refere. J4 o pronome nulo precisa que seu referente anaférico tenha sido
citado explicitamente no texto, de modo que seja possivel para o interlocutor recuperar a
informagao para que o vazio sintatico passe a ser dotado de significado semantico-discursivo.

De acordo com Bybee (1985), essa omissdo do objeto direto para retomada anaférica-
discursiva ¢ uma operacdo automatica de reconstru¢ao do arranjo sintatico. Isso se da porque
a perda de tragcos semanticos na constru¢ao do discurso ¢ nula, o que torna comunicagdo mais
fluida sem comprometer, de modo algum, a precisdo das informagdes transmitidas e a eficacia
da interagdo entre os falantes.

Tendo clara essa distingdo, observamos que, de acordo com a gramatica de Bagno
(2013: 470), trés das quatro estratégias aqui citadas sdo produtivas no PB atual. O relevante ¢
observar que a distingdo entre essas variantes se encontra na frequéncia de uso pelos falantes
da lingua. Também nas pesquisas de Duarte (1989: 21), ¢ possivel ver uma grande
porcentagem de ocorréncias de pronome nulo. Abaixo verificamos os nlimeros de ocorréncias

em ambas pesquisas:

DUARTE (1989: 21) BAGNO (2000: 201)
Variante N° de Ocor. % Variante N° de Ocor. %
Clitico 97 4,9 Clitico 3 0,6
Ele-OD 304 15,4 Ele-OD 18 3,6
Pronome 1235 62,6 Pronome 479 95,8
Nulo Nulo
SN 338 16,1 SN 0 0
anaforico anaforico
TOTAL 1974 100,0 TOTAL 500 100,0
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As duas pesquisas foram realizadas com corpora distintos, montados a partir de
recortes metodoldgicos distintos. Entretanto, fica claro que a tendéncia ao uso do pronome
nulo ¢ muito maior, atingindo a maioria absoluta das ocorréncias em ambas as pesquisas.

Em uma linha diacronica mais longa, também ¢é possivel comprovar que essa
tendéncia também tem aumentado no ambito do PB escrito. Tarallo (1993) pesquisou sobre os
processos de mudancas pronominais no PB em um corpus, elaborado pelo proprio
pesquisador, que compila dados de lingua escrita de mais de duzentos e cinquenta anos. Em
sua pesquisa, Tarallo se dedicou a analisar o emprego de pronomes nao apenas em funcao de
objeto direto, como o faz essa dissertacdo, mas também de pronomes em funcdo de sujeito,
tendo em vista as informagdes de numero e pessoa, que ndo podem ser recuperadas
exclusivamente por meio da morfologia verbal. Abaixo, ¢ possivel analisar os dados

compilados por Tarallo:

Explicitacdo de Sujeitos e Objetos no PB

1725 1775 1825 1875 1982

=@=sujeitos (%) objetos (%)
Tarallo (1993: 84)
Por meio deste grafico, ¢ possivel constatar que, no PB, a explicitagdo do sujeito tem

se tornado cada vez mais obrigatéria com o passar do tempo. Segundo Tarallo, essa

obrigatoriedade se deve, sobretudo, a redug¢do das formas verbais com a introducdo dos
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pronomes vocé, vocés e a gente. E, em contrapartida, o objeto tem se tornado cada vez mais

apagado, sendo reduzido de maneira simétrica a explicita¢do do sujeito.

2.4.2 Gramatica Normativa

Por outro lado, a Gramatica Normativa (GN), também conhecida como Gramatica
Prescritiva, tem como norte tedrico a determinagdo das regras de um uso correto da lingua.
Entretanto, como critério para tal, utiliza-se da estética da escrita e da valorizacdo de textos
literarios antigos, sem compor uma ordem logica, uma vez que a estilistica dos autores varia
de acordo com o tempo.

Essa maneira de pensar e sistematizar as regras do “bom uso da lingua” teve origem na
Grécia Antiga, com Dionisio da Tracia, e se perpetua até hoje na nossa sociedade como
simbolo de prestigio socioecondmico, por se tornar associada a alta escolarizagdo, um
privilégio concedido apenas aos mais ricos.

Para a elaboracdo dessa dissertacdo, ¢ utilizada como base a obra de Celso Cunha e
Lindley Cintra, Nova Gramatica do Portugués Contempordneo (2008), para expor a visdo da
GN em relagdo ao fendmeno observado. Essa escolha se deu pelo fato de a referida obra ser
adotada amplamente como referéncia em concursos publicos e como base para elaboracdo de
materiais para ensino de gramatica do portugués, além de ser menos preconceituosa, se
comparada com gramaticos como Napoleao Mendes de Almeida (1958, 10 ed.), no momento
em que prescreve quais sdo os erros que ndo podem ser cometidos no uso do “bom
portugués”.

Cunha & Cintra (2008) comegam a sua exposi¢cdo sobre pronomes colocando um
abismo entre os pronomes pessoais do caso reto, que s6 devem ser usados quando estiverem
em fun¢do de sujeito, e os pronomes pessoais do caso obliquo, que se dividem entre atonos e
tonicos, e s6 devem ser empregados quando estiverem em funcdo de objeto. Essa
categorizagdo reflete justamente o combate massivo que gramaticos e professores de
portugués tém travado para exterminar os fendmenos de variagdo “esteticamente feios”,
concebendo qualquer troca entre as fun¢des pronominais como uma verdadeira aberracao.

Em uma extensa explicacdo sobre pronomes na fun¢do de objeto, de acordo com o
“bom uso do portugués”, Cunha & Cintra se delongam em explicar, primeiramente, a
“variacdo” entre o uso das formas “0”, “lo” e “no” do pronome obliquo. Ditando as regras em

relagdo ao ambiente em que a énclise se encontra, por exemplo, “se a forma verbal terminar
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em -7, -s Ou -z, suprimem-se estas consoantes, € o pronome assume a modalidade -/o, -la, -los
e -las (...)” (2008, p. 291), os autores oferecem, apenas como detalhe final, uma observagao
diacronica sobre a assimilacdo das consoantes e da nasalizagdo que levaram a variagdo da
forma do pronome obliquo em énclise.

Na mesma explicagdo diacrOnica, os autores também mostram a formag¢do dos verbos
no futuro do presente e do pretérito do indicativo e, a partir da observagdo de que suas formas
sdo na verdade um composto entre a forma infinitiva de um verbo acrescida do presente ou do
imperfeito do indicativo do verbo “haver” (ex: vender-(h)ei > venderei / vender-(h)ia >
venderia), os autores introduzem pela primeira vez a mesoclise (ex: vendé-lo-ei / vendé-lo-ia).

Em sua explicagdo sobre a colocacdo dos pronomes obliquos, os autores prescrevem
que, apesar de poder estar em énclise, mesdclise ou proclise, a posi¢do natural dos pronomes
obliquos com funcgdo de objeto ¢é a énclise, mesmo com inumeras pesquisas ¢ dados que
demonstram que a posi¢do mais recorrente dos cliticos no PB ¢ a proclise. Entretanto, os
autores assumem em observagdo que existe uma “divergéncia de normas entre as variedades
europeia e americana da lingua portuguesa” (2008, p.323), e tentam ignorar essas
divergéncias para mostrar que os “casos de proclise que representam a norma geral do idioma
ndo sdo optativos”. Assim, Cunha & Cintra desenvolvem 7 péaginas com 10 regras gerais e
suas excegdes para explicar o fendmeno da proclise “aceitdvel” na GN da lingua portuguesa.

Em conclusdo, os autores citam o uso do pronome do caso reto ele e ela em fungdo de
objeto direto como caracteristica da “fala vulgar e familiar do Brasil” (2008, p. 302). E, apds
exemplificar e justificar tal fendmeno com o artigo de Mattoso Camara Jr. (1957), os autores

concluem dizendo:

Embora esta construg¢do tenha raizes antigas no idioma, pois se documenta
em escritores portugueses dos séculos XIII e XIV (Dias, 1953), deve hoje ser
evitada. (CUNHA & CINTRA, 2008, p.302)

Assim, pode-se observar que a GN se preocupa mais em determinar regras de proclise
e énclise, levando em conta apenas a lingua literaria de prestigio em Portugal, ao invés de
considerar as variantes de pronomes que podem ser empregados na fun¢do de pronome
objeto, tornando a si mesma um retrato destoante da realidade do portugués brasileiro.

Obviamente, revelar esses dados ¢ conveniente quando discutimos o ensino de PBLE,
visto que refletem um fenomeno de variacdo linguistica que ndo é contemplado pela GN, e,
portanto, ndo ¢ prestigiado para o ensino, mas que ¢ utilizado pela grande maioria dos

brasileiros escolarizados até o nivel superior. Esse paradoxo entre regra e uso ¢ tdo forte que
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acaba nao s6 por confundir, mas até por desestimular o aprendiz de PBLE em relagdo a sua
propria aprendizagem, por ver no portugués uma lingua cheia de “regras e exce¢des” que nao

sdo usadas na pratica, transformando o PB em uma “lingua dificil”.

3 Metodologia

Esta pesquisa utiliza a Linguistica de Corpus (Sardinha, 2004) como método de
levantamento de dados. Para tanto, utilizamos um corpus especializado de dados, que consiste
em uma coletdnea dos LDs de PBLE disponiveis no mercado, e de um corpus de referéncia,
para consultar constru¢des que parecam muito artificiais nos materiais didaticos.

Por corpus, compreendemos uma selecdo de amostras da lingua para fins de pesquisa.

Conforme postula Sardinha, corpora sao:

Conjuntos de dados lingliisticos textuais coletados criteriosa- mente, com o
propdsito de servirem para a pesquisa de uma lingua ou variedade
lingiiistica. Como tal, dedica-se a exploracdo da linguagem por meio de
evidéncias empiricas, extraidas por computador. (SARDINHA, 2004: 03)

Devemos frisar que o trabalho com corpora ¢ antigo e data de antes da constru¢ao do
primeiro computador pela humanidade. Entretanto, com o advento da computagdo e do
processamento de dados, as pesquisas com corpora evoluiram e se tornaram bastante distintas
das praticas que eram realizadas antigamente. Portanto, entendemos que o computador faz
parte fundamental da concepg¢@o do termo corpus nos dias de hoje.

O corpus especializado de livros didaticos de PBLE ¢ fruto do projeto de pesquisa
Linguistica de Corpus e Ensino de Lingua Estrangeira: Colocagoes Lexicais no corpus Banco
Brasileiro e nos livros didaticos de Portugués Brasileiro, coordenado pela Prof* Dra. Orlene
Carvalho, do qual fago parte como estudante de mestrado. Dadas as limitagdes dos softwares
em compreender o vazio sintatico como um referente anaforico, o levantamento de dados foi
feito manualmente, para que a analise desta pesquisa pudesse ser realizada.

As construgdes artificiais foram levadas ao corpus Brasileiro, compilado pelo Prof. Dr.
Tony Berber Sardinha e hospedado no site Sketch Engine (https://www.sketchengine.co.uk/),
para comparacdo com um corpus de referéncia. A selecdo desse corpus se deu pela grande

representatividade que ele tem em relagdo aos textos escritos em PB. Com mais de 1,1 bilhao
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de entradas, o corpus ¢ constituido de diferentes géneros textuais das mais diversas esferas de

interacao.

Uma vez levantados os dados, desenvolvemos uma andlise qualitativa, observando

aspectos linguisticos e pedagogicos de acordo com o referencial tedrico aqui apresentado.

Além disso, nos dedicamos a observar os géneros textuais nos quais ocorre a anafora-zero,

entendendo seu contexto de ocorréncia e 0os motivos que levam os autores dos LDs a nao

sistematizarem o seu uso, mas, mesmo assim, emprega-la na constru¢do de seus textos.

Género Textual

Académico: Teses e Dissertagdes
Académico: Artigos

Jornalismo: Noticias de Jornal
Educacao (Miscelanea)

Politica: Sessdes do Congresso
Enciclopédia: Wikipédia
Técnico: Relatorios e Manuais
Legais e Juridicos

Literatura: Miscelanea
Académico: Anais

Politico: Atos de Assembleias Estaduais
Politica: Discurso Presidencial
Religido: Miscelanea

Religido: Biblia Crista

Manuais de Computagdo
Literatura: Biografias
Jornalismo: Revista

Roteiros de TV e Filmes
Literatura: Cronicas

Medicina: Bula de Remédio
Esporte: Locugdo de Jogos de Futebol

Literatura: Pequenos contos

Porcentagem
28,87%
23,74%
23,41%

8,15%
7,12%
4,27%
1,27%
0,83%
0,78%
0,63%
0,36%
0,16%
0,08%
0,08%
0,07%
0,06%
0,04%
0,03%
0,01%
0,01%
<0,01%*
<0,01%*

N° de Ocorréncias
327.221.017
269.129.216
265.338.763

92.409.600
80.743.866
48.376.978
14.377.742
9.425.793
8.827.430
7.172.711
4.058.166
1.813.191
935.839
881.482
760.620
640.709
503.040
341.534
166.655
117.776
86.613
61.628
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Politica: Debates de TV <0,01%* 22.066
Jornalismo: Hor6scopo <0,01%%* 4.322

TOTAL 100% 1.133.416.757

* Porcentagem menor que 0,001%

Desse modo, se abrange nesta pesquisa os aspectos ndo apenas quantitativos e
estatisticos, importantes para nos explicarem como se da o fendmeno de variagdo, mas
também os qualitativos de carater textual, que nos informam sobre os motivos e os ambientes
que levam a essa variagao.

A respeito do corpus Brasileiro, discorreremos sobre os géneros textuais que formam
este corpus. E necessario ressaltar que a defini¢do da etiqueta do género textual se d4 pelo
usudrio que realiza o upload do texto para o sistema. Portanto, pode parecer que alguns
géneros tiveram uma definicdo bem arbitraria.

Abaixo, segue uma tabela com os géneros textuais registrados no corpus Brasileiro,
junto com o nimero de ocorréncias registradas em cada género textual e sua respectiva

porcentagem na composi¢ao do corpus:

O numero de ocorréncias e de registro dos géneros pode ser encontrado nas
informagdes do corpus, no sistema no qual ele estd hospedado. Para facilitar a visualizacdo da
proporcao, realizamos os céalculos estatisticos que demonstram a composi¢do do corpus. Deste
modo, podemos compreender quais sdo os meios pelos quais circulam os géneros que
compdem este corpus e refletir sobre as razdes que o tornam um excelente corpus de
referéncia para esta pesquisa.

Entretanto, antes de avancar nestas consideragdes, ¢ preciso entender o que a
Linguistica de Corpus compreende como ocorréncia, para que seja possivel compreender a
real significancia dos dados apresentados. De acordo com Sardinha (2004: 94), existe uma
diferenga entre vocabulos e ocorréncias, traducdes para os termos types e tokens, provenientes
do inglés.

O termo fokens, ocorréncias em portugués, se refere ao nimero de itens que compdem
o corpus, ou, mais comumente chamado, “palavras”. Neste caso, cada item ¢ contabilizado
para que se possa realizar os mais diversos célculos estatisticos. O autor traz o seguinte
exemplo: “0, Jodo, vius o, Pedros” (Sardinha, 2004: 94). Aqui, observamos cinco

ocorréncias, independente de serem iguais ou diferentes.
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Por outro lado, o termo #ypes, correspondente a formas ou vocdabulos em portugués, se
refere exatamente ao numero de formas exclusivas existentes no corpus. Desse modo, o
exemplo abordado acima seria contabilizado da seguinte maneira: “0, Jodo, vius 0, Pedro,”
(Sardinha, 2004: 94). Como o artigo definido masculino “0” ocorre tanto com o nome “Jodo”
como com “Pedro”, com a exata mesma forma, ele ¢ contabilizado apenas como uma forma.
Desse modo, a contagem de formas considera apenas o numero de vocabulos do corpus. A
titulo de curiosidade, o corpus Brasileiro tem 871.117.178 vocébulos.

Retornando a andlise dos géneros textuais e sua composi¢do no corpus Brasileiro,
observamos que 53,24% dos dados que compdem o corpus estdo no dominio discursivo
académico. Os demais géneros que constituem o corpus também circulam em dominios
discursivos altamente formais na sociedade, com raras excecdes. Este fator nos alerta para
dois pontos importantes: a representatividade de variedades prestigiadas e a interferéncia da
norma-padrao nos dados.

Como estes textos sdo produzidos e lidos por pessoas que compdem as camadas
privilegiadas da sociedade, ¢ extremamente valido adota-los como referéncia para um estudo
que questiona justamente o ensino de variagcdo no ensino de LE. Vimos em Dettoni (2010:
105) a importancia de se selecionar temas de variacdo que ndo sdo estigmatizados na
sociedade, o que logicamente leva o nosso olhar para as variedades prestigiadas e seus
contextos de interagao.

Entretanto, o corpus Brasileiro tem predominio de lingua escrita e ndo conta com
textos produzidos em ambitos informais, como conversagdes, cardapios de restaurante e até
mesmo anuncios publicitdrios. Desse modo, devemos nos preparar para possiveis
interferéncias de uma norma-padrdo idealizada, reproduzida em contextos altamente
monitorados, mas que ndo ¢ integrante da fala e escrita cotidiana das variantes prestigiadas do
PB. Um exemplo desta interferéncia sdo verbos conjugados com a morfologia do pronome
vos, que refletem um uso extremamente restrito a contextos especificos do PB (no caso,
juridico e religioso).

Portanto, ¢ preciso afirmar que ndo deixaremos o olhar critico ao analisar os dados
obtidos nesta pesquisa, inclusive no que se refere ao corpus de referéncia, para que, assim,
possamos desenvolver uma analise consistente e consciente do contexto no qual ela esta

inserida. A seguir, discorremos sobre o material de analise desta dissertagao.
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3.1 Material de Analise

Antes de discutirmos sobre os livros didaticos, € preciso, primeiro, compreender o
contexto no qual eles se inserem. Nesta secdo, nos dedicamos ndo sé a descrever o cenario,
mas também a refletir sobre as politicas linguisticas que o Brasil tem praticado nos tltimos 12
anos, de modo que possamos pensar criticamente sobre o ambiente no qual os livros didaticos
sdo produzidos.

Nos ultimos anos, tivemos a oportunidade de ver o mercado de ensino de portugués
brasileiro para estrangeiros crescer exponencialmente. Isso se deu devido aos processos de
internacionaliza¢@o politica e econdmica que o governo federal brasileiro vem incentivando,
com programas como o Ciéncia/ldioma sem Fronteiras, por exemplo, que permite um
intercaAmbio de estudantes universitarios entre varios paises do globo, ou o Mais Médicos, que
traz médicos de outros paises para atuarem em regides com caréncia de profissionais da saude
no territdrio nacional.

Entretanto, esses projetos ndo estdo acompanhados de um programa bem estruturado
de ensino de PBSL/PBLE, que ofereca a lingua ndo s6 como ferramenta de estudo/trabalho,
mas como um direito humano a integracdo social. Assim, ndo se oferece a oportunidade de
essas pessoas conhecerem a nossa lingua e cultura antes de chegarem aqui, uma vez que
existe um incentivo quase infimo para a divulgacdo do PB em outros paises, € muito menos se
oferece um programa de acompanhamento do aprendizado de lingua baseado na formagao
continuada durante a sua estadia em nosso pais, 0 que permitiria um desenvolvimento muito
mais solido para o aprendiz de PBLE.

Essa auséncia de matrizes para o ensino de PBLE ¢ justamente um reflexo da falta de
politicas governamentais em relagdo ao ensino e a divulgacdo do PB para o mundo.
Ultimamente, as politicas do Ministério de Relacdes Exteriores (MRE)/Itamaraty (ver figuras
2 ¢ 3) estdo mais voltadas para a América Latina ¢ Costa Leste da Africa, com poucos
institutos ou centros localizados na Europa, o que ndo abrange todo o espago que poderia ser
integrado no processo de internacionalizagdo do Brasil.

Além do mais, o programa de Leitorado ofereceu, desde 2011 até a presente data,
apenas 73 vagas para leitores, em sua maioria concentradas na Europa. Apesar de ser um
reflexo do modelo eurocéntrico de ensino superior, privilegiando parcerias e acordos com
universidades tradicionais da Europa, nessa politica também se exclui importantes parceiros

econdmicos, tecnoldgicos e culturais, como o Japdo e a Coreia do Sul, que poderiam fazer
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(A) Distribuicao das 73 vagas de leitorado mantidas pelo Brasil de 2011 a 2015.

parte de um rico intercimbio de experiéncias que, consequentemente, ajudariam o Brasil a

estabilizar-se no cenario internacional.
(BRASIL, Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior)

Figura 2
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mantidos pelo MRE/Itamaraty. (ARAUJO-COUTINHO & CARVALHO, 2012 — revisado e

Figura 3: (O) Institutos Bilaterais mantidos pelo Brasil e pelo pais estrangeiro e (A) Centros

atualizado para esta dissertagdo de mestrado).
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Somando-se a essa falta de politicas, podemos observar que essa falha se estende,
também, a auséncia de diretrizes para a constru¢do de livros didaticos de PBLE, que se
estruturam de maneira diferente dos livros de portugués como lingua materna. Tais livros sdo
adotados aleatoriamente pelas escolas privadas dentro e fora do Brasil, sem uma orientagao
adequada ou estudo pedagogico direcionado acerca da aplicacdo de seu conteudo em sala de

aula.

3.1.1 Livros didaticos para estrangeiros

Nesse cenario, encontramos uma gama variada de livros de PBLE, que seguem estruturas
e tendéncias pedagogicas muito semelhantes no ensino de lingua. Tal ambiente, que poderia
ser extremamente enriquecedor, acaba metodologicamente desatualizado, sem um didlogo que
permita que as novas teorias desenvolvidas na academia estejam presentes nas elaboragdes
destes materiais.
Para a realizacdo desse estudo, selecionamos 5 livros didaticos dentre os mais
disponiveis no mercado, que sdo amplamente utilizados para o ensino de PBLE.

Nessa amostra, ¢ possivel observar a formagao especifica dos autores desses livros:

Nome do Livro/Série Autor(as/es) Area de Formacio ou
Atuaciao

Novo Avenida Brasil Emma Eberlein de Oliveira Mestre em Estudos

(2008) Fernandes Lima Literarios de Inglés pela
USP
Samira Abirad Iunes Doutora em Lingua e
Releitura da série Literatura Francesa pela
Avenida Brasil (1992) USP
Tokiko Ishihara Doutora em Lingua e

Literatura Francesa pela

USP
Lutz Rohrmann Autor de LDs de Alemao
Cristian Gonzalez Autor de LDs de Alemao

Bergweiler
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Ponto de Encontro:
Portuguese as a
world language
(2007) 1% ed.

(2011) 2% ed.

Muito Prazer: Fale o
Portugués do Brasil
(2008)

Falar...Ler...Escrever
Portugués: Um curso
para estrangeiros

(2006) 2° ed.

Releitura da série
Falando... Lendo...
Escrevendo...
Portugués

(1981)

Anna M. Klobucka
(Port. Europeu)

Clémence de Jouét-Pastré
(PB)
Patricia Sobral

(PB)

Maria Luci de Biaji Moreira

(PB)

Amélia P. Hutchinson

(PE)

Glaucia Roberta Rocha
Fernandes

Telma de Lurdes Sao Bento
Ferreira

Vera Lucia Ramos

Emma Eberlein de Oliveira

Fernandes Lima

Samira Abirad Iunes

Doutora em Linguas e
Literaturas Romanicas pela
Univ. de Harvard

Doutora em Letras pela USP

Doutora em Portugués e
Estudos Brasileiros pela
Univ. de Brown (*)
Doutora em Aquisigdo e
Ensino de Seg. Lingua pela
Univ. de Illinois (*)
Doutora em Literatura
Portuguesa pela Univ. de
Londres

Bacharel em Inglés, Russo e
Portugués pela USP

Mestre em Linguistica
Aplicada pela PUC/SP (*)
Mestre em Literatura Inglesa
pela USP

Mestre em Estudos
Literarios de Inglés pela

USP.

Doutora em Lingua e
Literatura Francesa pela

USP
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Bem-vindo! — A Maria Harumi de Ponce (**) Coordenadora de PLE e

lingua portuguesa no Japonés em escola particular
mundo da Silvia Andrade Burim (**) Coordenadora do Nucleo de
comunicacio Idiomas da FAAP

(2004) 6™ ed. Susanna Florissi Especialista em Teoria

Literaria pela
PUC/Campinas
* Estudos na area de PLE/PSL.

** Nao tem Curriculo Lattes e/ou curriculo académico disponivel na internet.

Estas informagdes foram colhidas dos prefacios dos livros, dos curriculos académicos
dos autores e até mesmo dos curriculos académicos de orientadores ou membros de banca de
defesa.

Ao observar esses livros didaticos de PBLE, nota-se que a demanda pelo ensino de
PBLE ¢ anterior a criagdo do primeiro curso voltado para a drea, em 1998, a Licenciatura em
Letras — Portugués do Brasil como Segunda Lingua, na Universidade de Brasilia. Mesmo
apos 15 anos de existéncia dessa licenciatura, alguns dos principais livros didaticos
disponiveis no mercado sdo produzidos por pessoas que ndo tiveram nenhuma formagao
académica voltada para a area, tendo apenas a experiéncia profissional como norte para a
elaborac¢do dos materiais.

Em principio, esse cenario ndo tende a ser preocupante. E comum as pessoas
transitarem entre areas de trabalho na sociedade e, felizmente, a grande maioria dos autores
teve uma formacao especifica em Letras. Entretanto, sem o contato com as novas tendéncias
pedagbgicas que permeiam a academia, o ensino de PBLE se torna antiquado e ndo adaptado
as novas demandas que a atualidade requer na abordagem e nas técnicas de ensino. Um
simples reflexo ¢ a quase total auséncia de materiais didaticos que abordem o ensino de
gramatica do PB pautado em um viés que considere fortemente o papel da variagao.

Observam-se nos livros didaticos para estrangeiros inumeros didlogos
descontextualizados, informagdes gramaticais centradas apenas na Gramatica Normativa
(GN), que nao refletem o uso cotidiano do PB por seus falantes. E, assim, ¢ possivel detectar
o problema mais cronico da maioria dos livros de PBLE: o ensino de uma gramatica que nao
corresponde a realidade em que o aprendiz esta/serd inserido. A valoriza¢do que se d4 a GN
no ensino de portugués como primeira lingua, mesmo sendo comprovado por intimeras

pesquisas que o portugués usado diariamente ¢ bem diferente do que se sistematiza como
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norma-padrdo, se revela um verdadeiro obstaculo nos livros didaticos para o processo de
ensino e aprendizagem de PBLE.

Sendo assim, essa supervalorizacdo de uma norma distante da realidade brasileira ¢é
um Onus no processo de aprendizagem de PBLE, posto que fard com que o aprendiz ndo
encontre conexao entre as suas situagdes cotidianas e o que foi mostrado na sala de aula,
causando uma defasagem drastica no aprendizado de lingua.

A seguir, demonstro a analise dos dados obtidos por meio desta pesquisa.

4. Pronomes objeto direto de terceira pessoa em livros didaticos

Organizamos esta parte da pesquisa de modo a ilustrar como os livros didaticos de
PBLE lidam com o fendmeno de variacio na retomada anaférica de terceira pessoa.
Primeiramente, introduzimos um panorama da obra, discorrendo sobre aspectos
macroestruturais, como abordagem, publico-alvo e niveis de abrangéncia no QCERL, assim
como aspectos microestruturais, como a estrutura das ligdes e unidades, suas divisdes e a
maneira como o conteudo ¢ disposto para os aprendizes.

Em seguida, trazemos a analise da relacdo entre a obra e o fendmeno de variagdo,
demonstrando como sdo os exercicios utilizados para ensinar os pronomes em fungdo de
objeto, e como se d4 a sistematizacdo das estratégias em um quadro resumo. Além disso,
trazemos também, quando relevante, exemplos de didlogos que utilizam do objeto-nulo,
mesmo que este ndo esteja sistematizado pelos autores da obra.

Em algumas obras, tivemos a necessidade de subdividir a analise formalmente, uma
vez que o proprio LD ndo possui uma sequéncia logica para tratar do ensino de temas
gramaticais, como ¢ o caso da série Novo Avenida Brasil. Em outros casos, optamos por
seguir a sequéncia estruturada pelo livro, como ¢ o caso do Muito Prazer, por exemplo, para
demonstrar como se d4 a contextualizagdo da situacdo de ensino-aprendizagem do topico
abordado.

Nossa escolha, em todas as obras, foi a de reproduzir e analisar todas as atividades
cujo tema sd3o 0s pronomes, mesmo que isso acarrete em uma certa repeticdo no que diz
respeito aos comentarios. Isso se da porque consideramos relevante demonstrar o quanto os

livros se repetem, sem agregar informagdes uteis para os aprendizes de PBLE.
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4.1 Novo Avenida Brasil 1 (2008)

4.1.1 Panorama da obra

A série Novo Avenida Brasil (2008) consiste numa atualizacdo da antiga série Avenida
Brasil (1992), pelo mesmo grupo de autores. As atualizagdes eram necessarias ndo sd por
questdes estéticas, ja que o layout da série antiga ndo mais era atrativo para o publico-alvo,
mas também pela revisdo de contetido, pois era preciso modernizar a obra de acordo com o
contetido exigido pela prova de proficiéncia Celpe-Bras e com os grandes acontecimentos
internacionais desde o lancamento da primeira versdo da obra.

Hoje, o Novo Avenida Brasil contém trés volumes, cada um composto de 6 licdes e de
uma revisdo final, organizados de acordo com os niveis do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para Linguas (Livro 1: Al, Livro 2: A2, Livro 3: B1+). Houve uma remodelagao
da apresentagdo dos tempos verbais com o intuito de suavizar a transi¢do entre o modo
indicativo e subjuntivo, além de uma adaptacdo dos exercicios de acordo com o exame de
proficiéncia Celpe-Bras. Ao final, os volumes ainda trazem um apéndice gramatical e um
vocabulério em ordem alfabética de acordo com o conteudo apresentado.

Os conteudos sdo apresentados em seis passos, que consistem em:

1) familiarizagdo do aprendiz com o tema da li¢do;

2) contextualizagdo das novas estruturas gramaticais em dialogos;

3) exercicios de fixa¢do dos itens gramaticais novos;

4) atividades com foco no cotidiano visando expansdo da comunicagdo do aprendiz;

5) desenvolvimento da compreensao oral e escrita e 6) expansao do vocabulario.

A abordagem predominante ¢ a estruturalista, com poucos espacos para interacao entre
os alunos e um foco praticamente exclusivo na forma. Os exercicios de lacunas s3o os mais

adotados ao longo da obra, sendo possivel respondé-los sem ter que observar todo o contexto.

4.1.2 Analise

A série Novo Avenida Brasil aborda o uso de pronomes na funcdo de objeto direto
apenas no primeiro livro, na licdo 6, que encerra o conteudo gramatical proposto para o nivel
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Al. E interessante notar que a obra aborda apenas os pronomes obliquos como estratégia
possivel de retomada anaférica de terceira pessoa, mesmo que faca uso de outras na
elaboracdo de seus textos.

Os autores ndo fizeram do fendomeno gramatical a principal parte da li¢do, sendo
exposta apenas em pequenos quadros segmentados com cada uma das formas do pronome
objeto, além de oferecer seis exercicios para fixar o contetido juntamente com o pretérito

perfeito (tema gramatical principal da licao 6).

A) Exercicios

Os seis exercicios apresentados sdao parte de um macro-exercicio B da unidade 6 (por
isso a sigla B6). Para fins de melhor visualizagdo, estdo segmentados os micro-exercicios, de
modo que seja possivel comentar adequadamente cada um deles.

Abaixo seguem os exercicios (ver figuras 4 a 8):

B6d Pronomes pessoais: o, a, os, as/-lo, -1a, -los, -las

Eu conheco Chico. Eu conheco Ana.
» Eu o conheco. » Eu a conheco.
Eu conheco Chico e Artur. Eu conheco as ruas de Salvador.
» Eu os conheco. » Eu as conheco.
1. Complete.

a) Eu comprei o jomnal e ................. li.
b) Eu comprei arevistae ................. 11

c) Eu recebi dez cartas, mas nio ................. respondi.
d) Eu telefonei para meus amigos e ................. visitel.
e) Vitor comprou uma pizza € nos ................ COMemos.

Figura 4: Exercicio B6 — 1 (Lima et al., 2008, p. 48)

Neste exercicio, ¢ introduzido o pronome obliquo atono com fungdo de objeto direto
em proclise, que ¢ uma posicao mais natural no PB. O exercicio é extremamente estruturalista
e poderia ser facilmente respondido com o objeto nulo (com excecdo da letra “d”, que faz
referéncia a pessoas), apesar da obra ndo abordar esta possibilidade. Nota-se que ndo ha

qualquer mencao a outras estratégias que possam ser usadas para responder o exercicio.
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0, a, 0S, as = VOCé, VOCES

José, eu conhego voeé ha muito tempo. Vera, eu levo vocé para casa.
jost ezt o conheco hd muito tempo.  Vera, eu ........... levo para casa.

2. Complete.
a) Mariana, eu sempre ................. ajudo, porque gosto de vocé.
b) Rosa e Licia, nés sempre ................. ajudamos, porque gostamos de vocés.

c) Alberto, desculpe, eu nio ................. cumprimentei, porque nao ................. Vi.
d) Eduardo e Cintia , eu .......c.ccueuen. vou ajudar.

Figura 5: Exercicio B6 — 2 (Lima et al., 2008, p. 48)

O comentario pertinente a ser feito sobre esse exercicio, lembrando que ndo ha
contextualizagcdo dele na unidade, ¢ o fato de essa regra ndo ser parte da gramatica do PB —
o/a, os/as ndo equivalem a vocé, vocés. Apesar de considerar a proclise apenas para fins
didaticos, uma vez que os alomorfes dos cliticos ainda ndo foram apresentados, o exercicio
traz uma amostra ndo-produtiva e extremamente ambigua no PB.

Além disso, podemos observar que ndo existe nenhuma consideragdo em relagdo ao
pronome tu e ao clitico fe. Esse clitico ¢ amplamente utilizado no Brasil como o principal
meio para se evitar ambiguidade entre a segunda e a terceira pessoa do singular, o que ocorre
com os cliticos o/a, os/as. Ambiguidade essa que ndo ¢ marcada ou mencionada em momento
algum para os aprendizes, ficando a cargo do professor complementar o material didatico a
fim de mencionar tais usos recorrentes.

Ressalte-se que o papel do professor em complementar o material didatico ¢ muito
importante e saudavel para a pratica de ensino de linguas. Porém, o que se observa na
constru¢ao do material didatico é mais do que um simples espago para adaptacdo pedagogica
por parte do profissional que o utiliza, ¢ um foco extremamente centrado na gramatica

ror

normativa, que, por si s, ja ¢ cheia de espagos ambiguos.
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3. Substitua.
a) Roberto, quero ajudar vocé.

ROBEHE, Bl o
b) Anita, vamos buscar vocé as 10.

-lo, -la, -los, -las
Onde estio as revistas? Quero lé-las. O sofd é muito grande. Nao podemos

Mobnica val preparar uma festa. transporta-lo.
Quem vai ajudd-la? Meu amigo jd chegou. Vou apresentd-lo a vocés.

Figura 6: Exercicio B6 — 3 (Lima et al., 2008, p. 49)

4. Complete.
O jornal ja chegou? Quero lé-lo agora.
a) (ler) A carta? Vou Clo oo
b) (responder) O e-mail? EVBUIE i amammiiiin o s s i
¢) (comprar) As flores? BT SR S
d) (vender) Os livros? VAR wasemeisrmmmmsmsese el
5. Relacione.
7N = 3
(_  Onde estdo os livros? La)} C ) Eu as comprei ontem. D)
3 ST "ol 7
(_ Vocé leva as criangas & escola? T\ b) ) ) Tenho. Posso levd-la para casa. )
2T 7 \
; = = \ s : ;
(_ Vocé tem carro: J\c_)\/ >~ ) Eu os dei para Sabrina. D
(" Vocé pode me dar seu jornal? '/dz/i C ) Claro, eu as levo todo dia. )
= \ ,//\ \ . ~ A
C Comprou as xicrinhas de cafezinho? )’\e)/) - Claro, mais tarde vocé pode [é-lo. )

Figura 7: Exercicio B6 —4 ¢ 5 (Lima et al., 2008, p. 49)

Mesmo considerando o ensino da variedade brasileira, em momento algum fica
registrado, apesar dos varios ambientes de ocorréncia, como nos exercicios 4 e 5 (ver figura
7), a possibilidade de se omitir o pronome em prol de um objeto nulo, o que deixa nio s6 o
aprendizado, mas também a fala do aprendiz bem mecanica e artificial para os falantes
nativos.

Além disso, ¢ valido observar, no corpus Brasileiro, alguns dados quantitativos das

ocorréncias do verbo “ler”, presente nos dois exercicios. Diferentemente do que propde a
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obra, que considera a combinacdo “lé-la” como representativa do PB, a estrutura “vou 1é-1a”
tem apenas 6 ocorréncias em todo o corpus, gerando uma razao de menos de 0,01 ocorréncia
por milhdo de ocorréncias (.pmo). Em contraste, a estrutura “vou ler” tem 571 ocorréncias,
com uma razao de 0,50 ocorréncia (.pmo). Isso demonstra que uma estrutura que permite a
introducdo de um SN, de um objeto-nulo ou de um pronome ele-OD ¢ muito mais recorrente
do que uma estrutura cliticizada. E valido ressaltar que estas 571 ocorréncias nao
compreendem nenhum clitico em proclise.

De modo semelhante se comportam os outros verbos deste exercicio, conforme

visualizamos na tabela a seguir:

Estrutura Cliticizada  Numero de Estrutura aberta Numero de
Ocorréncias Ocorréncias
Vou lé-la 6 Vou ler 571
Preciso respondé-lo ) Preciso responder 74
Quero compra-las %) Quero comprar 103
Vamos vendé-los 2 Vamos vender 83
O — Nenhuma ocorréncia
6. Fale com seu/sua colega. e L
3 ] P - o P S e é um peixe.
Exemplo: Vocé escreveu a carta pam.(_,ar]os. Vou comé-lo agora.
ontem Eu a escrevi ontem.
amanha Vou escrevé-la amanha
a) semana passada Vocés ja alugaram o apartamento?
b) na préxima quinta- feira Vocé vai me \151tar logo?
¢) daqui a uma hora Quando vocé pode me levar para casa?
d) antes do almoco Quando vocé vai comprar as flores?
e) segunda-feira passada  Ela ja recebeu a resposta?
f) proximo fim de semana Vocés ja venderam o carro?
g) dnqui a meia hora Eles ja fizeram o almogo?

Figura 8: Exercicio B6 — 6 (Lima et al., 2008, p. 49)

Neste ultimo exercicio, se encerra o trabalho com os pronomes objeto, deixando varios
espacos disponiveis para ser trabalhada a variacdo dessas colocagdes pronominais, mas sem
inseri-la, de fato, no conteudo gramatical abordado. Assim como no exercicio anterior,
podemos notar a fala do jacaré, que se torna caricata de tdo formal e descontextualizada. A

estrutura “vou comé-lo” s6 tem 3 ocorréncias no corpus Brasileiro, enquanto “vou comer”
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tem 111 ocorréncias. Isso demonstra que as estruturas trabalhadas na obra s3o, na verdade,
pouco utilizaveis também na lingua escrita, sem uma grande representatividade no corpus de

referéncia.

B) Sistematizacio

Ao final da obra, os autores trazem o seguinte quadro (ver figura 9):

3. O pronome
3.1. Pronomes pessoais

Sujeito Objeto direto
eu me Joao me viu.
vocé . ‘ ) ,
(,), (l, "I(,). "l(l } JO:.’]O O \'lll.

ele
ela Joao quer vé-lo.
nos nos Joao nos viu.
V( “’.' 1

s 0s, as, -los, -las } Jodo os viu.
eles
elas Joao quer vé-las.

Figura 9: Quadro de pronomes pessoais (Lima et al., 2008, p. 109)

Esse quadro ¢ a mais perfeita representa¢do de como o ensino de PBLE ainda reflete a
influéncia da GN e se equipara ao ensino de portugués como lingua materna no Brasil. Os
autores, por mais que gozem de experiéncia na area de ensino de PBLE, ndo puderam quebrar
o paradigma da voz “autor de LD”’, mesmo tendo proposto uma grande revisdo da série, dando
o nome Novo Avenida Brasil, que, de novo, traz muito pouco.

Isso se torna evidente quando voltamos nossos olhos para os textos que sdo utilizados
na constru¢do do proprio livro didatico. Nos textos em que o emprego do clitico como
pronome objeto ¢ a tltima das preocupagdes dos autores, nos didlogos, por exemplo, podemos
observar um uso expansivo de outras estratégias de retomada anaforica de terceira pessoa, o

que torna o aprendizado ndo s6 confuso, mas principalmente contraditério.
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C) Dialogos
A seguir, podemos observar, nas figuras 10 e 11, didlogos do proprio livro que

utilizam o pronome nulo como estratégia mais efetiva, além de outras estratégias artificiais

em PB:

A1l Estou procurando uma casa para alugar

compra
@) « Bom-dia. Posso ajudd-la? p

= e Viosite e gostei de algumas casas. Estou procurando venae
uma para alugar neste bairro.
De quantos quartos?
« Dois ou trés e, se possivel, com jardim ou quintal pequeno.
« Aqui ndo vai ser fécil. Tem outra regiao de preferéncia?
o Nos bairros vizinhos, de preferéncia zona oeste.
Estas sdo as fichas dos iméveis para alugar.
Sdo novas e nio estio ainda no nosso site da internet.

»
og® 7 (]
mobiliaria
L4 -
CRECI “‘mlPGHEI‘Iﬂ

Tel.:

» Entio, j4 encontrou alguma coisa?
o Encontrei uma casa que parcce interessante.
Quer visitar?

Figura 10: Dialogo A1 — Procurando uma casa para alugar, Li¢dao 5 (Lima et al., 2008, p. 34)

Nesta figura podemos observar alguns pontos interessantes. O primeiro ¢ o “posso
ajuda-1a?”’, uma estrutura que ha muito tempo tem sido substituida por “posso ajudar?”,
principalmente por empresas de atendimento ao cliente. Logo em seguida, temos a frase
“estou procurando uma para alugar”, na qual “casa” ¢ omitida em relagdo ao numeral “uma”,
para retomar o objeto direto anaforicamente. A palavra “casa” acaba desaparecendo
completamente do mapa sintitico explicito, mas continua implicitamente presente na
continuacdo do didlogo em sentengas como “de quantos quartos?”. Os “quartos”, por sua vez,
também desaparecem da estrutura sintdtica, ¢ a comunicacdo continua apenas com OS
numerais ¢ as informagdes novas.

Ao fim, aparece uma retomada por meio de anafora-zero, na qual a palavra “casa” na
penultima frase, que poderia ter sido omitida na frase em que aparece sem qualquer prejuizo
para a compreensao sintatica, ¢ retomada pelo vazio apds o verbo “visitar”.

Isso mostra como os didlogos sdo géneros textuais em que a anafora-zero transparece
com frequéncia. Mais a frente, discutiremos sobre o papel do género didlogo como porta de

entrada dos fendmenos de varia¢ao no processo de construgdo do livro didatico.
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No didlogo abaixo, que consiste em uma transcri¢do de dudio, também observamos o
uso da anafora-zero na frase “Que pena, ndo tenho”, que retoma “tempo para tomar um

cafezinho” por meio do vazio ap6s o verbo “tenho”.

- Alo.

- De onde fala?

- 5548-5808.

- Oi, Mario, aqui é a Débora.

- Oi, Débora, tudo bem?

- Tudo, e vocé?

- Tudo em ordem.

- Vocé tem tempo para tomar um cafezinho mais tarde?

- Que pena, ndo tenho. Eu tenho dentista.

- Dentista hoje? Mas, hoje ¢ sabado!

- Eu nfo tenho tempo durante a semana. Eu vou ao dentista sempre
no sabado.

Figura 11: Transcri¢do de exercicio de compreensdo auditiva, Faixa 19 (Lima et al., 2008, p.

116)

4.2 Ponto de Encontro (2007)

4.2.1 Panorama da obra

O livro Ponto de Encontro, langado em 2007, com autoria principal da Prof* Anna M.
Klobucka, e reeditado em 2011, com autoria principal da Prof* Clémence M. C. Jouét-Pastré,
¢ a obra mais adotada nas universidades estadunidenses. A ado¢dao da obra nao ¢ de se
estranhar, posto que foi escrito por professoras de universidades de prestigio no Estados
Unidos da América, entre elas Harvard, Dartmouth e Brown.

A obra ¢, de longe, uma das melhores disponiveis no mercado. Entretanto, o seu
método bilingue portugués-inglés dificulta o uso do livro aqui no Brasil, dado que nem todos
os estrangeiros sdo falantes proficientes de lingua inglesa. Apesar disso, a obra cumpre bem
sua proposta, que ¢ atender & demanda do publico universitario estadunidense por um método
bem desenhado e elaborado de lingua portuguesa.

Outro diferencial do material didatico ¢ o tratamento das variedades europeia e

brasileira a0 mesmo tempo. E, por ter um publico-alvo bem delimitado, aborda o uso
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académico de ambas. A primeira edi¢dao do livro (Klobucka et al., 2007) é composta de uma
licdo preliminar, intitulada “Primeiros passos”, e 15 licdes regulares, cujo cerne sdo situagdes
sociais e culturais de interesse para o publico-alvo, como universidade, amigos, familia e
festas tradicionais. Além disso, a obra ainda conta com 4 apéndices, sendo dois de morfologia
(formacgdo de palavras e conjugacdo verbal) e dois com listas de vocabuldrio. Um pequeno
adendo sobre ortografia e tonicidade também ¢ encontrado nesses apéndices.

As ligdes se organizam do seguinte modo:

1) “A primeira vista”, em que se apresenta e contextualiza nio apenas o tema
gramatical a ser abordado, mas também a situacdo comunicativa na qual esse tema sera
apresentado;

2) “Estruturas”, em que a gramatica ¢ sistematizada com foco no uso;

3) “Vamos viajar”, em que sdo apresentados textos sobre aspectos culturais, sociais e
politicos dos paises falantes de lingua portuguesa;

4) “Encontros”, em que o vocabulario, as estruturas gramaticais € o conteudo
intercultural sdo trabalhados com énfase nas produgdes orais e escritas; e

5) “Horizontes”, em que mais informagdes interculturais sdo apresentadas, além de

sugestdes de paginas da internet para se continuar a leitura sobre aquela tematica.

Pouca coisa mudou na segunda edi¢do (Jouét-Pastré et al., 2011) e se destacam a
revisdo ortografica de acordo com o Novo Acordo Ortografico vigente e a inser¢dao da se¢ao
“Projeto Final”, em que os aprendizes sdo induzidos a trabalharem em um projeto
comunicativo para consolidar o conhecimento construido na li¢do. Uma revisdo acerca das
informagdes politicas e sociais de cada pais também foi feita, além de uma atualiza¢do das
informagdes culturais e das fotos que compdem a obra.

Em sua estrutura, a obra conta com uma diagramacdo rica e detalhada, repleta de
ilustracdes e textos auténticos, em ambas as variedades da lingua portuguesa. Este tipo de
material didatico ¢ extremamente produtivo para os aprendizes, visto que proporciona

experiéncias diretas com a lingua-alvo.

4.2.2 Analise

Ambas as edi¢des do livro Ponto de Encontro abordam o fendmeno gramatical

analisado na li¢do 6, cujo tema € “A roupa e as compras”. A estratégia ¢ bem inteligente, uma

44



vez que se referir a pegas de roupa ou outros elementos enquanto se estabelece um dialogo de
compra ¢ uma das melhores formas de inserir a pronominaliza¢do em funcdo de objeto direto
por meio de uma abordagem comunicativa.

A variagdo ¢ abordada com naturalidade, com o mesmo texto explicativo em ambas as
edi¢des (ver figura 12). Entretanto, a omissdo ¢ considerada algo coloquial do portugués
brasileiro, mesmo que ambientes mais formais também lancem mao desta estratégia,
principalmente na oralidade. Porém, justamente por ter uma abordagem comunicativa, os
exercicios (ver figura 13) ndo sdo restritos a utilizar a forma explicita do pronome. Portanto,
tanto o professor quanto os aprendizes podem decidir enfatizar a estratégia que lhes couber
melhor.

Especially in Brazilian Portuguese, direct object pronouns o, a, os, and
as are often omitted altogether in colloquial speech.

Vocé conhece este professor? Do you know this professor?
Nao, ndo conheco. No, I don’t know (him).

A senhora vai experimentar a saia? Are you going to try on the skirt?
Vou experimentar, sim. [ am going try (it) on.

Figura 12: Explicacdo sobre a omissdo do pronome em funcdo de objeto, (Klobucka et al.,

2007, p. 236)’

Na figura a seguir (ver figura 13), também cabe observar a maneira como o livro
emprega as duas variedades da lingua portuguesa. Em momento algum ¢ colocado ou até
mesmo sugerido que a variedade brasileira seja inferior a variedade europeia. Também se
observa que ambas as variedades podem omitir o pronome objeto direto. Entretanto, a
constru¢dao do sintagma se da de maneira distinta, deixando claro para os aprendizes que as
distingdes entre o PB e o PE ndo sdo apenas lexicais, mas também sintaticas, semanticas e

pragmaticas (exploradas em outras unidades da obra).

" Tradugdo minha: “Especialmente no Portugués Brasileiro, os pronomes objeto direto o, a, os ¢ as sdo
geralmente omitidos na fala coloquial”.
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6-13 Decisdes! Vocé e um/a colega vdo a uma loja de roupa fazer
compras para um ano de estudos no Brasil ou em Portugal. Perguntem um
ao outro se vao comprar 0s seguintes artigos de vestudrio.

E1: Vocé compra o chapéu preto? El: Compras o chapéu preto?

E2: Eu o compro, sim. ou Nado E2: Sim, compro-o. ou Nao, nao
o compro. ou Eu compro, sim. 0 compro. ou Sim, compro.
ou Nao compro. ou Nao, ndo compro.

. o suéter de 1a
. ajaqueta vermelha
. 0 biquini fio dental

1 a camisola de 1a
2

3

4. os ténis pretos

5

6

7

. 0 blusdo vermelho

. 0 biquini fio dental
. 0s ténis pretos

. a saia de seda verde
. as luvas de pele

. 08 6culos de sol

. a saia de seda verde
. as luvas de couro
. 0s Oculos de sol

N oUW N

Figura 13: Exercicio oral para fixacdo do uso/omissdao do pronome objeto (Klobucka et al.,
2007, p. 236)

E muito comum que as observagdes dos LDs se restrinjam a variagdo da forma dos
pronomes obliquos quando colocados em certos ambientes (como “entregaram-no” e
“entrega-lo” em relacdo a forma principal “0” do pronome objeto direto). Essas explicagdes
também figuram, no mesmo grau de importincia que a explicacdo sobre a omissdo do
pronome objeto direto (ver figura 12), na obra Ponto de Encontro e, além delas, também
figuram algumas outras tdo importantes quanto e, muitas vezes, negligenciadas pelos autores

de LDs de PBLE, como ¢ possivel observarmos nas figuras a seguir (ver figuras 14 a 16).
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To express singular you as a direct object pronoun in Brazilian
Portuguese, use vocé or te. Use o senhor or a senhora when addressing
people formally.

Vocé sabe que eu te adoro. You know I adore you.

Vejo vocé as oito, ta? I'll see you at eight, OK?

O Dr. Costa vai receber a senhora  Dr. Costa will receive you tomorrow.
amanha.

Figura 14: Explicacdo sobre o uso do vocé, te e o(a) senhor(a) como pronome objeto direto

(Klobucka et al., 2007, p. 235)°

To express plural you as a direct object pronoun in Brazilian Portuguese,
use vocés in informal exchanges. Use os senhores or as senhoras when
addressing people formally.

Eu ouvi vocés no radio. I heard you (guys) on the radio.
Vamos procurar os senhores We'll look for you at the airport.
no aeroporto.

Figura 15: Explicacdo sobre o uso do vocés e os(as) senhores(as) como pronome objeto

direto (Klobucka et al., 2007, p. 235)°

Brazilians usually place the direct object pronoun before the conjugated
verb. As illustrated above, this does not apply to vocé(s) or o senhor, a
senhora, etc., when used as object pronouns.

Roberto me levou a praia. Roberto took me to the beach.

Eu os conhe¢o faz muito tempo. I've known them for a long time.
Figura 16: Explicagdo sobre proclise no Portugués Brasileiro (Klobucka et al., 2007, p.
235)1°

Na mesma pagina € possivel encontrar uma explicacdo similar sobre a énclise no
Portugués Europeu. Mais uma vez se mostra um indicio de tratamento igual das variedades no
material didatico, sem nenhum juizo de valor ao caracterizar uma variedade como certa e

outra como errada.

¥ Tradugdo minha: Para expressar vocé como pronome objeto direto em Portugués Brasileiro, use vocé ou te.
Use o senhor ou a senhora quando se dirigir as pessoas formalmente.

® Tradugdo minha: Para expressar o plural de vocé como pronome objeto direto em Portugués Brasileiro, use
vocés em conversas informais. Use os senhores ou as senhoras quando se dirigir as pessoas formalmente.

' Tradugio minha: Os brasileiros geralmente colocam o pronome objeto direto antes do verbo conjugado. Como
ilustrado acima, isto ndo se aplica a vocé(s) ¢ o senhor, a senhora, etc., quando usados como pronomes objeto.
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me nie

te you (singular, familiar)

o you (singular, formal P), him, it (masculine)
a you (singular, formal P), her, it (feminine)
nos Us

VOS you (formal and familiar P, plural)

0s them (masculine)

as them (feminine)

*Additional usage notes and practice activities on the use of direct object pronouns in
European Portuguese and in highly formal Brazilian Portuguese may be found in the
Expansio gramatical section in the back of this book.

Figura 17: Quadro Pronominal dos Pronomes em fun¢do de objeto direto (Klobucka et al.,

2007, p. 234)"!

O quadro ¢ bem conciso e informativo, tratando dos pronomes que mudam de forma
quando em fungdo de objeto direto. A nota subscrita ao quadro informa que existem
exercicios adicionais para trabalhar com a pronominalizagdo no PE e no PB em sua variedade
altamente formal.

Aqui podemos refletir sobre como simplificamos nosso sistema pronominal cotidiano,
de modo que n3o ¢ necessario oferecer listas extensas para praticar o uso de préclise e a
omissdo do pronome objeto. Assim, uma estratégia de uso da lingua que ¢ muito mais
dindmica e comunicativa ¢ ensinada como o foco, deixando o emprego formal, encontrado
apenas em situagcdes muito especificas, para um terceiro plano, que pode ser buscado caso o
aprendiz ou o professor deseje.

Os pontos com os quais a obra ndo se alinha em relagdo as tendéncias do portugués
brasileiro ¢ quando deixa claro que a omissdo do pronome objeto direto ¢ algo restrito ao uso
coloquial da lingua e quando ndo oferece alternativa para o “vos” como pronome objeto de
segunda pessoa do plural. Os dados de pesquisas levantadas e aqui apresentadas mostram que
a tendéncia do apagamento do objeto tem crescido além do uso coloquial, e faz parte do uso

formal do PB nos dias de hoje. Entretanto, esse ponto ¢ facilmente contornado pelo professor

" Tradugdo minha: PRONOMES OBJETO DIRETO * Usos adicionais e atividades praticas sobre o uso dos
pronomes objeto direto em Portugués Europeu e em Portugués Brasileiro altamente formal podem ser
encontradas na se¢do Expansdo Gramatical, no final deste livro.
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que dispde de mecanismos oferecidos pela obra para que ele possa ajusta-lo as necessidades

pedagbgicas que surgirem.

4.3 Muito Prazer (Fernandes et al., 2008)

4.3.1 Panorama da obra

Este ¢ um livro produzido no Brasil por autoras que sdo falantes nativas de portugués
brasileiro. Inclusive, o subtitulo Muito Prazer — Fale o Portugués do Brasil (Fernandes ef al.,
2008) deixa claro que esse livro aborda apenas a variedade brasileira da lingua portuguesa.
Publicado no ano de 2008 pela editora Disal, o livro foi escrito por trés professoras, das quais
apenas uma tem formacao em ensino de Portugués Brasileiro como Lingua Estrangeira.

Por abranger aprendizes do nivel iniciante ao intermediario (Al até B1/B2), o livro ¢
um dos maiores disponiveis no mercado, com 472 paginas, sendo adotado em salas de aula de
PBLE em situa¢do de imersao.

A diagramagdo da obra ¢ bem simples, assim como a sua estrutura interna, sendo
composto de 20 unidades, cada uma com 3 ligdes, denominadas “licdo A”, “licdo B” e “li¢ao
C”, além de uma pequena revisdo ao final de cada unidade, denominada “Li¢do A, Be C”.

Cada unidade gira em torno de uma situagdo comunicacional e cada li¢ao trabalha um
aspecto associado ao ensino da graméatica. De acordo com as autoras, a obra ¢ escrita para dar
énfase a comunicacao oral, permitindo assim que os aprendizes possam interagir com falantes
nativos. Fernandes ef al. também sugerem que a obra seja utilizada por autodidatas, por conta
de todas as respostas e transcri¢cdes dos dudios que estdo disponiveis em um apéndice ao final
do livro.

Além das unidades regulares, a obra também traz trés apéndices: o mapa do Brasil, um
apéndice lexical com regras de derivacdo morfoldgica e um apéndice gramatical com regras
de conjugacdo, regéncia e outros elementos trazidos da Graméatica Normativa para o livro
didatico. Em seguida se encontram as respostas dos exercicios e a transcri¢do dos audios.

As unidades e ligdes se estruturam em quatro partes:

1) Panorama, em que ¢ criado um contexto sociointeracionista para apresentar o tema
gramatical;

2) Dialogo, em que o aprendiz pode ver o tema gramatical inserido em uma interagao;
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3) Construgdo do Contetido, em que o tema gramatical ¢ sistematizado e acompanhado
de exercicios estruturalistas de fixacao; e
4) Ampliacdo do Vocabuldrio, em que o aprendiz ¢ apresentado a uma lista de

palavras contextualizadas pela intera¢do construida anteriormente.

Além disso, na licdo de revisdo (Licdo A, B e C), o aprendiz ainda tem as se¢des
“Compreensdao Auditiva”, “Leitura”, “Constru¢do Oral do Conteudo”, “Redacdo” e
“Consolidacao Lexical”, que buscam retomar os temas gramaticais vistos nas trés licdes
anteriores para garantir a autonomia do aprendiz em utiliza-los nas quatro competéncias de
uso da lingua.

Além dessa estrutura, a obra ainda conta com uma série de quadros chamada “Note
que...” e “Na conversacdo”, em que sdo explicadas divergéncias especificas que sdo feitas nas
regras sistematizadas pela obra em prol da “comunicagdo mais natural”. A cada cinco
unidades, uma se¢do sobre pronuncia do portugués brasileiro ¢ inserida para trabalhar
aspectos como distingdo entre vogais abertas e fechadas, entre vogais orais e nasais, dentre

outros.

4.3.2 Analise

Na obra, as autoras abordam a possibilidade de se ter pronomes em func¢do de objeto
apenas na unidade 14, como contetido de nivel intermedidrio no dominio do portugués. Antes
disso, os textos e os didlogos evitam ao maximo a exposicdo de situagdes em que seria
necessario o emprego de um pronome em fungdo de objeto, chegando a usar repeticdes do
sintagma nominal como principal saida para evitar o uso de outra estratégia para retomar o
objeto direto anaforicamente. Obviamente, algumas estruturas escapam, principalmente em
dialogos, o que faz com que os pronomes cliticos € o pronome nulo aparecam algumas vezes
antes de se estudar a pronominaliza¢do em objeto direto.

Essa estratégia da obra, apesar de ajudar, ao evitar que o aprendiz tenha contato com
estruturas gramaticais que ele, talvez, ainda ndo esteja pronto para aprender, acaba sendo mais
negativa do que se pensa. O modo artificial como a retomada anaférica ¢ retratada nas
primeiras unidades faz com que o aprendiz que esteja em imersdo questione rapidamente a
veracidade das informacgdes presentes nos didlogos e, mesmo que ele tenha consciéncia de que

o pronome clitico talvez seja um tipo de estrutura muito complexa para aprender agora, ele
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com certeza precisard usar algum tipo de pronominalizagdo em funcdo de objeto antes de
alcangar o nivel intermediario proposto pela obra.

Sendo assim, faz-se necessaria a apresentacdo das estratégias mais simples, como o
pronome-nulo. Por um lado, foi acertado e consciente, por parte das autoras, expor o emprego
de pronomes cliticos apenas na unidade 14, quando o aprendiz ja tem conhecimento de
estruturas verbais e lexicais que facilitardo a compreensdo dos cliticos e de sua posi¢ao.
Entretanto, o fato de mostrar apenas o emprego dos pronomes obliquos como estratégia
possivel para pronominaliza¢do do objeto ¢ o ponto critico desta obra.

Na obra, ndo hé qualquer observagdo ou exposi¢cdo gramatical que considere o fato de
se utilizar ele(s)/ela(s) como referentes em fun¢do de objeto (at¢é mesmo do imperativo),
muito menos uma explanag¢do sobre o emprego do objeto nulo, mesmo com a existéncia das
pequenas notas que ajustam as regras a realidade das conversagdes coloquiais.

A seguir, observamos em figuras como ocorre a abordagem gramatical do pronome
objeto, que comega com um didlogo que contextualiza o fendmeno gramatical em seu uso (ver
figura 18). O didlogo proposto pelas autoras como elemento chave para contextualizar o tema
gramatical ¢ bem artificial, visto que representa uma conversa ndo muito cotidiana e em um
contexto estranhamente informal. Na unidade anterior, o aprendiz j& foi exposto a tematica
“telefonia”, com énfase em como falar profissionalmente pelo telefone com secretarias,
gerentes de negdcios e autoatendimento comercial e, nessa unidade, se espera trabalhar o uso
do telefone para situagdes informais e pessoais.

Seria um ponto positivo se o ensino da estrutura mais formal de pronominaliza¢do
fosse associado aos seus ambientes de uso, ndo deixando de considerar uma exposi¢do das
demais estratégias possiveis de retomada anaforica ao longo da obra. Entretanto, o que vemos
na obra parece ser justamente o contrario, ja que as autoras propdem uma estratégia altamente
formal para um contexto relativamente informal. Assim, fica claro, mais uma vez, a influéncia

da GN no ensino de PBLE.
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LICAO A (IDIALOGO

Sueli: Alo!
Fernando: Ald. Por favor, a Carla.

Sueli: Ela ndo estd. Quer deixar recado?
Fernando: Nao, obrigado. Eu ligo depois.

(matis tarde)

Sueli: Alo!
Fernando: Ald. Por favor, a Carla estd?

Sueli: Ela ainda nao chegou. Vocé gostaria de deixar recado?
Fernando: Por favor, ela tem celular?

Sueli: Nao. Ela nao gosta de celular.
Fernando: Vocé a vé ainda hoje?

Sueli:  Vejo, sim.
Fernando: Bem, entao, diga que o Fernando ligou.

Sueli: Tudo bem, Fernando. Ela tem o seu nimero, né?
Fernando: Tem, sim. Obrigado.

Sueli: De nada.

Figura 18: Dialogo. Unidade 14, Licao A (Fernandes et al., 2008, p. 256)

Em sequéncia, o livro didatico traz o quadro gramatical sobre o emprego dos
pronomes obliquos em portugués e dd uma explicagdo breve e um pouco confusa sobre a

varia¢do da sua forma de acordo com o ambiente em que ele se encontra (ver figura 19).

LICAO A GRAMATICA
Pronomes pessoais |

Vocé a vé ainda hoje? (a = Carla)

................................................................ 950000000000000000000090000000000000000000000800000008

Pronomes pessoais retos Pronomes pessoais 1. Os pronomes ‘o(s)’ e ‘a(s)’ funcionam como objeto
(sujeito) obliquos (objeto direto) direto.
Eu me Pedro: - Eu vi o Paulo ontem.
Vocé Clara: - Verdade? Eu o vi na semana passada (o = Paulo)
le 0,a (lo, Ia, no, na)
Ela 2. Quando o verbo terminar em ‘2, ‘¢, ou ‘r’ 0s prono-
A gente mes ‘o(s)’, ‘a(s)’ mudam para ‘lo(s)’ ou ‘la(s)".
N6s nos Exemplo:
Vocés verbo terminado em z: fiz + a = fi-la
Eles 0s, as (los, las, nos, nas) Eu fiz a licdo = Eu fi-la. (Ndo é usado na linguagem
Elas oral)
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verbo terminado em s: fazeis + o = fazei-lo
Fazeis o bolo. = Fazei-lo. (Ndo € usado na linguagem oral)
verbo terminado em r: dizer + a = dizé-la

Eles vdo dizer a verdade. = Eles vio dizé-la.

3. Quando o verbo termina em som nasal, os pronomes ‘o(s), ‘a(s)’ mudam
para ‘no(s)’, ou ‘na (s)".

Exemplo:

verbo terminado com som nasal: viram + os = viram-nos

Eles viram os ladrbes. = Eles viram-nos. (N30 € usado na linguagem oral)
verbo terminado com som nasal: pde + a = pde-na

Ela p6e a caneta dentro da bolsa. = Ela pde-na dentro da bolsa. (N30 é
usado na linguagem oral)

Figura 19: Exposi¢ao Gramatical — Pronomes Pessoais I (Objeto Direto). Unidade 14, Li¢ao

A (Fernandes et al., 2008, pp. 256-257)

Felizmente, as autoras ressaltaram que algumas formas n3o sdo produzidas na
linguagem oral. E cabe a observagdo de que, em momento algum, ¢ apresentada a forma
verbal de vds para o aprendiz, o que torna incoerente o fato desta ter sido empregada em
“fazei-lo” como modelo.

No quadro abaixo, podemos verificar no corpus Brasileiro a quantidade de ocorréncias

dos exemplos selecionados pelas autoras para figurar em sua sistematiza¢ao gramatical:

Estrutura Cliticizada Numero de Estrutura Aberta Numero de
Ocorréncias Ocorréncias

Fi-la 8 Fiz 22.575

Fazei-lo 0] Fazeis 62

Dizé-la 106 Dizer 198.859

Viram-nos 0] Viram 9.691

P&e-na 4 Pde 12.626

E valido ressaltar que as ocorréncias de “Fi-la”, “Fazeis” e “Pde-na” estdo todas
concentradas em géneros textuais literarios e religiosos, nos quais o uso destas estruturas
ainda persiste de modo fossilizado (os gé€neros textuais que compdem o corpus Brasileiro

estdo na tabela disponivel na p. 38).
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4

Em seguida, um conjunto de trés exercicios ¢ utilizado para construir o contetido

gramatical. O primeiro (ver figura 20) ¢ um texto do género bilhete:

LICAO A CONSTRUCAO DO CONTEUDO

A. No bilhete abaixo, substitua as palavras grifadas por pronomes
pessoais (sujeito, objeto direto).

Lenira,

Ontem finalmente consequi comprar o computador. O com-
putador tewm uma confiqura¢do fantdstica. Vou ewviar a
configuracgo por e-mail, assim vocé pode avaliar a quali-
dade. 0 precos estavam Stimos. Vou enviar 08 pre¢os tam-
bém. Peguei 0 fax com manual. Eu |i 0 manual rapidinho ¢
08 téenicos [4 instalaram o fax. Colocaram o fax ao lado da
foto copiadora. Depois cu [ig0 para combinarmos a instala-
40 dos programas. Eu aviso vocé quando o técnico wmarcar
avisita.

Vm abrago,

Joana M.

Figura 20: Exercicio A, Unidade 14, Li¢do A (Fernandes et al., 2008, p. 257)

O bilhete ¢ um género de cunho menos monitorado e, muito provavelmente, ndo seria
escrito com pronomes cliticos. Uma reformulagdo desse exercicio em sala de aula poderia
mostrar estratégias muito interessantes e reais sobre as construgdes se o exercicio
contemplasse o objeto nulo.

Em seguida, mais um exercicio com foco na estrutura gramatical, que desta vez
consiste em achar o erro no emprego dos pronomes em um texto do género didlogo (ver figura
21). Na verdade, o que estd em questdo aqui ¢ tdo somente a aplicagdo da regra que determina
a forma. O mesmo erro cometido no exercicio anterior se repete nesse. Em um dialogo, por
ser um texto informal e oral, o falante ndo faria uso da énclise como principal estratégia de
retomada anaférica. O uso do objeto nulo e da estratégia de retomada anaférica com os

pronomes lexicais ela(s)/ele(s) seria facil de se trabalhar em um exercicio como esse:

54



B. No didlogo seguinte hd quatro pronomes pessoais usados de
forma errada. Ache-os e substitua-os pelos pronomes pessoais
corretos.

Ligia: Chico, 0 que aconteceu com seu celular? Eu ligo e s6 d4 ocupado.
Chico: Nao sei. Vou leva-o para consertar. No més passado ele teve o
mesmo problema.
Ligia: Mas, nao explicaram nada?
Chico: Na verdade, minha mulher levou-no para consertar. Mas, ela nao
perguntou qual era o problema.
Ligia: Vocé vai a loja na hora do almoco?
Chico:  Vou. Quer vir comigo? Assim, a gente come aquela lasanha que
vocé gosta.

Ligia: Otimo. Vou devorar-la inteira. Mas, posso convidar o Lucas? Ele
chamou eu para almocar hoje.
Chico: Claro.

Figura 21: Exercicio B, Unidade 14, Licdo A (Fernandes et al., 2008, pp. 256-257)

Em seguida, a obra apresenta um exercicio oral, para trabalhar o uso dos pronomes em
proclise também na lingua oral (ver figura 22). Além de ser extremamente artificial, esse
exercicio também se mostra descontextualizado e dificil, posto que o uso dessa estratégia
valorizada ndo ¢ natural ao professor nativo de PBLE, muito menos aos falantes que fazem
parte do cotidiano do aprendiz. Além de gerar uma tensdo desnecessaria no momento de
elaboracdo da resposta, o exercicio, mais uma vez, falha com seu propdsito em mostrar quais
contextos sociais sdo propicios a ocorréncia de um clitico como objeto direto.

Os dados levantados mostram claramente que a perspectiva das autoras se restringe as
normas estabelecidas pela GN, o que se torna um problema a partir do momento em que o
livro é posto como uma ferramenta com foco na comunicagao oral. Neste caso, ¢ crucial que
ao menos se mencione a existéncia de outras maneiras de se utilizar os pronomes objeto
direto, pois o livro também ¢ vendido como uma ferramenta para autodidatas.

Esse conjunto de exercicios, associado a exposicdo do tema gramatical e ao didlogo

que introduz a Licdo A da Unidade 14, ¢ a unica atencdo dada na obra toda ao uso de

pronomes com fungao de objeto.
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C. Oral:
Faca as seguintes perguntas a um(a) colega. Para responder use
os verbos dados e os pronomes pessoais obliquos.

Ex.: A: O que vocé acha da Madonna?
B: Eu a admiro pela ousadia.

admirar detestar invejar adorar
nao entender compreender nao conhecer
O que vocé acha da/do ?

(nome de artista)

O que vocé achada/do , ?
(nome de politico)

O que vocé acha da/do . /
(nome de personagem histdrico)

O que vocé acha da/do ¢
(nome de atleta)

O que vocé acha da/do 7

(nome de persoi{alidéde)

O que vocé acha da/do o ¢
(sua opcao)

Figura 22: Exercicio C, Unidade 14, Licao A (Fernandes et al., 2008, p. 258)

Entretanto, na construcdo dos textos e didlogos também foi possivel localizar
ocorréncias de pronomes nulos. Mesmo com poucas ocorréncias, o uso do pronome nulo ¢
encontrado em textos da obra, mesmo que esse uso ndo esteja sistematizado.

No didlogo seguinte (ver figura 23), ¢ possivel identificar o uso de uma expressao
tipica da oralidade, em que o pronome nulo ¢ marcado, “deixa eu ver”. As autoras incluem no
didlogo uma nota, dizendo que essa expressdo ¢ muito usada na fala, e fazem até¢ um

contraponto com o “gramaticalmente correto” (“‘deixe-me ver”).
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UNIDADE 9 A GENTE FAZ GINASTICA NA MESMA ACADEMIA

LICAO A {IDIALOGO

Regina: Olha, aqui, Mara. Essas sio as fotos da nossa turma do colégio.
Mara: Nossa! Deixa eu ver. Olha s6 o Pedro. Ele era tio lindo com esses
cabelos castanhos, encaracolados e os olhos verdes.
Regina:  Olha a Carol! Que diferente! Ela tinha um cabelo lindo: compri-
do e liso.
Mara: E esse aqui de cabelos grisalhos?
Regina: Este era o professor de Hist6ria, o Jorge, lembra?
Mara: E verdade. A turma gostava muito dele e eu gostava de estudar
Historia.
Regina: Vocé acredita que a gente faz gindstica na mesma academia?
Mara: Sério?!

NOTE QUE...

srssans
..o-ln.c-ocoao-o-..--00.---0...---.-noo--oocoo.-nnl.-o---o.-ooooooo'o

“S¢”, as vezes, € usado para dar énfase A frase.

Figura 23: Dialogo, Unidade 09, Licao A (Fernandes et al., 2008, p. 164)

Além do proprio uso do pronome “eu” como objeto direto do verbo “deixar”, que ¢é
uma marca tipica da oralidade, nds temos o objeto direto do verbo “ver” omitido para retomar
o substantivo “fotos” mencionado anteriormente. E valido notar a observagio em vermelho,
no canto esquerdo da pagina, espaco no qual as autoras deixam claro que essa ¢ uma forma
restrita a conversagao.

Essa observacdo existe Unica e exclusivamente para demonstrar que o emprego de
“eu” como objeto de “deixar” ¢ uma exce¢do a regra apresentada logo no inicio do livro. Em
momento algum ¢ considerada alguma explicacdo para a omissao do pronome objeto do verbo
“ver”, de modo que fique clara a naturalidade com a qual os falantes lidam com esse
fendomeno de variagdo, que nao ¢ carregado de estigmas sociais.

O mesmo ocorre mais uma vez, na mesma licdo, com o intuito de reforgar ndo s6 a
expressdo, mas principalmente o contexto oral no qual o pronome de caso reto ¢ empregado

como objeto direto (ver figura 24):
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LICAO C

Pedrinho:
Seu Enzo:
Pedrinho:
Seu Enzo:
Pedrinho:
Seu Enzo:

UNIDADE 9

Pedrinho:
Seu Enzo:
Pedrinho:
Seu Enzo:
Pedrinho:
Seu Enzo:
Pedrinho:
Seu Enzo:

Pedrinho:
Seu Enzo:
Pedrinho:

Seu Enzo:

USAMOS “DEIXA EU VER"” NO LUGAR
DE "DEIXE-ME VER” QUE E MAIS

(JDIALOGO

0i, vd! O que o senhor estd olhando ai?
Umas fotos. Estou me lembrando de uns amigos e parentes.
Ah, deixa eu ver também?

Claro. Vocé sabe quem € este aqui?

Hmmm... Acho que nao.

E o seu tio Roque.

A GENTE FAZ GINASTICA NA MESMA ACADEMIA

Que diferente, vo!

E. Mas ambicioso € impaciente como sempre.

Que roupas estranhas.

Era moda.

E essa aqui?

Esta ¢ uma amiga da Itdlia. Vocé nao conhece.

Bonita, né? Vocé gostava dela, vo?

Nio. Ela era sé6 uma amiga da sua avé. Ela era muito tfmida, mas
paciente e generosa.

E esse?

Este € o seu pai.

Caramba, que diferente. Charmoso, né? Parece educado e inteli-
gente com esses 6culos

Mas seu pai ¢ educado e inteligente, Pedrinho!

Figura 24: Dialogo, Unidade 09, Licao C (Fernandes et al., 2008, pp. 173-174)
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O interessante de se analisar no didlogo acima (figura 24) ¢ o conceito de “mais
gramatical” incutido na expressdo “deixe-me ver”. O pronome nulo continua ndo sendo
observado e nem abordado como variagdo, o que reforca a hipotese de que este fendomeno ja
estd naturalizado ndo apenas entre os falantes de PB, mas também entre os professores de PB,
que, apesar de dominarem a fundo suas regras e seus mecanismos, ndo tém consciéncia deste
fendmeno para sistematiza-lo

Nao apenas restrito a expressoes tipicas da oralidade, observa-se também a ocorréncia
de pronome nulo em expressdes que ndo sao marcadas ou destacadas no didlogo (ver figura
25), como foi o caso do exemplo anterior.

Abaixo, segue mais um excerto de dialogo retirado da obra (ver figura 25):

LICAO B {IDIALOGO

Silmara: Que remédio é esse?
Jorge: E para dor nas costas.
Silmara: E vocé toma assim, sem ir a0 médico?
Jorge: Nao. Foi 0 meu médico que receitou. Sempre gue estou com dor
nas costas, eu tomo este remédio.
Silmara: Eu nao gosto de remédios. Quando preciso tomar um remédio,
normalmente, fico com dor de estdmago.

185

Figura 25: Dialogo, Unidade 10, Licao B (Fernandes et al., 2008, p. 185)

Neste exemplo observa-se em dois ambientes a omissao do objeto direto, uma na frase
“e vocé toma assim, sem ir ao médico?”, e outra na frase “Foi o meu médico que receitou”,
nas quais o vazio lexical de ambas retoma o substantivo “remédio”, introduzido no inicio do

dialogo.
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E valido ressaltar que o substantivo “remédio” foi citado logo na primeira fala do
didlogo e, desde entdo, o pronome nulo ¢ utilizado para retoma-lo ndo apenas na funcio de
objeto direto, mas também na fung¢do de sujeito da frase “¢ para dor nas costas”. O substantivo
0 volta a aparecer como sintagma nominal na frase “sempre que estou com dor nas costas, eu
tomo este remédio”, entretanto, esse sintagma também poderia ter sido omitido sem qualquer
prejuizo para a coeréncia do dialogo.

A repeticdo do sintagma nominal “remédio” so volta a ser necessdrio na ultima fala do
didlogo, momento em que fica nitido que o substantivo ndo mais se refere ao remédio que
Jorge estava tomando, mas sim a um significado genérico e universal do substantivo.

Os recortes aqui trazidos deixam claro que o livro Muito Prazer segue a tendéncia dos
livros didaticos produzidos no Brasil, em que se valoriza uma variedade pautada na Gramatica
Normativa e distante do uso cotidiano e real da lingua. Assim como nos livros Novo Avenida
Brasil 1, Falar... Ler... Escrever... € Bem-vindo!, os didlogos sdo as portas de entrada desse
fendmeno de variacdo nos LDs, mesmo que os autores ndo tenham sistematizado o uso do
pronome nulo para os aprendizes. Discutiremos mais sobre esse fato no capitulo 5 desta

dissertagao.

4.4 Falar, Ler e Escrever Portugués (2006)

4.4.1 Panorama da obra

Este livro, produzido no Brasil, ¢ uma reedi¢do do titulo Falando... Lendo... Escrevendo...
Portugués, Um curso para estrangeiros. A obra foi escrita por autoras que sdo falantes
nativas de portugués brasileiro, porém ndo deixa claro que se trata apenas da variedade
brasileira da lingua portuguesa. A reedicdo, publicada no ano de 2006 pela Editora
Pedagégica e Universitaria (EPU), de Sdo Paulo, conta com uma atualizagdo dos textos
auténticos e de criacdo das autoras, além de uma remodulacdo do syllabus da obra, para
agregar temas gramaticais que ndo constavam na primeira versdo. Do mesmo modo, uma
avaliagdo da eficacia dos exercicios foi feita, ajustando os que eram possiveis e substituindo
aqueles que ndo produziam o resultado esperado. A obra foi escrita por duas professoras que
tém experiéncia com o ensino de PBLE e que também sdo coautoras da série de livros

Avenida Brasil, analisada no item 4.1 desta dissertacao.
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De acordo com as autoras, a obra ¢ um método ativo e situacional para aprendizagem
de portugués por estrangeiros, abrangendo todas as nacionalidades e sendo adequado para
criancas a partir dos 13 anos de idade. Ademais, o foco de ensino ¢ explicitado como
“linguagem coloquial correta”, o que ja esclarece a visdo reduzida das autoras no que
concerne a variagdo linguistica. Desse modo, toda a selecdo dos temas gramaticais inseridos
na obra se da sob o crivo de uma norma-padrao que, na verdade, se encontra bem distante da
linguagem coloquial.

Em sua descricdo, as autoras ndo explicitam os niveis que s3o abrangidos pela
estrutura da obra. Mas, em andlise de seu conteudo, ¢ possivel afirmar que a obra atende do
nivel Al até o A2/BI1, com énfase apenas no dominio de aspectos gramaticais. A diagramacgao
¢ simples e pouco desenvolvida, contando com quadros simples de destaque em sua estrutura,
alguns desenhos ilustrativos e 60 fotos distribuidas ao longo das unidades. Sua estrutura
interna ¢ composta de 18 unidades, cada uma com um numero distinto de licdes (denominadas
“n.1”, “n.2”, “n.3” sendo “n” o niimero da Unidade na qual a licdo ¢ encontrada).

Cada unidade se concentra em uma situacdo comunicacional e cada licdo insere um
elemento gramatical. Além das unidades regulares, a obra traz um apéndice gramatical
pautado nos temas levantados pela GN e uma lista de palavras trabalhadas ao longo das
unidades, com a devida referéncia, para que o aprendiz encontre o contexto desta palavra no
livro didatico.

As unidades de 1 a 10 se estruturam da mesma maneira, apresentando um dialogo
inicial para contextualizar os temas gramaticais, seguido de alguns exercicios de fixagdo e um
segundo didlogo, no qual novos temas gramaticais sdo introduzidos. Logo apds, um texto
narrativo, geralmente sobre algum aspecto cultural ou histdrico brasileiro, ¢ apresentado como
uma maneira de colocar em pratica o conhecimento obtido para, no final, se realizar
exercicios de compreensdo do texto escrito. Ja4 as unidades de 11 a 18 tém uma pequena
alteracdo em sua estrutura e, em lugar do segundo dialogo, aparece uma secdo chamada

“Intervalo”, que, na palavra das autoras, ¢:

Uma pausa, com provérbios, poesias, cangdes que instruem de uma forma
mais prazerosa, pois estdo, aparentemente, menos engajados com a evolugao
gramatical.

(LIMA, E. IUNES, S., 2006, p. IX).

Este trecho ¢ instigante e leva a reflexdo quando se busca os motivos que levam os

aprendizes de PBLE a ndo estarem engajados com a sua “evolucdo gramatical”. Vimos que,
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por décadas, criou-se uma tradi¢do de ensino de lingua estrangeira baseada na forma e na
estrutura dos diferentes sistemas linguisticos. Entretanto, hoje, contamos com um grande
nimero de estudos, produzidos tanto internacionalmente quanto nacionalmente, que
demonstram a possibilidade de se ensinar LE por outros meios que sdo mais efetivos. Dentre
esses estudos se destacam desde os que deram inicio a essa discussdo, como Wilkins (1976) e
Widdowson (1978), até os que aprimoram o conceito atualmente, como Nunan (1991) e
Brown (1994).

Dada esta observacdo, também ¢ possivel notar que, apesar de conter o verbo “Falar”
em seu titulo, a obra ndo dedica nenhuma se¢do para a produ¢do oral. Alguns poucos
exercicios podem ser localizados em seu conteudo, entretanto, muitos espacos podem ser
dinamizados pelos professores para que o aprendiz seja mais ativo oralmente em seu processo

de aprendizagem.

4.4.2 Analise

Na obra, as autoras ndo dedicam explicacdes sobre os temas gramaticais abordados,
diferentemente do que se observa no livro Ponto de Encontro, analisado no item 4.2 desta
dissertacdo. Portanto, os temas gramaticais sdo expostos com quadros sistematizados e
exercicios de fixacdo. Abaixo, pode-se observar a primeira vez em que 0S pronomes em
funcdo de objeto direto sdo abordados pelo livro didatico (ver figuras 26 e 27, p. 78). No
ambiente, aparece apenas uma sistematiza¢do em forma de quadro e um exercicio de fixagao,
acompanhado de um exemplo em destaque e uma ilustragdo contextualizadora. Em anélise do
exercicio, vemos um ambiente extremamente estruturalista, em que lacunas sdo postas para
que os aprendizes substituam o sintagma nominal pela forma pronominal em proclise. Vale
ressaltar que, neste ambiente, em momento algum, ¢ abordada a questdo da retomada
anaforica em um discurso, o que deixa o contetdo gramatical extremamente

descontextualizado e apenas voltado para a forma.
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A. Eu vi os rapazes. Eu os vi.

1. Mério ndo fechou as janelas.

70 setenta

Figura 26: Quadro de Pronomes Pessoais em fun¢do de OD e Exercicios, Unidade 6 (Lima &

Tunes, 2006, p. 70)

4. Eu vejo Cldudia e Anita mais tarde. B. (vocé) Teresa, eu sempre a vejo na
................................................ bibliOteca.

5. Ana viu o filme. I. (Licia) Mario ______ viu na estagdo de
........................................................ . metrd.

6. Vocés viram os rapazes? 2. (Laciae José) Ele ____ conheceu em
........................................................ Campos do Jorddo.

7. Nés vimos os animais no circo. 3. (cartas) Ele _____ recebeu antes do almogo.
........................................................ 4. (vocé) Felipe, ndo _____ vejo mais no restau-
8. Ele comprou a casa ontem. rante.
............................................................................ 5. (vocé) Marina, nés _____ atendemos depois.
9. Ele vende livros nesta loja. 6. (vocés) Adriana e Rafael, nés
............................................................................ esperamos amanhd para o jantar.

C. Completar.

— Ontem, meu marido e eu fomos ao tea-

tro. Na sala de espera vimos nossos colegas de

escritério mas eles nao viram.

Comprei o programa e li os nomes dos atores. Meu

marido também leu.

Figura 27: Exercicios de pronome objeto direto, Unidade 6 (Lima & Iunes, 2006, p. 71)
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Nestes primeiros exercicios, sdo apresentadas apenas as formas “o(s)” e “a(s)” dos
pronomes em funcdo de objeto direto, obviamente, colocados em proclise. Nos exercicios
seguintes sdo introduzidas, uma a uma, as formas variantes dos cliticos de acordo com os
fonemas finais do verbo ao qual ele se apoia (“lo, la, los, las, no, na, nos, nas”), como se nota

nas figuras a seguir (ver figuras 28 e 29):

Néo lenho a chave
da porla. Nao
posso abri-la.

Pronomes pessoais (3) @

 BEERBEBBRAEBAESEET ':u.u‘“}w:;.*..’_._,#- -
R LB B i 9 A | 8 ¥

"h
il i

Eu pude ver o ladrio.

Eu pude vé-lo.

Eu pude ver a fotografia.
Eu pude vé-la.

Eu pude ver os ladrdes.

Eu pude vé-los.

Eu pude ver as fotografias.
Eu pude vé-las.

setenta ¢ um 71

Figura 28: Quadro de Pronomes Pessoais em fungcdo de OD — Forma “lo(a)”, Unidade 6

(Lima & Tunes, 2006, p. 71)

@ Pronomes pessoais (4) O vinho, beberam-no todo?!
Eles viram o ladrio. Eles viram-no.

Eles viram a fotografia. Eles viram-na,

Eles viram as

Figura 29: Quadro de Pronomes Pessoais em funcdo de OD — Forma “no(a)”, Unidade 6

(Lima & Tunes, 2006, p. 72)

Nos quadros acima apresentados, ¢ possivel verificar uma extensdo da primeira
sistematizagdo apresentada, de modo a introduzir as formas variantes dos pronomes cliticos.

Além da forma, nenhuma outra informacao ¢ acrescida, o que apenas reforca o fato de que a
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concepgdo deste livro didatico ¢ centrada na forma da lingua e ndo nos seus diferentes
contextos de uso.

Obviamente, um livro com este foco se utiliza da Gramatica Normativa como
principal ferramenta para determinar qual a forma que serd ensinada como a correta. A partir
das evidéncias levantadas por meio das andlises destes livros é possivel desenvolver,
posteriormente, uma reflexdo acerca da eficdcia desta normatizag@o da lingua para o ensino de
PBLE. Em seguida, observamos os exercicios de fixacdo de cada um dos quadros

apresentados acima (ver figura 30 e 31):

Quero fazer o trabalho. Quero fazé-lo.

L. Quero ver 0 diretor, QUETO ...ttt
2. Quero conhecer a nova diretora, QUETO ...........ooioiieioii o e
3. Amanha vamos Visitar N0SS0S AMIZOS. .....cc.ccovieririiieri oo,
4. Que bom! Vamos comprar esta Bela CASA. ..........o..ociviieiieiiiiiiiieci e s
5. 0O diretor nd@o quis atender 0 CHEMEE. .........ccoiiiiiiiiiiiiiii e
6. Vou preparar 0 APeritiVO. ...
7. Amanhd vamos atravessar 0 10 AIMAZOIAS. .......co.ociviiireiiieit ettt ettt eren e
8. Quero aprender @St MUSICA. .......o.iiiiiieiiiiiie et e et ere e aans
9. Vou encontrar meus amigos NO FEStAUTANTE. .......coo.iviririiiriiiiiiii e
10, NGO POSSO ADIIT 8 POTEAL oottt ettt eb et st e e ettt erectaanee
11. (vender) Esta casa ¢ muito grande para nds. QUEIEMOS ........ccvvviriieiiviirieiie e
12. (comer) Que belas laranjas! Vamos ..o
13. (comprar) Gostel deste reldZio. VOU .........ocooiiiiiiviiiiieceeet e e
14. (esperar) Meus amigos chegam hoje. VAMOS .........ccccciiiiiiriiiniiicii e

15. (conhecer) Brasilia ¢ uma cidade moderna. QUETO ........ccoovoivieiiiiiiiiiieiieiee e

Figura 30: Exercicios de pronome objeto direto — forma “lo(a)”, Unidade 6 (Lima & Iunes,

2006, p. 72)
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As secretarias escrevem as cartas. As secretarias escrevem-nas.

1. Vocés ajudam as eringas. ..o

2. Os vizinhos viram os ladrbes. ...

3. As Criangas COMETAM 05 GOCES. ....ooiiviiiiriiiiiiiie ettt et et e et eae e eresseteenas
4. Os vizinhos chamaram & POLICIA. .........c.oiieiii oo
5. 08 alunos abrem 0 TIVEO. .o.ooiiiiiiiii e e
6. Meus filhos compraranm 08 HVI0S. ........cooiiiiiiiiiiiiie et
7. Os convidados tomaram 0 VInho t0do. .........cccoeiiiiieiiiiieei e
8. Meus irmaos compraram as enEFAdAS. ........oioieiiei e e
9. Os diretores aprovaramm 0 PLAIO. ...t ia e es e et e s et en b es e
10. Os rapazes acompanharam as MOGAS ALE 1M CASA. vv.vuverirriuieioririeieeirieieteerte et eresaessesaens

72 setenta e dois
Figura 31: Exercicios de pronome objeto direto — forma “no(a)”, Unidade 6 (Lima & Iunes,

2006, p. 72)

Apesar de tecer um ambiente focado na estrutura, ¢ impossivel filtrar a entrada de
elementos variantes da lingua no livro didatico. Por mais que uma revisdo extensa tenha sido
feita na atualizacdo desta nova versdo do material didatico, ainda existem os fendmenos que
sd0 tdo naturais para os falantes nativos que acabam sendo ignorados em processos de revisao
textual.

Como a utilizagdo do pronome nulo para a retomada anaférica de terceira pessoa estd
amplamente naturalizada pelos falantes nativos, ¢ possivel encontrar amostras de seu uso no
livro aqui analisado, mesmo este sendo extremamente artificial na criacdo de seus didlogos
contextualizadores. Desse modo, fica claro, por meio da analise qualitativa dos dados, que as
autoras deste livro didatico ndo estavam preocupadas em oferecer um livro no qual o uso real
e cotidiano da lingua estivesse descrito e sistematizado, mas sim um uso idealizado e
supervalorizado que ndo tem real valor comunicativo para o aprendiz de PBLE.

Observa-se, ainda, dois didlogos em que o pronome nulo ¢ empregado nos didlogos da

obra (ver figuras 32 e 32):
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No jornaleiro &hia

Ele: — Vamos passar no jornaleiro. Assim
posso comprar o jornal e trocar o
dinheiro para o 6nibus.

—- O Estado, por favor.

Jornaleiro: — J4 acabou. Eu abri a banca hé meia
hora, mas ji vendi quase tudo. O
senhor ndo quer A Folha? Ainda
tenho um pouco.

Ele: — A Folha? Estd bem. Por favor, o
6nibus Estagdes, nimero 69, passa
por aqui?

Jornaleiro: — Por aqui ndo. Passa pela rua ao
lado.

Ele: — Obrigado.

Mais tarde, em casa:

Ele: — Susana, na pagina |5 hé um artigo
muito interessante sobre o Chico
Mota.

Susana:  —Eujdli, Ele esteve aqui ha 15 dias.

Foi um sucesso. No sébado. ele
cantou para 50.000 pessoas no Es-
tadio do Pacaembu.

Ele: — Eundo sabia. Que pena' Perdemos
a chance de ver o Chico.
Susana — Nio se preocupe. Ele vai voltar em

abril.

Figura 32: Dialogo, Unidade 5 (Lima & Iunes, 2006, p. 47)

: 99 A :
Neste didlogo, nota-se, na pentltima fala da personagem “Susana”, a ocorréncia da
ja li i i 5 “ler” i nominal “o
frase “Eu ja 1i”, em que o vazio lexical apos o verbo “ler” retoma o sintagma
artigo” mencionado na fala anterior. E pertinente notar que, mesmo tendo uma forma verbal
exclusiva para a primeira pessoa do singular, o pronome “eu” esta explicito na frase. Isso nos
remonta ao estudo desenvolvido por Tarallo (1993: 82-88), no qual o autor afirma que a

omissdo do objeto estd intimamente ligada a explicitacdo do sujeito.

Assim ndo da! s

— Ha dez anos estou tentando ver a Marina Moreno. Agora éa
minha chance! Por favor, duas entradas para o show da Marina
Moreno no sébado.

— Sinto muito, ndo tenho mais.

— Como assim?

— As entradas para o show de sabado ja acabaram.

— Nossa! Entdio para o show de 6* feira \

— Também j4 vendi todas. Tenho algumas entradas para 5° feira. Poucas) i
Mas que absurdo! Assim ndo da!

—Pois é.

quarenta ¢ sete 47

Figura 33: Dialogo, Unidade 5 (Lima & Iunes, 2006, p. 47)
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Por fim, ainda na mesma pagina, o livro didatico traz um dialogo adicional em que
também aparece o emprego do pronome nulo para retomada anaforica. Na segunda fala, apds
o verbo “tenho” hd um vazio lexical na posi¢do de objeto direto, referente ao sintagma
nominal “as entradas”.

Apesar de ser um fendmeno extremamente natural, as autoras ndo se preocuparam em
incluir um espago em que o sistema de retomada anaforica fosse ensinado para os aprendizes
de PBLE. Por mais que para os falantes nativos de PB essa estratégia seja Obvia, ¢
fundamental quebrar o paradigma do ensino de lingua materna para se pensar no ensino de
lingua estrangeira. As implicagdes desse raciocinio serdo discutidas no capitulo 5 desta

dissertagao.

4.5 Bem-vindo! (2004)

4.5.1 Panorama da obra

A obra Bem-vindo! — A lingua portuguesa no mundo da comunicagdo foi idealizada
pela companhia Torre de Babel Idiomas a solicitagao do grupo SBS — Special Books Service,
que ¢ um setor com um grande brago no mercado de livros didaticos de linguas estrangeiras.

A série conta com um livro do professor e trés tipos de cadernos de exercicio: um
voltado para aprendizes de origem latina, um voltado para aprendizes de origem anglo-
saxonica e um voltado para aprendizes de origem asidtica. Infelizmente, ndo foi possivel o
acesso aos trés tipos de cadernos de exercicio. Porém, as autoras deixam claro, no livro do
professor, que a diferenca entre eles esta apenas na selecdo de alguns exercicios, uma vez que
os falantes de linguas latinas ndo precisam se preocupar com algumas estruturas que sao
semelhantes em sua lingua. Entretanto, o livro-texto ¢ genérico para todos os tipos de falantes.
A recomendagdo das autoras ¢ que os exercicios estruturais que sdo de temas gramaticais
semelhantes aos da lingua materna do aprendiz sejam deixados de lado, adaptados ou até
mesmo transformados em exercicios de pratica de prontincia.

O livro-texto traz pouquissimas informagdes acerca da estrutura da obra, ja que ¢
voltado principalmente para os alunos. As autoras discorrem sobre a estruturagcdo das
unidades no livro do professor, momento em que aproveitam e dao dicas sobre como trabalhar

os contetdos ao longo do curso e sobre como garantir que o curso seja, de fato, comunicativo.
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Logo no subtitulo da obra, ¢ possivel notar a palavra “comunica¢do” desde ja em énfase.
Entretanto, na apresentacdo, as autoras declaram que ndo deixam de lado referéncias
necessarias a gramatica normativa.

A obra se estrutura em cinco grupos de quatro unidades, totalizando vinte unidades
didaticas. Cada unidade conta com dez paginas distribuidas entre textos, exercicios e didlogos.
Os cinco grupos estdo divididos em eixos temadticos, que tratam de assuntos relacionados ao
tema, como € possivel ver a seguir:

1. A pessoa e seus relacionamentos;
O pais e sua lingua;
A sociedade e sua organizagao;

O trabalho e suas caracteristicas;

A

O lazer.

Os temas gramaticais sdo distribuidos ao longo da obra, que abrange aprendizes do
nivel Al a Bl. Os topicos gramaticais tidos como fundamentais se encontram nos quatro
primeiros grupos (unidades 1 a 16), deixando o quinto grupo (unidades 17 a 20) apenas com
elementos de revisdo e fixagdo dos temas gramaticais j& trabalhados. As unidades 1 a 16
comeg¢am com um didlogo situacional, que ¢ escolhido independente do tema gramatical a ser
trabalhado na unidade, sendo um elemento necessario para a produ¢do do aquecimento em
sala de aula.

A obra também conta com algumas facilidades ao longo das dezesseis primeiras
unidades. Nas unidades 1 a 8, os tempos verbais sdo destacados em cores diferentes, para que
o aprendiz consiga identifica-los e entender suas estruturas internas na pratica de leitura e
interpretagdo do texto. Nessas oito unidades ¢ que a abordagem da gramética ¢ mais intensa,
tendo uma sessdo ao final de cada unidade destinada ao estudo das estruturas verbais.

Nas unidades 1 a 16, a abordagem de fenomenos gramaticais se d4 de forma mais
intuitiva e respaldada por exercicios de fixa¢do no inicio da unidade, de acordo com a
distribuicao do syllabus. Ademais, as unidades 9 a 12 trazem textos sobre aspectos historicos
do Brasil em seu final, de modo a contextualizar um pouco de cultura no material abordado
pelo livro didatico. Nas unidades 13 a 16, estes aspectos historicos sdo substituidos por
géneros textuais intimamente ligados a esfera do trabalho (tema deste grupo de unidades),

como correspondéncias, contratos e oficios.
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Outro fato interessante ¢ a decisdo de se ensinar os numeros de uma forma diferente
do convencional. Na obra, todas as paginas sdo numeradas em suas formas masculinas e
femininas, de modo que os aprendizes possam aprender os numerais conforme avancam.

Além da estrutura aqui apresentada, a obra conta com trés apéndices: o “Apéndice 1”
contém o alfabeto e alguns tépicos de pronuncia, o “Apéndice II” trata de questdes e
explicagdes gramaticais, enquanto o “Apéndice III” ¢ voltado para as listas de vocabulario.

Apesar de ter uma editoragdo um tanto quanto amadora, quando comparada com livros
como o Ponto de Encontro, este livio ¢ um dos mais ricos em cores e designs graficos,
contando, inclusive, com algumas ilustragdes auténticas em seu interior. Mesmo assim, a obra

ainda apresenta muitos desenhos no estilo “ClipArt” para poder ilustrar algumas situagdes

comunicativas para os aprendizes.

4.5.2 Analise

Ao analisar os exercicios e quadros sistematizadores presentes na obra, foi possivel
observar que, apesar de ser um livro que se declara como comunicativo, a unica estratégia de
retomada anaforica de terceira pessoa em funcdo de objeto direto ensinada ¢ a que emprega os
cliticos. Em momento algum as autoras mencionam, nem para os aprendizes, nem para os
professores, as outras formas de se retomar um objeto direto em portugués.

Os cliticos sdo ensinados justamente no segundo grupo de unidades, que trata sobre o
Brasil e a lingua aqui falada. Entretanto, nota-se a falta de tato em outras questdes de variagao
que carecem de um tratamento pedagogico no livro didatico. Abaixo, podemos ver a primeira
vez em que sdo introduzidos os pronomes cliticos (ver figura 34). Nao hd nada que
contextualize o tema gramatical em relacdo ao que se esta trabalhando na unidade, deixando a

informacgao solta e sem uma fun¢do comunicativa bem definida.
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Sra
E‘ Preencha os espagos com um dos pronomes abaixo

fp"“p Ao
ME & LOS SCO LO

Clara: Vocé viu Pedro?

Morta: Sim, eu — vi na lanchonete Por qué?

Clara: Parece que ele me telefonou e queriafalar ___________ . (com eu)

Morta: Ah, sim, Ele telefonou (paro mim) tambeém Ele quena conversar com nos) sobre
o viagem paro a Argentina

Clara: O que sera que ele quer ________________ falar? (para nos)

Marta: Ele quer pedir sugestées e dicos sobre os lugares turisticos de lo. Yamos procure no lanchonete?
Tolvez aindo estejo la

Clara: Vamos. Acho que vou emprestar meu guia de viagem. Espere-
um pouco. Vou pega-________________ no quarto

Morta: Boa idéial Tenho diversos mapos e enderecos. Vou levo-—___________ paro ele, tambeém

Figura 34: Exercicio 13, Unidade 5 (Ponce et al., 2004, p. 49)

Logo em seguida, um pequeno exercicio de compreensdo do didlogo-texto do
exercicio exposto acima (ver figura 34) ¢ feita por meio de algumas perguntas abertas.
Observa-se que a instru¢do do exercicio pede que sejam empregadas formas pronominais em
todas as respostas (ver figura 35).

Responda as perguntas de acordo com o didlogo acima. Utilize PRONOMES do
caso reto ou do caso obliquo em suas respostas.

1. Por que Pedro quer falar com Clara e Marta?

2. Como Pedro entrou em contato com os duos?

3. Como Clara pretende ajudar Pedro?

4. Como Marta quer ojudor Pedro?

Figura 35: Exercicio 13 - continuagdo, Unidade 5 (Ponce et al., 2004, p. 49)

Em andlise mais profunda da unidade 5, que comega tratando de assuntos como
compras ¢ medidas culinarias, se percebe que nenhum dos exercicios esta conectado a um
assunto didatico geral e comum aquela unidade. Assim, a unidade parece um apanhado de
diferentes exercicios, de diferentes temas gramaticais e diferentes contextos interacionais.
Para ilustrar a situacdo, vejamos os temas gramaticais € os contextos de interacdo presentes na

unidade:
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Secao do Livro
Aprenda

(Aquecimento)

Estudo de...

Exercicios

Exercicios

Exercicios

Exercicios

Exercicios

Exercicios

Exercicios

Exercicios'’

Tema lexical/gramatical

Medidas de produtos (garrafa; lata;
meio kilo) e alimentos em receitas
culindrias (xicara; copo)

Acentuagdo

Presente do Subjuntivo

Revisdo  tempos  verbais do
Indicativo;
Secdes do supermercado

Presente do Subjuntivo

Futuro do Subjuntivo

Futuro do Subjuntivo

Presente do  Subjuntivo em
contraste com outros tempos do
Indicativo

Futuro do Subjuntivo

Pronomes obliquos

"2 Ver figura 34

Contexto Interacional
No Supermercado;

Na feira;

Receita de Bolo.

Ladrdes fugindo da
policia.

Minhas expectativas sobre
o Brasil.

Relato de uma personagem
que ndo conseguia fazer
compras.

Escrever cartdes de
desejos e felicitagdes para
amigos

Planos turisticos no Brasil;
Lacunas
descontextualizadas para
preencher

Contar historias sobre
planos futuros de
personagens a partir de
desenhos do livro
(superagdo e vitorias)
Lacunas

descontextualizadas

Mae e filho conversando
sobre preparativos para a
viagem

Amigo pediu sugestdes

para viagem



Exercicios" Pronomes obliquos (diretos vs. Reescrita de frases

Indiretos) descontextualizadas

Gramatica Sistematizacio do Presente e Quadro gramatical

Futuro do Subjuntivo

Apesar da identificacdo de dois temas mais amplos, compras e viagens, a obra ndo traz
nenhum elemento contextualizador para realizar essa transi¢do. Além disso, muitos exercicios
sdo inseridos sem um contexto discursivo-interacional, consistindo basicamente em lacunas
para serem preenchidas e frases aleatdrias para serem reescritas com os pronomes adequados.

Podemos ver no exercicio seguinte (ver figura 36) um exemplo claro da situacdo aqui exposta:

' I Reescreva as frases substituindo as palavras indicadas por pronomes.
— EXEMPLO: Enviel (a) o pacote (b) aos meus pais, por via aérea.
a) Enviei-0 aos meus pais por vio aérea.
b) Enviei-lhes o pacote por vio oérea.
1. Talvez eu mostre (o) as fotos (b) aos professores
a)
b)

2. Eles entregarom (o) o documento (b) para mim

a)
b)

3. Ela contou (a) o verdade (b) para nés

a)
b)

4. Compramos (a) um presente (b) pore as criongas do orfanato

a)
b)

5. Sempre pego (a) dinheiro (b) o0 meus pois

a)
b)

Figura 36: Exercicio 14, Unidade 5 (Ponce et al., 2004, p. 49)

No exercicio acima exposto, o foco estd na disting@o entre usar pronomes objeto direto
ou indireto, ou seja, centrado apenas no aspecto formal da lingua. Esse fato nos leva a
questionar a real abordagem adotada pelas autoras na elaboragdo deste material didatico.

A questdo dos pronomes ¢ tdo estruturalista que, mesmo no livro do professor, as

autoras nao acrescentam nenhuma informacdo sobre a relevancia de se trabalhar com as

" Ver figura 36
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retomadas anaforicas ou de se trabalhar as questdes de variagdo inerentes a esse fendomeno

(ver figura 37).

1. Exercicio 13: Respostas: 1. usé-
lo; 2. emprestar; 3. pegd-los; 4.
Vou chamé-la, agora mesmo; 5.
Posso leva-los, sim; 6. Claro, vou
entreg@-los, assim que terminar
este relatério. Pode ser?

2. Exercicio 14: Respostas: 1. q)
Talvez eu as mostre aos professo-
res.; b) Talvez eu lhes mostre as
fotos.; 2. a) Eles entregaram-no
para mim.; b) Eles me entregaram
o documento.; 3. a) Ela a contou
para nés.; b) Ela nos contou a
verdade.; 4. a) Nés o compramos
para as criangas do orfanato.; b)
Compramos-lhes um presente.; 5.
a) Sempre o pego a meus pais.; b)
Sempre peco-lhes dinheiro.

Figura 37: Instrucdes das autoras para os exercicios da pagina 49 do livro-texto, (Ponce et al.,

2004 — Livro do Professor, p. 62)

Neste recorte feito do livro do professor, as autoras se limitam a fornecer apenas as

respostas do exercicio. Mas, em outros tdpicos, principalmente aqueles ligados a estrutura

verbal, ¢ elencada, além das respostas, uma grande quantidade de observagdes acerca de como

trabalhar o exercicio em sala de aula.

No que diz respeito aos didlogos, as figuras abaixo trazem duas conversas por

telefone, da unidade 10. E interessante notar que os verbos “aplicar” e “ajudar” tém

ocorréncias com pronome nulo e com cliticos.
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>

: Alél

: Supermercado Souza, bom dial

. Bom dial Gostaria de falar com o gerente, por favor!

. Ele estd em reunido. Seria s6 com ele ou eu poderia
ajudar?

. Obrigada, mas gostaria de falar com ele mesmo.

: Gostaria de deixar algum recado?

: Diga-lhe, por favor, que Elza, da Castro e Companhia,
telefonou e que se ele puder dar um retorno ainda heje eu
ficarei agradecida. Gostaria de conversar com ele sobre um
produto novo que estamos langando no mercado e gostaria
de saber se ele estaria interessado em conhecer e
comercializar mais esse novo produto.

B: Pois ndo. O recado serd dado assim que a reunido

terminar. Pedirei ao gerente para que dé um retorno ainda
hoje. Posso ajudd-la em mais alguma coisa?

A: Néo, por enquanto é sé isso. Obrigada pela atengéao.

> WPw

Figura 38: Didlogo, Unidade 10 (Ponce et al., 2004, p. 91)

comerciauzatr

A: E do banco? B: Pois ndo. O r«

B: Pois ndo, com quem gostaria de falar? terminar. Pec

A: Com o gerente. hoje. Posso a

B: Qual deles? A: Nao, por en

A: Tanto faz, qualquer gerente.

B: Um minutinho sé, por favor.

C: Valter.

A: Bom dia, seu Valter, meu nome é Aldo. Gostaria de fazer um resgate

"~ deaplicagdo.

C: Pois nao, senhor Aldo. Qual o nimero da sua conta?

A: 414058. Tenho duas aplicagdes vencendo hoje.

C: Um minutinho sé, vou verificar. Acho que hé um engano. Uma das
aplicacées, a mais alta, o CDB de 60 dias, vence s6 amanha. A
aplicag@o que vence hoje é a de 30 dias. Gostaria de saber o valor?

A: Ndo, acho que jd sei aproximadamente. Pode desaplicd-la. A aplicagdo
que vence amanhd € reaplicada automaticamente?

C: Sim, a menos que o senhor deseje solicitar o resgate.

. A: Nao, pode reaplicar.

C: Pois ndo, senhor Aldo. Mais alguma coisa?

A: Néao, muito obrigado pela atengdo. Até logo.

C: Atémais.

Figura 39: Didlogo, Unidade 10 (Ponce et al., 2004, p. 91)

O fato de ocorrerem, no mesmo didlogo, verbos com o pronome explicito e, em
seguida, com o pronome nulo, ¢ um indicativo de que, at¢ mesmo em um livro

exaustivamente revisado, a estratégia de uso do pronome nulo aparece nos textos de produgao

mais espontaneas.
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Para finalizar a analise da obra Bem-vindo!, observamos a maneira como ¢
sistematizado o uso dos pronomes objeto no “Apéndice II” da obra. O quadro abaixo (ver
figura 40) retrata apenas o emprego dos cliticos em fun¢do de objeto e seus alomorfes, sem se

preocupar, novamente, com os contextos interacionais nos quais essa forma se encontra.

PRONOMES PESSOAIS

Retos Obliquos
(Caso Subjetivo) {Caso Objetivo)
Atonos L Tonicos

16 ou me | mim, comigo
2w e [ hconigo

3° ele/ela 0,0, se, lhe ! si, consigo, ele, ela

s nés nos ) nds, conosco
Y vos vos ‘ vOs, CONVOsco

3° eles/elas 0s, as, se, Ihes f si, consigo, eles, elas

Figura 40: Quadro de pronomes, Apéndice II (Ponce et al., 2004, p. 207)

Neste quadro sistematico, fica, mais uma vez, evidente a influéncia da GN, desde sua
organizacdo até os tipos de exemplos. Sem nenhuma preocupacdo com o contexto
interacional, as autoras sugerem, no inicio do livro do professor, que o aprendiz seja instruido
a consultar as sistematizagdes no apéndice final da obra. Desse modo, o professor conta com
um apoio pedagdgico em sala de aula para poder trabalhar os elementos gramaticais propostos

pelo livro didatico, ainda que ndo seja o ideal.

5. Reflexdes sobre a producio de livros didaticos para estrangeiros

5.1 Inconsisténcias

Os dados levantados nas andlises aqui demonstradas permitem o tracado de um perfil a
respeito da inconsisténcia entre o que ¢ sistematizado gramaticalmente e a lingua que ¢
realmente utilizada na produ¢do do LD. Para melhor compreender esse perfil, é necessario
dividi-lo em trés partes: o autor, a lingua e o texto. Cada uma destas trés partes esta
interconectada e ¢ interdependente na constru¢ao do LD.

O autor ¢ a representacdo da parte responsavel por montar e selecionar uma coletanea
de textos que vao integrar o corpo do LD. Alguns textos sdo selecionados de contextos de uso

real da lingua, e, portanto, sdo chamados de fextos auténticos. Estes textos sdo importantes
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pois devem ser utilizados como uma ferramenta para criar um ambiente natural, de modo que
os textos reflitam a realidade em que o aprendiz esta/serd inserido.

Por outro lado, ha os textos escritos pelo proprio autor, conhecidos como textos de
criagdo, além da propria criacdo do syllabus (sele¢do de contelidos e a maneira como eles
serdo apresentados no decorrer das unidades). Nestes textos, o autor preenche os materiais
auténticos com materiais de criagdo propria, para garantir que o LD seja coeso e esteja
pedagogicamente adequado ao conteudo que se propde ensinar e sistematizar.

Considerando o espago para selecdo de textos auténticos, se observa que a maioria
deles ¢ de textos veiculados em grandes midias, como o jornal, a revista e a televisdo. Sendo
assim, a maioria dos géneros textuais auténticos sao noticias, anuncios e textos informativos
em geral, o que gera uma grande lacuna em rela¢do a oralidade, mais especificamente os
didlogos — utilizados para introduzir o contexto de interacdo que serd abordado em cada
unidade do LD —, que sdo criados pelo autor para suprir essa falta.

Entretanto, para legitimar ndo apenas a si mesmo, mas principalmente sua obra, o
autor do livro didatico busca elementos externos para embasar a sua obra. Coracini (1999)
discorre acerca da existéncia de uma crenca sobre o que ¢ um livro didatico de lingua
estrangeira e o que deve estar contido (e ser abordado) nele: ocorre um processo em que o
autor se ajusta ao discurso majoritario, a fim de buscar a legitimag¢ao de sua obra no mercado.

Diante da necessidade de legitimar seu LD, o autor busca obras de referéncia que
servirdo como elementos fundamentais. Essas obras sdo, geralmente, externas e alheias ao
proprio autor, para que uma voz de autoridade também esteja presente e ratifique o discurso
apresentado na elaboracdo do LD. No caso das linguas, essas obras de referéncia sdo divididas
entre os gramaticos, que utilizam a tradi¢do histdrica da lingua escrita formal para prescrever
regras do “bom uso”, e os linguistas, que desenvolvem pesquisas com métodos cientificos
para encontrar regras gramaticais e produzir estudos descritivos da gramdtica de uma lingua.

Neste momento, se torna impossivel ndo voltar o olhar para o papel da lingua na
construcao deste perfil. A lingua, independente da prescricdo dada pelas GN, existe com sua
propria gramatica. Foi criada uma tradicdo de associar a palavra “gramatica” com as regras
prescritivas que definem o “bom e adequado uso da lingua”. Entretanto, a linguistica, como
ciéncia, comprova que existe gramatica em todas as variedades linguisticas, sendo a norma-
padrdo um conjunto de regras anacronico, artificial e desprovida de ancoragem na realidade
da lingua. Desse modo, a linguistica compreende a gramatica como as regras estabelecidas

para comunicagdo efetiva nos mais variados sistemas linguisticos.
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O projeto NURC (Castilho, 1989) ¢ fonte para um excelente exemplo descritivo da
real gramatica utilizada nas variedades prestigiadas do PB. Neste projeto, foram colhidos
dados para andlise da lingua utilizada por brasileiros que tém nivel superior completo em
capitais brasileiras, de modo a pesquisar quais sdo as regras, de fato, que regem a lingua culta
falada no Brasil. Este estudo revelou uma divergéncia muito grande em relagdo as regras
prescritas pelas gramaticas tradicionais, mostrando que existe uma gama de fendmenos que
ndo sdo socialmente estigmatizados e que, a0 mesmo tempo, sdo contrarios a norma prescrita.

Essa “norma culta e urbana” (abordada nessa dissertagio como uma das variantes
prestigiadas) do PB deveria ser considerada uma excelente referéncia para a elaboracdo de
livros didaticos de PBLE, por descreverem o portugués utilizado em ambientes cotidianos e
uma fala neutra, sem estigmas sociais. O proprio autor do LD ¢ falante dessa variedade,
mesmo que seja um profissional da area das Letras, visto que, em contextos de menos
monitoramento, esta norma aparece por meios dos textos produzidos por ele.

E, nesse momento, passamos a entender o texto como manifestacdo da propria lingua
do autor do LD. Por mais que, consciente e racionalmente, seja possivel classificar os
pronomes cliticos em categorias para serem usados como pronomes objetos, nossa lingua (ou
variedade) de facto ndo segue as regras prescritas pela GN. O autor do LD ndo esta alheio a
esse fato, e o texto evidencia isso claramente: existe uma inconsisténcia entre o que ¢
ensinado/sistematizado e o que ¢ usado na elaboracdo dos textos de criacdo do autor
(Carvalho, 2002). Isso se d4 porque a mesma inconsisténcia esta presente na forma da lingua
ensinada e na forma da verdadeira lingua utilizada cotidianamente (Bagno, 2007).

Cotidianamente, porque essas inconsisténcias encontradas se manifestam em didlogos,
que sdo textos cujos dominios discursivos (Marcuschi, 2008) sdo informais, simples e exigem
pouco monitoramento do autor se comparados a géneros textuais mais complexos, como a
peticdo juridica, por exemplo. Assim, ¢ muito mais facil que a lingua realmente utilizada pelo
autor se manifeste nesse género textual, j4 que ele exige menos preocupagdes com a forma e
principalmente com as regras a ela aplicadas.

Entretanto, surge uma reflexdo sobre os textos auténticos como evidéncia de uma
variedade prestigiada. Os textos, apesar de auténticos, sdo criteriosamente selecionados pelo
autor do LD, com todo o monitoramento possivel em sua revisdo. Ao mesmo tempo, em sua
producdo inicial, o autor original do texto auténtico também estd incluido em um ambiente de
monitoramento, como as redacdes de jornal, o que resulta em um texto duplamente

revisado/monitorado dentro do material didatico.
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Ao entender os motivos que levam a incoeréncia entre o que ¢ ensinado € o que ¢
realmente utilizado nos livros didaticos de PBLE, ¢ possivel refletir sobre a inadequacdo em
se estabelecer um ensino puramente pautado nas regras tradicionais, que nao fazem parte do
cotidiano dos brasileiros, sejam eles de classes sociais altas ou baixas.

Atualmente, almeja-se um ensino de lingua estrangeira que aproxime os aprendizes
das situagdes reais e cotidianas da lingua alvo, que seja contextualizado e condizente com o
que ¢ utilizado pelos falantes nativos, principalmente nos niveis mais basicos, em que essas
interagdes sdo essenciais. Entretanto, este ensino de LE, a fim de se legitimar, continua a se
pautar em normas que nao refletem, nem nos contextos mais formais de interagdes cotidianas,
a realidade do PB.

Desse modo, o ensino de PBLE se torna avulso ao proprio cotidiano de uso da lingua,
demandando do aprendiz um esforco que pode ser traduzido no “aprendizado de duas
linguas”, uma na sala de aula e outra no cotidiano. Isso, além de desvalorizar o papel do
professor de PBLE/PBSL em contexto de imersdo, ¢ um reflexo da auséncia de politicas
publicas para regulamentar e definir pardmetros no ensino de PB para falantes de outras
linguas.

Em suma, esse retrato demonstra que temos caminhado na dire¢do errada. Por um
lado, ndo se tem quebrado o paradigma de ensino de portugués como lingua materna, cujo
conteudo continua pautando o ensino de PBLE. Por outro, ndo temos sido capazes de aplicar
todo o conhecimento da area de Linguistica que tem sido produzido nos ultimos anos,
principalmente no que tange a aspectos da variagao, que trazem um olhar novo sobre a lingua
como ferramenta de comunicagdo e interagao social.

Os livros didaticos de PBLE continuam sendo elaborados em modelos antiquados de
ensino/aprendizagem e desconsideram a variagdo linguistica como parte constituinte deste
processo. Desse modo, o aprendizado da lingua é comprometido e a eficacia das aulas de LE ¢
colocada em cheque, transformando a area de atuacdo em um ambiente amador e

despreparado para suprir a demanda necessaria.

5.2 Proposta Pedagogica

E uma sequéncia logica, depois da andlise desenvolvida por esta dissertacdo, pensar
em alternativas pedagogicas para melhorar efetivamente o ensino de PBLE em sala de aula.
Para tanto, ¢é preciso primeiro recapitular quais sdo as formas variantes e quais sao seus usos

na fala comum brasileira (Carvalho & Bagno, 2015):
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1.

Clitico (o/a/os/as e seus alomorfes)

Os pronomes cliticos j& ndo sdo amplamente utilizados na retomada anaforica de
terceira pessoa. O seu uso se restringe a ambientes altamente formais e escolarizados,
produzindo uma marca social estigmatizada de “superioridade” em relagdo aos
falantes das variantes urbanas e rurais do PB. Esse estigma social, apesar de ndo estar
associado com caracteristicas especificamente negativas no sistema politico-social de
uso da lingua, pode ser um empecilho para o aprendiz no momento em que este tente
engajar numa conversacdo com falantes nativos em situagdes informais de
comunicagdo. Portanto, ¢ preciso ensind-los de acordo com o contexto em que esta

forma serd empregada.

Pronome Nulo

O pronome nulo ¢, de longe, a estratégia mais utilizada para se retomar
anaforicamente o objeto direto em uma conversacdo. Sendo uma estratégia
amplamente utilizada e sem quaisquer marcas ou estigmas sociais, deve ser a primeira
forma a ser ensinada para o aprendiz de PBLE. O seu uso ¢ sintaticamente simples e,

portanto, mais facil para o aprendiz empregé-lo de forma correta.

Ele(s)/ela(s) como objeto direto

Esta estratégia de retomada anaférica pode produzir algum desconforto para o
aprendiz se utilizada em ambientes altamente formais, principalmente se os seus
interlocutores associarem, erroneamente, esta estratégia com a falta de escolaridade.
Entretanto, quando utilizamos verbos no imperativo e retomamos o objeto direto
anaforicamente, o uso desta forma ¢ praticamente obrigatdria, como nota-se no
exemplo: “O Pedro ja chegou? Chama ele pra mim, por favor.” (Carvalho & Bagno,
2015). Sendo assim, ¢ preciso sistematizar esse uso € conscientizar o aprendiz de seus
contextos de uso. Do mesmo modo, quando recuperamos um objeto direto com o trago

semantico [+humano], utilizamos estes pronomes para fazé-lo sem ambiguidade.

Repeti¢cdo do Sintagma Nominal
De todas as estratégias possiveis, esta ¢ a menos utilizada e a mais confusa para se
estabelecer uma conversagao fluente e natural com falantes nativos de PB. Em textos

auténticos, ela s6 ¢ utilizada quando o interlocutor deseja dar énfase ao objeto direto.
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Portanto, € preciso apenas uma nota mencionando a possibilidade desse uso de forma

simples e objetiva.

Uma vez estabelecidos os parametros de cada estratégia de retomada anaférica, ¢
possivel pensar na distribui¢do destas quatro estratégias em um syllabus. Como o syllabus ¢é
composto de diversos temas gramaticais, lexicais e contextos de interagdo para construir as
unidades de um LD, uma distribuicdo destas quatro estratégias ao longo do syllabus resulta
em um tratamento mais natural do fenémeno.

Isso porque uma unidade totalmente voltada para as quatro estratégias de retomada
anaforica ainda ¢ produto de um ensino baseado na gramatica e na forma da lingua, e ndo em
seus contextos de interacdo e uso. O importante ndo sdo as formas variantes, mas sim quando
usar cada uma delas. Como os contextos de uso ndo sdo exatamente oS mesmos, nao existe
necessidade em colocéd-los na mesma unidade didatica.

Desse modo, passamos a observar os contextos de uso nos quais cada estratégia esta
inserida. O pronome nulo, sendo a estratégia mais genérica, precisa ser a primeira a ser
trabalhada, preferencialmente nas primeiras unidades da obra. O ideal seria que fosse
trabalhada junto com os pronomes pessoais, como contraste em relagdo a explicitacdo
obrigatéria do sujeito no PB. Assim, o aprendiz aprenderia ndo apenas a pronominalizar os
sujeitos, mas também os objetos diretos. Pode-se também fazer uma referéncia a repeticao do
sintagma nominal como uma estratégia de retomada com énfase no objeto direto, j& que ¢ um
uso simples e sintaticamente analogo a forma de se usar o pronome nulo.

Em seguida, ¢ possivel trabalhar o uso do pronome ele em fungdo de objeto direto dos
verbos no imperativo. O contexto ideal seria junto com interagdes basicas em contextos de
trabalho, na escrita de bilhetes, e chamadas telefonicas mais simples. E essencial ressaltar que
o pronome ele pode figurar como objeto direto em outros contextos, mas que ¢ estigmatizado
se utilizado em contextos altamente formais de interagao.

Por fim, quando o aprendiz ja se encontra em um nivel intermediario de dominio da
lingua, no qual os contextos formais e as estruturas mais complexas sdo trabalhadas, ¢
possivel inserir o uso dos pronomes cliticos como forma de retomar anaforicamente o objeto
direto em contextos mais formais. Dada a questdo de sua complexidade estrutural, esse tema ¢
altamente trabalhdvel em conjunto com a produgdo de oficios e cartas formais, sempre
enfatizando o contexto formal de interagao.

A fim de ilustrar uma sistematizacdo generalizada, segue abaixo uma proposta de

quadro para ser inserido no apéndice gramatical ao final da obra, resumindo os tdpicos
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gramaticais ja trabalhados ao longo das unidades. E necessario ressaltar que as observacdes

sobre os ambientes de variacdo precisam estar expostas para que uma facil referéncia possa

ser feita.
Pessoa Pronomes objeto
17 sing. Me
2% sing. te, lhe*, vocé, o senhor, a senhora
3% sing. A, o/a, ele/ela*
17 pl. nos, a gente
2% pl. Voceés
3% pL A, os/as, eles/elas*

As formas lhe, ele(s) e ela(s) sdo usadas apenas na lingua oral e em contextos especificos:

lhe, te: usados como “vocé” em fung¢do de objeto direto em algumas regides do Brasil
Ex: Eu ja lhe chamei para sair/ Eu ja te chamei para sair/ Eu ja chamei vocé para sair

ele(s)/ela(s): 1) Usados como objeto direto de verbos no imperativo.
Ex: O cachorro entrou de novo?! Leva ele para fora, por favor?!

2) Usados como objeto direto quando se refere a humanos.
Ex: Vocé tem visto a Aline? Faz tempo que eu ndo vejo ela por aqui...

o(s)/a(s): Sao utilizados em contextos mais formais, tanto na lingua oral como na escrita. Sua
forma varia de acordo com a posi¢do em relacdo ao verbo. A posicdo mais comum no
Portugués Brasileiro ¢ antes do verbo:

Ex: Vocé ja terminou de fazer a peticdo? Preciso que vocé a termine ainda hoje.

Podem também ser posicionados depois do verbo (ex: termine-a), mudando de forma quando
o verbo termina em R (ex: terminar-a = termina-la) ou quando o verbo termina em M (ex:
terminaram-a => terminaram-na)

Quando retomam a terceira pessoa, podem ser substituidos pelo pronome nulo (@):
Ex: Vocé ja terminou de fazer a peticado? Preciso que vocé termine @ ainda hoje.

Quanto retomam a segunda pessoa, podem ser substituidos por te ou o senhor/a senhora:

Ex: Foi um prazer conhecé-la! = Foi um prazer te conhecer! OU Foi um prazer conhecer a
senhora!
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Como o quadro ¢ voltado apenas para um resumo dos usos ja aprendidos ao longo da
obra, ndo ¢ necessario colocar exemplos para cada uma das formas pronominais apresentadas.
E crucial que essas formas tenham sido bem trabalhadas ao longo das unidades, sempre
associadas com seu contexto de uso, de modo que o aprendiz tenha autonomia a0 comunicar-
se, sem precisar buscar no apéndice gramatical. Sendo assim, apenas as excecdes (usos com
certo estigma social em determinados contextos) precisam estar descritas no quadro. E preciso
considerar, também, que algumas substituicdes podem ser feitas sem prejuizos para a
interagdo dos falantes e, portanto, estas alternativas devem ser oferecidas para o aprendiz.

Abaixo, seguem os quadros explicativos das estratégias de retomada anaforica. Estes
quadros sdo feitos para serem distribuidos ao longo das unidades de acordo com a necessidade
de cada contexto interacional. Seguindo a divisdo ja feita no inicio deste capitulo, os quadros
estio dispostos por ordem de aparecimento na sequéncia das unidades didaticas. E valido
lembrar que, entre eles, muitos outros temas gramaticais, lexicais e interacionais podem ser
trabalhados de acordo com o syllabus programado. Entretanto, como esta dissertacdo aborda
apenas do uso dos pronomes objetos para retomada anaforica de terceira pessoa, os quadros

aqui expostos se resumem apenas a esse fenémeno.

Retomando uma ideia ja apresentada

No Portugués Brasileiro, retomamos um objeto por meio de um “pronome nulo”. Esse
pronome ¢ um vazio na frase que permite a retomada do objeto j4 mencionado. Vamos ver um
exemplo:

A - Vocé pode entregar o relatorio hoje?
B - Nao, mas posso entregar 8 amanha. Pode ser?

Nesse caso, 0 @ substitui “o relatério”, assim ndo precisamos repetir a palavra novamente. Os
brasileiros sempre usam esse pronome, tanto em ambientes formais quanto em ambientes
informais. E bem simples e pode ser usado sempre! Tente vocé, onde esta o pronome nulo?

A - Vocé conhece a mae da Joana?
B - Ainda ndo conheco... Ela também mora em Brasilia?
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O quadro acima ¢ ideal para ser apresentado nas primeiras unidades do material
didatico, ja que faz uso de tempos verbais simples para que os aprendizes consigam
compreender facilmente a existéncia do pronome nulo. Além disso, a estratégia de retomada
anaforica ¢ simples e direta, funcionando sempre de maneira regular e estavel na conversagao.
Desse modo, o aprendiz adquire facilmente a estrutura sem a necessidade de exercicios de
lacuna ou de estruturas complexas para expressar uma ideia tdo bdasica e essencial a

comunicag¢do, como ¢ o caso da retomada anafdrica de terceira pessoa.

Dar ordens e fazer pedidos — Objetos Diretos

Vocé ja sabe que para dar ordens e fazer pedidos em Portugués Brasileiro, usamos o
Imperativo. Quando existe uma terceira pessoa como objeto da a¢ao, usamos o pronome ele(s)
ou ela(s) ao invés do pronome nulo (8). Veja o exemplo:

A — AlG, a Marta esta?
B — Esté sim!
A — Chama ela pra mim, por favor?

Esse quadro ¢ fundamental porque, neste contexto, o pronome nulo ndo pode ser
empregado como estratégia de retomada anaférica. E valido ressaltar que, além dos pronomes
ele(s)/ela(s), alguns outros pronomes demonstrativos podem ser utilizados como objeto direto
de verbos no imperativo. Entretanto, esses pronomes fazem parte da construgdo de um
sintagma nominal anaférico e ndo de uma estratégia particular para retomada anaforica, como

s30 os casos aqui estudados.

Escrita Formal — Os pronomes o(s) e a(s)

Os pronomes o(s) ¢ a(s) sio utilizados no lugar do pronome nulo em situagdes de escrita
formais.

* A posicao mais frequente desses pronomes no Portugués Brasileiro ¢ antes do verbo. Veja
um exemplo:

A Presidenta Dilma Roussef foi vitima de uma tentativa de golpe por um grupo de
extrema direita, que desconsiderou que o povo a elegeu democraticamente nas urnas.

Nesse caso, o pronome a retoma “a presidenta Dilma Roussef” como objeto do verbo
“elegeu”.

* O pronome também pode ser colocado depois do verbo. Nesse caso, utilizamos um hifen
para fazer a ligagao:
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Ao obter acesso ao pericardio, segure o coragdo com a mao esquerda, deslocando-o
gentilmente para ter acesso ao tecido danificado.

* Quando colocado em frente de um verbo no infinitivo, o verbo no infinitivo perde o R
final e o pronome muda de forma para lo(s) e la(s). Além disso, a vogal final do infinitivo
¢ acentuada graficamente (d4, é, 6 — i ¢ acentuado apenas quando estd depois de outra
vogal: Entrega-las; Fazé-la;, Po-lo; Distribui-los). Veja o exemplo:

A falta de saneamento bésico ¢ um problema endémico nas regides mais carentes do Brasil.
Para vencer este problema, € preciso combaté-lo com politicas publicas de saiude coletiva.

* Quando colocado apds um verbo terminado em M, o pronome muda de forma para no(s) e
na(s). Veja o exemplo:

Seus dramas pessoais levaram-no a ser um ator genial.

NOTE QUE

O uso destes pronomes esta restrito aos contextos formais de interagdo, primariamente em sua
forma escrita. Em alguns momentos, pessoas que tiveram acesso a educagdo formal podem
utilizar-se desta estratégia para marcar seu status social na fala. Entretanto, isso ndo ¢ bem
visto pela maioria das pessoas.

Esse quadro ¢, de longe, o mais complicado e extenso aqui exposto. Obviamente, isso
se da pelo fato de ndo ser um mecanismo espontaneo da lingua, que ja criou outras estratégias
para simplificar o processo de retomada anaforica. Esse topico gramatical deve ser trabalhado
com aprendizes de nivel B2, que tenham uma real necessidade de dominar esta estratégia. Do
contrario, resulta em um conhecimento supérfluo.

E de grande importancia ressaltar que todos os exemplos retratados no quadro acima
podem ser reescritos e utilizar outras estratégias de retomada anafdrica. Desse modo, se
espera que o aprendiz j& seja capaz de enunciar efetivamente estas ideias por meio de outras
estratégias para que, por fim, tenha contato com estas formas mais artificiais de uso
pronominal.

No quadro acima, foram dispensadas algumas regras da gramdtica normativa em
relag@o a posigdo obrigatdria do pronome objeto. Isso porque tais regras ndo sdo importantes
para a comunicac¢ao e tampouco sdo essenciais para que o aprendiz seja proficiente no uso da

estratégia de retomada abordada, caso lhe seja necessario.
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Consideracoes finais

Este estudo consistiu em uma analise que se baseia tanto na sociolinguistica quanto na
linguistica aplicada, estabelecendo uma ponte de trabalho conjunto e colaborativo com estas
duas areas do conhecimento. A analise linguistica dos materiais contidos nos livros didaticos
s0 se tornou completa quando observamos o contexto de produ¢do e o papel do autor em sua
composi¢ao.

Da mesma maneira, a reflexdo acerca dos problemas de ensino e aprendizagem de
PBLE s6 foi possivel em relacdo aos dados expostos ao longo desta pesquisa, contando com
uma metodologia linguistica bem definida e estruturada para coleta e analise do material
obtido. O resultado final ¢ uma analise sobre a incongruéncia entre a lingua que ¢ ensinada
nas salas de aula de PBLE e a lingua que ¢ utilizada cotidianamente nas ruas brasileiras.

E preciso deixar claro que os pontos incongruentes aqui levantados nao resultam de
uma falha no trabalho de revisores e autores dos livros didaticos como conhecedores de sua
propria lingua materna. A falha estd na concep¢do de lingua adotada, no qual a gramatica
normativa ainda continua supervalorizada. Esse sistema estd tdo arraigado nas crencas dos
professores de PB como lingua materna que se estende naturalmente para o ensino de PB
como lingua estrangeira.

Pensar o ensino de PB como lingua estrangeira ¢ pensar que nenhuma estrutura ¢é
obvia para os aprendizes assim como é Obvia para nos, falantes nativos da lingua. E
necessario preparo e formacao adequada para poder aplicar um raciocinio logico e linguistico
na sistematiza¢cdo de qualquer conteudo que precise ser ensinado. Desse modo, ndo ¢ valida a
afirmagdo de que o pronome nulo ndo ¢ sistematizado por ser uma estrutura dbvia e intuitiva.

De fato, para noés, o pronome nulo ¢ uma estratégia obvia e intuitiva de retomada
anaforica de terceira pessoa. Entretanto, para aprendizes cuja lingua utiliza recursos
linguisticos distintos para a retomada anaforica (como o it do inglés ou os cliticos do
espanhol), ¢ de extrema importancia que os conteidos gramaticais sejam trabalhados de forma
explicita, adequando-se, principalmente, aos contextos de uso.

Esse retrato aqui exposto também demonstra a caréncia de materiais de qualidade
existente na area de PBLE. E necessario mais do que uma atualizagio dos textos e dos temas
gramaticais selecionados para compor o syllabus. E necessario que os livros sejam
reestruturados a partir de sua abordagem teorica, pensando o ensino de PBLE pelo viés da
lingua estrangeira, sem se pautar em obras de referéncia voltadas para a normatizagdo da
lingua materna.
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Sendo assim, abre-se um vasto campo para ndo apenas ensinar PBLE, mas
principalmente para se produzir materiais didaticos, que sdo demanda constante do mercado.
Ao abandonarmos as folhas avulsas com exercicios extras fotocopiados que complementam
os temas gramaticais trabalhados nos livros, abrimos espaco para a producdo de materiais
altamente interativos, aplicados e embasados em abordagens de cunho comunicativo, que sao
comprovadamente mais eficazes que a aprendizagem estruturalista da lingua.

E possivel, sim, ensinar gramatica por meio de exercicios que vio além das lacunas e
das tabelas de conjugacdo. Mas, para tanto, ¢ preciso mudar a concep¢ao do que se considera
gramatica no ensino de linguas. E o desafio ¢ posto a cada novo profissional que se forma
licenciado em ensino de PBLE.

O contato com as teorias linguisticas contemporaneas, a reflexdo critica sobre o ensino
de linguas e o engajamento como professor-pesquisador em sala de aula sdo a chave para que
surjam mais estudos como este, questionando uma tradi¢do de ensino que ja se mostra vazia e

sem sentido.
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Anexo: Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas

AMBITO LINGUISTICO GERAL

C2

E capaz de explorar de forma exaustiva e fidvel uma gama muito vasta de
recursos linguisticos para formular os seus pensamentos com precisdo,
enfatizar, diferenciar questdes e eliminar ambiguidades. Nao mostra sinais de

ter de reduzir aquilo que pretende dizer.

C1

B2

B1

E capaz de seleccionar uma formulagdo apropriada a partir de um vasto
repertorio linguistico para se exprimir com clareza sem ter que restringir
aquilo que quer dizer.

E capaz de se exprimir com clareza e quase sem dar a impressdo de ter de
restringir aquilo que quer dizer.

Tem um leque bastante largo de recursos linguisticos que lhe permite fazer
descrigdes claras, exprimir o seu ponto de vista e desenvolver uma
argumentacdo sem procurar as palavras de maneira evidente, usando algumas
expressdes complexas para o fazer.

Tem um repertorio linguistico suficientemente lato para descrever situagdes
imprevistas, explicar a questdo principal de uma ideia ou de um problema com
bastante precisdo e exprimir o seu pensamento sobre assuntos abstractos ou
culturais, tais como a musica ou o cinema.

Possui meios linguisticos suficientes para sobreviver; tem o vocabulario
suficiente para se exprimir com algumas hesitacdes e circunlocugdes sobre
assuntos como familia, passatempos, interesses, trabalho, viagens e
actualidades, mas as limitagdes lexicais provocam repeticdes € mesmo, as

vezes, dificuldades com a formulagao.
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A2

Al

Tem um repertério linguistico elementar que lhe permite lidar com as
situagdes quotidianas de conteudo previsivel, ainda que, geralmente, necessite
de estabelecer um compromisso entre a mensagem e a procura de palavras.

E capaz de produzir expressdes quotidianas breves de modo a satisfazer
necessidades simples de tipo concreto: pormenores pessoais, rotinas
quotidianas, desejos e necessidades, pedidos de informagao.

E capaz de usar padrdes frasicos elementares e de comunicar com expressdes
memorizadas, grupos de poucas palavras e de expressoes feitas sobre si e
sobre outras pessoas, sobre aquilo que fazem, sobre lugares, bens, etc.

Tem um repertério limitado de expressdes memorizadas curtas que cobrem
situagdes de sobrevivéncia previsiveis; rupturas e incompreensdes frequentes
ocorrem em situagdes nao habituais.

Tem um leque muito elementar de expressdes simples sobre pormenores

pessoais e necessidades de natureza concreta.
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ADEQUACAO SOCIOLINGUISTICA

C2

Possui um bom dominio de expressdes idiomadticas e de coloquialismos com
consciéncia dos niveis conotativos do significado.

Conhece bem as implicagdes sociolinguisticas e socioculturais da linguagem
utilizada pelos falantes nativos e é capaz de reagir de acordo com esse
conhecimento.

E capaz de desempenhar o papel de mediador entre locutores da lingua-alvo e
da sua comunidade de origem, considerando as diferencas socioculturais e

sociolinguisticas.

C1

B2

B1

7

E capaz de reconhecer um vasto leque de expressdes idiomaticas e de
coloquialismos, e de perceber mudancas de registo; poderd, todavia, necessitar
de confirmar pormenores esporadicos, especialmente se o sotaque ndo lhe for
familiar.

E capaz de seguir filmes nos quais surja uma quantidade consideravel de caldo e
de usos idiomaticos.

E capaz de utilizar a lingua flexivelmente e com eficicia para fins sociais,
incluindo os usos afectivos, os humoristicos € as subtilezas.

E capaz de se exprimir com confianca, com clareza e educadamente num
registo formal ou informal, adequado a situag@o e ao(s) seu(s) interlocutor(es).
Com algum esforgo, ¢ capaz de manter e de contribuir para uma discussdo em
grupo, mesmo quando o discurso € rapido e coloquial.

E capaz de manter relagdes com falantes nativos sem que, inadvertidamente, os
divirta, irrite ou obrigue a comportarem-se de forma diferente do que fariam
com um falante nativo.

E capaz de se exprimir adequadamente nas varias situagdes e evitar erros graves
de formulagao.

E capaz de se exprimir e de reagir a um vasto leque de fungdes linguisticas,
utilizando as expressdes mais comuns num registo neutro.

Estd consciente das regras de delicadeza mais importantes e actua com
correc¢do. Procura sinais e estd, portanto, consciente das diferencas mais
significativas entre costumes, usos, valores, atitudes e crencas da comunidade

da lingua-alvo e os da sua propria comunidade.
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A2 E capaz de se exprimir e de reagir a fun¢des elementares da lingua, tais como as

Al

trocas de informagdes e os pedidos, de exprimir opinides e atitudes, de forma
simples.

E capaz de fazer contactos sociais de forma simples mas eficaz, utilizando as
expressoes comuns mais simples e seguindo rotinas elementares.

E capaz de fazer contactos sociais muito breves, utilizando férmulas de
delicadeza do quotidiano para se dirigir a alguém e cumprimenta-lo.

E capaz de fazer e de responder a convites, aceitar ou escusar-se, etc.

E capaz de estabelecer contactos sociais basicos, utilizando as formulas de

delicadeza do quotidiano mais simples: saudacdes e despedidas; apresentacdes,

dizer por favor, obrigado(a), desculpe(a), etc.
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