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Por uma ideia de crianca

Por uma ideia de crianca rica,
na encruzilhada do possivel,
gue esta no presente
e que transforma o presente em futuro.

Por uma ideia de crianca ativa,
guiada, na experiéncia,
por uma extraordinaria espécie de curiosidade
gue se veste de desejo e de prazer.

Por uma ideia de crianca forte,
gue rejeita que sua identidade seja
confundida com a do adulto, mas que a oferece
a ele nas brincadeiras de cooperacao.

Por uma ideia de crianca sociavel,
capaz de se encontrar e se confrontar,
com outras criancas
para construir novos pontos de vista e conhecimentos.

Por uma ideia de crianca competente,
artesa da propria experiéncia
e do proprio saber
perto e com o adulto.

Por uma ideia de crianca curiosa,
gue aprende a conhecer e a entender
nao porque renuncie, mas porgue nunca deixa
de se abrir ao senso do espanto e da maravilha.

(Aldo Fortunati, 2009)



Resumo

A Constituicdo Federal brasileira prevé, em seu artigo 208, inciso IV, que o
atendimento as criancas de 0 a 3 anos em creche é dever do Estado. Com a
publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9.394/96), a
creche foi incluida na Educacédo Infantil, como parte da primeira etapa da Educacédo
Bésica. O presente trabalho realiza um mapeamento sobre a trajetéria recente das
producdes académicas, em nivel de doutorado, na area de Educacéo, que tenham
como objeto de estudo a creche, instituicdo educativa destinada as criancas de 0 a 3
anos. O recorte temporal estabelecido é de 2007 a 2011, e, neste contexto temporal,
visa apontar onde e quais os debates que o tema creche tem promovido
transcorridos 10 anos de sua insergcdo no Sistema Nacional de Educacao. Trata-se
de um estudo bibliografico que adota a triangulacdo (FLICK, 2009; CRESWELL,
2010) entre a abordagem quantitativa e qualitativa para apresentar um panorama
ampliado sobre a creche e, para tanto, emprega o método de Analise de Conteudo
(BARDIN, 2011) com o uso da técnica categorial. Para a coleta dos dados, utilizou-
se 0 banco de dados da CAPES como fonte de pesquisa e a palavra-chave “creche”
como descritor para selecionar as teses. Foram selecionadas 19 teses que
compdem o corpus da pesquisa. A analise quantitativa demonstrou que o interesse
por pesquisar a tematica estd concentrado no estado de Sdo Paulo e que as
pesquisas sdo realizadas por mulheres. Outro dado importante € que a maioria das
pesquisas € caracterizada como qualitativa e optou-se por delineamentos que
satisfizessem as prerrogativas desse tipo de investigacdo. A andlise qualitativa das
teses tornou evidentes trés categorias tematicas: Formacéo Profissional; Relacdes
entre Politicas Publicas e Praticas Pedagdgicas e Interacdo. Os posicionamentos
das categorias tematicas se inserem na defesa explicita da compreensdo de
indissociabilidade entre acfes de educar e cuidar nas creches. Entendem que essas
acOes sdo complementares entre si e ndo podem ser concebidas ou realizadas de
maneira separada, sob pena de a creche néo atingir o seu objetivo principal, ou seja,
o de oferecer atencao integral a crianca pequena. A creche € compreendida como
um espaco significativo e com potencial para favorecer as criangas a vivéncia de
experiéncias importantes para o seu crescimento fisico, emocional, cognitivo e
social. No entanto, apontam que muitas medidas precisam ser tomadas para que
esta instituicdo, no Brasil, possa atender ao que orienta os Dispositivos Legais sobre
a infancia e o que concebem as pesquisas sobre Educacéao Infantil. Tornam evidente
a compreensdo de que o debate sobre a creche precisa ser ampliado e promovido
em todo o territério nacional de modo a contribuir para a consolidacdo da creche
como uma instituicdo educativa que possibilita o desenvolvimento integral das
criancas de 0 a 3 anos.

Palavras-chave: Creche. Primeira infancia. Teses. Triangulacdo. Analise de
Conteudo. CAPES.



Abstract

Article 208 - 1V of the Brazilian Federal Constitution lays down that daycare service to
children aged 0-3 is the onus of the State. Upon publication of the Bill of Guidelines
and Bases of National Education (Law 9.394/96), daycare was incorporated into
Childhood Education as part of the first stage of Elementary Education. The task at
hand undertakes mapping of the recent trajectory of academic productions at
doctorate level in the area of Education where the study objective is daycare -
educational institutions intended for children aged 0 to 3. The temporal cut off
established is from 2007 to 2011 and in this temporal context - 10 years on from
adhesion to the National System of Education - it is sought to highlight where the
daycare theme provoked debates and what they were. It is a bibliographical study
which adopts triangulation (FLICK, 2009; CRESWELL, 2010) from among the
guantitative and qualitative approaches to present a wider panorama on daycare and
thus employs the Content Analysis method (BARDIN, 2011) with the use of the
category technique. The CAPES database was used as a research source for data
collection and the descriptor "daycare” was used to select 19 theories to comprise
the research corpus. The quantitative analysis demonstrated that the interest for
researching the theme is concentrated in Sdo Paulo state and is carried out by
women. Another important fact is that the majority of research is characterized as
gualitative, and guidelines were chosen to satisfy the prerogatives of this
investigation type. The qualitative analysis of the theories revealed three thematic
categories: Professional Qualification, the Relationship between Public Policies and
Pedagogic Practices, and Interaction. The positions of thematic categories
corroborate the explicit defense of understanding the inseparability of educating and
caring in daycare. They understand that these actions complement each other and
cannot be conceived or carried out separately lest the day care center not reach its
main objective of offering undivided attention to small children. Daycare is
understood as a significant space with potential to indulge the child with important
experiences for physical, emotional, cognitive and social development. However,
they also show that many measures need to be taken so that this institution in Brazil
can comply with what Legal Guidelines say about childhood and what research on
Childhood Education conceives. Furthermore, they proffer the understanding that the
debate on daycare needs to be expanded and promoted nationwide in order to
contribute to its consolidation as an educational institution making the fundamental
development of children aged 0-3 possible.

Key words: Daycare. Early Childhood. Theses. Triangulation. Content Analysis.
CAPES.
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Introducéo

A atual concepcao de creche voltada as criancas de 0 a 3 anos é resultado de
um processo historico e social que, ao longo dos anos, foi moldado a partir de varias
discussoes, reivindicacdes, pesquisas e mudancas conceituais sobre a crianca e sua
infancia em um ambiente coletivo de atendimento. Deste modo, a creche é um
espaco educativo que tem por finalidade promover o desenvolvimento integral da

crianca pequena.

No Brasil, o interesse por pesquisas sobre a infancia vem se consolidando
nos ultimos anos, em diversas areas do conhecimento. Estas pesquisas tém
apresentado diversas formas de pensar e conceber a crianca e sua infancia e,
consequentemente, influenciado politicas publicas e praticas pedagogicas na
creche. Assim, € preciso ponderar que a concepcdo de creche se conecta
essencialmente com o0 que se pensa sobre as criangas e suas infancias; a definicéo

de um implica, necessariamente, consequéncias para com 0 outro.

Pesquisas da Sociologia da infancia tém contribuido para a compreensao da
criangca como coconstrutor de sua infancia e um ser ativo na construcao de cultura,
conhecimento e identidade (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998; SARMENTO, 2005;
DELGADO; MULLER, 2005a, 2005b; COHN, 2009; MULLER; HANSSEN, 2009;
QVORTRUP, 2011; CORSARO, 2011). Corsaro (2011) compreende que ¢€
fundamental entender a socializacdo como uma “atividade coletiva e conjunta das
criancas, entendendo que estas negociam, compartilham e criam cultura com os
adultos e entre si” (CORSARO, 2011, p.31). Nessa perspectiva, a creche pode ser
compreendida como um local que possibilita a socializacdo e a interacdo das

criancas pequenas.

Em meio a estas discussdes, as criangas pequenas também tém recebido
atencdo na medida em que a primeira infancia é reconhecida como uma fase
importante do desenvolvimento humano, tanto em seus aspectos individuais como
sociais (PIAGET, 1977, 1986; CHAMBOREDON; WALLON, 1981, 1989; OLIVEIRA,;
ROSSETTI-FERREIRA, 1993; MARTINEZ, 1996; PREVOT, 1996; VIGOTSKI,1996,
2001; VASCONCELOS et al., 2003; MACHADO, 2004; ROSSETTI-FERREIRA et al.,
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2009). Assim, a primeira infancia passa a ser compreendia como o periodo que
reclama por atencdo pedagodgica. Nessa perspectiva € preciso entender quais as
influéncias destas concepc¢des sobre a crianga na primeira infancia e a organizagao

das instituicdes de atendimento.

Esta dissertacao filia-se ao Grupo Interdisciplinar de Pesquisa sobre a
infancia (GIPI), cujo principal objetivo é congregar pesquisas realizadas sobre/com
criangas e sobre a infancia oriundas dos diversos campos das ciéncias humanas e
sociais - Sociologia, Antropologia, Filosofia, Geografia e Educacéo - de modo que os
dados produzidos possam ser cruzados e comparados a partir de diferentes
categorias de andlise. O grupo também tem investigado experiéncias de infancia em
distintos contextos sociais, incluindo contextos formais e informais de educacéo e

cuidado da crianga pequena.

Sob tal perspectiva, o presente trabalho busca realizar um mapeamento sobre
a trajetoria recente das producdes académicas em nivel de doutorado, na area de
Educacao, as quais tenham como objeto de estudo a creche, instituicdo educativa
destinada as criancas de 0 a 3 anos. O recorte temporal estabelecido foi de 2007 a
2011, pois visa apontar onde e quais os debates que a tematica creche tem
promovido transcorridos 10 anos de sua inser¢cdo no Sistema Nacional de Ensino,

pela Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo Nacional/LDB?.

A analise das teses objetivou tracar um panorama de como a educacdo da
crianca, particularmente no ambiente de creche, tem sido tratada nas producdes
académicas nos ultimos cinco anos. A escolha por analisar producdes académicas
se justifica por reconhecer a importancia da universidade na producdo do
conhecimento e por ser a instituicdo potencialmente capaz de introduzir discussodes

e influenciar praticas pedagdgicas e politicas publicas.

Ao analisar a repercussao das pesquisas em Educacdo, Campos (2009) lanca
0 questionamento: para que serve a pesquisa em Educacdo? A autora argumenta
gue a pesquisa nesta area ndo pode fornecer respostas prontas aos sistemas de

ensino, mas seus resultados podem oferecer elementos importantes a serem

! Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (Lei n° 9.394/1996).
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analisados quando decisdes sdo tomadas. Gatti (2008), ao tratar da pesquisa na

poés-graduacgdo e seus impactos na Educacéo, afirma que:

[...] ha inegavelmente uma porosidade entre o que se produz nas instancias
académicas e 0 que se passa nas gestdes e acbes nos sistemas de ensino,
mas os caminhos que fazem a mediacdo para essa inter-relacdo ndo séo
simples, nem imediatos. [...] Os estudos, as pesquisas tém um tempo de
maturacgdo e o professor ndo pode suspender sua acdo, nem os gestores de
sistemas em seus diferentes niveis de responsabilidade. [...] Enquanto a
pesquisa questiona e tenta compreender cada vez melhor as questbes
educacionais, os administradores, técnicos e professores estdo atuando a
partir dos conceitos e informacbes lhe foram disponibilizados em outro
espaco temporal. O que se produz enquanto conhecimento nas reflexdes e
pesquisas nha academia socializa-se ndo de imediato mas, em uma
temporalidade histérica, e essa histéria construida nas rela¢des sociais
concretas seleciona aspectos dessa producdo no seu processo peculiar de
disseminacédo e apropriacdo (GATTI, 2008, p.11-12).

Mesmo que existam lacunas entre o0 que se produz nas pesquisas
académicas e o0 que ocorre no interior das creches, compreende-se que a producéo
de conhecimento induz reflexdes que podem contribuir para a consolidacdo da
identidade da creche como uma IinstituicAo educativa que promove O
desenvolvimento da crianca pequena.

No meio académico brasileiro, mapeamentos relativos a producédo académica
emergiram preponderantemente da década de 1990, tendo como objeto de analise
outras pesquisas. Desta forma, puderam tracar um panorama sobre como
determinados estudos se posicionam no tocante a certa tematica. Pesquisas
realizadas por Rocha (1999), Strenzel (2000), Martins Filho (2010) e Molina (2011)

descrevem andlises atinentes a producédo académica voltada a crianca e a infancia.

A pesquisa realizada por Rocha (1999) identificou a trajetoria de pesquisa na
area da Educacao sobre criancas de 0 a 6 anos no Brasil. A autora toma como base
principal de analise a producdo cientifica relatada nas Reunides Anuais da
Associacdo Nacional de Pos-graduacédo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd e, de
forma complementar?, encontros de diferentes areas cientificas nos anos de 1990 a

1996. Rocha (1999, p.161) evidencia, apds a analise dos trabalhos, “a acumulagao

2 De forma complementar, também, foram incluidos na selecdo os trabalhos apresentados em
congressos cientificos representativos, das Ciéncias Sociais (ANPOCS), da Histéria (ANPUH) da
Psicologia (SBP) e da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC).
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de conhecimentos sobre a Educacéo infantil e possibilidade de constituicdo de uma
Pedagogia com corpo, procedimentos e conceituacdes proprias denominada, por

ela, de Pedagogia da Educagéao Infantil”.

Strenzel (2000) pesquisou resumos de teses e dissertacdes sobre Educacgao
Infantil no Brasil, entre os anos de 1983 e 1998, que focaram a educacdo das
criancas de 0 a 3 anos. A autora teve como objetivo investigar as indicagdes destas
producdes para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas no interior das creches
e indica a necessidade de construcdo de acbes para a formacao profissional

daqueles que atuam com criangas pequenas.

Martins Filho (2010) investigou os trabalhos apresentados na ANPEd,
especificamente no Grupo de Trabalho Educacdo de Criancas de 0 a 6 anos/GTO07,
no periodo compreendido entre 1999 e 2009, e focalizou as pesquisas que se
dedicaram a observar, analisar e compreender jeitos de ser criangca. Mostra que 0s
estudos compreendem a crianga como ator social e destaca o “estudo de caso”
como o procedimento tedrico-metodolégico mais utilizado. Entre o universo de
contribuicdes das diferentes abordagens tedrico-metodoldgicas, destaca o campo da
Sociologia da Infancia como aporte tedrico mais utilizado pelos autores dos

trabalhos.

Molina (2011), por sua vez, analisa a producédo académica dos programas de
Pos-Graduacdo em Educacéo, no periodo de 1987 a 2005, que discutem o conceito
de infancia ou a histéria da infancia. O autor explorou o referencial teorico-
metodolégico dos trabalhos sobre a infancia a partir de uma perspectiva historica e
concluiu que o conceito de infancia € influenciado pela mudanca de paradigmas nas
pesquisas educacionais e pela aproximacdo da histéria com outras areas das

ciéncias humanas e sociais.

A presente investigacdo, igualmente, apresenta um estudo sobre a producao
académica, mas difere-se dos trabalhos citados anteriormente, por apresentar um
panorama quantitativo e qualitativo sobre a creche na area de Educacéo, de modo a
oferecer ao leitor uma visdo mais ampla sobre o tema. Também tem como foco
investigativo, de modo complementar, as concepcfes de crianca e infancia

presentes nos estudos.
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Este trabalho introduz a triangulacdo entre a abordagem quantitativa e
gualitativa (FLICK, 2009; CRESWELL, 2010), em uma tentativa de combinar as
diferentes interpretacdes e proporcionar uma visao mais abrangente sobre o tema
creche no meio académico. Portanto, tem como objetivo tragar um panorama
guantitativo e qualitativo sobre as teses, na area de Educacéo, do periodo de 2007 a

2011, que tratem da creche.

De tal modo, esta pesquisa tem como finalidade inicial responder aos
seguintes questionamentos: as teses em Educacédo, no periodo de 2007 a 2011, séo
fontes de informacdo e conhecimento para a construgdo de uma creche que atenda
a crianca em sua integralidade? As tematicas suscitadas nessas teses convergem
ou divergem no tocante a concepc¢do de crianca ativa e construtora de cultura e
conhecimento? A creche € entendida como espaco educativo e potencializador de
aprendizagem e conhecimento? O tema creche, nas produgdes académicas, tem

sido discutido em todo o territdrio nacional?

Na tentativa de responder a esses questionamentos, inicia-se com um estudo
bibliografico que utiliza o método de Andlise de Conteudo (ROSEMBERG, 1981,
BARDIN, 2011). A escolha de Analise de Conteudo se justifica por esta aliar
procedimentos sistematicos e objetivos para a descricdo das teses, utilizando
indices qualitativos e quantitativos, de modo a obter o maximo de informacéo sobre
as mensagens dos textos. Para Bardin (2011, p. 165), a analise de conteudo fornece
“informacgbes suplementares ao leitor critico de uma mensagem e constitui-se na
busca por distanciar-se de uma leitura mais “aderente” (partidaria) para saber mais

sobre esse texto”.

Assim, a técnica utilizada foi a analise categorial porque possibilita o
desmembramento do corpus de documentos em unidades categoriais e,
posteriormente, o reagrupamento das teses de acordo com a categoria tematica que

elas estabelecam relacao.

O desafio foi tracar um panorama e mapear as producdes académicas
(teses) que tém como foco o estudo da creche. Utilizou-se como fonte de coleta o

banco de dados on-line da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior — CAPES?®, onde é possivel ter acesso a diversas informacdes sobre as
producdes académicas no Brasil. Para a sele¢éo das teses, objeto do estudo, fez-se
a opcao pelo uso da palavra-chave creche para reunir todos os estudos que direta

ou indiretamente se relacionassem com o tema.

A partir de um levantamento preliminar, foram catalogadas 45 teses, contudo,
partindo do pressuposto e seguindo as determina¢cfes da LDB de que a creche é
destinada a crianca de 0 a 3 anos, escolheu-se como unidade de registro’ o tema
Creche, instituicdo educativa para criangcas de 0 a 3 anos. Assim, realizada a
leitura de todos os resumos e das secdes introdutérias e conclusivas destas teses,
selecionaram-se 19 que cumpriam aos requisitos definidos pela unidade de registro,

desse modo, constituindo o corpus desta investigagao.

Definido o conjunto de teses, a investigacdo busca atingir 0s seguintes

objetivos.
De ordem quantitativa:

e Indicar os estados, as regides e as universidades que mais tém produzido
estudos sobre a creche.

e Indicar se estes estudos tiveram algum tipo de financiamento.

e Identificar, por género, quem sao os pesquisadores deste conjunto de teses.

e Apontar quais as metodologias mais utilizadas nestes estudos.
De ordem qualitativa:

e Identificar e analisar as tematicas mais frequentes no corpus da pesquisa.

e Apresentar as concepcoes de creche, crianca e infancia nos estudos.

Assim, a andlise quantitativa dos dados mostra que o interesse pela tematica
estd concentrado na regido Sudeste, com destaque para o estado de S&do Paulo,
com um volume proporcionalmente maior em relacdo aos demais estados. Os

nameros explicitam que as pesquisas sao realizadas por mulheres, assim, é em

® Acesso ao Banco de Teses da CAPES pelo endereco: <http://capesdw.capes.gov.br/capesdw>.
* Para Bardin (2011), unidade de registro é a unidade de significacdo codificada e correspondente ao
segmento de contelido considerado unidade-base.
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razdo desta majoritaria participacdo feminina como autoras e sujeitos de pesquisas
que se adota o género feminino para designa-las neste estudo. Outro dado
importante foi que a maioria das pesquisadoras caracterizou seus estudos como
gualitativos e, nessa perspectiva, optaram por delineamentos de pesquisas que
satisfizessem as prerrogativas desse tipo de investigacao. Nesse particular, destaca-
se a escolha da pesquisa de campo pela maioria, associada a postura participante

da pesquisadora.

Apos a andlise qualitativa das teses, foi possivel o estabelecimento de trés
categorias tematicas, quais sejam: Formacao Profissional; Relacdo entre Politicas
Publicas e Praticas Pedagdgicas; e Interacdo. A categoria Formacao Profissional
discute a formacado inicial, formacdo continuada e identidade profissional das
profissionais da creche. Também considera que a qualificacdo profissional € fator
essencial para a melhoria na qualidade do atendimento a crianga pequena na
creche, como também possibilita o reconhecimento do exercicio docente como uma

atividade educativa diferenciada do ambiente escolar.

A categoria Relacdo entre Politicas Publicas e Praticas Pedagogicas
compreende que existe, no pais, uma concepcdo e diretriz de como devem ser
organizadas as instituicbes que atendem a crianca na primeira infancia, no entanto,
tal aspecto ainda ndo é suficiente para transformar a realidade da creche e as

experiéncias vivenciadas pelas criancas.

Ja a categoria Interacdo apresenta diversas possibilidades de interacédo e
considera a creche um espaco privilegiado para que as criangcas possam viver a sua

infancia plenamente.

Para conhecer qualitativa e quantitativamente as teses em Educacéo sobre a
creche, no periodo de 2007 a 2011, o presente estudo foi organizado da seguinte
forma: Introducdo, Referencial Teorico, Metodologia, Capitulo de Andlise e
Consideracbes Finais. Na introducdo, sao levantados questionamentos que
embasaram o desenvolvimento da pesquisa, justifica-se a sua importancia e

expdem-se 0s objetivos da mesma.
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No referencial tedrico, busca-se apresentar as concepc¢fes de creche ao
longo dos anos e a esse exercicio somou-se a tentativa de também circunscrever as
categorias crianca e infancia. Descreve-se a trajetdria da creche no Brasil até sua
consolidagdo como instituicdo educativa para criangas de 0 a 3 anos.

No segundo capitulo, descreve-se a metodologia utilizada na pesquisa. Desta
forma, faz-se alusdo aos usos da triangulacdo entre a abordagem qualitativa e
guantitativa e da Analise de Conteudo como forma de viabilizar esta perspectiva
metodoldgica.

No terceiro capitulo sdo analisados os dados de modo quantitativo e
qualitativo. Aponta-se a andlise quantitativa por meio de gréaficos e tabelas, assim
como uma descricdo analitica sobre as teses e as principais tematicas abordadas

pelo corpus da pesquisa.

As consideracfes finais reunem as interpretacdes suscitadas a partir da

analise dos dados.
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CAPITULO | — Referencial tedrico

1.1. Inter-relagcdes das concepcdes de creche, infancia e crianca

Ao longo da histéria é possivel perceber que cada época e sociedade
apresentam discursos que revelam concepcles, expectativas e ideias sobre a
crianca e a infancia. E possivel afirmar que os conceitos de infancia e crianca séo
social, cultural e historicamente construidos (ARIES, 1981). A creche, por ser uma
instituicdo voltada a crianca pequena, ndo esta alheia a essas transformacgdes e, ao
longo dos anos, sofreu mudancas em sua configuracdo. Nesse sentido, o estudo
sobre a creche implica necessariamente identificar quais as concepc¢des de crianca
e infancia adotadas por estas instituicbes para compreender sua atual forma de

organizacgao e constituicao.

O proprio termo infancia, que decorre etimologicamente do latim infantia
(individuo ainda ndo capaz de falar), apresenta a concepcéo de crianga incapaz,
fragil e incompetente que, por sua vez, circunscreve significados construidos
historicamente e que silenciam as ideias e formas de expresséo da crianca (CRUZ,
2008). Contudo € preciso salientar que, hodiernamente, sua interpretacdo e
utilizacdo adquiriram uma compreensdo mais ampla ao serem comparadas a sua
construcdo semantica, sendo compreendida como um periodo importante para o

desenvolvimento do ser humano.

Neste sentido, as discussbes sobre como se constitui a infancia ou qual a
imagem que se produz a seu respeito se mostraram importantes para abordar e
entender como foram definidas as opcfes e formas de atendimento destinadas as

criancas pequenas no contexto de creche.

Retomando o aspecto historico sobre a infancia, Aries (1981) foi pioneiro ao
estudar a origem do sentimento de infancia e seu estudo, embora seja alvo de
criticas em razdo da metodologia utilizada (KUHLMANN Jr., 1998; HEYWOOD,
2004), demonstra a evolucéo histérica e social ocorrida sobre as concepcdes de

crianca e infancia ao longo da Idade Média. Para o autor (1981), as primeiras
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demonstracdes sobre a emergéncia do sentimento moderno de infancia ocorrem a
partir dos séculos XVI e XVII, quando é possivel perceber como as transformacdes
econdmicas (mercantilismo) e sociais influenciaram a concepgdo de crianca e
infancia e, consequentemente, a organizacdo da familia. A sociedade passou, entao,
a perceber as particularidades das criancas e a compara-las com as caracteristicas
dos adultos. Segundo Aries (1981), o surgimento dos sentimentos de “paparicagéo”
e “moralizagao” foi consequéncia das mudancas nas relagdes sociais entre adultos e
criangas. Com o sentimento da “paparicagdo”, a crianca passa a ser vista por sua
ingenuidade, gentileza, graca. Ja o sentimento de “moralizagcdo” considera as

criangcas como seres frageis que necessitam ser protegidos e disciplinados.

Em contrapartida as argumentacdes de Aries, Heywood (2004) entende que a
infancia deve ser compreendida como uma construcao social e que a crianga é um
elemento importante ao analisar-se o contexto social e historico de um determinado
grupo ou sociedade, pois compreende que estas séo partes ativas na determinagao
de suas vidas e das vidas daqueles que estdo ao seu redor. Contudo considera
importante entender as expectativas dos adultos em relacdo a infancia, pois o autor
compreende que “[...] se quiserem recriar a forma como eram as experiéncias
cotidianas das criancas no passado [...] devem primeiramente compreender aquilo
gue os adultos pensavam e sentiam sobre os mais jovens” (HEYWOQOD, 2004, p.
22).

Kramer (1987), em meio as discussfes sobre a ideia de infancia, apresenta
algumas consideracdes sobre como este conceito foi se transformando ao longo da

histéria:

A idéia de infancia, como se pode concluir ndo existiu sempre, e nem da
mesma maneira. Ao contrario, ela aparece com a sociedade capitalista,
urbano-industrial, na medida em que mudam a insercdo e o papel social da
crianca na comunidade. Se, na sociedade feudal, a crianca exercia um
papel produtivo direto (“de adulto”) assim que ultrapassava o periodo de alta
mortalidade infantil, na sociedade burguesa ela passa a ser alguém que
precisa ser cuidada, escolarizada e preparada para uma atuacdo futura.
Este conceito é, pois, determinado historicamente pela modificacdo das
formas de organizacao da sociedade (KRAMER, 1987, p.19).
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Kramer (1987), Kuhlmann Jr. (1998) e Heywood (2004) concordam que para
compreender as concepcdes de infancia e crianca de uma sociedade ou
comunidade é fundamental considerar os fatores culturais e sociais destas e, por
isso, argumentam quanto a impossibilidade de se defender a existéncia de um anico
tipo de infancia, considerando-a uma categoria construida social e historicamente,

assim como em permanente processo de constituicao.

No que se refere as discussdes sobre a definicdo etaria da infancia, ao longo
dos anos, reconhece-se o0 papel exercido pela Psicologia do Desenvolvimento
classica na organizacao, classificacdo, definicdo social das idades da vida dos
individuos ao divulgar e difundir os estagios do desenvolvimento infantil e ao
estabelecer a infancia como um periodo diferente da fase adulta. Contudo, seu
arcabouco de informacdes sobre a infancia edificou a compreenséao da crianga como
um ser biologicamente determinado, unificado e universal, dessa maneira,
desconsiderando a influéncia do contexto social para o desenvolvimento da crianca
(ROSEMBERG, 1976; ROCHA, 1997; KULHMANN JR., 1998; HEYWOOD, 2004;
DELGADO; MULLER, 2004).

Discussdes atuais sobre a infancia sugerem que nao existe uma unica
infancia, mas uma diversidade de infancias que precisa ser considerada e
pesquisada, de modo interdisciplinar, em razdo das multiplas influéncias sofridas em
sua constituicdo. Neste particular, Miller e Hassen (2009, p. 473) compreendem a
infancia como um fendmeno hibrido porque é “duplamente construida por um
conjunto de experiéncias comuns e compartihadas e € fragmentada pela
diversidade das vivéncias das criangas”. As autoras alertam para a emergéncia de
estudos e processos flexiveis de pesquisa sobre a infancia de modo a contribuir para

a concepcao de crianca como ator social e como produtora de cultura.

Assim, considera-se que a infancia ndo pode ser simplesmente compreendida
em oposicao a fase adulta nem como um periodo biologicamente determinado, mas
sim como um fendmeno complexo e influenciado por contextos histéricos e sociais.
A crianca deve ser entendida como um sujeito ativo na construcdo de sua

identidade, que influencia e é influenciada pelo contexto do qual faz parte.
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Na discusséao suscitada pelo presente estudo, a expresséo primeira infancia é
entendida como o periodo da infancia compreendido de 0 a 3 anos, fase
notadamente relacionada, no Brasil, ao atendimento da crianca na creche.
Chamboredon e Prévot (1986) apontam que a construgdo social da expressao
primeira infancia, como objeto pedagogico e periodo importante para a constituicdo
da personalidade e do desenvolvimento da inteligéncia. Igualmente, influiu no modo
COmMo a crianga peguena passou a ser vista pela sociedade e, consequentemente,
na forma como se estabeleceram as funcbes e a organizacdo da escola maternal

moderna, substituta das antigas salas de asilo® e consideram que esta:

[...] constitui uma definicdo social da primeira infancia e de suas
performances, definicdo que se inscreve num cursus definido, recorte das
idades as quais sdo atribuidos desempenhos determinados e medidos. O
gue ndo passava de um periodo indiferengcado de maturacdo torna-se um
cursus cientificamente definido: idade de andar e idade de falar, uma idade
do desenho, etc.. (CHAMBOREDON, PREVOT, 1986, p.43).

Autores como Piaget (1993), Vigotski (1989, 2001) e Wallon (1975, 1981)
reconheceram o potencial das criangcas pequenas apontando a primeira infancia
como um momento fundamental na aprendizagem e desenvolvimento do individuo e
consideram que, nesta fase, o contato como 0 outro e com o ambiente é essencial

para a crianca.

Assim, ndo se pode negar que a consolidacdo da concepc¢ao de que a crianca
pequena possui capacidades intelectuais e que esse periodo € importante para o
desenvolvimento do ser humano estimulou a construcdo de instituicbes que
pudessem auxiliar a familia no cuidado e educacdo destas criancas, a invencao de
materiais pedagdgicos, o aperfeicoamento de praticas pedagdgicas que se ajustem
a essa nova ideia e solidificacdo da compreenséo de que este periodo precisa ser

objeto de uma acéo pedagogica especifica.

® Os autores analisam a construcdo social da primeira infancia no contexto Francés. L’école
maternelle (escola maternal) moderna atende criancas de 3 a 6. Essa configuracdo provocou a
substituicdo das salas de asilo pelas escolas maternais. Numa analogia entre a escola maternal
francesa e a organizacéo brasileira, esta seria mais proxima a pré-escola, que envolve o atendimento
de criangas de 4 a 5 anos.

* De acordo como a Lei n°. 11.274, de 6 de fevereiro de 2006, que alterou a redacéo dos arts. 29, 30,
32 e 87 da Lei n°® 9.394/1996 (LDB), estendendo para 9 anos a dura¢éo do Ensino Fundamental, com
matricula obrigatéria a partir dos 6 anos.
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Em meio a essas constru¢cdes conceituais sobre a infancia e a crianga, a
creche teve de se adaptar e, assim, buscar atender aos anseios advindos desses
conceitos. No contexto atual, os estudos recentes sobre a infancia, especialmente os
vinculados a sociologia da infancia, tém sugerido a concep¢ao de crianga como ator
social (SARMENTO, 2008; CORSARO, 2011) e “responsavel por suas infancias” ao
se “apropriam criativamente de informagdes do mundo adulto para produzir suas
préprias culturas de pares” (CORSARO, 2011, p. 53), de modo que implicam

mudancas significativas no modo de pensar e organizar a creche.

Assim, a creche notadamente considerada como um dos locais que
possibilitam a socializagdo das criangas pequenas precisa compreender como este
processo se desenvolve. Nessa perspectiva, Corsaro (2011) apresenta a reproducao

interpretativa como uma abordagem alternativa a socializacdo, que considera a

crianga coconstrutora de conhecimento, cultura e identidade, e explica:

O termo interpretativo abrange aos aspectos inovadores e criativos da
participacdo infantil na sociedade, as criangas criam e participam de suas
préprias e exclusivas culturas de pares quando selecionam ou se apropriam
criativamente de informacdes do mundo adulto para lidar com suas préprias
e exclusivas preocupacfes. O termo reproducao inclui a ideia de que as
criancas ndo se limitam a internalizar a sociedade e a cultura, mas
contribuem ativamente para a producdo e mudanca culturais. O termo
também sugere que criangas estdo, por sua propria participacdo na
sociedade, restritas pela estrutura social existente e pela reprodugéo social
(CORSARO, 2001, p.31-32).

Plaisance (2004), por sua vez, ao tratar da importancia da socializacdo para a
pequena infancia, argumenta que as concepcfes contemporaneas de socializacao,
advindas da linha sociologica da pequena infancia, compreendem que a construcao
do ser social se da por meio de multiplas negociacdes com seus proximos. Para o
autor, a socializacéo, na primeira infancia, esta consubstanciada na compreenséao de
criancas pequenas como atores sociais e compreende que esta se estabelece pela
integracdo horizontal entre pares. Contudo adverte que a definicdo da pequena
infancia, pelo recorte das idades, mostra-se arbitraria e dependente dos dispositivos
institucionais voltados para a infancia, das representacdes que a ela estdo

associadas e do “mercado” profissional orientado para cada faixa etaria.
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Neste particular, a definicdo sobre o inicio e o fim da primeira infancia esta
longe de ser simples e uniforme, pois implica concepg¢des de crianca e infancia que
podem diferir em raz&o da classe social e de valores culturais da sociedade na qual
a crianca esté inserida. Assim, o termo primeira infancia tem sido utilizado ora para
designar o periodo compreendido entre 0 e 6 anos, ora como 0 periodo de 0 a 3

anos.

Nessa perspectiva, € possivel perceber que ainda ndo se convencionou 0 uso
da expressao primeira infancia entre os pesquisadores da infancia, por isso, 0 seu
emprego € utilizado de forma indiscriminada na referéncia as criangas que
frequentam creche ou pré-escola (CHAMBOREDON; PREVOT, 1986; BONDIOLI;
MANTOVANI,1998; DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003; PLAISANCE, 2004,
GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006; GOTTLEIB, 2009).

Contudo o emprego do termo primeira infancia tem sido utilizado com mais
frequéncia para tratar das criangas menores de 3 anos, muito, em razdo do aumento
das discussdes sobre creche e pela preocupacdo, cada vez mais cedo, com 0
cuidado pedagogico dirigido as criancas pequenas. No entanto também € possivel
perceber a utlizacdo das expressdes pequena infancia (PLAISANCE, 2004;
GOULART FARIA, 2006), crianca pequena (ROSSETTI-FERREIRA, 1988;
STRENZEL, 2000; VASCONCELOS et al.,, 2003; GOLDSCHMIED; JACKSON,
2006), criancas pequenininhas (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998, PRADO, 1998),
primeirissima infancia (BONDIOLI; MANTOVANI, 1998) e bebés (GOTTLIEB, 2009)
de maneira similar para se referir as experiéncias de infancia das crian¢cas menores
de 3 anos. Neste particular, o uso de expressdes especificas para se referir as
criancas de 0 a 3 anos denota a compreensdo de que estas apresentam

caracteristicas especificas que as diferem das criancas maiores.

Assim, a partir da compreensdo de que o atendimento destinado as criancas
peguenas precisa respeitar suas particularidades analisa-se a trajetoria da creche,
no Brasil, para explicitar como os modelos de creche foram se constituindo.
Definiram, dessa maneira, ao longo dos anos, a partir de concepcdes tedricas,
sociais e econdmicas sobre a infancia e a crianca, diretrizes pedagdgicas que

influenciaram e influenciam as praticas dirigidas as criangas.
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1.2. Trajetéria da creche no Brasil

A partir de uma analise histérica que demarca a construcao das funcdes das
creches no Brasil, busca-se compreender os fatores sociais, politicos e as
concepcoes de crianga e infancia que determinaram a adogao de certos modelos de
atendimento as criancas pequenas no pais. Também se considera que rever a

histéria é fundamental para se compreender a realidade atual.

Contudo é preciso destacar que a trajetéria da creche néo é linear e uniforme,
gue a sua instituicdo e vigéncia perpassaram por transformacgdes sociais,
econdmicas, politicas e cientificas e que estas influenciaram o modo como se

entende e concebe a crianga pequena e sua infancia.

Na tentativa de apresentar a trajetoria da creche no Brasil, constatou-se que
as primeiras iniciativas de criacdo de instituicdes destinadas ao atendimento as
criancas remetem ao final do século XIX e inicio do século XX, sendo que estas
tiveram como objetivo, inicialmente, o cuidado as criancas o6rfas, a diminuicdo da
mortalidade infantil e ser uma alternativa a roda dos expostos, no entanto, muitas,
funcionavam em regime de internato. Entretanto, é preciso ressalvar que estas
instituicdes, inicialmente, ndo foram criadas a partir de iniciativas estatais, mas a
partir de acdes beneficentes e filantropicas de varios segmentos da sociedade
(KUHLMANN JR., 1991, 1998; MELLO, 2008; BORGES, 2009).

Ainda, no referido periodo, verifica-se a crescente preocupacao e aumento de
estudos da area médica sobre a crianca, tendo como uma das suas principais
preocupacdes os altos indices de mortalidade no pais. Estas pesquisas, com base
na pediatria e na puericultura, publicaram o0s primeiros manuais sobre temas
relacionados a higiene e saude da crianca cuja iniciativa era promover acdes que

contribuissem para a diminuicdo destes indices.

Para Kuhlmann Jr. (1998), em 1899, dois fatores consagram o
reconhecimento da importancia da primeira infancia no Brasil, a inauguracdo da
primeira creche para filhos de operarios da Companhia de Fiacdo e Tecidos

Corcovado no Rio de Janeiro e a fundagéo do Instituto de Protecdo e Assisténcia a
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Infancia do Rio de Janeiro (IPAI). No entanto o autor argumenta que uma das
primeiras menc¢des a creche, no Brasil, ocorre em 1879, no jornal “A Mai de Familia”,
destinado as senhoras da elite do Rio de Janeiro, com a matéria “A creche (asilo
para a primeira infancia)”, que explicita a preocupag¢do com o problema criado pela
Lei do Ventre Livre, com a populacdo de filhos de escravas para serem acolhidos e

educados.

O IPAI, fundado pelo médico Dr. Moncorvo Filho, com pressupostos médico-
higienistas surge como um 6rgao responsavel por proteger a crianca e tem como
objetivos promover acdes de inspec¢éo e regulamentacdo da lactacdo; inspecéo das
condicOes de vida das criancas pobres (alimentag&o, roupas, habitacédo, educacéao,
instrucdo, etc.); ofertar protecdo as criancas abandonadas; auxiliar na inspecao
médica das escolas e industrias; zelar pela vacinacao; difundir meios de combate a
tuberculose e outras doencas comuns as criangas; e criar jardins de infancia e
creches (KUHLMANN JR.,1991).

Com base no contexto historico, € possivel assentir que a crianca nesse
periodo € compreendida como um ser fragil, carente e desamparado que precisa ser
assistida pela sociedade, em razdo da sua condicdo social, cujas principais
preocupacdes a ela dirigidas devem relacionar-se a sua higiene, saude e guarda.
Neste sentido, a creche surge com uma alternativa de amparo as criangas pequenas
e carentes (flhos de escravas, ex-escravas e empregadas domeésticas) e,
posteriormente, com a industrializacdo como uma instituicdo para o acolhimento dos
filhos de operérias. Outro aspecto que confirma o carater da creche com instituicao
de cuidado é a composicao do seu quadro funcional, formado por amas, cozinheiras
e lavadeiras, ou seja, mulheres leigas®, de modo que ndo se evidenciava a

necessidade de uma especialista para atender a crianca (BORGES, 2009).

Para Kramer (1992, p. 47), a participacdo do Estado com relacdo as politicas
de atendimento a crian¢a no Brasil pode ser dividida em dois momentos diversos:
“no primeiro momento, denominado de pré-1930 e, no segundo periodo, de 1930 a
1980”.

® O uso da expressdo mulheres leigas busca evidenciar a inexisténcia de uma formacéo profissional
especifica para o atendimento a crianga pequena na creche. No entanto, é preciso ressaltar
guenaquele momento histérico ndo havia uma regulamentacdo profissional e formativa para o
exercicio desta profisséo.
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Assim, de acordo com Kramer (1992), no periodo pré-1930, as instituicbes
gue atendem a crianga, dentre elas a creche, tinham como objetivo a assisténcia
médico-higienista e fundamentavam suas praticas educativas na psicologia do
desenvolvimento. Nesse periodo, ha um maior reconhecimento da importancia do
atendimento a crianca pobre ou abandonada para o fortalecimento do Estado e a
necessidade de prepara-la para o futuro. Para Kramer (1992, p.54), no periodo, “os
problemas das criancas apareciam de forma homogeneizada, como se existisse
uma crianca alheia ao tempo (a-histérica) e ao espaco (com condi¢cdes de vida

invariaveis)”.

Oliveira e Rossetti-Ferreira (1986) apontam que, até o ano de 1920, o
atendimento ofertado as criangas na creche era realizado quase que exclusivamente
por entidades caritativas ou filantropicas e destinado aos filhos cujos pais néo tinham
condicBes de cuidar ou de operarios que nao tinham com quem ou onde deixar seus
filhos enquanto trabalhavam. Contudo as autoras afirmam que, a partir da década de
1930, o poder publico foi sendo cada vez mais convocado a participar e regular as

guestdes de atendimento as criangas pequenas na creche.

Assim, a concepcéao sobre a creche, nesse periodo, € a de uma instituicao de
assisténcia moral, disponivel a parcela pobre da sociedade, mas sem grandes
investimentos do Estado e baseada na “pedagogia da submissdo marcada pela
arrogancia que humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como
favor aos poucos selecionados para o receber’” (KUHLMANN JR., 2005, p.54). A
concepcao vigente nesse periodo € a de que o Estado reconhece a importancia da
infancia, mas se exime da obrigacdo de gerir essas instituicbes e, por sua vez,
delega essa prerrogativa a quem se interessar administra-las, como igrejas,

associacdes de moradores ou institui¢cdes filantropicas.

O segundo momento colocado por Kramer (1992), de 1930 a 1980,
apresentou grandes modificacbes politicas, econbmicas e sociais. Entre elas, o
aumento e a diversificacdo da producao industrial, o surgimento de novos grupos

econdmicos (burguesia e proletario urbano-industrial) e a crescente urbanizacao sao

simbolos da nova configuracdo da sociedade brasileira.
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Nesse periodo séo criadas algumas politicas para atenderem & crian¢a, como
a criacdo da Inspetoria e Higiene Infantii em 1923, substituida, em 1934, pela
Diretoria de Protecdo & Maternidade e a Infancia, criada na Conferéncia Nacional de
Protecdo a Infancia, em 1933. Em 1937, o Ministério dos Negocios da Educacéo e
Salde Publica passa a chamar-se Ministério da Educacdo e Saude e cria-se a
Divisdo de Amparo a Maternidade e a Infancia. Em 1940, cria-se o Departamento
Nacional da Crianca (DNCr), que tem como atribuicdo estabelecer normas de
funcionamento da creche; em 1943, a legislacao trabalhista passou a exigir que as
empresas que tivessem mais de 30 empregados femininos deveriam possuir uma
creche (KUHLMANN JR., 2000).

Para Vieira (1988), é a partir de 1940 que o Estado brasileiro comeca a
equipar-se de instituicbes e pessoal técnico para assumir as funcdes na area de
saude, educacado, previdéncia e assisténcia. Assim, as creches integraram uma
politica de protecdo a maternidade e a infancia e foram acompanhadas mais de
perto pelo Departamento Nacional da Crianca (DNCr) e pela Legido Brasileira de

Assisténcia (LBA). Ainda, segundo autora:

A acdo do Estado na area de creches, desenvolvida desde a década de 40,
caracterizou-se pela execucdo indireta, na forma de associacdo com
instituicdes particulares de caréter filantrépico, leigo ou confessional. Tanto
o DNCr como a LBA funcionavam como 6rgédos repassadores de recursos
para essas instituicdes (VIEIRA, 1988, p. 4).

Para Dahlberg, Moss e Pence (2003), as instituicbes de educacéo infantil, a
partir da década de 1960, tanto eram apresentadas como propostas para auxiliar as
familias e conter os conflitos sociais como meio de educacdo para uma sociedade
igualitaria e como instrumento para que a mulher pudesse se inserir no mercado de
trabalho. Nessa concepcéo, as criangas constituem um obstaculo para o mercado de
trabalho fazer uso eficiente dos recursos humanos disponiveis, principalmente o
feminino. Assim, na tentativa de atender as necessidades do mercado de trabalho,
busca-se investir no financiamento de instituicbes e servicos para o0 cuidado e

guarda das criancas.
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Contudo, no Brasil, até meados de 1960, a creche continua a funcionar
seguindo o0s pressupostos meédicos-higienistas por meio dos quais as criancas
recebiam somente os cuidados fisicos, alimentacédo, vacinacéo, etc. Durante 0os anos
de 1960 a 1970, periodo de ditadura militar, é difundida a ideia de que a educacao
infantil € um instrumento de combate a pobreza e preparagdo da crianca para servir
a patria (KRAMER, 1992). Esse periodo também é marcado pelo inicio da influéncia
de organismos internacionais sobre politicas de educacdo e assisténcia social para
as criancas no Brasil. Estes organismos buscam adesdo dos Estados aos
programas do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e da
Organizacdo das NacgOes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), agéncias multilaterais vinculadas a Organizagdo das Nac¢bes Unidas
(ONU), cuja estratégia politica era implementar uma agenda de desenvolvimento

econdmico e social para os paises subdesenvolvidos.

Segundo Vieira (1988), as estratégias propostas por esses organismos
internacionais tinham como justificativa a resolu¢cdo dos problemas causados pelo
subdesenvolvimento a que se atribuia a falta de assisténcia e servicos na area de
saude, educacéao e nutricdo, e propdem a adocao de estruturas simplificadas para o

atendimento a crianca de modo que no Brasil:

A partir do final dos anos 60, o rigor higiénico exigido ndo sera 0 mesmo de
as de antes, quando o DNCr passa inclusive a planejar a ampliacdo do
atendimento pré-escolar através de centros de recreacdo, que poderiam ser
instalados em prédios anexos a igrejas ou em equipamentos comunitarios.
Propostos de creche/pré-escolas, que exigiam pessoal especializado e
maior custo de manutencdo, comegam a ceder lugar para propostas
simplificadas de atendimento com a participacdo da comunidade (...) Além
disso, o peso de preceitos morais e higiénicos ndo deveria impedir a
expanséo do atendimento (...). A creche ndo poderia continuar sendo vista
como produtora de caréncia, mas sim, como compensadora de faltas
(VIERIA, 1988, p. 5).

Assim, a concepcdo vigente naquele momento era a de que a infancia
precisava ser protegida, ou seja, tratava-se de proteger, tutelar, salvar uma infancia
considerada abandonada pela familia e que deveria ser abrigada pelo Estado. Por

conseguinte, a educacdo das criancas pequenas da camada mais pobre da
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populagdo manteve o0 carater assistencialista, compensatério e educativo-

moralizante. Como destaca Kuhimann Jr. (1998):

[...] previa-se uma educacdo que preparasse as criangcas pobres para 0
futuro que com maior probabilidade lhes esteja destinado; ndo a mesma
educacgdo dos outros, pois isso poderia levar essas criancas a pensarem
mais sobre sua realidade e a ndo se sentirem resignadas em sua condigéo
social (KUHLMANN JR.,1998, p.183).

Nas décadas de 1970 e 1980, sdo observadas grandes discussdes sobre
ideias socialistas, feministas, discussfes sobre o atendimento a pobreza e sobre a
educacdo da crianca em instituicdes coletivas, como uma forma de se garantir as

maes o direito ao trabalho.

Em 1977, é criado o projeto Casulo em resposta a grande desigualdade social
apresentada no periodo que vinha provocando, segundo a ideologia vigente, o
“‘desequilibrio nas familias” e a “desintegracdo do lar”. Esse projeto buscou
desenvolver atividades paralelas de orientacdo familiar e a criagdo de novas vagas
para as criancas de 0 a 6 anos “a baixo custo” nas creches Casulo e incentivo as
creches domiciliares (DIAS; MACEDO, 2012).

De acordo com Rossetti-Ferreira et al. (2002, p. 92), o argumento principal
dos técnicos para a criacao dessas politicas de baixo custo e de apoio a familia era
a possibilidade de empregar as proprias maes em seus lares. Assim, segundo a
autora, foi possivel perceber uma expansdo no atendimento as criancas, mas ainda
insuficiente, de baixa qualidade e que pode erroneamente representar expansao da

educacéo infantil.

E no final da década de 1970 e inicio da de 1980 que os movimentos sociais
gue reivindicavam moradia, escola publica democrética e universal aumentam as
suas mobilizacdes. Campos, Pinto e Rosemberg (1985) destacam a participacao
feminina e o surgimento do movimento feminista brasileiro, cuja principal
reivindicacdo era por creches. Isto ocasionou modificacdes importantes no sistema
de guarda, protecdo e educacdo do filho da mulher trabalhadora e ressaltam

algumas mudancas percebidas e suscitadas no periodo:
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e No debate ideoldgico, desestigmatizando a palavra creche, até entdo
guase que exclusivamente considerada como uma instituigdo inadequada
e ate nociva, para o perfeito desenvolvimento da crianca;

¢ No debate politico, ao alcar a reivindicacao por formas adequadas de
atendimento a crianga pequena como uma questao relativa a extensédo do
direito universal a educagéo, de responsabilidade do Estado;

¢ No plano do conhecimento sobre o desenvolvimento desta instituicdo no
pais, sua historia, seus modelos, suas necessidades e possibilidades, e,

e Também no plano préprio atendimento, com o aumento de vagas em
alguns dos grandes centros urbanos, especialmente na cidade de S&o
Paulo (CAMPOS; PINTO; ROSEMBERG, 1985, p.1).

Todavia, para Oliveira (2011), essa mudanca de posi¢céo e concepgao sobre a

creche e a crianga s ocorre quando:

[...] segmentos da classe média foram procurar atendimento em creches
para seus filhos é que essa instituicdo recebeu forca de presséo suficiente
para aprofundar a discussdo de uma proposta verdadeiramente pedagégica,
compromissada com o desenvolvimento total e com a construcdo de
conhecimento pelas criancas pequenas (OLIVEIRA, 2011, p.80).

Cerisara (2002) compreende que os anos de 1980 marcam o inicio de uma
reorientacdo de enfoque sobre a crianca, antes, entendida como objeto de tutela
para uma crianca sujeito de direitos. A autora considera que, a partir da
promulgacdo da Constituicdo de 1988, diversos movimentos sociais focados nos
direitos da crianca sao fortalecidos, assim como s&o sancionadas leis no sentido de
confirmarem as criancas como cidada.

Campos (2002) considera importante lembrar que a Constituicdo Federal de
1988 e a LDB foram precedidas por grandes debates nacionais incentivados por
diversos movimentos sociais, dos quais é possivel citar os grupos de mulheres que
lutavam por creches nos bairros; grupos que organizavam creches comunitarias;
grupos de defesa da crianca em situacao de risco; feministas e sindicalistas. Assim,

de acordo com autora:

Importantes inflexdes ocorreram ao longo desse debate: a énfase no direito
das mulheres ao atendimento de seus filhos durante o periodo de trabalho
foi substituida pela énfase no direito das criangas, o que permitia que a
gualidade desse atendimento passasse também a ser questionada
(CAMPOS, 2002, p. XIII).
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Assim, junto com pressOes feministas, movimentos sociais e interesses
econbmicos, a creche conquistou o reconhecimento como instituigdo educativa e
tornou-se um direito da crianca e um dever do Estado com a Constituicao Federal de
1988 (art.208, 1V) e com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
9.394 de 1996). Estes dois dispositivos legais levaram a Educacgao Infantil a adquirir
outros contornos, sobretudo ao exigir que o atendimento as criancas pequenas nhao
tenha apenas um carater assistencialista e de amparo, mas garanta a dimensao
educativa como também define a faixa etaria de atendimento da creche, criancas de
0 a 3 anos.

Rosemberg (1992) lembra que a histéria recente da creche no Brasil tem
ocorrido por ciclos sucessivos de expansao e retraimento, o que da a esta instituicdo
um carater emergencial e de substituicdo em razédo de necessidades circunstanciais,
como o incentivo ao trabalho feminino ou como forma de assisténcia a crianca
carente. A autora afirma que essa vinculacado tem provocado sérias consequéncias
para a sua expansdo e para a construcdo de uma identidade prépria que ofereca

uma proposta educacional alternativa e satisfatéria as criancas pequenas.

Em meio a essas discussdes, Didonet (2001) considera que a creche visa

atender trés objetivos (social, educacional e politico), e argumenta que:

[...] o primeiro esta associado a questdo da mulher enquanto participante da
vida social, econémica, cultural e politica (...) sem renunciar a funcdo de
mae, cuidadora e educadora de seus filhos, ela precisa contar como uma
instituicdo social que Ilhe dé suporte no cumprimento da funcdo materna. O
segundo (...) centrada na crianga como sujeito de educacéo, e tendo como
referencia o potencial dos primeiros anos de vida, a creche organiza-se para
apoiar o desenvolvimento, promover a aprendizagem, mediar o processo de
construgdo de conhecimentos e habilidades por parte da crianga,
procurando ajuda-la a ir o mais longe possivel. O terceiro é o politico: a
educacdo infantil inicia a formacg&o do cidadao, desde que tem o registro de
nascimento (DIDONET, 2001, p. 14-15).

Contudo é preciso destacar que a legislacédo lancou desafios que séo e serao
continuamente construidos, visto que ndo se concretizam imediatamente apenas
com a sua publicacdo. A mudanca de concepcao, de valor e opinides sobre a
crianca e a creche, o papel do Estado no atendimento ao direito da crianca e a

insercao da creche no Sistema Educacional sdo, evidentemente, observados. Assim,
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a legislacdo reconhece a criangca pequena como sujeito de direitos e a creche,
entendida, anteriormente, como um direito assegurado aos pais trabalhadores, €,
agora, também um direito da crianca e adquire um carater educacional. Nessa
perspectiva, a partir de uma nova concepg¢éo sobre a crianga, mudancgas passam a
ser exigidas para que essa nova instituicdo — a creche — possa atender plenamente

a crianca pequena, entendendo-a como:

[...] sujeito historico e de direitos que, nas interacoes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, DCNEI, 2009, p.12).

Neste contexto, novos desafios sdo lancados para que a creche possa
assumir um carater educativo e possa garantir o direito da crianca pequena ao
acesso a uma instituicAo que busque contribuir para o seu bem-estar,

desenvolvimento e aprendizagem, em respeito as suas especificidades.

Contudo a mudanca conceitual sobre a configuracdo da creche de um carater
assistencial para o educativo provoca discussdes teodricas e legais sobre a
configuragcdo dos conceitos educar e cuidar na Educacao infantil, especialmente na
creche, e seus delineamentos sobre as praticas pedagogicas da instituicdo. Em meio
a essas discussoes, varios documentos dispuseram sobre a indissociabilidade do
educar e do cuidar na Educacado Infantil: Plano Nacional de Educacéo Infantil
(PNEI/2005, p, 17-18); Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(RCNEI/1998, p.23-24); Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantil
(DCNEI/2009, p. 19); Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil (IQEI/2009,
p.57).

Embora alguns desses documentos tenham sofrido criticas quanto ao seu
conteudo e forma de elaboracdo, € preciso ressaltar que, em sua esséncia,
apresentam concepcdes sobre a crianca e a creche que se aproximam do que dizem
atualmente a literatura e as pesquisas em Educacao Infantil. De modo que reforcam
a compreensado de que a creche presta de forma complementar atendimentos

educativos e de cuidado e que ndo se concebe uma préatica separada da outra
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(HADDAD, 1991, 1997, ROSEMBERG, 1994; CAMPOS, 1994; BONDIOLI,
MANTOVANI, 1998, MONTENEGRO, 1998, CARVALHO, 1999; OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 2002; KUHLMANN JR., 2003, 2004; KRAMER, 2005; GUIMARAES,
2008; BORGES, 2009; LIMA, 2010; RAMOS, 2010; ZUCOLOTO; COSTA, 2011;
MOREIRA, 2011; OLIVEIRA, 2011; SILVA, 2011).

Deste modo, a creche passa a ser compreendida como uma instituicdo
educativa que precisa atender a crianca pequena em toda a sua integralidade, de
maneira que a discussdo sobre a formacdo das profissionais da creche é
evidenciada tendo em vista o atendimento desta prerrogativa. Assim, apos a
promulgacdo da LDB/1996, houve a exigéncia de formag¢do minima para o exercicio
do magistério na educacgao infantil. De acordo com esse dispositivo legal, a
formacdo de docentes para atuar na Educacdo Basica sera em nivel superior,
podendo ser aceito para Educacédo Infantil (EI) a formacdo em nivel médio, na
modalidade Normal (LDB/1996, art. 62).

Assim, foram elaboradas propostas para que as instituicdes formadoras e 0s
cursos de formacdo de professores fizessem modificacbes em suas propostas
curriculares para que seus preceitos contemplassem o estudo sobre as
especificidades de Educacdo Infantil. Neste particular, a formacdo em nivel
superior, no curso de Pedagogia, passa a incluir a discussdo sobre principios e
conhecimentos norteadores para exercicio da docéncia na Educacdo Infantil,
através das determinacdes das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de

Licenciatura em Pedagogia (DCNs, 2006).

Contudo, diante da complexidade -curricular assumida pelo curso de
Pedagogia, questiona-se a chance deste curso, em razdo do tempo de duracao e
de sua carga horéaria, possibilitar uma discussdo aprofundada sobre as
especificidades da educacédo na creche (GATTI, BARRETO, 2009). Oliveira (2002),

corroborando essa argumentacao, argui que:

Reivindicar uma formacéo especifica para todos os trabalhadores de
educacdao infantil, especialmente para os professores leigos que ja se
encontram atuando e mesmo para aqueles que possuem formag&o em
nivel superior, significa defender que, para atuar adequadamente na area
€ preciso dominar conhecimentos peculiares, delimitando o que é
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especifico no trabalho com criangas de 0 a 6 anos (OLIVEIRA, 2002, p.
100) (grifos da autora).

Nesta perspectiva, os Referenciais Curriculares Nacionais para Educagéo
Infantil e os Indicadores de Qualidade para Educacao Infantil reconhecem a
importancia da formacéo continuada considerando que o coletivo € um importante
local de qualificagdo profissional, pois permite a troca de conhecimentos, a
tematizacdo da pratica, estudos sobre os mais diversos temas pertinentes ao
trabalho e é ser responsavel pela construcdo do projeto educacional da creche
(RCNEI, 1998, p.67-68; IQEI, 2009).

Assim, o coletivo de educadoras precisa ser entendido como um organismo
institucional que organiza e administra o projeto pedagoégico da creche de modo a
superar o modelo individualista de modo contribui para que as educadoras possam
se tornar protagonistas de sua acao profissional (SAITTA, 1998; BONDIOLI,
MANTOVANI, 1998; OLIVEIRA-FORMOSINHO, OLIVEIRA, 2002; FULLAN,
HARGREAVES, 2002; GOLDSCHIMIED, JACKSON, 2006; LIMA, 2010;
ZUCOLOTO, 2011). Nas palavras de Saitta (1998):

Trabalhar coletivamente significa, portanto, elaborar um projeto
pedagdgico, programar objetivos educacionais que nao sejam fruto de
escolhas espontaneas, individuais, improvisadas e ndo-coordenadas, mas,
ao contrario, realizadas colocando-se em continua entre o0s Varios
membros do grupo, com o objetivo de realizar, cada um com seu estilo, e
de acordo com as respectivas competéncias o que foi decidido e
programado em conjunto (SAITTA, 1998, p.116).

Ao ponderar sobre a importancia da composicdo de um coletivo que pense,
planeje e avalie o atendimento a estas criancas na creche de modo a contribuir para
sua aprendizagem e desenvolvimento é que a formacdo continuada se apresenta
como um importante instrumento formativo, pois pode possibilitar as educadoras
momentos de reflexdo sobre sua pratica pedagogica, com também supre a falta ou
provaveis deficiéncias formativas das profissionais sobre as particularidades do
trabalho pedagégico na creche (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2002; FULLAN;
HARGREAVES, 2002; SARTI, 2010; MOREIRA, 2011; ZUCOLOTO, 2011).
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Assim, é preciso pensar na creche como um local formativo que promova a
atualizacdo constante de suas profissionais contribuindo para que elas se
reconhecerem como autoras de sua atividade profissional e, no exercicio de sua

profissdo, possam respeitar e estimular as potencialidades da crianca pequena.

As discussdes sobre importancia da qualificagdo das profissionais da creche
também se voltam para a necessidade de construcdo de uma proposta curricular
qgue oriente o planejamento e préatica pedagogica destas educadoras. Contudo, a
tematica mostra-se polémica e, ainda, incide sob esta a compreensao de curriculo

como um rol de conteudos e atividades. Neste particular, Kramer (1996) afirma que:

[...] o debate em torno do curriculo tem mordido as pontas do problema mas
ndo o miolo: ou se refere a escola, ou se vincula a dimensao macro, aborda
modelos, desenhos e politicas numa perspectiva ampla, supondo que é
possivel mudar a forca o real, com decretos, projetos referenciais ou
parametros sem mudar as condi¢des (KRAMER, 1996, p.6).

Assim, apesar do dissenso sobre o curriculo para a primeira infancia
compreende-se que sua elaboracdo nas creches constitui-se como um meio de
reflexdo e forma de garantir experiéncias educativas as criangcas pequenas que
promovam o seu desenvolvimento integral. Nesse particular, concordo com Dias
(2005) ao considerar a Educagao infanti como “lugar por exceléncia de
sistematizacdo dos elementos educativos indispensaveis a disponibilizacdo dos
mecanismos intencionais de socializacdo, capaz de oferecer a crianca pequena as
condi¢cdes de interacao e integracdo ao mundo que a cerca” (DIAS, 2005, p. 23).

E neste contexto que a elaboracdo de uma proposta curricular se assenta,
pois esta explicitara em seu conteddo a compreensao de crianca e infancia que a
creche defende, na medida em que os valores que orientam o curriculo definem o
contetdo que conduzira todas as acdes realizadas na creche. Neste particular, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantii (DCNEI) compreendem

que:

Art. 3° O curriculo da Educacgéo Infantil € concebido como um conjunto de
praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas
com os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
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ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento
integral de criancas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, p. 1).

Assim, na perspectiva de oferecer a criangas pequenas um atendimento que
Ihe proporcione o pleno desenvolvimento, a proposta curricular se mostra um valioso
instrumento para o atendimento desse direito. Neste particular, convém explicitar o

gue expde o DCNEI sobre as propostas pedagogicas para a creche:

Art. 4° As propostas pedagogicas da Educacao Infantil deverdo considerar
gue a crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interacOes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p.1).

Para Cerisara (2002), as Diretrizes dispdem objetivos gerais que podem
inspirar projetos educacionais pedagoégicos focados no desenvolvimento integral da
crianca, deixando espaco para que os envolvidos no projeto (familias, professores e

criancas) assumam sua autoria.

Assim, a construcdo de uma proposta curricular para a primeira infancia
precisa considerar a crianca como produtora de cultura e conhecimento
(DAHLBERG; MOSS; PENCE, 2003; DELGADO; MULLER, 2005a, 2005b; COHN,
2009; CORSARO, 2011), a importancia da interacdo no processo de construcao da
identidade da crianca pequena (OLIVEIRA; ROSSETTI-FERREIRA, 1993;
MARTINEZ, 1996; VASCONCELOS et al., 2003; MACHADO, 2004; GUIMARAES,
2008; ROSSETTI-FERREIRA et al.,, 2009; RAMOS, 2010; COSTA, 2011), a
brincadeira como forma de interacdo, comunicdo e aquisicdo de conhecimentos
sobre a cultura (BORBA, 2006; KISHIMOTO, 2006; GUIMARAES, 2008; RAMOS,
2010; AMORIM 2011; COSTA, 2011; FERRAZ, 2011; LOMBARDI, 2011), a familia
como parceira da creche no atendimento a crianca (GAGLIARDI, 2011; OLIVEIRA,
2011; SILVA, 2011) e a importancia de uma ambiente seguro, agradavel e
desafiador (FERRAZ, 2011; MOREIRA, 2011; ZUCOLOTO, 2011).

Deste modo, a elaboracdo de uma proposta curricular para criangas

pequenas demanda conhecimento sobre seu processo de desenvolvimento e implica
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a discussao de um conjunto de fatores que englobam desde o relacionamento com a

familia até a forma de organizar e planejar o ambiente.

Assim, ao longo da histéria, a imagem da creche pode ter sido associada a de
uma instituicho com pressupostos assistencialistas para o atendimento de criancas
desvalidas ou pela necessidade das familias de guarda de seus filhos enquanto
trabalhavam. Contudo, atualmente, a creche é entendida como um direito da
criangca, como parceira da familia na sua educacdo e no seu cuidado e como um

local que lhe propicia aprendizagem e desenvolvimento.
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CAPITULO Il — Metodologia da pesquisa

A historia da pesquisa social tem procurado reunir esforcos para combinar,
num mesmo estudo, diferentes métodos de coleta e analise de informagdes. De tal
modo que, nos ultimos anos, tém se desenvolvido vérias discussdes sobre como
combinar e relacionar metodologias de pesquisa de modo a extinguir a dualidade
entre investigacbes quantitativa e qualitativa. Este movimento metodolégico tem
recorrido ao uso de expressoes e nogdes como as “triangulagdes”, “métodos mistos”,
‘modelos mistos” ou “métodos multiplos” (CRESWELL, 2010; DUARTE, 2009;
FLICK, 2009). Contudo a expressao “triangulagao” tem sido a nomenclatura mais

utilizada na literatura.

Para Creswell (2010), a popularidade atual desta opcdo metodologica deve-se
a evolucéo e ao desenvolvimento da pesquisa social, pois consiste em um passo
adiante do que ja se havia feito. O autor considera que o uso combinado dessas

abordagens proporciona uma maior compreensao dos problemas de pesquisa.

Minayo e Gomez-Minayo (2003) compreendem que, dentro da realidade do
processo de avaliacdo de programas sociais por triangulacdo de meétodos, este se
consagra por apresentar uma riqueza de conhecimentos que pode ser agregada
com a valorizacao do significado e da intencionalidade dos atos, das relacfes e das

estruturas sociais.

Para Bryman (1992 apud FLICK, 2009) é possivel identificar 11 formas de

integrar e interpretar as pesquisas qualitativas e quantitativas:

A légica da triangulacdo (1) significa a verificacdo de exemplos de
resultados qualitativos em comparagdo com resultados gquantitativos. A
pesquisa qualitativa pode apoiar a pesquisa quantitativa (2) e vice-versa (3),
sendo ambas combinadas visando a fornecer um quadro mais geral da
guestdo em estudo (4). Os aspectos estruturais sdo analisados com
métodos quantitativos, e 0s aspectos processuais analisados com o uso de
abordagens qualitativas (5). A perspectiva dos pesquisadores orienta as
abordagens quantitativas, enquanto a pesquisa qualitativa enfatiza os
pontos de vista dos sujeitos (6). O problema da generalizacdo pode ser
resolvido, na pesquisa através do acréscimo das descobertas quantitativas,
considerando-se as descobertas qualitativas (8). A relacdo entre os niveis
micro e macro de um ponto essencial (9) pode ser esclarecida por meio da
combinacdo entre pesquisa qualitativa e quantitativa, podendo cada uma
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destas ser apropriada a etapas distintas do processo de pesquisa (10). Por
fim, existem as formas hibridas (11) que utilizam a pesquisa qualitativa em
planos quase-experimentais (BRYMAN, 1992, p. 59-61).

Nesse sentido, o presente estudo, inserido no debate e considerando a
complexidade de dados coletados sobre a temética, adota a triangulacdo das
pesquisas quantitativas e qualitativas (FLICK, 2009; CRESWELL, 2010) com a
finalidade de apresentar um panorama tematico e quantitativo, na area da
Educacéao, sobre a creche, no periodo de 2007 a 2011. E importante salientar que as
abordagens qualitativa e quantitativa sdo autbnomas entre si, mas tém como ponto
de integracdo o tema do estudo e a escolha da Analise de Conteildo como método
de coleta e andlise do corpus da pesquisa. Deste modo, as abordagens qualitativa e
guantitativa ndo sdo compreendidas como opostas e incompativeis, mas como

complementares nesse processo de analise.

Silva (1998) destaca a potencialidade da articulagdo entre as abordagens
gualitativas e quantitativas considerando-as complementares na medida em que “o
guantitativo ocupa-se de ordens de grandezas e de suas relagdes, o qualitativo € um
quadro de interpretagdes para medidas ou a compreensao para o nao quantificavel”
(SILVA, 1998, p.171).

Para Bauer e Gaskell (2002, p.25-26), é preciso superar a polémica estéril
entre as duas tradicbes de pesquisa social. Os autores consideram necessario ter
uma “visdo holistica sobre o processo de pesquisa social”, de modo a produzir uma
interpretacdo mais abrangente sobre os dados da pesquisa e compreendem que
diferentes metodologias tém contribuicdes diversas a oferecer e ndo podem ser

desprezadas pelo pesquisador social.

Nesse particular, Minayo (1994) argumenta que as relacdes entre abordagens

gualitativas e quantitativas demonstram:

¢ que as duas metodologias ndo sdo incompativeis e podem ser integradas
num mesmo projeto;

e que uma pesquisa quantitativa pode conduzir o investigador a escolha de
um problema particular a ser analisado em toda sua complexidade,
através de métodos e técnicas qualitativas e vice-versa;
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e que, em lugar de se oporem, as abordagens quantitativas e qualitativas
tém um encontro marcado tanto nas teorias como nos métodos de andlise
e interpretagdo (MINAYO, 1994, p.32).

Flick (2009) compreende que os métodos qualitativos e quantitativos devem
ser considerados como campos complementares, e, na tentativa de conectar essas
duas abordagens, a Anélise de Conteldo seré considerada neste trabalho, visto que
possibilita a explicitacdo e a sistematizacdo do conteldo das pesquisas a partir de
indices passiveis de quantificacdo, bem como a elaboracdo de inferéncias e
deducdes logicas e justificadas sobre o conteido das mensagens (BARDIN, 2011).
Do mesmo modo, a Andlise de Conteldo admite a integracdo das abordagens
guantitativas e qualitativas, o que possibilita a associacdo dos resultados e a
producéo de interpretacdes fundamentadas. Nesse particular, Moraes (1999) afirma
gue a Analise de Conteudo é:

[...] uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o
conteddo de toda classe de documentos e textos. Essa analise, conduzindo
a descricdes sistematicas, qualitativas ou quantitativas, ajuda a reinterpretar
as mensagens e a atingir uma compreenséao de seus significados num nivel
que vai além de uma leitura comum (MORAES, 1999, p.8).

Bardin (2011) por sua vez, define a analise de conteudo como sendo:

Um conjunto técnicas de andlise das comunicac¢Bes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condicdes de producgdo/recepgao (variaveis
inferidas) dessas mensagens (BARDIN, 2011, p. 48).

Nessa perspectiva, fica evidente a aplicabilidade da Analise de Conteudo nas
pesquisas sociais, pois € uma técnica hibrida que pode mediar a discussdo sobre
métodos qualitativos e quantitativos, na medida em que, na andlise do texto, faz uma
ponte entre o formalismo estatistico e analise qualitativa dos materiais (BAUER;
GASKELL, 2002).

Bardin (2011) considera que, através da Andlise de Conteudo, o pesquisador

pode langar mao de:
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[...] um jogo de operagdes analiticas, mais ou menos adaptadas a natureza
do material e & questdo que procura resolver. Pode utilizar uma ou varias
operacgBes, em complementaridade, de modo a enriquecer os resultados, ou
aumentar a sua validade, aspirando assim a uma interpretagéo final
fundamentada (BARDIN, 2011, p. 48-49).

De tal modo, propbe-se a realizar uma pesquisa bibliografica na area de
Educacéao, entretanto ndo busca ser prescritiva nem propositiva, mas visa tragar um
panorama, refletir e analisar a trajetéria das pesquisas em Educacéo sobre a creche.
Neste particular, a pesquisa bibliografica ndo deve ser confundida com uma simples
revisdo bibliogréfica, visto que, segundo Lima e Mioto (2007), requer um conjunto
ordenado de procedimentos de busca por solucdes, atento ao objeto de estudo, que

nao pode ser aleatorio.

Gil (2011, p. 50) compreende que a principal vantagem da pesquisa
bibliografica “reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.
Assim, este estudo bibliografico procura, mais precisamente, compreender
guantitativa e qualitativamente como a tematica creche se apresenta nas teses, em
Educacao, no Brasil, no periodo de 2007 a 2011. A escolha do recorte temporal se
justifica em razdo de buscar compreender onde estdo localizadas as pesquisas e
guais os assuntos mais discutidos sobre a creche apos o transcurso de um decénio
da promulgacdo da LDB, que inseriu a creche na Educacéo Béasica e definiu a sua
faixa etaria de atendimento, criancas de 0 a 3 anos. Assim, 0 objeto de estudo é
historico, localizado temporalmente e sofre influéncia das mudancas sociais,

politicas, ideoldgicas e econémicas do contexto em que se insere.

Nesta perspectiva, o uso da Analise de Conteudo é fundamental, pois tem
funcdo dupla: “compreender o sentido da comunicacdo (como 0 receptor normal),
mas, também, e principalmente, desviar o olhar para outra significacdo, outra
mensagem entrevista por meio ou ao lado da mensagem primeira” (BARDIN, 2011,
p. 47). Para Franco (2008), o ponto de partida da Analise de Conteudo é a
mensagem, sendo que esta, necessariamente, expressa um significado e um

sentido que néo pode ser considerado um ato isolado.
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A escolha da Analise de Conteddo se deu em razdo da necessidade de
entender como a educagdo da crianca pequena em creche vem sendo
compreendida e apresentada nas teses por meio de categorias teméaticas e na
localizacdo destas pesquisas no territério nacional. Desta forma, busca destacar e
dialogar com as caracteristicas mais marcantes apresentadas no teor destas
producdes. Neste particular, a Andlise de Contetdo se mostra um valioso método de
pesquisa, pois possibilita, através da analise de textos, interpretar ideias,
concepcdes e posicdes tedricas dos autores e tracar a trajetéria das pesquisas
sobre a educacao de criangas pequenas na creche.

Assim, entre as varias possibilidades de técnicas de Andlise de Conteudo,
faz-se a opcéao pela técnica categorial que se funda na operacao de classificacédo de
elementos constitutivos do corpo da pesquisa, por diferenciacdo e, em seguida, de
um reagrupamento baseado em analogias (FRANCO, 2008). Deste modo, a
organizacdo do estudo seguira os trés polos cronoldgicos, definidos por Bardin
(2011, p. 125), para a realizagdo da Analise de Conteudo, quais sdo: 1) pré-analise,
2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao

(capitulo de analise e consideracdes finais).

2.1. Pré-analise

Essa fase consiste na busca e na prévia organizacao dos trabalhos e textos
relacionados ao objeto de pesquisa que serdo, posteriormente, submetidos a
analise. Desta forma, para a obtencdo dos dados da pesquisa foi consultado o
banco de dados on-line da CAPES, que tem como uma de suas linhas de acédo a

promocao do acesso e divulgacdo das producdes cientificas produzidas no Brasil.

Para o procedimento de busca foi utilizada a palavra-chave “creche” e
escolhido o “doutorado” como nivel de pesquisa. O uso da palavra creche se da em
razdo de esta instituicdo ser o foco da pesquisa, além disso, com a selecdo das
pesquisas, foi possivel identificar e analisar as principais discussfes que essa

instituicdo educativa, destinada a crianga, na primeira infancia, tem suscitado.
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Assim, a pesquisa construiu, inicialmente, um banco de dados com todas as
producdes académicas na area de Educacao, catalogadas pela CAPES, cujos temas
se voltassem para a creche. Como 0 acesso ao banco de dados da CAPES néao
permite a opc¢do de filtro por &rea de conhecimento, a coleta foi realizada de forma
manual. Para a definicdo da area de conhecimento de cada estudo, observou-se a
definicdo dada pelo autor e, quando esta informagédo nao estava disponivel, fez-se a
opcéo pela area de conhecimento mais abrangente.

No processo de levantamento de dados foi possivel constatar a diversidade
de areas de conhecimento que tém direcionado 0 seu interesse para a creche.
Nesse sentido, hd de se destacar as areas de Psicologia, Ciéncias da Saude,
Odontologia, Servico Social e Enfermagem com grande quantidade de trabalhos. No
entanto esses trabalhos ndo estdo presentes nas planilhas desta pesquisa, pois 0
estudo busca centrar-se nos estudos da Educacgéo, com o intuito de observar como
esta area de pesquisa tem investigado e pensado a creche como instituicdo

educativa que atende criancas de 0 a 3 anos.

O estudo segue a estratégia de triangulacdo concomitante, pois os dados
gualitativos e quantitativos sdo coletados ao mesmo tempo (CRESWELL, 2010).
Assim, os estudos disponibilizados no site da CAPES foram organizados em uma
planilha Excel contendo as seguintes informacdes: nome do autor, ano da pesquisa,
titulo do estudo, resumo, universidade, area de conhecimento, orientador, niumero
de paginas e agéncia financiadora. A abordagem quantitativa analisou estas
informacfes, enquanto que a abordagem qualitativa buscou examinar a

integralidade das teses.

O quadro a seguir demonstra o volume inicial de teses que continham a

palavra-chave creche.

Quadro 01: Demonstrativo do banco de dados

Anos Teses
2007 09
2008 09
2009 07
2010 07
2011 13
Total 45

Fonte: CAPES (2012).
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A gquantidade de teses obtida, nos cinco anos definidos por este estudo,
mostrou-se relevante e indica que houve interesse em pesquisar o tema creche nos
programas de Pés-Graduacdo em Educacdo, no Brasil. De posse desse conjunto de

Y ”7

estudos, procedeu-se a “leitura flutuante® dos resumos, com o objetivo de obter

informacdes sobre as motivacdes, perspectivas e tendéncias do referido conjunto.

Assim, para demarcagdo do corpus da pesquisa, ou seja, do conjunto de
documentos levados em conta a serem submetidos aos procedimentos de analise, é
necessario fazer escolhas, sele¢des e regras (BARDIN, 2011). Como contribuicao,
Bardin (2011) apresenta algumas regras norteadoras para a escolha dos
documentos, objeto de analise, as quais sao: regra de exaustividade, de
homogeneidade, de pertinéncia e de representatividade.

Segundo a regra da exaustividade, ao definir o campo do corpus (entrevistas,
guestionarios, editoriais, artigos, etc.), ndo se pode deixar de fora nenhum
documento que faga parte do objeto de pesquisa. Assim, 0 presente estudo segue a
regra da exaustividade porque, escolhido o tipo de documento a ser analisado
(teses), a area de conhecimento (Educacéo) e o periodo de producdo desses textos
(2007 a 2011), n&o se exclui nenhuma pesquisa que trate da creche como instituicao

gue atende criancas de 0 a 3 anos.

7

A regra da homogeneidade é adotada por este estudo, visto que 0 seu
universo de documentos de analise é composto, apenas, das teses que formam um
corpus homogéneo de documentos para o fim proposto. E, ainda, obedece a regra
de pertinéncia, uma vez que estes documentos sao fontes adequadas de informacgéo

e oferecem subsidios para responder aos objetivos da pesquisa.

Ao fazer uso da regra da representatividade, a analise pode efetuar-se em
uma amostra representativa do universo de producfes académicas no pais sobre a
creche. Deste modo, através de um recorte temporal, a presente investigacédo
analisa uma amostra de toda a producdo académica, no periodo determinado,

realizada sobre a creche no Brasil.

" Para Bardin (2011), a leitura flutuante é uma leitura prévia que consiste em estabelecer contato
como os documentos a analisar e em conhecer o texto deixando-se invadir por impressées de
orientagdes.
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Portanto, seguindo as regras principais definidas por Bardin (2011) para a
selecdo dos documentos que constituem o corpus da presente pesquisa, passamos
para a proxima etapa.

2.2. Exploragao do material

A exploracdo do material € o segundo polo cronolégico e “consiste na
submiss&o do corpus a um estudo mais aprofundado” (TRIVINOS, 2011, p.161).
Contudo, para Moraes (1999), é preciso compreender que a analise do material se

processa de forma:

[...] ciclica e circular, e ndo de forma seqiencial e linear. Os dados nao
falam por si. E necessario extrair deles o significado. Isto em geral ndo é
atingido num Unico esforgco. O retorno periédico aos dados, o refinamento
progressivo das categorias, dentro da procura de significados cada vez
melhor explicitados, constituem um processo nunca inteiramente concluido,
em que a cada ciclo podem atingir-se novas camadas de compreensao
(MORAES, 1999, p.14).

No entanto, apesar dessa possibilidade de constante reavaliacdo, essa fase é
considerada a mais fastidiosa, pois corresponde a execucdo da tarefa de
codificacdo. E o momento de apontar como o material ja coletado sera organizado e
analisado.

Para Bardin (2011), o processo de codificacdo consiste em uma:

transformacéo — efetuadas segundo regras precisas — dos dados brutos do
texto, transformagdo esta que, por recorte, agregacdo e enumeracao,
permite atingir uma representacdo do conteldo ou da sua expressao;
suscetivel de esclarecer o analista acerca das caracteristicas do texto, que
podem servir de indices (BARDIN, 2011, p. 133).

Nesse momento, o corpus (universo de documentos) é submetido a um
estudo mais denso que visa a sua selecdo de acordo com as unidades de registro e

contexto e, posteriormente, a sua categorizagdo. Gil (2011), refere-se
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fundamentalmente as tarefas de codificacdo, envolvendo: recorte (escolha das
unidades), enumeracéo (escolha das regras de contagem) e classificacdo (escolha

de categorias).

Assim, de posse dos dados inicialmente coletados, foi realizada uma leitura
aprofundada sobre todos os resumos e as sec¢fes introdutdria e conclusiva das
teses selecionadas de modo a conhecer e localizar aquelas que possuiam relacao
direta com o objeto de estudo. Essa leitura se mostrou necessaria para certificarmo-
nos de que tais estudos versavam sobre a creche como instituicdo educativa
destinada as criancas de 0 a 3 anos, como definiu a LDB. O uso da nomenclatura
“‘creche”, durante muitos anos, foi utilizado para denominar instituigdes que atendiam

criancas de 0 a 6 anos, 0 que causa, ainda, algumas divergéncias em sua utilizacao.

A opcao por realizar a leitura dos resumos e das secdes introdutéria e
conclusiva se baseia na compreensdo de que 0s resumos se constituem “na
apresentacdo concisa do conteudo do trabalho, envolvendo: objetivos, métodos,
principais resultados e conclusées” (GIL, 2011, p.187). Contudo a opcao pela leitura
das secdes introdutdrias e conclusivas se justifica em razdo de que alguns resumos
nao continham as informag¢des mencionadas por Gil (2011). Logo, as leituras destes

itens auxiliaram na definicdo dos estudos inclusos no corpus da pesquisa.

Deste modo, a escolha das unidades de registro e contexto visa extrair, do
banco de dados, os documentos (teses) pertinentes ao objeto de estudo. A unidade
de registro é compreendida como a “unidade de significagdo codificada e
corresponde ao segmento de conteudo considerado unidade de base” (BARDIN,
2011, p.134), ou seja, € a unidade de sentido que define o foco do recorte do banco

de dados.

No presente estudo, a unidade de registro é o tema — Creche, instituicao
educativa para criancas de 0 a 3 anos — que funcionara como unidade de
significacdo capaz de possibilitar o filtro e o recorte sobre o banco de dados para a

constituicdo do corpus da pesquisa.

Com essas premissas definidas e de posse da amostra empirica inicial foi

iniciado o trabalho de leitura dos resumos e das secdes introdutéria e conclusiva das
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pesquisas e realizada uma selecdo e classificacdo das producbes para posterior
recorte, de acordo com a unidade temética: creche, instituicdo educativa para
criancas de 0 a 3 anos. Dessa forma, a partir de uma leitura minuciosa, foram

selecionadas 19 pesquisas que compdem o corpus definitivo desta investigacao.

Ao definir o conjunto de teses que perfazem o0 corpus da presente
investigacdo, procedeu-se a leitura integral dos textos a fim de identificar os nucleos
de sentidos (temas) que permitiram a realizacdo da categorizacdo do universo de
documentos desta pesquisa. Bardin (2011) compreende que categorizacao €é a:

operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacdo e, em seguida, por reagrupamento segundo o género
(analogia), com critérios previamente definidos (...) as categorias sao
rubricas ou classes, as quais se reinem um grupo de elementos (...) sob um
titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razdo de caracteristicas
comuns destes elementos (BARDIN, 2011, p. 147).

Portanto a categorizacdo consiste na realizacdo de um procedimento de
classificacado dos textos a partir da tematica principal discutida no trabalho, contudo
€ preciso esclarecer que o tema “creche” enseja diversos debates e muitos estudos

discutiram, mesmo que subsidiariamente, as tematicas das outras categorias.

Para a categorizacao das producdes, utilizamos o procedimento por “acervo”,
no qual o titulo conceitual de cada categoria somente foi definido no final da
operacao de leitura e analise (BARDIN 2011). Assim, trabalhando com esses
documentos, procedeu-se ao agrupamento das teses de acordo com suas
semelhancas tematicas, o que possibilitou descobrir a frequéncia dos temas e as

motivacdes, crencas e tendéncias destas investigacoes.

Deste modo, a partir da realizacdo do processo de classificacdo dos nucleos
tematicos (categorias), foi definido o titulo conceitual de cada categoria. De tal modo
gue se chegou a trés categorias, o que nos permitiu diferenciar, primeiramente, as
teses e, posteriormente, agrupa-las de acordo com os temas a que nos propomos
desenvolver. Bardin (2011) afirma que o objetivo da categorizacdo € fornecer, por
meio da condensacdo, uma representacao simplificada dos dados brutos. Sendo

assim, obtivemos a condensagdo dos dados nas seguintes categorias tematicas:
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Formacdo Profissional, Relacdo entre Politicas Publicas e Préticas Pedagdgicas e

Interacdo, apresentadas quantitativamente no quadro a seguir:

Quadro 02: Categorias

Categorias Teses
Formacéo profissional 08
Relacgédo entre Politica Publica e Pratica Pedagégica 06
Interacéo 05
Total 19

Fonte: Corpus da pesquisa.

De modo simplificado, a categoria Formacao Profissional discute a formacgéao
das profissionais que atuam na creche considerando que sua qualificacdo é
necessaria para a melhoria do atendimento das criangas pequenas na instituicdo. As
produgdes incluidas na categoria Relagcdo entre Politica Publica e Praticas
Pedagogicas buscam identificar quais as inter-relacdes entre os textos legais que
orientam as politicas publicas e as praticas pedagodgicas observadas nas creches.
Por fim, a categoria Interacdo tem como foco a crianca pequena em relacdo aos
demais sujeitos com quem convive. Busca compreender como essas interacdes se
estabelecem na creche e qual a sua contribuicdo para o desenvolvimento das

criangas.

Apoiado nos dados coletados e selecionados de acordo com a unidade de
registro e, posteriormente, organizados em categorias tematicas, foi feito o processo

de tratamento e interpretacdo dos dados.

O processo de tratamento e interpretacdo dos dados é realizado através de
trés passos: 1) descricbes tematicas dos documentos e a enumeragdo das
caracteristicas das teses; 2) construcdo de inferéncias, visto que permite a
passagem, explicita e controlada, da descricdo a interpretacdo e; 3) interpretacéo
(significacédo concedida a essas caracteristicas), que permitird compreender a razao
da frequéncia dos temas e como se deram as concepc¢des construidas a partir

dessas opcOes tematicas.
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CAPITULO Ill = Analise do corpus da pesquisa

Como explicitado na metodologia, o0 presente estudo apresenta uma
triangulacdo entre as pesquisas quantitativas e qualitativas, de modo combinado,
visando fornecer um quadro mais geral sobre as pesquisas em Educacéo sobre a

creche no Brasil, no periodo de 2007 a 2011.

3.1. Analise quantitativa dos dados

Bardin (2011) aponta que a abordagem quantitativa funda-se na frequéncia de
aparicao de determinados elementos da mensagem, o que possibilita a descricdo
dos dados por meio de um método estatistico, portanto € uma analise mais objetiva.
Rosemberg (1981) lembra que a analise de conteddo se prop0e a descrever
aspectos de uma mensagem, objetiva e sistematicamente e, algumas vezes, se
possivel, de forma quantificavel, a fim de interpreta-las de acordo com os
pressupostos da investigacdo. Nesse sentido, a analise quantitativa sobre as teses
tem como objetivo discutir aspectos comuns subjacentes as pesquisas que podem
indicar como e onde o campo de estudos sobre a creche esta se constituindo e

consolidando.

Por isso cada aspecto do estudo foi analisado na tentativa de descobrir os
indices mais frequentes. Os indices sdo os indicadores ou mencdes explicitas, ou
subjacentes, de um tema em uma mensagem (FRANCO, 2008). O indice relne um
conceito-chave (palavras, frases ou temas) que permitirAd a constituicdo de grupos

diferenciados dentro do proprio corpus de pesquisa.

Cada passo na organizacdo, definicAo dos grupos e apresentacdo da
frequéncia de cada indice serdo descritos na tentativa de evidenciar a producéo
anual, as universidades, os estados, as regides que mais tém pesquisado sobre a
creche, se houve financiamento para essas pesquisas, quem sao 0s pesquisadores

destes estudos e quais os procedimentos metodolégicos utilizados nas teses.
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Deste modo, a partir da analise quantitativa sobre os dados das teses, foi
possivel acompanhar a quantidade de teses defendidas em cada ano. E importante
salientar que um trabalho académico de doutorado compreende quatro anos de
pesquisa, no entanto, no que se refere aos dados coletados, serdo observadas
apenas as datas de defesa e publicacdo de cada estudo. Assim, o grafico a seguir

apresenta a distribuicdo anual dos estudos.

Gréfico 01: Producédo anual de teses, na Educacdo, sobre a creche
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Fonte: Corpus da pesquisa.

O grafico 1 demonstra que, durante o periodo de 2007 a 2011, o tema da
creche néo apresentou um crescimento gradual e uniforme. O ano de 2011 € o mais
representativo, com nove estudos, o que corresponde a 47,36% de toda a producao
do periodo pesquisado. J4, nos demais anos, a quantidade de estudos pouco

oscilou.

Silva, Luz e Faria Filho (2010) apontam que a incidéncia de grupos de
pesquisa que investigam os descritores creche e crianga pequena € menor em
comparacdo aos descritores infancia, infantil, crianga, cultura infantil, Educacéo
infantil, pré-escolar, crianca de 0 a 6 anos. Deste modo, inferem que esses dados
podem indicar que as pesquisas, no campo da Educacdo Infantil, continuam

focalizando as criancas acima de 3 ou 4 anos.

A identificacdo das universidades que tém realizado pesquisas sobre o tema
também se mostrou relevante de ser analisada na medida em que pode reconhecer

onde estdo concentrados os esforgos para consolidar o campo de estudo sobre a
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creche. O quadro a seguir apresenta quais as universidades que apresentam teses,

no periodo delimitado, sobre o tema.

Quadro 03: Universidades que pesquisaram sobre a tematica

Ne° Universidades Qt.
01 | Universidade de S&o Paulo 04
02 | Universidade Estadual de Campinas 04
03 | Universidade Federal de S&o Carlos 02
04 | Pontificia Universidade Catélica de S&do Paulo 01
05 | Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro 01
06 | Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul 01
07 | Universidade do Estado do Rio de Janeiro 01
08 | Universidade Federal da Paraiba/Jodo Pessoa 01
09 | Universidade Federal do Pernambuco 01
10 | Universidade Federal do Ceara 01
11 | Universidade Federal do Parana 01
12 | Universidade Metodista de Piracicaba 01

Total 19

Fonte: Corpus da pesquisa.

E possivel apontar que as 19 teses estdo distribuidas em 12 universidades,
sendo quatro particulares e oito publicas. A Universidade de S&o Paulo e a
Universidade Estadual de Campinas se destacam como as instituicbes que possuem
mais estudos sobre a creche, cada uma tem quatro estudos, o que corresponde a
21,05% do todo. A Universidade Federal de Sdo Carlos apresenta 10,52% do total e
as demais (nove) universidades colaboram com 5,26%, cada uma, sobre o conjunto
de pesquisas. As trés primeiras universidades (Universidade de Sao Paulo,
Universidade Estadual de Campinas e Universidade Federal de Sédo Carlos) que
mais pesquisaram o tema apresentam, juntas, o percentual de 52,63% de toda a

producédo nacional.

Também € possivel ressaltar que das 12 universidades identificadas, cinco
estdo localizadas no estado de Sdo Paulo, o que corresponde a 41,66% do total de
universidades, logo ap6s vem o Rio de Janeiro, com duas, 0 que equivale a 16,66%
do total geral, e os demais estados, Ceara, Paraiba, Pernambuco, Parana e Rio
Grande do Sul, tém 8,33% cada. O grafico que segue apresenta a distribuicdo das

teses por estado.
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Gréfico 02: Distribuicdo da produgéo académica por estado
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Fonte: Corpus da pesquisa.

O grafico 2 referencia o que ja tinha ficado evidente, que o estado de Séo
Paulo concentra a maior quantidade de estudos sobre a creche, possuindo 12
pesquisas, 0 que corresponde a 63,15% de toda a producdo nacional do periodo. A
distribuicdo por estado também explicita que apenas sete estados da federacéo
apresentaram estudos, em nivel de doutorado, sobre o tema e que ha uma diferenca
consideravel entre a quantidade de estudos desses estados comparada com a do
estado de S&o Paulo. O estado do Rio de Janeiro ocupa a segunda colocacao, com
dois estudos, abarcando 10,52% do todo e os estados do Ceara, Paraiba, Parana,
Pernambuco e Rio Grande do Sul apresentam, cada, 5,26% do total geral de

estudos.

Campos, Pinto e Rosemberg (1985) e Rosemberg (1989) destacam a
importancia do estado de Sao Paulo na historica luta por creche no pais. Segundo
as autoras, a partir da década de 1970, ocorreram intensos movimentos feministas
gue reivindicavam creches no estado de S&o Paulo. Nessa perspectiva, talvez por
ter aliado mais politicas publicas, praticas pedagogicas e pesquisa, 0 estado se

configurou como um importante l6cus de discussao sobre a creche.

Assim, ao conhecer as universidades e os estados que mais tém produzido
nos ultimos anos sobre na creche tornou-se importante apresentar como os 19
estudos estdo distribuidos nas regides brasileiras. Esta distribuicdo é evidenciada

pelo quadro que segue:
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Quadro 04: Quantidade de pesquisas por regido

Regibes Qt.
Norte 00
Nordeste 03
Centro-oeste 00
Sudeste 14
Sul 02

Fonte: Corpus da pesquisa.

Como se pode perceber, a distribuicdo por regido também é afetada pela
grande quantidade de pesquisas no estado de Séao Paulo, o que coloca a regiéo
Sudeste em evidencia com 73,68% da producdo nacional. E importante salientar que
0 estado de Séo Paulo é responsavel por 85,71% da producéo da regido Sudeste,
cabendo ao Rio de Janeiro o percentual de 14,28%, ja os demais estados nao

apresentam estudos.

Contudo é preciso ressaltar o Nordeste como a segunda regido que mais
possui teses sobre o tema, no periodo delimitado, de modo que estes estudos
correspondem a 15,78% do conjunto total, sendo composto pelas pesquisas
realizadas nos estados do Ceara, Paraiba e Pernambuco. As regides Sudeste e
Nordeste, juntas, abrangem 89,47% do universo de teses sobre a creche, no periodo
de 2007 a 2011.

A regido Sul apresenta a terceira maior quantidade de producdes
académicas, com dois estudos, um no estado do Parana e outro no Rio Grande do
Sul, o que equivale a 10,52% do total brasileiro. Também € valido salientar a
inexisténcia, no periodo referido, de estudos de doutorado nas regiées Norte e

Centro-Oeste cujo tema seja a creche.

Vieira e Sousa (2012) destacam a superioridade numérica dos artigos
publicados, no periodo de 2007 a 2011, na Revista Brasileira de Educacao
procedentes de autores filiados as universidades da regido Sudeste. Essa
predominancia também é registrada nos estudos de Silva, Luz e Faria Filho (2010) e
Breda e Serrdo (2010), ambos sobre grupos de pesquisa em Educacdo Infantil.
Estes trabalhos confirmam o protagonismo da regido Sudeste no que tange a

organizacgao, dinamizacgao e difusdo dos Programas de Pds-Graduacao no pais.
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No entanto, os estudos supramencionados apresentam a regido Sul como a
segunda maior produtora de artigos (VIEIRA, SOUZA, 2012) e em numero de grupos
de pesquisa sobre a infancia, crianca e educacao infantil (SILVA, LUZ, FARIA
FILHO, 2010; BREDA, SERRAO, 2010) o que diferem dos dados da presente
pesquisa que apresenta a regiao Nordeste com a que sucede a regido Sudeste em
namero de teses que pesquisam sobre a creche. Contudo apesar de terem focos
diferentes, que ndo nos permitem compara-los, estas pesquisas mostram que essas
trés regibes tem fomentado, em nivel académico, a discusséo sobre a educacao e a

infancia.

Ao destacar a participacdo dos estados, regides e universidades nas
pesquisas sobre a creche, um aspecto que se mostrou relevante o suficiente para
ser abordado, foi a questdo do financiamento dos estudos. Assim, as agéncias
financiadoras desempenham importante papel no fomento a pesquisa, pois
incentivam e possibilitam a producdo do conhecimento, assim, a analise dos dados
sobre estas podem apontar se as pesquisas sobre a creche tém recebido apoio para
serem realizadas. O quadro seguinte evidencia o percentual de pesquisas que

recebeu financiamentos.

Quadro 05: Financiamento das teses

Financiadas Nao financiadas
Qt. 09 10
% 47,36% 52,63%

Fonte: Corpus da pesquisa.

No presente trabalho foi possivel constatar que o percentual de pesquisas
gue recebeu algum tipo de financiamento ainda € menor do que 0 que ndo recebeu
gualquer tipo de fomento, no entanto € preciso mencionar que a diferenca € minima.
As duas agéncias que mais financiaram os estudos foram a CAPES e o CNPq,
ambas com quatro pesquisas, correspondendo, cada uma, com 44,44% do total
financiado e 21,05% de toda a producao nacional. A FUNCAP financiou um estudo,
0 que equivale a 11,11% das teses financiadas e 5,26% do total geral de pesquisas.
As pesquisas que compdem esse estudo possuem apenas uma agéncia

financiadora.
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Apos a andlise dos dados referentes as instituicbes de ensino, os estados e
as regides que mais tém producbes académicas sobre a temética e as agéncias
financiadoras destes estudos, o fator género surge como um importante dado a ser
analisado para se conhecer o perfil dos pesquisadores que compdem este estudo.

Quadro 06: Género dos/as autores/as

Masculino Feminino
Qt. 00 19
% 0% 100%

Fonte: Corpus da pesquisa.

Os dados apresentados por meio do quadro 4 explicitam a ampla participacao
feminina nas pesquisas académicas de doutorado sobre a creche, no periodo de
2007 a 2011. Antonio (2013) aponta que o trabalho feminino abrange 98% dos
profissionais que atuam na creche, o que coincide com 0s percentuais apresentados
por esse estudo. No entanto essa aproximacao quantitativa ndo € utilizada para
justificar os percentuais ora apresentados nesta pesquisa, todavia mostram o grande
interesse feminino nas questdes que envolvem a creche e a crianga pequena, como

também podem contribuir para a elaboracéo de hipéteses em futuros estudos.

Vieira e Sousa (2012) e Silva, Luz e Faria Filho (2010), em suas pesquisas,
apontaram uma alta representatividade feminina sobre a escrita de artigos para a
Revista Brasileira de Educacdo e na lideranca de grupos de pesquisas sobre a
infancia, crianca e Educacédo Infantil, respectivamente. De acordo com 0s autores,
esse fato confirma a concentracdo histérica do trabalho feminino no campo
educacional no Brasil e a crescente participacdo da mulher na producdo de

pesquisas.

A analise dos dados nos permitiu identificar o carater administrativo/financeiro
das creches onde foram realizadas algumas das investigacbes. O gréafico 3

apresenta a distribuicdo dos estudos conforme o tipo de instituicdo.
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Gréfico 03: Distribuicdo por tipo de Instituicdo
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Fonte: Corpus da pesquisa.

Nota: Os percentuais sé@o calculados de acordo com o numero total do corpus desta pesquisa. Contudo apenas 17 estudos
realizam suas investigacfes tendo a creche como l6cus de estudo. Dos demais, um estudo realiza uma investigacdo com os
profissionais da creche; e o outro, uma pesquisa bibliogréafica.

Creches publicas sao o principal I6cus de pesquisa das teses, sendo que o
conjunto de estudos que escolheram esse tipo de instituicdo totaliza 57,89% do
corpus da presente pesquisa. As demais instituicbes representam, cada uma, 5,26%
sobre o total geral do corpus da presente investigacdo. No entanto cabe destacar
gue todos os estudos foram realizados em instituicdes localizadas na zona urbana

das cidades.

Outro aspecto que se mostrou fundamental foram as metodologias adotadas
pelas pesquisas que compdem o corpus do presente estudo. Nesse particular, para
a exposicao destas metodologias, adota-se os critérios apresentados por Gil (2011)
e contribuicdes de Bauer e Gaskell (2002) e Minayo (1994).

Delgado e Muller (2005a), ao refletirem sobre as metodologias investigativas
com criancas e suas culturas, apontam que os estudos brasileiros ainda precisam
aprofundar o debate sobre o uso de metodologias que busquem enfocar as vozes e
as acles das criancas. Corsaro (2011) argumenta que o ressurgimento do interesse
por crianca na Sociologia e o reconhecimento das criancas como atores sociais
surgiu a necessidade de que ouvi-las. Nesse sentido, compreende que é preciso
adaptar e refinar os métodos para que estes se ajustem a vida das criancas, possam
permitir ouvir as preocupacdes infantis e fornecer informacdées de como as criancas

vivem sua infancia.
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Contudo, no que tange a presente pesquisa, a Opgdo por apresentar as
metodologias das pesquisas visa compreender como tém se constituido
metodologicamente as pesquisas em Educacdo sobre a creche e se as escolhas
realizadas pelas pesquisadoras demonstram preocupacado em ouvir as vozes das

criangas pequenas e dos sujeitos que mantém relagdo com a creche.

No que se refere a definicdo sobre a abordagem de analise e interpretacéo
(quantitativa/qualitativa) dos dados das pesquisas, as autoras, em sua maioria,
optam por definir seus estudos como qualitativos. Como pode ser observado no

gréafico que segue.

Gréfico 04: Definicdo sobre a abordagem metodoldgica da pesquisa
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Fonte: Corpus da pesquisa.
Nota: O presente estudo incorpora a definicdo da abordagem metodologica das autoras das teses. Na auséncia de
explicitac&o, por parte das autoras, optou-se por utilizar a expressdo N&o definiu.

O Grafico 4 demonstra que 68,42% das pesquisas que compdem esse
trabalho compreendem seus estudos como qualitativos. No entanto ha pesquisas
gue optam por ndo explicitar objetivamente ou definir qual concepcao se filiam, nesta
situacao estdo 26,31% das pesquisas e ha apenas um estudo que menciona fazer
uma analise quantitativa e qualitativa sobre os dados coletados, o que corresponde

a 5,26% do total de pesquisas.

Gatti e André (2010) apontam que é na década de 1980 que emergem grupos
de pesquisas no Brasil que utiizam as metodologias qualitativas em suas
investigacfes. Argumentam, ainda, que a expansao da abordagem qualitativa na
pesquisa educacional se deu em razao de “uma busca por métodos alternativos aos

modelos experimentais, as mensuragdes, aos estudos empiricistas humericos, cujo
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poder explicativo sobre os fendbmenos educacionais foi posto em questdo” (GATTI;
ANDRE, 2010, p.33). Nesse particular, é possivel inferir que as pesquisas que
compdem o presente estudo, também, sdo influenciadas pelas pesquisas no campo
educacional, ao optarem, em sua maioria, pela abordagem qualitativa de

investigacgao.

Para Gil (2011), o delineamento da pesquisa refere-se ao seu planejamento
numa dimensao ampla, na qual envolve tanto a diagramacao quanto a sua previsao
de analise e interpretacdo dos dados. O autor argumenta que o delineamento
“ocupa-se precisamente do contraste entre a teoria e os fatos, sua forma é a de uma
estratégia ou plano geral que determina as operacdes necessarias para fazé-lo”
(GIL, 2011, p.49). Para Silva (1998), o delineamento do estudo ocorre de acordo
com a “escolha das estratégias metodologicas de pesquisa”. Bauer e Gaskell (2002),
por sua vez, apontam que o delineamento da pesquisa se estabelece a partir da

escolha dos principios e estratégias que baseiam a investigacao.

Contudo € preciso salientar que a definicdo sobre o tipo de delineamento de
pesquisa ainda mostra-se controversa e divergente quanto as nominacdes e
caracteristicas. No entanto, esclareco que, para apresentar os delineamentos das
pesquisas que fazem parte do corpus desse estudo, seguimos as orientacdes de Gil
(2011) e Bauer e Gaskell (2002) e as definicbes apresentadas pelas autoras das
pesquisas. Deste modo, as pesquisas do presente estudo apresentam 0s seguintes

delineamentos:

Gréfico 05: Delineamento das pesquisas
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Fonte: Corpus da pesquisa.
Nota 1: Alguns estudos optaram por apresentar mais de um tipo de delineamento de pesquisa.
Nota 2: Os percentuais séo calculados em observancia ao total do corpus da investigagao.
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E preciso esclarecer que algumas autoras manifestam o uso de mais de um
tipo de delineamento de pesquisa em suas investigacdes, deste modo, a soma total
de delineamentos ndo sera igual ao nimero total de pesquisas desta investigacao. A
pesquisa de Campo apresenta a maior expressividade entre os delineamentos de
pesquisa, sendo a opcédo de 52,63% das pesquisadoras. J& Estudo de Caso aparece
como a segunda opc¢ao mais adotada, com 26,31% das investigacdes, em terceiro
lugar tem-se a Etnografia, com 21,05%, seguida pela opcdo documental, com
15,78%. Os delineamentos bibliograficos e experimentais sdo referenciados por
10,52% das pesquisas.

Outro aspecto que se mostrou relevante abordar foi como se estabeleceu o
envolvimento da pesquisadora na pesquisa. Gil (2011) argumenta que a relagao
entre 0 pesquisador e 0 objeto pesquisado pode seguir trés modos: o modelo
classico de pesquisa e os modelos de pesquisa-acdo e pesquisa participante.
Compreende o modelo classico como o que o pesquisador busca o maximo de
distanciamento com o objeto pesquisado, visando a obtencdo de objetividade na
pesquisa. Como modelos alternativos a pesquisa classica, a pesquisa-acdo e a
pesquisa participante sdo apresentadas “com a finalidade de possibilitar a obtencéo

de resultados socialmente mais relevantes” (GIL, 2011, p.30).

Deste modo, Thiollent (1985) define pesquisa-a¢cao como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que € concebida e
realizada em estreia associacdo com uma a¢éo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situacdo ou do problema estdo envolvidos do modo co-
operativo ou participativo (THIOLLENT, 1985, p.14)

No que se refere a pesquisa participante, Fals Borda (1983) compreende que

esta:

[...] responde especialmente as necessidades de populacdes (...) levando
em conta suas aspiracdes e potencialidades de conhecer e a agir. E a
metodologia que procura incentivar o desenvolvimento autdnomo
(autoconfiante) a partir das bases de uma relativa independéncia do exterior
(FALS BORDA, 1983, p. 43).
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O grafico 6 apresenta como se caracterizou a participacdo das pesquisadoras
no processo de investigacdo. No entanto, € preciso salientar que considerou-se a
definicio de cada uma das autoras das teses sobre como se estabeleceu o
envolvimento com o campo de pesquisa, ou seja, a creche. Contudo quando essa
opcao nao foi objetivamente explicitada observou-se a metodologia do estudo e a

integralidade da tese.

Gréfico 06: Envolvimento das pesquisadoras na pesquisa
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Fonte: Corpus da pesquisa.

A pesquisa participante desponta com a mais utilizada nos estudos que
compdem o conjunto de teses analisados com uma quantidade que corresponde a
52,63% das investigacdes. A pesquisa-acdo como forma de envolvimento das
autoras na pesquisa € encontrada em 31,57% dos estudos e, por ultimo, com trés
estudos, o que equivale a 15,78% do total de teses, aparece o modo classico de

relacéo entre o pesquisador e o objeto pesquisado.

Por dltimo, mas ndo menos importantes, estdo as técnicas utilizadas pelas
pesquisadoras para a geracdo de dados. O grafico a seguir identifica os
instrumentos de coleta de dados utilizados pelas pesquisadoras das teses objeto de

estudo dessa pesquisa.
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Gréfico 07: Instrumentos de geracdo de dados
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Fonte: Corpus da pesquisa.
Notal: Varios estudos apresentaram mais de um tipo de técnica de coleta de dados.
Nota2: Os percentuais sdo calculados em observancia ao total do corpus da investigacgao.

O pesquisador dispde de uma multiplicidade de instrumentos para a geragao
de informacdes/dados a serem utilizados em suas investigagdes cientificas, no
entanto a definicdo do instrumento de coleta de dados dependera dos objetivos que
o investigador visa alcancar com a pesquisa e do universo a ser investigado.
Contudo € necessario esclarecer que nas pesquisas que compdem o corpus desse
estudo foi frequente o uso de mais de um instrumento de coleta de dados. Assim, a
soma total de técnicas de coleta de dados ndo sera igual ao numero total de

pesquisas desta investigacao.

A observacéo e a entrevista foram escolhidas por 68,42% das pesquisadoras,
os documentos como fonte de informacdo foram utilizados por 47,36% das
investigadoras, o uso de fotografias esta presente em 42,10% do total de pesquisas,
0s questionarios e as filmagens foram empregadas em 26,31% do conjunto de

estudos e as escalas/testes foram usados por 21,05% das investigacoes.
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3.2. Andlise qualitativa dos dados — Descri¢céo analitica das categorias

A analise qualitativa dos dados consiste na descri¢cdo sistemética das teses
gque compdem o corpus de analise. Para Bardin (2011), a andlise qualitativa dos
dados permite realizar um estudo pormenorizado dos temas que compdem oS
documentos do corpus da pesquisa e indicar quais valores e concepcdes estédo
presentes nesses textos. Assim, o presente estudo busca elaborar uma sintese
interpretativa sobre cada categoria e estabelecer dialogos, reflexdes e relacées com
as pesquisas em Educacéo sobre a creche como instituicdo educativa para a crianca
na primeira infancia. Igualmente, pretende identificar concepgdes que constam em

cada categoria como, também, estabelecer possiveis dialogos entre elas.

Para Bardin (2011, p. 41), a descricdo analitica “funciona segundo
procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do conteudo das mensagens”,
ou seja, implica a producdo de uma sinopse analitica das categorias de analise.
Moraes (1999) define essa etapa como a producdo de um texto-sintese que
expresse 0 conjunto de significados presentes nas diversas unidades de analise.
Assim, 0 processo descritivo se refere a uma visao interpretativa sobre o corpus da

pesquisa.

Nesse sentido, a analise apresentada € uma dentre varias possiveis e nao
tem a pretensdo de exaurir todas as possibilidades, interpretacdes e inferéncias
sobre o corpus das teses. Por isso, é apresentada a lista das teses, objeto dessa
analise (Apéndice A), para que o leitor possa acompanhar o percurso descritivo e
interpretativo desse estudo e, sendo de seu interesse, realizar outra analise com

enfoque tedrico diferente.

Deste modo, a identificacdo e a constituicdo das categorias de analise foram
relevantes para o alcance dos objetivos da pesquisa, pois tornaram possivel
reconhecer o0s temas mais pesquisados sobre a creche e, a partir de tal
identificacdo, apresentar os achados e promover a discussao sobre cada assunto. A
leitura e analise das producfes académicas também possibilitaram 0 encontro com o
objeto de pesquisa e permitiram desvelar concepcdes, valores, ideias e reflexdes

presentes nestas pesquisas.
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O titulo conceitual de cada categoria se estabeleceu a partir da identificacao,
por afinidade de sentidos, da temética central de um conjunto de teses que,
posteriormente, concretizou-se no processo de agrupamento dos estudos para a
composi¢cdo das categorias de analise. Assim, foram definidas trés categorias,
nominadas em Formagdo Profissional, Relacdo entre Politicas Publicas e Praticas
Pedagdgicas e Interacdo. O quadro abaixo apresenta como as teses encontram-se
consubstanciadas em cada categoria:

Quadro 07: Distribuicédo das teses por categoria

CATEGORIAS AUTORAS CODIGO
BORGES (2009) Tese A

BUFALO (2009) Tese B

Formagdao profissional LIMA (2010) Tese C
SARTI (2010) Tese D

ZUCOLOTO (2010) Tese E

GAGLIARDI (2011) Tese F

LOMBARDI (2011) Tese G

MOREIRA (2011) Tese H

OLIVEIRA (2007) Tese |

Relac&o entre Politicas Publicas REIS (2007) Tese J
e Praticas Pedagogicas MELLO (2008) Tese K
SOEJIMA (2008) Tese L

AMORIM (2011) Tese M

FERRAZ (2011) Tese N

GUIMARAES (2008) Tese O

Interag&o RAMOS (2010) Tese P
COSTA (2011) Tese Q

OLIVEIRA (2011) Tese R

SILVA (2011) Tese S

Fonte: Corpus da pesquisa.

Deste modo, a descricdo analitica de cada categoria pretende realizar
inferéncias interpretativas na construcdo de textos descritivos e analiticos sobre o
conjunto de teses, com destaque para as generalidades e particularidades de cada

categoria.
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3.2.1. Formacgéao Profissional

O quadro a seguir apresenta as teses inseridas na categoria de analise
formacao profissional com seus respectivos codigos que visam auxiliar a leitura da

pesquisa.

Quadro 08: Teses que compde a categoria Formacao Profissional

Categoria Autoras Cdédigo
e BORGES (2009) Tese A
e BUFALO (2009) Tese B
Formagéo Profissional e LIMA (2010) Tese C
e SARTI (2010) Tese D
e ZUCOLOTO (2010) Tese E
e GAGLIARDI (2011) Tese F
e LOMBARDI (2011) Tese G
e MOREIRA (2011) Tese H

Fonte: Corpus da pesquisa.

As autoras que compdem essa categoria de analise compreendem que a
melhoria no atendimento a crianca na creche perpassa, necessariamente, pela
gualificacdo das profissionais que nessas instituicbes educativas atuam. Nesse
sentido, consideram importante que as profissionais da creche tenham acesso a
uma solida formacéo inicial associada a um processo de formacédo continuada
articulado as pesquisas em Educacdo. Portanto debatem a respeito da
complexidade dos processos de formacéao inicial e continuada, bem como sobre a
constituicdo da identidade profissional dessas trabalhadoras.

Suas hipéteses sobre os processos de formacdo destinados as profissionais
da creche vao ao encontro das dimensdes e interfaces que Oliveira-Formosinho et

al. (2007) considera necessario abranger:

[..] o tempo como dimensdo pedagdgica; 0 espaco como dimensao
pedagdgica; 0os materiais como 'livro de texto’; escuta € a interagdo como
promocao da participacdo guiada; a observacdo e documentacdo como
garantia da presenca da(s) cultura(s) da(s) crianga(s) no ato educativo; o
planejamento como criagdo da intencionalidade educativa; a avaliagdo da
aprendizagem como regulacdo do processo de ensino-aprendizagem; a
avaliacdo do contexto educativo como requisito para a avaliagao da crianga
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e como auto-regulacdo por parte do educador; os projetos como
experiéncia da pesquisa colaborativa da crianga; as atividades como jogo
educativo; a organizacdo e a gestdo dos grupos como garantia da
pedagogia diferenciada (OLIVEIRA-FORMOSINHO et al., 2007, p. 30).

Estes estudos, inseridos nessa categoria, apresentam a creche como um
espaco educativo, destinado as criancas de 0 a 3 anos, que possui caracteristicas
proprias e difere-se do ambiente escolarizado. No entanto é preciso salientar que as
creches, nestas pesquisas, ora sao apresentadas como o local de trabalho dos
sujeitos da pesquisa (BORGES, 2009; BUFALO, 2009; LOMBARDI, 2011) ora sé&o o
I6cus da pesquisa (LIMA, 2010; SARTI, 2010; ZUCOLOTO, 2010; GAGLIARDI,
2011; MOREIRA, 2011) e foram realizadas em instituicbes publicas localizadas na
zona urbana das cidades de Santa Maria/RS (LIMA), Sdo Paulo/SP (SARTI,
ZUCOLOTO, GAGLIARDI) e Cidade Nova/RJ (MOREIRA).

As pesquisas dessa categoria apresentam referenciais teoéricos diversificados,
com embasamento piagetiano (BORGES, 2009), foucaultiano (LOMBARDI, 2011),
historico-social-cultural (LIMA, 2010; SARTI, 2010; GAGLIARDI, 2011; MOREIRA,
2011), fenomenologico (ZUCOLOTO, 2010) e marxista (BUFALO, 2009).

A partir de seus referenciais teoricos, estes estudos compreendem a crianca
como um ser social, ativo, ludico, expressivo, produtor de cultura e conhecimento na
interacdo com seus pares. No entanto, salientam que esta compreensdo € mais
comum nos discursos e na academia, sendo que, em suas pesquisas, esse
entendimento foi identificado nas falas das profissionais de educacdo e nos
documentos das instituicGes. Também constatam que esta concepc¢ao de crianca e
infancia pouco se faz presente nos planejamentos e nas praticas pedagogicas das

creches.

As autoras dessa categoria compreendem que a formacédo profissional € um
direito da crianca e das docentes que atuam na creche. O acesso a qualificacédo
profissional poderia garantir & crianca qualidade no seu atendimento e permitir que

essas profissionais se reconhecam como autoras de sua atividade profissional.

Deste modo, apontam que, em razdo das caracteristicas e necessidades das

criangcas pequenas, 0s processos formativos destinados aos profissionais de
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educacdo da primeira infancia precisam considerar, valorizar e discutir as
especificidades do trabalho com criancas pequenas, como também as
particularidades da creche como instituicdo educativa. Assim, entendem que a
formacé&o destas profissionais pode contribuir para que a creche se constitua em um
ambiente que respeite a crianca e propicie-lhe viver suas experiéncias de infancia.
lgualmente importante é que o trabalho docente na creche, como atividade
educativa, diferencie-se, mesmo que com algumas similaridades, do trabalho

doméstico.

Compreendem que a discussao sobre formagao das profissionais da creche
ndo pode desconsiderar o processo histdrico ao qual a creche brasileira se insere na
medida em que esta foi, inicialmente, compreendida como local de guarda e cuidado
das criancas e como direito dos pais trabalhadores. Destacam que, originalmente, a
creche, no Brasil, assumiu um carater assistencialista e emergencial e que nao
exigiu de suas trabalhadoras uma formacdo profissional especifica para o
atendimento a crianca, bastando, portanto, que fossem mulheres e gostassem de

cuidar de criancas.

Nesse sentido, Rosemberg (2002) alerta que esse modelo de educacédo da
crianca pequena baseado na improvisacdo da pratica, na contratacdo de
professores leigos e na escassez de materiais redundou na precariedade de
ambientes educacionais, tornando-os pouco favoraveis ao enriquecimento das

experiéncias das criancas.

As pesquisas dessa categoria, todavia, aguiescem que com a promulgacao
da LDB/1996, que reconheceu a creche como parte da Educacdo Béasica, houve a
exigéncia de formacdo minima para a atuacdo das profissionais nestas instituicdes
de ensino (art. 62 da LDB/1996). Apesar disso, declaram que, mesmo transcorridos
mais de 10 anos apos a publicacdo deste instituto legal, ainda, ha muitas discussdes
e interpretacdes sobre a exigéncia minima de formacéao profissional dos educadores
de criancas pequenas. Nesse sentido, as autoras tecem discussfes sobre a
exigéncia de formacdo inicial, em nivel superior, e ressaltam que a composicdo do
guadro profissional da creche por pedagogas esbarra em questbes de ordem

prética, politica, social e econdémica.
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Por sua vez, Lima (2010), tese C, e Lombardi (2011), tese G, entendem que 0
curso de Pedagogia se apresenta como um espago formativo privilegiado para a
constituicdo do profissional que atuard na creche. Argumentam que esse processo
formativo precisa se constituir num espacgo que permita aos pedagogos conhecer a
crianga e suas diversas formas expressivas, as infancias e suas culturas, de modo
gue obtenham “uma soélida formacdo em termos tedrico-metodoldgicos, politicos e
éticos” (LIMA, 2010, p. 25).

Nesse sentido, Lima (2010), tese C, e Lombardi (2011), tese G, analisam o
processo histérico de constituicdo e estruturacdo do Curso de Pedagogia no Brasil e
mencionam que sua organizagao curricular sofreu, ao longo dos anos, influéncias de
ordem econdmica, social e ideoldgica. Apontam que a aprovacdo pelo Conselho
Nacional de Educacédo (CNE), das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Licenciatura em Pedagogia (DCNs) fez com que o curso de Pedagogia assumisse
muitas atribuicdes e, ainda, de modo controverso, definiu como eixo do curso a

formacgéo de docentes.

Nessa perspectiva, Lima (2010), tese C, assevera que a aprovacdo dessas
Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia engendraram
limitacbes a implementacédo de processos formativos de pedagogos e que estas,
DCNs, materializaram-se em uma proposta fragil no que se refere aos elementos
importantes sobre o campo de conhecimentos necessarios aos pedagogos.
Argumenta, ainda, que a maior controversia apresentada pelas DCNs seja a reducéo
da definicdo do Pedagogo ao professor, o que, segundo a autora, levanta a questao
sobre a Pedagogia como campo de conhecimento tedrico e de praticas que integram

e sistematizam diferentes conhecimentos.

Sobre essa discussao, Libaneo (2006) defende que a Pedagogia € um campo
cientifico e ndo apenas um curso. Sendo que o objeto da ciéncia pedagdgica € o
estudo do fendmeno educativo e o ensino desse campo cientifico pode ocorrer no
curso de Pedagogia. Para o autor, a base do curso de Pedagogia ndo pode ser a
docéncia, mas sim o estudo do fenbmeno educativo em toda a sua complexidade e

amplitude.
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Cruz (2008, p.9) partlhando da mesma compreensao que Libaneo,
acrescenta que “ser pedagogo requer fazer pedagogia, ou seja, teorizar sobre a
educacéo, projetar, implementar, acompanhar e avaliar processos educacionais em
diferentes contextos”. Também questiona a viabilidade da formacé&o inicial, no curso
de Pedagogia, abarcar o fazer pedagdgico em suas diferentes abrangéncias a partir

da concepcao de formacgéo docente apresentada nas DCNSs.

Nesse sentido, Lima (2010), tese C, e Lombardi (2011), tese G, alertam que 0
curso de Pedagogia, ao adotar um carater generalista na busca por formar um
profissional polivalente®, tem sofrido com a dificuldade de definir um curriculo que
contemple a formacéo de profissionais com tantas especializacdes. Neste particular,
guestionam a possibilidade do curso de Pedagogia contemplar as especificidades de
educacéo de criangas pequenas e o cotidiano da creche.

Nessa mesma perspectiva, Lombardi (2011), tese G, ressalta a auséncia, nos
cursos de Pedagogia, de formacéao artistico-corporal dos profissionais de educacéo.
Argumenta que a desconsideracdo deste conhecimento tem dificultado a
compreensao dos professores sobre a importancia da linguagem expressiva corporal
no trabalho pedagdgico com criancas pequenas e que, por sua vez, tem inibido a
proposicdo e o estimulo a expressado das criancas pelo movimento. Deste modo,
defende a intersecdo entre a Pedagogia e a Pedagogia do Teatro na formacéao dos

pedagogos.

Lombardi (2011), tese G, aduz que a Pedagogia do Teatro pode contribuir
para a formacdo do profissional de educacdo ao enriquecer e possibilitar a
compreensao das diferentes maneiras de construcdo do conhecimento e
aprendizado, ao preparar o educador para lidar com as diversas linguagens
expressivas da infancia, ao auxiliar na compreensdo da crianca como ser
multidimensional e ao ampliar sua concepcéo de corporeidade®. A autora adverte
gue a formacao fragmentada sobre a corporeidade tem provocado incertezas sobre

como e o que trabalhar com as criancas pequenas.

8 Compreendem que, com a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, para o Curso de
Pedagogia, art. 4°, 0 pedagogo passou a exercer varias atividades, tais como as de: Professor(a) de
educacdo infantil, das séries iniciais, Supervisor(a), Direitor(a), Coordenador(a), Professor(a) de
jovem e adulto, de criancas com deficiéncia e Pesquisador(a).

° A concepcdo de corporeidade defendida pela autora se baseia na integracdo de corpo-mente-
ambiente.
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Lima (2010), tese C, por sua vez, considera que creches inseridas no
ambiente universitario constituem-se em importantes locais de formacdo de
pedagogos para a atuagcdo com criangas pequenas. Destaca a importancia que o
cotidiano assume na organizacdo da creche e defende que € por meio da
observacéo, participacao e discussdo sobre o cotidiano que se podem identificar os
elementos que compdem o trabalho pedagdgico com criancas pequenas e torna-los
referéncias para os processos formativos dos cursos de Pedagogia.

Assim, Lima (2010), tese C, considera que € por intermédio dessa reflexéo e
discussdao sobre o0 cotidiano nas creches que se poderdo referenciar
pedagogicamente acdes e praticas - consideradas como nao educativas - como
parte do trabalho educativo com criancas pequenas. E, deste modo, formar
profissionais de educacdo capazes de compreender 0 seu saber fazer no que diz

repeito ao cuidar e educar criangas na primeira infancia. Destarte, argumenta que:

[...] as acBes que compdem o cotidiano de educacdo de criancas pequenas,
porque assim o exige a etapa de desenvolvimento da crianca — alimentacéo,
descanso, higiene, mamadas, o brincar, entre outras ja citadas — precisam
ser explicitadas por uma intencionalidade profissional -
pedagogicamente referenciada pelo(s) profissional(is) que se
responsabilizam pela educacao de criancas em espacgos educativos (LIMA,
2010 p. 123) (grifo da autora).

Deste modo, Lima (2010), tese C e Lombardi (2011), tese G, compreendem
gue a formacdo dos profissionais da educacdo, no curso de Pedagogia, precisa
considerar que o trabalho pedagdgico com criancas pequenas possui
especificidades que devem ser discutidas e analisadas no decorrer desta formacao.
Consideram que os cursos de Pedagogia, ao negligenciarem ou desconsiderarem as
discussdes sobre a particularidade da educacgéo na creche, tém formado educadores
gue nao compreendem a dimensdo teodrica, metodoldgica, politica e ética

diferenciada dessa instituicdo educativa.

Assim, para essas duas autoras, a formacdo dos profissionais de educacao
da creche deve envolver atividades e experiéncias que possibilitem o contato e o
envolvimento no cotidiano de educacédo de criancas pequenas (LIMA, 2010) e

experiéncias corporais para a sensibilizacdo de seus proprios corpos, reconhecendo
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sua complexidade, para que possam despertar concepgdes sobre a corporeidade
das criancas pequenas (LOMBARDI, 2011).

Nessa perspectiva, Lima (2010), tese C e Lombardi (2011), tese G,
consideram que a universidade precisa reavaliar seu modelo curricular e que cabe
aos professores formadores promoverem discussdes que rompam e desestabilizem
com as preconcepcdes dos académicos e das academias sobre o fazer pedagdgico
nas creches que, por sua vez, podera contribuir para o reconhecimento social e

profissional do professor que atua com a crianga na primeira infancia.

Assim, segundo Lima (2010), tese C e Lombardi (2011), tese G, o curso de
Pedagogia precisa promover processos formativos que permitam aos egressos que
atuardo nos espacos educativos se reconhecerem como autores de sua profissao e,
assim, possam assumir a responsabilidade por atuar na educacdo de criancas
pequenas, de modo a atuar e organizar sua pratica pedagogica respeitando e
valorizando as particularidades que envolvem esse trabalho. Destarte, seria
necessario que pedagogos tivessem um olhar diferenciado sobre a infancia, com
vistas a refletir, pensar e propor outras formas de olhar para a crianca nos diferentes
momentos e nas diferentes acbes que perfazem o cotidiano da educacdo de

criangas pequenas na creche.

Diante da complexidade que atinge os processos formativos para o0s
profissionais da creche, Borges (2009), tese A, Zucoloto (2010), tese E, e Moreira
(2011), tese H, destacam a importancia da formacéo continuada. Compreendem que
a formacdo continuada pode contribuir para problematizar eventuais lacunas na
formacé&o inicial das profissionais, possibilitar um constante processo de avaliacdo e
reavaliacdo de praticas pedagdgicas, aproximar e articular as pesquisas académicas

em educacédo com o cotidiano das creches.

Nesse sentido, Zucoloto (2010), tese E, e Moreira (2011), tese H, sustentam
gue a formacao continuada em contexto possibilita a interacdo mutua e progressiva
entre as profissionais e 0 ambiente em transformacao, ou seja, favorece o didlogo e
a troca de experiéncias entre as educadoras, o que torna possivel uma pratica
educativa de qualidade. Consideram que o processo de formagcdo que mantém as

professoras como ouvintes passivas desconsidera a sua autonomia e nao contribui
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para uma mudanca substancial na pratica pedagdgica e no ambiente dessas

profissionais.

Borges (2009) tese A, por sua vez, defende que cursos de extenséo
universitaria também podem dar continuidade e formacdo especifica para
professores que atuam ou atuardo na creche. Argumenta que estes cursos num
ambiente externo a atividade profissional podem contribuir de modo eficaz na
formacdo das professoras, pois proporcionam embasamento tedrico sobre o
desenvolvimento e aprendizagem da crianga na primeira infancia, reflexdes sobre a
pratica pedagodgica do trabalho na creche e a troca de experiéncias com
profissionais de outras instituicdes, ou seja, um olhar de fora para dentro no tocante

a instituicao.

No entanto Borges (2009), tese A, Zucoloto (2010) tese E, e Moreira (2011),
tese H, concordam que nado basta que, nesses processos de formacédo continuada,
rediscuta-se o0 conceito de crianca e infancia, as especificidades do seu
desenvolvimento e as peculiaridades do trabalho na creche se as profissionais que
participam destes ndo se apropriarem desse conhecimento e modificarem sua

pratica e o ambiente pedagogico no qual estéo inseridas.

Nesse particular, Zucoloto (2011), tese E, ao discutir sobre qualidade na
creche, argumenta que a avaliacdo € um ato pedagdgico e que esta pode se
constituir em um excelente processo de formacédo continuada em contexto. Nesse
sentido, considera que o uso de escalas (no caso de sua pesquisa, a escala ITERS-
R™), pode contribuir e ser um instrumento formativo para a creche, pois possibilita a
avaliacdo dos ambientes, a conscientizacdo dos educadores, diretores e demais
funcionarios sobre o tema qualidade de atendimento e auxiliar na elaboracdo de

planos de metas a serem atingidas.

19 Escala norte-americana Infant/Toddler Environment Rating Scale (ITERS-R) que avalia o ambiente
para criancas de 0 a 30 meses em instituicbes infantis. Busca especificamente avaliar o ambiente
educativo por 39 itens organizados em sete subescalas: Espaco e Mobiliario, Rotinas de Cuidado
Pessoal, Falar e Compreender, Atividades, Interacdo, Estrutura do programa e, Pais e Equipe. Nesta
tese, o uso de uma Escala se apresenta como um elemento motivador para a definicdo de pautas para
a consolidacdo da formagédo continuada na instituicdo pesquisada. A autora considera que a
concepcao de qualidade na creche perpassa por uma construcédo sociocultural.
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Moreira (2011), tese H, concorda que a formagdo em contexto pode
desencadear reflexdbes e produzir mudancas significativas no contexto das
instituicbes que utilizam esse processo formativo. No entanto argumenta que o
espaco, como elemento pedagodgico, que orienta e é orientado por préaticas
educativas, precisa ser tema frequente da formacdo em contexto, pois € um
“‘mediador pedagogico produzido que favorece os processos de desenvolvimento e
aprendizagem das criangas pequenas” (MOREIRA, 2011, p.22). Assim, considera
gue a formacdo em contexto, cuja tematica seja 0 espaco, pode produzir

intervengdes significativas nos arranjos espaciais da creche.

Borges (2009) tese A, por sua vez, ressalta que cursos de extensao
universitarios tém complementado a formacéao inicial das profissionais da creche na
medida em que contemplam as especificidades do desenvolvimento e aprendizagem
das criancas pequenas. Destaca que o Programa de Formacao de Professores da
Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental (PROEPRE)™, fundamentado na teoria
piagetiana, tem contribuido para que as profissionais reflitam sobre sua prética e

busquem modifica-la de acordo com as necessidades da crianca pequena.

Nessa perspectiva, Borges (2009), tese A, Zucoloto (2010) tese E, e Moreira
(2011) tese H, apontam a relevancia que o curriculo assume na programacao e na
definicdo das caracteristicas da creche. Compreendem que, mesmo na auséncia de
um curriculo escrito ou estruturado nas instituicbes, € possivel afirmar
implicitamente a sua existéncia no modo como se compreende a infancia, a crianca
e o0 desenvolvimento e aprendizagem infantil. Assim, suas percepc¢des vao ao

encontro do que explicita Kramer (1996):

O curriculo inclui definicdes sobre o tipo de escola que se deseja, 0 que se
pretende oferecer, a forma de administra-la, o contexto histérico, ideolégico,
filoséfico, socioldgico, cultural, politico, econémico e psicolégico em que se
insere [...] o curriculo deve incluir tudo o que se oferece para a crianga
aprender, abrangendo conceitos, principios, procedimentos, atitudes, os
meios pelos quais a escola oferece tais oportunidades e formas de
avaliacdo, pois é a explicitacdo das intencdes que permitir a orientacdo da
pratica pedagdgica [...] enfatizando a necessidade de que, na definicdo de

' PROEPRE - Programa de Formacdo de Professores da Educacdo Infantii e do Ensino

Fundamental. A autora analisa a contribuicdo do curso de extensdo EDU-044-PROEPRE -
Fundamentos Tedricos e Préaticos Pedagdgicos para Educacao Infantil | (O - 3 anos), em Campinas-
SP e Itapira-SP. O curso foi ofertado pela Universidade Estadual de Campinas/SP.
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um curriculo, responda-se aos seguintes questionamentos: a que crianga se
destina? Qual é a concepc¢éo de educacao presente? O que ensinar? Como
ensinar? De que forma, o que e como avaliar? (KRAMER, 1996, p.7).

Nesse sentido, apontam que a formacdo continuada pode levar as
educadoras e equipe pedagdgica a assumirem uma posicao ativa na elaboracéo de
um modelo curricular que respeite o desenvolvimento da criangca pequena e a
compreenda como um ser multidimensional e ativo no seu processo de

desenvolvimento e aprendizagem.

Borges (2009) tese A, Zucoloto (2010) tese E, e Moreira (2011) tese H,
percebem que o curriculo pode ser entendido como caminho, direcdo e orientacao
para se atingir certas metas que a creche procura alcancar. Contudo defendem a
sua flexibilidade de modo que propicie e estimule um constante processo de

avaliacdo e reavaliacdo das praticas da instituicao.

Nessa mesma perspectiva, destacam que a apropriacdo das profissionais
sobre o curriculo das instituicbes pode evitar a existéncia de praticas espontaneistas
e improvisadas. Entendem que o curriculo pode auxiliar no planejamento da
programacao da creche e tornar as praticas e acfes docentes referenciadas por
intencionalidades pedagdgicas. Assim, o modelo curricular pode funcionar como um
“andaime que apoia o professor na procura de um cotidiano com intencionalidade
educacional, em que as criancas envolvam-se, persistam, aprendam e desenvolvam
um habitus para aprender” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2007, p. 30).

Para Moreira (2011) tese H, o espaco ndo é neutro e assume um carater
curricular em sua organizacdo e planejamento para expressar a concepg¢ao que a
instituicdo e as educadoras tém sobre ensinar, educar e aprender. Deste modo,
entende que os ambientes sdo organizados e expressam as crencas e 0s valores
dos educadores sobre sua pratica pedagogica e podem favorecer mais ou menos a
participacdo criativa e autbnoma das criancas nas atividades. Concordando com
Moreira (2011) tese H, Zucoloto (2010), tese E, acrescenta que o ambiente da
creche precisa oferecer desafios e estimulos as criancas para que estas

compreendam que séo autoras de seu préprio conhecimento.
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Ainda, Borges (2009), tese A, Zucoloto (2010) tese E, e Moreira (2011) tese
H, destacam a importancia da formag&o continuada como um processo que permite
as profissionais de creche tecerem reflexdes sobre sua pratica pedagdgica. No
entanto Zucoloto (2010) e Moreira (2011) ressaltam que a formagdo em servico
precisa estar contextualizada com a realidade da creche de modo que aborde
questdes praticas e problematicas da instituicdo, pois, caso contrario, torna-se sem
sentido. Destacam, ainda, que a formacdo em contexto sO tera sentido quando os
valores e concepcdes da creche estiverem claros e definidos.

Bufalo (2009), tese B, Sarti (2010) tese D, e Gagliardi (2011) tese F, também
reconhecem a importancia da formacgdao inicial e continuada para as profissionais da
creche, apesar disso, mencionaram a precariedade ou pouca participacdo de
docentes nesses processos formativos. Ainda assim, buscam compreender como
tem se dado a constituicdo da identidade profissional das docentes'? que atuam com

criangas pequenas na creche.

Sob essa linha de discussédo, Bufalo (2009), tese B, Sarti (2010) tese D, e
Gagliardi (2011) tese F, apontam que a profissdo docente de creche encontra-se em
construcdo e que ainda ndo ha formacdo universitaria que contemple a sua
especificidade, no entanto reconhecem que 0s cursos de pedagogia tém ampliado

suas discussodes para abarcar as peculiaridades dessa formacgéo docente.

Nesse particular, destacam a complexidade da natureza docente na creche e
entendem que esta confusdo € ainda maior nas situacdes concretas do exercicio
docente com as criancas pequenas, visto que tem sido equivocadamente
compreendida, apenas, como uma relacdo direta entre acbes manuais, corporais e

gestuais realizadas de modo repetitivo.

Para Bufalo (2009), tese B, Sarti (2010), tese D, e Gagliardi (2011), tese F, a
veiculacdo da ideia de que o trabalho docente na creche ndo € uma atividade
intelectual nem requer planejamento tem contribuido para a desvalorizacdo e nao

7

reconhecimento desta como profissional. Salientam que € nesta oscilacdo entre

12 Bufalo (2009) compreende que a palavra “docente” se aplica a todas as profissionais que atuam
diretamente com as criangas nas creches, incluindo assim professoras e monitoras. Sarti (2010) e
Gagliardi (2011), por sua vez, utilizam-na para se referir as professoras.
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exercer uma atividade manual ou intelectual que tem se construido a identidade das

profissionais que atuam com a crianga na creche.

Sarti (2010), tese D, Bufalo (2009), tese B, e Gagliardi (2011), tese F,
asseveram que essa dicotomia entre o fazer manual e intelectual tem desencadeado
na creche o estabelecimento de hierarquias entre professoras e monitoras, na
medida em que esta é apontada como o elemento definidor das fun¢des que cabem
a cada profissional, sendo que as monitoras sdo destinadas as atividades
compreendidas como de cuidado; e as professoras, as de educar. Gagliardi (2011),
tese F, aponta, em sua pesquisa, que ha uma indefinicao por parte das professoras
sobre seu papel na educacao das criancas, pois declararam que quando exercem
atividades de cuidado nédo estéo exercendo o seu papel de docente.

No entanto, as autoras desta categoria alertam para a indissociabilidade e
complementaridade das ag¢des compreendidas como de “cuidado” e “educacao”
(REIS, 2007; GUIMARAES, 2008; LIMA, 2010; RAMOS, 2010; AMORIM, 2011;
FERRAZ, 2011; COSTA, 2011; OLIVEIRA, 2011; SILVA, 2011), pois compreendem
gue ndo € possivel isolar as caracteristicas das atividades de educar e cuidar na

dindmica da creche.

Para Oliveira-Formosinho (2002), a crian¢ca pequena aprende e desenvolve-
se de forma holistica e apresenta um conjunto de necessidades e potencialidades
gue nao torna possivel separar a funcdo pedagodgica de educar da de cuidar, assim,
tornando a atividade docente na creche, um projeto que engloba essas duas

funcoes.

Deste modo, Bufalo (2009) tese B, considera equivocada a compreensao que
desconsidera o néo exercicio da docéncia pelas monitoras sob o argumento de que
muitas destas nao tém o atributo (formagcdo) do exercicio do magistério para “dar
aulas”. Para a autora, a docéncia na creche é exercida pelas profissionais que
atuam diretamente com as criancas e, nesta interacao, participam do processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangcas pequenas, mesmo que para muitos
iSsso possa parecer contraditério. No entanto ressalta a necessidade de um

constante investimento em processo de formacdo para estas profissionais e 0
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estimulo para que elas participem do planejamento pedagdgico. Nesse sentido,

compreende que:

A atividade docente com as criancas de 0 a 3 anos constitui-se no fazer e
no pensar sobre cada momento, como: nas organizacdes dos diferentes
ambientes, nas palavras, nos siléncios, nas musicas, nos gestos, nos
toques. Para que essa composicao do trabalho docente ndo seja constituida
de acbes improvisadas necessita ser planejada. O que também reforca a
ideia da necessidade de formagdes, como traz a ata do “CEMEI Lua”, em
que essas docentes ndo sdo meras executoras de tarefas, ou seja, as
docentes tém a autoria de seus trabalhos (BUFALO, 2010. p. 84).

Bufalo (2009), tese B, aponta que, através do estudo das manifestacdes
sindicais, & possivel compreender como tém se constituido os saberes e a
identidade da profissdo docente de creche. Entende que estes documentos
apresentam uma sintese do processo coletivo de construcédo da identidade dessas
profissionais e explicitam o acumulo de conhecimentos construidos sobre sua
atividade profissional, bem como evidenciam as culturas da creche na relacdo entre

adultos e criancas.

Ainda, segundo a autora, a elaboracdo desses documentos se constitui em
um valioso instrumento de formacdo e autoafirmacdo da identidade docente, na
medida em que promove a discussao sobre o cotidiano, a pratica profissional e visa
a valorizacdo e ao reconhecimento destas profissionais. Compreende que é na luta
por melhores condi¢Bes profissionais que a identidade das docentes de creche tem

se organizado.

Por sua vez, Sarti (2010), tese D, aponta, a partir de relatos e observacoes,
gue as professoras de creche, em sua pratica profissional, mobilizam varios saberes
adquiridos em sua trajetéria de vida pessoal, social, profissional e académica. Para a
autora, a identidade profissional dessas professoras se estabelece através de um
complexo processo de construcdo que engloba um variado repertério de saberes e
fontes de conhecimento e “ndo podem ser confundidos totalmente com os
conhecimentos advindos da formacao universitaria” (SARTI, 2010, p. 180). Deste

modo, defende que:
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E preciso que o saber se constitua em perfeita negociacdo de sentidos e
significados ao professor, isto €, a construcdo da identidade do profissional
deve ser feita a partir de um conjunto de capacidades que possibilite sua
mobilizacéo no exercicio da profissdao (SARTI, 2010, p. 25).

Ja Gagliardi (2011) tese F, compreende que é a interacdo de professoras e
maes que promove a construcao da identidade profissional da professora de creche.
Aponta que essa relagdo se mostra conflituosa em razéo da indefinicdo sobre o que
se compreende como trabalho docente na creche. Para a autora, essa confusdo é
fruto da similaridade entre o trabalho na creche e os afazeres domésticos exercidos
pelas mées, o que tem contribuido para a concep¢édo de que o trabalho na creche
ndo requer conhecimentos especificos e uma profissional qualificada para esse
exercicio. E em meio a essa discuss&o e na busca por reconhecimento profissional
gue as professoras tém desconsiderado as atividades de cuidado como inclusas no

seu fazer pedagogico.

Ja Bufalo (2009), tese B, Sarti (2010), tese D, e Gagliardi (2011), tese F,
entendem que a profissdo e identidade docente na creche estdo sendo construidas
e perpassam a vivéncia do cotidiano, a participacdo nos movimentos sindicais, a
formacdo inicial e continuada, as contradicoes do dia a dia, as producbes
académicas, as manifestacdes artisticas dessas profissionais e o reconhecimento e

respeito dos direitos das criancas.

Nesse particular, concebem que as docentes da creche podem ser
consideradas produtoras e promotoras de culturas no exercicio de sua profissao.
Sao consideradas produtoras de cultura na medida em que, na relacdo dialégica
com seus pares, no exercicio de sua atividade profissional e na formacao
continuada, vao estabelecendo protocolos que definem a “cultura” da instituicao
educativa da qual fazem parte. Esses protocolos se constituem num “saber-ser e
saber-fazer pessoal e profissional validado pelo trabalho cotidiano” (SARTI, 2010,
p.94). No entanto compreendem que tais protocolos ou saberes sdo frutos de
processos contextualizados, dialégicos e dinamicos construidos no cotidiano da

creche e nos movimentos sindicais.

Assim, reconhecem o protagonismo destas docentes ao considerar que

produzem cultura a respeito das criancas, e de toda a dindmica que compde as
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relagbes adulto-crianga, crianga-crianca e adulto-adulto na instituicdo educativa onde

exercem sua atividade profissional.

Bufalo (2009) tese B, e Sarti (2010), tese D, consideram que as profissionais
da creche podem ser consideradas promotoras de cultura quando reconhecerem as
criangas como seres ativos e produtores de cultura e, apoiadas nessa concepc¢ao,
criam condicBes para que essas caracteristicas sejam estimuladas e plenamente
vividas. Nao obstante, destacam a importancia e o interesse dessas profissionais por
mais investimento em sua qualificacdo profissional, de modo a possibilitar que suas

praticas estejam sintonizadas com essa concepc¢ao de crianga.

As pesquisadoras desta categoria ressaltam a importancia da formacéao inicial
e continuada na constituicdo da identidade profissional das docentes da creche e
consideram que estes processos formativos precisam fazer com que estas
profissionais se reconhecam como autoras de sua atividade profissional. Assim,
argumentam que esses processos formativos devem ter por finalidade afastar a ideia
de separacdo entre concepcao e execucao e conscientizar as profissionais para a
necessidade de adquirirem conhecimentos que auxiliem no seu planejamento e no
seu trabalho, de modo que possam assumir o controle sobre o exercicio de sua
atividade profissional (CONTRERAS, 2003).

Assim, sdo unanimes ao afirmar que cada sujeito tem o poder de controlar e
definir os rumos de seu caminho, formacdo, conhecimento e compromisso do ser
professor, pela construcdo, aquisicdo e mobilizacdo de saberes. O engajamento
critico nas circunstancias, que envolve apropriar-se da realidade, investiga-la,
guestiona-la e decidir transforma-la, € algo interno ao individuo, fruto de
experiéncias, valores e crencas construidos ao longo de sua existéncia. Nao é algo
imposto, vindo de fora. Nao depende de condicbes especificas externas, mas de

uma decisao do proprio sujeito.

As autoras evidenciam, a partir da apresentacéo dos trés principais indices™
tematicos da categoria (formacdo inicial, formacdo continuada e identidade

profissional), que os processos formativos destinados as profissionais da creche

3 para Bardin (2011), indice retine um conceito-chave (palavras frases ou temas) que permitira a
constituicdo de grupos diferenciados dentro da propria categoria. Os indices sdo os indicadores ou
mencodes explicitas, ou subjacentes, de um tema em uma mensagem (FRANCO, 2008).
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devem buscar promover a consolidagcdo da creche como uma instituicdo educativa
com especificidades que a diferencia do ambiente escolar. Como também precisam
levar estas profissionais a reconhecerem-se como autoras de sua atividade

profissional.

3.2.2. Relacédo entre Politicas Publicas e Praticas Pedagdgicas

O quadro abaixo indica as teses da categoria de andlise de interseccdo de

Politicas Publicas e Praticas Pedagdgicas e 0s seus respectivos codigos.

Quadro 09: Teses que compde a categoria Relacao entre Politicas Publicas e Praticas
Pedagdgicas

Categoria Autoras Cdédigo
e OLIVEIRA (2007) Tese |
Relac&o entre Politicas Publicas * REIS (2007) Tese J
e Préaticas Pedagdgicas e MELLO (2008) Tese K
e SOEJIMA (2008) Tese L
¢ AMORIM (2011) Tese M
e FERRAZ (2011) Tese N

Fonte: Corpus da pesquisa.

Os estudos que se inserem nesta categoria buscam estabelecer uma relagcéo
entre as politicas publicas para a infancia e as praticas pedagodgicas desenvolvidas
nas instituicbes educativas para as criancas de 0 a 3 anos. Nesse sentido, as
pesquisas que compdem a categoria explicitam a compreensédo do termo “politica”
em um sentido amplo, de modo que caracterizam as politicas publicas como “as
iniciativas e diretrizes, os planos e programas por meio dos quais 0S governos
respondem aos problemas e demandas socialmente relevantes, buscando
consolidar e incorporar os direitos sociais conquistados na lei” (MIRANDA, 2012,

p.175).
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As teses que compdem essa categoria entendem a crianga com um sujeito de
direitos e desejos, um ser soécio-historico e produtor de cultura. Contudo Soejima
(2008), tese L, e Oliveira (2007), tese I, compreendem que as criangas passam por
etapas de desenvolvimento e que precisam ser estimuladas para potencializar o
seu desenvolvimento e aprendizagem. Neste aspecto, ambas as teses L e | se
diferenciam da linha das demais desta categoria. A creche é entendida como um
direito, espaco sociocultural de cuidado e educacdo e um ambiente de

aprendizagem e desenvolvimento da crianga na primeira infancia.

Para compreender se ha relacdo entre o que expressam o0s Textos Legais
sobre Politicas Publicas para a Infancia e a realidade cotidiana das creches,
algumas autoras realizam seus estudos em instituicbes publicas (REIS, 2007;
SOEJIMA, 2008; AMORIM, 2011), comunitaria (OLIVEIRA, 2007) e empresarial
(FERRAZ, 2011), nas cidades de Blumenau/SC (SOEJIMA, 2008), Santa Rita/PB
(AMORIM, 2011), Sao Carlos/SP (OLIVEIRA, 2007; REIS, 2007) e S&o Paulo/SP
(FERRAZ, 2011). No interior dessas instituicbes, contam com participantes de suas
pesquisas, sdo elas diretoras (REIS, 2007), professoras (SOEJIMA, 2008;
AMORIM, 2011; FERRAZ, 2011), criancas (OLIVEIRA, 2007; SOEJIMA, 2008).
Contudo € preciso ressaltar que as autoras ndo buscaram incluir em suas

pesquisas a participacdo de agentes politicos™.

Apresentam referenciais teoricos diversificados nos quais se encontram
aportes tedricos foucaultianos (REIS, 2007), da Sociologia Histérica de Theda
Skocpol (MELLO, 2008), Psicologia do Desenvolvimento (OLIVEIRA, 2007;
SOEJIMA, 2008), Teoria das representacfes e método genealdgico proposto por
Lefebvre (1983) (FERRAZ, 2011) e a utilizacdo do método dialético (AMORIM,
2011).

As autoras concordam que, para entender e instaurar uma discussao sobre a
relacédo entre politicas publicas para a crianca e praticas pedagodgicas nas creches é
preciso analisar o contexto histérico, politico e social da origem da creche e o0s

processos de constituicdo e caracterizacdo pelos quais esta instituicdo tem passado

4 Agentes politicos sdo os componentes do governo nos seus primeiros escaldes, investidos em
cargos, funcdes, mandatos ou comissdes, por nomeacao, elei¢cdo, designacdo ou delegagdo para o
exercicio de atribuicdes constitucionais (MEIRELLES, 1993).
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até a atualidade. Neste particular, concordam com Kuhlmann Jr. (1998) ao
considerar que as instituicdes de Educacao Infantil estdo em estreita relacdo com a
histéria da infancia, da familia, da populacdo, da urbanizacéo, do trabalho e das
relagbes de producdo.

Mello (2008), tese K, analisa o periodo histérico de 1899 a 1920 para
identificar a genealogia das politicas publicas para a creche no Brasil. Aponta que a
evolucdo da creche no pais esteve ligada ao movimento de varios segmentos
sociais, envolvendo as acdes de meédicos, juristas, religiosos, parlamentares,
industriais e do préprio Estado. A autora ressalta que a expansao da creche, no
periodo, esta atrelada a uma conjuncado de forcas, destacando o avanco das
Ciéncias Meédicas (puericultura e pediatria), da Psicologia, da Pedagogia e dos
movimentos sociais como fatores que contribuiram para a solidificacdo dessa

instituicdo para o atendimento as criangas pequenas.

Para Mello (2008), tese K, fica evidente o pouco interesse e participacdo do
Estado brasileiro para criar e investir em politicas publicas para o atendimento a
crianca pequena, o que levou, inicialmente, sua caracterizagdo como uma instituicdo
de carater caritativo e filantrépico. No entanto a autora lembra que, no inicio do
século XX, com a necessidade de modernizacdo e industrializacdo do Estado, a
creche é considerada um direito social vinculado a protecdo da crianca e
instrumento que facilita a inclusdo feminina no mercado de trabalho. Nesse
particular, a pesquisadora informa que “as primeiras acfes desenvolvidas pelo
Estado em defesa da crianca seguem os preceitos médico-higienista e sdo criadas
para fiscalizar e inspecionar as instituicées de atendimento” (MELLO, 2008, p. 182-
183).

Seguindo tal perspectiva e com base nos estudos de Kramer (1992),
Kuhlmann Jr. (1998), Oliveira (2005) e Rizzini e Pilotti (2009), é possivel
compreender a histéria da institucionalizacdo da educacdo das criancas pequenas
no Brasil, em quatro momentos: dos anos de 1500 até meados dos anos de 1700
praticamente nao ha registro desse atendimento; de meados dos anos de 1700 até o
inicio dos anos de 1900 € o periodo marcado pela instituicdo da “Roda dos
Expostos” e pelo atendimento de carater religioso e filantrépico; dos anos de 1900

até os anos de 1980 € um momento marcado por instituicbes assistencialista e de
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custodia; e dos anos de 1980 em diante ha o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos e da Educacao Infantil como direito da crianca.

Assim, as autoras dessa categoria concordam que, em sua génese e durante
muitos anos, as instituicbes destinadas a infancia, no Brasil, foram pensadas para o
atendimento a crianga carente, a mulher trabalhadora e como forma de assistir e
cuidar da parcela pobre da populacdo. Nesse sentido, destacam a forte influéncia
meédico-higienista e o carater assistencialista das mesmas nos periodos historicos
anteriores a Constituicdo Federal de 1988, que conceberam a creche como uma
instituicdo educativa, um direito da crianca e um dever do Estado.

Nesse particular, as pesquisadoras dessa categoria apontam que a historia da
creche é marcada por concepcgdes que a associaram ao cuidado, protecao e guarda
da crianca pequena, tendo como finalidade prestar assisténcia as criancas e
proporcionar-lhes cuidados referentes a saude, higiene e alimentagdo. Contudo
compreendem que as discussdes, na atualidade, sobre o carater educativo da
creche, ndo podem ignorar ou desconsiderar a potencialidade educativa que as
atividades, normalmente, entendidas como cuidado, possuem. Neste ponto,
concordam que a oposicdo entre cuidado e educacao (assisténcia/educacéo) tem
sido um obstaculo para a consolidacéo da identidade da creche como instituicdo que

promove o pleno desenvolvimento das criangas na primeira infancia.

As autoras da categoria concordam que a publicacdo da LDB/1996 (art. 29),
ao atribuir um carater educativo as instituicées de educacdo infantil, promoveu o
debate e uma mudanca de concepcao sobre o carater da creche. Para Kramer
(2005), a inclusdo da dimensdo educativa na creche ndo poderia gerar nem
disseminar a ideia de separacéo entre acdes de cuidado e de educacéo realizadas
no atendimento a crianca pequena, pois compreende que ndo se pode separar o

gue estaria unido. Neste sentido, Reis (2007), tese J, argumenta que:

A partir das mudancas suscitadas pela lei, tanto a visdo quanto o trabalho
realizado pelas creches deveriam se pautar no binémio cuidar e educar, e
ndo mais por um carater meramente assistencialista atribuido até entdo.
Entretanto, uma mudanca concreta de concepcao se apresenta muito mais
complexa e demanda muito mais tempo que a reestruturacdo determinada
pela lei, uma vez que o cuidar e o educar deveriam ser realizados agora sob
o olhar da educacéo (REIS, 2007, p. 68-69).
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Para Reis (2007) tese J, Mello (2008), tese K, Amorim (2011) tese M, e
Ferraz (2011) tese N, o debate e o0 uso dicotdmico desses conceitos na educacéo
da crianga pequena na creche tém provocado uma compreensédo equivocada que
separa as acoes habitualmente entendidas como de cuidado das de educacéo e,

com isso, influindo na forma como essas atividades sao realizadas.

Reis (2007) tese J, Soejima (2008) tese L, Amorim (2011) tese M, e Ferraz
(2011), tese N, ao estabelecerem uma conexdo entre as politicas publicas para a
infancia no Brasil e as praticas pedagdgicas realizadas nas creches, analisam
diversos Institutos Legais. Para estas pesquisadoras, esses documentos indicam
diretrizes, principios, metas e conceitos que o Estado brasileiro, na atualidade, tem
sobre a infancia, a crianca e educacao na creche e buscam identificar como estes

Textos Legais tém influenciado as decisfes tomadas sobre e na creche.

Entre os documentos™ examinados e citados por Reis (2007) tese J, Mello
(2008) tese K, Soejima (2008) tese L, Amorim (2011) tese M, e Ferraz (2011) tese
N, estdo: a Constituicdo Federal de 1988; o Estatuto da Crianca e do Adolescente —
ECA/1990; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LBD/1996; o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI/1999; Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantii — DCNEI (1999; 2009); Plano Nacional de
Educacdo - PNE (2001-2010); Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacao Infantil/2006; Parametros Basicos de Infra-estrutura para Instituicdes de
Educacao Infantil/2006; Indicadores da Qualidade na Educacao Infantil/2009 e os

Planos Municipais de Educacéo.

Para estas autoras, esses documentos apresentam as concepcdes de
crianca, de infancia e de Educacdo Infantil que permeiam a institucionalizacdo do
atendimento as criangas pequenas em nosso pais, como também podem contribuir
para a construcdo de um ideario de indissociabilidade entre educar e cuidar na
creche. No entanto reconhecem que atualmente estes principios e concepc¢des
ainda ndo se encontram consolidados nas instituicbes pesquisadas. Nesse sentido,

concordam com Campos (2011, p.27) quando este indica que ha, no Brasil, “um

> H& documentos em que todas as autoras analisam e citam, mas ha documentos que, em razdo de
sua temética, séo analisados por apenas uma autora. No entanto fizemos a escolha por citar todos os
documentos em conjunto para evitar repeticbes desnecessérias. Assim, € possivel afirmar que, no
corpo desta categoria, esses documentos foram analisados e citados.
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divorcio entre legislagao e realidade”, em raz&o da nossa tradicdo cultural e politica,
gue sdo marcadas pela oposicado entre aquilo previsto no papel e o que de fato
ocorre. Corroborando essa afirmativa, Amorim (2011), tese M, pondera que:

A promulgacdo dos documentos legais e normativos e a elaboragédo das
politicas publicas sédo fundamentais para o reconhecimento do direito e para
a possibilidade deste se transformar em pratica. Mas nao é suficiente. Mais
do que o documento, & preciso vontade politica e acdes sistematicas e
planejadas. Bem como é preciso que se tenham profissionais qualificados
que consigam “traduzir” e (re)interpretar esses documentos para que, a
partir do didlogo com eles, possam redimensionar suas concepcdes e
praticas (AMORIM, 2011, p. 298).

Contudo as autoras reconhecem que os documentos oficiais e as pesquisas
em Educacéo tém contribuido para que a Educacao Infantil, enquanto campo de
conhecimento e atuagao profissional, ganhe contornos mais nitidos e visibilidade nas
discussbes sobre educacédo no pais. Compreendem, também, que o teor destes
textos tem promovido modificagbes na éarea administrativa e pedagogica das

creches.

Reis (2007), tese J, por sua vez, realiza a analise de alguns dos documentos
citados buscando caracterizar a gestdo na creche apo0s passagem da area da
Assisténcia Social para a Educacdo. A autora argumenta que, no campo da
Educacao, a gestdo democratica do ensino publico foi garantida pela Constituicao
Federal de 1988 e reafirmada pela LDB (art. 3°, VIII e art.14), que destacam a
necessidade de participacdo de profissionais da educacdo e comunidade escolar e
local na elaboracdo e desenvolvimento do projeto pedagdgico da escola. Deste
modo, a autora indica que a gestdo na creche, como parte do Sistema de Ensino

Brasileiro, precisa se adaptar a esses preceitos.

Nesse particular, Reis (2007), tese J, ressalta a importancia das diretoras no
processo de transicdo, pois as reconhece como mediadoras e mobilizadoras de
mudancas na organizacéo, estruturacdo, planejamento, formacao das profissionais e

interacdo com as familias.

Dias (1998) considera que, atualmente, a funcdo de gestor escolar € bastante

complexa e este, no exercicio de sua atividade, pode apresentar trés caracteristicas:
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‘o de autoridade escolar; o de educador; e o de administrador”, pois assume um
conjunto de responsabilidades, necessitando dominar um conjunto de
conhecimentos relacionado a atividade técnica do grupo que dirige e precisa
assumir a liderangca para garantir que a escola alcance os objetivos que se

comprometeu a assumir.

Reis (2007), tese J, destaca que hd, ainda, entre as diretoras pesquisadas, a
concepcao de oposicéo entre assisténcia e educacdo, 0 que repercute na gestao e
na rotina da creche. A autora compreende que as diferentes praticas das creches
pesquisadas sdo sustentadas ndo s6 pelos saberes que as diretoras produzem ao
administrar a creche, mas pelos saberes que trazem de sua formacdo e de suas
experiéncias profissionais em ambiente escolarizado. Assim, as concepcdes de
crianca, infancia e organizacdo escolar que estas possuem influenciam diretamente

na forma como a creche se organiza e planeja sua rotina.

Guimaréaes (2006, p.2) refere que “o modelo da creche demanda formas de
relacionamento com as criancas e as familias que desafiam a tradicdo escolar que
caracteriza o trabalho nas instancias educativas”. Nessa perspectiva, Reis (2007),
tese J, defende a realizacdo de processos formativos para as gestoras a fim de que
estas possam se apropriar dos principios e diretrizes que compdem os Textos

Oficiais que orientam as politicas publicas para a infancia.

Nesse sentido, Reis (2007), tese J, Amorim (2011), tese M, e Ferraz (2011),
tese N, concordam que a diretora/gestora assume a funcéo pedagodgica de orientar,
supervisionar e estimular a discussdo sobre o planejamento da rotina e das
atividades pedagogicas, de modo que estas se sintonizem aos principios e diretrizes
apresentadas nos Textos Legais e nas pesquisas académicas sobre Educacao
Infantil.  As autoras destacam também a importancia da gestdo
democratica/participativa’® para que todos participem efetivamente das discussdes e
decisdes sobre a organizacao e funcionamento da creche e da constru¢do da sua

proposta pedagdgica.

1° Reis (2007) faz uso da expressdo gestdo participativa explicitando a ideia de que todos os
segmentos, o0 escolar e a comunidade, participam, ou deveriam participar, efetivamente, das
discussdes e decisdes realizadas na creche.
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Amorim (2011), tese M, discute a importancia da elaboracdo de propostas
curriculares para as creches e considera que a teméatica, ainda que seja polémica,
“configura-se como uma forma de garantir as criancas o acesso a conhecimentos e
experiéncias educacionais que |lhes possibilite pleno desenvolvimento como esta
preconizado na lei” (AMORIM, 2011, p. 22-23).

A autora esclarece que a concepcéo de proposta curricular para a creche
deve adotar um entendimento amplo de curriculo, de modo que este seja
construido com o objetivo de oportunizar as criangas pequenas desenvolverem-se
de forma plena e integral. Nesse sentido, alinha-se ao argumento apresentado por
Carvalho (2011):

[...] o exercicio de escolher os contelidos para as criangas pequenas requer
a busca por formacdo de capacidades especificas importantes para o
desenvolvimento integral das criangas: motricidade, linguagem,
pensamento, afetividade e sociabilidade (...) os conteldos sdo todos os
servicos de higiene, abrigo, seguranca, alimentacdo e de educacdo como
estimulacdo psicopedagégica envolvendo a cultura, as tradicdes e o0s
valores oferecidos nessas instituicdes e que levam a formacdo dessas
capacidades (CARVALHO, 2011, p.30).

Nessa mesma perspectiva, Amorim (2011, p.23), tese M, entende o curriculo
como “um todo significativo, uma producdo social e cultural” que organiza os
conhecimentos e as experiéncias a serem vivenciadas pelos individuos em
formacdo. Para a autora, a construcdo de uma proposta curricular para a pequena
infancia precisa reconhecer as especificidades destas criancas e considera-las seres
historico-sociais, inteligentes, produtores de cultura, com capacidade para interagir
com seus pares, outros adultos e com o ambiente (SOEJIMA, 2008; FERRAZ,

2011). Corroborando essa compreensao, Nicolau (2003) afirma que:

[...] a proposta pedagdgica deve ser construida por todos os educadores e,
nessa perspectiva, revela a compreensdo, a imagem e as representaces
gue esses profissionais tém da crianca. Também é colocado em destaque
como compreendem o que representa a escola de educacédo infantil e as
relacdes que se estabelecem com as familias e a comunidade. Em suma, a
elaboracdo desse documento extrapola o papel e permite que membros de
uma mesma instituicdo se reconhegam como sujeitos que pensam e agem
segundo pressupostos e, conhecer tais principios, € fundamental para que
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se possa rever ou mesmo aprimorar a qualidade da educagcdo de suas
criangas (NICOLAU, 2003, p.19).

Nesse particular, Reis (2007), tese J, Soejima (2008), tese L, Amorim (2011),
tese M, e Ferraz (2011), tese N, concordam que a discusséao e elaboragéo de uma
proposta curricular para a creche contribuem para: superar a dicotomia entre o
cuidar e o educar; ressignificar a organizacdo das rotinas; evitar praticas
pedagdgicas espontaneas, improvisadas e sem intencionalidade pedagogica;
motivar as profissionais da creche para que se reconhegcam como agentes de sua
profissdo; modificar o ambiente da creche, assim, tornando-o ludico e
potencializador de aprendizagens e contribuir para que o0 planejamento das

atividades pedagdgicas respeite o nivel de desenvolvimento das criangas.

Contudo Reis (2007), tese J, Amorim (2011), tese M, e Ferraz (2011), tese
N, defendem que a proposta curricular precisa ser discutida e elaborada no ambito
de cada creche e estar inserida no Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo. As
autoras entendem que as profissionais da creche, ao elaborarem a proposta
curricular, precisam conhecer as politicas e as propostas nacionais e locais para a
Educacdo Infantii a fim de que, com base na sua realidade, construam sua

proposta.

Reis (2007), tese J, Amorim (2011), tese M, e Ferraz (2011), tese N,
constataram a auséncia de propostas curriculares nas instituicbes em que
realizaram suas pesquisas. E advertem para o pouco conhecimento que as
profissionais da creche tém sobre a importancia de tais como orientadoras de suas
praticas pedagoégicas. Amorim (2011), tese M, observa que, mesmo ha auséncia de
um curriculo elaborado pelas instituicbes educativas, € possivel reconhecer a

existéncia de um curriculo em acdo que determina a rotina das creches.

A autora aponta que a falta de discussdo sobre uma proposta curricular,
nessas creches, tem produzido rotinas sem planejamento e sistematizacdo, o que
torna suas praticas pedagdgicas espontaneas e sem intencionalidade pedagdgica.
Assim, alerta que o curriculo em acdo nessas instituicdes, ainda, encontra-se

pautado no cuidado, na guarda e na tutela das criangcas, o que se constitui em um
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descompasso diante do que estabelecem as propostas e diretrizes das politicas

publicas para a infancia e das pesquisas académicas na area da Educacéao Infantil.

Por conseguinte, Barbosa e Richter (2009) apontam que, no Brasil, existem

basicamente trés modalidades curriculares na especificidade da creche:

(a) listagem de acBes educativas espelhadas no ensino fundamental,
sustentadas na fragmentacdo de areas de conhecimento; (b) acbes de
‘vigilancia’ ou ‘aceleracao’ do desenvolvimento infantil com base nas etapas
evolutivas ou, ainda, (c) de um curriculo voltado prioritariamente para o
atendimento as necessidades basicas das criancas [...] essas trés
modalidades curriculares apontam para pedagogias adultocéntricas,
higienistas e ‘escolarizadoras’ nas quais ndo ha lugar para o
reconhecimento dos bebés e das criancas pequenas como seres
linguageiros, ativos e interativos. Esses curriculos ndo as consideram em
suas primeiras aprendizagens de convivéncia ‘no e com o mundo’. Sao
propostas que tém como caracteristica a prescricdo advinda de diferentes
discursos: da psicologia, da medicina ou enfermagem, do senso comum [...]
a tarefa dessa pedagogia da pequenissima infancia é articular dois campos
tedricos: o do cuidado e o da educacdo, procurando que cada ato
pedagoégico, cada palavra proferida tenha significado, tanto no contexto do
cuidado — como ato de atencdo aquilo que temos de humano e singular —
como de educacdo, processo de inser¢cdo dos seres humanos, de forma
critica, no mundo ja existente (BARBOSA e RICHTER, 2009, p. 4-6).

As autoras desta categoria compreendem que as concepcgdes de curriculo
apresentadas por Barbosa e Richter (2009) ainda se mostram presentes ha
realidade brasileira e advogam para a urgéncia de discutir e elaborar propostas
curriculares que considerem a crianca em sua totalidade e que sejam baseadas nos
conhecimentos construidos pelas pesquisas académicas sobre a infancia e nas
concepcdes apresentadas nos Textos Legais que orientam as politicas publicas para
a infancia. Para Amorim (2011), tese M, as propostas curriculares precisam ser
entendidas como forma de ampliar a compreensao sobre as funcfes e as atividades
da creche no atendimento a crianca na primeira infancia e ndo como um meio de

restringir ou engessar as suas possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento.

Soejima (2008), tese L, compreende que o0s avancos cientificos
produziram bases de conhecimentos capazes de subsidiar politicas
educacionais e praticas pedagdgicas que podem favorecer o desenvolvimento
integral das criancas pequenas. A autora entende que uma intervencgéo

pedagodgica € capaz de favorecer o desenvolvimento das criancas e, nesse
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sentido, considera que a estimulagcdo precoce preventiva pode contribuir para
gue as praticas pedagdgicas desenvolvidas no interior das instituicdes de educacgéo
da primeira infancia estejam de acordo com o nivel de desenvolvimento das

criangas pequenas.

Nessa perspectiva, a autora pondera que é preciso romper com uma Visao
limitada de estimulacdo precoce que a compreende como aplichvel somente as
criangcas com deficiéncia. Soejima (2008), tese L, considera que as educadoras da
creche possuem poucos conhecimentos sobre o processo de desenvolvimento das
criancas pequenas e este desconhecimento tem produzido praticas pedagoégicas
gue nao potencializam o desenvolvimento infantil e ambientes que n&o estimulam

suas capacidades.

Deste modo, adverte sobre a incongruéncia entre a realidade da creche
publica e as diretrizes legais que norteiam esse atendimento. A autora
compreende que a falta de uma dimensédo educativa, pratica e funcional nos
objetivos da creche e a separacao das funcdes de cuidar e educar tém como
consequéncia a auséncia de estimulacdo adequada a crianca. Nesse
sentido, postula o uso da estimulacdo precoce preventiva como uma
alternativa viavel e eficiente de atender a crianca pequena em toda a sua

potencialidade.

Oliveira (2007), tese I, por sua vez, considera que o0 uso de pesquisas
experimentais®’ com criancas pequenas pode contribuir para o planejamento
de atividades que as ensinem a realizarem tarefas de discriminacédo simples e
de pareamento de identidades. A autora destaca que “o reforcamento social do
adulto exerce papel importante no estabelecimento da funcdo reforcadora dos
estimulos experimentais e do ambiente experimental” (OLIVEIRA, 2007, p. 158) e
gue esta interacdo tem consequéncias no desempenho das criancas nas tarefas e

na permanéncia destas no ambiente experimental.

Ferraz (2011), tese N, por seu turno, analisa as representacdes de

educacdo existentes na creche. Para a autora, o estudo das representacdes

7 OQliveira (2007) utiliza a metodologia experimental com embasamento na Psicologia do

Desenvolvimento para analisar o comportamento da criancas pequenas, em situacdo experimental,
na aquisicao das competéncias de discriminacao simples e pareamento de identidades.
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apontou que a creche tem fungdo de socializar, favorecer a construgcdo da
autonomia e o desenvolvimento infantil e promover o cuidado e a educacéo das
criancas pequenas. NoO entanto, aponta que essas representacdes ainda nao
aparecem incorporadas nas praticas pedagoOgicas e rotinas da instituicdo
pesquisada. A autora destaca a dificuldade apresentada pelas educadoras ao
exporem sua compreensdo sobre a proposta educativa para a creche e
aprendizagens que as criangas precisam alcangcar ao serem atendidas nessa

instituicdo educativa.

Ainda, a autora destaca a necessidade de investimento em processos
formativos para as profissionais da creche e a importancia de uma gestao
comprometida com as politicas publicas para a infancia, de modo que favoreca e
estimule uma construcdo coletiva do curriculo e da proposta pedagogica da
instituicdo, desse modo, possibilitando que estas educadoras tenham a
oportunidade de refletir sobre sua pratica pedagogica. Assim, a autora considera
gue, para se construir uma proposta de acolhimento e educacéo para a crianca

na primeira infancia, € preciso:

Ressignificar o conceito de cuidado na sua integracdo com o
conceito de educacao; Compreender que todas as acfes e atividades
realizadas com as criangcas precisam estar baseadas em relacGes
afetivas positivas, comprometidas e favorecedoras; Considerar a
importancia da previsibilidade e da regularidade na organizacdo do tempo;
criar um ambiente rico e estimulante; Considerar as necessidades infantis;
Considerar a elaboracdo de um curriculo ressignificando o conceito de
conteddos para essa etapa da vida escolar das criangcas peguenas;
Estabelecer uma relagdo mais estreita entre familia e escola; Prever formas
de acompanhamento das educadoras em seu cotidiano (FERRAZ, 2011p.
88-136).

No contexto atual em que se encontra a educacdo da crianca pequena na
creche, Reis (2007), tese J, Mello (2008), tese K, Soejima (2008), tese L, Amorim
(2011), tese M, e Ferraz (2011), tese N, sdo unanimes em afirmar a importancia e a
necessidade de que, nos processos formativos destinados aos profissionais da
creche, os Documentos Oficiais que orientam as politicas publicas para a infancia no
Brasil sejam analisados e discutidos. Para essas autoras, a compreenséao,

interpretacédo e ressignificagdo desses Documentos Legais, pelos profissionais da
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creche, podem contribuir para que as praticas realizadas e planejadas no interior das
creches tenham conex@o com os principios e as diretrizes das Politicas Publicas
Nacionais para a infancia e com as pesquisas académicas sobre a Educacgéo

Infantil.

As autoras da categoria compreendem que ha, no pais, um avanco na
elaboracdo de Dispositivos Legais que orientem as politicas publicas para o
atendimento da crianca na creche. Entretanto reconhecem que ha, ainda, um
descompasso entre 0 que se encontra no texto desse Ordenamento Oficial e o que
de fato ocorre no interior das creches. Argumentam que sao Varios 0s motivos para
o distanciamento entre o real e o legal no que diz respeito ao atendimento da
infancia no Brasil. Entre eles, citam a falta de politicas publicas nacionais e locais
gue garantam a oferta de Educacdo Infanti de qualidade; a falta de
acompanhamento, por parte do governo central, dos municipios para que eles
implementem suas politicas; a dicotomia entre cuidar e educar e a desarticulagédo
entre politicas e praticas, a questéao da falta de formacao dos profissionais, incluindo
as gestoras, que atuam na area; a falta de investimento na estrutura e nas
instalacdes da creche; e a falta de fiscalizacdo que ainda permite que municipios

contratem profissionais sem a devida qualificacdo para atuar na Educacao Infantil.

Deste modo € possivel inferir que existe no pais uma concepcdo e uma
diretriz de como devem ser organizadas as creches para que atendam a crianca nha
primeira infancia. No entanto isso ainda nao € suficiente para transformar a realidade

da creche e as experiéncias vivenciadas pelas criancas.

3.2.3. Interacéao

As teses que comp0le a categoria de andlise Interacdo estdo organizadas no

guadro a seguir:
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Quadro 10: Teses que compde a categoria Interacéo

Categoria Autoras Cdédigo
e GUIMARAES (2008) Tese O
~ ¢ RAMOS (2010) Tese P
Interacéo
e COSTA (2011) Tese Q
e OLIVEIRA (2011) Tese R
e SILVA (2011) Tese S

Fonte: Corpus da pesquisa.

As pesquisas que compdem essa categoria mostram a importancia das
interacdes para o pleno desenvolvimento das criangas e para a constituicdo da
subjetividade infantil. Nessa perspectiva, destaca-se o didlogo estabelecido entre os
textos de abordagem sociointeracionista e da Sociologia da Infancia. Todos os
trabalhos concordam que é preciso romper com a concepc¢ao de crianca imatura,
incompetente e incompleta e entendé-la como um ator social (SARMENTO, 2008) e
como produtora de cultura e conhecimento ao (re)criar, a partir de experiéncias
vividas e significativas com seus pares, representacdes e releituras do seu ambiente
sociocultural (CORSARO, 2011). Deste modo, compreendé-la como “competente
socialmente, com capacidade investigativa original que lhe permite aproveitar todas
as situacgdes interativas e exploratorias das quais participa para se desenvolver”
(RAMOS, 2010, p. 22).

Nessa categoria, a creche € entendida como um espaco educativo que
possibilita a crianca interacdes diferente daquelas travadas no ambiente familiar,
mas que, em alguns aspectos, assemelha-se a este. Nesse sentido, destacam a
importancia do estabelecimento de uma relacdo harménica entre creche e familia,
para que este espaco educativo seja confortavel, seguro e sensivel as necessidades

e interesses das crian¢as pequenas.

Neste sentido, as pesquisadoras certificam a importancia do ambiente fisico
nas instituicbes de Educacdo Infanti e defendem que estas precisam ser
organizadas e estruturadas de acordo com as caracteristicas e possibilidades das
criancas, de modo a permitir que a crianca possa explora-lo com seguranca e
vivenciar diversas situacoes interativas. Seus apontamentos vao ao encontro do que
determina os Para@metros Basicos de Infraestrutura para instituicbes de Educacao

Infantil, que indicam:
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[...] ambientes variadas podem favorecer diferentes tipos de interagdes e
que o professor tem papel importante como organizador dos espacos onde
ocorre o processo educacional. Tal trabalho baseia-se na escuta, no dialogo
e na observacdo das necessidades e dos interesses expressos pelas
criancas, transformando-se em objetivos pedagégicos (BRASIL, 2006, p. 8).

As pesquisas que compdem essa categoria evidenciam que as profissionais
da creche precisam organizar 0s espacos para, dessa forma, estimular e valorizar a
capacidade de interacdo e exploracdo das criancas, de modo que lhes permitam
utilizar os objetos e equipamentos no contato com seus pares € com 0s adultos.
Nessa perspectiva, enfatizam a importancia de processos formativos para as
profissionais da creche que lhes permitam compreender a importancia das
interacOes para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas pequenas.

Contudo a expresséo interacdo, em razdo da sua generalidade, desencadeia
uma série de discussdes no mundo académico e nao terd suas possibilidades
esgotadas neste texto. Todavia, neste estudo, sdo descritas e analisadas as
discussfes suscitadas nas teses que compdem essa categoria de pesquisa. Nesse
contexto, fez-se necessario o estabelecimento de dois eixos que permitissem a
condensacdo e a apresentacdo dos resultados da categoria. Assim, 0S eixos
estabelecidos foram: interacbes pessoais (GUIMARAES, 2008; RAMOS, 2010;
COSTA, 2011) e interacdes institucionais (OLIVEIRA, 2011; SILVA, 2011).

3.2.2.1. Interacfes pessoais

Guimaraes (2008) tese O, Ramos (2010), tese P, e Costa (2011), tese Q,
entendem que a crianca pequena interage com o outro e com 0 meio e consideram o
processo de desenvolvimento infantii como uma complexa rede de relacdes sociais
em que se constroem significados compartilhados entre criancas e entre criancas e

adultos e destas com o ambiente.

Nesse sentido, alinham-se a argumentacdo de Machado (2004, p. 30-31) ao
indicar que “a agao de conhecer se da no movimento inter e intrapsicolégico, no

vaivém dialético entre os parceiros: na confirmacdo de objetivos comuns, no
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confronto de ideias, na busca de solugdes, na competicdo, na cooperagdo”. Assim,
para que a interacdo seja efetiva e resulte em aprendizagem, é necessario que o

contato entre os parceiros seja ativo e simultaneo.

Partilhando também dessa compreensao, Rosseti-Ferreira, Amorim e Silva
(2000) apontam que as relagBes sociais sdo continuamente co-construidas a partir
de interacoes, de acdes partilhadas e interdependentes, que sédo estabelecidas entre
as pessoas. Essas interacdes sdo articuladas através de coordenacdo de papéis e
contrapapéis que sdo assumidos, negados e/ou recriados pelos participantes desta

relacéo.

As pesquisas desse eixo analitico consideram os estudos Piaget (1993,
1986), Vigotski (1989 e 2001) e/ou Wallon (1981 e 1989), ao apontarem que 0 ser
humano aprende e desenvolve-se fundamentalmente através das interacbes que
estabelece no e com o seu meio fisico e social. Para Vigotski (1996), as interacoes
com outras criancas e com adultos sdo fundamentais para o desenvolvimento
infantil, visto que, no contato entre eles (crianga/crianca e crianca/adulto), estas se
apropriam de elementos que permitirdo o seu desenvolvimento num determinado

espaco e tempo.

Compreendem a creche como um espaco educativo que possibilita a crianca
interagir com seus pares, com outros adultos referéncia e como um local onde as
criancas sao inseridas em sua cultura. Realizam seus estudos em creches publicas
e localizadas na zona urbana das cidades de Fortaleza/CE (COSTA, 2011),
Recife/PE (RAMOS, 2010) e Rio de Janeiro/RJ (GUIMARAES, 2008).

Os trabalhos que compdem esse eixo enfatizam a forca que o tempo exerce
na experiéncia diaria das criancas, principalmente, através da estruturacdo de uma
rotina rigida e homogénea que desconsidera as suas individualidades e o seu
tempo. As teses tornam evidente que as rotinas, nas creches pesquisadas, sao
estruturadas tendo como principal finalidade o atendimento e a satisfacdo das
acles, normalmente, relacionadas a dimenséo do cuidado, tais como: alimentacéo,

higiene e descanso. Neste contexto, Guimarédes (2008), tese O, relata que:
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A rotina dos bebés na creche delimita os gestos e movimentos,
estabelecendo um quadro através do qual os corpos se tornam inteligiveis.
A organizagdo do tempo e sua articulagdo com a distribui¢do das criangas
no espaco, ligadas intimamente com as necessidades bioldgicas
(especialmente comer e dormir) modelam e dirigem o corpo (GUIMARAES,
2008, p. 135).

Enfatizam a necessidade de se reavaliar as rotinas instituidas nas creches
pesquisadas para que se priorize a crianca e 0 seu desenvolvimento e, nessa
perspectiva, consideram essencial a valorizacdo e o estimulo as interagfes das
criangas com seus pares, com os adultos e com o ambiente. Deste modo, destacam
gue, na interacdo com objetos e com o outro, a crianga vai constituindo o seu “eu”

infantil e estabelecendo as primeiras relacdes com a cultura na qual esta inserida.

As autoras inseridas nesse eixo apontam, ainda, ser necessario que 0S
profissionais que atuam nas creches compreendam que toda atividade com e para a
crianga na creche se constitui, simultaneamente, educativa e de cuidado e que a
separacdo dessas vertentes tem promovido praticas mecanicas e que ignoram o
potencial das criancas (BORGES, 2009; LIMA, 2010; ZUCOLOTO, 2010;
GAGLIARDI, 2011; MOREIRA, 2011; OLIVEIRA, 2011; SILVA, 2011). Deste modo,
enfatizam que a professora deve assumir o papel de observadora atenta e parceira
das acbOes das criancas e ser criadora, promotora de situacdes interativas e

comunicativas com e entre as criangas.

Nesse sentido, entendem que a organizacdo e a estruturacdo da rotina na
creche perpassam, necessariamente, pela concepc¢éo que a instituicdo tem sobre a
crianca e a infancia. Também, defendem a compreensdo da crianca como agente
social e co-construtora de identidade, cultura e conhecimento, o que se alinha com
os argumentos de Dahlberg, Moss e Pence (2003). Portanto asseveram que a rotina
na creche deve ser estruturada de maneira a possibilitar o exercicio ativo das
criancas, independentemente da sua idade, no estabelecimento de interacdes e na

construcdo da sua subjetividade.

Assim, compreendem a creche como espaco educativo que possibilita a
crianca experimentar situacdes interativas diferentes daquelas vivenciadas junto a

familia e que a interacdo com outros adultos e criangas lhes possibilita conhecer
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ritmos diferentes do seu e a participar de situacdes que, até entdo, sao-lhes
desconhecidas. Entendem que a diversidade de situagdes interativas na creche Ihe
proporciona a ampliagéo da possibilidade de descobertas, de desenvolvimento e de

aprendizagem.

No entanto, indicam que, nas instituicdbes pesquisadas, as interacdes das
criangcas sao pouco valorizadas ou compreendidas pelas profissionais que nelas
atuam e que ndo ha uma pratica pedagogica organizada e pensada para o
estabelecimento dessas interacdes. Nesse particular, celebram o carater
transgressor das criangcas ao ndao sucumbirem as rigidas rotinas e ao criarem

situacdes interativas constantemente e nos lugares mais adversos.

Deste modo, as pesquisas que compdem esse eixo analitico examinam as
interagcbes de criancas e destas com o0s adultos no contexto de creche. As
pesquisadoras explicitam que é por meio da interacdo com 0 seu Corpo, com 0 outro
e com os objetos que a crianga vai estabelecendo as primeiras relacdes entre os
seus movimentos, suas sensacdes e inicia 0 processo de construcdo da sua

consciéncia corporal, pessoal e social.

Guimaraes (2008) tese O, Ramos (2010) tese P, e Costa (2011), tese Q,
salientam que, no contexto contemporaneo, vigora a separacao entre mente e corpo,
individuo e sociedade e a valorizacdo dos processos racionais em detrimento das
sensacgles e expressfes corporais e que, muitas vezes, essa separagdo comega ja
nos primeiros anos de vida da crianca. Identificam que as a¢cfes dos adultos com e
sobre as criancas contribuem para incentivar ou desvalorizar as interacdes e

comunicacdes estabelecidas por intermédio do corpo.

Nessa mesma perspectiva, Buss-Simdo et al. (2010) afirmam que
construcBes reducionistas sobre a importancia do corpo desconsideram a
compreensao de inteireza biocultural do ser humano e que pesquisas sobre a

infancia tém desconsiderado a importancia da corporificacdo'® nas experiéncias

8 Buss-Simao et al. (2010) compreendem a corporificacio como espaco de criacdo e reinvencao.
Nesses espacos, a corporificacdo é compreendida como papel ativo das criancas, que, por meio dela,
assimilam, reproduzem, mas também produzem algo novo; constroem e também reconstroem a si e
seu mundo social. Numa visdo mais reduzida, a corporificagdo pode consistir no processo gradativo e
aprendido de internalizacdo de regras, preceitos e habitos por meio do qual certas formas de
comportamento tornam-se automaticas porque se acham enraizadas nas praticas corporais.
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infantis. Deste modo, desvalorizar a importancia do corpo nas relacdes
estabelecidas no contexto de creche pelas criancas pequenas consiste, muitas

vezes, em desconsiderar uma de suas multiplas formas de comunicacao.

James et al. (2000), por meio de pesquisa etnografica, identificaram que cinco
aspectos do corpo das criancas constituiam-se como significativos no
estabelecimento de suas relagbes com as outras criangas, assim “[...] estatura,
forma, aparéncia, sexo e desempenho funcionavam como fonte flexivel e mutavel
para as interacbes, identidade e relacionamentos em formagao das criangas”
(JAMES; JENKS; PROUT, 2000, p. 119). Nota-se, portanto, a importancia que o
corpo exerce na composicdo das interagcbes das criangcas. Os autores ainda
destacam que estes aspectos precisam ser observados e analisados ao se
pesquisar sobre como se estabelecem as relacbes das criangcas com seus pares e

com os adultos.

As teses que compdem esse eixo analitico lembram que as criangas, antes de
aprenderem a utilizar objetos ou instrumentos com a finalidade de atender a seus
desejos, primeiramente, desenvolvem técnicas corporais de como usar Seu corpo
em prol de seus objetivos e anseios. E ressaltam que esse exercicio corporal
realizado pelas criancas deve ser motivado pelo ambiente e pelas profissionais da
creche porque permite que as criancas se apropriem e reinventem diversas formas

de lidar e usar o seu corpo.

Neste contexto, exemplificam que uma das técnicas corporais logo
aprendidas pelas criangas na creche € a ocupacéao do chao (ficar sentado, acocorar-
se, ficar de brucos, arrastar-se, engatinhar e andar), tendo em vista o seu
deslocamento e a exploracdo do espaco. A aprendizagem dessas técnicas corporais
permite que a crianca possa escolher ficar sozinha, na companhia/proximidade dos
colegas, explorar e brincar no chdo. Ressaltam que essa € uma das primeiras
competéncias a serem apreendidas pelas criancas que garante a elas a

possibilidade para ganhar espaco, ser reconhecida e se desenvolver.

Nessa perspectiva, destacam as potencialidades comunicativas das criancas
peguenas ao considera-las capazes de gerar acfes comunicativas utilizando o corpo

sem o0 uso da linguagem verbal. Assim, a creche precisaria se constituir num
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ambiente que lhes favoreca a expressividade e a interacdo de diversas maneiras.
Nessa linha de argumentacdo, Tomasello (2003) acrescenta que as criangas
pequenas tém habilidades de compreender o outro como um agente intencional e,
mesmo antes de adquirir linguagem verbal, seriam capazes de perceber intencoes,
sentimentos, posturas do outro e partilhar, dessa forma, suas proprias intencdes

através de recursos sociocomunicativos de sua competéncia.

Deste modo, Guimaréaes (2008) tese O, Ramos (2010), tese P, e Costa (2011)
tese Q, tornam evidente a compreensdo de que a crianga pequena, para se
comunicar e interagir, utiliza todos os recursos que dispde para estabelecer contato
com seus pares e com os adultos, sendo o corpo, na primeira infancia, seu principal

veiculo de comunicacéo.

Neste particular, Guimaraes (2008), tese O, Ramos (2010), tese P, e Costa,
(2011), tese Q, enfatizam que varias situagcdes comunicativas identificadas em suas
pesquisas foram iniciadas ou pela troca de olhares entre o0s parceiros da
comunicacado, ou pela imitacdo mediada pela expressédo corporal. Assim, apontam
gue o olhar, junto com o contato fisico, buscado pela crianca, € mais uma forma de a
crianca se fazer presente no mundo e constitui-se numa experiéncia de confirmacéao
e acolhida vivenciada por ela num didlogo mediado pelo corpo. Deste modo, exaltam
a potencialidade comunicativa exercida pelo corpo no desenrolar de situacdes
interativas e o contato com o outro pode lhe possibilitar descobertas, experiéncias e

desafios.

Assim, pode-se inferir que as autoras entendem que o desenvolvimento da
linguagem e da subjetividade das criangas néo se inicia ha primeira manifestacao da
palavra ou de uma expressédo oral, mas acontece no processo de experiéncia com o
corpo, com o outro, com 0 objeto e com a palavra. Entendem o corpo como o
primeiro instrumento comunicativo e interativo da crianca pequena e enfatizam a
necessidade de os profissionais que atuam com criangas, na primeira infancia,
reconhecerem e compreenderem a potencialidade criativa, interativa e comunicativa

do corpo.

As autoras do eixo destacam, ainda, que € por intermédio das intera¢cdes com

0 meio e com O outro que O sujeito vai se apropriando da cultura, dessa forma,
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construindo conhecimentos, refletindo a respeito do mundo e sobre si mesmo e
construindo sua identidade. Destarte, enfatizam a importancia da creche por
possibilitar o estabelecimento de interacdes das criangas com outros adultos
diferentes do ambiente familiar e com seus pares. Entendem que a creche pode
favorecer e propiciar experiéncias interativas as criancas que, possivelmente,

colaboraréo para o desenvolvimento do “eu” infantil.

Guimaraes (2008), tese O, Ramos (2010), tese P, e Costa (2011), tese Q,
consideram relevante lembrar que a insercdo da criangca em uma instituicdo de
carater coletivo e educativo vai lhe possibilitar interacbes distintas daquelas
vivenciadas junto a sua familia. Assim como o contato com outros adultos lhe
encoraja e desafia a buscar novas formas de comunicacdo e atencdo, o que lhe
viabiliza a ampliagdo e o desenvolvimento de novos instrumentos comunicativos e
interativos. Deste modo, empreendem o debate sobre a qualidade das interacdes de
adultos e criancas e enfatizam que a forma como estas interacdes se estabelecem
influi no desenvolvimento da subjetividade e na aprendizagem das criancas. Nesse

sentido, Guimaraes (2008), tese O, expde que:

O posicionamento do adulto no contato com a posicdo que ocupa a crianca
implica numa atitude ética, numa reflexdo sobre modos possiveis de acao,
um jeito de ser, um modo de cuidar, que envolve ndo sé intervir ou iniciar
acdes na direcdo das criancas, mas também agir sobre si, refletir sobre o
sentido do seu proprio olhar e emocéo, tendo em vista observar os bebés e
dar sustentacd@o as suas experiéncias. Neste percurso, agir com 0s bebés,
na relacdo com eles, pode abrir espago para encaminha-las, oferecer
modelos/técnicas ou observar e acompanhar suas ac¢des e iniciativas
(GUIMARAES, 2008, p. 192).

Nessa perspectiva, as autoras do eixo compreendem ser possivel pensar
numa relacdo em que o adulto se coloque na condicdo de coator das relacdes
estabelecidas entre as criancas, assumindo o papel de observador e parceiro das
suas acdes no espaco da creche, com a funcdo de criar situacdes interativas as
criancas, ajustadas as suas hecessidades, interesses e possibilidades de se
comunicar num periodo em que a linguagem verbal ainda esta em processo de

consolidacao.
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Como lembra Cruz (2008, p.14), “0 que as criangas falam pode subsidiar
acOes a seu favor e contribuir para mudangas que as beneficiem”. Assim, para
interagir com as criangas, o educador precisa ter uma postura investigativa, ser um
parceiro atencioso, respeitoso e sensivel, capaz de dialogar, estabelecer vinculos e
transportar-se para a perspectiva da crianca como forma de compreendé-la.

Deste modo, as autoras deste eixo evidenciam a necessidade de se afastar a
concepcao de interacdo centrada na acdo do adulto e considerar a atuacao das
criancas nessa relacdo. Isto permite observar que as interacbes de adultos e
criancas ndo serdo, apenas, compreendidas como de controle e comando dos
adultos sobre as criancas, mas numa ldgica de igualdade de atuacdo. Neste

contexto, Rocha (2008) afirma que:

Faz-se necessario ampliar a abrangéncia dos termos ouvir e escutar para ir
um pouco além [na compreensdo do por que ouvir a crianca). A simples
busca de uma ampliacdo do sentido semantico indica que o termo auscuta
ndo é apenas uma mera percepcdo auditiva nem simples recep¢do da
informacao- envolve a compreensdo da comunicacao feita pelo outro. Inclui
a recepcao e a compreensdo, que, principalmente neste caso- 0 da escuta
da crianca pelo adulto-, sempre passard por uma interpretacdo (ROCHA,
2008, p.44 e 45).

Assim, é possivel inferir que a postura e a acdo dos adultos nas relacdes
interativas com as criancas contribuem para a constituicdo da subjetividade e da
autonomia das criancas pequenas nha medida em que estas podem ter suas
iniciativas confirmadas, incentivadas, complementadas, negadas e redirecionadas e
gue, em alguns momentos, a nao interferéncia do adulto pode se caracterizar como

uma forma de valorizar a potencialidade da crianca.

N&o é possivel negar, porém, a importancia da intervencdo do adulto no
processo de apropriagcdo da crianca da organizacao cultural do seu grupo social.
Assim, o cuidado/educacéo das criancas pequenas na creche envolve o desafio de
desenvolver praticas que garantam o ensino de técnicas corporais e culturais sem
invadir ou atropelar demasiadamente as iniciativas e reinvencgdes de sentidos que as

criancas dao aos objetos e as relacoes.



102

Ainda, sobre a importancia das interagbes Guimaraes (2008), tese O, Ramos
(2010), tese P, e Costa (2011), tese Q, afirmam que as relagbes que as criangcas
estabelecem entre si interferem no seu processo de individuacdo e que é nas

relagbes com seus pares que elas vao se desenvolvendo e diferenciando-se.

Neste sentido, corroborando essas afirmacgdes, Oliveira e Rossetti-Ferreira
(1993) destacam que, na observacdo das interacdes das criancas, pode-se
compreender como acontece a construcdo partilhada de suas acdes e apreender
como os parceiros infantis negociam os significados que atribuem a sua acao em
diferentes momentos de seu desenvolvimento, de modo a obter alguma indicagao

dos processos de mediagao e de internalizagdo das criangas.

Assim, autoras deste eixo de analise destacam que as criangcas mostram-se
motivadas a todos os aspectos que as envolvem na sua busca por descobrir 0
mundo, aprender, experimentar e interagir e relatam que o engajamento da crianca
esta presente nas acbes de olhar, apontar, imitar, ofertar objetos e brincar. Estas
acOes demonstram como as criangas se inscrevem na cultura, como experimentam
com seus atos corporais ha busca por modelos que serdo reinventados no contato
com o outro (GUIMARAES, 2008).

Guimaraes (2008), tese O, Ramos (2010), tese P, e Costa (2011), tese Q,
sinalizam a compreensao de que a ag¢ao coordenada por meio de acfes imitativas
nao verbais propicia as criancas pequenas a compreensdo do que estao criando,
juntas, um codigo comunicativo. Pontuam que a imitacdo € uma experiéncia social
gue permite as criangas se inscreverem e, assim, participar da cultura na qual estédo
inseridas e estabelecer comunicacdes com seus pares no desenvolvimento de

enredos de brincadeiras sem, necessariamente, fazer uso da linguagem verbal.

Carvalho e Pedrosa (2003, p. 321) corroboram a argumentacao das autoras
analisadas ao explicar que “a imitagdo € interpretada como um meio para o
estabelecimento de contato social, permitindo um acordo entre as criangas que
ainda ndo podem obté-lo por meios verbais”. Nessa linha de argumentacao, os
trabalhos de Oliveira e Rossetti-Ferreira (1993); Carvalho e Pedrosa (2002) e

Rossetti-Ferreira et al. (2003) demonstram a orientacdo social e a interlocucéo ativa
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da crianca bem pequena na busca por ajustar-se aos comportamentos do parceiro,

principalmente, no que se refere ao compartilhamento de uma brincadeira.

Ainda, as autoras das teses deste eixo apontam que a crianga envolvida no
ato de imitar ndo € passiva em sua acdo, mas que exerce um papel ativo no
processo de criagdo e desenvolvimento da brincadeira e da interacdo. Afirmam que
as criancas, ao participarem de situagdes imitativas, afetam-se mutuamente e que

suas acdes adquirem um carater complementar e ndo submisso a acdo do outro.

As pesquisadoras destacam, ainda, a importancia dos contatos interativos na
constituicdo da identidade da crianca ao afirmarem que, nessas situacdes, as
criancas tém a possibilidade de vivenciar sentimentos de frustracéo, alegria, vitéria,
perda, solidariedade e tantos outros, como, também, podem criar estratégias para
defender, dividir e buscar o objeto de seu desejo. Segundo as autoras, estas
experiéncias mostram-se como ricos momentos de desenvolvimento e

aprendizagem das criancas.

Nesta perspectiva, Guimarées (2008), tese O, Ramos (2010), tese P, e Costa
(2011), tese Q, observam que, nas creches pesquisadas, o desenvolvimento dessa
habilidade é estimulado e valorizado pelos adultos, mas que o uso de alguns objetos
(bercos, cadeiras da alimentacdo, bebé-conforto e o proprio ambiente), a
organizacdo do espaco e as rotinas das creches mostraram-se, em alguns
momentos, como barreiras que impediam ou dificultavam o pleno exercicio
exploratorio da crianca. De tal modo, compreendem que a organizacdo do espaco
pode contribuir para reduzir o protagonismo dos adultos e pode colaborar para que a

crianca assuma um papel ativo na interacdo com seus pares e com os adultos.

Assim, Guimaraes (2008), tese O, Ramos (2010), tese P, e Costa (2011) tese
Q, discutem a importancia que o tempo assume no desenvolvimento das relacbes
interativas no contexto de creche e como este afeta o desenvolvimento das acdes
dirigidas ao corpo da crianca. Destacam que o tempo e a organizac¢do das rotinas
tém sido fatores preponderantes na definicdo de como as interacdes tém se
estabelecido na creche e que as rotinas tém-se caracterizado como uma tentativa de
uniformizar os tempos das criancas. Neste contexto, revelam a necessidade de se

discutir as concepcgdes sobre cuidar e educar nas instituicbes educativas para a
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primeira infancia e lembram que a legislagéo brasileira sobre a Educacao Infantil
assinala que as acdes de educar e cuidar sdo indissociaveis e complementares no
cotidiano da creche. No entanto, exemplificam que a compreensdo de
complementaridade e indissociabilidade ainda ndo se encontram consolidadas nos
ambientes pesquisados.

De modo que as acgbes de educar sdo, normalmente, compreendidas como o
ato de instruir e transmitir conhecimentos numa perspectiva de direcionamento da
acdo da crianca e de sua compreensdo do mundo, em contrapartida, o cuidar é
concebido como a acao direcionada ao corpo que visa atender as demandas de
sono, higiene e alimentagao, proteger, ou “tomar conta” da crianga, numa intencéao

disciplinadora. Como afirma Costa (2011), tese Q:

A integracdo das fungBes de cuidar e educar as criancas, de forma
inseparavel, representa um avanco significativo no olhar pedagdgico, mas
essa compreensdo ainda se constitui um desafio a ser alcancado. Para
alguns profissionais da Educacéo Infantil, as praticas mais ligadas ao corpo,
como 0 sono, a higiene e a alimentacdo sdo tarefas de cuidado, enquanto
as atividades mais intelectuais como pintar, desenhar e escrever séo tarefas
educativas (COSTA, 2011, p. 107).

Para Guimaraes (2008), tese O, Ramos (2010), tese P, e Costa (2011), tese
Q, a solidificacdo da compreensdo antagbnica entre acfes dirigidas ao corpo e a
mente contribui para dificultar o desenvolvimento pleno da crianca na medida em
gue ndo as valoriza em sua totalidade, mas de maneira compartimentada. Assim,
compreendem que € necessario romper com a dualidade entre o cuidar e o educar e
construir o ideario de que toda atividade exercida para e com as criancas sao acdes
educativas e de cuidado concomitantemente. A esse respeito, Guimardes (2008),

tese O, indica que:

Justapor as duas ac¢bBes (educar e cuidar) ndo contribua para o
entendimento do entrelacamento de suas perspectivas. A medida que
tiramos o cuidado de uma dimenséo instrumental, de disciplinarizagéo e
controle sobre os corpos (na creche isso significa, por exemplo, dar banho,
alimentar, como exigéncias técnicas e rotineiras, somente), para coloca-lo
na esfera da existencialidade, ele contribui na concepcdo de educacédo
como encontro da crianga com o adulto, num sentido de dialogo, abertura e
experiéncia compartilhada (GUIMARAES, 2008, p. 48-49).
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Deste modo, pode-se inferir que a creche como instituicdo educativa pode
proporcionar as criangas, na primeira infancia, diversas possibilidades de interacdo e
constituir-se num espaco privilegiado para que as criangcas possam viver a sua
infancia plenamente. Assim, para as autoras desse eixo, as interacdes estabelecidas
na creche precisam estar pautadas em uma postura de acolhimento e incentivo as
diversas manifestacdes infantis. Consideram que as interagdes interpessoais
mostram-se relevantes e significativas para que as criangas pequenas possam
ampliar suas potencialidades comunicativas, construir sua identidade, exercitar sua
autonomia, oportunizar momentos de brincadeiras, vivenciar diferentes emogodes e
contribuir com a construcdo de conhecimentos. E, deste modo, compreendem que
um dos principais objetivos da creche deve ser o de promover e facilitar a

experiéncia interativa as criangas.

3.2.2.2 Interagdes institucionais

Oliveira (2011), tese R, e Silva (2011), tese S, ressaltam a importancia da
interacdo das instituicdes creche e familia para o desenvolvimento das criancas e
reconhecem a relacéo de interdependéncia entre estas (creche-familia) no cotidiano
de ambas. Deste modo, salientam que tanto a familia quanto a creche criam
expectativas entre si e € no entrecruzamento dessas perspectivas que as relacbes

se estabelecem.

Paniagua e Palacios (2007) consideram que é essencial a estreita relacao
entre as familias e as instituicbes de Educacdo Infantil para o bem-estar das
criancas. O dialogo harmonioso entre creche/familia permitiia um melhor

conhecimento sobre os desejos, anseios e necessidades das criancas.

Os estudos desse eixo analitico apresentam como referéncia a teoria da
ecologia do desenvolvimento de Bronfenbrenner e as teorias psicogenéticas de
Vigotski e Piaget (SILVA, 2011), do campo psicologico. Do campo socioldgico,

recorreram a Bourdieu, Lenoir e Elias (OLIVEIRA, 2011). Realizam seus estudos em
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creches publicas da zona urbana das cidades de Belo Horizonte/MG (OLIVEIRA,
2011) e Jundiai/SP (SILVA, 2011).

Oliveira (2011), tese R, e Silva (2011), tese S, compreendem que a creche e a
familia sdo parceiras no processo de socializacdo, aprendizagem e desenvolvimento
das criancas pequenas. Para essas autoras, a interacdo da creche e da familia
precisa estar alicercada nos principios de respeito e cooperacdo mutuos. Deste
modo, entendem que a proposta educativa da creche deve favorecer a participacao
efetiva das familias em seu cotidiano e também acolher a realidade cultural e social

das familias.

Para as autoras deste eixo, mesmo que a creche e a familia tenham
caracteristicas diferentes, ambas apresentam similaridades no atendimento a
crianca pequena e partiiham do mesmo objetivo, que € o desenvolvimento integral
da crianca. Deste modo, compreendem que 0s primeiros anos das criangcas Sao
fundamentais no seu desenvolvimento como individuos e consideram essencial que
familia e creche construam uma relacdo de parceria no cuidado e na educacéao
destas criancas. Nesse sentido, apontam que tanto a creche como as familias
precisam compartilhar ideias, valores e anseios sobre como cuidar e o educar das

criangas.

No entanto, mencionam que o descompasso entre 0S pressupostos e valores
educativos da creche e da familia é fator de conflitos e tensfes no cotidiano da
creche e afetam o bem-estar da crianca. Oliveira (2011) tese R, e Silva (2011), tese
S, apontam que um dos fatores que tém causado tensdes nas relacdes entre creche
e familia é a discussédo sobre as concepcdes e funcdes da creche, pois ha, ainda,
entre pais e profissionais da creche, compreensdes multirreferenciadas sobre esta

instituicdo educativa.

Nessa perspectiva, ressaltam que a dicotomia apresentada pelas expressdes
“‘educar” e “cuidar” tem contribuido para os desencontros acerca da funcido da
creche como espaco educativo. Compreendem que esse descompasso tem se
dado, principalmente, em razdo de uma construcdo histdrica que desconsidera a
inter-relacéo entre cuidado e educacdo no contexto da creche (GUIMARAES, 2008;
BORGES, 2009; LIMA, 2010; RAMOS, 2010; SARTI, 2010; ZUCOLOTO, 2010;
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COSTA, 2011; GAGLIARDI, 2011; MOREIRA, 2011). Assim, destacam a importancia
da formacéao inicial e continuada para as profissionais da creche a fim de que estas
compreendam e operacionalizem de modo indissociavel as dimensfes de cuidado e

educacao no atendimento as criangas.

Para Oliveira (2011), tese R, e Silva (20110), tese S, as concepgdes que a
creche e as educadoras tém sobre familia também se constituem num fator que tem
gerado conflitos e tensbes entre essas duas instituicbes. Para as autoras, a
compreensao de familia nuclear como ideal precisa ser rediscutida, pois se torna,
em muitos casos, uma possibilidade irreal e pouco provavel. Nessa perspectiva,
Silva (2011), tese S, ressalta a necessidade de refletir e pensar sobre as diferentes
possibilidades de constituicdo familiar que cuidam, educam e socializam as criancgas,
pois ndo ha uma familia ideal, mas diversas formas de convivéncia que definem o

sentimento de familia.

Nesse sentido, destacam que creche, ao buscar atender a crianca em toda a
sua plenitude, precisa respeitar e reconhecer a importancia da familia como meio
para melhor conhecer a crianca, pois a mesma € o l6écus das primeiras relagdes,
interacdes e socializacdo das criancas e o caminho para se conhecer as histérias e
desejos destas. Assim, compreendem que mobilizar os pais, estabelecer com eles
um intercambio de ideias e coloca-los a par da proposta educativa de seus filhos sao
aspectos fundamentais a serem considerados, pois permitem transformar instituicao
de Educacdo Infantii em um espacgo vivo, curioso e participativo a servico das

criancas.

No entanto Oliveira (2011), tese R, e Silva (2011), tese S, destacam que as
discussdes sobre os contextos familiares na creche, normalmente, tem sido
polarizadas sobre as funcdes que a mae precisa desempenhar na educacéo e
cuidado das criancas pequenas. As autoras reconhecem que o desempenho de
atividades tédo préximas (familiar/profissional) pode ter gerado certo distanciamento e
competitividade entre essas instituicdes, mas alertam que estas duas atividades nao
podem ser compreendidas de modo igual, mas como acfes complementares no
cuidado e educacdo das criancas (GUIMARAES, 2008; RAMOS, 2010; COSTA,
2011; GAGLIARDI, 2011).
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Nesse sentido, Oliveira (2011), tese R, e Silva (2011), tese S, destacam que a
relacdo entre a creche e a familia estd inserida num contexto social e cultural no
gual o Estado, ao assumir a responsabilidade por promover a educacdo das
criangas pequenas na creche, exerce um poder interventivo nessa relagdo. Essa
acdo interventiva se reflete na determinacdo de formas burocraticas para o
funcionamento das instituicbes no plano organizacional e como devem ser
estabelecidas as relacfes entre a instituicdo e a familia. Deste modo, afirmam que o
Estado, através da Legislacdo da Educacdo Infantil Brasileira, determina que a
creche contemple, em sua proposta educativa, acdes que favorecam a participacéo

efetiva das familias em seu cotidiano.

Neste particular, Oliveira (2011), tese R, e Silva (2011), tese S, compreendem
gue as creches precisam criar estratégias de dialogo que possibilitem a interacéao
destas com as familias das criancas para que estabelecam uma relacéo de parceria,

confianga, cooperacao e respeito, pautada numa estratégia de escuta muatua.

Assim, entendem que estratégias™® que visem a aproximacado da familia com
a creche precisam considerar e respeitar a voz e os tempos das familias. Para tanto,
compreendem que escutar as familias consiste em considerar as manifestacoes,
concepcdes e preocupacdes delas em relacdo ao atendimento ofertado a seus filhos
e afastar-se de uma ldgica que visa ao disciplinamento e a educacéo da familia. As
duas autoras compreendem que se trata de um grande desafio, a adaptacdo dos
tempos (horarios) da familia aos da creche, mas destacam que este deve ensejar 0
estabelecimento de uma relacdo mais horizontal entre estas instituicdes e possibilitar

uma maior participacdo da familia sobre o cotidiano da creche.

Nesse sentido, Oliveira (2011), tese R, e Silva (2011), tese S, apontam que a
creche e a familia, por terem objetivos comuns no que se refere ao atendimento das
criancas pequenas, precisam estabelecer didlogos pautados na
complementariedade e interdependéncia de suas ac¢des. E que o interesse e 0

respeito de uma instituicdo sobre a outra demonstram o quanto valorizam a crianca.

9 Qliveira (2011) e Silva citam algumas estratégias que podem possibilitar o estabelecimento da
interacdo entre creche e familia, tais como: encontros em grupos ou individuais, flexibilidade no
processo de insergdo, estratégias que possibilitem um didlogo entre professoras e pais na entrada e
saida das criancas, reunibes, festas, celebragbes, agendas, carta-resposta, reunides de pais e
encontros de formagédo continuada com a participacédo dos pais.
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Deste modo, compreendem que o atendimento a crian¢a pequena na creche implica,
necessariamente, uma reflexdo constante sobre a importancia de um bom
relacionamento entre a instituicdo e as familias e sobre as funcdes e expectativas
das profissionais da creche e dos pais no cuidado e educacdo das criancas
pequenas. Essa relacdo de interdependéncia deve ser pautada no respeito matuo e

visar ao bem-estar da crianca.

Assim, a andlise qualitativa dos dados permitiu identificar que formacao
profissional, politicas publicas e praticas pedagdgicas e interacdo foram os temas
mais discutidos e analisados pelas pesquisas académicas de doutorado, em
Educacdo, de 2007 a 2011, no Brasil, como também reconhecer conceitos,
concepcdes e valores subjacentes nesses trabalhos. Contudo é preciso ressaltar
gue esses temas ndo podem ser discutidos de modo isolado na medida em que se

mostram interligados e indissociaveis entre si.

Igualmente, é possivel afirmar que ha um conhecimento consolidado sobre a
creche e a primeira infancia no meio académico e nos textos legais que orientam as
politicas publicas brasileiras, mas que esse discurso precisa se fazer presente no
interior das creches e na formacao das profissionais da mesma. E, assim, colaborar
para que as praticas pedagogicas nas creches rompam com a dualidade entre o

cuidar e o educar atendendo a crianca em todas as suas potencialidades.

Estas teses compreendem que as pesquisas em Educacdo sobre a creche
avancam no sentido de situar as criancas como ativas e produtoras de cultura e
conhecimento. Igualmente, reconhecem a importancia das interacdées no processo
de desenvolvimento e aprendizagem das criancas pequenas e, nesse particular,
destacam a relevancia de investimento na formacdo das profissionais da creche
para que compreendam, valorizem e estimulem essas interacfes. Por fim, destacam
a importancia de que creche e familia se reconhecam como parceiras que se

complementam entre si has acdes de cuidado e educacado da crianca pequena.
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Consideracdes finais

Nesta fase do estudo é preciso retomar 0s questionamentos que nortearam a
realizacdo da dissertacdo: as teses em Educacédo, no periodo de 2007 a 2011, séo
fonte de informacédo e conhecimento para a construgcdo de uma creche que atenda a
crianca em sua integralidade? As tematicas suscitadas nessas teses convergem ou
divergem sobre a concepcdo de crianca ativa e construtora de cultura e
conhecimento? A creche é entendida como espac¢o educativo e potencializador de
aprendizagem e conhecimento? O tema creche, nas produgdes académicas, tem

sido discutido em todo o territério nacional?

Na busca por responder a esses questionamentos, as teses foram
consideradas como uma forma especifica de interpretacdo sobre o tema creche, de
modo que se identificam os sujeitos que empreendem a discussao sobre o0 assunto e
localizam-nos num momento socio-histérico. Neste particular, o uso da analise de
conteudo foi essencial, pois permitiu que se construissem interpretacdes atinentes
aos indices quantitativos e qualitativos das pesquisas. E, assim, a partir da
triangulacdo entre as abordagens quantitativas e qualitativas, foi possivel apresentar

um panorama geral das teses na area de Educacéo, no periodo de 2007 a 2011.

Deste modo, a partir desse mapeamento quantitativo, pode-se inferir que a
producédo académica sobre a creche pouco oscilou nos primeiros anos pesquisados,
porém, em 2011, apresentou um volume consideravel se comparado ao dos demais

anos pesquisados.

Com o panorama tracado é possivel afirmar que o interesse pelo tema esta
concentrado na regido Sudeste, com destaque para o estado de Sdo Paulo, com um
volume proporcionalmente maior em relacdo aos demais estados. Cabe destacar a
regido Nordeste como a segunda regido que mais apresentou estudos sobre o tema

no periodo investigado.

E necesséario destacar a auséncia de estudos nas regifes Norte e Centro-
Oeste, visto que ndo apresentaram estudos no periodo relacionado. Contudo néo é

possivel afirmar que ndo haja discussdes sobre o tema nessas regides, mas infere-
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se que estas ainda nao se materializaram em uma pesquisa académica de

doutorado.

Também € preciso destacar que 0s numeros explicitam a presenca
predominante de mulheres pesquisadoras e a auséncia de homens pesquisadores
sobre o tema. Uma hip6tese que pode ser discutida sobre esses indices € se ha
relacdo entre esses dados e o predominio de mulheres no atendimento a crianca

peqguena na creche, contudo essa nocao foge do escopo desta dissertacéo.

O investimento de agéncias financiadoras em pesquisas sobre a creche foi
evidenciado em quase metade das investigacdes, sendo que o interesse em apoiar
esses estudos se deu predominantemente por agéncias publicas.

No que se refere aos processos de elaboracdo das pesquisas, foi possivel
constatar que a maioria dos estudos optou por realiza-los em creche publica de zona
urbana. Além disso, a maioria das pesquisadoras caracterizou seus estudos como
gualitativos e, nessa perspectiva, optou por delineamentos que satisfizessem as
prerrogativas desse tipo de investigacdo. Nesse particular, destaca-se a escolha da

pesquisa de campo pela maioria, associada a postura participante da pesquisadora.

No que se refere aos instrumentos de coleta de dados, constatou-se que as
pesquisadoras fazem uso de multiplas estratégias, contudo, com a leitura das obras,
foi possivel evidenciar que, no uso destas técnicas, houve pouca preocupacao em
escutar as criancas. Normalmente, esses instrumentos foram utilizados para
compreender as representacdes e concepcdes dos adultos em relacdo a educacgéo e
ao atendimento a crianca pequena na creche. As pesquisadoras compreendem que
as criancas pequenas se comunicam de maneiras diversas, mas poucas foram as

pesquisas que proporcionaram a escuta as criancas.

Corsaro (2011) compreende que, para a realizacdo de pesquisas com
criancas, € necessario adaptar e refinar esses instrumentos de modo que possam
captar as vozes infantis, suas perspectivas, seus interesses e direitos. Nessa
perspectiva, concordamos com Delgado e Miller (2005a) ao apontarem que as
criangas ainda nao sdo consideradas sujeitos protagonistas no desenvolvimento das

pesquisas em Educacdo no Brasil. Nas teses analisadas, a maioria das técnicas de
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coleta de dados foi usada para escutar os adultos ou discutir suas posturas em
relacdo as criancas, de modo que as pesquisas que compdem este estudo ainda

realizam investigagdes sobre as criangas e ndo com elas.

Assim, compreendemos que a analise quantitativa realizada sobre as teses
nos forneceu elementos importantes que contribuiram para a interpretacdo e
identificacdo de como e onde estdo ocorrendo as pesquisas académicas no Brasil,
em nivel de doutorado em Educacao, sobre a creche.

Na perspectiva qualitativa, foi possivel inferir que a interface entre a
concepcao de criancas pequenas e creche é enfatizada e difundida nas teses que
compdem o corpus desta investigacdo. Assim, o0s estudos orientam-se pela
concepcao de que a crianca na primeira infancia € um ser capaz, ativo, produtor de
cultura e conhecimento. Ja a creche, na inter-relagdo com o conceito de primeira
infancia, € considerada como um espaco interativo, promotor da aprendizagem e do
desenvolvimento infantil. Embasados nessas concepcdes, os estudos explicitam a
compreensao de que a creche € um direito da crianca pequena e que deve
assegurar um atendimento qualificado, que respeite e estimule as suas

potencialidades, independentemente da sua posi¢ao social.

Cabe ressaltar que o emprego da expressao “primeira infancia” para se referir
as criancas menores de 3 anos, normalmente utilizado em razdo do aumento das
discussoes relativas a creche, foi pouco utilizado por estas pesquisas, 0 que denota

gue o seu uso ainda ndo se mostra convencionado no campo da Educacao Infantil.

Infere-se, com base na analise detalhada das pesquisas, que a mensagem
implicita e, por vezes, explicita dos estudos € a de como tornar a creche uma
instituicdo educativa que respeite a especificidade da crianca pequena e
proporcione-lhe desenvolvimento integral. Assim, diversos temas sdo debatidos e
ressaltados de modo a contribuir para que as creches reavaliem e aperfeicoem o
seu atendimento e organizacdo, aproximando-a dos preceitos definidos pelos
Dispositivos Legais sobre a Infancia, das pesquisas em Educacdo Infantil e das

concepcdes de creche e infancia apresentadas pelas autoras.
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Nesse particular, a discussao sobre o cuidar e o educar na creche, em razao
das peculiaridades do trabalho com criangcas pequenas, ainda é intensa e tem por
finalidade superar a compreensao dualista, ainda existente, entre essas duas agcoes
no atendimento as criangcas de 0 a 3 anos. Apesar de reconhecer que essa
dicotomia decorre de um processo historico do qual a creche se insere, ressalta-se a
necessidade de superagcédo dessa ideologia para que a creche possa se constituir

num espaco educativo que atenda integralmente a crianca pequena.

Deste modo, os posicionamentos das pesquisas se inserem na defesa
explicita da compreensao de indissociabilidade entre a¢cdes de educar e cuidar nas
creches, o que também é referenciado pelas pesquisas em Educacéo Infantil e pela
propria legislacdo sobre a infancia. Entendem que essas agdes sdo complementares
entre si e ndo podem ser concebidas ou realizadas de maneira separada, sob pena
de a creche néo atingir o seu objetivo principal, ou seja, o de oferecer atencéo
integral a crianga pequena. Também foi possivel apreender que a permanéncia da
concepcao dualista sobre o educar e cuidar no contexto da creche é reflexo de uma
incompreensao sobre o processo de desenvolvimento das criancas de 0 a 3 anos e,

por consequéncia, provoca desencontros sobre a funcéo da creche.

7

A partir do percurso argumentativo dos estudos é possivel deduzir que os
processos formativos destinados as profissionais da creche séo considerados
essenciais para a superacdo dessa dicotomia e fator preponderante para a
elaboracdo de propostas curriculares que contemplem e estimulem as
potencialidades das criancas pequenas. Como também podem contribuir para se
abandonar a visdo equivocada de que a atividade profissional na creche é apenas
de ordem pratica e nédo intelectual. Nessa perspectiva, advogam que uma
profissional qualificada conhece os processos de desenvolvimento da crianca e seu

planejamento e exercicio sédo referenciados por uma intencionalidade pedagadgica.

As alegacdes convergem ao posicionamento de que o investimento nos
processos formativos destinados as funcionarias da creche se constitui num direito
das criancas e das profissionais na medida em que pode tornar viavel o atendimento
gualificado e especializado as criancas e permitir que as profissionais da creche se

reconhecam como autoras de sua atividade profissional.
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Além disso, consideram que a insercdo da creche no Sistema Nacional de
Educacéo ainda é recente e que préticas arraigadas no cotidiano dessas instituicdes
ndo serdo mudadas por forca de lei, mas a partir de um soélido investimento na
formacdo inicial e na manutencdo de um processo permanente de formacao

continuada.

Nessa perspectiva, resta evidente a compreensdo de que 0S Processos
formativos para as profissionais da creche precisam aprofundar as discussdes sobre
as concepcOes de crianca e infancia, as especificidades do trabalho na creche, os
processos de desenvolvimento e aprendizagem das criangas pequenas, a
importancia das interacdes, do ambiente e fornecer subsidios para a elaboracao de
uma proposta curricular condizente com as particularidades das criancas de 0 a 3

anos.

No entanto a constatacdo de que had um descompasso entre 0 que se
considera ideal para o atendimento as criangcas pequenas e o0 que, atualmente, tem-
se observado no cotidiano das instituicdes educativas contribui para o argumento de
gue o investimento em processos formativos e a construcdo de uma proposta
curricular para a creche podem contribuir para dirimir a concepcéo dicotébmica entre
o educar e o cuidar, fundamentar as praticas pedagogicas para que estas se
afastem do espontaneismo e do improviso e incidir fundamentalmente numa

mudanca sobre o atendimento a crianca pequena.

Apreende-se que a elaboracdo de uma proposta curricular € apontada como
um importante instrumento para se construir uma identidade para a creche de modo
diverso do modelo escolar e que sua organizacdo e construcdo contribuem para o
planejamento de atividades diversificadas e centradas nos interesses dos diferentes

agrupamentos etarios e nas singularidades infantis presentes na creche.

Também foi possivel evidenciar que as pesquisas constatam a precariedade
estrutural, material e financeira das creches, principalmente, nas instituicoes
publicas, o que dificulta a constituicdo da creche como ambiente benéfico, seguro e
desafiador para as criancas. Contudo os estudos ndo se detém em discutir essas
problematicas como uma questdo macropolitica, social e econbmica e, quando

apresentadas, sdo discutidas de maneira subsidiaria as questdes a que se propdem,
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inicialmente, discutir. Assim, pode-se inferir que as dificuldades ou inadequacobes
conceituais existentes no ambito da creche precisam ser primeiramente resolvidas

no interior dessas instituicoes.

Outro aspecto que chama a atencdo é que as necessidades e 0s interesses
das criancas ainda sdo considerados a partir do que o adulto julga adequado e
importante para a construcdo da identidade da creche. De modo que poucas foram
as pesquisas que se preocuparam em entender 0 que as criangas pequenas tinham
a dizer sobre sua vivencia na creche. A pouca preocupagao em ouvir as criangas
pode ser justificada em razéao da dificuldade de entender as diversas linguagens das
criancas, mas a incongruéncia dessa justificativa esta em considerar que as
profissionais da creche precisam ser capazes de compreender as diferentes
linguagens das criancas, porém essa prerrogativa ndo se aplica as pesquisadoras
da primeira infancia? E as criancas de 2 e 3 anos que ja se comunicam através da
linguagem oral? Deste modo, 0 que se considera ideal para o atendimento a crianca

na creche, pode-se inferir, ainda é fruto de uma concepcao adulta.

Os estudos compreendem a creche com um espaco significativo e com
potencial para favorecer as criangas a vivéncia de experiéncias importantes para o
seu crescimento fisico, emocional, cognitivo e social. No entanto, apontam que
muitas medidas precisam ser tomadas para que esta instituicdo, no Brasil, possa
atender ao que orienta os Dispositivos Legais sobre a infancia e o que concebem as
pesquisas sobre Educacao Infantil. Compreendem que néo se trata de algo simples
e facil de ser resolvido, mas que demanda tempo, investimento, empenho e

dedicacdo de todas as partes que estdo direta ou indiretamente envolvidas.

Assim, com a certeza de que o tema creche ndo se exaure nesta pesquisa, 0
presente estudo buscou contribuir para a consolidacdo da creche como um espaco
coletivo de atendimento a crianca pequena ao tracar um panorama das discussdes
gue esta instituicdo tem suscitado no meio académico e, a partir desses debates,
apontar caminhos para que a creche atenda plenamente a crianca na primeira

infancia.
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QUADRO 11: Teses do corpus da pesquisa

129

Nome do autor | Ano Titulo Cdédigo
01 | Maria das Gracas A gestdo das creches municipais de S&o
Fernandes Amorim | 2007 | Carlos na viséo das diretoras: da assisténcia | Tese J
dos Reis a educacao (1999-2004)
02 Contribuicbes para o controle experimental
Thais Porlan de na aprendizagem de discriminacdes por | Tese |
Oliveira 2007 | bebés
03 Relagbes entre adultos e criancas no
2008 | bercéario de uma creche publica na Cidade | Tese O
Daniela de Oliveira do Rio de Janeiro: técnicas corporais,
Guimaraes responsividade, cuidado
04 Uma genealogia das politicas publicas para
Débora Teixeira de | 2008 | creche no Brasil: Estado e infancia de 1899- | Tese K
Mello 1920
05 Atencao e Estimulacéo precoce relacionadas
Carolina Santos ao desenvolvimento da crianca de zero a | Tese L
Soejima 2008 | trés anos de idade no ambiente da creche
06 Nem sO de salério vivem as docentes de
2009 | creche: Em foco as lutas do Sindicato dos
Joseane Maria Parice Trabalhadores no Servigo Publico Municipal | Tese B
Bufalo de Campinas (STMC-1988-2001)
07 Curso de extensdo universitaria PROEPRE:
Contribuicdo para formacdo de professores | Tese A
Roberta Rocha Borges | 2009 | da creche
08 Cotidiano e trabalho pedagdgico na
Graziela Escandiel de educacao de criancas pequenas: produzindo | Tese C
Lima 2010 | cenarios para a formacao de pedagogos
09 | Hilda Lucia Cerminaro Da teoria a pratica: os saberes das
Sarti 2010 | professoras de criancas de zero a trés anos | Tese D
10 A crianca em interacdo social no bercario da
Tacyana Karla Gomes creche e suas interfaces com a organizacéo | Tese P
Ramos 2010 | do ambiente Pedagdgico
11 | Karla Aparecida Educacdo infanti em creches - uma
Zucoloto 2011 | experiéncia com a escala ITERS-R Tese E
12 | Lucia Maria Salgado Formacéo corporal de professoras de bebés:
dos Santos Lombardi 2011 | contribuigbes da Pedagogia do Teatro Tese G
13| Ana Rosa  Costa Ambientes da infancia e a formacdo do
Picanco Moreira 2011 | educador: arranjo espacial no bercario Tese H
14 A relagdo entre mée e professora na creche
Marcia Gagliardi — um estudo de caso sobre a constituicdo da | Tese F
2011 | profissionalidade docente
15 | Ana Teresa Gavido A construcdo da parceria familia-creche:
Almeida Marques da expectativas, pensamentos e fazeres no | Tese S
Silva 2011 | cuidado e educacao das criancas
16 | Maria das Gracas A relacéo entre a familia e a creche publica | Tese R
Oliveira 2011 | no cuidado e na educagédo das criangas
17 | Sinara Almeida da “Na ilha de Lia, no barco de rosa”: o papel
Costa das interacbes estabelecidas entre a | TeseQ
professora de creche e as criancas na
2011 | constituicdo do eu infantil
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18 Sobre educar na creche: é possivel pensar
Ana Luisa Nogueira de em curriculo para criancas de zero a trés | Tese M
Amorim 2011 | anos?

19 Bebés e criangcas pequenas em instituicbes
Beatriz Mangione coletivas de acolhimento e educagéo: | Tese N
Sampaio Ferraz 2011 | representacdes de educacdo em creches
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