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RESUMO

O estudo propde a investigacdo da trajetéria de constituicAo do sujeito docente,
privilegiando-se a importancia da dimensao subjetiva compreendida a partir do referencial
psicanalitico. Buscou-se analisar em que propor¢des o percurso de formacgédo inicial e
continuada do professor estd implicado em processos subjetivos constitutivos de sua
pessoalidade e profissionalizacdo, reconhecendo-se, assim, a identidade docente
constituida na relagdo intersubjetiva, ambientada nos contextos familiar e escolar nos quais
os processos de identificacdo e transferéncia fazem emergir o sujeito professor, marcado
pelas inscricdes do Outro. Tratou-se, ainda, do conceito ideal do eu enquanto formador do
ideal, parte constituinte da subjetividade humana que pode comprometer o ato educativo
quando toma dimensfes imaginarias, buscando formar o modelo de homem fundamentado
no ideal de perfeicdo, completude arcaica e ilusdo de onipoténcia. Ao buscar compreender
historicamente a idealizagdo no campo educacional, abordou-se a trajetéria da profissdo
docente desde a Grécia Antiga até a concepcao atual, na qual ainda se percebe o sonho
imperativo de formar homens que sejam perfeitos, comprometidos com o “bem” que se
distancia da realidade humana desveladora de desejos contraditorios. Prop6s-se o0 estudo
mais atento, fundamentado na abordagem qualitativa, de cinco professores participantes do
Curso de Extensdo Trajetérias de Formacdo de Professores: Memoéria Educativa e
Subjetividade, ofertado em 2/2009 para professores em processo de formagédo continuada,
com modalidade semipresencial. O contexto pesquisado possibilitou alguns procedimentos
que foram utilizados nessa pesquisa como instrumento de investigacao tais como: féruns de
discusséo, relatos e a Memdéria Educativa compreendida como dispositivo do enunciado e
da enunciacdo, conferindo contorno & historia de vida dos professores deixando emergir a
singularidade de cada sujeito. A entrevista semi-estruturada foi utilizada no encontro
individualizado com 0s sujeitos participantes da pesquisa, garantindo, assim, um lugar de
fala-escuta no qual o professor trouxe contribuicbes singulares e, por vezes, ndo soO
respondeu as questbes, mas aprofundou aspectos da sua trajetoria enriquecendo os
escritos na Memoéria Educativa, conferindo legitimidade e importancia do resgate da histéria
de vida no contexto de formacdo continuada. A andlise e interpretacdo dos dados
apontaram para o discurso ainda impregnado do passado, o contexto pedagdgico marcado
pela idealizacdo, a dimensdo subjetiva da formagdo docente, as marcas positivas e
negativas que se inscreveram durante o percurso escolar dos professores, as identificacbes
e transferéncias que constituiram a subjetividade docente e o sentido da formacéo
atravessada pela Psicanalise. Também a modalidade do curso a distancia (hibrido) como
forma de interacdo e constru¢cdo do conhecimento. Concluimos que falar da trajetéria de
vida demanda coragem, pois vai contra as proprias convicgdes sobre si mesmo, mas, no
contexto de formacdo inicial e continuada, o professor necessita de um espaco para falar
sobre si mesmo e suas angustias para que, ao se conhecer, ouvindo de si mesmo o que 0
perturba possa também conhecer sobre o outro e compreendé-lo e dizer sobre esse outro.
Nesta concepcdo, a educacdo, provavelmente, possa transitar no campo da viabilidade,
articulando-se dentro de uma realidade que p6e em destaque o sujeito e a sua trajetéria
marcada pelo desejo e vicissitudes, que afinal constituem o campo do humano.

Palavras-chave: Trajetoria de constituicAo docente; ConstituicAo Subjetiva; ldealizacao;
Educacao a Distancia.



ABSTRACT

This study proposes to investigate the trajectory of the constitution of the subject teacher,
emphasizing the importance of the subjective dimension understood based on
psychoanalysis. We sought to examine to what proportions the route of initial and continued
teacher formation is involved in the subjective processes that constitute his/her personality
and professionalism, this recognizing the teacher’s identity constituted in the intersubjective
relationship set in the family and school contexts in which the processes of identification and
transferring emerging form the subject teacher marked by inclusion of the Other. It was also
the ideal concept of self which forms the ideal constituent part of human subjectivity that can
compromise the educational act when it takes imaginary dimensions, seeking to form the
model of man based on the ideal of perfection, archaic completeness and illusion of
omnipotence. When trying to understand historically the idealization in the educational field,
we dealt with the trajectory of the teaching profession since ancient Greece to the current
design, in which we can still realize the dream of forming men to be perfect, committed to the
"good" that distance itself from the human reality which reveals contradictory desires. We
proposed the closer study, based on a qualitative approach of five teachers participating in
the Extension Course “Trajectories of Teacher Education: Memory and Subjectivity in
Education”, offered in 2 / 2009 for teachers in the process of continuing education, with
blended mode. Of delivery the context allowed some search procedures that were used in
this study as a research tool such as discussion forums, reports and Educational Memory
understood as a device of the utterance and enunciation giving shape to the life stories of
teachers allowing the singularity of each subject to emerge. The semi-structured interview
was used in the encounter with the individual subjects in the research, thus guaranteeing a
place of speech-hearing in which the teacher brought unique contributions and, sometimes,
not only answered the questions, but deepened aspects of his/her trajectory enriching the
history written in educational memory, conferring legitimacy and importance of the rescue of
life story in the context of continuing education. The analysis and interpretation of data
pointed to the speech still imbued with the past, the teaching context marked by the
idealization, the subjective dimension of teacher education, positive and negative marks
which were made during the school careers of teachers, the identifications and transfers
which made up teachers' subjectivity and the sense of formation traversed by
psychoanalysis. Also the mode of distance education (hybrid) as a form of interaction and
knowledge construction. We conclude that to talk about life path takes courage, because it
goes against teacher’s own convictions about themselves, but in the context of initial and
ongoing training, teachers need a space to talk about themselves and their troubles, so that
when they get to know themselves, listening from themselves what upsets them they can
also learn about the other and understand it and speak of the other. In this conception,
education probably can navigate in the field of feasibility, integrating itself into a reality that
emphasizes the subject and its history marked by desire and vicissitudes, which after all
constitute the human.

Keywords: Trajectory formation of teachers; Subjective Constitution; Idealization; Distance
Education.
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MEMORIA EDUCATIVA: TRAJETORIA DE INSCRICAO DO OBJETO
DE PESQUISA

Memoria da pesquisadora

Sim, sou eu, eu mesmo, tal qual resultei de tudo,
Sou eu aqui em mim, sou eu.
Quanto fui, quanto n&o fui, tudo isso sou,
Quanto quis, quanto ndo quis, tudo isso me forma,
Quanto amei ou deixei de amar...

(Alvaro de Campos)
Fernando Pessoa

N&o tinha sete anos ainda quando fui para a escola. No primeiro dia, estava tao feliz
gue fui saltitando até chegar ao seu portdo. Os alunos sentavam dois a dois em carteiras
grandes, os pés mal tocavam o chado. Todos estavam bem quietinhos, arrumadinhos em
suas carteiras enfileiradas. Eu sentei atras, no dltimo lugar, junto com outra colega. A
professora explicava algo sobre “presente”, dizia que quando chamasse 0 nome teriamos
que responder presente. Ela fez uma relacdo entre o presente que damos as outras pessoas
e a resposta que se deve dar ao estar presente as aulas. Eu fiqguei empolgada com aquela
historia de presente que subi na carteira, a professora viu, chamou a minha atencéo eu
figuei muito constrangida. Todos estavam tdo comportados ali nos seus lugares que senti
vergonha de portar-me daquela forma.

Fiquei alguns meses nessa escola, tempo suficiente para perceber, quem sabe, que
teria que ficar quieta no meu lugar e prestar atencdo ao que o professor falava, ndo cabiam
ali, naquele ambiente, brincadeiras ou qualquer tipo de extroversdo de crianga.

Em 1969, fui matriculada em um grupo escolar, que ficava em frente a minha casa, em
uma pequena vila na cidade de Jaragud, estado de Goias. Ali fiz até a 42 série. Dessa
escola lembro-me das filas que deviamos fazer no patio antes de entrarmos para as salas,
do Hino Nacional que cantavamos de cor, da saia azul marinho e blusa branca com o
emblema da escola, dos desfiles de sete de setembro, das estrelinhas no boletim, do
primeiro castigo que recebi diante de toda a turma e das primeiras palavras que comecei a
ler.

Fui alfabetizada durante o auge do governo militar e da repressdo. Na escola, havia
um excesso de ordem, de limpeza, os alunos tinham que estar impecaveis. Certa vez, a
professora lavou a cabeca de um aluno na pia do banheiro, porque estava suja. Todos os

alunos tinham medo dessa professora, ela costumava olhar nossas cabecas e unhas. Era
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um terror! N&do me lembro do seu nome, muito menos da sua fisionomia, mas os seus atos
estdo impressos na minha memoria e uma sensacéao de mal-estar, algo que permaneceul...

Os alunos eram “marcados” por estrelinhas de varias cores em seus boletins de
acordo com o desempenho e bom comportamento ou ndo. Todos queriam uma estrelinha
dourada ou prata, eu inclusive. Cheguei a conseguir algumas, na primeira série, antes de
ver 0 meu declinio em matematica nas séries seguintes.

Esse periodo marcou de forma significativa a minha vida, até hoje lembro de um jingle
que passava na TV: “Esse é um pais que vai pra frente, oh, oh, oh, de uma gente amiga e
tdo contente”. Hoje eu sei que havia pessoas que nao eram tdo amigas e outras tantas que
ndo estavam tao contentes, mas, enfim, eu era uma crianca e o periodo militar inscreveu na
minha vida de estudante primaria o respeito civico e pelo ambiente onde se vive.

A primeira licdo de respeito ao meio em que se vive também aprendi através da
televisdo e da escola. Havia um personagem, o “Sugismundo” de uma propaganda
financiada pelo governo que sujava as ruas com papel e lixo e todos o ridicularizavam por
isso, eu ndo queria ser chamada de “sugismundo”. Assim, ndo jogava lixo no chéo.

Quando terminei a 42 série, tive que fazer o Exame de Admissado para a 52 série, sai-
me muito bem e ganhei um relégio de presente do meu pai para marcar essa conquista. Ele
comprou livros novinhos e tdo cheirosos que sentia prazer em ir para o colégio. A formacédo
continuava no ideario militar, o uniforme passou a ser quase uma farda: uma calca brim
caqui, blusa branca e um sapato Vulcabras que fazia questdo de manter sempre limpo.

Estava tudo indo muito bem, gostava de estudar portugués, inglés, musica, geografia,
histéria, mas comecei a desenvolver uma aversao por matematica associada a um
sentimento de inferioridade por ndo conseguir alcancar boas médias. Acreditava que
somente eram inteligentes as pessoas capazes de resolver uma raiz quadrada. O meu
sofrimento foi eterno naqueles dias que culminavam com a pré-adolescéncia, até descobrir
que saber matematica ndo era sinbnimo de mente privilegiada.

A idéia de ser uma disciplina dificil aterrorizava, talvez por isso ndo consiga lembrar-
me de nenhum professor de matematica, bons ou ruins, todos foram esquecidos,
“deletados” da minha memdéria. Contudo, lembro-me de todos os professores de portugués,
em especial, daqueles que tornaram o ensino da lingua materna um prazer para mim.

Quando estava na 62 série, tive uma professora que era diferente, ensinava Historia e
possuia um vasto conhecimento, principalmente sobre literatura. Ela estava sempre alegre e
gostava de ser professora.

Na cidade do interior, todos ficavam sabendo da vida uns dos outros e algumas vezes
comentarios pessoais afloravam em sala de aula. Um dia essa professora de Historia estava
explicando a matéria quando um aluno levantou a méo e fez uma pergunta inusitada que

nada tinha a ver com o conteldo. A professora morava em uma casinha humilde, pintada de
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azul com janelas que davam para o cemitério e isso intrigava a turma que passou a fazer
algumas fantasias e o meu colega “disparou”: - professora, a senhora ndo tem medo de
morar ao lado do cemitério?

A professora sorriu e respondeu que tinha mais medo dos vivos. Ela contou uma
histéria escrita por Carlos Drummond de Andrade: Flor, moca, telefone na qual a
personagem principal pega uma flor de uma sepultura qualquer quando passeava entre
elas. A moca passa a receber estranhos telefonemas, que se repetem por muitos dias,
levando-a ao obito.

Eu ouvi essa harrativa com tanto encantamento que, por Varios anos, procurei-a para
ler. A partir desse dia, interessei-me pela leitura, passei a frequentar a biblioteca com mais
assiduidade, queria descobrir em que livro estava aquele conto maravilhoso que, em um
momento de descontragdo, ouvira minha professora contar.

N&o me lembro do conteddo que ensinava naquele dia, mas nunca mais me esqueci
desse conto de Drummond de Andrade e algumas vezes trago-o para a sala de aula e leio-o
para os meus alunos.

Nessa época gostava de ler gibis e fotonovelas que 0os meus primos compravam e
emprestavam, mas também comecei a me interessar por livros que buscava na biblioteca
escolar.

Outra professora inesquecivel foi Dona Maria do Patrocinio, que cheirava a sabonete
Phebo. Ela era tdo educada e chamava todos os seus alunos pelo nome, até quando dava
“bronca” nos alunos, era muito divertido, impossivel conter 0s risos...

Por causa de problemas familiares, quando estava na 72 série reprovei na disciplina
gue mais gostava: Lingua Portuguesa. Foi doloroso encarar esse fracasso, pois fiquei
apenas nessa matéria faltando dois décimos para completar a média.

Em 1978, mudei para o Distrito Federal, morava em Taguatinga. Na escola onde
terminei o primeiro grau, os colegas riam de mim, diziam que falava engracado, pronunciava
o “r" arrastado bem ao estilo goiano e comecei a vigiar o meu jeito de falar, pois ficava sem
graca com os risos dos colegas, era uma adolescente muito timida e reservada.

Na escola, experimentei algumas situagées de dor, mas nenhuma me causou tanto
sofrimento quanto a que vivenciei em aula de Literatura que assisti no pré-vestibular
Objetivo. Foi muito desagradavel. No 2° grau, fiz o Curso Técnico em Administra¢cdo, como
era curso profissionalizante, tive pouco acesso as disciplinas e aos contetdos para
concorrer ao Curso de Letras, no CEUB — Centro de Ensino Unificado de Brasilia. Matriculei-
me no pré-vestibular do Objetivo a fim de compensar toda a perda que havia tido no curso
profissionalizante em relagdo aos contetdos.

No primeiro dia de aula, fiqguei admirada com o tamanho da sala de aula e o numero

de alunos, nunca tinha visto algo parecido. Nao era uma sala, era um auditério com duas
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centenas de alunos matriculados. Os professores davam aula falando ao microfone e alguns
se empenhavam tanto para o aluno aprender o contetdo (ou seria decorar) que pareciam
mais humoristas que professores. Piadas, historias, muasicas, a aula era um show!...

Nessa época desejava muito passar no vestibular, tanto que cometi o excesso de
tomar remédio para ndo dormir e estudava até tarde da noite, lia muito e, apesar da timidez,
gostava de participar das aulas. Até que um dia, um professor de Literatura, um desses
professores “treinados” para dar aula em cursinhos, que ministram conteido no “piloto
automatico”, estava dando sua aula sobre autores do romantismo e perguntou quem havia
lido Noite na Taverna do autor Alvares de Azevedo.

Alguns dias atras, eu havia lido o livro, levantei a mao toda entusiasmada para
participar da aula. Antes ndo o tivesse feito. O professor foi tdo indelicado e insensivel
comigo que desejei morrer naquele instante, de saida ele me disse que achava pouco
provavel que eu tivesse lido a histéria, pois o livro era uma obra rara de pouco acesso. Ele
comecou a me testar ali diante de todos com vérias perguntas sobre o livro, que fiquei “fora
do ar” nao conseguia responder, faltou-me a voz, ndo sabia 0 que responder tamanho o

="

constrangimento que vivenciava naquele momento. Eu “perdi o chao”, o auditério inteiro
ficou em siléncio, quieto, todos olhavam para mim. Fiquei sem acdo e acabei nédo
respondendo a nenhuma de suas perguntas, fiquei muda, preferi me passar por mentirosa a
enfrentar aquela situacéo vexatéria, constrangedora e humilhante.

Por fim, o professor disse que nem ele mesmo havia lido o livro somente a sinopse.
Durante muito tempo, fiquei envergonhada diante de meus colegas. Quem me conhecia
mais intimamente sabia que estava falando a verdade, ndo precisava provar nada para eles,
nem para o professor, mas alguma coisa mudou dentro de mim. Passei a ficar com receio
de expressar-me, fiquei mais quieta, mais timida ainda do que ja era e sinto que ainda tenho
dificuldades de participar e falar quando ha um grande nimero de pessoas reunidas mesmo
que tudo indique o contrario, esse trauma, para mim, é dificil de ser superado e, apesar de
marcar negativamente, aprendi que ndo se deve colocar o aluno em situagcdo
constrangedora, sobretudo, colocar em cheque o seu conhecimento. Aprendi que nunca se
deve colocar o aluno nesse tipo de situacdo. Desmentir o aluno diante de toda a turma,
negar o seu conhecimento é como matéa-lo internamente. Naquele dia eu me senti assim,
um pouco morta pelas méos daquele professor...

Mas, com tudo isso, passei no vestibular para Letras no CEUB, uma das melhores
faculdades particulares da época.

Estava no quarto semestre quando ao apresentar um trabalho de estagio, fiz um
cartaz (horrivel, reconheco), mas a professora, ao invés da orientagdo, fez uma critica tao
cruel que nunca mais consegui fazer um cartaz sem sofrimento, acabo rasgando todos com

furia e sentimento de frustracao.
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Terminei a faculdade e nos primeiros meses de formada fui trabalhar em Valparaizo,
em uma escola particular por quase um ano. Os alunos escreviam cartas e bilhetinhos para
mim, eu achava o maximo. Sentia-me amada pelos alunos, mas havia aqueles que me
detestavam. Percebi que acontecia algo entre mim e os alunos que ia além do que estava
planejado para a aula, aconteciam contratempos que ndo estavam previstos no que
aprendera na faculdade durante a formacgdo, preparada para dar aula para um aluno
perfeito, ideal, com familia perfeita.

O curso de formacao seduziu-me com teorias e solugcbes ideais que dariam conta da
realidade do meu aluno que cheguei a acreditar e sonhar que tudo seria lindo, sem
problemas, mas os acontecimentos, os alunos eram reais e eu mesma tinha as minhas
limitagcBes e administrar, além dos meus sentimentos, 0s sentimentos dos alunos que quase
sempre eram hostis, colocava-me em xeque com tudo que aprendi. No cotidiano da
profissdo docente, percebemos como a teoria caminha distante da pratica nos cursos de
formacdo, os quais, em sua grande maioria, ndo valorizam a experiéncia e subjetividade dos
alunos, negando-as como parte do processo.

Em 1990, passei no concurso para professores da Fundag&o Educacional do Distrito
Federal, atualmente, SEDF - Secretaria de Educacéo do Distrito Federal. Fui trabalhar na
Escola Normal de Ceilandia. Naquela época, s6 conseguia trabalhar nessa escola quem
recebia um convite, tinha que ter experiéncia e certo percurso dentro da Educacgéo, mas
como precisavam de uma professora com habilitagdo em inglés consegui uma vaga como
professora novata.

A Escola Normal foi um aprendizado para mim, mais que um local de trabalho foi onde
tive a base soélida da minha profissao, aprendi a ser flexivel e, sobretudo, aprendi a olhar
para o meu aluno com humanidade, respeito e entendendo a limitagdo de cada um.
Contudo, ainda que tentasse “racionalizar” o ato educativo, alguns acontecimentos
cotidianos fugiam ao meu controle, possivelmente um inconsciente que perpassava 0S
vinculos estabelecidos em sala de aula, mas até entdo nao havia atentado para esse fato.

Desta forma, sempre procurei estar atenta & minha formacéo, acreditava que fazendo
bons cursos de “capacitacdo” seria uma professora melhor. O aprimoramento da pratica
pedagdgica seria um caminho para meu sucesso com 0s alunos. Acreditava que 0 sucesso
profissional na carreira docente seria proporcional ao conhecimento de técnicas e métodos
eficazes. Percebi, no entanto, que esbarrava em algo mais profundo que nenhuma
metodologia podia responder. Algo do qual ndo podia dar conta, conflitos que provocavam
sempre angustia, visto que ndo tinham solugbes e faziam com que ficasse com uma
sensacao de impoténcia e muita culpa. Culpa porque ndo dava conta de resolver todas as

demandas que surgiam na convivéncia com os alunos.
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Alguns anos se passaram, até que decidi sair da Escola Normal para trabalhar com o
Ensino Fundamental. Se antes, no ensino médio, as demandas dos alunos eram muitas, no
fundamental, tomaram propor¢8es ainda maiores, pois 0s alunos estdo em uma faixa etaria
que requerem mais atencdo e cuidado, os sentimentos que afloram dos vinculos
pedagdgicos € semelhante & dindmica familiar, o0 que gera certo desconforto e mal-estar.
Assim, tinha que lidar com questfes dos alunos tais como: se era para escrever a lapis ou a
caneta; quantas linhas deviam saltar de uma questdo para outra, sem contar outras
questdes proprias da infancia e muitas que provocavam o conflito.

Mobilizada por essas questdes conflituosas que acontecem no contexto de sala de
aula, as constantes gueixas que ouvia dos professores em relacdo aos alunos e, ainda,
afetada também pelo sentimento de amor e édio que percebia nos meus alunos, resolvi
fazer um curso de Psicopedagogia, acreditando em respostas as demandas enfrentadas no
cenario pedagdgico.

O curso proporcionou uma visao geral dos processos de aprendizagem, mas o que me
chamou a atencgéo foram os textos de Psicanalise, a idéia de que havia algo da ordem do
inconsciente que mobilizava, de forma incontrolavel, a energia do professor e aluno e que
por vezes faziam o “movimento da engrenagem” na sala de aula. Comecei a entender que
processos psiquicos estavam na ordem do dia na sala de aula e ndo podia controla-los, mas
compreendé-los e, principalmente, poder lidar com eles sem tanto sofrimento e/ou
acirramento com os alunos.

Em 2007, convidada pela professora do Curso de Psicopedagogia, Rosalina
Rodrigues de Oliveira, fiz o curso de Extensdo Formacgdo de professores: memoria
educativa e subjetividade ofertado pela professora Dr2 Inés Maria M. Z. P. de Almeida na
Faculdade de Educacao, Universidade de Brasilia. A partir dos debates fundamentados na
Psicanadlise e da elaboracao de minha meméria educativa, passei a entender de outra forma
os vinculos entre professor-aluno, bem como 0S processos que estruturam 0 Ssujeito
docente. Passei a refletir sobre os episédios conflitantes do dia-a-dia, considerando-os como
processos que surgem dos vinculos com qualquer ser humano, ndo como afrontas pessoais
do aluno.

Capturada assim pela Psicanalise, propus-me compreender mais sobre o que
acontece nessa formacgéo do professor que afeta tanto o contexto pedagdgico. Que energias
sdo mobilizadas para constituir esse professor? Decidida a mergulhar neste estudo,
participei da selecio para o Mestrado na Area de Educacio e Ecologia Humana, linha de
pesquisa “Educacgao e Subjetividade”, ingressando em 2008.

Em agosto de 2009, volto ao Curso de Extensdo, Trajetéria da Formacdo de
Professores: Memdria Educativa e subjetividade agora com uma proposta pensada em

conjunto com a orientadora, propondo-me pesquisar a trajetéria da formacdo de
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professores, sua constituicio como ser docente, a partir da participagcdo no curso que
pressupfe atividades presenciais e a distancia, melhor detalhadas no capitulo sobre
metodologia.
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INTRODUCAO

A necessidade de formacdo do sujeito humano é inerente ao processo civilizatério.
Para tornar-se humano, o homem busca na educacdo — seja familiar ou institucional —
mecanismos para inscrever cada nova geragcao na cultura, inserindo-a no contexto socio-

histérico, através de modelos educativos que marcam o sujeito.

Historicamente, o processo de formacédo estd associado a modelos que atendam a
demandas sociais, politicas e econbmicas de uma sociedade. Em Cambi (1999), entende-se
que durante todo o processo histérico da educacdo hd modelos educacionais que
expressam uma doutrina pedagégica que, de forma clara ou velada, fundamentam-se em
uma filosofia de vida, uma concepcdo de homem e de sociedade e, em fungdo desse
ideério, ocorre a formacdo inicial e/ou continuada do professor que acaba por ficar
engessada em moldes que oscilam entre os extremos do autoritarismo tradicional ao
“laissez-faire”, o deixar fazer.

A busca por uma formagéo ideal muitas vezes tem negado a singularidade dos
sujeitos oculta pela énfase nas teorias, técnicas e/ou métodos que visam alcancar, com
sucesso, 0s objetivos educacionais. A formacao inicial e/ou continuada de professores néo é
diferente, visto que o destaque esta posto na “instrumentalizacdo” para a pratica
pedagdgica.

Pensamos que o discurso pedagogico hegeménico desconsiderando a constituicdo
subjetiva do professor enquanto pessoa/profissional e as relagdes interpessoais, tdo
complexas por natureza, também oculta as marcas que, de forma indelével, se inscrevem na
formacdo do ser docente, assinalando subjetivamente o ato pedagdgico e os vinculos que
ele estabelece com a sua profissdo. Da mesma forma, destacamos que 0s cursos de

formacdo também ndo levam em conta a importancia da leitura que cada professor, de
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forma singular, faz do ideario pedagdégico interpretado a partir do didlogo entre o discurso
hegemadnico e a constituicdo subjetiva docente.

E possivel dizer que muitos cursos de formacdo inicial e/ou continuada n&o
reconhecem a subjetividade e a constituicdo da identidade docente levando em conta suas
gquestdes pessoais internas e/ou psiquicas. Neste sentido, o professor, embotado pela iluséo
de métodos e técnicas eficazes que vao responder as demandas da sala de aula e as
vicissitudes do processo educativo, sente-se frustrado e sem esperancas quanto ao seu
papel como educador.

Almeida (2001), em sua tese de doutorado, remete a historicidade da formacéo
continuada de professores, destacando as diferentes concepgdes tedricas e metodoldgicas
subjacentes a esse conceito, que motiva esse “continuum” na formacado do docente. A
pesquisadora entende ainda que a dimensdo pessoal do docente transcende o que ele
sabe, uma vez que ensina muito mais com o que ele é.

As questdes que envolvem a formacao docente sdo complexas e estdo para além da
apropriacdo de teorias, métodos e/ou técnicas, que apesar de serem importantes na
formacgdo do profissional da educacgédo, ndo dao conta de responder a todas as demandas
inerentes ao cendrio pedagdgico.

Alguns pesquisadores em educacdo como Almeida (1993, 1994, 1995, 1997), Mrech
(2003), Lajonquiére (1992, 1997, 1999), Cifali (1999), Morgado (1995), Almeida (2001), entre
outros, tém buscado na concepgéo psicanalitica um novo entendimento para os sujeitos da
pratica educativa, uma vez que, para a Psicanalise, o0 sujeito do inconsciente é o sujeito do
desejo e este, também, insere-se no fazer pedagdgico do professor através dos processos
subjetivos que vao configurando a sua formacéo desde muito tempo e ficaram registrados
na memoria, memoria do inconsciente.

Ao nos referirmos a constituicdo subjetiva do docente e as possiveis implicagfes no
cenario pedagégico, torna-se significativo o estudo da memoria infantil, destacada por Tanis

(1995) em sua obra Memoria e temporalidade como a importancia das inscricdes
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mnemonicas feitas na infancia para a constituicdo do sujeito, sua subjetividade que
repercutira em toda a sua vida.

Para esse autor, a semelhanca de Freud, a memaria, nucleo do infantil, remete a
acontecimentos, sensacoes, trechos de experiéncias visuais e auditivas que fazem parte do
passado que ndo podem ser recuperados nha sua completude, mas s&o resquicios
mnemonicos que permanecem vivos e atuantes na vida do sujeito, marcando de forma
significativa seu modo singular de pensar e atuar.

Igualmente, no artigo de Almeida (2002), a Memoéria Educativa é destacada como
dispositivo valioso para que o professor possa estabelecer uma nova relacdo com a sua
histéria vivenciada enquanto aluno e que, de algum modo, possivelmente, estardo
implicando em sua pratica docente.

A busca e a possibilidade para um entendimento acerca dos caminhos da formagéo
docente sao oferecidas através da proposta do curso de extenséo Trajetéria de formacgéo de
professores: Memoria educativa e subjetividade, ofertado em 2/2009. O curso de extensao,
gue assinala de forma relevante os trés pilares da educacgdo universitaria: ensino, pesquisa
e extensdo, centra-se nas questbes que envolvem, sobretudo, 0 arcabouco subjetivo da
formacéo docente compreendido pela teoria psicanalitica. O estudo da formacéao inicial e/ou
continuada fundamentado neste referencial abre espaco para dialogar com outras
possibilidades de entendimento da formacdo docente, que se descortinam para além do
percurso académico, situando a sua singularidade e subjetividade, fundamentando-se nos
conceitos de identificagdo, narcisismo, ideal do eu e transferéncia que, dentre outras

dimensbes psiquicas, marcam a constituicdo do sujeito
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Questdes Norteadoras

Qual a percepcédo do docente sobre o seu processo de formacao inicial e/ou continuada?
Quais os modelos identificatérios e/ou transferenciais que fazem parte da escolha de ser
professor?

Como o docente se constitui e, no exercicio de seu fazer pedagdgico, continua seu processo
de formacao?

Objetivos

1. Objetivo Geral:

Compreender a trajetéria da formacéo inicial e continuada destacando a importancia da

dimensao subjetiva do ser docente clareada pelo aporte psicanalitico.

2. Objetivos Especificos:

e Reconhecer o percurso de formacéo inicial e continuada do professor implicado nos
processos subjetivos que o0 constituiram pessoal e profissionalmente,
compreendendo também a importancia dos projetos educativos em diferentes

momentos histéricos que permeiam sua formacao.

¢ Identificar nos relatos docentes processos de Identificagéo e Transferéncia.

e Compreender através da Memoéria Educativa, dos relatos de episddios da sala de
aula, encontros presenciais e foruns de debates do curso, a constituicdo da

subjetividade e singularidade que permeiam a profissdo docente.
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CAPITULO |

PROFISSAO PROFESSOR: TRAJETORIAS

1.1. Contexto historico

1.1.1. Educacéo: primordios da formagéo ideal

A educacdo, com efeito, ndo é algo de isolado,
abstrato, mas estd  relacionada estreitamente
com a sociedade e cultura de cada época. Estas
produzem ideais e tipos humanos que a educagéo
trata de realizar.

Lorenzo Luzuriaga (1975)

A busca pela perfeicdo provavelmente tenha nascido com a prépria Humanidade.
Tornar-se melhor, diferente e superior diante de todo animal que existe sobre a Terra
imprime na existéncia humana um sentido, um valor, uma importancia que o faz acreditar
ser especial. Civilizar-se, educar-se levou o homem a idealizar modelos que elegeu, ao
longo da sua histéria, como representantes do que seria 0 protétipo humano da perfeicao
para ser imitado por todos os outros.

A educacdo nasceu com 0 processo civilizatorio do humano. Tornar-se humano
significou socializar-se através da linguagem que garante a capacidade de expressdo dos
pensamentos e sentimentos, apropriar-se dos bens culturais acumulados na sociedade e
transmiti-los as geracdes futuras. Foi por meio da educacdo e do contato com outro
humano, através da oralidade ou qualquer outra forma de expressdo e interacdo entre o
homem e seus semelhantes, que ocorreu a sobrevivéncia e o desenvolvimento da espécie,
da comunidade e das leis que se formaram do convivio em comum e regem a organizagao
social. Assim, a educacgéo surge ndo apenas como mecanismo de sobrevivéncia, mas como
necessidade de corresponder ao ideal de perfeicdo instituido por determinado grupo social.

Nesse sentido, retomar o passado para entender a dindmica na qual surge a educacao
€ um mecanismo valioso para compreender o percurso da formacdo do homem em seu
processo educativo, que acaba por desvelar na busca constante de modelos ideais que
atendam as demandas da sociedade.

Da mesma forma, ao tentar compreender a atual discusséo feita em torno da formacgéao
inicial e continuada do professor, optou-se por fazer, inicialmente, uma incursao histérica

através do percurso da profissdo docente, que teve inicio na antiguidade, pingcando alguns
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momentos considerados importantes nesse processo, principalmente aqueles que remetem
ao ideal de formacédo em cada momento histérico. Contudo, esta pesquisa nédo pretende
analisar fatos historicos relacionados a educacdo, uma vez que se reconhece a
complexidade que cerca essa teméatica, atravessada por diversos campos do conhecimento,
mas destacar alguns momentos marcantes na constituicdo da trajetéria historica do
profissional da educacao conferindo suporte para a fundamentacéo tedrica dessa pesquisa.

Inicialmente a educacdo comeca com ensinamentos orais passados de geracdo a
geracdo, consoante lembra Gadotti (1993) ao afirmar que a educacdo primitiva era
essencialmente pratica, ligada ao presente imediato, de cunho oral, imitativo e mobilizava o
clda em torno de um mesmo totem. O autor ainda destaca que a educacdo é anterior ao
pensamento pedagodgico, que surge para sistematizar e organizar a pratica educativa “(...)
em fung¢éo de determinados fins e objetivos” (p.21).

Jaeger (1967) considera que a pratica da educagdo esta associada ao
desenvolvimento alcangado por uma nagéo e a necessidade de conservagao e transmissao
dos aspectos fisicos e espirituais acumulados por determinada comunidade. Desta forma, o
individuo reflete a educacédo proposta pela comunidade na qual esta inserido. Cada nova
geracao vai ser educada de acordo com o0 modelo de sociedade vigente.

O processo educativo ndo € estéatico, é dinamico e segue o ritmo do desenvolvimento
do grupo social, ao mudar os valores construidos por cada sociedade, muda-se também o
modelo educativo, contudo alguns elementos marcantes permanecem além do tempo e
espaco e influenciam os povos e sua forma de pensar.

De acordo com Marrou (1975), a educacdo moderna ndo pode ser indiferente a
antiguidade classica, na qual se encontram as origens da pedagogia uma vez que “somos
greco-latinos: o0 essencial da nossa civilizacdo veio deles: isto é verdadeiro, num grau
eminente, para nosso sistema de educacao” (p.4).

A esse respeito Jaeger (1963) sinaliza que a educacao, no seu contexto moderno, ndo
deixa de ser resultado de um movimento histérico que encontra repercussao nos primérdios
da civilizacdo grega, cuja influéncia marcou de forma relevante o pensamento e o modo de
vida ocidental. O autor destaca ainda que a historia e o0 modo de vida ocidental comecam na
Grécia através dos ideais, formas sociais e espirituais que se organizaram, reorganizaram e
renovaram-se em diferentes contextos e sociedades.

Cada sociedade busca destacar, através da educacdo, os valores importantes e
eficazes que atendam a seus ideais e expectativas frente a vida. Neste sentido, a
semelhanga dos gregos, a educagao procura formar um homem ideal, sem “fissuras” e sem
defeitos, um homem que vai exercer a sua cidadania de forma plena e critica.

Para Jaeger (1967), a pratica da educacdo esta associada ao desenvolvimento

alcancado por uma nagdo e a necessidade de conservacdo e transmissao dos aspectos
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sociais, corpéreos e espirituais que essa comunidade acumulou durante a sua existéncia. A
educacao é vista como bem comum de uma sociedade que deve formar as futuras geracdes
inspirada em modelos idealizados pela comunidade e devem refletir as normas que regem o
comportamento aceito pela sociedade.

Assim, pode-se perceber na origem da cultura grega a forma embrionaria de valores,
formas morais, espirituais e modelos institucionais que influenciaram o pensamento
ocidental. Essa heranca deixada pelo povo grego a outros povos marca de maneira
particular a visdo do humano, da sociedade, da educacdo, cuja concep¢ao encontra suas
bases na formacao de um homem ideal, completo virtuoso e sem defeitos, nas palavras de
Jaeger (1967), “(...) um ideal definido de homem superior, ao qual aspira o escol da raca.”
(p. 25).

Entende-se também que, no contexto geral, institucionalizado, a inspiracdo em
modelos que nado correspondem a realidade na qual a comunidade esta inserida, assinalada
por um ideal distante, que ndo esta inscrito na “vida real” das pessoas, pode ser um dos
motivos de acesso a poucos a educagao.

Essa maneira de pensar a formagdo do homem teve inicio na Grécia entre 1200 e 800
a.C. no periodo pré-Homérico, no qual o modelo educacional primava pelo ideal. O homem
assume um alto valor e prepara-lo para tornar-se um cidadao melhor passava antes pelo
desenvolvimento de suas virtudes que estédo ligadas ao sentimento da palavra Areté que
expressa, simultaneamente, um ideal cavalheiresco, uma atitude cortés e o heroismo
guerreiro. Esse primeiro ideal educativo dos gregos centrava-se na virtude e aprimoramento
da alma a fim de tornar o homem um ser melhor.

Evidentemente, esse modelo de educagdo era reservado a poucos, apenas aos
homens livres e nobres, que sustentavam sua superioridade frente as outras classes tidas
como inferiores. Somente a aristocracia era educada para mandar e fazer-se obedecer
(GADOTTI, 1993).

A idéia de buscar uma educacao através da Areté se expressa nas obras de Homero:
lliada e Odisséia, a figura do her6i marca significativamente o exemplo a ser seguido,
caracterizando o ideal homérico da superioridade em relagéo aos demais. “O ideal homérico
era ser sempre o melhor e conservar-se superior aos outros.” (GADOTTI, 1993, p. 30).

Jaeger (1967) entende que, nas obras de Homero, encontra-se um modelo de
educacao centrado no exemplo do herdi que deve ser copiado, reproduzido, imitado pelo
educando que busca investir-se da heroicidade através da Arete herdica, caracterizando a
formagé&o plena do homem nobre voltada para o adestramento ao qual o jovem, consciente
do seu papel, submetia-se. Esse modelo de educacao sofre transformacbes e acaba por
ndo atender plenamente aos ideais gregos no fim do periodo arcaico, em que a

preocupacao voltava-se para o corpo, estética fisica e o espirito.
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Aranha (2006), entretanto, sugere que mesmo no periodo arcaico que se seguiu a
Homero, bem como no periodo classico, a epopéia influenciava a educacdo, cujos
conteudos, inicialmente recitados de forma oral em praca publica, eram temas educativos,
visto que os relatos das “(...) acdes dos deuses transmitiam os costumes, a lingua, os
valores éticos e estéticos” (p. 63). Observa-se que esse modelo de educacdo ndo deixava
de ser mnemonico e repetitivo na busca incanséavel da perfeicao.

Gadotti (1993) destaca que a Grécia atinge o seu apice educacional na Paidéia,
formacédo integral do homem através da ginastica, da filosofia, da ciéncia, da musica e da
arte as quais desenvolviam, simultaneamente, o corpo, a mente, a moral e 0os sentimentos,
sintetizando educacéo e cultura.

Como esclarece Jaeger (1967), a Paidéia tornou-se o ideal grego de formacgéo
humana singular fundamentada em um ideal consciente de alto valor sustentado na cultura.
A formagéo integral do humano através desse modelo consciente, contudo ndo mudou a
esséncia da educagédo para 0s gregos, visto que o objetivo maior continuava sendo a busca
pelo modelo de perfeicdo humana que emanava da idéia, “(...) a educagao do Homem de
acordo com a verdadeira forma humana, com o0 seu auténtico ser. [...] Acima do Homem
como ser gregario ou como suposto eu autbnomo, ergue-se o Homem como idéia”
(JAEGER, 1967, pp. 14-15).

O sentido de Paidéia evoluiu ao longo do tempo até que, por volta do século V a.C.
atingiu a plenitude de sentido ao ligar-se & esséncia de uma educagdo verdadeira.
Originariamente, Paidéia significava “criagdo de meninos”, mas depois ganha outro sentido
ligado a formacéo integral do humano e do exercicio pleno e perfeito da cidadania.

A Paidéia buscava a formacdo do homem na sua totalidade envolvendo todos os
campos em que atuava: o social, politico, cultural e educacional. Como esclarece Cambi
(1999), Paidéia parte da idéia de homem perfeito, individuo exemplar da espécie, cuja
formacéo deve ser nutrida de cultura e civilizacdo, visto que a esse humano se atribui uma
identidade cultural e historica.

Segundo Aranha (2006), a Paidéia grega, no periodo classico, passa por
transformacgdes para atender ndo mais a formagao do “herdi cavalheiresco”, cujo destino é
governado por forgas divinas, a énfase estd posta no cidaddo que ndo mais detém o saber
da comunidade a que pertence, mas torna-se aquele que produz cultura, que escreve o seu
futuro e faz seus projetos sem pedir autorizagdo aos deuses.

De acordo com essa autora, os gregos foram os primeiros a delinearem,
conscientemente, os primordios da ac¢do pedagodgica discutindo a finalidade da paidéia e
ampliando o conceito de Paidagogos (pedagogo), que de simples escravo que conduzia a
crianga, passou a designar toda a teoria sobre educacédo, marcando de forma expressiva o

pensamento ocidental ao dar inicio a Pedagogia norteada desde entdo por
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questionamentos tais como: “o que é melhor ensinar?, como é melhor ensinar? e para que
ensinar, que enriqueceram as reflexdes dos filésofos e marcaram diversas tendéncias (...)"
(ARANHA, 2006, p. 68).

Assim, a pedagogia esta associada desde os primordios a idéia de conduzir ou
deixar-se conduzir por um ideal, embora a maneira de pensar a formagcdo do homem,
através da educacéo, tenha sofrido grandes transformacdes ao longo da histéria, um trago
permaneceu universal a todas as épocas historicas, ao imprimir uma “idealidade” de

perfeicdo em cada uma delas a fim de forjar o homem ideal que se quer em cada momento.

1.1.2. Uma profissdo em transformacéao: professor

Nesse contexto, surgem 0s primeiros “atores da docéncia”, aos quais Manacorda
(2002) remete para falar do oficio de instruir. Sdo os Grammatistés, homens livres que
recebiam um pequeno salério pelo seu trabalho de ensinar, na escola, o bé-a-béa as criancas
através da técnica da repeticdo mneménica, cujo método era “assistir e observar antes de
comecar” (p. 58). Esse método estava associado ao castigo como forma de adestramento
da crianca para que ela ndo errasse a licdo e se tornasse disciplinada. Segundo este autor,
o oficio de ensinar em casa era destinado aos pedagogos, que nao recebiam salario, uma
vez que eram escravos estrangeiros que foram feitos prisioneiros de guerra.

A profissdo de ensinar, fosse em uma escola pelo Grammatistés ou em casa pelas
“‘maos” do pedagogo, ndo era uma atividade nobre, estava ligada ao infortinio, a
decadéncia social, por isso mesmo a remuneracao era pouca e as humilhacdes constantes.

Por outro lado, Almeida (2001) remete ao fato dos sofistas terem sido os primeiros
profissionais do ensino, ao considerar que eles recebiam um salario significativo como
pagamento pelo ato de ensinar. Assim também Aranha (2006) ressalta que a educacgéo
superior ganha destaque com os sofistas por volta do século V a.C., ao organizarem e
ampliarem as disciplinas de estudo, destacaram a profissionalizacdo dos mestres e a
didatica.

Ainda que tenham sido severamente criticados, principalmente por Sdcrates e outros
filésofos contemporéaneos, por ostentarem uma aparéncia e retérica extravagantes, continua
Aranha (2006), os sofistas trouxeram contribuicbes para a educagdo ao enfatizarem a
educacao continua do adulto e ampliar o sentido da Paidéia e, por cobrarem pelo que
ensinavam ‘(...) valorizavam a figura do professor e, ao exigir remuneragéo deram destaque
ao carater profissional dessa fungao” (p. 69).

Segundo observa Manacorda (2002), as criticas aconteceram, provavelmente, em
funcdo da concepcéo aristotélica de que ensinar visando ao lucro, ao dinheiro, era algo

vergonhoso, indigno.
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Marrou (1975) observa que, longe de serem considerados filésofos que investigavam a
verdade enquanto pensadores, os sofistas foram antes de tudo pedagogos que
revolucionaram a educagéo grega dando-lhe um carater mais intelectual e menos esportivo,

eles foram “(...) os primeiros professores do ensino superior, quando a Grécia conhecia
apenas treinadores esportivos, mestres de artesanato e, no plano escolar, humildes
mestres-escolas” (p. 85).

Para Luzuriaga (1975), os sofistas romperam com um modelo tradicional que vigorava
em seu tempo ao fundarem uma educacdo autdbnoma, permeada pelo intelectualismo,
individualismo e subjetivismo, conceitos que, segundo o autor, produziram, ao mesmo
tempo, beneficios e prejuizos para a educacao.

A semelhanca da educacdo grega, os romanos também buscaram formar o homem a
partir dos ideais de perfei¢cdo, procurando atingir a completude proposta em planos de
estudo oferecidos aos nobres, fundamentados na agricultura, na guerra e na politica, para
que se tornassem homens “locuples”, “locupletados”, completos (Gadotti, 1993). Os
romanos também se preocupavam com uma formacgéo “humanitas”, uma espécie de cultura
geral, a “paidéia” romana reservada somente as classes mais altas, que se tornou universal
através da propagacdo do cristianismo.

Gadotti (1993) destaca que a aristocracia romana, ao ceder lugar para comerciantes,
artesdos e alguns burocratas, sente a necessidade de mais escolas. O estado passa a
tomar conta da educacdo e das escolas, para vigia-las treinava o0s “supervisores-
professores” a partir de um regimento militar, cujo ensinamento ligava-se aos direitos e
deveres caracterizando uma educacao utilitaria e militarista em que se estabelecia a
disciplina e a justica.

Muitos ideais educativos surgiram para atender as demandas da sociedade e das
classes que ascendiam ao poder, mas a esséncia do modelo de educacdo, em que o foco
esta posto na idéia de homem perfeito, completo, permaneceu ao longo do tempo e
perdurou nas reformas educativas, tendéncias pedagdgicas, teorias, métodos e técnicas
criados para alcancar os objetivos educativos, visto que buscavam modelar o homem a uma
imagem de completude ideal de acordo com a verdadeira natureza humana.

Até que se estabelecesse a escola como o lugar onde se ensinavam as criangas e
adolescentes, muito se discutiu sobre o seu carater publico e privado, contudo muitos
séculos se passaram até que essa instituicAo ganhasse destaque nas cidades enquanto
dever do estado e os professores passassem a receber salario para ministrar o
conhecimento aos alunos.

Conforme relata Manacorda (2002), mesmo que a situacdo de alguns mestres tenha
melhorado e tivessem alcancado algum prestigio, ainda sofriam ironias por parte da

sociedade e muitos resistiam em pagar-lhes o salario.
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Pode-se perceber que, ao longo da histéria da educagédo, muitos mestres alcangaram
projecdo enquanto outros ndo passavam de simples “servigais do ensino”. No cenario grego
ou romano, alguns eram remunerados de acordo com os diferentes graus em que
ministravam o0 ensino, outros se tornaram importantes, porque conquistaram o respeito e
prestigio pessoal.

Ainda em Manacorda (2002), l1é-se um trecho transcrito do Edito sobre os precos das
coisas venais de 301 d.C. no qual Diocleciano, ao reorganizar o império romano, atribui o
salario do mestre e seu status social proporcional ao grau que ensinavam. A situacao
referente & formacdo e a profissionalizacdo do mestre ndo mudou, por acaso ainda hoje,

nao nos deparamos com essa realidade?

1.1.3. A profissédo docente sob o manto da vocacéo sagrada

A Idade Média € marcada pela ascenséo da escola de formacéo cristd, apds um longo
periodo de discussao entre 0s ensinamentos centrados nos ideais classicos e os ideais
cristdos, por isso mesmo, conforme destaca Almeida (2001), a docéncia foi vista, durante
muito tempo, como dom, vocacao ou ainda ligada a figura do pedagogo, escravo que
conduzia as criangas a escola, logo associada a servidao.

Paulatinamente, surgiram as primeiras escolas, organizadas a partir do modelo
hebraico, na qual a metodologia rigida privilegiava a memorizacdo. Esse modelo que
influenciara a educacéo ocidental vai se preocupar com a formacdo dos sacerdotes que
também ensinardo as criancas. Manacorda (2002) relata que o papa Z6zimo, em 418 d.C.,
ja se preocupava com a aprendizagem dos sacerdotes antes de se tornarem aqueles que
ensinariam. Assim, o clero, além do exercicio do sacerdécio, tornou-se uma corporacao de
mestres voltada para a instrucéo e catequese dos leigos.

Surgem as escolas catequéticas, dirigidas pelos padres, que se tornam veiculos
ideologicos do Estado Cristdo, marcando a nova concepgdo de mundo e de vida centrada
no poder de Cristo, cujo objetivo era a universalizagédo do cristianismo.

No contexto medieval, surge a educac¢do com intengéo apologética, fundamentada na
filosofia dos Padres da Igreja em defesa da fé e conversdo dos ndo-cristdos que procurava
“(...) harmonizar a fé e razdo, a fim de compreender a natureza de Deus e da alma e os
valores da vida moral” (ARANHA, 2006, p. 113).

Desta forma, a educacédo, na ldade Média, que buscava a “cristianizacao da Paidéia”,
€ marcada por quatro periodos. O periodo apostélico, que se inicia com a difusdo do
cristianismo. O patristico assistido pelos primeiros padres com o objetivo de defender a fé
cristd e converter os ndo-cristdos por meio da rentncia ao mundo e controle racional das

paixdes, representado, principalmente, por Santo Agostinho influenciado pelas idéias
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neoplatbnicas procurava estabelecer a conciliacdo entre a fé cristd e a razdo histérica. O
monastico, que visava a instrucédo religiosa dos leigos através dos monges. E, finalmente, o
periodo escolastico, cujo expoente mais ilustre foi SGo Tomas de Aquino, que adaptou a
obra de Aristoteles a “verdade revelada”. Paralelamente a educacdo do clero, a nobreza
assume a sua prépria educacao voltando-se para o ideal do perfeito cavaleiro, traduzida
através da formacao musical e guerreira que bastava aos seus préprios interesses.

Ainda na Idade Média, os bispos e parocos que exerciam a funcdo de mestres, aos
poucos, transferiram-na para 0s scholasticus ou magischolas e esses, por sua vez,
recebiam a incumbéncia de ensinar os seus futuros substitutos, os proscholus, ao mesmo
tempo em que vendiam a “licentia docenti’, uma espécie de autorizagdo para ensinar, que
dava o direito aos portadores de cobrar dos seus alunos pelo que ensinavam.

Apesar de ser comum a venda da licenga docente pelos magischola, essa pratica era
repudiada e considerada duplamente simonia, pois caracterizava a venda ilicita de coisas
sagradas, ja que para a igreja “a ciéncia € um dom de Deus, portanto, ndo pode ser vendida
(...)” (MANACORDA, 2002, p. 142).

Essa forma de pensar o ensino vai perdurar por séculos na cultura ocidental,
marcando significativamente a constituicdo da identidade do professor e do imaginario que
se construiu em torno da profissdo docente, ligando-a a idéia sacra de missao, de vocacao,
“‘dom” para o exercicio do magistério.

O ideério pedagogico marcado pela dimensdo religiosa sinaliza até os dias atuais para
a compreensao do que é ensinar, do que é aprender, o que é ser aluno e, principalmente, o
qgue é ser professor. Neste sentido, Lopes (2001) destaca que o0s cursos de Magistério e a
Faculdade procuram formar um modelo de professor ideal, ensinando-o de forma prescritiva
a dar aula e ser bom professor, perseguindo qualidades e fugindo dos defeitos a
semelhanca de seres santificados. Esse pensamento insiste em permanecer no cenario
docente como “pregnancia”’, como resquicio que insiste em ser verdadeiro e dominante,
continua a autora, permeando as relacdes pedagogicas, cujas mudancas séo lentas pelas
constantes verdades historicas que vao se repetir por imposicoes.

Segundo essa mesma autora, desde o século XVI, com a Congregacao das Ursulinas
e, posteriormente, a Congregacgéo das Filhas da Caridade de Sé&o Vicente de Paulo, século
XVIII, a concepcdo de docéncia, do que era ser , por exemplo, uma professora estava
associada a idéia de maternidade espiritual, de vocacao apostolica impregnada de amor e
abnegacédo, que pulverizaram os discursos relativos ao magistério, por muito tempo e ainda
permanece “preservado” de alguma forma na maneira de se pensar a profissdo docente.

Lopes (2001) destaca varios trechos de citacdes de educadores do passado que, em
ocasides especiais, enfatizam em seus discursos um modelo de professor com qualidades

distantes do real, visto que o atributo dessa docéncia foi “cunhada no campo do religioso e
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dai desliza para a esfera do leigo e publico — e fica, [...] convocando professores e
professoras a um ministério que nao era seu” (p. 52 — 53), na busca ingénua e iluséria de
perfeicado ideal que traria a “salvagao”.

As universidades séo originarias da Idade Média e conferem os graus de bacharel,
mestre ou doutor e a licenciatura, que capacitava o docente a ensinar. Essa estrutura, ainda
gue tenha quase sido extinta pelo aparecimento posterior das academias e sofrido a
influéncia de diferentes concepc¢des ideoldgicas e pedagdgicas, permanece atual, uma vez
que é a partir da licenciatura que o professor é preparado, “formado” em uma das areas do
conhecimento para ensinar os alunos, transmitindo o que mestres e doutores produziam.

Outra congregacdo de mestres que teve influéncia marcante na educacdo foi a
Companhia de Jesus, fundada por Inacio de Loyola em 1540, em oposi¢do a educacgdo
empreendida pelos ideais da Reforma Protestante liderada por Lutero.

Os Jesuitas influenciaram a educagé@o européia e, principalmente, a brasileira ao
permanecerem por quase dois séculos até a expulsdo, movidos, segundo aponta Niskier
(1995), pelo espirito da missdo apostélica de cunho catequético, cujo objetivo era “salvar
almas” e torna-las santas através da “cartilha” da igreja.

Os Jesuitas eram mestres na arte de ensinar e desempenhavam-na com muita
eficiéncia. Eles recebiam uma formacao rigida fundamentada na Ratio Studiorum ou o Plano
de Estudos que preparava o mestre para o exercicio da docéncia e normatizava as praticas
sobre a acdo pedagdgica e administrativa, ao mesmo tempo em que eram selecionados de
acordo com a “(...) maior aptidao, condigbes de carater especiais, submetidas depois a
preparagdo especial intensa comecando pelos “exercicios espirituais”, continuando nas
escolas inferiores e terminando nas superiores” (LUZURIAGA, 1975, p. 120).

Aranha (2006) considera que esse modelo de formacgédo permitiu a uniformidade de
acdo dos mestres bem como a homogeneidade na forma de pensar, requisitos que
garantiram o sucesso e eficiéncia da pedagogia dos jesuitas.

Neste contexto é interessante destacar, conforme lembra Niskier (1995), que a
educacado brasileira, alvo de diversas reformas, tem sua origem no modelo europeu que
iniciou com os jesuitas e estendeu-se por dois séculos influenciando, mesmo depois da
reforma pombalina, a pedagogia tradicional instaurada nos primeiros anos da Republica, a
qual também agregaram os ideais do positivismo de August Comte e as teorias de Herbart

sobre educacéo.
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1.1.4. Rumo a modernidade: novos contornos da profissdo docente

O século XVII, contudo, marcou de forma impar o pensamento pedagodgico e a
maneira de pensar a educacdo. Gestava-se, nessa época, no seio politico, econdmico e
cientifico uma nova maneira de ver o0 homem e sua relacdo com o mundo, no qual
predominava um novo paradigma, modelo, cujas bases assentavam-se no método, técnicas
e na racionalidade que vao marcar de maneira profunda todos os campos do conhecimento
na atualidade, mas que tem se mostrado insuficiente, segundo alguns autores como
Plastino, Branddo, Marcondes, dentre outros, para a explicacdo das inquietacdes,
principalmente, do contexto educacional que se mostra complexo.

O saber torna-se laico (secular, relativo ao mundo) e a explicacdo dos fenbmenos
naturais perde a forga a partir do pensamento religioso, contudo, mesmo no “século das
luzes”, no qual a razdo humana alicer¢ca suas bases definitivamente, a fim de interpretar e
reorganizar o0 mundo a sua volta para domina-lo, a qualificacdo dos mestres ainda era
considerada inadequada.

Descartes (1596-1650), fildsofo e principal representante do racionalismo, criador da
maxima “penso, logo existo”, mudou a forma do homem pensar e se relacionar com o
conhecimento ao apontar a razdo como Unico meio, através do método, de se chegar a
verdade, uma vez que o homem possui idéias inatas que garantem as certezas absolutas,
(ARANHA, 2006).

A mesma autora ainda destaca que o “cogito” é a primeira idéia inata, pois caracteriza
o homem como ser pensante, seguida pela idéia de infinitude e perfeicdo capturada da
prépria esséncia de Deus, bem como o mundo fisico caracterizado pelo movimento e
extensao.

Opondo-se ao racionalismo de Descartes, surge o empirismo de Bacon e Locke que
centram suas bases na experiéncia sensivel como forma de alcancar o conhecimento. O
novo ideério da educacdo, portanto, ndo seguiu caminhos diferentes, pois passou a
privilegiar a experiéncia, o método e a racionalidade.

Locke, precursor do “associacionismo” inglés, doutrina filoséfica e psicolégica que
explica o principio da vida espiritual através da associacao de idéias, na qual a resolucéo de
cada evento psiquico em elementos simples que sdo as sensacfes, as impressdes e, em
geral, as idéias. Para Locke, “a crianga € uma tabula rasa”, visto que o conhecimento é
inscrito ao longo de sua experiéncia, faz referéncia a formacdo do gentleman ou o gentil-
homem que parte do principio do triplice desenvolvimento fisico, moral e intelectual
(ARANHA, 2006).

A alfabetizacdo a partir deste modelo psicolégico/filoséfico, por exemplo, esteve

presente durante muito tempo calcada no método da “associagéo” de letras e/ou palavras,
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mais uma vez reiterando o0 quanto as concepg¢fes predominantes em determinados
momentos historicos, repercutem na educacdo, praticas pedagoégicas e formacdo de
professores.

As concepgbes de Locke a respeito do liberalismo e a teoria empirista do
conhecimento exerceram também grande influéncia sobre a educacdo ressaltando que o
mestre deve oportunizar varias experiéncias para que a criang¢a, ao aprender a usar a razao
corretamente, possa também abdicar da satisfacdo que os desejos proporcionam, tornando-
se dacil e obediente.

Nesse novo contexto, pulverizado pela énfase no paradigma da racionalidade, surge
Coménio (1592-1670), com a obra Didatica Magna, que prop8e o ideal pansofico: “ensinar
tudo a todos”, marcando o pensamento pedagogico moderno caracterizado pelo realismo
em oposicdo ao formalismo humanista, formar o homem para vida, através da educacdo
mais cientifica. Coménio ressaltava a importancia dos métodos e técnicas que assegurariam
0s bons resultados ao mestre que se propusesse seguir os procedimentos bem planejados.

Na esteira do pensamento positivista de Comte, surge Herbert Spencer (1820-1903)
precursor da psicologia experimental aplicada a pedagogia, a qual conseguiu elevar a status
de ciéncia ao propor a formacao cientifica dos mestres pautada no rigor do método.

Gadotti (1993) observa que a tendéncia na educacao ao cientificismo ganha forga com
Durkheim (1858-1917) através da sociologia educacional e para quem os fatos sociais
devem ser tratados como coisas assinalando também o papel especifico que cada pessoa
assume na sociedade ou na expressao popular: “cada macaco no seu galho”.

Esse novo ideario marcou a educacao que se voltou mais para o carater pragmatico
da formacdo. A esse respeito ja advertia Nietzsche, conforme assinala Aranha (2006), sobre
0s riscos de se incorrer em um acentuado pragmatismo ao se dar énfase a disciplina.

O pragmatismo da destaque a pratica e a experiéncia rejeitando o intelectualismo,
reduzindo “(...) o verdadeiro ao util” (Aranha, 2006, p. 261). Esse novo ideario vai influenciar
a Escola Nova concebida por Dewey, fil6sofo e psic6logo americano, para quem o professor
enguanto facilitador do conhecimento deve dar importancia a iniciativa e independéncia do
aluno, validando assim os ideais democraticos de autonomia e autogoverno.

Morgado (2002) lembra que a Escola Nova, cuja pratica volta-se para o
desenvolvimento psiquico do aluno, enfatiza o método em detrimento do conhecimento para
alcancar os seus objetivos. A partir da Escola Nova, um novo perfil docente comeca a ser
desenhado que contrasta com o velho modelo tradicional, em que o professor era o centro e
a figura de autoridade inquestionavel no processo ensino aprendizagem.

Na sequéncia, continua Morgado (2002), surge a tendéncia tecnicista que traz em seu
bojo a primazia das técnicas e do método garantidos pelo modelo de racionalizacao do

sistema de producao capitalista, legado do positivismo, que influenciara “(...) as concepgoes
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de cunho técnico que deveriam prevalecer nas atividades profissionais do professor”
(ALMEIDA, 2001, p. 33- Grifo do autora).

Igualmente, a formacao e as praticas docentes marcadas pelos ideais positivistas que
influenciaram a educacado, imprimindo-lhe um carater cientifico, passam a privilegiar as
técnicas, os métodos, os instrumentos no “fazer” docente, acenando com a “garantia” de
respostas as demandas do contexto pedagoégico, amargando, de certo modo, profundos
insucessos no campo da educacéo escolar.

Entretanto, esse fermento ideoldgico ndo deixa de fazer parte dos ingredientes que
compdem a maneira de pensar a formacédo do professor que, durante décadas, priorizou 0s
métodos e técnicas para alcancar os fins da educacéo, os quais deixaram a margem nao sé
a dimensdo histérica e social do conhecimento, mas também a pessoa do professor,
tornando-o coadjuvante no contexto educacional.

Assim ao trabalhar com a formacéo inicial e continuada de professores, revisitar a
historia do processo de civilizagdo do homem e, ao mesmo tempo, como se constituiu,
historicamente, a profissdo docente, permite compreender a busca incansavel pela
perfeicdo, tecida no plano dos idedrios que permaneceram ao longo da trajetéria da
humanidade. E, em funcéo desta “idealizagdo”, os diferentes projetos de formacéo de
homens e, por conseguinte, também dos professores foram pensados e elaborados através

dos tempos e continuam a nos desafiar neste terceiro milénio.
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1.2. Contexto atual

Esta profisséo precisa de se dizer e de se contar:
€ uma maneira de a compreender em toda a sua
complexidade humana e cientifica. E que ser
professor obriga a op¢des constantes, que cruzam
a nossa maneira de ser com a nossa maneira
de ensinar, e que desvendam na nossa maneira
de ensinar a nossa maneira de ser.

Antdnio Novoa (1995)

Nas ultimas décadas, as atencdes tém se voltado para a formacao inicial e continuada
dos professores, em que os esforcos multiplos, através da modalidade presencial ou a
distédncia, de sucessivos governos e politicas publicas buscam solucionar a crise que
mobiliza a discussao entre profissionais e pesquisadores sobre essa questao, que nao €
indiferente, também, a essa professora que se propde a pesquisa-la.

Muitas vezes este tema tende a destacar apenas a dimensdo do capacitar,
restringindo-se ao dominio competente da profissdo através da ciéncia e da técnica de
melhor ensinar, que possam assegurar uma pratica docente de sucesso que atenda aos
ideais propostos pelo contexto educacional e as demandas da sociedade.

Em outra perspectiva, essa pesquisa propde uma discussdo dessa formacdo para
além do dominio de modelos ou padrbes, que muitas vezes se distanciam da realidade
escolar na qual estado inseridos os sujeitos docentes.

Cabe ressaltar que a formacdo teodrica e metodolégica € importante para a
“instrumentalizacdo” do professor, todavia, pensamos que ndo deve ser supervalorizada
ocupando a centralidade da formagé&o, pois é preciso reconhecer a pessoa do professor e
sua trajetéria de vida, além do percurso académico, feito durante o periodo de tempo
dedicado a profissionalizacdo, que se inscrevem numa dimensdo singular e subjetiva,
dimensdo essa em que “(...) ndo é possivel separar 0 eu pessoal do eu profissional,
sobretudo numa profisséao fortemente impregnada de valores e de ideais muito exigentes do
ponto de vista do empenhamento e da relagdo humana” (NOVOA, 1995, p. 9). Ainda assim,
€ importante destacar que, mesmo a trajetéria de vida do professor ocupando um lugar
privilegiado nos cursos de formagdo docente, este processo ndo deve ocorrer de forma
desarticulada e fragmentada, mas deve ocorrer no sentido de favorecer o dialogo entre as
dimensbes subjetiva, tedérica e metodologica a fim de que entre as mesmas haja
interlocucdo permanente.

NoOvoa (1995) alerta para o fato de que, atualmente, € impossivel racionalizar a vida

escolar, uma vez que “(...) uma grande parte dos atores educativos encara a convivialidade
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como um valor essencial e rejeita uma centragdo exclusiva nas aprendizagens académicas”
(p. 14). Assim, os resultados da pesquisa realizada por Prazeres (2007) reafirmam que a
identidade profissional do professor esta em construgdo continua e deve-se considerar,
nesse processo, a sua subjetividade e singularidade como marca dessa constituicdo.
Subjetividade essa de natureza complexa, imprevisivel e que ndo pode ser mensurada
segundo os critérios da ciéncia classica.

Nas Uultimas décadas, o papel do professor e a constituicdo da sua identidade
comecam a ganhar destaque entre 0s estudiosos e pesquisadores da educacdo, suscitando
as mais variadas formas de discussao em torno da sua formacao inicial/continuada.

Candau (1995), ao analisar as tendéncias atuais na formacdo continuada de
professores, destaca a complexidade desse empreendimento, cuja abordagem pode ser
feita com enfoques e dimensbes diferenciados. A autora aponta trés momentos
caracteristicos da formacdo continuada. O modelo classico que propde a atualizagdo da
formacdo que o professor recebeu através da “reciclagem”, muitas vezes oferecida pelas
universidades ou outros espagos onde circula o conhecimento (modalidade presencial ou a
distancia) e que muitas vezes prioriza uma visdo que distancia a teoria da pratica.

Opondo-se a esse modelo classico de formacédo, surgem outros que se mesclam uns
aos outros e que levam em conta o cotidiano da escola e a prépria escola como local de
formacgdo continuada que valoriza a prética reflexiva, como o saber docente advindos da
experiéncia do dia-a-dia e que sao incorporados “(...) a vivéncia individual e coletiva sob a
forma de habitus e de habilidades, de saber fazer e saber ser” (CANDAU, 1995, p. 59).

Outro aspecto a considerar, nessa nova perspectiva de formagéo continuada, segundo
a mesma autora, € o ciclo de vida dos professores que leva em consideracado aspectos
pessoais que interferem na sua formacdo e na maneira como se articula na profisséo,
vislumbrando caracteristicas da sua constituicdo subjetiva ao longo do seu processo de
formacdo inicial e continuada, buscando “(...) romper com modelos padronizados e a criagéo
de sistemas diferenciados que permitam aos professores explorar e trabalhar os diferentes
momentos de seu desenvolvimento profissional de acordo com suas necessidades
especificas” (CANDAU, 1995, p. 64).

Muitos autores como Novoa, Huberman, Goodson, dentre outros, encontraram na
historia de vida, nas biografias, autobiografias e no ciclo de vida dos professores uma nova
perspectiva para investigar o percurso de formagéo docente, assegurando-lhe voz propria, a
qual articula “(...) caracteristicas pessoais com as suas vivéncias profissionais” (NOVOA,
1995, p. 9).

Neste sentido, nas Ultimas décadas do século XX, as atengfes voltaram-se para a
pessoa do professor, efetivamente, conforme destaca Névoa (1995), essa viragem ocorre

apoés a publicacado da obra de Ada Abraham “O professor € uma pessoa” de 1984, que abre
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o0 caminho para pesquisadores e estudiosos interessados na vida dos professores,
multiplicando a literatura pedagogica que leva em conta as biografias e autobiografias
docentes, recolocando, assim, os profissionais da educacdo no centro das pesquisas
educacionais depois de um longo periodo em que foram desconsiderados, enquanto parte
do processo da sua formacéo profissional, no qual esta imbricado o seu préprio ser, a sua
pessoa.

A formacgéo inicial e continuada de professores ganhou a atencdo de muitos
pesquisadores e estudiosos que procuraram aborda-la através de diferentes pontos de vista
e enfoques tedricos, todos igualmente validos. A diversidade de olhares e abordagens
enriguece a discussédo, contudo, essa pesquisa nao tem a pretensao de abarcar todas as
teorias que levam em conta essa tematica, pois é um territorio bastante amplo e complexo.

Desta forma, torna-se impossivel contemplar todos os referenciais tedricos e as varias
concepgcbes de formacdo docente, assim, procura sustentar-se em uma abordagem
epistemoldgica que leva em conta a identidade pessoal do professor, marca da sua
subjetividade e da sua singularidade, que se inscrevem na identidade profissional,
constituida ao longo da sua trajetoria de vida.

Nesta perspectiva, Moita (1995) esclarece que o processo de formacao diz respeito ao
percurso de vida que € o mesmo que percurso de formacgéo, o qual pressupde “(...) troca,
experiéncia, intera¢des sociais, aprendizagens, um sem fim de relagdes” (p. 115).

Essa forma peculiar, singular que estad na base da formacdo do professor compde o
mosaico que constitui a sua prépria vida e o destaca, distingue dos seus diferentes pares.
Essa pessoalidade, referindo-se a sua maneira particular, singular de ser e atuar, marca o
seu trabalho pedagdgico em sala de aula e a sua forma de se relacionar com o aluno. A sua
constituicdo enquanto pessoa emerge no campo profissional produzindo nuances que
marcam a sua maneira de ensinar.

Moita (1995) ainda destaca que o conceito de processo de formacéo é trabalhado por
Dominicé (1985) que 0 associa a um conjunto em movimento, que se desenrola de maneira
complexa, global que compde a vida das pessoas, acessados, unicamente, através dos
processos parciais de formagao que consistem em “(...) linhas de forga, de componentes, de
tracos dominantes de uma histéria de vida” (DOMINICE, 1985 — In MOITA, 1995, p. 115).
Esse processo de formacao € individual, singular e é a partir dele que a identidade pessoal
se constitui, marcando de forma peculiar cada historia de vida.

A subjetividade implica-se na histéria de vida, pois caracteriza a individualidade de
cada professor constituido a partir da leitura de sua vivéncia em um contexto socio-cultural,
ao mesmo tempo, em que ha também um sujeito do inconsciente, do desejo subjacente a
esse processo que nos desafia a melhor compreendé-lo em sua complexidade. Assim, ao

enfatizar a pessoalidade do professor como marca de seu trabalho, torna-se importante
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observar que a experiéncia vivenciada por ele no préprio exercicio da profissdo, também
afeta a sua constituicdo como pessoa, uma vez que sao dimensfes que ndo acontecem de
maneiras isoladas. Pessoa do professor e profissdo estdo em dialética permanente,
inseridos em um contexto socio-cultural que sinaliza para um modelo de docente desejado
pela sociedade, interagem dia-a-dia e, por sua vez, constituem um modelo de professor que
ndo estd em nenhuma proposta de curso de formacgéo, pois é singular, Unico, constituido

nas tramas de uma trajetéria de vida.
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CAPITULO Il

A profissédo docente atravessada pelo ideal

Se durante todo o percurso histérico da educacédo, buscou-se um modelo perfeito de
homem, por conseguinte, de professor, de aluno, cabe questionar sobre a constancia em
procurar esse ideal de perfeicdo que marca o desejo da sociedade, da escola, do professor,
na busca pela educagéo que vai “curar’” as mazelas humanas e levar o homem a conquistar
a sonhada felicidade.

Assim, 0 que justifica essa busca pelo modelo que ndo combina com a constituicdo
humana que frustra a educacao, o professor e o aluno, fragilizando a préatica pedagdgica?
Propomos neste trabalho refletir sobre as demandas educativas orientados pela leitura
psicanalitica que tem mobilizado muitos estudiosos da interface Educacéo e Psicanalise na
tentativa de procurar alternativas que levem em consideragdo, também, a educagédo do
sujeito do desejo (inconsciente), compreendendo que este comparece no contexto escolar.
Neste sentido, lembramos Millot (1987) para quem a educagéo ainda persegue o modelo
ideal ao tragar objetivos inatingiveis na tentativa de promover a docilidade humana, cujos
efeitos quase sempre sdo devastadores, uma vez que desconhece, ou melhor, ndo
reconhece os conflitos existentes entre os desejos, recalcando-os.

E importante destacar que a Psicandlise ndo pode ser considerada um modelo
educativo, no entanto, ao conhecermos a teoria psicanalitica, reconhecemos que a
educacao torna-se “impossivel” se continuarmos acreditando que o projeto homem perfeito
possa ser realizado e, para além de todo processo, desconsiderarmos que em seu bojo
gesta o0 sujeito do inconsciente que “solapa qualquer tentativa de controle que o
planejamento pedagdgico possa almejar” (LEGNANI E ALMEIDA E, 2002, p. 94-111).

Millot (1987) esclarece que na obra de Freud ndo ha nenhum tratado sobre educagéo
e ainda que ndo seja prodigo em aconselhar sobre esse campo, fazia criticas severas sobre
as praticas educacionais do seu tempo. As descobertas da Psicanalise ligadas aos
processos do desenvolvimento do individuo e o funcionamento psiquico associadas a
posicdo do psicanalista levaram Freud a ndo fazer tantas prescricdes pedagogicas. Ao tratar
da sexualidade infantil em suas obras, continua a autora, Freud faz censuras a educagéo
atribuindo-lhe danos causados ao desenvolvimento intelectual, ao reprimir excessivamente
“(...) a curiosidade sexual infantil, ameacando recalcd-la e extinguir posteriormente a

curiosidade intelectual normalmente sua derivada” (p. 43).
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Cifali e Imbert (1999) destacam que o trabalho da educacdo é limitado quando se
analisa alguns aspectos relacionados ao homem e a civilizagdo, principalmente, no que
tange a idéia de acreditar que a tendéncia ao mal pode ser extirpada e mesmo substituida
por tendéncias boas influenciadas pela cultura e educacéo, que impde ao sujeito rigores que
as vezes ele ndo pode cumprir. Nas palavras de Freud:

(...) quando educamos as criangas queremos simplesmente ser deixados
em paz, ver-nos livres de dificuldades; em suma, queremos fazer dela uma
‘crianga modelo’ sem nos perguntarmos se tal maneira de agir € boa ou ma
para ela (FREUD, 1909, p. 185).

Millot (1987) enfatiza que, quando o educador ndo leva em conta a crianca que foi, 0s
seus préprios desejos, que um dia também fizeram parte da sua infancia, ele tenta reprimir
os desejos e instintos da crianga, tornando a educagédo um fardo dificil para essa, que nem
ao menos tem o direito de pensar e elaborar suas teorias sobre a prépria existéncia sem que
aguele que a educa tente penetrar seus pensamentos para controla-los para “modela-lo” a
sua imagem e semelhanca ou a semelhanca do seu ideal do eu.

Lajonquiére (2004), em entrevista concedida ao Caderno Educagéo do Jornal Folha
Dirigida, sustenta que os pais e educadores querendo saber antecipadamente o que se
passa na cabeca da crianca durante o seu desenvolvimento procuram ler livros, revistas ou
artigos. O renomado educador e psicanalista sustenta que “a educag¢do ndo acontece as
cegas’, ja que, os adultos desejam saber o que se passa com a crianca em determinada
faixa de idade para “bem” educa-las.

Ao questionar sobre a missdo da educacao, Millot (1987) lembra que

(...) a educacéo se situa tradicionalmente do lado do bem. E para o bem de
seu aluno que se supfe que o educador trabalha. Nesta perspectiva, ele
ndo pode ser outra coisa sendo inimigo dos desejos, cuja esséncia é de
aberragdo no que se refere ao “bem”. E isto o conduz a negar-lhes sua
existéncia dolorosa. Uma educacdo que os levasse em conta ndo poderia
continuar tendo como meta o bem ou a felicidade (p. 98).

A essa idéia Legnani e Almeida (2002) acrescentam que o “bem” em questao pode ser
situado do lado do ideal e corroboram a tese de Millot (1987) ao exporem que a educacao,
ao almejar esse “bem” no cenario escolar, o faz por meio da idealizagdo excessiva. Assim,
continuam as autoras, os educadores, ao desconhecerem a verdade do desejo, iludem-se
com os ideais pedagdégicos que se distanciam da realidade, ao quererem transformar as
criancas em individuos melhores, fantasiam as divagacdes presentes em toda civilizacédo na
busca do mundo melhor, idealizacdo essa que encontra ressonancia no imaginario do

educador.
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De outro modo também, Cifali e Imbert (1999) explicam, fundamentados em Freud,
sobre as visbes de mundo que permeiam o desejo da “transformacdo” no campo
educacional, cujas bases encontram-se na “ilusdo” da possibilidade de transformar as
pulsdes agressivas inerentes ao humano apagando todas as suas caracteristicas peculiares.

O professor tem um ideal, um modelo introjetado em si e, ao querer que a crianga
corresponda ao seu ideal, ele pretende satisfazer ao seu préprio narcisismo. Neste sentido,
mais uma vez adverte Millot (1987) que os danos da educacgéo consistem exatamente no
fato dela ocupar o lugar do desejo do educador ou dos pais, ja que esses possuem desejos
e fantasias que afetam de forma contundente a pratica educacional, da qual a crianca torna-

se objeto de alienacéo.

E sem duvida pela alienagéo da crianca no desejo de seus pais e de seus
educadores que devem ser explicadas as exigéncias morais excessivas de
gue a crianca se apropria, torna suas, e sob as quais sucumbe no esforco
de satisfazer os anseios parentais (MILLOT, 1987, p. 88).

A educacdo que reflete os ideais de perfeicdo e completude inatingiveis torna-se
impraticavel, uma profissdo, segundo Freud, da ordem do impossivel. Nessa 6tica, ao refletir
sobre a Educacgédo inspirada pela Psicandlise, Kupfer (2006) evidencia, fundamentada na
teoria freudiana, que a educacgdo torna-se profissdo impossivel, pois para acontecer, o
educador deveria promover a sublimacao. Algo impraticavel, segundo a autora, uma vez que
a sublimacao é da ordem do inconsciente, o que requer do educador a reconciliagdo com a
crianca que um dia ele foi, todavia esqueceu. E justamente essa impossibilidade de
esclarecer as criancas efetivamente sobre a sublimacdo da sexualidade que provoca a
fragilidade na educacédo e sua impossibilidade de realizagcdo, ja que é movida por ideais de
completude e perfeicéo.

Lajonquiére (1999), entretanto, adverte que pelo fato da educacgéo ser impossivel, ndo
se deve afirmar que é inexistente, ja que a sua dificuldade se deve ao fato da forma como é
idealizada, sonhada. A educacéo, continua o autor, acontece mesmo que raramente, apesar
das ilusbes pedagogicas, que supdem a realizacdo de um ideal, ja que essa impossibilidade
de fazer a educacgéo acontecer deve-se ao fato dos resultados nunca serem plenamente
satisfatérios, por isso mesmo, por ser impossivel, o educador ndo deve renunciar ao ato
educativo, mas sustentar-se na posi¢do de educador comprometido com o dever de educar
a crianca inscrevendo-a na cultura para a fim de que se aproprie desse legado como lembra
Millot (1987) a educacdo ndo pode ficar ausente da tarefa de inscrever a crianca a ordem
instituida pela cultura.

Ainda em Millot (1987), a educac&o deve acontecer sem que o professor tente modelar

a crianca a semelhanca do seu ideal ou a sua imagem, suas exigéncias de perfeicdo. A



42

autora lembra que Freud indicou a destruicdo do ideal para que a educagdo rompa com 0sS
obstaculos, do contrario, assumiremos o risco de espalhar universalmente a “doenca da
idealidade” e “(...) se ndo morrermos todos disso, disso estamos todos contagiados”
(CHASSEGUEL-SMIRGEL, 1992, p. 12).

Desta forma, pensamos que a compreensdo de como se constitui o ideal do eu é
importante para que o professor desconstrua a ilusdo de ideal que atravessa a sua relacao
com o aluno, “(...) que s6 conduz a uma relagdo enganosa consigo mesmo e com 0 outro”,
levando-o ao engodo de acreditar “(...) ser melhor do que é, ou a exigir de si mais do pode
(...)” (MILLOT, 1987, p. 89). Reconhecemos, assim, que conhecer o0 processo de
constituicao do ideal, é fator determinante na destruicdo da ilusdo que sustenta a idealidade
paralisante, todavia lembramos que € benéfica certa dose de idealismo na promog¢édo dos

processos educativos, desde que néo esteja colado a realizagéo narcisica do professor.

2.1. Do narcisismo primario ao ideal do eu: caminhos da constituicao do ideal

Enquanto tentava

Saciar sua sede naquela agua, no mais profundo de seu ser,

Um outro tipo de sede comecgou a crescer quando viu

Uma imagem na lagoa. Apaixonou-se

Por aquela imagem sem corpo, e encontrou substancia

Em algo que era apenas um reflexo. Olhava embevecido para agua,
Encantado consigo mesmo, enfeiticado, totalmente petrificado
Como uma estatua de marmore.

Ovidio

Rocha (2011) enfatiza que os sujeitos buscam satisfazer o anseio pela felicidade na
busca de um ideal, entretanto, muitos sdo possuidos de forma devastadora pela for¢a da
idealidade pagas as custas da brutalidade e destruicdo contra si ou contra o outro, visto que
a busca por esse ideal possibilita diminuir a distancia entre o real e o esperado, servindo de
suporte ao seu “narcisismo perdido”. Assim, o objeto ao ocupar o lugar de ideal preenche a
lacuna da falta narcisica e remete o0 sujeito ao seu primeiro objeto de amor, transformando-o
em seu ideal, para que seu narcisismo esteja satisfeito.

Por isso mesmo, o narcisismo primario € um dos momentos mais significativos da
formacgdo do sujeito, remonta a sua constituicdo, momento em que cada pulsédo se satisfaz
auto - eroticamente no préprio corpo da crianca, sem, contudo, haver uma unidade que se

compare ainda ao eu, cujo desenvolvimento sera progressivo (NASIO, 1997).



43

O auto-erotismo caracteriza-se pelo prazer que cada 6Orgdo retira de si mesmo,
impelidas por pulsGes parciais que buscam satisfazer-se no proprio corpo. Nesse sentido,
conforme destaca Nasio (1998), o corpo é o objeto investido pelas pulsdes.

Freud (1914) enfatizou que se nés atentarmos para a postura amorosa dos pais, em
relacdo a seus filhos, pode-se verificar que ela nada mais € do que a revigoracdo e a
reedicdo de seu proprio narcisismo o qual ele homeou de narcisismo primario. Os filhos
passam a ser idealizados pelos pais que os tomam como seres perfeitos e com valor

extremado.

O indicador digno de confianca constituido pela supervalorizacédo,que ja
reconhecemos como um estigma narcisista no caso da escolha objetal,
domina, como todos nés sabemos, sua atitude emocional. Assim eles se
acham sob compulséo de atribuir todas as perfeicbes ao filho — 0 que uma
observacdo soObria ndo permitiia — e de ocultar e esquecer todas as
deficiéncias dele (p.107 - 108).

Desta forma, Freud (1914) constata que a crianga tornara concretos os sonhos dos
pais que nao foram realizados, “(...) 0 menino se tornard um grande homem e um herdi em
lugar do pai, e a menina se casara com o principe como compensagao para sua mae” (p.
108). Assim, o0s pais passam a ndo poupar privilégios para que o filho fique suprido de tudo
gue Ihes tenha faltado um dia.

Nasio (1997) destaca que o narcisismo primario representa a onipoténcia criada “(...)
entre 0 narcisismo nascente do bebé e o narcisismo remanescente dos pais” (p. 49). No
intersticio entre um e outro, inscrevem-se as imagens e as palavras que o0s pais dirigem a
crianca.

A expressdo narcisismo apresenta diferentes concep¢des desde que foi empregada
pela primeira vez por um psicélogo francés em 1887, Alfred Binet (1857 — 1911) para referir-
se a uma forma de fetichismo na qual a pessoa toma a si propria como objeto sexual.
Roudinesco (1998) observa que o termo narcisismo foi introduzido no alemao por Paul
Nacke (1851 — 1913) e até o final do século XIX, a expresséo era usada pelos sexélogos
para nomear uma perversdo sexual que assinala um amor consagrado por uma pessoa a Si
mesma.

Isidor Sadger em 1908 usou a palavra narcisismo para designar a escolha do objeto
de amor feita pelos homossexuais em si proprios e passou a examinar o narcisismo como
um estadio normal da evolucdo psicossexual do ser humano, diferentemente de Havelock
Ellis que via 0 narcisismo como uma perversao.

Na obra Trés ensaios sobre a teoria da sexualidade de 1910, Freud usou a expressao

narcisismo pela primeira vez ao referir-se aos “invertidos” ou homossexuais que “tomam a si
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mesmos como objetos sexuais e partindo do narcisismo, procuram rapazes semelhantes a
sua propria pessoa, a quem querem amar tal como sua mae os amou”. Freud, a partir do
seu ensaio: Leonardo da Vinci e uma lembranga de sua infancia (1910) e do estudo sobre o
caso Schreber (1911) pensa o narcisismo como um estadio normal da evolucdo sexual
conforme a concluséao feita anteriormente por Sadger.

Somente em 1914 a palavra narcisismo alcanca prestigio de conceito com a obra de
Freud sobre o narcisismo: uma introdugdo na qual o narcisismo, enquanto fenédmeno
libidinal, desempenha um papel indispensavel na teoria do desenvolvimento da sexualidade
humana.

Nesse sentido, entende-se que a formacédo do eu relacionada ao narcisismo primario
e, por conseguinte, & formacdo do ideal vai se organizando desde a infancia com os
enunciados dos outros maternos. O narcisismo infantil é transferido para o ideal que o adulto

procura cumprir a proposito de retornar a esse narcisismo, conforme aborda Freud (1914).

O desenvolvimento do ego consiste num afastamento do narcisismo
primario e d4 margem a uma vigorosa tentativa de recuperacdo desse
estado. Esse afastamento é ocasionado pelo deslocamento da libido em
direcdo a um ideal do ego imposto de fora, sendo a satisfacdo provocada
pela realizagéo desse ideal (p. 117).

Laplanche e Pontalis (2001) fazem distin¢gdo entre narcisismo primario e narcisismo
secundario. No narcisismo primario, ainda em estado precoce, a crianca investe toda a sua
libido em si mesma, ja o narcisismo secundario assinala “(...) o retorno ao ego da libido

retirada dos seus investimentos objetais” (p. 290).

Os mesmos autores observam ainda que 0s termos narcisismo primario e narcisismo
secundario tém apresentado concepc¢fes heterogéneas na literatura psicanalitica, bem
como na obra freudiana, por isso mesmo torna-se dificil apresentar uma definicdo Unica,
exata. Contudo, eles ressaltam que em Freud o narcisismo primario relaciona-se ao primeiro
narcisismo, quando a crianga toma a si propria como objeto de amor, antes de escolher o
outro. Esses autores acreditam que nada impede o emprego do termo narcisismo primario
para designar esse momento basico, caracterizado simultaneamente pelo primeiro “esbogo

do ego” e o investimento libidinal da crianga.

Roudinesco (1998) considera que a confusdo em localizar o narcisismo primario,
relacionando-o a constituicdo do eu, propiciou a fundamentacédo da teoria de Lacan em 1949
sobre o estadio do espelho. A autora destaca ainda que, na concepcao lacaniana, o
momento em que a crianca capta a sua imagem no espelho (imagem que também se baseia

no outro ou na mae) acontece a constituicdo do narcisismo primario. Nesse sentido,
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compreende-se o0 estadio do espelho como parte importante da constituicdo do narcisismo
primario para formacéao do sujeito.

Nasio (1997) situa o narcisismo secundario como correspondente ao narcisismo do eu

no qual ha o movimento de retorno secundario ao eu, investindo-o como objeto libidinal.

Esse autor ainda esclarece que a criangca sai do narcisismo primario ao ser
confrontada com o mundo externo, com o ideal com o qual tem que se comparar, uma vez
que passa a ser submetida, paulatinamente, as exigéncias impostas pela linguagem
simbdlica, que vai destitui-la de sua onipoténcia inscrevendo-a na civilizacdo. O autor
destaca ainda a existéncia de uma ferida imposta ao narcisismo primario da crian¢a que nao
se vé mais como Unico objeto de desejo do outro materno, ao perceber que a mae dirige a

fala a outras pessoas.

Nesse contexto entra em cena o narcisismo secundario, cujo “(...) objetivo consistira
em fazer-se amar pelo outro, em agrada-lo para reconquistar seu amor; mas isso s6 pode

ser feito através da satisfacdo de certas exigéncias, as do ideal do eu” (NASIO, 1997, p. 51).

Segundo Nasio (1997), ao distanciar-se do narcisismo primario, 0 eu tende a
desenvolver-se, contudo ainda deseja o retorno ao amor primeiro quando tudo era perfeito,
como nao é possivel, o ideal do eu fara a mediagdo para que o sujeito experimente o “si

mesmo” através do outro.

Freud (1914) esclarece que o narcisismo primario cede lugar ao estatuto normatizante
do recalque advindo do ego que é incompativel “(...) com as idéias culturais e éticas do
individuo” (p. 110). O recalque esta condicionado a formagao de um ideal ao qual o sujeito

se submete para participar da civilizagdo.

Cada pessoa reage de uma maneira distinta frente as exigéncias impostas pelo
contexto em que vivem, uns podem rejeita-las, outros ndo; mesmo que vivenciem as
mesmas impressdes, experiéncias, impulsos e desejos, tudo depende da forma como cada
um fixa o seu ideal. Alguns fixam o ideal em si mesmos, outros ndo 0 possuem ou Mesmo o
possuem de forma diferente (FREUD, 1914).

Garcia-Roza (2008) assinala que o narcisismo se desloca do ego real para o novo ego
ideal dotado de perfeicdo. Assim, o ideal do ego é a tentativa de recuperagdo da completude

e perfeicdo narcisica que um dia o sujeito vivenciou na infancia.

Nos trabalhos de Freud, percebe-se que o0 conceito de ideal do ego, tido como
estatuto, passa por muitas transformacdes até ser concebido como instancia denominada de
supereu, principalmente, em sua obra Novas Conferéncias introdutérias sobre psicandlise
de 1933.



46

Garcia-Roza (2008) faz distingdo entre os termos ego ideal e ideal do ego que séo
confundidos ou mal compreendidos no texto de Freud Sobre o narcisismo: uma introducéo
de 1914, pois sdo empregados seguidamente sem que haja distingdo clara. O ego ideal
modela-se no narcisismo primario enquanto que o ideal do ego resulta “(...) da convergéncia
do narcisismo e da identificacdo com a fonte parental” (p. 204).

Nesse sentido, continua o autor, as identificacdes se dividirdo em duas: a narcisica
primaria, pré-edipiana que caracteriza o ego ideal; a outra, narcisica secundaria, relaciona-
se a identificac@o ao outro, caracteristica do ideal do ego.

Chasseguet-Smirgel, em sua obra O ideal do ego (1992), trabalha no sentido de
esclarecer o significado desse termo importante para a psicanalise, diferenciando-o do
termo superego. Para a autora, o ideal do ego € herdeiro do narcisismo primario revestido
de plenitude arcaica e da ilusdo infantil de onipoténcia, em que o desejo de retornar ao
ventre materno caracteriza-se pelo contentamento e busca da grandeza primitiva alicergcada
na percepcdo ideal de si mesmo, na perfeicdo perdida, que outrora foi assimilada pelo
sujeito a partir dos enunciados idealizados pelas figuras parentais.

Nasio (1997), ao articular os conceitos de narcisismo e identificagdo em Freud,
observa que a identificagdo narcisica apareceu em sua obra Luto e Melancolia a partir de
1917. Nesse estudo, “(...) 0 eu se identifica com a imagem de um objeto desejado e perdido”
(p- 53). Assim como o eu n&o deve ser confundido com a pessoa que somos, continua o
autor, o objeto ndo deve ser confundido com a pessoa exterior do outro ou 0 que se percebe
conscientemente na pessoa do outro. O objeto diz respeito a representacdo psiquica
inconsciente desse outro, inscrita previamente, na qual se acha ancorada a realidade
externa da pessoa do outro ou de seus predicados. Essas representacbes sao
inconscientes, impessoais e ajustam-se a pessoa do outro.

Ap6s 1920, Freud esclareceu que o narcisismo do ego € secundario, advindo dos
objetos pelo mecanismo de identificagcdo, como se o eu fosse o resultado de varios tragcos do
outro inscritos no inconsciente, lembrando uma cebola, com diversas camadas de
identificacdo com o objeto (NASIO, 1997).

A identificagdo primaria ou primordial é anterior a identificacdo da crianga com o seu
semelhante. E a etapa preparatoria antes de encontrar o ideal do eu, expresso pela imagem
do outro. Assim, a imagem do outro retorna a crian¢ca como sendo a sua propria imagem. A
conjuncgdo dessas imagens formara o eu através dos processos de identificagdo mediados
pelo ideal do eu (NASIO, 1997).

Laplanche e Pontalis (2001) observam que o ideal do ego € uma formacgéo
principalmente narcisica, “(...) um modelo ao qual o sujeito procura conformar-se” (p. 222).

Chauvet (2008) reafirma que “a tensao entre o eu ideal (narcisista) e o ideal do eu

(social) esta na raiz da constituicdo do sujeito pelo processo identificatério” (p. 45).
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Ao estudar o ideal do ego, observamos que h& um ser desejoso de encontrar
novamente sua perfeigdo perdida quando, segundo Freud (1914), “(...) ele era, seu préprio
ideal (...)" (p.111), visto que, doravante, o homem procura infinitamente esta parte narcisica
que ficou para trds em um tempo remoto quando a crianga era em si a propria perfeigéo.

Ferrari e Alcantara (2004), ao abordarem o conceito de ideal do eu, fazem referéncia a
distingdo feita por Lacan (1986) para quem o ideal do ego aparece em nivel simbdlico e
estabelece o jogo entre as relagdes com os outros, enquanto o ego ideal acha-se no nivel
imagindrio, cuja constituicdo &, principalmente, narcisica e transforma-se em um sonho ou
aspiracao.

Nessa perspectiva, de acordo com 0s autores citados, “(...) o ideal-do-eu marca para o
sujeito aquilo que precisa alcangar para reencontrar o eu-ideal, aquela sensacdo de
completude perdida quando da intervencéo da represséo (...)” (p.11), esse sentimento cria a
ilusdo do reencontro consigo mesmo.

Enfim, o ideal do ego relaciona-se aos processos de identificacdo que vao constituir o
sujeito a partir dos vinculos estabelecidos com os seus semelhantes, que se iniciam na
infancia com a mée, o pai, a familia e se projetam ao longo da existéncia da pessoa. Ai que
mora o perigo para a educagéo, porque os educadores ndo estdo isentos desse processo
psiquico ao lidarem com os alunos e “(...) investidos da relacdo afetiva primitivamente
dirigida ao pai, se beneficiardo com a influéncia deste sobre a crianga, podendo assim
contribuir para a formacdo do seu ideal-do-eu” (MILLOT, 1987, p. 86). Nesse processo,
ressaltamos que é importante que o professor tenha perspectivas, projetos, ideais
educativos que assegurem a realizacdo do aluno sem, contudo, desejar um educando
capturado, “estratificado” pelos seus ideais narcisicos. O que nédo significa, também, que, ao
abrir m&o das exigéncias excessivas sobre o aluno, vai negligenciar seu lugar de educador
destituindo-se do seu papel de ensinar. Cabe perguntar, entdo, como se dara essa
contribuicdo, seguindo os modelos e exigéncias do professor ou em prol da autonomia da

crianca e de seus proprios ideais?
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CAPITULO Il

FORMACAO SUBJETIVA: DIMENSAO PESSOAL DO SER

3.1. Subjetividade em Psicanélise

Ao falar na formacdo de professores, pretende-se destacar a importancia da
concepcgao psicanalitica para que os sujeitos da préatica educativa compreendam os proprios
processos subjetivos que se estruturam desde os primordios da sua existéncia e ficam
registrados na memoria do inconsciente, marcando de forma particular a sua atuacdo em
sala de aula.

Assim, o entendimento da formacdo da identidade profissional docente passa antes
pela compreensdo de como o sujeito se constitui, ja que, possivelmente, o fazer pedagdégico
do professor é marcado pela sua pessoalidade e singularidade.

Essa pesquisa, no entanto, ndo pretende tratar de todos os constructos teéricos
referentes a subjetividade, pois se torna inviavel abranger um campo tdo amplo, que tem se
mostrado fecundo em algumas areas do conhecimento igualmente importantes, mas que se
distanciam do propésito desse estudo.

A pesquisadora, ao tratar da constituicdo subjetiva, fundamenta-se no referencial
psicanalitico, pois entende que o mesmo possibilita outra maneira de compreender o
processo de formacgéo subjetiva do humano, por conseguinte, do professor.

Propde-se uma trajetoria de investigacdo marcada pela compreenséo da estrutura do
inconsciente que organiza o sujeito, tecendo a sua subjetividade através de processos que
comecam até mesmo antes do nascimento (0os desejos e histérias de seus pais) que
permeiam sua existéncia, 0os seus relacionamentos sociais bem como as suas escolhas.

A Psicandlise considera o sujeito do inconsciente como fundador da subjetividade do
ser, constituida a partir da histéria particular de cada pessoa, por isso ndo estdo inscritos

nos paradigmas da ciéncia tradicional, ja que, conforme aponta Nunes (2006):

(...) na educacdo o sujeito contemplado é o do conhecimento, cognitivo,
passivel de mensuracgéo, o sujeito do qual ocupa-se a psicanalise € o sujeito
do inconsciente enquanto manifestacao Unica, singular, ndo mensuravel e
que, por isso, ndo pode fazer parte do concretamente observavel’ (p. 2).
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Roudinesco (1998) faz distin¢cdo entre o sujeito proposto pela Filosofia e aquele que se
inscreve no campo psicanalitico. Segundo essa autora, a concepcao filosofica ocidental
desde Descartes (1596-1650) e Kant (1724-1804) até Husserl (1859-1938) esclarece o
sujeito do conhecimento, do direito ou da consciéncia “[...] empirica, transcendental ou
fenoménica” (p. 742). Nesse contexto, 0 sujeito € concebido como individuo dotado de
consciéncia imantada pela racionalidade que se manifesta na verdade inquestionavel,
tornando-o senhor de si mesmo, dos seus atos, rompendo, assim, com a visdo de mundo e
de auto-imagem centrados nos dogmas.

O advento do sujeito cartesiano, inegavelmente, representou um progresso na relacéo
do homem com o conhecimento sobre o0 mundo e sobre si mesmo, inaugurando a
modernidade na qual o homem, ndo mais subjugado pelas leis divinas, passou a ocupar o
centro das discussdes filosdficas e cientificas. N&o obstante, o avanco notavel na forma de
pensar o sujeito, o seu surgimento no campo cientifico, conforme destaca Elia (2007), ndo o
levou em consideragéo, ndo operou sobre ele e muito menos com ele, ao contrario, excluiu-
o de seu campo de operacdo, melhor dizendo, inaugurou-se uma ciéncia que contemplou e
trouxe a luz o homem e seu mundo, todavia esse empreendimento estava distante da
humanidade que o atravessa, sustentada pela contradicdo, pela verdade relativa, desvelada
por Freud ao compartilhar as mesmas impressées de Georg Groddeck que “nés somos
“vividos” por forcas desconhecidas e indoméaveis” (FREUD, 1923, p. 37), na casa onde 0 eu
ndo se faz dono, ratificando, assim, a descoberta do inconsciente como nova possibilidade
de conhecer o sujeito que esta sempre as voltas com o seu desejo.

Sujeito, como lembra Roudinesco (1998), ndo s6 da consciéncia, mas do inconsciente,
da ciéncia e do desejo, enunciado por Lacan ao relaciona-lo ao campo do significante,
apoiando-se na teoria saussuriana do Signo Linguistico.

O sujeito do inconsciente sobre o qual a Psicandlise opera, no dizer de Elia (2007), é o
mesmo que ja existia no campo da ciéncia, mas ndo se operava sobre ele, visto que a
énfase estava posta no individuo, concebido resultado do desenvolvimento e, logo, um ser
inato. Por sua vez, a Psicandlise, desde a reelaboracdo de Lacan, pensa um sujeito do
inconsciente que se constitui a partir do campo da linguagem. Para se constituir, o ser
precisa de um outro que o introduza em uma dimenséo social por meio do nucleo familiar ou
de substitutos.

Garcia-Roza (2008) ao abordar as concepcdes de subjetividade em Descartes e
Freud, aponta a distingdo entre o cogito cartesiano que apresenta o Eu como lugar da
verdade e o cogito freudiano como lugar de ocultamento, cujo novo objeto, o inconsciente
passa a inscrever o sujeito do desejo.

Para esse autor, Freud e Lacan véao dizer que o sujeito ndo é mais absoluto, visto que

impbe uma fala estranha, lacunar, e sem sentido ao sujeito consciente, empreendida pelo
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“Outro” da ordem do inconsciente, simbdlico, portanto, distinto do “outro” (o semelhante, o
outro sujeito), que comparece por meio de uma cadeia de significante. Assim, esse “Outro”
da ordem simbdlica compde a identidade do sujeito “(...) constituida pela linguagem e
composta de elementos significantes formadores do inconsciente” (GARCIA-ROZA, 2008, p.
211).

Coelho Junior (2002) afirma que a subjetividade se constitui porque ha um processo
sucessivo de identificacdo em sua base que acontece desde o inicio da vida preparando o
caminho para o que Freud considerava a pedra angular da formacédo da subjetividade: o
Complexo de Edipo. O processo de constituicdo da subjetividade é vivenciado através das
relacbes sucessivas e mutuas entre o sujeito e os objetos de identificacdo, no qual ambos
se criam. Por essa Otica, deve-se entender que o objeto na teoria psicanalitica é
inconsciente e remete a histdria de vida infantil e, ainda, estabelece uma via de mao dupla
com o sujeito, ao reconhecer a suposicao freudiana de que o sujeito pulsional constitui
objetos ao mesmo tempo em que objetos de identificagdo constituem o sujeito, continua o
autor.

Compreende-se, entdo, que a constituicdo desse sujeito esta inscrita na ordem de um
vinculo permanente que estabelecera com 0s outros ou com 0s objetos, concebendo assim
inimeras identificagdes em consonancia com as que ficaram impressas no inconsciente que
por sua vez sdo objetos significativos com 0s quais manteve 0s seus primeiros contatos.

Prazeres (2007) esclarece, fundamentada na teoria psicanalitica, que o termo
subjetividade refere-se ao “(...) assujeitamento do sujeito ao campo simbdlico — registro
psiquico — ao qual todo ser tem que ser submetido para tornar-se humano” (p. 41). Assim, o
sujeito torna-se humano porque ha um outro que o0 inscreve no contexto socio-cultural
através da linguagem, destituindo-o da sua condi¢éo puramente biolégica, apresentando-o a
lei como estatuto simbdlico que vai humanizé-lo através do processo de subjetivacao.

Para a Psicandlise, a constituicdo subjetiva se d& pela via do inconsciente no qual esta
imerso o “sujeito do inconsciente”, da enunciagdo, do desejo que difere do sujeito
consciente, do enunciado. Nessa 6tica, 0 sujeito ndo é inteiro, completo, consciente de si,
dos seus atos, mas dividido entre o universo consciente e inconsciente, a0 mesmo tempo
em que é marcado pela falta, visto que “(...) a divisdo do sujeito, constituido pela falta-a-ser
é definidora da sua condigdo humana de sujeito ‘faltoso’” (PRAZERES, 2007, p. 45).

Assim, esse sujeito faltoso vai se constituindo a partir dos processos de identificacédo

estabelecidos nos contextos familiar e escolar, como veremos a seguir.
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3.2. Do estaddio do espelho aos processos de identificacdo: trajetérias de
constituicdo do sujeito

Basta compreender o estadio do espelho como uma identificacdo, no
sentido pleno que a analise atribui a esse termo, ou seja, a transformacao
produzida no sujeito quando ele assume uma imagem (...).

Jacques Lacan, 1949

No inicio o olhar...

O ser humano vai se constituindo desde a sua origem a partir do convivio com os pais,
mediante o “espelhamento materno” no qual desde a mais tenra idade o bebé se reconhece
a partir dos desejos maternos em relacdo a ele. Esse contato com o outro materno € de
suma importancia para o bebé. A imagem vindoura que essa crianca tomar-se-a para Si
desde muito cedo é esbogcada por esse contato e, € em fungéo dele, que o bebé faz as
primeiras leituras ou tentativas de decodificacdo da realidade (FERRARI e ALCANTARA,
2004).

Winicott 1975, citado em Ferrari e Alcantara 2004, destaca em seu texto a importancia
do rosto materno, bem como a familia enquanto precursores do espelho para o
desenvolvimento individual da crianga, uma vez que “(...) quando o bebé olha para o rosto
materno, o que ele enxerga é a si proprio, ele se vé no rosto materno e o que ele percebe
também é o que a mée vé nele (...)" (p. 10).

Desta forma, ndo s6 a imagem que o bebé percebe refletida no rosto da mae é
importante para a constituicdo da crianga, mas o desejo da mée, o estado de animo
projetado em seu rosto ao olhar para o filho, que desde cedo percebe a sua imagem a partir
desse outro desejante. O estadio do espelho caracteriza, dentro da teoria psicanalitica, o
principio da constituicdo do ser e de seu imaginario que se configura a partir dos primeiros
contatos com outra pessoa.

O termo estadio do espelho foi apresentado a Psicanalise por Lacan que buscou
sustentacdo ao usa-lo na prova do espelho experienciada por Henry Wallon (1975) e,
posteriormente, por outros autores como Winnicott (1975) e Dolto (1992) que, ao abordarem
essa tematica, reportaram-se ao texto lacaniano apresentado em 1966 (FERRARI e
ALCANTARA, 2004).

Garcia-Roza (2008) adverte que o estadio do espelho ndo diz respeito
necessariamente a experiéncia concreta da crianca diante do espelho, mas marca a entrada
da crianga no campo do imaginario, sua relagdo com o outro com o qual se identifica
representando na imagem do outro a sua prépria unidade corporal, por isso a experiéncia

especular tanto pode acontecer frente a um espelho quanto face a face com outra pessoa.
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Em um primeiro momento, a crianga se apresenta em lugar marcado simbolicamente
pelos enunciados dos outros, pela fala do outro, j& que nao fala por si, posteriormente, o
campo do imaginario da lugar ao simbdlico inscrito pela linguagem, s6 assim a crianca deixa
de ser simplesmente “ego especular” para constituir-se enquanto sujeito. Assim, o simbdlico,
de acordo com Garcia-Roza (2008) institui “(...) a ordem, a Lei, o que distingue o0 homem do
animal e funda o inconsciente” (p. 213).

Zimerman (1999), ao destacar a relevancia do espelho na teoria psicanalitica, observa
que a funcéo do espelho estd associada a funcao de olhar. Assim, o espelho em si hdo tem
muita importancia, o que conta mesmo € o olhar e ser olhado pelo outro, o jogo especular
entre a crianca e seu semelhante inicia-a no mundo civilizado, tornando-a humana.

Ao falar do estadio do espelho, torna-se relevante destacar o conceito de identificacéo,
pois, através da imagem do outro, o sujeito estabelecera uma relacéo identificatéria com sua
imagem em particular. (FERRARI e ALCANTARA, 2004).

Identificacdo é um termo empregado em psicandlise para designar o processo central
pelo qual o sujeito se constitui e se transforma, assimilando ou se apropriando, em
momentos-chave, de sua evolugdo, dos aspectos, atributos ou tragos dos seres humanos
que o cercam (ROUDINESCO, 1998, p. 363).

O texto de Freud de 1914, dedicado a analise do narcisismo, apresenta a constituicao
do sujeito a partir do modelo parental ou de um substituto dos pais, possibilitando pensar a
formacao do ego fundamentando-se na relagéo identificatéria com o outro.

Conforme esclarece Ferrari e Alcantara, (2004), o conceito de estadio do espelho é
importante para a compreensdo da constituicdo do ser e do processo de identificacdo, em
gue ndo s6 a crianca se percebe, mas também a mae prenuncia o reconhecimento de um
sujeito a partir dos enunciados a ele apresentados através dos investimentos da figura
materna, visto que, antes do bebé nascer, os pais ja introduzem esse novo ser na sociedade
através de enunciados subjetivos e identificantes.

A constituicdo subjetiva do ser vai se estruturar amparada nos enunciados
identificantes que dia-a-dia os pais vao estabelecendo com os filhos ao tentar dar significado
a angustia primordial do bebé que acaba se submetendo ao desejo dos pais como exercicio
das primeiras identificagbes até que reconhega a sua imagem particular (FERRARI e
ALCANTARA, 2004).

O estaddio do espelho marca ndo s6 o inicio da constituicdo do sujeito, mas a
constituicdo narcisica e a formacdo do ideal - processos estruturantes assinalados por

constantes identificaces.
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Assim,

(...) somos feitos de todas as marcas que deixam em nds os seres e as
coisas que amamos fortemente agora ou que amamos fortemente no
passado e as vezes perdemos. (...) sou a memoéria viva daqueles que amo
hoje e daqueles que amei outrora e depois perdi. A identificacdo é aquilo
gue me faz amar e ser o que sou.

Nasio, 1999

Prazeres (2007) enfatiza que, no processo de constituicdo da subjetividade, a
psicanalise consagrou a idéia de que todas as relacdes sociais futuras sdo determinadas
pelas primeiras identificacbes, pelos primeiros objetos de amor, uma vez que “(...) nossas
atitudes emocionais para com o0s sucessores do pai, da mae, dos irmaos e irmas ja estdo
estabelecidas na primeira infancia” (p.68).

No processo de identificagdo, 0 eu liga-se ao interno e externo que concebido a parte
e ao ser introjetado passa a ser idéntico deixando de ser estranho, pois ndo se estabelece a
distincdo entre o que é préprio da pessoa e o que é do outro (CHAUVET, 2008). Neste
sentido, a identificacdo possibilita entender o que acontece no processo de formacédo do
professor e como ao longo de sua trajetéria enquanto aluno ele vai se constituindo, ou seja,
afirma a autora, o professor, durante a sua vivéncia como aluno, teve como modelo de
identificacdo alguns mestres pelos quais sentiu admiracdo e nos quais inspirou o0 seu modo
de agir e também, possivelmente, comecou a aprender a ser professor.

As primeiras relagdes infantis com os pais servem de modelo para todas as outras
convivéncias sociais que se seguirdo na vida de uma pessoa, consoante aquelas que
acontecem em sala de aula. A forma como a crianga organizou e superou as relacbes
originais vao caracterizar a relacdo no contexto pedagdgico no que diz respeito a
autoridade, uma vez que esta ligagdo serd marcada, segundo Morgado (2002), ao falar do
processo de seducdo que também emerge da relacdo original, que fora do contexto, acaba
por se atualizar no cenario pedagdgico. Esse “(...) fenbmeno psicoldgico inconsciente [...]
determina a reedicdo da relagé@o original de autoridade na relacdo professor-aluno (...)” (p.
32).

Essa autora vai remontando, a partir dessa relacdo primordial que a crianga vivencia
com os pais, a relagéo entre professor-aluno em que este torna presente na sala de aula os
conflitos edipianos experienciados ainda na infancia e com o qual o aluno se identifica.

Em sua obra, Freud da destaque especial para o conceito de identificacao tido como
uma das manifestacdes mais antigas do vinculo interpessoal, pois acontece antes do
complexo de Edipo, quando o sujeito se forma a partir da outra pessoa usada como modelo.

Nasio (1999) faz uma analise do conceito psicanalitico de identificacdo em que explica

o ‘“identificar-se” como “(...) um movimento em direcdo ao outro, uma necessidade de
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absorvé-lo, de comé-lo ou até devora-lo” (p.81). A identificacdo, segundo o autor, pode ser
inconsciente, neste caso, fala-se em desejo inconsciente de um individuo de apoderar-se de
emocgodes, sentimentos, desejos fantasiados do outro.

Em Rieff (1979) citado por Morgado (2002), lé-se que a ‘“identificacdo deriva
originalmente de um modelo de submissédo aos pais” (p. 51), jA que a crian¢a nesta fase
apresenta dependéncia completa daqueles a quem devota o respeito, amor, afeto.

Desta forma, todo vinculo interpessoal e principalmente de autoridade que ocorrer
durante a vida do sujeito vai encontrar reflexos na relacdo primordial que, na infancia, nutrira

a convivéncia com os pais.

3.2.1. Transferéncia

Chauvet (2008) reafirma que os pais possibilitam a formacdo minima do sujeito ao
iniciarem os filhos na tarefa educativa através das praticas filiatérias e da transmissao das
demandas sociais. Enfatiza ainda que os filhos sdo marcados pelos desejos desse outro que
fundam o inconsciente da crianca, que, marcados pelos desejos do outro e da cultura,
reconhecem-se nesse outro que a educa. Nesse sentido, o reconhecer-se no outro &
atravessado pelos processos de identificacao.

Além dos processos de identificacdo, percebe-se outro fenbmeno psiquico muito
comum que se mescla de sentimentos contraditérios que vao do amor a hostilidade: a
transferéncia.

O conceito de transferéncia, em principio concebido somente na clinica psicanalitica,
surgiu a partir dos obstaculos que Freud encontrou no seu trabalho clinico com seus
pacientes. A transferéncia consiste na reiteracdo das experiéncias vividas no passado pelo
analisando que as atualiza no contexto analitico desconhecendo, desta forma, que se
referem a repeticdo de emocdes da infancia e da relagdo com os pais e que foram
acionadas na pessoa do analista.

Segundo Nasio (1999), é importante compreender a transferéncia ndo como uma
repeticdo de relacionamentos concretos que aconteceram simplesmente, mas como a
atualizagé@o continua de fantasias; o0 mesmo que Freud (1912) estabeleceu como sendo “(...)
um cliché estereotipico (ou diversos deles), constantemente reimpresso no decorrer da vida
da pessoa, nha medida em que as circunstancias externas e a natureza dos objetos
amorosos a ela acessiveis permitam (...)” (p.133).

Ao ocorrer a transferéncia, o sujeito busca na figura do analista ou de qualquer outra
figura de autoridade a intencdo de ser amado como nunca foi e inconscientemente procura
suprir a caréncia afetiva imputada pela relacdo primordial e pelas exigéncias pulsionais ndo

realizadas, conforme Freud (1912) chama a atencédo ao dizer que “(...) a necessidade que
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alguém tem de amar ndo é inteiramente satisfeita pela realidade, ele esta fadado a
aproximar-se de cada nova pessoa que encontre com idéias libidinais antecipadas (...)”
(p.134).

Morgado (2002) aponta para o fato de que, em razdo de demandas pulsionais que nao
foram realizadas, as pessoas possuem em graus diversos suas caréncias afetivas. Em
funcdo disso, o empreendimento na busca dessa satisfacdo adiada por meio de novas
impressdes de modelos na relacdo presente acontece em toda relacdo que envolva seres
humanos. Alerta que a transferéncia de modelo e dos sentimentos que vém ligados a ele,
capazes de sofrer influéncia das circunstancias, ocorrem no momento presente, fazendo
com que a ligacdo com o novo proto6tipo aconteca de forma diferente que a primitiva, todavia
o0 modelo original sera sempre o ponto de partida para o novo relacionamento.

Para a autora, 0s sentimentos opostos, sentimentos de afeto, sensuais e sentimentos
hostis, agressivos existem simultaneamente o que vai definir uma “estrutura libidinal

ambivalente”.

O fendmeno da ambivaléncia — consolidado no conflito edipiano —
caracteriza-se pela coexisténcia de um investimento hostil e de um
investimento libidinal amoroso dirigidos para a mesma pessoa sentimentos
de amor e odio participam conjuntamente da constituicdo do sujeito e dos
objetos. (MORGADO, 2002, p. 69).

Esses sentimentos antagbnicos, que determinam se a transferéncia é positiva ou
negativa, convivem no inconsciente tranquilamente, todavia a medida que se tornam
conscientes, entram em colisdo e provocam uma avalanche de ataques dirigidos a mesma
pessoa, remetendo 0 sujeito ao objeto da relagéo primordial.

Nesse sentido, Tanis (1995) destaca que a transferéncia traz em si marcas do infantil,
entendido ndo como o infantilismo comportamental, mas como processo inacabado
constituinte do sujeito inserido no contexto familiar e cultural. Em Psicanalise, o termo infantil
deve ser entendido como parte da vida psiquica que, pelo processo de repressao, separou-
se do restante ao sofrer influéncia dos processos primarios, tornando-se diferente do que
era naquele instante e constituindo os modelos infantis; por isso o infantil ndo se confunde
com o tempo cronoldgico de desenvolvimento de uma crianga.

Como a transferéncia acontece em toda relacdo humana que aproxima as pessoas,
em sala de aula ndo é diferente uma vez que o aluno projeta no professor sentimentos
ambivalentes que pertencem a outra relagdo o que pode gerar muitos conflitos, quando
ocorre a atualizacdo dos modelos da relacdo primordial ou sentimento de amor e respeito

gque possibilitam a identificagcéo.
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O aluno pode atualizar, na relagdo com o professor, tanto sentimento positivo de
afeicdo e sensualidade quanto sentimento negativo de hostilidade o que caracterizara a
transferéncia positiva ou negativa.

Para Kupfer (2006), no ato da transferéncia, o analisando e o aluno depositam na
figura do analista e do professor contetidos inconscientes que sao seus e em funcdo dessa
“‘posse” estes passam a ter uma importancia especial para aqueles “(...) e € dessa
importancia que emana o poder que inegavelmente tem sobre o individuo” (p. 91).

Morgado (2002) enfatiza que, na andlise, o drama da transferéncia remete aos
conflitos que a pessoa necessitou esquecer visto que seria muito doloroso aceitar,
conscientemente, que algum dia desejou e odiou 0s pais e que esses sentimentos ainda
permanecem na atualidade, porquanto a resisténcia a lembrancga recai na transferéncia para
a figura do analista em que o paciente repete trechos esquecidos do passado.

Todo vinculo social presume afeto, amor, identificacdo e transferéncia. Através da
Psicanalise, pode-se chegar ao entendimento da transferéncia nas relagfes sociais e
elucidar como ela acontece nas relacdes de autoridade que remetem a convivéncia
primordial em que a crianga apresentava dependéncia total dos pais e sua vulnerabilidade
fazia com que escolhesse o adulto como representante investido de autoridade que ira
supri-lo de amor e liberta-lo do sofrimento (MORGADO, 2002).

No contexto pedagdgico, o professor é revestido formalmente de autoridade para
ensinar o aluno. Como ha uma distancia significativa entre o conhecimento que o professor
tem e do aluno, espera-se que esse venca essa desigualdade e abasteca o educando de

conhecimento.

Ao vislumbrar no professor aquele que podera prové-lo de conhecimento, o
aluno elege-o como autoridade; ao ensinar, o professor exerce a autoridade
gue o aluno lhe atribui. Estabelecem-se, assim, as condi¢des transferenciais

para que a relacdo pedagdgica remeta a relacdo original. (MORGADO,
2002, p. 87).

Para a autora, na transferéncia de sentimentos da rela¢éo primitiva para o professor, o
aluno torna presente um modo particular de se relacionar com o conhecimento, o que pode
corroborar ou ndo para a realizagdo dos propdsitos pedagogicos.

Muitas vezes o professor estabelece uma relagcdo de dominagdo através do
conhecimento ao senhorear-se do saber como se o aluno ndo pudesse almeja-lo. Neste
sentido o professor trabalha inconscientemente para que o aluno dependa dele como
dependia de seus pais, visto que impede o surgimento de um sujeito do conhecimento bem

resolvido consigo mesmo e com os “fantasmas” da relagéo parental.
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Apesar da relagdo professor-aluno convocar a atualizacdo de sentimentos ligados a
relacdo primitiva, ndo deve ser confundida com o contexto analitico que demanda objetivo
diferente e ndo deve ser recriado pela relagdo pedagdgica, entretanto, pode-se langcar méo
da Psicandlise para compreender o conceito e as articulagbes da identificacdo e
transferéncia no contexto escolar (MORGADO, 2002).

O analista, por possuir uma estrutura ambivalente & semelhanca de todo ser humano,
ndo esta livre de reviver seus conflitos nas relacdes atuais tal qual o analisando. Muitas
vezes, inconscientemente, faz contratransferéncia na relacdo com o analisando, pois essas
sdo manifestacdes do inconsciente do analista relacionadas com as transferéncias de seu
paciente. (ROUDINESCO, 1998).

O professor também, ao se relacionar com o aluno, pode fazer a contratransferéncia
uma vez que a sua estrutura psicossexual se desenvolveu da mesma forma que a do aluno.

O professor faz as suas exigéncias, levanta suas expectativas em relagdo ao aluno
segundo o desenvolvimento da sua estrutura psicossexual e da forma como constituiu o seu
€go e 0 seu superego que foram pecas importantes na formacéo do seu “(...) modo de ser,
de querer saber, de amar, de odiar, de seduzir e se deixar seduzir’ (MORGADO, 2002, p.
111).

O que torna a relagdo professor-aluno dificil e sofrida € o desconhecimento dos
mecanismos de transferéncia que aprisionam o professor na figura de um aluno ideal e, em
contrapartida, o aluno também ¢é capturado por um professor que existe apenas na sua
fantasia, visto que ambos ndo estdo imunes de transformar um ao outro em modelos
primordiais da relacao parental.

No contexto pedagdgico, o professor revive seus modelos originais ao agir a
transferéncia do aluno e contratransferir os sentimentos que desencadearam o conflito no
seu passado. Neste caso, o professor toma como pessoais a transferéncia de seus alunos
ocorrendo a comunicacdo entre inconscientes (MORGADO, 2002). Esse mecanismo deve
ser trabalhado pelo professor para que o aluno acesse o conhecimento e o professor se
empenhe mais no ato de ensinar, segundo a autora, uma vez que a dimenséao transferencial
e inconsciente na relagdo professor-aluno acontecem para além das dimensdes cognitivas.

A funcdo da escola, nesse processo de saber lidar com a transferéncia,
contratransferéncia, identificacdo ou qualquer outro sentimento manifesto do inconsciente
gue envolva os vinculos entre professor e aluno, é pedagdgica e nao terapéutica, entretanto,
o professor deve passar por uma formacao que vai além do dominio teérico e metodolégico.
O professor, através do conhecimento dos mecanismos psiquicos que envolvem essa
relacdo com o aluno, deve atentar para mobilizacdo dessas energias em funcédo de

ocupacdes intelectuais que envolvam o conhecimento.
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Desta forma, a autoridade do professor serd legitimada pela priorizacdo do
conhecimento que busca a autonomia e independéncia do aluno e ndo pelos desafetos que
emanam, normalmente, da transferéncia entre os sujeitos docente e discente.

Kupfer (2006) enfatiza que o professor deve ser aquele que abre mao do seu poder
em funcdo da independéncia dos seus alunos, visto que estes “(...) ouvirdo o que lhes
ensinaram de acordo com seus desejos, seus recortes particulares” (p.98), ou melhor, eles
serdo fiéis a sua subjetividade, a sua constituicdo inconsciente. Para a autora, quando o
professor renuncia a esse poder, a esse controle sobre o aluno, estard resguardando esse
universo do desejo que habita cada ser humano de forma particular.

Ao lancar um olhar para a formacdo docente proporcionando conhecimentos
referentes aos fendmenos psiquicos que constituem o ser humano, o professor pode
cometer menos erros no contexto pedagdégico, ao lidar de modo mais esclarecido com as
transferéncias de seus alunos sejam elas positivas ou negativas, pois sabe que o mesmo
reedita as pulsdes libidinais e hostis reprimidas na infancia e atualiza-as no ato educativo,
ao transferi-las para o professor. Assim, o professor abrira espago para que o aluno se
relacione com o conhecimento e nao fique preso a figura de um professor que ocupa a sua
fantasia e que o remete a reviver uma relagdo do passado.

Neste sentido, entende-se que a Psicandlise pode proporcionar um espaco para
reflexdes mais verdadeiras, humanizantes sem que o foco das atencdes fique somente em
métodos e técnicas pedagogicos que pretendem assegurar, ilusoriamente, 0 sucesso

escolar.
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CAPITULO IV

MEMORIA: do conceito freudiano de “reminiscéncia” & expressao

subjetiva da formagéao docente

Nossas lembrancas infantis mostram-nos nossos primeiros anos ndo como
eles foram, mas como nos apareceram nos periodos posteriores em que as
lembrangas foram despertadas.

Freud, 1896

O termo reminiscéncia foi usado por Freud e Josef Breuer no Estudo sobre a histeria
(1893 — 1895), no qual destacam o papel da memdria, quando afirmam que “o histérico
padece principalmente de reminiscéncia”. O termo foi emprestado ao titulo para destacar
que a memoria sao “tracos”, impressdes, experiéncias conservados na memoria como
marcas que constituiram o psiquismo do sujeito.

Para Garcia-Roza (1998), a memodria é condicdo essencial para a formacdo do
aparelho psiquico. Assim, pode-se dizer que a memoéria funda o psiquismo humano ao
imprimir marcas significativas deixadas pelo outro que constituiram o sujeito.

Freud, ao inventar a teoria psicanalitica, ndo tratou especificamente da teoria da
memoaria, contudo essa temadtica perpassa toda sua obra sem ganhar destaque
generalizante.

A memoéria em Freud ndo é concebida como imagem estavel, paralisada no passado,
mas dinamica, viva, pois ndo se encerra no universo interno do psiquismo. Por ser dinamica,
passa por incessante constituicdo, reconstituicdo, mudancgas através dos fatos vivenciados
durante a vida pelo suijeito.

Ao falar sobre a memédria infantil em seu trabalho Memadria e Temporalidade, Tanis
(1995) enfatiza a importancia das inscricbes mnemonicas feitas na infancia para a
constituicdo do sujeito. Esta memoria requer um objeto, “(...) os fatos, eventos, impressoes,
fragmentos de coisas vistas e ouvidas, meméria de um passado irrecuperavel na sua
identidade espaco-temporal, embora vivo e ativo haquilo que, com Freud, podemos chamar
numa primeira aproximacao, de infantil” (p. 20 — grifo do autor), sdo elementos que vao estar
presentes na constituicdo subjetiva da pessoa durante toda a sua vida.

Dentro desta perspectiva, 0 mesmo autor entende a meméria como algo vivo,
complexo, ja que “(...) guarda consigo a capacidade de resgatar o tempo da historia. Nao

como um tempo passado, mas como um tempo inscrito nas entranhas do atual” (p. 63).
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Prazeres (2007) entende que a memoria remete a prépria constituicdo atual do sujeito,
diz respeito a sua realidade psiquica onde se encontra a verdade dos desejos infantis
originarios da relacdo edipiana, cujos conflitos latentes na relacdo amorosa vivenciadas pela
crianca vao organizar a evolugao libidinal desse sujeito advir. Desta forma, continua a
autora, a verdade do desejo € afastada do consciente por obstaculos impostos pela figura
paterna, inscrevendo-se de forma distorcida no inconsciente como fonte de desejos e
produzindo efeito pelo resto da vida da pessoa.

Para Tanis (1995), o infantil relaciona-se a constituicdo do sujeito e a maneira como o
inconsciente funciona. Destaca ainda que a memdria em Freud ndo é concebida como
funcao psiquica autbnoma ou enquanto “concepcéao fotografica”, visto que opera segundo a
causalidade psiquica, produzindo e organizando a percepc¢do do presente, cujo registro
envolve aspectos da pulsdo, carga energética que, para Roudinesco (1998), tem origem em
atividades motoras no organismo e no funcionamento inconsciente do psiquismo humano.

Assim, a memoria ndo nasce com 0 sujeito, mas € constituida, fundando o aparelho
psiquico a partir de diferentes momentos vivenciados ao longo da vida, por isso torna-se
componente da singularidade e da subjetividade de cada sujeito. E, por ser atividade
singular, cada pessoa interpreta os eventos experienciados na infancia e registrados na
memoria do inconsciente de forma particular, constituindo-se a subjetividade da pessoa.

Em sua obra O mal-estar na civilizagdo (1930), Freud afirmou que “(...) na vida mental
nada do que uma vez se formou pode perecer (...)" (p. 78). Nesse sentido, o estudo
referente a formacao de professores vem ao encontro da temética sobre a memoéria, uma
vez que a prépria vida como é rememorada, soma das inscricdes psiquicas, compde a
trajetoria do sujeito docente, norteando suas escolhas e, consequentemente, sua maneira
de ser e lidar na profisséo. Por isso mesmo, parafraseando Tanis (1995) ao falar sobre a
necessidade humana da histéria, necessitamos rememorar a nossa histéria ndo para
compreendé-la, mas para ressignifica-la, tornando o presente suportavel e o futuro possivel.
Neste sentido, é que também se entende a possibilidade de leitura do processo de formagéo

docente através da expressao subjetiva inscrita na meméria educativa.

(...) é dificil dizer se o que exerceu mais influéncia sobre nés e teve
importancia maior foi a nossa preocupagdo pelas ciéncias que nos eram
ensinadas, ou pela personalidade de nossos mestres. E verdade, no
minimo, que esta segunda preocupac¢do constituia uma corrente oculta e
constante em todos nds e, para muitos, 0s caminhos das ciéncias
passavam apenas através dos professores.

Freud, 1914.

O dispositivo da escrita do memorial converte a0 mesmo tempo a voz docente em escuta,

tornando possivel a ressignificacdo dos conteddos infantis que ainda ndo foram
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reelaborados, por isso é reconhecido para além de simples instrumento de coleta de dados,
como uma dimensao singular e subjetiva dos sujeitos e suas histérias demarcadas pelos
contextos social, cultural e historico.

Assim, nesta pesquisa utilizou-se a memaria educativa como dispositivo que permite a
expressao subjetiva e a leitura pelo docente do seu processo de formacao, mediado ndo s6
pelo curso que viabilizou a escuta do professor, mas também pelo olhar da pesquisadora na
mediacéo dessa escuta.

A memoria educativa torna-se espaco de expressdo subjetiva na formacdo do
professor e da sua identidade recuperando vivéncias significativas e sua trajetéria escolar
(ALMEIDA, 2002).

A memoria educativa propde “escuta” do processo de formacgao do professor em seu
percurso educativo, focando-se em um tempo que ndo se conta cronologicamente, cujo
inicio assinalado pelo infantil marca a maneira de ser do professor, bem como a sua relagéo
com a profissdo docente.

Nessa perspectiva, entende-se que a formacdo docente acontece ao longo da

trajetdria escolar ja que:

(...) durante os muitos anos em que, como aluno, esteve em contato com
seus professores, com conteddos a serem aprendidos, colegas e rituais
muito peculiares que lhe permitiram construir teorias implicitas sobre o
processo ensino-aprendizagem e sua identidade como professor
(ALMEIDA, 2002, p. 2).

Nesse percurso constitutivo, o docente forma-se através dos processos identificatérios
com seus professores que nada mais sdo que protétipos inconscientes de vinculos que um
dia estabeleceram na infancia com as “imagos” parentais que orientam “(...) seus
relacionamentos posteriores [...] assim obrigados a arcar com uma espécie de heranca
emocional (...)" (FREUD, 1914, p. 287).

Desta forma, Laplanche e Pontalis (2001) esclarecem que essas imagos parentais ou
prototipos inconscientes de personagens orientam de forma seletiva o sujeito na apreenséo
do outro, cuja elaboracdo se da a partir das relagdes primarias intersubjetivas reais ou
fantasiadas no convivio com o meio familiar.

Chauvet (2008), ao afirmar que os professores identificam-se com mestres que lhe
serviram de modelo nas vivéncias escolares, destaca que “(...) a admiragdo que por eles
sentia, muitas vezes inspirava seu modo de agir” (p. 64).

Além das experiéncias de identificacdo que vao constituindo cada professor de
maneira singular, ndo ha como fugir, no processo ensino-aprendizagem, das marcas que
sdo impressas na relacdo com o conhecimento e com o Outro, todavia pode-se ressignifica-

las para que a pratica pedagogica nao se torne a eterna revanche com o passado.
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Por isso mesmo, Almeida (2001) reconhece a esséncia subjetiva da memoria, cuja
l6gica enuncia emogdo e transformacgdo vivenciadas por um “(...) sujeito-professor, um
sujeito psiquico constituido em suas relag6es humanas e sociais (...)" (p. 121).

A “matéria-prima” veiculada pela memoaria educativa proporciona a compreensao do
sujeito docente e da sua constituicdo enquanto pessoa e profissional, tornando-se

mecanismo no qual o professor ouve a sua propria voz:

(...) a palavra contida na enunciagdo minima [...] com poder também de
construir uma verdade histdrica, de produzir uma nova relagdo com o vivido,
construindo e (re) construindo sua identidade, enfim, desencadeando um
processo no qual o professor possa fazer as pazes com a crianga que esta
dentro dele, ou seja, o Ser infante no Ser Professor (ALMEIDA, 2002, p. 4).

Nessa perspectiva, entende-se que, ao reelaborar seus conflitos internos, desinvestindo-se
das experiéncias e objetos primordiais, o professor pode dar novo sentido a sua profisséo e
aos vinculos que estabelece no cenario pedagdgico, possibilitando um projeto docente mais
significativo no qual estdo implicados sua subjetividade e singularidade, enfim, seu “estilo”

docente.
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CAPITULO V

METODOLOGIA

5.1. A abordagem qualitativa

Esta pesquisa propbe a investigacdo das trajetérias de constituicdo do ser docente sob
o enfoque psicanalitico utilizando a abordagem qualitativa, visto que vislumbra a
compreensdo das intencdes e significados das atitudes dos seres humanos, consoante
afirmam Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1999).

Segundo Martins e Bicudo (1989), o pesquisador, através dessa concepcao
metodoldgica, acessa uma realidade que € vivenciada pelos sentidos atribuidos a mesma,
tornando possivel diferentes formas de compreendé-la, visto que o ingresso ao fendémeno é
feito através do sujeito que vive a experiéncia no seu dia-a-dia.

Ao propor este estudo, torna-se importante evocar a memoria docente através da
historia de vida dos professores, possibilitando a valorizacdo dos sujeitos e permitindo nédo
s6 a compreensdo da trajetoria desse professor a partir da elaboracdo da Memodria
Educativa, mas tendo essa leitura como préprio objeto de conhecimento, como algo seu.
Assim, essa proposta permite que seja reconhecido um novo olhar, levando-se em conta
todo o significado que rememorar possui dentro da visao psicanalitica. O professor ao fazer
uma reconstituicdo “filtrada por processos psiquicos” do seu percurso enquanto aluno e
enquanto professor pode ter outra postura no seu contexto escolar diario que normalmente
se apresenta complexo e bastante conflituoso.

Os dados utilizados a partir da proposta do curso foram: Diario de bordo, no qual o
professor relata uma experiéncia vivenciada enquanto aluno ou professor na transmisséo do
conhecimento. O registro gravado das aulas (posteriormente transcritas), que marcaram 0s
encontros presenciais do curso, no qual os fragmentos das falas, testemunhos e os relatos
de fatos evidenciam a trajetéria escolar do professor enquanto aluno. Os féruns de
discussdo em que houve a participacdo dos cursistas e da tutoria no ambiente virtual de
aprendizagem da plataforma Moodle e a Memdria Educativa, relato da trajetoria dos
sujeitos, vozes dessa pesquisa que conferem autenticidade a questao da subjetividade e
permitem a compreensdo de suas realidades enquanto sujeitos do fazer docente e
participes de uma cultura. Além dos dados coletados durante o curso, posteriormente
realizamos uma entrevista semi-estruturada com cada sujeito.

A importancia de novo olhar para o sujeito — 0 ser docente que faz parte do intricado

mundo que comeca em sSeu inconsciente e se projeta no ambito das relacdes
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intersubjetivas, quando acontece o ato educativo em sala de aula, abre novas possibilidades
de perceber o professor dentro da sua singularidade e individualidade, para além da prética
docente.

5.2. Psicanalise: um método que se inscreve em outro paradigma

(...) ao afirmar a existéncia da realidade psiquica e seu carater
genuinamente inconsciente, Freud subverteu as concepc¢bes centrais
elaboradas pelo paradigma da modernidade sobre o homem, o
conhecimento e o ser.

Plastino, 2001

O método é determinado pelo tipo de objeto que se quer investigar e pelas classes de
proposi¢cdes a se descobrir. Com o advento da ciéncia positivista, 0 método passou a
designar um conjunto de procedimentos para se atingir o conhecimento o qual, por meio da
verificabilidade e veracidade pudesse chegar a um determinado fim.

Plastino (2001) destaca que a cisdo imaginaria entre ser humano e natureza deu
origem a construgdo do paradigma da modernidade, cujo dualismo fundante separou corpo
e psiquismo, sujeito e objeto, natureza e cultura, determinando a concepg¢éo racionalista e
reducionista do humano, bem como a concepgao de natureza como maquina.

Essa modalidade investigativa prop6e o dominio seguro e o conhecimento, por meio

de métodos e técnicas

(...) da realidade antropossocial e, consequentemente, a acdo humana
deliberada sobre ele, prevendo os comportamentos para agir sobre eles. [...]
Os comportamentos constituem-se como objeto de investigacdo afetos ao
paradigma positivista. Os comportamentos sao observaveis, descritiveis,
mensuraveis (SOUZA, REGO, CORDOVA, 2009, p. 208).

Segundo os autores citados, ao contrario do positivismo, o paradigma da
compreensdo procura investigar a a¢do e significados atribuidos aos comportamentos, cuja
variagdo decorrente dessa relagdo ocorre em interacdes diferentes. Assim, 0 mesmo
comportamento fisico pode assumir diferentes sentidos e significados, exigindo do
pesquisador a compreensdo e interpretagdo do fenbmeno estudado na construcdo do
conhecimento sobre a natureza e os homens.

Reafirmamos que as demandas propostas nessa investigacdo estdo filiadas ao
referencial tedrico psicanalitico, inscrevendo-se no paradigma da complexidade, visto que a
subjetividade humana deve ser compreendida numa dimenséao ampla.

Assim, ao propor uma investigacdo sobre a trajetéria de formacdo docente inspirada

no aporte psicanalitico, a pesquisa assume um formato distinto da proposta hegeménica
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postulada no modelo cientifico, enfatizado pelas garantias de objetividade e verdade, mas,
ao mesmo tempo, ndo sera um “setting analitico”, com intuito de “ver” processos psiquicos
que constituem a formacao docente. Propde um didlogo com a Psicandlise acreditando que
os fenbmenos psiquicos, constitutivos do ser humano, inscrevem-se na ordem da
complexidade a partir da orientagéo psicanalitica.

Celes (2000), ao tratar da questdo metodologica em Psicandlise, ressalta que Freud a
subordinou, aparentemente, ao modelo de ciéncia vigente ao compreendé-la como “(...) um
método de tratamento das neuroses, uma teoria sobre 0s processos animicos e um
procedimento de investigacdo desses mesmos processos” (p. 8). A Psicandlise apresenta-
se como teoria construida a partir do “(...) método de pesquisa e a pratica planejada e
controlada por essa teoria e por sua metodologia” (idem).

Segundo Plastino (2001), a obra de Freud foi produzida, inicialmente, dentro do
modelo do paradigma moderno, 0 que provocou alguns impasses nos primeiros trabalhos
metapsicoldgicos, entretanto, esses estudos traziam em seu bojo, o nucleo de contestacéo
ao modelo de ciéncia moderna, visto que o conhecimento sobre o homem e seu psiquismo
aos poucos tornou inconciliavel as novas descobertas freudianas com o paradigma
positivista.

Safra (2001), ao abordar a tematica da investigacdo em psicanalise na universidade,
assinala que até meados dos anos setenta os trabalhos e pesquisas eram produzidos sob
orientacdo psicanalitica, mas a partir dos anos oitenta surgem muitos trabalhos utilizando-se
da metodologia psicanalitica embora, houvesse “na academia [...] uma oposicdo ao
reconhecimento da psicanalise como um método legitimo na produgéo de conhecimento” (p.
2).

Nesse contexto, havia um percurso de mao dupla, pois o0s professores que
pesquisavam desenvolviam seus trabalhos mediados por a¢cdes antagdnicas, para que seus
trabalhos fossem reconhecidos cientificamente, usavam metodologias que davam maior
respaldo cientifico a suas produgdes e, paralelamente, a psicandlise era utilizada na leitura
de dados como referencial teérico (SAFRA, 2001).

Paulatinamente, surgiram nas universidades trabalhos dos programas de poés-
graduagdo que efetivamente usavam ndo somente a teoria psicanalitica, mas também o
‘método psicanalitico” para produzir conhecimento, o que facilitou a legitimacdo da

Psicanalise no meio académico, uma vez que também surgiram

(...) profissionais com soélida formacdo em psicanalise e competentes em
metodologia e epistemologia em pesquisa que passaram a pesquisar,
orientar trabalhos e a produzir textos de excelente qualidade (SAFRA, 2001,

p. 2).
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O autor ainda lembra que as produg¢des ou pesquisas com metodologia psicanalitica
devem buscar o rigor, todavia, configurado na perspectiva de “[...] fidelidade a um
paradigma, a um vértice epistemologico” (p. 3) que referenda o estilo peculiar, caracteristico

de cada pesquisador.

5.3. Caminhos da pesquisa

Muito mais que formacdo continuada, 0 curso de extensao como campo de pesquisa
compreende o campo da educacdo voltado para o contexto pedagdgico no qual estdo
inseridos os sujeitos docentes e discentes.

Em 2009, o curso completou a sua terceira edigdo, com inevitaveis ajustes, mas
preservando a estrutura. O diferencial deste foi o avango na modalidade a distancia, com a
utilizagdo mais intensa da plataforma Moodle.

Essa pesquisa se inscreve também no campo da modalidade semipresencial, uma vez
que o loécus da mesma acontece no Curso Trajetérias de Formacdo de Professores:
Memoria Educativa e Subjetividade, hospedado pelo Centro Interdisciplinar de Formacao
Continuada — INTERFOCO, do Decanato de Extensao/UnB, realizado em 2/2009.

Assim como na modalidade presencial a subjetividade, a singularidade ndo deve estar
ausente do processo de formacdo inicial e continuada do professor; na modalidade a
distancia, ainda que a priori parega dificil vislumbrar um sujeito em formacdo, é bom
lembrar que o “0 homem programa a maquina”, ndo ao contrario, 0 que equivale dizer que
havera um humano mediando as situagfes de aprendizagem, mesmo que seja em um
ambiente virtual.

O Moodle é uma ferramenta que promove a interagdo social entre os participantes,
envolvendo a colaboracgéo, a integracdo e a reflexo critica entre a comunidade virtual em
processo de formacao inicial e continuada. Por permitir uma interface clara, limpa e simples,
compativel com qualquer browser, sem maiores exigéncias no dominio de ferramentas
tecnolégicas, qualquer pessoa pode fazer uso desse recurso sem muita dificuldade
(MOODLE DOCS, 2010).

Assim, pode-se pensar que, ao organizar as atividades pedagogicas no ambiente
virtual, o professor imprime nesse fazer sua subjetividade, a sua forma de ser e o aluno em
processo de formacao inicial ou continuada nao é diferente, ou seja, ambos, professor e
aluno, enquanto pessoas singulares, ndo se ausentam dessa nova modalidade, ao contrario,
cada um imprime um jeito todo seu nas atividades de ensino-aprendizagem articuladas no

ambiente Moodle.



67

A memoria educativa dos docentes representa um material riquissimo para a pesquisa
permitindo o estudo da formacéo e constituicdo da subjetividade/identidade dos professores,
possibilitando o acesso a singularidade de cada sujeito que, ao mesmo tempo, esté inserido
em um processo histérico-cultural que ndo deixa de marcar a préatica pedagoégica de forma
particular.

Outra caracteristica peculiar € o referencial tedrico inspirado na Psicandlise cujas
ferramentas conceituais sé@o utilizadas nas andlises e discussfes dos dados. O destaque a
memoaria e histdria de vida dos professores ganha realce teérico enquanto dispositivo do
enunciado e da enunciacédo, pois ao falar o sujeito deixa emergir, através da linguagem, um
conteudo consciente manifesto do seu enunciado e outro inconsciente, do desejo, a
enunciagcdo. Neste sentido, reconhecemos que a memoria educativa € um componente
fundante da subjetividade docente, ja que para Freud o aparelho psiquico ndo nasce com o
sujeito, mas é constituido através do tempo e das experiéncias mnemonicas.

O curso, além da coleta de dados para pesquisa, producdo académica e possiveis
publicagbes, oportuniza o dialogo com a disciplina Inconsciente e Educagéo (Graduacéo) e
Educacdo e Subjetividade do Programa de Mestrado em Educacdo (P6s-Graduacdo) da

FE/UnB.

5.4. Historicidade do Curso de Extensao

A primeira edicao do curso de extensdo Memdria Educativa e Subjetividade Docente:
do imaginario ao simbdlico aconteceu em 2°/2005 e originou-se a partir da possibilidade de
interagdo e interlocugcéo (Formacao de Profissionais da Educagéo do Programa de Mestrado
em Educacao e Observatorio Inclusédo Educacional e Tecnologias Digitais (UNESCO).

A proposta original foi estruturada em parceria com a Universidade Catdlica de Brasilia
e o diferencial do curso consistiu no perfil dos cursistas participantes, que nao eram
somente professores atuantes ou em formagédo do Programa de Pés-Graduacdo (FE/UnB),
mas também alunos egressos do PIE - Curso de Pedagogia para Professores em Exercicio
em Inicio de Escolarizagéo parceria SEEDF/FE/UnB.

A segunda edicdo ocorreu em 2/2007 e em 2/2009, foi realizada a terceira edigdo que
possibilitou a investigacdo do objeto de estudo desta pesquisa.

O curso compde-se em dois Mdédulos com 60 horas/aula cada, totalizando a carga
horaria de 120 horas. Os encontros semipresenciais, as atividades e trabalhos sé&o
cumpridos via recursos oriundos tanto do Observatorio Inclusdo Educacional e Tecnologias
Digitais quanto do “blog pedagdgico”, espaco virtual de trocas de experiéncias entre

professores.
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E importante ressaltar a “incluséo digital”, ainda que no seja intencionalidade dessa
pesquisa, como um diferencial dentre os varios cursos de formacdo continuada de
professores ofertados por algumas instituicbes particulares e/ou publicas. A modalidade a
distancia € um espaco que oportunizou reflexdes e trocas de experiéncias entre 0s sujeitos,
vozes da pesquisa, quando participaram dos foruns de discussao.

Os encontros presenciais foram realizados em seis sabados, entre os meses de
agosto e dezembro, na Sala de Reunifes da FE/UNB das 08h00Omin as 12h00min horas.

O Modulo | dividido em dois topicos teméaticos: Estatuto Epistemolégico da
Psicanalise e A Infancia, com énfase na interface Educacéo e Psicanalise. Cada parte
ou tépico tematico, no primeiro momento, organizou-se em féruns de discussao, cujo
objetivo é a participagcdo e aprendizagem dos cursistas.

O primeiro férum de discussdo teve como tema A praxis docente e o0 sujeito do
desejo. O debate foi mediado pela equipe de tutoras a partir de questionamentos e dos
textos apresentados para leitura: As vicissitudes da transmissdao da Psicandlise a
Educadores, Voltolini (2001) e Educacgéo e Psicanélise: desafios e perspectivas, Rubim
e Besset (2007).

No segundo férum, a equipe de tutoria propds dar continuidade aos estudos e as
reflexdes acerca da interface Psicanalise-Educacdo, a partir das discussfes iniciadas
na 22 aula, ocorrida no dia 29/09/2009. Ainda foram colocados a disposicdo dos
cursistas, na plataforma, os slides dessa aula. Antes do inicio da discussdo, uma das
tutoras sugeriu a leitura do texto - Sol e Lua: casamento possivel? Reflexdes sobre a
teoria da criatividade na psicandlise e a formacao de professores de arte, elaborado em
co-autoria (Almeida, Domingues e Quast, 2009).

O primeiro férum de discussédo da parte Il, do médulo | teve como tema A infancia.
O debate foi mediado pela equipe de tutoras a partir do texto Aspectos Psiquicos do
desenvolvimento infantil, Bernardino (2003) e de um fragmento do artigo de Celes
(2005), Uma heranca quase-esquecida de Freud: a sexualidade infantil e suas
injuncbes, além dos questionamentos que nortearam a discussdo. O modulo | foi
encerrado com o férum de discussdo sobre o Complexo de Edipo e a escola,
destacando-se a fase do Estadio do Espelho.

O maodulo 1l teve inicio no dia 24 de outubro, no local j& citado. A parte | teve como
tema Psicandlise e Educacgdo, dividida em dois subtemas: Transferéncia (sedugdo x
relacdo de poder); Desejo de saber e Mal-estar (angustia); Fracasso escolar (pulsédo de
saber e inibicdo). A parte 2 desenvolveu a tematica sobre a Memoéria Educativa e
historia de vida de professores, com os subtemas: Constituicdo do sujeito, subjetividade

docente; Identidade e Formacao de Professores. Nesse moédulo dois féruns de
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discussado abordaram a Transferéncia e Sedu¢cdo Pedagdgica e a Memoria Educativa e
Subjetividade Docente.

O primeiro forum de discussao teve como tema a Transferéncia. O debate foi
mediado pela equipe de tutoras a partir do convite aos comentérios sobre a percepg¢ao
acerca dos fendmenos transferenciais vivenciados pelos cursistas. Para fundamentacao
tedrica, foram sugeridas as leituras: Pensar € desejar: o conhecimento serve para
adaptar uma realidade ao que se quer fazer dela, Voltolini (2006) e Psicanalise e
Educacao: algumas observactes e hipoteses sobre uma (im)possivel conexdo, Almeida
(2002).

O segundo férum de discusséo teve como tema a Memoria e Identidade Docente.
O debate mediado pela equipe de tutoras a partir de guestionamentos de ordem
pessoal, subjetiva que podem interferir no exercicio da docéncia. A discussédo norteada
pelo texto: A constituicdo da Identidade do professor, capitulo da Dissertacdo de
Mestrado, Chauvet (2008), tutora do curso.

Durante o curso 0s cursistas desenvolveram algumas tarefas a distancia, que
representam um riquissimo material de pesquisa, 0os quais evidenciam as concepgdes, 0S
anseios, e angustias expressas nos didlogos através dos féruns e das narrativas das
memorias educativas e registro de suas trajetérias. O Diario de bordo propds o relato de
fatos que impactaram a pratica educativa e a atitude/acdo do educador frente a essa
problematica e a analise critica do filme “Minha Vida em cor de rosa” (1997), do Diretor Alain
Berliner, conta as desventuras do garoto Ludovic (Georges du Fresne) que cresce
imaginando que nasceu no corpo errado: na verdade, acredita ser uma menina. A proposta
da atividade consistia nas possiveis reflexdes e relagdes entre o contexto/tema do filme e a

realidade pessoal/profissional do professor.

5.5. Sujeitos Participantes da Pesquisa

O curso contou com a participacdo de (16) dezesseis alunos matriculados, contudo,
para tomar parte efetivamente da pesquisa, optou-se pela selecéo de cinco (5) sujeitos, dos
quais seis (4) sédo do sexo feminino e um (1) do sexo masculino, que atenderam ao critério
de serem licenciados, portanto, ja passaram pela formacao inicial e, naquele momento
estavam em processo de formacgdo continuada. A seguir, destacamos 0s sujeitos da
pesquisa a partir de sua insercdo no Férum de Apresentacao na plataforma Moodle (o texto

sofreu algumas alteracdes, passando de 12 para 32 pessoa do discurso):
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Professor A: é ex-aluno da UnB, formado em Historia. Considera a UNB o seu lar, é
professor da SEEDF. H& cerca de dois anos participou do mesmo curso. Considerou-o
muito produtivo para ele. Por isso, espera repetir a experiéncia exitosa.

Professora B: atua com Educacdo Especial na SEEDF e na tutoria de cursos a
distancia, repensar a atuacdo e a formacdo do professor sempre foi um ponto
importante em seu percurso docente e estudantil. Suas expectativas em relacdo ao
curso sao muitas, pois sabe que o mesmo ira interferir diretamente em sua pratica

docente.

Professora C: esta terminando o curso de especializacdo em Psicopedagogia e por
iSSO 0 seu interesse no curso. Considera importante a troca de experiéncias e a reflexao
sobre o papel do Educador, pois, na missdo do conhecer, encontram-se algumas
poucas respostas ou quem sabe mais duvidas ainda. Convoca todos a aproveitarem o
momento que 0 curso proporcionara de trocas de experiéncias. Acredita que os lagos

sado para toda uma vida, porque transformam uma realidade.

Professora D: é formada em Letras e esta terminando Psicopedagogia. Atua com
Lingua Portuguesa em duas escolas particulares de Taguatinga. Esta gostando muito

de participar do curso e espera ter momentos maravilhosos no mesmo.

Professora E: professora formada em Letras, apds atuar alguns meses na profissao,
optou por ser Psicopedagoga, pois acredita que pode ajudar os alunos com dificuldade
de aprendizagem, situagé@o que vivenciou na propria pele quando era aluna.

Os sujeitos tomaram ciéncia da pesquisa no inicio do curso mediante o
esclarecimento dos objetivos da mesma pela coordenacdo geral. Solicitou-se o
consentimento para gravar os debates nos encontros presenciais que foram transcritos de
acordo com as demandas do nosso objeto de estudo. Os sujeitos ainda assinaram o Termo
de Consentimento Livre Esclarecido — TCLE.

Foram utilizados como instrumentos de pesquisa o Diario de Bordo relato das
experiéncias vivenciadas pelos professores enquanto alunos ou professores na transmissao
do conhecimento ou atuacdo pedagdgica, foruns online, dispositivo da Memaria Educativa.
A entrevista semi-estruturada com o0s sujeitos selecionados complementou os dados

coletados durante o curso.
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VI. ANALISE DOS DADOS

Lembramos que alguns dos instrumentos metodoldgicos utilizados para coleta de
dados séo originarios do curso de extensao, lécus desta pesquisa, criados com o propésito
de possibilitar, por meio da histéria de vida, mais precisamente a Memoéria Educativa, a
elaboracdo de experiéncias subjetivas que marcaram a trajetdria do professor, levando-o, de
certo modo a refletir sobre a sua pratica docente.

A esses instrumentos concebidos no contexto do curso e que foram significativos para
a compreensdo do processo de constituicdo docente acrescentou-se a entrevista, feita
posteriormente com 0s sujeitos participantes da pesquisa.

O volume de dados gerados a partir do curso e das entrevistas foi bastante expressivo
e antes de apresenta-los e discuti-los fez-se necessério seguir algumas etapas no sentido
de organizar previamente todo material até que as categorias teméaticas emergissem das
falas e dos relatos dos sujeitos facilitando, assim, o trabalho de interpretacao.

O percurso assinalado por quatro etapas comeca com a preparacdo e leitura dos
dados, categorizacdo tematica, culminando com a analise de contetdo a luz do referencial
tedrico psicanalitico.

Na etapa inicial da organizacdo do material, as entrevistas foram degravadas na
integra, j& as aulas presenciais apenas os trechos relevantes foram transcritos. As
participacdes dos sujeitos nos foruns online foram destacadas e ordenadas de acordo com o
dia e hora em que interagiram na plataforma o que permitiu separé-los dos outros cursistas
que nao participaram efetivamente da pesquisa. Os Diarios de Bordo contendo os registros
foram elaborados no decorrer do curso e a Memoéria Educativa postada na plataforma pelos
sujeitos, foram também importantes na compreensdo da subjetividade e processo de
constituicdo docente.

A segunda etapa, marcada pela leitura exaustiva de todo material, procurou
estabelecer um “sentido geral”, destacando-se fragmentos e fazendo anota¢gfes ao longo
dos textos usados como dispositivo e instrumento.

Na terceira etapa, levantamos as idéias encontradas em cada instrumento e
dispositivo, buscando em Creswell (2007) algumas sugestfes que possibilitaram chegar as
categorias tematicas, por isso mesmo, a organiza¢ao do material, 0 agrupamento do mesmo
procurando sentido para os grupos e agrupados em forma de tépicos, chamados de pré-
categorias reagrupados de acordo com a semelhanca de sentido ou singularidade.

A quarta etapa consistiu em organizar as categorias que foram emergindo do

agrupamento anterior, nomeando-as de acordo com a temética apresentada.
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AplGs o percurso das quatro etapas para chegarmos as categorias, retomamos 0s
relatos dos sujeitos para novas leituras, selecionando os fragmentos que foram referéncia
para as categorias tematicas encontradas nestes materiais.

Finalmente, apds o trabalho de analise dos dados, as categorias prontas levaram a

interpretacdo, articulando suas teméticas ao referencial tedrico.
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CATEGORIAS TEMATICAS

6.1. O discurso ainda impregnado do passado

Para Jaeger (1967), a pratica da educacdo remete ao desenvolvimento alcangado por
uma nagdo e a necessidade de conservacdo e transmissdo dos aspectos fisicos e
espirituais acumulados pela comunidade. Sendo assim, o individuo reflete a educacéo
proposta pela comunidade na qual esta inserido. Cada nova geragdo vai ser educada de
acordo com o modelo de sociedade vigente.

O processo educativo ndo € estatico, € dindmico e acompanha o ritmo do
desenvolvimento do grupo social, ao mudar os valores construidos por cada sociedade,
muda-se também o modelo educativo, entretanto, permanecem componentes significativos
remanescentes além do tempo e espacgo, influenciando a comunidade e sua forma de
pensar.

Lopes (2001), ao falar sobre o papel da Histéria na articulacdo entre presente e o
passado, lembra a expressdo cunhada por Merleau-Ponty remetendo a idéia de verdades
historicas que se repetem pela insisténcia do discurso fazendo com que as transformacdes
na area educacional ocorram de forma lenta, ainda que o historiador privilegie 0 novo ou

acOes pontuadas pela ruptura e transformacgéo, havera sempre acdes repetitivas, visto que:

Tudo aquilo que perpassa a prética e as relagbes pedagdgicas — 0s gestos,
as atitudes, as expressdes, 0s siléncios, os sentimentos, as afetividades, as
emocdes — muda lentamente, de alguma forma permanece e resta como
pregnancia (p.38).

Assim posto, destacamos algumas falas dos professores participantes da pesquisa
nas quais identificamos alguns discursos pulverizados por idéias que se repetem
historicamente no cenario pedagdgico, caracterizando de alguma forma o “passado que nao
passa’.

A participacdo no férum de discussdo sobre o espaco da criatividade no contexto
pedagdgico, o professor A faz referéncia a sua formacao, cuja fundamentacdo estava posta
na teoria do “cuspe e giz’, a mesma usada por ele com seus alunos possibilitando

resultados efetivos.

Fui formado por uma geragcdo fundamentada na teoria pedagégica do
"cuspe e giz". Sempre me considerei um bom professor, coloquei varios
alunos dentro da UnB e das melhores particulares do DF sendo um
professor "cuspe e giz". Creio que no ensino da Histéria estimular a
criatividade é permitir ao aluno a consciéncia e o senso critico, o direito
ao contraditério na argumentacdo, compreender a tese e poder formular
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a antitese. Para mim, uma aula bem ministrada é aquela em que os
alunos compreendem o que foi proposto como tema para o momento.
Penso que necessito de mais leitura sobre este tema, a fim de poder
formular um pensamento mais correto sobre a questao da criatividade.
(Professor A)

Se atentarmos para o sentido implicito da expressao “cuspe e giz’, podemos pensar
em uma educacgdo que prioriza a transmissdo do conteudo, a fala unilateral daquele que
ensina, ainda que o professor abra espaco para a criatividade, segundo ele, ao permitir ao
aluno o direito a ter idéia contraria na argumentacdo, desenvolvendo o0 senso critico e
consciéncia. O professor A, no entanto, mostra-se aberto a possibilidade de formular uma
idéia mais consistente sobre o papel da criatividade no contexto pedagdégico a partir de mais
leituras e reflexdes sobre essa temética.

Importante lembrar também que, durante séculos, a cultura ocidental foi marcada pelo
ideério religioso bem como a constituicdo da identidade do professor e do imaginario
fundamentado em torno da profissdo docente, ligando-a a idéia sacra de missdo, de
vocacao, abnegacgéo ou “dom” para o exercicio do magistério.

Lopes (2001) destaca que os cursos de magistério e as faculdades procuram formar a
partir do modelo de professor ideal, ensinando-o de forma prescritiva a “dar aula e ser bom
professor”, perseguindo qualidades e fugindo dos defeitos a semelhanca de seres
santificados. Assim, ao destacarmos alguns trechos das falas dos sujeitos, seja em
participacdo nas aulas presenciais ou na entrevista, assinalamos que esse ideario do
sagrado, do dom parece ainda permear 0 pensamento docente, caracterizando a misséao de
transformar o individuo em um ser melhor ou seria salva-lo? Ou mesmo, concebendo o
cenario escolar como um espago sagrado, santo, que nao pode ser violado pelos conflitos

cotidianos dos alunos. Dos professores:

(...) eu gosto de ser professora entéo eu creio assim professor ele é
professor em tempo integral, né? Eu vejo muito como um dom, entédo a
pessoa que gosta de ser docente ela é docente em todos os lugares.
(Professora D — Grifo nosso)

Eu acho que o professor tem que gostar tem que se doar. E isso... Essa
caracteristica ¢ a doagdo. E vocé ser atento, é vocé querer realmente
passar uma coisa praquela, pro estudante, uma coisa além do conteldo,
entendeu? Especial. E... Além do contetido que é obrigatério. (Professora E
— Grifo nosso)

O que me angustia, me deixa com medo, ndo sei [...] € que a escola esta
deixando de ser é... Ela esta sendo desacralizada. E isso me preocupa. Eu
sou da tese de que tem que haver uma sacraliza¢géo da escola, ta?
Porque... [...] O que me desespera € ter que entrar na sala e ter que ser pai
do aluno, ser tio do aluno, ser psicélogo do aluno, ser médico do aluno, ser
policial do aluno [...] A escola esta perdendo a sua funcgéo principal que é de
escolarizar [...] porque ela estd fazendo muito mais outras coisas que
escolarizar [...] Quando eu falo de sacralizar a escola, normalmente, é isso
fazer com que a sociedade, o estado — porque néo existe estado sem
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sociedade, né? — [...] aquele espaco ali € um espaco diferenciado, aquele
espaco ali ¢ um espaco sagrado, de tradicdo, a gente tem que descalcar os
nossos pés quando a gente pisa naquele solo, entdo, tem que devolver as
escolas essa func¢éo [...]. (Professor A — em patrticipacdo na aula presencial
em agosto de 2009 — Grifo nosso)

Aquele professor que tem amor a sua profissado, que tenha... Que seja um
educador, que consiga transformar realmente os seus alunos em individuos
melhores, que domine o seu conteludo, né? (Professora D — grifo nosso)

Lopes (2001) ainda ressalta que desde o século XVI, com a Congregacdo das
Ursulinas e, posteriormente, a Congregacdo das Filhas da Caridade de S&o Vicente de
Paulo, século XVIII, a concepcao de docéncia, do que era ser, por exemplo, uma professora
estava associada a idéia de maternidade espiritual, de vocacao apostolica impregnada de
amor e abnegacdao, que pulverizaram os discursos relativos ao magistério, por muito tempo
e ainda permanece “preservado” de alguma forma na maneira de se pensar a profissao
docente, visto que o atributo dessa docéncia foi “cunhado no campo do religioso e dai
desliza para a esfera do leigo e publico — e fica, [...] convocando professores e professoras a
um ministério que ndo era seu” (p. 52 — 53), na busca ingénua e iluséria de perfeicdo ideal
que traria a “salvagao”.

Nesta perspectiva, Diniz (2001) enfatiza, ao falar do papel feminino na atuacéo escolar
como professoras, que a fungdo de ensinar seria um desdobramento da atividade que a
mulher desempenha normalmente, segundo suas caracteristicas femininas, voltadas para o
papel de ensinar, cuidar e lidar com as criangas, atributos que trazem de sua dedicacdo aos
afazeres domeésticos. Assim sendo, essa idéia de atribuir a mulher caracteristicas
condizentes com a pratica pedagdgica tais como sensibilidade, compreensao, afetividade,
tornou-a possuidora de uma natureza adequada para o desempenho do magistério. Essa
mistura de papéis entre o que é ser mae e o0 que é ser professora ainda se faz presente no

imaginario escolar, provocando sentimento de culpa e por vezes levando ao sofrimento.

Eu vejo que o professor tem que se desdobrar pra assumir papel de pai,
papel de professor, papel de amigo, papel de... [...]

E um prazer, eu sinto prazer quando uma crianca fala assim eu queria tanto
gue vocé fosse a minha mée, eu gosto e é prazeroso, mas vocé que ha um
déficit em casa se ela estd me vendo como mae, cadé a mae? Né? Eu nao
corto, eu ndo viro pra crianca e falo ndo, mas eu ndo sou sua mée néo. Eu
falo ai que bom eu também queria muito que vocé fosse a minha filha, mas
eu ndo corto, porque a gente ndo sabe o que esta acontecendo em casa.
(Professora D)

As vezes, a gente atua na educacéo infantil, a gente é mais méde do que
professora, né? A gente tem um pouquinho desse lado de mée e ai eu fico
assim me perguntando se eu ndo té sendo mais mae do que professora. [...]
Porque acaba que ao desenvolver o trabalho a gente pega muita crianca
com falta de algo, né? E, essa falta ela acaba que eu tenho que suprir. Por
exemplo, a mée que deu tudo pro menino e ele ndo aprendeu a falar por
gue a mae deu tudo na boca, né? e ai eu vou e fago o outro lado, o lado que
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a mae deveria ter feito, vocé ta entendendo? Entdo eu fico muito, na minha
atuacéo eu fico estudando sera que eu néao to fazendo o lado da méae, quem
poderia era a mée no dia-a-dia, né. [...] Até na relacdo com a prépria idade
da crianca, a gente acaba sendo mais mae. (Professora B)

Hoje mesmo pela manha eu néo fui trabalhar, eu estava de abono, mas eu
tava ligando prum aluno que tem quatro atendimentos que néo foi e a mae
nao me ligou, ela ndo me deu retorno, ndo deu feedback e eu ndo consegui
falar. Entdo assim eu estou sofrendo com isso porque eu nao sei 0 que esta
acontecendo eu néo sei até onde eu posso ajudar, né? Entdo meu trabalho
€ de t& acompanhando o desenvolvimento dessa crianca. Se ela ndo esta
desenvolvendo eu néo realizo o meu trabalho se parte como professora.
(Professora B)

De outro modo, Goodson (1995), ao expor e clarear seus argumentos sobre o0 uso das
histérias de vida de professores na investigacdo educacional, pontua que esse estudo
biografico ajuda a perceber o professor na relagdo com seus tempos, passado/presente, 0
que permite a intersecg¢do entre historia de vida, historia da trajetéria profissional e histéria
de seu contexto social. Seguindo esse raciocinio, pensamos que, através da rememoracao
de suas experiéncias enquanto alunos, os sujeitos nos permitem acessar agdes e atitudes
pedagdgicas de seus antigos professores, bem como a forma desses lidarem no contexto
pedagdgico, principalmente, quando se trata, como adverte Millot (1987), dos educadores
tentarem modelar a crianca em funcdo de seus préprios ideais, segundo 0s excertos

extraidos dos Diarios de Bordo e Memorias Educativas dos professores.

Um dia, seguindo a “tradicdo” da entrega de provas por ordem de notas, a
professora de matemética, S., comecou a devolver as provas corrigidas.
Disse antes de comecar a entrega, que a ordem da divulgacdo seria
decrescente, da melhor nota até a pior. E assim o fez. Esperando ansiosa
pra ouvir meu nome ser chamado ia percebendo o montinho se desfazer na
mao da professora. Até que ela chegou a ultima prova. Entdo ela olhou pra
mim e disse “lavo minhas maos com vocé.”. Com esta frase e passando
uma mao na outra, como se as estivesse lavando, me entregou a prova.
Como eu me sentava bem na frente de sua mesa, ndo precisei me levantar
muito para alcancar o papel. Logo me sentei e fiquei quietinha em minha
carteira. Nem para os lados eu olhei tamanha vergonha que senti haquele
momento. Fiquei muito triste e com uma grande vontade de chorar. Mas me
segurei e demonstrei ndo ter dado tanta importancia para o que acontecera.
Ao final da aula muitos colegas vieram até mim pra ver minha prova,
perguntar minha nota, falar comigo sobre a situa¢do. Muitos riam de mim,
me chamavam de varios nomes e apelidos depreciativos. Diante daquela
situagdo, me senti muito mal e sai da sala. Chorei bastante sozinha. Este
fato me marcou demais. Ainda me lembro da expressdo da professora.
(Professora E)

As aulas iniciaram e pude conhecer o professor D. que por diversas vezes
deixava em recuperacdo quase trés turmas e, na recuperacdo, lotava o
patio da escola. SO para desafia-lo estudava bastante para ndo dar a ele o
gosto de ser mais uma de seus alunos em recupera¢do no dia da prova dele
ele colocava todo mundo no corredor e ficava andando pra la e pra ca a
sensacao que tinha e que queria reafirmar sua soberania aplicando provas
gue na maioria das vezes so caia questdes de vestibular (...). (Professora B)
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(...) o duro era conseguir tirar média em matemética. Estudava, mas parece
gue nao adiantava, ndo conseguia entender e por mais que me explicassem
parecia em vao. Existia uma muralha entre mim e a matematica, muralha
esta que perdurou até pouco tempo. Ainda esta em fase de desconstrucéo.
O final do ano chegou e eu havia passado razoavelmente bem em todas as
matérias, mas a matemaética...

Recordo até hoje o olhar dela langado sobre mim, foi cruel ouvir aquilo: “Ela
vai para a recuperacao e se nao alcancar a nota reprovara!”

Fui para a recuperacédo e por 0,3 décimos fui reprovada. Todavia o mais
cruel ndo foi a reprovacdo, mas o semblante da professora e sua
inconfundivel maneira de punir, aquele momento foi a oportunidade impar
pra que ela aplicasse seu ultimo e singular cartdo vermelho, o qual até
pouco tempo pude sentir o peso de carrega-lo. (Professora C)

Tive uma professora que ficava estressada ao ver o meu caderno pois
escrevia bem forte as vezes rasgava o caderno, minha coordenacao motora
fina ainda ndo estava adequada para escrever,pois morava em zona rural
as brincadeiras eram outras ndo tinha brinquedos que naquela época
permitisse o desenvolvimento da coordenacdo motora fina entdo sofri
muito.No final do ano mesmo sabendo ler bem ela falou pra minha mae que
ficaria para a recuperacédo final e que ela ndo estaria comigo seria um
professor contrato temporério. Chegou o final alguns colegas entraram de
férias e fiquei com outros colegas. (Professora B — Grifo nosso)

Nas entrevistas, ao falarem sobre suas experiéncias no contexto escolar como alunos,
ao relembrarem de seus antigos professores, 0s sujeitos manifestaram em seus relatos
essas acbes pedagodgicas, gestos, sentimentos que se repetem permeando a sala de aula,

as atitudes dos mestres e mesmo seus discursos.

No primeiro ano, eu tive um professor de matemética e até entéo, até a 82
série eu nunca tinha reprovado, nada. N&o tinha nem ficado de recuperacao
em matematica, sempre passei direto, mas, no primeiro ano, naquela
transicdo, né? Vocé sai do Fundamental, vai pro Ensino Médio entra
diversas matérias, vocé muda de escola, vocé fica perdida, né? E entrou um
professor, ele era um professor antigo na Fundacéo... Da Secretaria e ele
tava explicando um contetdo e nédo tava... Ele explicou uma vez o contetdo
eu nao entendi ai eu falei assim: - eu ndo entendi o que o senhor explicou e
ele explicou da mesma forma que ele havia explicado, ou seja, eu nao ia
entender do mesmo jeito, porque quando o aluno nédo entende daquela
forma vocé tem que mudar o jeito de explicar e ai perguntei... E ai eu falei
nao entendi novamente. Ai ele pegou uma folha em branco e falou assim: -
faz o seguinte assina aqui 0, assina seu atestado de burrice, porque nao da
ndo. E na frente da turma e aquilo pra mim foi a morte, né? Eu parei
literalmente, eu parei de estudar matematica eu comecei a tirar zero, zero,
zero... E aquele ano eu reprovei em matematica (...). (Professora D — Grifo
No0sso)

Retomamos Jaeger que na Paidéia (1963) ressalta a educacdo no seu contexto
moderno como resultado de um movimento histérico que encontra ressonancia nos
primoérdios da civilizagdo grega, cuja influéncia marcou de forma relevante o pensamento e o
modo de vida ocidental. O autor destaca ainda que a préatica da educag¢do associa-se ao

desenvolvimento alcangado por uma nagéo e a necessidade de conservagao e transmissao
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dos aspectos sociais, corporeos e espirituais que essa comunidade acumulou durante a sua
existéncia. A educacdo é vista como bem comum de uma sociedade que deve formar as
futuras geragfes inspirada em modelos idealizados pela comunidade e devem refletir as
normas que regem o comportamento aceito socialmente.

Neste sentido também entendemos que cada sociedade busca destacar, atraves da
educacdo, os valores importantes e eficazes que atendam a seus ideais e expectativas
frente a vida, almejando muitas vezes um ideal distante que ndo esté inscrito na “vida real”
das pessoas, no qual 0 homem assume um alto valor e prepara-lo para tornar-se um
cidaddo melhor, remete-nos ao primeiro ideal educativo dos gregos centrado na virtude e

aprimoramento da alma a fim de tornar o homem um ser melhor. Na fala da professora:

(...) esse é o papel do professor, né? Do educador, é... Nao é s6 chegar la e
lancar o seu contetdo e trabalhar aquilo que diz respeito a disciplina na qual
vocé vai transmitir, mas também transforma-los em individuos melhores,
né? A ter senso critico, a buscar ter consciéncia das coisas.(Professora D)

Para enfatizar ainda mais a questao da “pregnancia” na acao pedagdégica do contexto
escolar, destacamos na entrevista da professora C, o depoimento que ratifica 0 nosso
pensamento em relagdo aos resquicios que vao ficando no contexto educacional dificultando

as mudancas que tomam proporc¢des lentas por vezes imperceptiveis.

Ultimamente eu tenho percebido algo que tem assim... me feito refletir sobre
muitas coisas. Como eu agora estou num refor¢o... Entdo, assim, o reforgo
ele tem um papel diferente da escola, do cotidiano, né? Que acompanha o
aluno e tudo... E assim, escolas reconhecidas, né? Porque nés trabalhamos
s6 com a rede particular, entdo escolas de nome... E eu fiquei assim
perplexa com as informacdes que vao chegando, que os alunos trazem dos
profissionais que estdo em sala de aula, né? E ai o que que foi que me fez
parar, né? O que que tem me feito refletir € que o ensino, por mais que nos
estejamos no século XX| parece que... Parece, né, a impressao que eu
tenho tido é que... Parece que ndo tem... Parece que aquelas coisas que
nés viamos, né? Na nossa época, que a gente tinha, que a gente lembra
dos nossos professores contando, parece que elas vao se repetindo, mas ai
esse... A... Esse fato de se repetir ele € mais angustiante por qué? Por
causa de todo um aparato que a gente ja tem, coisa que outrora nés nao
tinhamos, né? [...] Eu tenho pouco tempo em Brasilia, eu achei que as
escolas de nome daqui... Eu vou ser franca com vocé e bem... bem curta,
eu achei que eram os deuses que davam aula. (Professora C — Grifo nosso)

Compreendemos assim que a educacdo, mesmo que estejamos no terceiro milénio,
ainda sustenta discursos e préaticas remanescentes de um passado que se insiste como
verdades no contexto pedagodgico, as mudangas muitas vezes dificeis ou nomeadas como

“modismo” pelos professores.
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Ainda que o legado do passado, no campo educacional, deva ser reconhecido e
muitas vezes preservado, também é salutar abrir-se ao “novo”, re-significando e fazendo

avancar o ideério pedagdgico historicamente construido.
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6.2. O contexto pedagdgico marcado pela idealizagéo

A concepcao “idealizada” de que a educacéao e o fazer pedagdgico do professor por si
s6 asseguram a transformacéao social tem sido predominante através dos tempos. Assim, 0s
educadores, ao quererem transformar os alunos em individuos melhores, corroboram o ideal
gque encontra ressonancia no seu imaginario. Cifali e Imbert (1999) enfatizam que o trabalho
da educacéo torna-se limitado ao analisarmos alguns aspectos relacionados ao homem e a
civilizacao, principalmente, no que tange a idéia de acreditar que a tendéncia ao mal possa
ser extirpada e mesmo substituida por tendéncias boas influenciadas pela cultura e
educacao, que impde ao sujeito rigores que as vezes ele ndo pode cumprir.

Ao guestionar sobre a missdo da educacgéao, Millot (1987) lembra que tradicionalmente
ela esta do lado do bem e o “bem” em questdo pode ser situado ao lado do ideal como
reforcam Legnani e Almeida (2002), corroborando a tese de Millot (1987) ao exporem que a
educacdo, ao almejar esse “bem” no cenario escolar, o faz por meio da idealizagdo
excessiva. Assim, continuam as autoras, os educadores, ao desconhecerem a verdade do
desejo, iludem-se com os ideais pedagoégicos que se distanciam da realidade, pensando
transformar as criangcas em individuos melhores, fantasiam as divagacdes presentes em
toda civilizacdo na busca do mundo melhor, idealizacdo essa que encontra ressonancia no
imaginario do educador. Neste sentido foi possivel reconhecermos, nas falas dos sujeitos
participantes da pesquisa, quanto de seus papéis enquanto professores, esse ideal que
permeia o discurso docente e desenha o desejo ainda latente de transformacéo e de

perfeicao.

[...] eu acho que o papel do professor é fundamental, inclusive, pra
formagdo do carater do estudante, ndo s6 o conteddo, vocé ndo tem que
passar s contelido. Vocé tem que passar a forma de vocé viver também,
porque eu acredito que a educacao € uma educacao geral, porque € uma
educacédo familiar e uma educacéo dentro da escola que forma o individuo
pra viver e pra pensar no bem, pensar em crescer e fazer coisas boas e
positivas pra todo mundo, entdo eu acho que o papel do professor é
fundamental desse lado, por esse lado.

(Professora E)

[...] esse € o papel do professor, né? Do educador. E... Ndo é s6 chegar la e
lancar o seu conteudo e trabalhar aquilo que diz respeito a disciplina na qual
vocé vai transmitir, mas também transforma-los em individuos melhores,
né? A ter senso critico, a buscar ter consciéncia das coisas. Entdo esse é 0
papel. Ah, eu vejo assim, a alegria € poder conseguir transmitir isso aos
alunos. Aquele professor que tem amor a sua profissdo, que tenha... Que
seja um educador, que consiga transformar realmente os seus alunos em
individuos melhores, que domine o seu contetdo, né? Que vocé tem que ter
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um dominio mesmo e conseguir transmitir de uma forma agradavel aos
alunos, né? (Professora D)

Pensemos entdo na possibilidade de nao fixarmos nosso olhar nas
gueixas, mas tentar encontrar nestas ou a partir destas alternativas que
pelo menos nos aproxime do tdo desejado ideal de homem, o qual
perpassou todas as fases historicas e prevalece até hoje.
(Professor C — Grifo nosso)

Percebemos também que o professor deseja o controle de todas as situa¢gfes de sala
de aula. E o que é o controle sendo a situacdo ideal. O aluno ideal, a escola, ideal, o
curriculo ideal, a familia ideal? E apesar do desejo de ndo renunciar ao ideal trazer o
sofrimento, o mal-estar, o educador ndo abre mao do modelo introjetado em si ao almejar
que o aluno corresponda ao seu ideal. Observamos em algumas falas esse modelo
introjetado no professor que por vezes provoca o sofrimento por ndo se realizar segundo a
sua fantasia, mesmo que ele seja esclarecido, conforme podemos observar no relato da

professora B.

[...] a0 mesmo tempo que eu sinto, assim, ajudando alguém, eu sofro por
estar lidando, assim, com situacdes, é... Que muitas vezes foge do meu
controle, né? [...] esse controle, é, de, ter a familia ideal, da gente poder
desenvolver um trabalho, que até entdo eu ndo t6 desenvolvendo o meu
trabalho, eu td tendo que fazer um trabalho uma coisa, de, dando um apoio
pra ela psicolégico quando eu poderia td fazendo um trabalho com a
crianga, pedagogico, né? Entdo esse sofrimento ele é diario, ele é
individualizado, porque é com cada crianca, é a crianca que faltou tem
guatro atendimentos e sei que ela t4 perdendo, que ela ndo esta se
desenvolvendo, né? E... Entdo quando eu vou para uma sala de aula lidar
com uma familia muito descontextualizada eu tenho um pouco de
dificuldade, sabe? porque eu gostaria que fosse uma familia unida e assim,
como eu trabalho, a gente sabe que essa é uma dificuldade muito grande,
né? E... E eu acho que isso interfere no meu trabalho, sabe? Entéo, é, eu
acredito que essa questdo da minha familia ela, interfere, acaba
interferindo, porque eu quero uma familia perfeita e a gente ndo tem. Entéo,
eu sou obrigada a tentar lidar com a familia diferenciada, apesar de ja ter
lido muito e saber que eu tenho que vivenciar tudo isso eu ainda quero a
visdo da familia perfeita, mas que ainda nao é, nao existe assim.
(Professora B — Grifo nosso)

O desejo do professor muitas vezes gira em torno do controle de seus alunos, cujas
bases encontram-se na ‘“ilusdo” da possibilidade de transformar as pulsdes agressivas
inerentes ao humano apagando todas as suas caracteristicas peculiares, conforme lembram
Cifali e Imbert (1999). No relato da professora E, podemos destacar esse desejo de ter seus

alunos, quietos, prestando atencao, situacdo considerada ideal pela professora.

[...] eu achei muito dificil vocé ter o controle de todo mundo ali. Acho que
essa foi a maior dificuldade que eu tive.
(Professora E)
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Millot (1987) lembra que a educacdo deve acontecer sem que o professor tente
modelar a crianca a semelhanca do seu ideal ou a sua imagem, suas exigéncias de
perfeicdo. Ao rememorar a sua trajetoria escolar, pincamos no relato da professora B, sua
experiéncia no ensino fundamental em que a sua professora quase a reprovou por escrever
apertando o lapis na folha de caderno. Provavelmente, a aluna ndo correspondia ao seu
ideal de crianca alfabetizada, que deveria trazer o caderno impecavel, limpo, sem rasuras,

apesar de ja saber ler.

Tive uma professora que ficava estressada ao ver o meu caderno pois
escrevia bem forte &s vezes rasgava o caderno, minha coordenagdo motora
fina ainda ndo estava adequada para escrever,pois morava em zona rural
as brincadeiras eram outras ndo tinha brinquedos que naquela época
permitisse o desenvolvimento da coordenacdo motora fina entdo sofri
muito.No final do ano mesmo sabendo ler bem ela falou pra minha mée que
ficaria para a recuperacéo final [...]. (Professora B)

Souza (2005), ao fazer sua releitura da missdo impossivel atribuida por Freud as
profissées de educar, governar e analisar observa que ha um paradoxo inerente a essas
trés profissbes que consiste no poder exercido sobre o outro e ao mesmo tempo nulidade
desse poder que depende desse outro para fazer o trabalho por si mesmo de executar,
analisar e aprender. No que diz respeito a dificuldade de ensinar, a autora lembra a
dependéncia que o professor tem do aluno que atribui o poder ultimo ao professor,
constituindo o lugar de onde esse vai educé-lo.

Nesse sentido, os professores vivenciam muitas dificuldades que causam desconforto,
angustia e mal-estar na profissdo docente, cujos ecos encontram explicacdo nessa
impossibilidade de educar plenamente o outro, segundo os trechos destacados das falas

dos professores.

[...] apesar de tentar colocar, ter sentido essa dificuldade pra colocar a
turma prestando atencéo e tudo, muitas pessoas, os alunos ali da frente se
empenharam, me ajudaram e, no final, porque eu tava preparando o
pessoal para uma prova bimestral, entdo, no final, eles tiveram até umas
notas boas, das pessoas que estavam ali empenhadas e sempre me
elogiavam, o jeito que eu trabalhava e tudo. Entéo, apesar das dificuldades,
eu consegui me sentir bem por conta desse pessoal que ficou mais assim
me ajudando, me dando um apoio, entdo acho que foi isso. Enquanto outra
turma que fazia tudo para atrapalhar, que atrapalhava, que criticava, que
fazia tudo pra criticar enquanto eu tava ali e tal, ja tinha outras pessoas que
ndo, que falavam néo gente para a professora quer dar aula, eu ia e falava
olha isso aqui é assunto de prova, vamos prestar atencéo e tudo... Entédo
tinha gente que prestava atencdo tinha gente que ndo prestava, entdo
essas pessoas eu gostei assim eu fiz, assim, depois, quando terminou, eu
fiz novas amizades, assim, conheci o pessoal, tudo, foi bem legal isso.
(Professora E)
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[...] as angustias, né? Que eu vejo, é porque hoje ha muitos pais veem a
escola como... E... Educadores sO eles tém... E, detém a questdo de
transmitir a educacdo aos filhos. Entdo muitos pais passam a mao na
cabeca das criancas e eu vejo isso como uma angustia pra nés, né?
Criancas que ndo respeitam, que nao reconhecem autoridade, que nao tém
dominio pelas coisas, ndo tém dominio préprio, ndo tém... Tudo isso sao
angustias para nés professores. Isso reflete em todos os aspectos da
escola. Isso é o fator principal [...] devido essa falta de cobranca em muitos
lares, o aluno ndo tem o habito de estudar e, além disso, é... Falta o
reconhecimento de autoridade, entdo eles ndo veem mais o professor como
autoridade em sala, eles veem o professor como uma pessoa que esta ali
exercendo sua profissdo, vai embora, thau, né? Entdo eu acho que falta um
pouco desse reconhecimento do professor. Falta... Falta a questdo do
habito de estudo, que muitos, muitos ndo tém, vocé pega uma sala cerca de
15% tem o habito de estudo, o restante ndo tem eles sé simplesmente
cumprem o cronograma da escola. (Professora D)

Na verdade, aquilo tava me matando por dentro, porque eu tava ali diante...
Até entdo eu nunca tinha sido posta em xeque, né? Eu me sentia 0 maximo
e ela, além da crianca ndo me aceitar, a mae ainda me fez isso, e eu tinha
gue conquistar a criangca e provar pra mée que eu tinha condi¢cdes de
desenvolver um trabalho com a filha dela [...] (Professora B).

Percebemos, apesar de todo esforco dos professores em buscar novas alternativas
para pensar a educagdo, resquicios de um discurso entrecortado pela ilusdo em ideais
pedagdgicos que depdem contra o sujeito do desejo e, ao insistir em ndo abrir mao dessa
ilusdo de realizacdo plena, sofremos porque ndo conseguimos alcancar 0s objetivos
propostos por esse modelo de educacéo.
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6.3. Dimenséo Subjetiva da Formacéao Docente

Névoa (1995), ao chamar a atencdo para a importancia da vida dos professores na
investigacdo educacional, salienta a impossibilidade de separar, no exercicio da profissédo
docente, exigente por exceléncia no empenhamento e nas relacdes humanas, o eu pessoal
do eu profissional, no qual articulam entre si caracteristicas singulares com as vivéncias
profissionais.

Assim, concordamos com o autor reafirmando que a profissdo docente é atravessada
pela pessoa do professor. Pode-se perceber ao longo dos relatos, seja dos professores no
exercicio da profissdo ou como alunos nas experiéncias vivenciadas com seus antigos
professores, que a docéncia ndo acontece como funcdo apartada da pessoa, da
singularidade, da subjetividade docente, conforme mostram os fragmentos destacados em
dois momentos distintos da professora E (entrevista e férum), bem como a participacdo da

professora B, no Férum online.

Ha pouco tempo, analisando minha escolha profissional percebi que a
minha trajetéria escolar tem me influenciado e me ajudado bastante a
compreender certos casos de criangas com dificuldades de aprendizagem.
(Professora E)

Acho que a histéria de vida da gente interfere o tempo inteiro em tudo que a
gente faz [...] porque a gente coloca tudo ali, né? Tudo que a gente passou
na nossa vida a gente coloca ali, as coisas boas e as coisas ruins também,
né? Entdo eu acho que interfere sim, como pessoa, a pessoa que eu sou e
principalmente, a histéria de vida, porque a minha histéria de vida me faz
ser 0 que sou hoje e me faz passar para os alunos dentro de sala de aula
de uma forma que s6 eu sou (risos)..., né? Particular de cada um...
(Professora E — Grifo nosso)

Acredito profundamente que experiéncias pessoais, interferem
completamente em tudo nas nossas vidas especialmente quando
estamos lidando com pessoas como e 0 caso de sala de aula. Nas
relacdes com o aluno, com os colegas, com o grupo em geral, as acdes
pedagdgicas vivenciadas e experienciadas pelo aluno e ou professor
nos marcam e nos faz de alguma forma ir em frente e ou até mesmo
desistir de uma determinada situacdo e determinada proposta, as vezes
penso que no chamado fracasso escolar também esta as experiéncias
pessoais negativas que o individuo vivenciou em um determinada época
assim como o sucesso. (Professora B).

Acredito completamente que nossas experiéncias pessoais interferem
na nossa vida profissional. Nao temos como "anular" a emocéo
enquanto estamos fazendo o papel de professores. [...] Levamos todas
as experiéncias de vida, positivas e negativas, pra sala de aula. As
aprendizagens individuais de cada um, é o que faz cada sujeito ser
Gnico e ter um estilo proprio de viver, ser e atuar.
(Professora E — Grifo nosso)
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Algumas vezes, ao relembrarem de suas experiéncias como alunos, percebem na
pessoa de seus antigos professores exemplo de acolhimento, que remete a aluna a
singularidade do professor, de acordo com a fala da professora B.

Quando, por exemplo, na Escola Normal eu tinha dificuldade de chegar na
escola, eu chegava sempre atrasada, entdo assim, na época, 0S
professores entendiam a nossa questdo, né? Porque que a gente faltava.
E... Porque chegava atrasada naquele horario, porque tinha perdido o
primeiro horario, né? E pra mim, foi um grande exemplo do que é vocé ser
professor, a experiéncia que eu tive 14, sabe? Muitas vezes como eu pegava
dois 6nibus, estava na parada de 6nibus, chovendo, e ai o professor R.
passava e dava carona pra gente, sabe? Entdo aquilo ficou, aquele
acolhimento de pessoa, enquanto pessoa, né? (Professora B — Grifo nosso).

E importante que o professor volte-se para a pessoa do aluno enquanto sujeito da
aprendizagem, ja que a pessoa do professor, sua postura frente ao aluno, como o percebe,
principalmente, se estid atento a singularidade desse aluno, interferem no ensino
aprendizagem, provocando o interesse ou ndo do aluno pela matéria ensinada, como

observamos nas entrevistas das professoras B, C e E.

Eu acho que a postura do professor influi bastante, porque, assim, olha,
vocé pode ndo gostar de certa matéria, mas quando o professor mostra pra
vocé o quanto é interessante aprender aquilo, o aluno se interessa, € muito
dificil o aluno ndo se interessar, por mais que ele tenha uma certa
dificuldade ou inclusive uma aversdo aquela matéria, se o professor
conseguir cativar, mostrar o quanto é interessante, o quanto é gostoso de
aprender coisas novas, o0 aluno, ele se interessa e ele vai, entdo eu acho
gue a postura do professor é importante na aprendizagem do aluno, eu
acho. (Professora E)

[...] se o professor ndo tratar o aluno como pessoa e perceber a
necessidade dele enquanto aluno, né? Porque enquanto professora eu
guero dar aquilo que eu quero passar pra ele, eu quero dar o contelido, né?
E quero que ele aprenda, mas enquanto pessoa ele tem uma necessidade,
né? E talvez essa necessidade dele ndo seja o contelido naquele momento,
né? Entdo, eu preciso até saber repassar esse conteudo, né? Entdo, eu
acho que tem essa interferéncia, sim, na relacdo, no trato do professor a
guestéo do distanciamento, né? (Professora B).

Se o professor € uma pessoa frustrada ele vé todos como um s6. Nao vé a
singularidade. Lanca o conteddo como se os alunos fossem, né? Aquela
tabula rasa, né? Que ele vai receber e acabou. E ai entra a questdo do
tradicionalismo, né? Eu detenho o conhecimento e vocés nao sdo nada [...]
(Professora D)

[...] acho que o professor que consegue enxergar ndo uma turma, mas sim
cada um naquela turma, ele vai ter um desempenho melhor e a turma vai
aceita-lo melhor.

(Professora D)

Entdo, na verdade, o professor sabe lidar com o conte(ido, a gente tem
muitos professores bons, né? Sabe lidar com esse conteddo, mas como
lidar com o conhecimento, ele ndo sabe. Essa é a minha...
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Entdo pra lidar com o conhecimento, né? Eu tenho que aproveitar tudo que
meu aluno sabe ou o que ele quer saber, né? D& mais trabalho, com
certeza, da muito mais trabalho, mas eu preciso, é... Tentando leva-lo a
buscar o conhecimento e néo levar o contelido pra achar que eu td dando
conhecimento, né? E essa relacéo porque o professor ele da o contetdo e
acha que ta4 dando o conhecimento e conhecimento é de vida, é de vivéncia,
€ de experiéncia, ndo é? (Professora B).

Em participacdo nos féruns online, conforme destacamos abaixo, os professores
reconhecem que poucos cursos de formacdo oferecem a oportunidade de trabalhar
aspectos singulares da formagéo, entretanto, enfatizam a importancia de valorizar a
dimensao da pessoa do professor nesses cursos a fim de promover o conhecimento sobre si

mesmo e a reflexdo sobre a propria pratica pedagdgica.

Fiz o curso de Magistério no ano de 1996 conclui em 1998 iniciei o
curso de Pedagogia na UnB ,desde 1997 atuo como professora e deste
minha formac&o tenho participado de cursos de formacdo seja de
extensdo, especializacdo, aperfeicoamento e outros. Desta experiéncia
participei de poucas experiéncias que levam os professores a refletirem
sobre sua prépria pratica, acredito que quando o professor comecar a
ser instigado verdadeiramente sobre sua prética com certeza havera
transformacdes o que possibilitara ao professor reconstruir seu caminho
ao longo de sua experiéncia e do seu dia - a dia. Pensar o professor
enquanto pessoa infelizmente tém sido tratado por poucos autores e
como esse processo ainda esta engatinhando tdo pouco ha esse
trabalho proposto nos cursos de formacdo de professor.
(Professora B — Grifo nosso)

Procurar nos conhecer é o melhor caminho para entendermos o que nos
constituiu como pessoa e a partir disto auxiliarmos outros a percorrerem
o percurso que lhes foi dado, no entanto, de maneira mais visivel e
compreensivel, ndo do todo porque este é de dificil acesso, porém de
uma parcela significativa, a qual nos ajuda a lancar um olhar outro sobre
si mesmo e consequentemente sobre o outro também. (Professora C)

(...) falar da Pessoa enquanto professor tem sido ponto importantissimo
para a Formacé&o do professor. (Professora B )

Possivelmente, um dos caminhos para que haja mudancga efetiva no cenério
educativo passa antes pela compreensdo da importancia da sua trajetéria pessoal de
professor, na qual a reflexdo sobre a constituicdo da sua identidade enguanto pessoa e
profissional, imbricados na sua pratica pedagoégica, possam provocar mudancas
significativas na forma como lida consigo mesmo, com o aluno e com o conhecimento.

Pensamos que esse é o desafio a ser vencido em um processo de formacdo de

professores.
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6.4. Processos de constituicdo subjetiva: o contexto escolar atravessado
por identificacOes e transferéncias na relagcdo com o Outro

A constituicdo do sujeito inicia-se com o espelhamento materno, visto que tornar-se
humano requer o olhar do outro. Nesse jogo especular entre adulto e crianca, através da
imagem do outro, que 0 sujeito estabelecerd uma relacdo identificatéria com sua imagem
em particular. (FERRARI e ALCANTARA, 2004).

Freud (1914) esclarece que a constituicdo do sujeito acontece a partir do modelo
parental ou de um substituto dos pais. Assim, a relacédo identificatoria, para a Psicanalise,
expressa 0 mais remoto lago emocional com o outro, caracterizando uma das manifestacoes
mais antigas do vinculo interpessoal, pois acontece antes do complexo de Edipo, quando o
sujeito se forma a partir da outra pessoa usada como modelo (FREUD — 1921). Assim, o
excerto retirado da entrevista com a professora B, evidencia como construiu sua relagédo

com o saber a partir do exemplo materno.

Entdo, eu quando tinha sete pra oito anos, é, 0 meu pai foi embora de casa
e a minha m&e com quatro filhos ficou sozinha. Entéo ela trabalhava o dia
todo, muitas vezes chegava em casa e ia lavar roupa pra fora, lavava a
nossa e a de fora e passava pra poder ajudar a contribuir com a renda, com
quatro filhos, sozinha, ndo tinha condicdo e ela sempre, assim, deu énfase
ao nosso estudo, ficava sem muita coisa, mas sem estudar a gente nao
ficava, né? Entdo, € uma das coisas que ficou pra mim enquanto pessoa, a
gente tem sempre que estar em busca de conhecimento, sempre em busca
de ta tentando melhorar, né? E através da educacdo. Isso pra mim foi a
bandeira que ela levantou. Minha mae estudou s6 até a quarta série até o
ano de 2007, quando retornou, concluiu o Supletivo e entrou na faculdade,
guando ela faleceu em margo de 2008 e concluiria o Curso de Pedagogia,
em agosto (...). Entdo ela se ausentou dela pra poder contribuir com nosso
estudo. Sempre esteve acompanhando de perto pra que a gente
continuasse estudando, né? Entdo essa busca pelo conhecimento veio
dessa criacdo que ela deu pra gente, de estar sempre lendo, sempre
buscando, sabe? Entdo isso me marcou muito, por isso eu ndo acredito
num professor, sem que ele esteja estudando, né? Porque eu acredito que
a gente melhora enquanto pessoa, e melhora enquanto professor, né?
(Professora B)

No processo de constituicdo, a familia tem papel muito significativo, influenciando na
escolha da profisséo e na formagéo do sujeito docente, conforme percebemos nos relatos

dos sujeitos.

[...] na verdade, foi por incentivo da minha mae, né? A minha irma ja
freqiientava a Escola Normal e eu tinha um anseio muito grande em
trabalhar e ai a minha mée sempre falava que a profissdo melhor e mais
rapida que dava emprego era professor e ai ela me perguntou se eu queria
fazer o académico ou se eu queria fazer o magistério? Ai eu pensava, me
pegava sendo professora, mas eu ndo me via sendo professora e ai ela
falou: - olha é emprego mais facil, né? E é muito bonito ser professor. .Ela
sempre falava isso. (Professora B).
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Eu ndo planejei ser professora. Eu ndo queria fazer faculdade, porque eu
tinha uma loja, entdo, a loja tava indo muito bem e eu ndo queria... (...) Meu
pai falou: - vocé tem que me dar de presente um diploma. Entédo, era o
desejo no coracdo dele que formasse os filhos, né? Entédo eu falei: - pai o
senhor escolhe o curso que o0 senhor quiser e eu vou fazer, para o senhor
nao é pra mim. Ele escolheu Letras e eu fiz. E no estagio, quando eu fui
fazer o estagio, vi um universo no qual eu me identifiquei mais do que na
loja. Entdo deixei a loja, passei a loja para 0 meu irmdo e comecei a
trabalhar, dar aula.

(Professora D)

As primeiras identificacbes vao assinalar as relagbes sociais que virdo, ja que “(...)
nossas atitudes emocionais para com o0s sucessores do pai, da mae, dos irmaos e irmas ja
estdo estabelecidas na primeira infancia” (PRAZERES, p. 68).

Desta forma, a identificagcdo possibilita entender o que acontece no processo de
formacdo do professor e como, ao longo de sua trajetdria, enquanto aluno vai se
constituindo, ou seja, durante a sua vivéncia como aluno, teve como modelo de identificagédo
alguns mestres pelos quais sentiu admiracdo e nos quais inspirou o seu modo de agir
(CHAUVET, 2008). Destacamos alguns trechos dos relatos da memoéria educativa e de
entrevista em que podemos distinguir, nas experiéncias vivenciadas enquanto alunos,

modelos com os quais os professores se identificaram.

Quando o professor chegou me lembro bem dele era um rapaz novinho seu
nome era G. por coincidéncia era noivo da minha vizinha se casariam no
ano seguinte. Ele iniciou a aula lembro até hoje dele fazendo a oragdo do
Pai Nosso. Quando chegou perto de mim para que eu fizesse leitura
individual, fiz uma postura de voz bem firme e li o texto todo. Ele perguntou
por que eu tava ali, disse que tinha que escrever mais porque escrevia tao
forte que rasgava o caderno, brincou bastante conosco e cantou fazendo
uso do violdo, fiquei toda feliz. No final da aula, chamou a minha mée e
pediu que levasse minhas provas pra ele ver no dia seguinte, quando
chegamos pra aula, olhou as provas e disse pra minha mae que podia me
levar pra casa e me deixar brincar bastante com palitos, gravetos, riscar
bastante papel e um dia ou outro me colocar pra escrever algo. Fiquei feliz
por poder voltar pra casa, (...) mas queria também ter tido um pouco mais
de aula com aquele professor. Acho que ele nem se lembra de mim mas eu
nunca o esqueci. (Professora B)

[...] Por incrivel que paregca me afeicoei ao professor de matematica e
consegui melhorar um pouco, mas ainda assim algumas dificuldades
persistiam. Gostava de todos os professores e até hoje tenho contato com
alguns e vibram sempre ao me verem, por saber que pude chegar tao
longe, pois percebem que fizeram parte de minha trajetéria e que
escrevemos a minha historia juntos. (Professora C)

O relato da professora E, no forum de discussdo, mostra que a mesma reconstroéi, a
partir da teoria psicanalitica, o seu entendimento a respeito da constituicdo subjetiva iniciada

na infancia no convivio familiar que vai ser importante para consolidacao do sujeito.
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Desde que nascemos a nossa estrutura psiquica € formada pelo que
percebemos e pelo que sentimos a nossa volta. O carinho da mée, a
atencdo, o desejo presente no olhar de quem acalenta o bebé, os
cuidados especiais de que o0 bebé necessita sdo extremamente
importantes na construcao do psiquismo infantil. O amor que se sente
na amamentacao, na troca da fralda, pelo toque é o que forma a base
emocional do sujeito.
[...] Somos o0 que vivemos, 0 que sentimos. Nossos sentimentos se
solidificaram em bases positivas ou negativas? Como fomos inseridos
pela familia no mundo em que vivemos?
O que foi construido fica com a gente sempre, mesmo com o passar do
tempo. E o infans é percebido na educacgéo, na sala de aula, pela forma
como agimos. E agimos da forma que aprendemos quando estavamos
construindo e solidificando nosso psiquismo...quando éramos bebés .O
gue aprendemos desde bebé com nossa familia é de extrema
importancia e nos acompanha durante toda a nossa vida em todos os
nossos aprendizados. A modalidade de aprendizagem de cada individuo
vai refletir em suas ac¢Oes futuras dentro e fora da escola.
(Professora E — terca-feira, 29 de setembro de 2009, as 23:02)

O processo de identificacdo acontece ao longo de toda a vida do sujeito e, mesmo
adulto, ao longo da sua formacdo académica, o docente se identifica com o0s seus
professores, sendo muitas vezes influenciados por eles, conforme observamos nos trechos
da entrevista que destacamos da professora D e de fragmentos da meméria educativa da

professora B.

Cheguei a UnB nas primeiras semanas completamente perdida, mas me
espantou encontrar aqui uma pessoa de muita luz o professor D. que me
mostrou o contrario do que muita gente falava, aqui também tinha gente;
tinhamos aula no minhocé&o depois de uma aula na FE néo sabia nem o que
era entdo ele juntou um grupo que estava perdido dentre eles eu e nos
levou até l& como me senti amparada e, naquele lugar, o professor A.
sempre nos alegrando com suas poesias. Até hoje quando me lembro das
dificuldades que encontrei pra estudar aqui me vem a cabeca o rostinho do
D. Que pessoa de grande luz pena que nos deixou, mas quando nos deixou
nos sentimos mais fortes ainda exatamente por que sabiamos que sua luta
inicial conosco nao foi simplesmente para que nao desistissemos para que
chegassemos em algum lugar digo nés porque éramos um grupo que juntos
chegamos a conclusdo Ficou pra mim, o exemplo da simplicidade desses
professores, da humildade, do compromisso de Ser professor de ser
Pessoa. (Professora B)

Eu tive uma professora na Pés-graduacdo a M.C [...] ela foi fantéstica,
identifiquei-me muito com ela. Ela dava uma disciplina que eu ndo gostava
ndo... E... E através da maneira, do amor que ela tinha pela profissdo
mesmo, ela soube envolver ndo s6 a mim como aos alunos e, ao final do
curso, a gente passou a amar a disciplina (...), entdo € a questdo do
envolver mesmo o aluno, ter amor por aquilo que vocé faz. (Professora D).

Para Blanchard-Laville (2005), a identificacdo expressa um fantasma inconsciente e,
ao obedecer a esse fim inconsciente, realiza um movimento de apropriagcdo, ndo se

tratando, portanto, de imitacdo simplesmente.
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Chauvet (2008), em seu trabalho, considera que a identificagdo acontece de maneira
consciente se 0 sujeito procura se parecer com o outro que lhe serve de ideal. Assim, a
pesquisadora acredita que os educadores veem em seus antigos professores o modelo que
os inspira ou inspirou em seu modo de agir, modificados pela singularidade de cada docente
ao vivenciarem suas experiéncias na escola, buscam nesses antigos professores que lhes
despertaram admiracao, o referencial a ser seguido. Desta forma, os relatos destacados das
entrevistas com ratificam a idéia de que os docentes tomam seus antigos professores como

referéncia no seu fazer pedagadgico.

[...] Eu optei por fazer Histéria por causa dos meus professores. Embora eu
ndo quisesse ou ndo imaginasse ser professor, apenas na universidade, eu
sempre gostei de Historia por causa dos professores que eu tive. E Quando
comecei na profissdo procurei me identificar com eles. Professores que eu
tive no Ensino Médio e depois os préprios professores na universidade (...).
Eu comecei a definir que iria me tornar professor no decorrer do curso. Por
influéncia dos meus professores na universidade também e comecei a me
interessar pelas disciplinas que envolviam &area de Educacdo, Pedagogia
(...). E ai foi ao longo da minha trajetéria la na universidade que eu comecei
a construir essa perspectiva de me tornar docente. (Professor A)

Muitas vezes, no contexto pedagogico, acontecem relagbes que aproximam ou
afastam professor e aluno, isso fica evidente na fala da professora C em dois momentos
distintos, no relato em sua memoéria educativa e na entrevista, nos quais a professora R. se
deleitava ao vé-la apresentar seminario de Gramatica, ao mesmo tempo, a aluna também se

identificava com a professora.

Foi 14 que me apaixonei por portugués e fui incentivada pela professora R. a
seguir a carreira do magistério, ela se deleitava ao me ver apresentando
seminario de gramatica. Comecara ali minha paixdo pela area das Letras.
(Professora C — Grifo nosso)

Olha eu lembro, eu ndo vou esquecer nunca disso, eu estava fazendo a
oitava série e eu sempre gostei muito de portugués e essa minha professora
da oitava série amava um seminario e eu nunca gostei de falar, vocé ta
vendo que eu ndo gosto de falar de jeito nenhum, né? (Referindo-se ao fato
de que fala bastante). Entdo que acontece, eu lembro como se fosse hoje,
parece que vai passando um flash na minha mente e ai eu apresentando
esse seminario e ela do nada disse assim (...) sabia que vocé daria uma
otima professora de portugués. SO que eu nao levei aquilo a sério porque
achei assim que a professora estava de zoeira comigo, né? E todo mundo
dizia que ela puxava 0 meu saco, mas acho que ela ndo puxava nao, &
porque professor costuma gostar de quem tira nota boa, né? Mas era s6 em
portugués, porque em matematica o negoécio era terrivel, entdo que que
acontece, €, é... Eu respondi a pergunta? Entdo, e essa professora ela me
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chamou muitissimo a atencéo e ai quando eu entrei no Ensino Médio, eu ja

entrei e escolhi essa area (...). (Professora C — Grifo nosso)

Desde muito cedo as criancas sdo educadas por seus pais que as introduzem na
sociedade por meio da transmissédo das demandas sociais. Chauvet (2008) enfatiza que os
filnos sdo marcados pelos desejos daqueles que a educam, inscrevendo, assim, no
inconsciente da crianca, marcas dos desejos do Outro e da cultura, reconhecem-se nesse
outro que a educa.

A criancga, ao reconhecer-se no Outro, é atravessada pelos processos de identificacéo,
ao mesmo tempo em que O sujeito vai se constituindo por meio dos processos de
identificacdo, a transferéncia, outro fendmeno psiquico muito comum que se mescla de
sentimentos contraditorios que vao do amor a hostilidade, vai sendo tecida no encontro com
agueles que sao substitutos dos pais, reiterando, desta forma, as experiéncias vivenciadas
no passado na relagdo com os pais, repetindo as mesmas emocdes infantis que um dia
sentiram.

Percebemos nos relatos das Memdrias Educativas das professoras B e C como a
transferéncia acontece de forma diferente. A professora B vivencia uma experiéncia positiva
no contexto escolar, logo transfere sentimentos de afeicdo e amor para o ambiente que
proporciona a experiéncia boa e agradavel. Ja a professora C, tem uma experiéncia
negativa, cujo contexto educativo apresenta-se de forma hostil e punitivo, retribuindo com
sentimentos de medo e terror, colocando-se sempre numa posicdo tensa diante da

professora.

(...) num periodo de greve fui estudar na Escola classe Boa Esperanca
adorei (...). Nesta escola tive excelentes professores. Lembro-me do
professor F. de matematica que maravilha ele ensinava com tanta facilidade
com tanta tranquilidade, ficava tdo facil estudar e aprender matematica.
Tinhamos apoio pra tudo nos momentos em que o dnibus ndo passava, 0s
professores nos davam carona, chegavamos atrasados, mas chegavamos,
tudo era feito em grupo e decidido tanto pelos professores e alunos,
participavamos de atividades tanto em classe quanto extra - classe.
(Professora B)

Ap6s um ano de dura experiéncia fui estudar na escola de uma tia que era
professora e dona da mesma. L& aprendi a ler e escrever, a contar mais ou
menos, descobri minha dificuldade com os nimeros e a minha tensdo com
a matematica comegou a despontar, pois sO de pensar que quando eu
errasse seria punida pela professora com a palmatdria, eu gelava. O mais
cruel, porém era a licdo tomada de dois alunos por vez e quando errava era
0 coleguinha que dava bolo....ai que dor, era sé nisto que eu pensava
guando estava estudando, suava a mao, ficava nervosa e ndo conseguia
memorizar a tabuada, era aterrorizante a sensacdo da palmatéria em cima
da mesa. Quando estava proximo ao fim da aula e a professora dizia que s6
iria embora quem desse a licdo da tabuada correta eu j4 sabia que seria
uma das Ultimas e provavelmente levaria uma bronca por ndo saber toda a
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licdo. O pior é que era uma bronca em sala e outra ao chegar em casa pois
guando meu pai ia me buscar perguntava como tinha me saido na escola e
entdo contavam que eu nao tinha conseguido concluir a tarefa. (Professora
C)

O professor, ao se relacionar com o aluno, pode reviver seus conflitos, atualizando-os
no contexto atual e fazer suas exigéncias, levantar expectativas em relacdo ao aluno
segundo o desenvolvimento da sua estrutura psiquica e da forma como constituiu 0 seu ego
e 0 seu superego que foram pecas importantes na formacéo do seu “(...) modo de ser, de
querer saber, de amar, de odiar, de seduzir e se deixar seduzir” (MORGADO, 2002, p. 111),
por isso mesmo passa a reviver, no contexto pedagogico, os modelos originais, transferindo
e contratransferindo sentimentos que desencadearam os conflitos vivenciados no seu
passado.

A professora C, no seu relato do Diério de Bordo, conta a experiéncia vivenciada com
a professora M.J., em que percebe a hostilidade da professora para com ela. A antiga
professora é rememorada pela professora C como uma pessoa que se incomodava com a
maneira de ser da aluna, que era feliz e expansiva. Por isso, a aluna é vista como uma
afronta, visto que era o oposto da professora e, sentir a hostilidade por parte da professora,
faz com que se torne desinteressada e incapaz de aprender o contetdo com tranquilidade.

Por ser meu primeiro ano na escola todos lancaram grandes expectativas e
com isto certa pressdo foi causada durante todo o ano. Era uma Unica
professora para todas as matérias. A sisuda M. J., este era 0 nome da
professora. Lembro-me que era incapaz de ser gentil ou falar algo que
afagasse minha estima. E tudo isso pelo fato de ser uma crianca feliz,
gostava de conversar e sorrir, isto para ela, porém, era encarado como uma
afronta. Talvez meu jeito de ser a incomodava, pois eu era 0 seu Oposto ou
ainda quem sabe o meu levado jeito Ihe trouxesse a tona alguém que nao
gostava ou se identificava. [...]

Como relatado acima a professora ndo me dava colher de cha e sentia que
sua empatia por mim nao era favoravel. Cada vez interessava-me menos
pelas aulas e com isso as notas durante todo o ano ficaram na média,
estudava s6 na véspera da prova, 0 que era um tormento, chegava a ter
pesadelo na noite que antecedia a prova. Contudo, o duro era conseguir
tirar média em matematica. Estudava, mas parece que ndo adiantava, nao
conseguia entender e por mais que me explicassem parecia em vdo. Existia
uma muralha entre mim e a matematica, muralha esta que perdurou até
pouco tempo. Ainda esta em fase de desconstrugdo. (Professora C)

O vinculo social é estabelecido mediante afeto, amor, identificacdo e transferéncia.
Desta forma, podemos compreender que através das ferramentas conceituais da
Psicanalise com leituras singulares sobre o humano, pode-se entender os mecanismos da
transferéncia e de outros fendbmenos psiquicos nas interagdes sociais e como acontece nas

relagbes de autoridade que remetem a convivéncia primordial em que a criangca apresentava
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dependéncia total dos pais, e ha qual sua vulnerabilidade fazia com que escolhesse o adulto
como representante investido de autoridade que ir4 supri-lo de amor e libertd-lo do
sofrimento (MORGADO, 2002).

A transferéncia acontece no contexto pedagoégico porque o professor é revestido
formalmente de autoridade para ensinar e, ao compreender esse fendbmeno psiquico
constituinte do ser humano, o professor pode, possivelmente, cometer menos erros na
atuacdo pedagogica, lidando melhor com as transferéncias de seu aluno sejam positivas ou
negativas, pois sabe que o mesmo reedita as pulsdes de amor e édio reprimidas na infancia,
atualizando-as no ato educativo, ao transferi-las para o docente. Desta forma, o0s
professores, ao se apropriarem desses conceitos, fundamentados na teoria mediante a
leitura dos textos sugeridos, sdo convidados a comentar a percepgdo acerca dos
fendbmenos transferenciais vividos por eles na relagdo com os alunos. Podemos

perceber, no relato da professora B, como comparecem no cenario pedagdgico.

Pensar as questdes da transferéncia me fez relembrar o item abordado
no meu diario de bordo em que num determinado momento acabei por
transferir para a crianga um sentimento que tinha em relacdo a mée da
crianca construido e reconstruido ao longo do processo, percebo que foi
a partir dessa nocédo de transferéncia que pude repensar a condigdo de
ser professora. (Professora B — sexta, 6 de novembro de 2009, as
22:41)

A professora E, esclarece em seu Diario de Bordo sobre sua experiéncia de

transferéncia enquanto aluna, conforme destacamos no fragmento abaixo.

Eu nunca fui uma boa aluna de matemética e depois de um episédio
constrangedor que aconteceu comigo quando eu era estudante da
quinta série do Ensino Fundamental, eu me tornei pior ainda. Todos os
professores de matémaética se tornavam chatos pra mim e ainda "tinham
marcagdo" comigo. Ir as aulas da matéria era uma verdadeira tortura e
eu ndo me interessava em aprender.

Recentemente aconteceu um episédio em que me vi tranferindo a minha
aversdo pela matematica construida e vivenciada enquanto estudante.
Numa disciplina sobre os problemas de aprendizagem na matematica,
no curso de Pds graduacéo, tranferi toda a minha antipatia pra aula.
N&o sei se foi s6 tranferéncia da minha parte, mas ja achei a aula uma
chatice e o professor pior ainda. Sinto uma falta de vontade tremenda
de estar presente e participar das aulas. H& pouco tive esta consciéncia
e agora trabalho meus sentimentos para serem revertidos. E como se
eu estivesse vivendo uma nova chance de fazer as pazes com a
matematica e desfazer o grande n6 que ela virou em minha vida.

E isso ai turminhal

Beijos (Professora E — sadbado, 14 de novembro de 2009, as 20:24)
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A professora C reconhece a importancia dos professores compreenderem o
conceito de transferéncia, que lhes permita talvez repensar a sua pratica em sala de

aula.

E bastante valido pensar as questdes transferenciais e de fato bom
seria se os professores conhecessem tal processo, pois uma vez que se
tem acesso a esta teoria a pratica em sala de aula pode ser repensada,
seja como professor ou aluno. Acredito que o processo transferencial
esta impregnado de forma tdo contundente em nosso cotidiano que
passa despercebido sem nem ao menos sentir que este exerce tamanha
forca sobre nossas acgfes. Quao poderoso € o nosso inconsciente!!!
Entretanto, s6 percebemos este poderio quando dispomos a pensar
sobre este e seu respectivo agir em nossa vida diaria. E quando
pensamos sobre este agir nos assustamos porque ficamos frente a
frente aos traumas adquiridos durante toda uma trajetéria escolar.
Contudo, eis ai a grande oportunidade de n&o so6 repensar mas também
de reelaborar tais traumas e tentar na medida do possivel que sejam
utilizados como armas de defesa ou ainda de ataque. Sera que isto é
possivel?!

Pensemos sobre isso!! (Professora C — segunda, 23 de novembro de
2009, as 16:22)



95

6.5. Marcas que se inscreveram na trajetoria escolar dos professores

A constituicdo do sujeito acontece mediante a interacdo com o Outro que vao
acontecendo ao longo da trajetéria de vida que se inicia muito antes do nascimento.
Nesse percurso, reconhecemos que o processo educativo se destaca como condicdo
essencial para que o sujeito seja inscrito em uma cultura, tornando-se, assim, parte dela

e, por conseguinte, humano.

Lajonquiére (1999) assinala que o ato de educar carrega em si um saber
existencial que, ao ser transmitido, marca 0 sujeito que passa a pertencer aguele
contexto cultural, identificando-se com ele. Desta forma, trechos em que 0s sujeitos
relatam em suas histérias marcas negativas inscritas durante o percurso de suas vidas
como alunos, ao serem educados pelo Outro, também oferecem valiosas contribui¢cdes

para pensarmos a constituicdo do ser docente.

Por ser meu primeiro ano na escola todos lancaram grandes expectativas e
com isto certa pressdo foi causada durante todo o ano. Era uma Unica
professora para todas as matérias. A sisuda M. J. este era o0 nome da
professora. Lembro-me que era incapaz de ser gentil ou falar algo que
afagasse minha estima. E tudo isso pelo fato de ser uma crianca feliz,
gostava de conversar e sorrir, isto para ela, porém, era encarado como uma
afronta. Talvez meu jeito de ser a incomodava, pois eu era 0 seu Oposto ou
ainda quem sabe o meu levado jeito Ihe trouxesse a tona alguém que nao
gostava ou se identificava. O final do ano chegou e eu havia passado
razoavelmente bem em todas as matérias, mas a matematica...

Recordo até hoje o olhar dela langado sobre mim, foi cruel ouvir aquilo: “Ela
vai para a recuperagao e se nao alcangar a nota reprovara!”

(Professora C)

Na quinta série, alguns professores tinham o costume de entregar as provas
corrigidas aos alunos divulgando o nome e a nota de cada um em voz alta.
Acredito que como uma forma de punicdo, quem tirasse nota vermelha
ainda deveria devolver a prova assinada pelos pais. Tirar notas baixas ja
nao era mais um grande problema pra mim, mas todas as vezes que eu era
chamada pra buscar minha prova na mesa do professor eu me sentia triste
€ muito constrangida com a situacdo. Além disso, me preocupava o fato de
ter que mostrar a prova aos meus pais e pedir-lhes que a assinassem.

Um dia, seguindo a “tradigdo” da entrega de provas por ordem de notas, a
professora de matemética, S. comecou a devolver as provas corrigidas.
Disse antes de comecar a entrega, que a ordem da divulgacdo seria
decrescente, da melhor nota até a pior. E assim o fez. Esperando ansiosa
pra ouvir meu nome ser chamado ia percebendo o montinho se desfazer na
mao da professora. Até que ela chegou a ultima prova. Entdo ela olhou pra
mim e disse “lavo minhas maos com vocé.”. Com esta frase e passando
uma mé&o na outra, como se as estivesse lavando, me entregou a prova.
Como eu me sentava bem na frente de sua mesa, ndo precisei me levantar
muito para alcancar o papel. Logo me sentei e fiquei quietinha em minha
carteira. Nem para os lados eu olhei tamanha vergonha que senti naquele
momento. Figuei muito triste e com uma grande vontade de chorar. Mas me
segurei e demonstrei ndo ter dado tanta importancia para o que acontecera.
Ao final da aula muitos colegas vieram até mim pra ver minha prova,
perguntar minha nota, falar comigo sobre a situa¢éo. Muitos riam de mim,
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me chamavam de varios nomes e apelidos depreciativos. Diante daquela
situacdo, me senti muito mal e sai da sala. Chorei bastante sozinha. Este
fato me marcou demais. Ainda me lembro da expresséo da professora.
(Professora E)

E entrou um professor, ele era um professor antigo na Fundagdo... Da
Secretaria e ele tava explicando um contetido e néo tava... Ele explicou uma
vez o conteudo eu ndo entendi ai eu falei assim: - eu ndo entendi o que o
senhor explicou e ele explicou da mesma forma que ele havia explicado, ou
seja, eu ndo ia entender do mesmo jeito, porque quando o aluno néo
entende daquela forma vocé tem que mudar o jeito de explicar e ai
perguntei... E ai eu falei ndo entendi novamente. Ai ele pegou uma folha em
branco e falou assim: - faz o seguinte assina aqui 0, assina seu atestado de
burrice, porque ndo da nado. E na frente da turma e aquilo pra mim foi a
morte, né? Eu parei literalmente, eu parei de estudar matematica eu
comecei a tirar zero, zero, zero... E aquele ano eu reprovei em matematica,
gue foi um ano que ja teve dependéncia entdo eu passei pro segundo ano
devendo matematica do primeiro ano, mas foi exatamente isso. (Professora
D).

De outro modo, experiéncias vivenciadas com antigos professores, ao transmitirem o
conhecimento, muitas vezes marcaram positivamente os professores, conforme excertos
extraidos da entrevista com a professora B e do relato da Memadria Educativa da professora
C.

Tinha um professor de Historia, professor H. ele ndo te dava o contetdo
todo. Histéria é muito interessante, principalmente, se vocé vé um professor
muito bom, né? Entéo [..] apresentava um pouco do conteudo e ai falava: -
agora vocés leiam sobre isso na pagina tal. E era muito dificil a gente deixar
de ler. Entéo ia, chegava em casa [...] e curiosidade, né? Pra ler aquilo que
ele falou e ai eu ia ler o que ele tinha colocado. E ai isso ficou como
exemplo de professor. (Professora B).

Foi uma fase muito boa de minha vida e tenho boas lembrancas, apesar de
ter sido reprovada nesta escola no ano em que la cheguei. Todavia, os
acontecimentos dos seis anos posteriores amenizariam tal acontecimento,
pois la fiz amizades que até hoje perduram. Foi I& que me apaixonei por
portugués e fui incentivada pela professora R. a seguir a carreira do
magistério, ela se deleitava ao me ver apresentando seminario de
gramética. Comecara ali minha paixdo pela area das Letras. Por incrivel que
pareca me afeicoei ao professor de matematica e consegui melhorar um
pouco, mas ainda assim algumas dificuldades persistiam. Gostava de todos
os professores e até hoje tenho contato com alguns e vibram sempre ao me
verem, por saber que pude chegar tdo longe, pois percebem que fizeram
parte de minha trajetéria e que escrevemos a minha histéria juntos.
(Professora C)

Ao refletir sobre a importancia da fala do professor na vida da crianca, a professora E
reconhece que as marcas negativas podem se inscrever através daquilo que é dito ao aluno

e seus “efeitos” sobre ele, conforme trecho de sua entrevista destacada a seguir:
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A gente ndo sabe o tanto que a nossa fala é importante na vida de uma
criangca. Que quando vocé chega.. Eu acho assim os pais séo
extremamente importantes na formacéo, mas do outro lado tem o professor,
porque o professor ndo é a mée ndo é o pai, sabe, é o de fora. Se a mée e
o pai falam alguma coisa negativa, se o professor desfala aquilo ali, a
crianca pode acreditar, ndo é? E pode dar a volta por cima e mostrar pros
pais que ele ndo é aquilo ali. Agora, se o professor reforca o negativo ai
acabou, ai poxa, minha mée, meu pai, o professor fala, ai é complicado, e
realmente eu sou, ndo presto nao, ai (risos) vocé vai, ndo é?

[...] eu ouvia muitas coisas ao meu respeito que, na verdade, ndo existe e
eu acreditava nisso, € uma coisa engracada, porque vocé deposita numa
crianga. Isso que eu acho que os professores deveriam mudar, sei 4. Vocé
deposita huma crian¢ca uma coisa muito pesada quando vocé comecga a
falar que ela é daquela forma, porque ela acredita que é daquela forma ela
cresce daquele jeito ali que vocé ta falando, porque vai passando de um pro
outro, de um pro outro. As pessoas vao falando que vocé é de um jeito que
vocé... Que... [...] Vocé comeca a achar que é incapaz, entdo quando eu ia
no quadro resolver qualquer questdo, de qualquer matéria eu tremia, eu
escrevia errado, eu ndo conseguia escrever, minha letra saia torta caindo e
isso dai por qué? Porque depositaram em mim essa inseguranca e de
talvez a minha experiéncia em sala de aula tenha sido tdo insegura porque
eu passei por tudo isso sempre. (Professora E — Grifo nosso)

Em contrapartida, muitas vezes a postura do professor, sua atuacdo pedagdgica,
percebida como arrogante pelo aluno, marcam a relagdo com o conhecimento, desafiando o
aluno, provocando respostas e atitudes de enfrentamento que desmentem o professor que
pensa tudo saber e 0 aluno nada sabe. Neste sentido, a dedicacdo e empenhamento da
professora B na disciplina de Quimica foi uma tentativa de desafiar o seu professor,

conforme ela mesma relata.

[...] e o professor D. que a gente ficava la, € uma manha toda sofrendo nas
provas dele, sabe? E eu tive uma relagdo com a Quimica muito assim, eu
até achava que depois eu ia fazer Quimica porque, ndo porgue eu gostasse
de Quimica, mas era um desafio enfrentar o professor D., porque ele ia pra
sala achando que a gente ndo sabia de nada. De fato eu ndo sabia, né?
Mas ele... Ele instigava tanto a gente que ele queria, eu t6 falando, mas é a
nossa visao... Ele ia olhando a gente por cima mesmo, sabe e aquilo mexia
comigo, sabe? Mexia a ponto de que a maioria das provas dele, minha mae
até guardava até um tempo desses, eu tirava SS, principalmente, quando
ele colocava a gente naquele corredorzao, aquilo pra mim, com aquele tanto
de gente, eu achava que ali ele queria se sentir o poderoso, sabe?
(Professora B).

Assim, percebemos nos relatos dos sujeitos que, nas suas vivéncias enquanto alunos,
as marcas positivas ou negativas de seus antigos professores produzem “efeitos” em sua
formacao e por isso a importancia de aprender a lidar com essas inscri¢cdes. Parafraseando
0 pensamento sartreano (Jean Paul Sartre), o que importa ndo € o que os outros fizeram de

nés, mas o que fazemos com o que fizeram de nés.
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6.6. Memoaria Educativa: expressao subjetiva na formacéo docente

Reconhecemos que o ato de rememorar traz a tona fragmentos de experiéncias
gque marcaram a trajetoria escolar do professor, um exercicio revelador muitas vezes de
emocbes contidas, pelo qual o docente lanca-se no campo do psiquico de sua
constituicdo, visto que para Freud (1930) “(...) na vida mental nada do que uma vez se

formou pode perecer (...)" (p. 78). Dos relatos de professores:

Interessante que s6 agora neste momento que estou a rememorar posso
ver a discrepancia de comportamento e desenvoltura. Como era distinto o
meu proceder em ambos os ambientes. Nunca tinha parado para pensar
sobre isto! Lembro-me que na escola era um tormento fazer trabalho em
grupo, principalmente na quarta série, devido ao tratamento da professora
que néao era dos melhores ao meu respeito. (Professora C)

Minha trajetéria escolar, infelizmente, ndo foi marcada por grandes
momentos positivos. Desde as primeiras séries do Ensino Fundamental
sentia dificuldades em algumas matérias. Por este motivo, ainda muito
crianca, ja recebia apelidos de colegas e também de professores.
Recuperacdes e reprovacdes marcaram minha vida escolar fazendo com
gue a relacdo entre os estudos e eu ndo fosse muito saudavel. (Professora
E)

Recordo-me dos primeiros dias, era um tormento ter que ir a aula, ndo sei o
gue acontecia, mas ja ficava arredia na porta e ao perceber que estava sem
a minha mae chorava desconsoladamente a maior parte do tempo que
passava, mas aos poucos fui acostumando. A escola era na rua de casa e
estudavamos eu e meu irmao na mesma sala, acredito que era meu consolo
ver que tinha alguém conhecido por perto. (Professora C)

No ano seguinte meus pais resolveram me matricular numa escola mais
préxima de casa e um fato registrado foi num dia de prova que eu
conversava alguma coisa com minha colega e a professora incisivamente
disse que eu estava colando, s6 de ouvi-la esfriei por completo, quando vi,
porém o seu semblante pensei: “Me meti numa encrenca!” e de fato até
explicar o que tinha acontecido demorou. Dali em diante tomei pavor por
prova e nessa época eu entrava em panico e se a professora centrava o
olhar em mim ja ficava nervosa. (Professora C)

Moita (1995) destaca que a formagdo n&do se da no vazio, mas em interagdes
constantes com trocas de experiéncias e, ao acessar a maneira como cada sujeito se
formou, pode-se introduzi-lo na dimensao singular de sua historia, assim, perceber como
cada um em seus contextos “(...) age, reage e interage” (p. 115) singularmente. Neste
sentido, observamos que ao rememorarem suas vivéncias escolares enquanto alunos, os
professores resgatam algumas experiéncias dolorosas que tiveram, percebendo as atitudes
de seus antigos professores como punitivas e por vezes interiorizando suas falas

depreciativas.
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[...] @ minha memdria me mostrou bastante isso que eu cresci de acordo
com os olhares dos outros, eu acreditava no olhar dos outros. [...] Acredito
gue antes deste fato que relatei minha relacdo com a aprendizagem néo era
muito boa, mas depois do que ocorreu um grande bloqueio e medo de
fracassar foi construido em mim. Marcas profundas se instalaram e
caminharam comigo durante muitos anos, e algumas ainda se fazem
presentes. (Professora E)

Eu lembro que foi uma experiéncia muito ruim quando eu reprovei a quarta
série e de la pra cd eu nunca mais me dei bem com a matematica.
(Professora C)

Episddios como este aconteciam com frequéncia, além dos comentarios
que ouviamos, tanto eu quanto os colegas, do tipo “Vocé é burro!” “Ja te
ensinei e vocé nao aprende!” “Vocé ndo tem mais jeito!” O pior é que aos
poucos fui introduzindo tais conceitos a meu respeito e em pouco tempo
comecei a me sentir incapaz para muitas coisas no ambiente escolar.
(Professora C)

Mesmo nas entrevistas, percebemos que alguns professores sentem a necessidade
de rememorem o que lhes causou sofrimento no contexto escolar ou remetem ao fato da
producdo de suas Memorias Educativas ter possibilitado o acesso ao que provocou

sofrimento, conforme destacamos.

Gente, desde a primeira série, eu s6 tive 0 prezinho de alegria. Qué isso?!
Depois no segundo ano do Ensino Fundamental, eu comecei a ter aula
particular. Na minha primeira série, eu tive 0 meu apelido de Lucia ja vou
indo. Entdo, assim, é uma coisinha que parece que ndo é nada, é uma
brincadeira inocente de professora que criangas espertissimas ouvem e
ficam te fritando. Os professores ndo sabem disso, né? Ou se sabem nao
guerem ver, né? Entdo a crianca sofre muito. Eu sofri demais, porque o
tempo inteiro as pessoas falando, olha ela nao fez, ela néo vai, sabe? Essas
coisinhas. Vocé imprime aquilo ali, vocé fala, caramba, realmente eu nao
consigo. Ah, fulana venha aqui na frente ler. Eu: - ah meu...Oh, Deus do
céu, eu vou gaguejar, vou falar errado, ndo vou. Nao sei fazer pontuacgéo,
ndo sei. Inseguranca. Inseguranca totalmente. Perdi muito tempo assim. A
gente ndo sabe o tanto que a nossa fala é importante na vida de uma
crianga. (Professora E — Grifo nosso)

A “matéria-prima” veiculada pela memoéria educativa proporciona a compreensao do
sujeito docente e da sua constituicdo enquanto pessoa e profissional, tornando-se
mecanismo no qual o professor ouve a sua prépria voz e, ao ouvir a palavra contida na
enunciacdo minima, constroem a sua verdade historica, produzindo outra relagdo com o que
vivenciaram o que possibilita reconstruir suas identidades “desencadeando um processo no
qual o professor possa fazer as pazes com a crianca que esta dentro dele, ou seja, o Ser
infante no Ser Professor” (ALMEIDA, 2002, p. 4). Assim, ao relatarem suas experiéncias
com a producdo da Memoéria Educativa, seja nos Féruns online ou nas entrevistas, 0s

professores dao testemunho do que sentiram ao revisitarem suas historias.
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[...] s6 descobrimos o porqué de nossas atitudes quando refletimos
sobre elas e tais atitudes uma vez pensadas devem ser refeitas,
retrabalhadas na medida do possivel, caso contrario ndo tem razao de
assim ser, isto é, rememorar para qué se queremos continuar 0s
mesmos pelo simples fato de nos defendermos dizendo que "somos
assim mesmo"? N&o sera esta uma maneira de fugir de n6s mesmos e

de nossa prépria histéria?! (Professora C)

Acredito que a Memoria Educativa, nos faz reviver momentos em que
muitas vezes nado digerimos bem e ou encaramos como algo corriqueiro
e normal mas que no fundo te marcou. (Professora B)

[...] e depois que eu escrevi, foi engracado... Gente, pelo amor de Deus, eu
nao tenho nada de coisa boa para colocar, que coisa horrivel. Como é que
vocé faz isso, né? Mas, pra mim, foi positivo, foi dificl de comecar a
escrever, porque eu nao tive muita coisa positiva, que, na verdade, néao foi
assim desespero, né? Mas, assim, eu comecei a entender algumas coisas,
comecei a... Quando vocé vai lembrando, a memoria vai comecando a
piscar, né? Algumas coisas adormecidas, algumas falas que ficaram ali que
magoaram, outras legais que te levantaram e que vocé esqueceu, né? A
sua vida é tdo dinamica que vocé esquece das coisas, quando vocé para
pra pensar, para pra relembrar, as coisas vdo comecando a surgir. Entéo,
eu gostei de fazer, eu achei que ia ser mais dificil do que foi, eu achei
inclusive que ia ser mais feio do que foi (risos). Pra mim, eu gostei demais
porgue eu comecei a ver que eu ndao sou o0 que imprimiram em mim, que eu
sou melhor, sou mais segura e ponto, e...

(Professora E — Grifo nosso)

E nessa experiéncia da meméria também eu revisitei muita coisa, tinha
muita coisa que eu ndo me lembrava, sabe? E aquilo ali me fez até um bem
mesmo, sabe? Me fez tirar de dentro de mim coisas que eu néo recordava,
gue eu achava que ndo tinha me marcado, mas me marcou, porque eu me
lembrei, né. Foi muito bom mesmo. (Professora B).

Para Moita (1995) o professor vai construindo sua identidade profissional na interface
com o pessoal e, durante essa trajetdria, as experiéncias vivenciadas na infancia
influenciam na relacdo com as criancas que serdo educadas por eles. Alguns professores
perceberam que a sua histéria, a sua experiéncia negativa na relagdo com o conhecimento
pode interferir na sua relagdo com o aluno. Entendem que, ao reelaborar seus conflitos
internos através da escrita de sua Memoria Educativa, desinvestem-se das experiéncias e
objetos primordiais, passam a ter novo olhar para sua profissdo e aos vinculos que
estabelece no contexto pedagdgico, de certo modo possibilitando uma atuacdo mais

significativa com novo sentido a pratica pedagodgica para que ndo se torne a “eterna

revanche” com o passado.

Ele vai, pensa no que ele ja viveu, né? E comec¢a a desconstruir o que foi
construido durante tanto tempo e quebra todos aqueles muros que
atrapalhavam a vida dele comeca a pensar que do mesmo jeitinho que ele
sofreu por um professor ou por outro pode fazer a mesma coisa com outras
criangas. N&o é s6... Quem disse que sou sO eu dentro de uma sala de aula
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gue sofri, um monte de gente pode ter passado a mesma coisa que eu
passei, né? Por isso que eu acho que esse negdcio da Memdria Educativa
interessante porque além de vocé mesmo, vocé pensa no outro, na crianga
que vocé td ali educando, a educacdo ndo é s6 conteldo de livro,
obrigacao... Ah, um mais um dois... Nao, € muito mais [...] (Professora E —
Grifo nosso)

Quando eu identifiquei essa questdo dessa memdéria eu falei assim: - opa,
eu ndo posso falar qualquer coisa ao aluno, né? Porque eu posso marca-lo.
Entdo, eu tenho que procurar marcé-lo, mas ndo com algo que vai frustrar,
negativo e sim algo positivo. Entdo a gente comecga a ver a nossa vida, a
guestdo da formagéo, as coisas influenciaram né?

(Professora D)

Percebemos entdo que ao escolher o magistério ndo foi a simples
opcdo de querer ser professor, mas fatos marcantes em nossa
caminhada nos levaram a esta escolha e que por muitas vezes nos
vemos querer repetir aquilo que a nés foi feito, porém
inconscientemente. Contudo, s6 descobrimos o porqué de nossas
atitudes quando refletimos sobre elas e tais atitudes uma vez pensadas
devem ser refeitas, retrabalhadas na medida do possivel, caso contrario
nao tem razdo de assim ser, isto €, rememorar para qué se queremos
continuar os mesmos pelo simples fato de nos defendermos dizendo
gue "somos assim mesmo"? N&o sera esta uma maneira de fugir de nés
mesmos e de nossa prépria histéria?! Procurar nos conhecer é o melhor
caminho para entendermos o0 que nos constituiu como pessoa e a partir
disto auxiliarmos outros a percorrerem o percurso que lhes foi dado, no
entanto de maneira mais visivel e compreensivel, ndo do todo porque
este é de dificil acesso, porém de uma parcela significativa, a qual nos
ajuda a lancar um olhar outro sobre si mesmo e consequentemente
sobre o outro também. (Professora C)

[...] em especial este curso que tem me feito rememorar tantas outras
situacdes que nem recordava, mas que, no entanto, ainda tem um peso
relevante sobre minha forma de agir no que diz respeito a reconhecer
minhas habilidades. O valido é que estas dificuldades hoje me sensibilizam
no sentido de percebé-las com mais facilidade em meus alunos e de
procurar lidar sabiamente em tais situagbes. Espero que eu ndo esteja
causando este ou outro tipo de transtorno em meus alunos.

(Professora C)

Ao possibilitar o resgate do elo perdido com o passado, a Memoria Educativa se
apresenta como um dispositivo de ressignificacdo da identidade profissional e pessoal do
professor, visto que ela ndo o deixa indiferente, mas o provoca intimamente no sentido de
rever suas atitudes no dominio do atual. Essa provocacgao, possivelmente, possa levar o
professor ao desejo de mudanga, a transformagdo num movimento de desconstrucdo e
construcdo da sua prépria historia. Afinal, parafraseando Tanis (1995) ao falar sobre a
necessidade humana da histéria, precisamos rememorar a nossa histéria ndo para
compreendé-la, mas para ressignifica-la, tornando o presente suportavel e o futuro possivel.
Assim, ao relatarem suas experiéncias com a producdo da Memodria Educativa, o0s
professores observam que € possivel resgatar essa historia e ressignificA-la com

repercussdes no ato educativo.



102

Da pra gente perceber como, como... E... A gente muda, né? A postura, o...
Tem um historiador o Eric Honstock que fala que conhecer a historia,
estudar a histéria sé tem uma serventia que € a gente poder a partir do
conhecimento do passado poder mudar nossa relagcdo no presente e
projetar o futuro, né? Se ndo for pra isso ndo tem serventia o estudo da
histéria e perceber a minha trajetéria olhar 14 atras e perceber eu agia assim
e agora estou agindo dessa forma, isso serviu pra isso, serviu praquilo é
importante, né? Entdo, fazer a construcdo dessa minha trajetéria como
professor serve pra me preparar pro que vira ai, né? Nessa nova... Novo
modelo de ensino que ta sendo imposto que eu falei, né? Que exige muito
mais do profissional de educacao. Entéo isso é importante essa construgao
da minha Meméria como professor e como aluno também. (Professor A)

De fato foi uma experiéncia impar e sem sombra de divida rememorar é
um bem que todos deviam "ter acesso". A acdo de trazer a memoaria o
gue nos constituiu o "ser de hoje" é simplesmente tentar perceber que
nossas escolhas e acdes estdo intrinsecamente imbricadas as
experiéncias vividas no passado. Entretanto, isto ndo é tao facil de ser
interligado a n&o ser que paremos e pensemos, assim como fizemos
guando diante do computador ou de folhas em branco tivemos a dura
missdo de pensar em n0s mesmos como ser constituido por uma
trajetéria singular. Qudo dificil foi comecar, todavia quando nos
apercebemos tinhamos preenchido paginas inteiras...
E chegamos a algumas conclusbes e a questionamentos outros
resultantes do préprio ato de rememorar. (Professora C — grifo nosso)

[...] adorei fazer o curso foi muito bom e reviver um pouco da nossa
trajetéria, né? E até entender, porque vocé busca conhecimento, porque
gue vocé ta buscando uma linha de pesquisa esta esse tipo de professora e
ndo o outro, sabe? Pra mim, foi muito bom fazer a Mem©éria Educativa foi
como... Eu revisitei... Depois eu fiquei pensando, poxa, tanta coisa quando
eu coloquei isso [...] se todos os professores que fizesse uma meméoria da
sua atuacéo profissional e revivesse a historia de vida, sua historia de vida,
sua trajetéria na educacdo enquanto aluno e enquanto professor, muita
coisa mudava até pra ele mesmo, né? A gente reviver e modificar muita
coisa, né? (Professora B — Grifo nosso).

Ao serem questionados sobre o que representou revisitar a histéria de vida através da
Memoria Educativa, alguns professores remetem ao fato que esse espaco de reflexdo
ajudou-os a compreender a si mesmos, outros, entretanto, relatam da dificuldade em
comecgar a escrever, da resisténcia em acessar a memoria e trazer a tona aquilo que

possivelmente os marcaram.

Nooossa esse negdcio da memdria foi algo assim fantastico, fantastico. E...
E... Eu lembro que eu tive muita resisténcia em comecar isso. Por que que
eu tive muita resisténcia? Primeiro, eu nunca tinha feito isso, né? Segundo,
eu falei assim, mas pra que que a gente precisa gente parar, escrever e
pensar sobre isso... E... E eu achei muito interessante porque comigo foi
assim: eu relutei, relutei em comecar... Mas... Sabe quando vocé vai
deixando? Eu sei que eu tenho que fazer esse trabalho e vai deixando, vai
deixando... Mas que quando eu sentei e comecei... Eu pensava assim nédo
vou dar conta de fazer isso, porque eu ndo vou lembrar, porque vai ter um
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monte de coisa que vai ficar e, né? Sei la vai dar um salto grande de um pra
outro... E eu lembro que quando eu sentei pra fazer esse trabalho, né? Essa
memodria... Nooossa eu ndo queria parar, porque ai uma coisa ia puxando a
outra, ia puxando... E o de mais fantastico que eu pude perceber é que eu
até entdo, eu mesma ndo sabia da minha histéria, né? Eu mesma néo
compreendia que trajetéria foi essa, né? Que forma... Nunca tinha parado
exatamente, nunca tinha parado pra pensar sobre isso, sobre essa
trajetéria, sobre essa questao do rememorar. E foi... Eu ja sabia que isso
era importante, mas na verdade diz que vocé s6 sabe quando vocé, na
verdade, de fato faz e rememorar pra mim, foi assim, foi reviver, né? Foi
encontrar em mim aquilo que eu de repente sabia, mas que... Sabe quando
vocé ndo tem certeza? Entdo rememorar foi algo, assim, maravilhoso
porque eu descobri coisas que eu ndo tinha resposta. Entdo o fato de
escrever, o fato de contar pra mim, né? Porque eu senti contando pra mim.
E. como é que foi isso? E tinha algumas coisas que estavam escondidas,
gue estavam nas entrelinhas [...]. (Professora C)

Senti uma certa dificuldade em comecar a escrever minha Memdria
Educativa, mas logo que comecei a escrever, as lembrancas vieram
com facilidade e eu até gostei do resultado final. Alguns fatos
rememorados me trouxeram explicacBes interessantes para situacdes
gue hoje consigo entender melhor. Acho que a dificuldade que senti
durante a minha vida escolar me ajudou a escolher o caminho da
psicopedagogia e assim ter o prazer de ajudar estudantes a
desmistificar os problemas de aprendizagens que enfrentam em suas
vidas. Todo sujeito é capaz de ter sucesso, mas para isso deve se sentir
capaz de atingi-lo. (Professora E)

Entdo assim revisitar tudo isso pra mim, mesmo que eu t6 me lembrando
gue eu me lembrei depois da meméria, me fez entender um pouco de quem
€ a professora B, porque que eu sou assim, porque eu busco estudar tanto,
porque sdo coisas que ficaram, € realmente uma vivencia da Psicanalise
gue eu pra mim até entdo ndo tinha uma relacdo tao forte na Educacao
como eu vejo hoje que tem, por isso esse curso foi muito pontual pra mim.

(Professora B)

Pode-se perceber a importancia do resgate da histéria de vida através da producdo da
Memoria Educativa no processo de formacdo, visto que é uma forma de reconhecer a

dimenséo subjetiva que atravessa a trajetéria docente.
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6.7. O sentido da formacédo docente atravessada pela Psicanalise

Maciel (2009), ao tratar da relacdo entre Educacdo e Psicanalise no contexto das
novas formas de subjetivacdo, acredita que ambos, enquanto campos teoricos e praticos,
podem funcionar na auto-criagdo do sujeito, visando a autonomia no espaco de encontro
intersubjetivo. O encontro entre esses dois campos, para a autora, pode ser frutifero, pois
historicamente comeca com Freud e segue com 0S autores contemporaneos que
escreveram sobre Psicandlise e Educacéo, possibilitando a criatividade e transformacao, em
que o “(...) ensino que dé espaco a nosso potencial narrativo, sem esquecer que sSOmos
dependentes uns dos outros na constru¢do dessas narrativas, contribui para a existéncia de
sujeitos mais presentes e atuantes na experiéncia do mundo e de si proprios” (p. 8).

Nos relatos dos sujeitos, destacamos os testemunhos da importancia da interface
Psicanalise e Educagéo para que o educador entenda os processos da constituicdo tanto de
si mesmo enguanto docente quanto do aluno, independente do nivel de ensino no qual esta

inserido.

[...] um olhar diferenciado, melhorou muito, assim, a minha... O meu olhar,
sabe? Pro meu aluno, eu passei a entender mais porque que ele chegava
agitado, a ter um pouco mais de paciéncia com a familia, a ter um pouco
mais de paciéncia com a prépria mae, sabe que eu passei a ter
conhecimentos que eu nao tinha e que me fizeram, é... Me clarearam assim
em relacdo a minha atuagdo e as vezes, assim, até entender a atuacéo do
meu proprio colega, saber porque que ele agia dessa forma, porque que a
mae chegava, passa o dia todo com o menino ali em casa, né?

(Professora B).

Hoje, [...] fazendo este curso sobre psicandlise na formacao de professores,
e pelo qual me apaixonei, cheguei a uma conclusédo. Acredito que antes
deste fato que relatei minha relagdo com a aprendizagem n&do era muito
boa, mas depois do que ocorreu um grande bloqueio e medo de fracassar
foi construido em mim. Marcas profundas se instalaram e caminharam
comigo durante muitos anos, e algumas ainda se fazem presentes.
(Professora E)

[..] a gente comeca a observar as coisas de outra forma alguns
comportamentos, a gente comega prestar atencéo de outra forma. A gente
comeca a entender algumas coisas. Olha, porque acontece isso na infancia,
porgque que acontece isso. Por que essa crianga cresceu assim... [...] Vamos
comecar pensar... Se a gente comecar a ler todo o material que foi passado
durante o curso, da psicanalise, da trajetéria, né? A gente comeca a
entender melhor algumas coisas, alguns comportamentos, algumas formas
de cada um agir. Eu gostei, achei que acrescentou demais.

(Professora E)

A contribuicdo riquissima trazida para a Educacéo pela Psicandlise é a
de se posicionar eticamente frente ao humano, dificil ndo?! Mas néo é
impossivel!!

(Professora C)
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Almeida, Domingues e Quast (2010) enfatizam que:

Na arte pedagogica ndo é diferente, o excesso de visao tecnicista nas
didaticas, nas metodologias de ensino, nos métodos de avaliagdo e nos
contetdos propostos, solapou a visdo do individuo como ser humano
incondicional, indivisivel e integral, destituindo-o da posi¢cdo de unidade
de vida, para quase maquina de aprender, aparelho com pecas a serem
desmontadas e “explicadas”. Havia a evidéncia de que a preocupagao
era com o que se obteria com o conhecimento, em detrimento de quem
se tornaria. (p.3-4).

Nos foéruns de discussdo sobre a interface educacdo e psicandlise, 0s sujeitos
puderam refletir sobre a possibilidade de haver criatividade no contexto da préatica

pedagdgica, assim se posicionaram:

Perceber e compreender o homem como ser criativo é acreditar que
podemos fazer a diferenca, e é dessa crenc¢a que a psicanalise
compartilha e o professor é capaz de desenvolver essa criatividade no
aluno. Segundo Névoa ha um conhecimento realizado através da pratica
pessoal constituido e elaborado a partir da pessoa, Portanto existe sim
espaco para a criatividade na arte pedagdgica para tanto se faz
necessario deixa-lo exercer a prépria préatica. (Professora B — quinta,
10 de setembro de 2009, as 21:05)

[...] Mais uma vez faco uso da palavra trazida pela colega: "Discutir
criatividade é discutir o ser humano". O texto nos traz a idéia de que a
Arte e a Psicandlise se unem, convergem, ou seja, a aproximacgdo e
adicionamento no sentido dos termos "multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade" bem utilizados no texto. D& sentido riquissimo ao
gue tem se perdido em sala de aula que é a questao do criar do assumir
guem realmente se é e fazer cair por terra idéias, conceitos e posturas,
gue na vedade ndo sao do eu, mas do outro, pois é assim que a maioria
dos alunos se sentem em relagdo ao conhecimento, sentem-se
indiferentes por ndo serem autores deste, mas apenas

repetirem, postergarem o que ja esté pronto ha tempos.

Acredito que seja isto. (Professora C — sexta, 11 de setembro de
2009, as 18:18)

Assim, pensamos que pelos relatos dos professores, esses julgam importante a
formacdo docente que oportuniza o conhecimento de aspectos subjetivos da formacgéo a

partir do referencial psicanalitico.
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6.8. Educacédo a distancia: novas formas de interagcdo na constituicdo do
ser docente e construcéo do conhecimento

Dentre as ferramentas disponibilizadas pelo Moodle, o Férum foi o mais utilizado pelo
curso, pela praticidade, possibilitou a interacdo entre os cursistas que puderam discutir os
temas propostos pela tutoria. O férum tem por objetivo promover a reflexdo apés a leitura de
determinado material didatico, abrindo espaco para que os alunos ou cursistas atribuam
significado as informacgdes postadas (Silva e Silva, 2009).

Assim, ao promover a interacdo e reflexdo, aproxima distancia, oportuniza a
colaboracdo, a socializacdo e o didlogo entre os participantes, promovendo a construcao do
conhecimento de forma coletiva (Kratochwill, 2009) e a propria constituicdo do ser docente,

tal como podemos observar em alguns trechos destacados dos féruns de discussao.

Oi turma, espero encontra-los bem! [...]

Mais uma vez faco uso da palavra trazida pela colega F: "Discutir
criatividade é discutir o ser humano". O texto nos traz a idéia de que a
Arte e a Psicanalise se unem, convergem, ou seja, a aproximacao e
adicionamento no sentido dos termos "multidisciplinaridade e
transdisciplinaridade” bem utilizados no texto. D& sentido riquissimo ao
gue tem se perdido em sala de aula que é a questao do criar do assumir
guem realmente se é e fazer cair por terra idéias, conceitos e posturas,
gue na vedade ndo sdo do eu, mas do outro, pois é assim que a maioria
dos alunos se sentem em relagdo ao conhecimento, sentem-se
indiferentes por ndo serem autores deste, mas apenas

repetirem, postergarem o que ja esta pronto ha tempos.

Acredito que seja isto. (Professora C — sexta, 11 de setembro de
2009, as 18:18)

Muito interessante o texto proposto - Aspectos Psiquicos do
Desenvolvimento Infantil de Leda Bernardino.

Desde que nascemos a nossa estrutura psiquica é formada pelo que
percebemos e pelo que sentimos a nossa volta. O carinho da mae, a
atencdo, o desejo presente no olhar de quem acalenta o bebé, os
cuidados especiais de que o bebé necessita sdo extremamente
importantes na construcdo do psiquismo infantil. O amor que se sente
na amamentacédo, na troca da fralda, pelo toque € o que forma a base
emocional do sujeito.

Acredito que seja possivel fazer uma relacdo deste texto com a aula
passada quando foi colocado sobre o desejo que existe no olhar, na
voz, nos gestos da méae para com seu bebé. Quando este desejo
positivo é percebido, o bebé consegue se ver presente no mundo em
gue vive, consegue sentir seu lugar naquela familia que o abraga com
amor.

A afirmacédo de Celes me fez refletir sobre esta construcdo psiquica que
acontece no inicio da vida. Somos 0 que vivemos, 0 que sentimos.
Nossos sentimentos se solidificaram em bases positivas ou negativas?
Como fomos inseridos pela familia no mundo em que vivemos?

O que foi construido fica com a gente sempre, mesmo com o passar do
tempo. E o infans é percebido na educacgéo, na sala de aula, pela forma
como agimos. E agimos da forma que aprendemos quando estdvamos
construindo e solidificando nosso psiquismo...quando éramos bebés. .
Acho que € isso...
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Abracos (Professora E — terca-feira, 29 de setembro de 2009, as
23:02)

Ola.

Pensar as questbes da transferéncia me fez relembrar como a colega S.
o item abordado no meu diario de bordo em que num determinado
momento acabei por transferir para a crianga um sentimento que tinha
em relacdo a mée da crian¢ca construido e reconstruido ao longo do
processo, percebo que foi a partir dessa transferéncia que pude
repensar a condicdo de ser professora. (Professora B — sexta, 6 de
novembro de 2009, as 22:41)

E bastante valido pensar as questdes transferenciais e de fato quéo
bom seria se os professores conhecessem tal processo como comentou
a colega P., pois uma vez que se tem acesso a esta teoria a pratica em
sala de aula pode ser repensada, seja como professor ou aluno.
Acredito que o processo transferencial estd impregnado de forma téo
contundente em nosso cotidiano que passa despercebido sem nem ao
menos sentir que este exerce tamanha forgca sobre nossas a¢fes. Quéo
poderoso é o nosso inconsciente!!! Entretanto, s6 percebemos este
poderio quando dispomos a pensar sobre este e seu respectivo agir em
nossa vida diaria. E quando pensamos sobre este agir nos assustamos
porque ficamos frente a frente aos traumas adquiridos durante toda uma
trajetéria escolar. Contudo, eis ai a grande oportunidade de ndo s6
repensar mas também de reelaborar tais traumas e tentar na medida do
possivel que eles sejam utilizados como armas de defesa

ou ainda de ataque. Seré que isto € possivel?!

Pensemos sobre isso!! (Professora C — segunda, 23 de novembro de
2009, as 16:22)

Desta forma, o “sujeito-professor’, em processo continuo de formagdo, encontra o
ambiente de aprendizagem virtual pulverizado pelo dialogo intersubjetivo entre os pares. A
historia singular desse professor deve fazer parte da constru¢cdo do seu conhecimento como
centro do processo, levando-se em consideracdo a sua subjetividade como questdo
prioritaria, privilegiando o sujeito dessa aprendizagem investida das trocas de experiéncias
que garantam a expressdo subjetiva e o lugar onde possa re-pensar suas praticas
pedagdgicas. Assim, observamos que, nos féruns de discussdo, os cursistas passaram por
varios momentos de reflexdo sobre sua pratica docente e a prépria vivéncia enquanto

alunos, articulando-as com os temas abordados.

Muito interessante pensar sobre as tranferéncias que fazemos durante
nossa trajetéria escolar. Apds o nosso encontro pude refletir sobre
muitos pontos vivenciados e consegui identificar um ponto intrigante em
minha histéria. Compartilharei um peda¢co do meu Diario de Bordo para
falar sobre transferéncia.

Eu nunca fui uma boa aluna de matematica e depois de um episédio
constrangedor que aconteceu comigo quando eu era estudante da
quinta série do Ensino Fundamental, eu me tornei pior ainda. Todos os
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professores de matématica se tornavam chatos pra mim e ainda "tinham
marcagdo" comigo. Ir as aulas da matéria era uma verdadeira tortura e
eu ndo me interessava em aprender.

Recentemente aconteceu um episédio em que me vi tranferindo a minha
aversédo pela matematica construida e vivenciada enquanto estudante.
Numa disciplina sobre os problemas de aprendizagem na matematica,
no curso de Pds graduacao, tranferi toda a minha antipatia pra aula.

N&o sei se foi so tranferéncia da minha parte, mas ja achei a aula uma
chatice e o professor pior ainda. Sinto uma falta de vontade tremenda
de estar presente e patrticipar das aulas. Ha pouco tive esta consciéncia
e agora trabalho meus sentimentos para serem revertidos. E como se
eu estivesse vivendo uma nova chance de fazer as pazes com a
matematica e desfazer o grande né que ela virou em minha vida.

E isso ai turminha!
Beijos (Professora E — sabado, 14 de novembro de 2009, as 20:24)

Ola Colegas.

Fazendo a leitura do texto Aspectos Psiquicos do Desenvolvimento
Infantil - da Leda Bernardino, retornei aos meus 12 anos de
experiéncia na area de Educacgédo Precoce onde lido dia - a- dia com
criangas que apresentam TID - Transtorno no Desenvolvimento Infantil,
atualmente estou trabalhando uma crianga que apresenta transtorno
porém ndo podemos classifica - |a como autista porém sua mae afirma
com todos as letras que a crianca é autista, nossa experiéncia de
trabalho versa de fevereiro deste ano até o presente momento, onde a
crianca chegou com dificuldades de contato olho a olho , ecolalia, e
outras manifesta¢cdes, procurei antes de mais nada reforcar a minha
teoria de que estou lidando com uma pessoa e ndo com um diagndéstico,
a mae insistiu em trazer relatérios de psicologos, terapeutas, neuro
sempre reafirmando que se tratava de uma crianca autista, tdo era
minha impaciéncia de declaradamente um determinado dia disse a ela
gue ndo me importava o diagnostico que trabalharia com a crianca e
ndo com o diagndstico que todos o0s sucesso e fracassos que
pudéssemos passar seria por considera -lo como pessoa e ndo como
um Autista, Asperger ou outra nomeclatura que ela procurasse. Olhou-
me assustada e disse é o Pediatra dele também disse isso. Procurei
saber a histéria anterior dele ndo relatada na entrevista inicial a méae
conta que o primeiro ano de vida da crian¢a foi marcado por muito
trabalho onde ela apenas via 0 menino quando saia e dormindo quando
voltava, ao longo da conversa e apds questionar que tipo de tratamento
gue seu filho hiperativo diagnésticado estava realizando ela me disse do
uso da ritalina e dou um pouquinho pra ele também sendo n&o consigo
lidar com os dois, ao longo do desenvolvimento de nosso trabalho
procuro conversar com a méae até que no ultimo relatério que me
entregou enviado pela Neuro diz " A mae hiperativa com filho de 8 anos
também hiperativo afirma que a criancga é autista."

Resumindo que histéria esse sujeito hoje aos 4 anos carregou durante
seus primeiros meses de vida, que modelo até o presente momento,
gue relacoes afetivas esta familia esta estabelecendo?

Ah. Hoje ele fala sem repeticdo e claramente, faz interacdo com o
grupo, ja apresenta marcha adequada para a idade.
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Deixo abaixo um trecho do texto que destaquei por achar que ilustra
bem os inimeros casos de TID que recebemos em nosso dia - a - dia
desde bebé até os 4 anos.

Sem esta instancia — seu psiquismo — podemos encontrar criancas
com capacidades cognitivas, psicomotoras, e mesmo afetivas, mas
gue estdo desorganizadas, pois embora consigam fazer coisas,
repetir palavras, sentir sensagfes, ndo tém acesso ao sentido, para
entenderem a si proprias e o mundo que as cerca.

Apenas para refletir. (Professora B — sexta, 18 de setembro de 2009,
as 22:26)

Podemos perceber também que mesmo na interagdo da tutoria com os cursistas

h& a socializacdo de experiéncias vivenciadas na docéncia permeada pela emocéo,

empatia e subjetividade.

Oi “B” e turma,

Figuei emocionada ao ler o caso relatado, em especial porque ja
vivenciei situagdes semelhantes por diversas vezes.

Penso que o mais importante ficou muito claro no seu depoimento,
sobretudo quando relata a evolugédo da crianga: precisamos enxergé-la
para além da sua deficiéncia ou limitagdo. A rotulagdo apenas nos
paralisa e nos impede de tentar descobrir do que aquela crianca €
capaz.

Assim também, muitas familias permanecem paralisadas por anos até
procurar ajuda especializada. Muitas vezes, somos nés, professores,
gue descobrimos que ha "alguma coisa de errado" com nosso aluno e
sinalizamos para a familia. Obrigada por compartilhar conosco um
pouco da sua experiéncia e oportunizar essa discussdo. (Equipe de
tutoria — quarta 23 de setembro de 2009, as 23:13)

Oliveira (2009) enfatiza que a era digital, mediada pela tecnologia, modificou o
conceito de tempo e espaco que adquiriram novos contornos, em que o sentido de
tempo nédo diz respeito mais aos ponteiros do relégio que marcam horas e minutos. A
distancia é suprimida sem que haja o deslocamento, criando, assim, “(...) uma nova
dindmica entre espaco e tempo” (p. 94). Desta forma, nas entrevistas, perguntamos
sobre o motivo de terem escolhido um curso de formacgdo continua com modalidade
semipresencial, alguns professores apontaram para a possibilidade de ganharem tempo

nessa modalidade de formac&o continuada sem precisarem se locomover.

Mas que essa questdo do semipresencial, ela pesou muito, pesou, porque
se fosse sei la, digamos, todos os dias ou trés vezes durante a semana nos
ndo conseguiriamos fazer, né? Entdo essa questdo do semipresencial
pesou sim, por causa do tempo que nos ndo teriamos. NOs ndo teriamos
esse tempo habil de se locomover, né? Se fosse durante a semana, sei la4
trés, quatro vezes, nds ndo conseguiriamos. Isso facilitou muito apesar de
no sabado a gente, as vezes, passar o dia inteiro, né? Saia de um curso e ia



110

pro outro, pra especializacdo. Mas foi tdo enriquecedor que isso se tornou
muito pequeno, né? A gente ia e a gente queria estar, né? E algo que vocé
diz, ai, hoje eu vou fazer aquilo tudo, mas eu vou porque vale a pena, vai
ser um momento muito rico, um momento muito proveitoso. (Professora C)

Eu sou professor de jornada ampliada, né? Quarenta horas, ndo da pra o
tempo inteiro esta podendo me deslocar pra assistir aula, né? Entao se o
curso fosse stricto senso mesmo, presencial dificlmente eu conseguiria
conclui-lo, né? Entdo o fato de ser semipresencial ter o espago na internet
pra postar os trabalhos, leitura dos textos, pra conversar com os colegas e
com os professores facilita, né? E importante. (...) as vezes eu to lendo um
texto em casa ndo entendo uma coisa e ai entro no Férum, né? J& ha um
debate |4 sobre determinado assunto, entdo, sem divida favorece muito.
(Professor A)

Assim, compreendemos a modalidade a distancia como possibilidade ndo apenas de
promocao da educagdo continuada, mas de interagdo na constituicdo do ser docente que

dia a dia reconstréi o conhecimento.



111

CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos esse trabalho, buscamos refletir sobre alguns aspectos relevantes
abordados no corpus da pesquisa sem a pretensdo de esgotarmos a tematica da
constituicdo docente. Priorizamos a trajetdria do profissional da educacdo marcada pela
historia de vida, sustentada na dimensdo pessoal e formacdo continua de sua
identidade/subjetividade tecidas no contexto sécio-cultural no qual estd submerso.
Entendemos, ainda, que a identidade docente estd em processo de construgdo permanente,
imantada pela subjetividade e singularidade, marcas, para sempre, dessa constituicdo.

Nessa perspectiva, compreendemos que a educacdo € um ato complexo nao
cabendo, portanto, editar uma conclusdo que dé garantias da amplitude da constituicdo
docente no contexto escolar. Ndo ha modelo que supra as demandas do sujeito do desejo
que estd sempre as voltas com 0 seu inconsciente, suas faltas — condicdo em que esta
imerso 0 humano que se constitui nos vinculos estabelecidos com o Outro.

Ao revisitarmos o contexto histérico da profissao docente, no qual delineamos néo sé
a dimensao ideal da educacédo, mas as circunstancias em que esse oficio foi sendo lapidado
no imaginario social, cujos modelos tangenciaram ora a perfeicdo e completude ora os
limites do sagrado, vislumbramos, parafraseando o poeta um presente repetindo o passado,
pois esta sempre as voltas com os resquicios, “pregnancias” de um tempo que insiste em se
fazer modelo, aos quais perseguimos na tentativa de alcangarmos a impossivel educagéo
ideal.

Nesta perspectiva, pensamos que o professor ao educar o seu aluno, além de estar
implicado, historicamente, por modelos desejados de homem, concebidos no campo do
imaginario e das idéias, também procura se identificar com os seus antigos professores que
lhes serviram de modelos ideais. Nao defendemos, entretanto, uma educacgdo ausente de
ideais, até mesmo porque o ideal nos impulsiona rumo a realizagcado, mobilizando energias
para a transformacdo, projetando o aluno em direcdo ao futuro. Todavia, demarcamos,
neste estudo, um tipo de ideal pernicioso, que “estratifica” o aluno quando exige que esse
cumpra um ideal de perfeicdo e completude que atende somente as demandas narcisicas
do professor, distanciando-se da realidade do educando.

Revisitar a trajetéria historica da profissdo docente, igualmente, reposiciona o
professor diante da possibilidade de repensar o seu papel no cenario escolar, refletindo
sobre que condi¢cBes a constituicdo dessa identidade imbricada no contexto sécio-cultural,
faz emergir um sujeito historicamente marcado. Ao mesmo tempo, desvela outra face desse

profissional marcado pela dimens&o pessoal, circunscrita pelas vicissitudes do psiquismo,
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de um inconsciente que o impede de ser senhor de suas proprias acdes e de onde, em
grande parte, advém o sujeito que ensina e o que aprende. E desse sujeito do consciente,
do conhecimento que abre a porta para o sujeito do inconsciente, que a nossa pesquisa se
ocupa, da sua trajetéria de constituicao, confluéncia de todas as tramas que vao formando a
identidade docente, tecendo o caminho, o percurso atravessado pelo histérico, o
institucional e, principalmente, a pessoalidade do professor que contracena juntamente com
0 aluno no cenério pedagaogico.

Assim, entendemos, pela andlise e interpretacdo dos dados que, na formacéao
docente, deve-se observar também a dimensdo pessoal dessa identidade do professor
constituida nos processos de identificacdo que vao desenhando o seu jeito particular de
atuar no contexto escolar e na maneira como estabelece os vinculos afetivos com 0s seus
alunos e a relagdo com o conhecimento.

Durante o processo de analise e interpretacdo dos dados, compreendemos que a
trajetoria de formacdo do sujeito docente é marcada pela subjetividade que vai se
constituindo durante o percurso de vida, que comec¢a na infancia e estende-se até a idade
adulta, inscrevendo em sua historia pessoal assinalada pelos processos de identificacdo
tecidos de marcas positivas e negativas que foram significadas de forma peculiar conferindo
ao professor um “estilo” em seu modo de atuar no cenario da sala de aula.

Conforme os escritos de Freud, os fatos que nédo sdo compreendidos retornam como
almas penadas, sem repouso até serem resolvidos e encontrarem a libertagcdo. Assim,
pensamos que, possivelmente, ao resgatarem suas histérias de vida por meio da Memoria
Educativa, os professores puderam refletir sobre as vicissitudes que vao organizando a
subjetividade humana e, por conseguinte, a subjetividade docente, inscritas pela ordem dos
desejos inconscientes, ressignificando, de alguma forma, a historia que o prende ao campo
do seu infantil, promovendo a sua libertacéo.

O resgate e ressignificacdo da histéria de vida docente, por meio da Memodria
Educativa, privilegiam a formacdo voltada para o sujeito e a sua subjetividade na qual a
fala/escuta revela a maneira de ser e estar na profissao, possibilitando a reflexdo sobre a
identidade profissional que se torna a extensao da prépria pessoa marcando o jeito pessoal
de atuar no cenério escolar.

Como enfatizou Millot (1987), ao verbalizar-se, o professor reconhece as
caracteristicas de como se desempenha concretamente na profissdo, mobilizando,
possivelmente, energias para que ocorra uma transformacéo efetiva na forma como lida na
profisséao.

Pensamos, entretanto, que falar sobre si mesmo nao é facil, demanda coragem, pois
vai contra as proprias convic¢des sobre si mesmo, parafraseando Blanchard-Laville (2001),

o professor deve assumir o risco de “se dizer” para que, ao se conhecer, ouvindo de si
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mesmo o0 que o perturba, o incomoda, possa também conhecer sobre o outro e
compreendé-lo e dizer sobre esse outro. Nessa 6tica, a educacgdo, possivelmente, possa
transitar no campo da possibilidade, articulando-se dentro de uma realidade que pde em
destaque o sujeito e a sua trajetéria marcada pelo desejo e vicissitudes, inscrevendo-o no
campo do humano.

Nesta pesquisa se propds a estudar sobre a trajetéria da constituicdo do ser
professor, tendo como referencial tedrico para além das concepcdes advindas do aporte
psicanalitico, a historicidade de diferentes momentos pelos quais a humanidade tem
atravessado e construido os projetos educacionais, perseguindo a “areté” reconfigurada a
partir da tradi¢ao classica dos gregos.

Por isso mesmo, reafirmamos que, neste trabalho, produzido a partir do curso de
extensdo Trajetérias de formacdo de professores: memoria educativa e Subjetividade, no
qual dentre os professores inscritos, cinco (5) aceitaram participar como sujeitos de
pesquisa, sabendo a priori que a Psicanalise seria utilizada como referéncia teérica do
estudo, tem-se clareza que ndo se presta a qualquer tipo de generalizacdo, contudo, foi
possivel delinearmos aspectos dos processos de constituicdo do ser docente e da sua
trajetoria.

Assim, compreendemos que 0s processos psiquicos recortados neste trabalho a partir
dos conceitos psicanaliticos de estadio do espelho, identificacdo, transferéncia e ideal do eu
sdo expressodes também do préprio desenvolvimento da histéria da Educacgéo, dos projetos
educacionais e em especial do “ideario pedagdgico” na formacao de professores, ou seja,
na constituicdo do ser professor.

Enfim, subscrevendo Lacerda Segunda (2011), possamos concluir que nos
enredamos na rede relacional, construindo vinculos identificatorios que balizardo o processo
de escolhas. Dentre estas, a questao da “escolha” profissional aparece como uma das mais
significativas, visto que, ao escolher uma profisséo, escolhemos ndo sé o que fazer, mas,

sobretudo, quem ser!
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QUALIFICAC}AO DO DECLARANTE
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Sujeito da pesquisa

(nome):
RG Data de nascimento: / / Sexo:M( )F( )

Endereco:

Bairro:
Cidade:
CEP:
Telefone:

Assinatura do Declarante

DECLARACAO DO PESQUISADOR

Declaro, para fins de realizacdo de pesquisa, ter elaborado este Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), cumprindo todas as exigéncias contidas
nas alineas acima elencadas e que obtive, de forma apropriada e voluntaria, o
consentimento livre e esclarecido do declarante acima qualificado para realizacéo

desta pesquisa.

Brasilia, de de 20009.

Assinatura do Pesquisador
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG

, abaixo qualificado, DECLARO para fins de

participacdo na condicdo de sujeito da pesquisa, que fui devidamente esclarecido a
respeito da Pesquisa: Trajetdrias de constituicdo do ser docente, desenvolvido pela
mestranda Jezabel Gontijo Machado de Oliveira e orientada pela Prof2 Dr2 Inés
Maria Marques Zanforlin Pires de Almeida, do Programa de Mestrado da Faculdade
de Educacgéao/UnB, quanto aos seguintes aspectos:

a) Justificativa, objetivos e procedimentos que serdo utilizados na pesquisa,

b) Garantia de esclarecimento antes e durante o desenvolvimento da pesquisa
quanto a metodologia;

c) Liberdade de recusar a participar ou retirar seu consentimento, em qualquer
fase da pesquisa, sem penalizacédo e/ou prejuizo ao seu cuidado;

d) Garantia de sigilo quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa,
assegurando-lhe absoluta privacidade.

Declaro, outrossim, que apos convenientemente esclarecido pela pesquisadora e ter
entendido o que me foi explicado, consinto voluntariamente em participar desta

pesquisa.

Brasilia, de de 20009.
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DADOS DO ENTREVISTADO
O objetivo dessa ficha € coletar alguns dados que visam identificar caracteristicas
iniciais quanto a formacdo e atuacdo docente dos sujeitos que participardo da
pesquisa de mestrado sobre o tema: Trajetdrias de Constituicéo do ser docente.
E valido ressaltar que a identidade dos sujeitos participantes desta pesquisa permanecera
em sigilo.

Por gentileza, completar todos os dados abaixo:

NOME:
SEXO:M( )  F()

IDADE:

TEMPO DE EXERCICIO DO MAGISTERIO ANOS __ MESES

REGIME DE TRABALHO: ( )20H ( )40H  ( )60H
TIPO DE ESCOLA: ( ) PUBLICA ( ) PARTICULAR
MODALIDADE: ( ) ENSINO REGULAR () ENSINO ESPECIAL ( )EJA
NIVEL DE ENSINO: () EDUCACAO INFANTIL
() ENSINO FUNDAMENTAL: 1° AO 5° ANO
( ) ENSINO FUNDAMENTAL: 6° AO 9° ANO
( ) ENSINO MEDIO
( ) ENSINO SUPERIOR

FORMACAO:
GRADUACAO:
ANO:
POS-GRADUACAO:
OUTRAS FORMACOES:




o k~ 0w nPE

10.
11.

12.
13.

14.

15.
16.

17.
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ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA

O que o/a levou a ser professor (a)?

Houve influéncia da familia ou de algum professor na escolha dessa profissao?
Como vocé se sente na “pele” de professor (a)?

Quiais os prazeres e alegrias fazem parte do seu dia-a-dia como professor?

Que dores, angustias e sofrimentos fazem parte do seu cotidiano enquanto
professor?

A sua maneira de ser enquanto pessoa e a sua histéria de vida interferem no seu
jeito de ensinar, de se relacionar com os alunos e de ser professor (a)?

Como vocé se percebe enquanto professor (a)?

Para vocé, como seria o professor ideal? Liste algumas caracteristicas que nao
poderiam faltar nesse professor.

Em sua opinido, até que ponto a aprendizagem do aluno e a forma de se relacionar
com o conteudo tém ligagdo com a postura do professor?

Ha algum modelo de professor com o qual vocé se identifica?

Como foi 0 seu processo de formacdo, que percursos vocé fez para se tornar
professor?

Como vocé vé o papel do professor na atualidade?

Quais os comportamentos dos alunos em relacdo aos estudos, a disciplina e aos
professores?

O que te levou a fazer o curso de extensao Trajetdria de Formacao de Professores:
Memoria Educativa e Subjetividade, em 20097

Que aspectos relevantes o curso trouxe para a sua pratica pedagogica?

O que o motivou a escolher um curso de formacdo continua com modalidade
semipresencial?

O que representou para voceé revisitar a sua historia de vida através da producéo da

sua Meméria Educativa?



126

FORUM DE DISCUSSAO ONLINE
Moédulo |

O Mddulo | foi dividido em dois tépicos tematicos: Estatuto Epistemoldgico da
Psicandlise e A Infancia. Neste mdédulo trabalhou-se a interface Educacao e
Psicandlise. Cada parte ou tépico tematico € composto por dois Féruns de discusséo,
ferramenta cujo objetivo é a participacao e aprendizagem dos cursistas.

PARTE I: Estatuto Epistemol6gico da Psicanalise.
Férum 01: Formacéao ou En(formacéo)? — sabado, 15 de agosto de 2009, as 11:52

O primeiro forum de discusséo teve como tema A praxis docente e o sujeito do
desejo. O debate foi mediado pela equipe de tutoras a partir de dois questionamentos e
dos textos apresentados para leitura:

1. As vicissitudes da transmisséo da Psicanélise a Educadores, de Rinaldo
Voltolini.

2. Educacéo e Psicanalise: desafios e perspectivas, de Luiza Mendes Rubim e
Vera Lopes Besset.

Questdes que nortearam a discussao no Férum:

-Os cursos de formacéo docente tém possibilitado aos professores uma reflexao
sobre a sua prética e as possibilidades de transformagé&o desta?

-Existe uma preocupacédo, nestes cursos, com o reconhecimento e a significagéo
da pessoa do professor no exercicio da sua profissdo?

Equipe de Tutoria — sabado, 15 de agosto de 2009, as 11:52:

Ola Pessoal! Estamos iniciando nossas discussfes sobre a Trajetérias de Formacéo.
Sejam todos bem vindos!

Durante esta semana, vamos "conversar' um pouco sobre o nosso oficio, a praxis
docente e suas especificidades, a partir da leitura psicanalitica.

Para mediar nosso forum apresentamos dois questionamentos:

Os cursos de formacao docente tém possibilitado aos professores uma reflexdo sobre a
sua pratica e as possibilidades de transformacédo desta?

Existe uma preocupacdo, nestes cursos, com o0 reconhecimento e a significacdo da
pessoa do professor no exercicio da sua profissdo?

Leiam o texto tedrico da semana e participem!

um grande abraco,
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Equipe de Tutoria
Professora E — sexta-feira, 21 de agosto de 2009, as 17:47:

Oi turmall!
Estou muito feliz em participar deste Curso e nos Féruns compartilhar com vocés
experiéncias, pensamentos, duvidas... Além de aprender muito com todos os colegas.

Durante minha formacao no curso de Letras senti que a gramatica e a literatura tinham
um peso bem maior do que a didatica e a pratica em sala de aula. Durante o estagio
supervisionado, realizado somente em duas semanas, senti dificuldade, senti falta de
ter aprendido e praticado o "como fazer".

Acredito que, assim como o conteudo da lingua portuguesa,a pratica tem grande valor e
contribui muito para o sucesso do ensino e da aprendizagem.

Na verdade acho que aprendemos muito mais no cotidiano escolar. E a experiéncia que
ensina o que fazer em determinadas situacées. E o dia-a-dia que nos desperta a
vontade de aprender mais para nos superarmos e superarmos 0s problemas que se
apresentam.

Espero que os cursos de graduacao tenham a preocupacao de formar professores
preocupados em ensinar de uma forma verdadeira. Que o professor seja e se sinta
valorizado pelo trabalho que faz com amor e vontade de fazer a diferenca no
aprendizado do aluno.

Beijos
Equipe da Tutoria — domingo, 23 de agosto de 2009, as 21:07:
Ola pessoal!

Espero que todos estejam tendo um excelente domingo! (...) A propésito, e retomando o
convite de leitura desta semana, em seu texto - As vicissitudes da transmissao da
Psicanalise a educadores - o Rinaldo Voltolini faz algumas consideracbes a este
respeito. Vamos discuti-las?

Aguardo contribuigdes, um grande abraco e uma excelente semana a todos,

Obs:O texto do Rinaldo esta no link - Texto 01 - na pagina principal do nosso
curso.Qualquer dificuldade, estamos a disposicao.

Professor A - domingo, 23 de agosto de 2009, as 21:20:

Meu curso universitario de Historia também buscou formar Historiadores e ndo docentes
de Histéria. Mas eu penso? Terd sido isso errado? Creio que ndo. Penso que no que se
refere a Histéria, pois ndo posso falar de outros cursos, deve ser assim. O historiador
ndo deve ser s6 docente ou pesquisador, deve ser os dois e com igual competéncia.
Quando decidi, ja na metade do meu curso, que pretendia ser professor fui buscar a
qualificacdo para isto. No departamento de Histéria encontrei professores que
contribuiram para minha formacdo docente, e outros que ndo e fui buscar nas
disciplinas ofertadas pela Faculdade de Educacao - ndo s6 as obrigatérias - a formacao
docente desejada. O que quero explicitar € que ndo € o Curso quem faz o aluno e sim o
contrario. Dai a minha concordancia com a importancia da formagédo continuada. As
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graduacdes se constituiram dessa forma h& muito tempo e esta caracteristica, de se
ocupar mais da pesquisa que do ensino, se constituiu em uma permanéncia historica.
Nao pretendo criar agqui uma polémica vazia, mas de fato e com efeito, devemos é
perguntar a n6s mesmos professores se temos buscado corrigir nossas deficiéncias
docentes e transformar nossa pratica pedagoégica para melhor.O texto proposto aponta
uma caracteristica estrutural da pedagogia que € buscar uma imagem ideal do homem.
Nés Professores buscamos uma imagem ideal dos nossos cursos, militantes e
preocupados com a educacdo, penso que assim como nao existe a neutralidade da
ciéncia, ndo exista também este tipo de curso militante.

Professora B — segunda, 24 de agosto de 2009, as 12:01:

Fiz o curso de Magistério no ano de 1996 conclui em 1998 iniciei o curso de Pedagogia
na UnB, desde 1997 atuo como professora e deste minha formacao tenho participado
de cursos de formacdo seja de extensa de poucas experiéncias que levam os
professores a refletirem sobre sua prépria pratica, acredito que quando o professor
comecar a ser instigado verdadeiramente sobre sua pratica com certeza havera
transformacdes o que possibilitard ao professor reconstruir seu caminho ao longo de
sua experiéncia e do seu dia - a dia. Pensar o professor enquanto pessoa infelizmente
tém sido tratado por poucos autores e como esse processo ainda esta engatinhando tao
pouco ha esse trabalho proposto nos

cursos de formagao de professor.

Por ACREDITAR na proposta deste curso é que estou aqui pois poucos tém a proposta
de tratar o professor enquanto Pessoa.

Professora D — segunda, 24 de agosto de 2009, as 20:18:

Infelizmente algumas Instituicdes de Ensino que formam professores ndo visam o
aperfeicoamento dos mesmos quanto docentes, pois a comercializacdo destes cursos
estd em alta, proporcionando com isso, profissionais com dificuldades em exercer seus
oficios.

Fico muito feliz ao perceber gue existem pessoas que se preocupam com a nossa
formacao e grata pela atencdo em que todo o grupo nos tem concedido.

Professora C - terca, 25 de agosto de 2009, as 21:37:

Temos percebido a dificuldade que é assumir postura argumentativa frente a tantos
guestionamentos complexos ndao é mesmo?!

O primeiro é a respeito dos cursos de formacdo e a preocupacao destes em relacdo ao
reconhecimento da pessoa do professor.

O que dizer ou como responder? E verdade o que os colegas tem respondido, isto &,
que ha grande deficiéncia em nossos cursos de graduacdo, mas o que esta por tras
disso? O texto de Rinaldo Voltolini traz algumas consideracdes a respeito disto. A partir
da leitura é véalido pensar que o nosso foco maior estd em pautar as dificuldades e ndo
em pensa-las, porque aquelas j4 sdo de conhecimento de todos, nossa
responsabilidade é ir além, em busca de algo que transite satisfatoriamente no espaco a
que todos estamos imersos, 0 espaco institucional, como ja foi apresentado por alguns
colegas como o motivo dificultador de caminhar e pér em préatica o que realmente
acreditamos ser o melhor.

O texto fala a respeito da transmissao de um legado cultural que toda instituicdo tem e
nds como educadores também temos o0 nosso legado e o que estamos fazendo com ele,
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omitindo devido as fortes pressfes trazidas pela instituicdo, mas seréd que é s este o
motivo que nos paralisa? O processo é bem mais longo do que imaginamos, afinal o
que nos levou a fazer o curso que fizemos, porque licenciatura, era isto mesmo que
queriamos? Infelizmente poucos de nés refletimos sobre a tarefa de ser um educador,
pois é mais que uma mera profissdo é optar por conhecer além de aprender a lidar e
sobressair dia apés dia na "relacdo produtiva com o impossivel". Ndo sera isso o que
A.C. quis dizer com "educacéao verdadeira"?!

A contribui¢do riquissima trazida para a Educacao pela Psicanélise é a de se posicionar
eticamente frente ao humano, dificil ndo?! Mas néo € impossivel!!

Pensemos entdo na possibilidade de n&o fixarmos nosso olhar nas queixas, mas tentar
encontrar nestas ou a partir destas alternativas que pelo menos nos aproxime do tao
desejado ideal de homem, o qual perpassou todas as fases historicas e prevalece até
hoje.

Algo fantastico na contribuicdo de S. e que vem acalhar ao que quero dizer € que ndés
como educadores/professores "ndo ensinamos apenas o que conhecemos, mas o que
somos no dia a dia", ndo sera esta Ultima bem mais que a primeira?!

Se concordamos com isso nossa responsabilidade € bem maior e mais valiosa do que
imaginamos, porque contribuimos para formar acima de tudo pessoas e por instrui-las
para a vida como um todo e nao apenas parte desta.

Reflitamos sobre estas coisas...

Equipe de Tutoria — quinta, 27 de agosto de 2009, as 07:54:

Ol4 turmal

Estou adorando ler as contribuicdes de vocés e, em especial, porque percebi que ja
comecaram a interagir uns com os outros, articulando as ponderacdes e percepg¢des do
texto da semana com as perguntas deixadas para reflexdo.

Bom, penso que esta na hora de apimentar um pouco mais esta discussao....rs...

Que tal refletirmos um pouco mais sobre essas "vicissitudes" de que fala o Voltolini no
seu texto? O que temos feito diante delas no dia a dia da escola, na sala de aula?Que
postura temos tido diante destas dificuldades, que sdo inerentes ao nosso oficio?
Espero as contribuicdes.....

um abrago.

Professora B — sexta, 28 de agosto de 2009, as 22:11:

(...) falar da Pessoa enquanto professor tém sido ponto importantissimo para a
Formacao do professor.

Abracos.
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MEMORIA EDUCATIVA

Professora C

Minha trajetéria escolar foi marcada por percal¢os e as relacdes com a escola
desde o inicio foram complicadas. Recordo-me dos primeiros dias, era um tormento ter que
ir a aula, ndo sei o que acontecia, mas ja ficava arredia na porta e ao perceber que estava
sem a minha mae chorava desconsoladamente a maior parte do tempo que passava, mas
aos poucos fui acostumando. A escola era na rua de casa e estuddvamos eu e meu irmao
na mesma sala, acredito que era meu consolo ver que tinha alguém conhecido por perto.

Ap6s um ano de dura experiéncia fui estudar na escola de uma tia que era
professora e dona da mesma. L& aprendi a ler e escrever, a contar mais ou menos, descobri
minha dificuldade com os ndmeros e a minha tensdo com a matematica comegou a
despontar, pois s6 de pensar que quando eu errasse seria punida pela professora com a
palmatéria, eu gelava. O mais cruel, porém era a licdo tomada de dois alunos por vez e
guando errava era o coleguinha que dava bolo....ai que dor, era s6 nisto que eu pensava
quando estava estudando, suava a méao, ficava nervosa e ndo conseguia memorizar a
tabuada, era aterrorizante a sensacao da palmatéria em cima da mesa. Quando estava
proximo ao fim da aula e a professora dizia que so iria embora quem desse a licdo da
tabuada correta eu ja sabia que seria uma das Ultimas e provavelmente levaria uma bronca
por ndo saber toda a licdo. O pior € que era uma bronca em sala e outra ao chegar em casa
pois quando meu pai ia me buscar perguntava como tinha me saido na escola e entéo
contavam que eu nao tinha conseguido concluir a tarefa.

Epis6dios como este aconteciam com frequéncia, além dos comentarios que
ouviamos, tanto eu quanto os colegas, do tipo “Vocé é burro!” “Ja te ensinei e vocé nao
aprende!” “Vocé nao tem mais jeito!” O pior € que aos poucos fui introduzindo tais conceitos
a meu respeito e em pouco tempo comecei a me sentir incapaz para muitas coisas no
ambiente escolar.

Acredito que um dos fortes motivos para ndo me fechar e isolar-me no meu
casulo foi a EBD (Escola Biblica Dominical). Desde pequena eu e meus irméaos
frequentavamos esta maravilhosa escola onde aprendemos a amar a Deus e a conhecé-lo.
Interessante que s6 agora neste momento que estou a rememorar posso ver a discrepancia
de comportamento e desenvoltura. Como era distinto o meu proceder em ambos os
ambientes. Nunca tinha parado para pensar sobre isto! Lembro-me que na escola era um
tormento fazer trabalho em grupo, principalmente na quarta série, devido ao tratamento da
professora que ndo era dos melhores ao meu respeito. Entretanto, na igreja sempre fui
destaque e lider, meu grupo era um dos mais cogitados, era uma disputa para participar do
meu grupo e nas gincanas geralmente venciamos por conseguir mais pontos. Era sempre
muito elogiada pelos professores por minha dedicacdo e desenvoltura. Modéstia a parte,
meus pais recebiam sempre muitos elogios a meu respeito e costumeiramente eram
interrogados a respeito do que fazer para ter um filho tdo dedicado e talentoso, pois desde
bem pequena engajei no ministério de muasica e comecei a participar de festivais, dos quais
venci muitos.

Quanta diferenca posso perceber fazendo este paralelo!! E a primeira vez que
me ponho a refletir sobre este dibio comportamento e a compreender o porqué. E de suma
importancia que a crianca tenha vivéncias em ambientes que valorizem seu potencial e a
ajude em suas dificuldades ao invés de apenas aponta-las e sem nenhum interesse de fazé-
las romperem. Fica nitido entdo a desenvoltura em uma e as dificuldades literais em outra.

Como € bom poder lembrar deste tempo que cresci abundantemente!!
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Depois de um ano na escola de minha tia fui estudar na escola de uma amiga
dela que por sinal era uma mulher temida por todos os alunos, mas consegui sobreviver. No
ano seguinte meus pais resolveram me matricular numa escola mais proxima de casa e um
fato registrado foi num dia de prova que eu conversava alguma coisa com minha colega e a
professora incisivamente disse que eu estava colando, s6 de ouvi-la esfriei por completo,
quando vi, porém o seu semblante pensei: “Me meti numa encrenca!” e de fato até explicar o
que tinha acontecido demorou. Dali em diante tomei pavor por prova e nessa época eu
entrava em péanico e se a professora centrava o olhar em mim j& ficava nervosa.

O ideal era que continuasse na escola proxima de casa, mas como meu pai
conseguira uma vaga na escola Duque de Caxias e por ser o colégio publico mais cogitado
da cidade fui estudar la. Enfim, sosseguei um pouco no que diz respeito a mudanca de
escola saindo de 14 apenas para cursar o nivel médio porque s6 atendiam até a Gltima série
do Ginasio, hoje conhecido como Ensino Fundamental |l.

Foi uma fase muito boa de minha vida e tenho boas lembrancas, apesar de ter
sido reprovada nesta escola no ano em que la cheguei. Todavia, os acontecimentos dos
seis anos posteriores amenizariam tal acontecimento, pois |4 fiz amizades que até hoje
perduram. Foi |l& que me apaixonei por portugués e fui incentivada pela professora
Robenilde a seguir a carreira do magistério, ela se deleitava ao me ver apresentando
seminario de gramatica. Comecara ali minha paix&o pela area das Letras. Por incrivel que
pareca me afeicoei ao professor de matematica e consegui melhorar um pouco, mas ainda
assim algumas dificuldades persistiam. Gostava de todos os professores e até hoje tenho
contato com alguns e vibram sempre ao me verem, por saber que pude chegar tao longe,
pois percebem que fizeram parte de minha trajetéria e que escrevemos a minha histéria
juntos.

Terminado este periodo de seis anos na escola Duque de Caxias fui para o
Colégio “A Fazendinha”, uma escola particular muito requisitada. Resisti bastante, pois
pretendia fazer o Ensino Médio em escola publica, mas por insisténcia de meu pai, por
achar que era o melhor e que eu ndo tinha muito que escolher, fui. Fazer o qué néo é
mesmo?! Tive que ir.

Foram trés anos ali, tempo necessario para descobrir o quanto era dificil ser
professor numa instituicdo particular. Fiz muitos amigos e tenho contato com alguns até
hoje. Nunca soubera o que era ser chamada para uma reunido com a diretora até me
envolver com algumas “companhias singulares”. Aprontavamos de um tudo, até colar coisa
gue nunca soube fazer, fiz algumas vezes. Nao gostava muito me sentia mal ao fazer
porque entendia que enganava a mim mesma. Numa dessas travessuras fui pega...que
roubada!! Foi uma confusdo danada. O pior foi ter sido descoberta pela professora de
Biologia. Sempre estudei bastante para esta disciplina, mas era outro calo no meu sapato,
ndo sei 0 que acontecia, na hora da prova confundia tudo e fazia uma salada sé com os
conceitos. Entretanto, como nunca tinha sido pega a infragéo foi leve, ndo permitiram que eu
continuasse a fazer a prova e s6 valeria 0 que tivesse feito até aquele exato momento. Nao
me lembro de ter sentido tanta vergonha como naquele dia.

Chegamos ao terceiro ano e ainda era praticamente a mesma turma, com saida
de alguns e entrada de outros. Era tempo de decidirmos o curso que fariamos e estava
decidida a prestar vestibular para Direito. Era 0 sonho de meu pai, sempre dizia que se
tivesse tido oportunidade de cursar nivel superior seria esse e se especializaria na area
criminal.

O ano terminou e o vestibular chegou. A expectativa era muito grande, a
decepcao, porém foi maior, ndo fui aprovada, no entanto minha pontuacao se adequava em
outros cursos, inclusive Letras. Assim que acabou as férias matriculei-me num cursinho para
recomecgar os estudos e dediguei-me com todas as minhas forcas, portanto a Unica coisa
gue esperava era a aprovacao. Todavia, no dia da prova estava uma pilha de nervos e
guando estava tentando terminar a redacao o tempo acabou, sai de la arrasada e ja cheguei
em casa com 0s olhos cheios de lagrimas, tentaram conversar comigo, mas disse que
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queria ficar sozinha e conversariamos quando estivesse melhor. Chegou o dia do resultado
e de alguma forma ja sabia que ndo passara por mais que minha mae tentasse me consolar
dizendo que eu poderia ter passado. Enfim, mais uma vez a resposta foi negativa.

Diferentemente do ano que se passara ndo quis fazer cursinho o ano inteiro e
preferi apenas depois das férias de julho. Na verdade estava cansada e bastante frustrada,
com a sensacdo de derrota. Eu sabia que tinha todas as condi¢cdes para ser aprovada, se
nao fosse a questdo emocional e o peso da responsabilidade, pois j& era a segunda vez que
eu tentava. Era assim que eu pensava, mas nao me ajudou em nada sé atrapalhou.

Como havia planejado, fiz cursinho apos as férias de julho e ndo me dediquei
como no ano anterior. Prestei novamente para o curso de Letras e no dia da prova estava
leve como uma pluma, iria fazer o que sabia, era 0 que eu pensava. E assim aconteceu.

O vestibular estava de cara nova e todas as provas eram discursivas. Na
segunda fase eram trés dias consecutivos de prova, cada dia com trés disciplinas. Lembro-
me que no ultimo dia sentia-me muito fraca e ndo estava bem e quando sai da sala ja
estava quase desmaiando, uma dor estranha em todo o corpo. O diagndstico comprovou
dengue. Fiquei hospitalizada uns dias no hospital e quando saiu o resultado estava de
repouso. Finalmente pude ouvir meu nome na radio que divulgava nome por nome. Pena
que ndo pude comemorar muito porque ainda estava debilitada. A alegria, porém era de
todos. Lembro do sorriso e da alegria de minha mae ao ouvirmos meu nome e para minha
surpresa em vigésimo segundo lugar. S6 nés duas estavamos em casa, mas quando 0s
demais chegaram a festa foi completa.

As aulas comegaram, porém no primeiro semestre os professores decretaram
greve e foi o maior periodo vivido pela UFPA (Universidade Federal do Pard). No segundo
semestre as aulas voltaram, uma nova relacdo com o conhecimento se deu e inUmeras
experiéncias aconteciam. Muito material para ler, seminarios, pesquisas e trabalhos escritos
infindos, mas aliado a isso vieram os amigos, professores brilhantes, viagens, Féruns,
reunides infindaveis e até a lideranca de turma, além de exercer o magistério numa escola
municipal. Quem diria que aquela garotinha do ensino fundamental, mas precisamente da
guarta série chegaria tao longe!!

Quatro anos se passaram e ja estava quase terminando o curso. Quando meu
marido recebe a noticia que seria transferido para Brasilia. Depois de muita conversa
concordamos que seria melhor terminar o curso aqui mesmo. Quanta mudanga em minha
vida. Recém-casada, cidade, faculdade, casa, igreja...tudo novo e diferente do que ja havia
vivenciado até entdo. Foi dificil conciliar a nova vida, contudo o mais ruim foi ficar longe da
familia, essa foi e € a maior barra até hoje!! Todavia, crescimento e maturidade vieram com
as experiéncias.

Foi dificil o processo de transferéncia para a UnB e tive que refazer varias
matérias que ja tinha feito. Que dureza!! Formei em 2007 e que alegria foi poder receber
meus pais aqui. Nem sei quem tava mais feliz, se eu ou eles. Meu pai entdo estava
radiante!!

Terminada a faculdade dei inicio ao curso de Psicopedagogia e cada vez mais
tenho me apaixonado pela area. Fiz o estagio recentemente e alegrei-me muito ao término
em saber que a garota que acompanhei j4 apresentava resultados inesperados, pois todos
os professores queriam saber o que estava acontecendo com ela porque estava
apresentando mudancas rapidas. Como é bom participar da histéria de alguém e muito mais
€ saber que construimos e vivenciamos com ela o processo de transformacdes.

Por estarmos a todo vapor na especializacdo e ao sabermos do curso Trajetorias
ndo pensamos duas vezes em fazé-lo mesmo sabendo da correria e do quanto exigiria de
nds, pois ao sair de um iriamos para o outro por ser ambos no mesmo dia. Enfrentariamos
entdo de 8h da manha as 20h da noite. Bastante puxado ndo?! Mas o que fazer quando
somos fisgados?! E exatamente como nos sentimos. Cansativo sim, mas prazeroso!! Tao
prazeroso que nem terminamos O curso e ja pensamos em embrenhar, na &rea de
Educacéo, no primeiro semestre de 2010 disciplinas do Mestrado como aluna especial.
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Bem para uma garotinha que se achava incapaz acredito que tem se superado a
ponto de deixar muitos cdf's e colegas de destaque para tras, porqgue muitos resolveram
parar, inclusive nem terminaram o curso de graduacéo. Recordo-me de inUmeros olhares de
reprovacdo e de falas negativas inclusive uma que me veio a memoria agora, foi da
secretaria da UFPA quando soube que seria transferida para a UnB. A palavra de incentivo
e boa sorte foi exatamente assim: “Vixi UnB, vai conseguir ndo, la € muito dificil, s6 entra os
cabecas ou quem tem cacife. Se eu fosse vocé terminava logo por aqui. Deixa o marido ir
depois vocé vai!” E outras coisa que nem lembro mais.

Independentemente de cacife ou meérito, realmente foi tudo muito dificil, o
processo de entrada na UnB e os tramites ddo uma historia longa. O que eu certamente sei
€ que até aqui Papai do céu tem me assistido de todas as formas possiveis e tem me dado
a vitéria em tudo o que me ponho a fazer.
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DIARIO DE BORDO

PROFESSORA E

Minha trajet6ria escolar, infelizmente, ndo foi marcada por grandes momentos
positivos. Desde as primeiras séries do Ensino Fundamental sentia dificuldades em algumas
matérias. Por este motivo, ainda muito criancga, ja recebia apelidos de colegas e também de
professores. Recuperacdes e reprovacdes marcaram minha vida escolar fazendo com que a
relacdo entre os estudos e eu ndo fosse muito saudavel.

Eu estudava num colégio de freiras o Centro Educacional Maria Auxiliadora, desde a
alfabetizacdo. Ja na segunda série sentia dificuldades de aprendizagem e a partir dai aulas
particulares se tornaram constantes durante grande parte do ano letivo.

O fato que relatarei neste Diario ocorreu quando eu estava na quinta série, hoje
sexto ano, do ensino Fundamental.

Nunca fui uma aluna nota dez, principalmente em matematica, mas apesar das
minhas notas baixas eu tinha um bom comportamento, era boa aluna. Esforcava-me para
aprender a matéria. Achava que realmente eu era capaz de estudar sozinha e tirar boas
notas. Participava de todos os eventos oferecidos pela escola e nunca faltava as aulas.

Na quinta série, alguns professores tinham o costume de entregar as provas
corrigidas aos alunos divulgando o nome e a nota de cada um em voz alta. Acredito que
como uma forma de puni¢do, quem tirasse nota vermelha ainda deveria devolver a prova
assinada pelos pais. Tirar notas baixas ja ndo era mais um grande problema pra mim, mas
todas as vezes que eu era chamada pra buscar minha prova na mesa do professor eu me
sentia triste e muito constrangida com a situacdo. Além disso, me preocupava o fato de ter
gue mostrar a prova aos meus pais e pedir-lhes que a assinassem.

Um dia, seguindo a “tradi¢do” da entrega de provas por ordem de notas, a professora
de matemética [...] comecou a devolver as provas corrigidas. Disse antes de comecar a
entrega, que a ordem da divulgacéo seria decrescente, da melhor nota até a pior. E assim o
fez. Esperando ansiosa pra ouvir meu nome ser chamado ia percebendo o montinho se
desfazer na mao da professora. Até que ela chegou a ultima prova. Entdo ela olhou pra
mim e disse “lavo minhas maos com vocé.”. Com esta frase e passando uma méo na outra,
como se as estivesse lavando, me entregou a prova. Como eu me sentava bem na frente de
sua mesa, ndo precisei me levantar muito para alcangar o papel. Logo me sentei e fiquei
quietinha em minha carteira. Nem para os lados eu olhei tamanha vergonha que senti
naquele momento. Fiquei muito triste e com uma grande vontade de chorar. Mas me segurei
e demonstrei ndo ter dado tanta importancia para o que acontecera. Ao final da aula muitos
colegas vieram até mim pra ver minha prova, perguntar minha nota, falar comigo sobre a
situacdo. Muitos riam de mim, me chamavam de varios nomes e apelidos depreciativos.
Diante daquela situacdo, me senti muito mal e sai da sala. Chorei bastante sozinha. Este
fato me marcou demais. Ainda me lembro da expresséo da professora.

Bom, eu que ja ndo estava bem na matéria comecei a achar que realmente ndo era
capaz de estudar sozinha. Fiz aulas particulares, mas infelizmente reprovei sem nem passar
pela recuperacdo. Foi um choque pra mim. Depois desta reprovacdo a minha relacdo com
os estudos ficou realmente abalada. N&o me interessava mais por nenhuma matéria. Me
sentia incapaz de aprender.

Desenvolvi uma verdadeira aversdo nao s6 pela matematica e por matérias exatas,
como também pelos professores das tais matérias.

Hoje, tanto tempo depois, estudando Psicopedagogia e fazendo este curso sobre
psicanalise na formagdo de professores, e pelo qual me apaixonei, cheguei a uma
concluséo. Acredito que antes deste fato que relatei minha relagdo com a aprendizagem nao
era muito boa, mas depois do que ocorreu um grande bloqueio e medo de fracassar foi



135

construido em mim. Marcas profundas se instalaram e caminharam comigo durante muitos
anos, e algumas ainda se fazem presentes.

Ha pouco tempo, analisando minha escolha profissional percebi que a minha
trajetoria escolar tem me influenciado e me ajudado bastante a compreender certos casos
de criancas com dificuldades de aprendizagem. Como Psicopedagoga tenho um grande
desejo de reverter qualquer sentimento de incapacidade nas criancas e resgatar o desejo
pelo conhecimento que cada sujeito tem dentro de si.
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ENTREVISTA PROFESSORA D

Na verdade, foi um mero acaso. Eu ndo planejei ser professora. E... E... E... eu ndo queria
fazer faculdade, porque eu tinha uma loja, entdo, a loja tava indo muito bem e eu nédo
queria... Eu falava ndo vou perder, porque eu achava que era perder tempo fazendo uma
faculdade, porque o meu ja estava tracado... Meu caminho ali na loja. E... E ai meu pai falou
ndo. E... Vocé tem que me dar de presente um diploma. Entdo, ele... Era o desejo no
coracao dele que formasse os filhos, né? Entédo eu falei: - pai o senhor escolhe o curso que
0 senhor quiser e eu vou fazer, para o senhor ndo € pra mim. Ele escolheu Letras e eu fiz e
no estagio, quando eu fui fazer o estagio, eu vi um universo no qual eu me identifiquei mais
do que na loja. Entdo eu deixei a loja, eu passei a loja para 0 meu irméo e comecei a
trabalhar, dar aula. Assim foi uma identificacdo mesmo no estagio, ou seja, e no final do
curso. Nao, néo foi do pai. Ele que escolheu o curso. Foi ele que escolheu...

Bom eu amo ser professora, € uma profissdo na qual eu me identifiquei. Eu amo ser
professora. Eu estou la porque eu sinto prazer naquilo. Entdo, l6gico que tem momentos
bons, né, no qual vocé se satisfaz, mas também tem todos os aspectos negativos, né, da
profissdo, mas eu gosto de estar na pele de professora, né? Entdo, assim, eu sinto prazer
em estar na pele de professor.

Cada individuo ele é diferenciado, né ele possui aspectos totalmente diferentes um do outro
€ 0 que eu vejo assim de positivo é poder ajudar a transforma-lo em individuos melhores,
né. Eu acho que eu vi mais a frente o papel do professor, esse é o papel do professor, né?
Do educador, é... Nao é s6 chegar |4 e langar o seu conteudo e trabalhar aquilo que diz
respeito a disciplina na qual vocé vai transmitir, mas também transforma-los em individuos
melhores, né? A ter censo critico, a buscar ter consciéncia das coisas. Entao esse € o papel.
Ah, eu vejo assim, a alegria & poder conseguir transmitir isso aos alunos. E as tristezas que
eu vejo, as angustias, né? Que eu vejo, é porque hoje ha muitos pais veem a escola como...
E... Educadores s6 eles tém... E, detém a quest&o de transmitir a educag&o aos filhos. Entdo
muitos pais passam a mao na cabeca das criancas e eu vejo iSso como uma angustia pra
nés, né? Criancas que nao respeitam, que ndo reconhecem autoridade, que ndo tém
dominio pelas coisas, ndo tém dominio préprio, ndo tém... Tudo isso sdo angustias para nés
professores. Isso reflete em todos os aspectos da escola. Isso é o fator principal, porque
isso vai gerar... E... Por que que a crianca briga na escola? Porque nio teve uma certa
educacao, né? Logico que tem criancas que foram educadas, mas mesmo assim brigam na
escola, ai tem outros aspectos, mas o principal a questdo de roubo, do nivel de
criminalidade que tem na escola, tudo vem da base, né. Entdo assim, hoje hd um... Nas
reunides de pais e mestres mesmo, vocé fica impressionada como tem filho que vira pro pai
e fala assim: - cala a sua boca. Entdo vocé vé que ndo tem realmente o respeito. Isso
também vem dos pais por que que isso acontece? Eu vejo que muitos pais hoje criam os
filhos como amigos, como coleguinhas. N&o, pai tem que demonstrar que ele é autoridade
sobre o filho, que ele tem um papel de educéa-lo. Nao de ser... Légico, vocé tem que ser
amigo do seu filho? Tem. Mas vocé néo é coleguinha do seu filho, ele tem que ter o respeito
por vocé e € isso que eu vejo que ta faltando muito dentro da escola.

Seria isso que eu acabei de comentar mesmao.

Sim como eu tinha a loja eu trabalhava diretamente com o publico, entdo vocé aprende a
vender o produto, né, entdo vocé tem que conhecer todos os tipos, as personalidades, pra
poder cativa-los e vender o seu produto e eu vejo que querendo ou ndo vocé usa isso, Vocé
aprende e usa isso, vocé aprende a cativar os alunos e isso realmente influenciou no
momento... Porque eu trabalho vendendo coisas desde o cinco anos entdo sempre
trabalhei. Entdo isso influencia muito na minha profisséo, o jeito de lidar com o aluno, saber
que cada um é diferente e ndo adianta eu abordar um de uma forma, porque tem
professores que abordam todos da mesma forma e quando vocé t4 no comercio vocé sabe
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que nao é assim, tem uns que vocé vai ter que abordar de uma forma pra poder vender,
outros vocé vai abordar de outra. Entdo, na escola, a mesma coisa, na sala de aula, a
mesma coisa. Nao adianta chegar de uma forma e dar... E, na outra crianc¢a, trabalhar e
depois em casa vocé vai ver isso uma pessoa que tem varios filhos, vocé vai falar com um
filho de uma forma e com o outro ndo adianta falar da mesma forma, vocé vai ter que mudar,
porque sdo caracteristicas, pessoas diferentes, € personalidades diferentes, quando vocé
vai ter que saber cativar, acho que o professor que consegue enxergar ndo uma turma, mas
sim cada um naquela turma, ele vai ter um desempenho melhor e a turma vai aceita-lo
melhor.

N&o, eu gosto, foi aquilo que eu falei, eu gosto de ser professora entdo eu creio assim
professor ele é professor em tempo integral, né? Eu vejo muito como um dom, entdo a
pessoa que gosta de ser docente ela é docente em todos os lugares. O dom é a satisfacédo
de estar ali, porque a gente sabe que tem pessoa que da mesma forma que, eu, eu vejo
assim que eu dei sorte de ter me identificado com a profissdo, mas e aquelas pessoas que
acontecem coisas semelhantes e que ndo escolheram sua profissdo e resolveram fazer um
curso superior, fazem e ndo gostam, mas vao, a gente sabe que a sala de aula é um
emprego que vocé se formou, rapidinho vocé consegue porque falta realmente uma
demanda pra suprir a necessidade das escolas e ai vocé, vocé, acontece que vocé entrou
na sala, nesse universo sem ter esse prazer, esse dom né, como que vocé, vocé vai se
frustrar e da mesma forma que vocé vai se frustrar vocé vai frustrar os alunos e ai eu vejo a
questdo da e ai |4 no final vem a questdo da memdria educativa e ai vocé pode pegar o
aluno e fazer com que ele tenha aversao aquela matéria, aquele contetdo, devido a vocé
ser um ser frustrado ali em sala de aula.

Aquele professor que tem amor a sua profissdo, que tenha... Que seja um educador, que
consiga transformar realmente os seus alunos em individuos melhores, que domine o seu
conteudo, né? Que vocé tem que ter um dominio mesmo e , e conseguir transmitir de uma
forma agradavel aos alunos, né? Entdo I6gico que a gente sabe que tem professores que
ndo foram ideais que frustraram os alunos em determinados momentos e eles chegam e
falam eu odeio a sua disciplina, entdo, né vocé vai ter que quebrar esse paradigma desse
aluno. Eu tive uma professora na Péds-graduagdo a M.C o nome dela que ela foi fantéstica,
me identifiquei com ela, me identifiquei muito com ela. Ela dava uma disciplina que eu néo
gostava ndo... E... E através da maneira, do amor que ela tinha pela profissdo mesmo, ela
soube envolver ndo s6 a mim como aos alunos e ao, final do curso, a gente passou a amar
a disciplina que ela dava aula, entdo é a questdo do envolver mesmo o aluno, ter amor por
aquilo que vocé faz.

Entdo é aquilo do professor. Se o professor é uma pessoa frustrada ele vé todos como um
s6. Nao vé a singularidade. Lanca o conteddo como se os alunos fossem, né? Aquela tabula
rasa, né? Que ele vai receber e acabou. E ai entra a questao do tradicionalismo, né? Eu
detenho o conhecimento e vocés ndo sao nada e tém muitos hoje que veem 0 ensino como
isso e mudou e a gente vé que varias teorias foram acrescentadas e a gente viu essa
mudanca. Entdo muitos professores ainda néo tiveram essa mudanga, em pleno século XXI
ainda ta, tem esse pensamento antigo, né. Entdo eu vejo que quando o professor muda
essa postura, comeca a ver a singularidade dentro da sala de aula, o aluno passa a ter um
aprendizado melhor.

Eu tive uma professora de matemética na 52 série, mas eu nao lembro o nome dela, eu
lembro que eu gostava do jeito dela, do jeito que ela passava o contetado eu me identifiquei
com ela, acho que hoje eu pare¢o muito com ela o jeito de ser assim... Mas s0. Vocé vé no
primeiro ano eu ja tive problema em matematica com outro professor e ai eu ja peguei
aversao por matematica, hoje que eu t6 comegando a quebrar essa... Engragado isso.

Entéo eu fiz todo o processo normal, ensino médio, ai fiz a graduacdo em Letras e ai depois
da graduacdo comecei ja a lecionar e ai comecei a ver todas essas dificuldades de
aprendizagem, entado eu falei ndo ta faltando algo mais, ai eu fiz a Psicopedagogia e depois
fiz Docéncia Superior agora estou fazendo o curso de LIBRAS pra... Entdo comecei a sentir
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prazer em identificar essas dificuldades pra poder trabalhar, porque acho que se o professor
tem essa nocédo ele vai trabalhar com aquele aluno de uma forma diferenciada, ele vai
perceber que aquele aluno tem uma dificuldade X, vai identificar, vai poder encaminhar, vai
poder tomar medidas que, pela questdo do conhecimento mesmo.

Entdo, o professor, ele muitas vezes, principalmente da educacdo infantil, infantil
fundamental um, né? Depois 0os meninos vdo amadurecendo mais, mas eles estdo mais
como €, é, ndo como educadores de conteudos, mas sim de disciplina. Eles estdo tendo
que, infelizmente, de disciplinar as criangas, porque elas ndo tdo tendo uma disciplina em
casa. Entdo, assim, l6gico a gente fala assim, mas néo sao todos, a gente sabe que existem
familias que batalham, que ensinam, que... Mas hoje néo é... Antes eu vejo que era mais, a
familia era mais presente, né? Hoje vocé vé que as criancas de segunda série 0s pais nem
vao mais pra reunido de pais. Entdo assim, segunda série € uma série em que as criancas
precisam ainda né? Ldogico que todo ser humano precisa do apoio e tudo, mas eu vejo
assim, é na formacao da crianga ali, os pais ndo estédo presentes, € muito dificil. Eu vejo que
o professor tem que se desdobrar pra assumir papel de pai, papel de professor, papel de
amigo, papel de...

E um prazer, eu sinto prazer quando uma crianca fala assim eu queria tanto que vocé fosse
a minha méae, eu gosto e é prazeroso, mas vocé que ha um déficit em casa se ela estad me
vendo como mée, cadé a mée? Né. Eu ndo corto, eu ndo viro pra crianga e falo ndo mas eu
ndo sou sua mae nao. Eu falo ai que bom eu também queria muito que vocé fosse a minha
filha, mas eu nédo corto, porque a gente ndo sabe o que esta acontecendo em casa.

Entéo eu acho que falta um hébito maior, devido essa falta de cobranga em muitos lares, o
aluno ndo tem o habito de estudar e, além disso, é... Falta o reconhecimento de autoridade,
entdo eles ndo veem mais o professor como autoridade em sala, eles veem o professor
como uma pessoa que esta ali exercendo sua profissao, vai embora, thau, né? Entdo eu
acho que falta um pouco desse reconhecimento do professor. Falta... Falta a questdo do
habito de estudo, que muitos, muitos ndo tém, vocé pega uma sala cerca de 15% tem o
habito de estudo, o restante ndo tem eles s6 simplesmente cumprem o0 cronograma da
escola.

Eu conheci uma pessoa do curso, uma professora que ia ministrar |a a aula e a gente tava
conversando sobre a minha aversdo a matematica, que eu entro na sala de aula quando eu
vejo o quadro com as contas chega me da angustia. Entdo eu conversando com ela, eu
falei: nossa, eu sinto isso! E ai eu fui conversar com ela sobre exatamente fazer uma
retrospectiva da minha Memoria Educativa dentro dessa questdo dessa memoéria. E ai eu
comentei, né? No primeiro ano, eu tive um professor de matemética e até entdo, até a 82
série eu nunca tinha reprovado, nada. Nao tinha nem ficado de recuperacdo em matematica,
sempre passei direto, mas, no primeiro ano, naquela transicdo, né? Vocé sai do
Fundamental, vai pro Ensino Médio entra diversas matérias, vocé muda de escola, vocé fica
perdida, né? E entrou um professor, ele era um professor antigo na Fundacdo... Da
Secretaria e ele tava explicando um contelddo e nao tava... Ele explicou uma vez o contetdo
eu nao entendi ai eu falei assim: - eu ndo entendi o que o senhor explicou e ele explicou da
mesma forma que ele havia explicado, ou seja, eu ndo ia entender do mesmo jeito, porque
quando o aluno ndo entende daquela forma vocé tem que mudar o jeito de explicar e ai
perguntei... E ai eu falei ndo entendi novamente. Ai ele pegou uma folha em branco e falou
assim: - faz o seguinte assina aqui 0, assina seu atestado de burrice, porque ndo da nao. E
na frente da turma e aquilo pra mim foi a morte, né? Eu parei literalmente, eu parei de
estudar mateméatica eu comecei a tirar zero, zero, zero... E aquele ano eu reprovei em
matematica, que foi um ano que ja teve dependéncia entdo eu passei pro segundo ano
devendo matematica do primeiro ano, mas foi exatamente isso. Tanto que, no segundo ano,
eu tive uma outra professora, bem legal ela, de matematica também, era uma carioca e ela
ja deu uma quebrada nisso, entdo passei direto no segundo ano, passei na dependéncia
passei no terceiro ano direto. Entdo o meu problema foi exatamente o professor, s6 que isso
gerou assim um desinteresse em matematica, né? De ndo gostar mesmo de matematica. Sé
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que em termos de raciocinio, as vezes tem contas pra fazer na escola, o professor fala: -
quanto € tanto e tanto? Pra ver média de aluno e meu raciocinio € muito rapido pra
matematica, pra logica, né? E ai até os professores de matematica falam: - nossa, vocé tem
um raciocinio muito rapido! Mas vocé vé, um professor quebrou isso. Eu poderia escolher
uma profissdo que abordasse a area de exatas, né? Por exemplo, engenharia, arquitetura,
arquitetura nem tanto, mas tem a questéo dos calculos, mas eu ndo, nao escolhi por conta
da, da matemética. Entdo eu tenho muito cuidado no que eu falo com os meus alunos,
porque eu sei que posso frustra-los pro resto da vida, entdo eu sempre tento, né edificar,
nao derrubar, né.

Exatamente isso esse cuidado, né? Quando eu identifiquei essa questdo dessa memoria eu
falei assim: - opa, eu ndo posso falar qualquer coisa ao aluno, né? Porque eu posso marca-
lo. Entdo, eu tenho que procurar marca-lo, mas ndo com algo que vai frustrar, negativo e sim
algo positivo. Entdo a gente comeca a ver a nossa vida, a questdo da formacao, as coisas
influenciaram né? Eu gostei muito da Psicanalise, né entdo a gente comeca ver que eu sou
assim, porque aconteceu tal coisa ha minha infancia e isso proporcionou com que eu
escolhesse tal caminho. Entdo a gente comeca a ver isso na crianga, nos alunos, né? As
vezes, a questdo da simbiose, né? Da questdo do Complexo de Edipo, aquela crianca,
aguele menino que a mae protege, protege, protege... Que dorme com a mée, que a mée
ndo cortou o corddo umbilical, vocé comecga a ver que esse menino em sala é diferente.
Entéo tudo isso, todos esses aspectos vocé comeca a enxergar, fica com mais clareza né?
Quando vocé tem esse conhecimento.

N&ao isso nao influenciou em nada, a questdo de ser semipresencial, podia ser presencial, foi
a questdo do conteaddo mesmo, né. Nao eu ndo gosto, eu gosto mais da presencial, eu
gosto de estar |4 todos os dias, eu gosto muito de, eu sou nova, mas eu hdo sou muito fa de
computador, da tecnologia, ndo sei se porque eu trabalho no [..], entdo mexo com
computador o dia inteiro, l& as provas sdo semanais, entdo eu olho pro computador eu
lembro de provas de coisas que eu tenho que fazer, entao isso me...

Sim, eu vejo assim que os tutores eram bem atenciosos com a gente, informacdes o tempo
todo, tudo que vocé perguntava elas respondiam, muito bom, os debates, né?

Foi isso a questdo da matematica, né, vocé vé hoje tudo que eu escolho a matematica esta
fora, né e é inconsciente, ndo é algo que eu planejo, ndo vou tirar matematica ndo, quando
eu vejo, ja escolhi, ndo tem matematica naquilo, né eu achei interessante isso...



