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ARTICULACAO TEORIA E PRATICA NA
FORMACAO DE PROFESSORES: A
CONCEPCAO OFICIAL

Kétia Augusta Curado Pinheiro Cordeiro da Silva*

O objeto do presente estudo foi construido com &aseossa
visdo de educadora, ao longo de treze anos, raipacto em cur-
sos de formacao de professores: o curso de Magisgée habilita-
va professores para as séries iniciais do ensimdafuental, e os
cursos de Licenciatura em Letras, Histéria e Pegiag&sse con-
texto desencadeou a preocupacao de que a qualitaftermacao
desses educadores, passasse a ser 0 eixo cectaldiia profissio-
nal e académica e, consequentemente, o tema di&ogaesentos,
estudos e pesquisas.

Uma questédo que sempre nos provocou preocupagiies/ee
se na relagdo dicotdmica existente entre teorigticp. E interes-
sante registrar que essa dicotomia era percehidaéta nas vozes
angustiadas dos alunos e de outros professoresma#&wo disso, ha-
via a necessidade de investigar a realidade dess@a¢do, com a
intencao de nela intervir.

Com a promulgacgédo da LDB n.° 9.394/1996, ou mesitesa
dela, a formacao de professores passava por uno aaphate nos
segmentos da sociedade, no qual a relacao teprigiea consti-
tuia-se tema recorrente e polémico.

Apesar de as discussdes absorverem os difereptes di
formacédo — continuada, em servico, a distancia gye enriquece o
debate, esta pesquisa trata da formacéo inicial,ngio deve ser
considerada mais decisiva do que outro tipo dedgém e nem ga-
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rante, por si s6, a qualidade do profissional. éfatito, a formacao
inicial, numa perspectiva social, supera o estdgiaiciativas indivi-
duais para o aperfeicoamento préprio ou para sfagdio de neces-
sidades pessoais, porque se insere como um adiceimfessor, pos-
sibilitando-lhe o inicio da construcéo de sua iidizte.

A formacéo inicial envolve, junto com a carreirggrmada de
trabalho e a remuneracao, elementos indispensdeeialorizacéo
profissional. Constitui, porém, um dos aspecto®daacao de pro-
fessores que, certamente, ndo definem o profidsiogra sua com-
peténcia, seu sucesso ou insucesso. A formacaofdsgores € um
processo continuo de desenvolvimento pessoal sproffial e politi-
co-social, que ndo se constroi em alguns anos rde,cou mesmo
pelo acumulo de cursos, técnicas e conhecimentsspeia reflexao
coletiva do trabalho, de sua direcdo, seus meiossge durante a
carreira profissional e antes dela.

Sabe-se que além de qualquer tipo de formacaaliogicon-
tinuada s6 haverd mudancas no ensino e na suaagleate houver
investimento nas condicdes de trabalho: salarareica, tempo co-
letivo para reflex&o no interior da escola, dentregos fatores.

O que justifica o olhar sobre a formagéo iniciadteesstudo,
apesar do grande namero de pesquisas que ja tdatdaema, é o
movimento de reformas que tomam conta dessa egpefdfma-
cdo, simultdneo a algumas posi¢des que procuraéilaeg

Atualmente, como resultado dos debates, surgeratpsofle
formag&o inicial com interesses diversos, muitaes@ntagonicos e
conflitantes, porque representam classes difesafdesociedade,
constituindo, portanto, projetos politicos com ¢fiies opostas. Esses
projetos trouxeram de novo a questao da relacd@ia epratica, pois
nos livros de formacéo atuais, em congressos, seivsndebates no
interior das faculdades e universidades, as di8egsgiram em torno
de uma formag&o com énfase na pratica do professog modelo
para solucionar a baixa qualidade dessa formagélisive, como
forma de integrar teoria e pratica.

A referida discussao também ocorre nas propostaérgéos
internacionais (Bird, Unesco entre outros), nosuduntos oficiais
do MEC, nas diretrizes curriculares, nos parece&s publicacdes
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da TV Escola, nas revistas semanais, covga ou naquelas orien-
tadas aos professores, comd@va Escolae nos discursos do mi-
nistro da Educacéo. Em todas essas situa¢Oesificqgalo docente

é preferencialmente preconizada como um exerdiétep, que deve

ser baseado na experiéncia, ou seja, na atividatieg o que, apa-
rentemente, é considerado o eixo da formacao deacent

Neste momento em que a retdrica da mudanca veonsé-c
tuindo como algo urgente, necessario, e do quase@ode fugir, 0s
discursos e propostas se confundem, pois sdo usg@doentemente
0S mesmos termos, tanto por parte da classe teatmalin quanto da
burguesia. H4, assim, uma necessidade de defidagitermos ou,
mais que isso, um desvelar da intencionalidad@upstos evitando
a aderéncia propria da irracionalidade modernadismns ou mes-
mo a cooptacao.

Nao ha limites claros entre 0s projetos, portasta pesquisa
procurara definir a direcdo proposta para a formaga&ial. A pre-
sente discussao podera causar ao leitor a impreleshaver duas
colunas antagonicas no texto deste estudo. Issoequela forma de
exposicao utilizada, em que se mostram os difesgmigetos de for-
macao e suas implica¢gbes, com a finalidade deteaizi:|os, sem,
no entanto, negar que a realidade é contraditd@i@ética, e nenhu-
ma proposta € inteiramente de qualidade, nem $ercaade aspec-
tos apenas positivos ou negativos. Nessa pergagetita pesquisa
focaliza o projeto oficial, tendo como contrapati proposta de
reformulagéo dos cursos de professores da Assodiagéonal pela
Formac&o dos Profissionais da Educacéo (Anfopgpeabrangen-
do as diferentes propostas de formacdo que existenealidade
brasileira.

Sabe-se que existem as realidades e que naoipdlaidade,
pois dependendo do interesse, principalmente doeisge de classe,
h& iniciativas diversas, que podem conter asp@cisifivos e negati-
vos. O que esta pesquisa pretende € marcar asndiéex nos proje-
tos. Embora se saiba que existam idéias interessam ambas as
propostas, na do projeto oficial e na da Anfogepoblema se encon-
tra no direcionamento da politica, ou seja, n@ pg€ , por qué e
para quem ela se volta.
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A preocupacdo que instiga este estudo destaca panange
coincidéncia dos projetos quando se busca a folmdedrofesso-
res baseada na pratica. Entretanto, trabalha-se,cagn a idéia de
que, a partir do contexto criado pelas politicdsipas neoliberais na
formacé&o do educador, parece haver, na verdadieresificacdo de
uma visdo pragmatista da formacao deste profiss@uom retorno
ao tecnicismo configurado sob novas formas, quamaloealidade,
permanece um mesmo padrao de conteudo, efetuadipediciali-
dade da formacédo que permite a continuidade daeqgdlo.

A pesquisa busca compreender a concepcao de pdatica
cente e como se da a relacao teoria e praticaropegtas politicas
educacionais, oficiais, que orientam as reformasauosos de for-
macao, refletindo sobre o modelo de racionalidadéiga que se
propde como eixo para essa formacao.

As proposigdes sobre o objeto de estudo foram eddae de
forma a permitir um posicionamento perante as meag que pos-
sibilita uma reflexao voltada a construcéo da awttia dos sujeitos
sociais por intermédio da pratica, sim, pois éggla determina a
realidade e necessariamente a consciéncia humaara éMEngels,
1984).

A formagéo de professores € uma tematica recoreenésn-
tral na pesquisa educacional por serem estes @fosugociais que
estdo ou estardo trabalhando a formacéo de oufj@ifos sociais.
Vale lembrar que a atividade docente contém asderhe reprodu-
cdo, resisténcia, producao de valores e praticziaispsendo sua
pratica um resultado de mediacdes, ou seja, etstituida por
multiplas determinagdes, entre estas a formac&@inExplica-se
assim a necessidade de questionar, refletir, debateual direcdo
essa formacéo se justifica, e a que interessedeaten

... a educacdo no seu vesgo neoconservador, cj@itosé o
mercado, na perspectiva neo-racionalista ou (ignadista do
fim da sociedade de trabalho, fim do trabalho etisses sociais
e, finalmente, na perspectiva alternativa de situase 0s proces-
sos educativos e a escola no conjunto de forcaslggem o ser
humano como sujeito social no desenvolvimento aateridl de
suas possibilidades historicas. (Frigotto, 19967).
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Esse é um movimento dialético, intrinseco, unitatésta for-
ma, portador de luta hegeménica, pois a educagade constituida
e constituinte da realidade social. Assim, é uratiga social, ja que
integra a estrutura e a organizacao social. Qualindise que seja
feita sem levar em conta a realidade social da guaducacédo é
parte integrante, serd incompleta e aistorica. Godepratica social,
a educacao é também um produto social, pois étadsutie uma
construcao histérica humana que corresponde agesa forcas
de producdo vigentes na formacao social em quensere.
Consequentemente, ao longo da historia, quandmaaaestruturacao
nas modalidades de producdo, muda-se de contgidoganizacao
e de métodos na educacao.

Esse raciocinio evidencia que a educacéo refleteasitu-
des e os movimentos histéricos dos modos de prodié@ obstante,
pode-se afirmar também que a formacéo de professemsbora
sejam eles diretamente mediados pelas intencodtcasl e
hegemonicas do modo de producao, estara da mesmeadbeia de
amarras sociais. Porém isso néo significa uma goishwbilista, pois
a contradicdo é uma caracteristica marcante desde de produ-
¢do e encerra em si possibilidades; basta que sijaveladas.

Portanto, para iniciar uma reflexdo sobre a forroaigpro-
fessores, € necessario identificar as transfornsagfie afetam a
humanidade e que se relacionam diretamente corsumtas pois
estas irdo constituir ou ja constituem uma conaegdedrofissional.
Essas transformagbes sdo desencadeadas por doentds cen-
trais: 0 avanco tecnoldgico e a crise no procesgwatucao acumu-
lada pela qual vem passando o modo de producéialistpi Esses
elementos criam uma nova ordem mundial expressafii@dofia
neoliberal, que

guestiona e pde em xeque o proprio modo de orggivzocial e
politica gestado com o aprofundamento estatal. Blestado e
mais mercado é a maxima que sintetiza suas podasdague tem
como principio-chave a nocao de liberdade tal colfii®ralismo
classico. (Azevedo, 1997, p. 11)
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A filosofia neoliberal exprime uma concepcéo detratidade
do Estado, pautando-se no pressuposto de queasiesrcomerciais
e fabris sdo determinantes das relacfes soc@mideles regulador do
conjunto dessas relacdes é o mercado, que atrauessaquilo que
inclui a consciéncia.

Diante dessa logica mercantilista esta tragado awo perfil
de trabalhador para atender as necessidades ds fegulador”.
Estdo ai, estampados nos jornais e nas revistaslh@ses de traba-
Ihadores demitidos em todo o pais, ou aqueles guechegaram a
ingressar no mercado de trabalho, como os vendedarbulantes,
ou ainda os que mendigam nas portas das casastrBegse nu-
meros na cifra dos milhdes de desempregados nolpelisem-se
tanto na area privada quanto na publica, em niualcipal, estadual
ou federal, tudo em nome da racionalidade e naatséuncionario
competitivo. H& portanto uma mudanc¢a substancigbadrao de
exploragéo da classe trabalhadora mundial, um ¢gi® por educa-
céao.

Sem perder o carater moralista e filantrépico gueibna como

uma espécie dmea-culpade uma burguesia que ainda cultiva

posturas escravocratas e oligarquicas, revela diamafetivas

doshomens de negdcide trabalhadores com uma nova qualifi-

cacao que, face a reestruturacdo econdmica sokbaseaécni-
ca, lhes possibilite efetivar a reconversao teaicédque os tor-
ne competitivos no embate da concorréncia intetabgta.
(Moraes, apud Frigotto, 1996, p. 41, grifos hossos

Desaba o velho padréo taylorismo/fordismo, em gtrala-
Ihador n&o precisava de muitos conhecimentos nérfidzles para
executar sua tarefa, extremamente fragmentadaar@fas mais
simples agora sdo executadas automaticamente. disSm, as em-
presas internacionais, sem fronteiras territongisa seu capital e
producdo, movimentam fabricas e pessoas de acondo seu lucro,
portanto, com o processo da mais-vakaemais, na atual crise ca-
pitalista tem-se muita producéo e pouco consunguieodiminui a
necessidade de mao-de-obra. Consequentementaswegessidade
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de um novo trabalhador, que tenha habilidadesgdeacomunica-
cdo, abstracdo e integracdo comum, além de aléb adévconheci-
mentos gerais, e que seja poliglota (ja que a esagr@rovavelmen-
te internacional). Essas habilidades devem sendjgi@s na escola,
ndo apenas na vida adulta, nem nas fabricas, queamportam
espaco para tanto.

Os aspectos aqui assinalados revelam que estaaue die um
processo em que o capital ndo prescinde do salietwdhador e do saber
em trabalho e é forcado a demandar trabalhadamesmmmivel de capacitacéo
tedrica mais elevado, o que implica mais tempasdelaridade e de melhor
gualidade. Mas revelam, de outra parte, que oalapiediante diferentes
mecanismos, busca manter tanto a subordinacd@blallador quanto o
controle da ‘qualidade’ e de sua formacéo. (Fragdt®96, p. 154)

Portanto esse novo padrédo de exploracao geradotsdalo
capital e pela introducéo de novas tecnologiasrdalanatica, criando
novas formas de organizacdo do trabalho, incidéoéamsobre a
educacao; educar mais para mais bem explorar, roefsalienta
Freitas (1998, p. 93):

Para explorar o trabalhador, o capital necessitegtb um mini-

mo que seja. Enquanto este minimo significou asjnasisténcia
de instrucéo, o capital ndo teve necessidade teiing traba-

Ihador. O aumento da escolaridade sempre foi urt@hldadas
forcas progressistas. O capital sempre procuroegsornstru-
¢do. No entanto, o novo padrao de exploracdo camdes
tecnologia sofisticada — que altera a composicgaroca do ca-
pital pela complexificacéo e valorizacdo do cafiital— exige que
a ‘torneira da instrucéo’ seja aberta um pouco fpais formar o
novo trabalhador que esta sendo aguardado na grmdug

Educar, no passado capitalista, significou apefesito: as-
sinar o nome, seguir instruc¢des, fazer operac@isdsésimples, sendo
gue o restante se aprendia em servico. Com a nove fde explo-
racdo e o avango de tecnologias sofisticadas, eaeda transfor-
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mou-se ha palavra de ordem do capitalismo: “educpgéa todos”,
“é preciso estudar”. Isso gerou mudancgas e conetziente ex-
clusdes, como € proprio do capitalismo.

Agora é necessario uma formacao geral, e abst@mtamaior
tempo de escolarizagéo e que possibilite maisidadis e conheci-
mentos permitindo a participacao do trabalhadotasias as tarefas
gue compdem o processo de producédo e tornandodudles ne-
cessidades da empresa e do mercado. E a competiévimposta
pelas novas demandas da globalizacdo, em que ahaalor mais
capacitado e competitivo ao ponto de conseguimprego é o mais
instruido e o que se movimenta com facilidade péeader as de-
mandas da empresa. A essa hova tentativa de rezagarpadréo
de exploracdo da classe trabalhadora chama-seatecnicismo.
Conforme Freitas (1998, p. 100),

em 1964 foi pela forca [a exploragdo do trabalhjadgora é pela
tentativa de cooptacgéo associada a recessao.e€xmidesempre-
go, a miséria, a inseguranca e oferece-se 0 paaisooca da
subserviéncia a politica neoliberal... que sah@erniza... Hoje,
a luta se da no campo ideoldgico.

O neotecnicismo é uma roupagem nova para o tegrocsm
sua nova forma exigem-se habilidades maiores, camkeatos de
um certo modo abstratos, mas pautados na filopcdigmatista, se-
gundo a qual se deve aprender o que é Util. Moldangina visdo
imediatista da realidade, da necessidade de se albtgarantir o
emprego, o trabalhador continua a ser um técnipela que detém
a técnica, o fazer, porém no novo padrao, cometifes habilidades
e muita flexibilidade, mas ainda na situacéao déogago.

Essas transformacgdes afetam todo o sistema plddiemiu-
cacao, ja que através deste pode-se tracar umpssfibde traba-
Ihador e consequientemente de cidaddo. Pressiomdo® @rgdos
internacionais (FMI, BID, BIRD, OIT) a diminuircusto do Estado
para assegurar a estabilidade econdmica, atravésgdéacdo do
mercado, inclusive o internacional, o governo téedzcido as poli-
ticas do Banco Mundial para a educacéo como foertardacesso a
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financiamentos. Essas politicas podem ser resumimkaseguintes
topicos, conforme Kuenzer (1998, p. 9):

— substituicdo do conceito de universalidade pekqiédade, isto
€, a cada um educacéo segundo sua ‘competéngéapasa se-
guir o0 ensino académico, seja para aprender uralltrab

— diferenciagdo do modelo tradicional de Universgadiando os
institutos profissionais, politécnicos, para ofectarsos pos-mé-
dios ou de capacitacdo, desde que mais curtos €wstim mais
baixo;

— fomento a oferta privada de ensino, particularepata oferta de
cursos pos-médios e de cursos profissionais da duracéo;

— redefini¢cdo da fungdo do Estado relativa ao fiilzanento da edu-
cacdo, diminuindo sua presenca nos niveis supenoeédio, e
priorizando o ensino fundamental; estimulando iegaitivas pu-
blicas e privadas a oferecer cursos mais ‘adequadbisientes’
para atender as demandas do mercado de trabajhe significa
dizer de duracéo mais curta e mais baratos

Nos limites deste trabalho, deter-se-a4 apenas emiosnele-
mentos dessa politica: a questio da formac&o tespaves. E claro
que apenas didaticamente, ja que os tOpicos s@neite integra-
dos. Mesmo dentro da formacao de professores tealigara um
aspecto (sem perder as media¢gbes) que nasce rextoontiado
pelas politicas publicas neoliberais: a formac#eihdo educador. A
priorizacdo desse aspecto se deve ao aumento devis@a
pragmatista da formacao desse profissional.

No seminario sobre a reforma educativa na Amératina,
realizado por ocasido da Assembléia Anual dos gaderes do Banco
Interamericano de Desenvolvimento (BID), em mared @96, dois
consultores do Banco, Claudio de Moura Castro eiM&arnoy
(1997, p. 86), pronunciaram-se a respeito da fofimae professo-
res:

A descentralizagédo também fez-se acompanhar denudanca
de énfase naprimoramentada formacéo de professores, pas-

sando-se da formacéo antes do emprego para a formac&o no em-

prego. Tal mudanca deve-se em parte a eficiéncizaetnal [ao
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gue parece, aumentar a formacéo no emprego € fitaz em
func&o dos custos do que melhorar ou ampliar ado@im antes
do emprego — ver Lockheed, Verspoor et alii, 19P1]Aidéia é
induzir todos os professores, mediante incentiataiais, a fa-

zerem cursos rapidos de formacéo no emprego, que supostamen-
te aumentam o rendimento dos alunos em vez de tentar aumentar

esses conhecimentos através de melhoras na forraatgdo
emprego, que so beneficiariam os professores n(yif®s nos-
S0S)

A formacéo do professor € preferencialmente vistaacalgo
pratico. Aqui comegam as interrogacdes mais diretslo curioso
notar como vem se constituindo essa retdrica galifiga e justifica
a mudanca. Assim, nessa onda de valorizacao dagpnéts cursos
de formacao de professores e diante das transféewagn curso, é
preciso definir de que pratica se fala ao querstrakzar a forma-
cdo do educador nesse eixo. A pratica pode signifigptura e refle-
xao, como também alienacao com respeito as neadssidio mer-
cado ou mesmo conservadorismo e repeticao.

A pratica em qualquer campo indica atividade. Nopaedu-
cacional a esséncia da pratica, ou seja, da atigida professor, é o
ensino—aprendizagem. Essa atividade é sistemétiemfica por-
gue envolve modos de proceder, objetivos, finakdadonhecimen-
tos. Tais aspectos sdo determinados por uma realfdsitrico-cul-
tural em que a prépria atividade docente é coidéita constituinte
das relag6es sociais, sendo também uma atividgateional, por-
tanto, tedrica (de conhecimento e intencionalidadeha atividade
pratica (de intervengéo e transformacao). Destadppratica do-
cente € a atividade tedrica e préatica que o miofial da educacgéo
realiza no processo ensino—aprendizagem.

Na historia da formacédo de professores a pratiea\arias
concepcBes que revelam o momento histérico vivRlmdemos
apreender esse movimento pela compreensao deapnatccursos
de formagéo no Brasil, entre 1930 e 1980, confastedo realizado
por Pimenta (1995):

— Nos anos 30 e especialmente nos 40, os cursasrda-f

¢ao de professores enfatizam a imitagdo dos motigids
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cos existentes, bem como a observacdo de pratgas b
sucedidas. Assim, a pratica docente poderia sendjgla
mediante a observacgéao e reproducdo de bons modelos
Ja nos anos 50 e 60, a formacgédo de professoms pre-
dominancia feminina — propiciada pela escola noprepa-
rava para o exercicio do Magistério como extensgmagel
da mulher (de mae e esposa), portanto desvirtuafidali-
dade do curso. Com isso, a pratica foi se torngeatica,
isto €, a préatica que se exigia para a formacafutdea
professora era tdo-somente aquela possibilitadagamas
disciplinas do curriculo (prética curricular).

No fim dos anos 60, mantido o conceito de pra&tizao o

de observacéo e reproducao de praticas modelassside
nar, esta consistia, portanto, em reproduzir osetoscde
ensino julgados eficazes para as criancas que iposss
requisitos adequados a aprendizagem. Consequerteemen
tal “pratica” culpabilizava a crianca que ndo apiarn(a
maioria) por seu préprio fracasso.

Nos anos 70, com a LDB 5.692/1971, que pretendia
profissionalizar o ensino médio, o conceito deipadtcou
restrito a instrumentalizacédo, a aprendizagem ddas
de ensino de certas disciplinas. Apesar das teatate
superacdo dessa visdo por meio das pesquisas esleba
realizados pelas universidades, praticar passeusa®ni-
mo de aprender novas técnicas instrumentalizadaamde
aula. Isso distanciava os cursos de formacéo ddadei-
ras necessidades da escola, ja que muitas vez88«)08
técnica ndo respondia a essas necessidades.

Nos anos 80, a insatisfacdo provocou a realizdegues-
quisas que evidenciassem a necessidade de resisar-o
s0s no que se referia a teoria e a pratica, prapanchida-
de entre elas.

Por fim, nos anos 90, a prética é percebida cosiroda
formacao de professores. Inimeros tedricos falameda
cessidade de se refletir a partir da prética, @ & uma
pratica reflexiva.
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Porém ha uma distancia muito grande entre o candeipra-
tica e a razdo de sua utilizacdo como eixo do alesiormacéo de
professores. Muito do que se chama de praticaxiredl& uma for-
macao com base em estudos dos problemas cona@tusando de
lado a formacao tedrica. A formacao inicial do pesor nesse mo-
delo pode levar a um reducionismo, com uma vistieigse indivi-
dual dos problemas educacionais e sociais em qobesiecera a
I6gica neoliberal das saidas individuais, do “s@eejuem puder”,
sem a expressao da busca coletiva para a educalghicap

A qualificac@o docente é preferencialmente vistseae
momento histérico como um exercicio pratico, ogoee ser obser-
vado nos documentos e vozes que refletem a hegenfmitanto
deve ser baseada na experiéncia, havendo um eixaodelo da
racionalidade pratica voltado para problemas ddieio:

N&o existe melhor maneira de aprender do que apreod 0s
proprios companheiros... (Arbolea, em Carnoy er6a$997, p.
143)

Profissionais de ensino sé&o aqueles que ensina@io, @s que se
formam em instituicBes que preparam professoresn(® e Cas-
tro, 1997, p. 90)

A tendéncia no mercado mundial sdo as escolas demzor
gente do mercado n&o por intelectuais puros. (?2€00)

Os documentos oficiais e as vozes daqueles quesesgam
a hegemonia afirmam que os cursos de formacéo dewkar-se
para a pratica a fim de articular a integracdoeeala e a teoria;
contudo a questdo ndo é ampliar a pratica em deitorda teoria ou
vice-versa — 0 problema consiste em adotar uma foowe de pro-
duzir conhecimento no interior dos cursos de fodoagstes preci-
sam estar vinculados as escolas, buscando a sa@pguato a elas
através da préaxis.

Se a énfase da formacdo € posta sobre a prabicee a
atividade, a reflexdo acerca de algumas questdeseflundamental
para compreender e desvelar o projeto politicoegse tipo de for-
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macao ira sustentar: o modelo proposto de “eixwragca”, que tem
sido o centro das discuss@es da formacao, contgmsagilidades
de articular teoria e pratica cantadas em progas®m\nos documen-
tos oficiais? Que concepcéo de pratica docentepess&nte na po-
litica educacional vinculada pelo MEC? Que carter esse novo
tipo de formacao? A concepcao de pratica manifessalocumen-
tos oficiais coincide com as proposi¢coes de umégtegoe, visando a
transformacao da realidade, atribui a pratica ldgatestaque? Atri-
buir posicdo de destaque a pratica implica deszaloa formacéao
tedrica ou mesmo aligeirar essa formagao?

Neste momento, em que o0s discursos se confundasn e
intencionalidades dos projetos precisam ser reas|a&preciso op-
tar e lutar pela pratica transformaddrastatus quoa praxis huma-
na: “ndo cabe a mim falar dos saberes necessa@wi@lucador
pragmatico neoliberal, mas denunciar sua atividattehumana”
(Freire,1993, p. 162). Que a denuncia contida nagsigpretacéo da
realidade contribua para buscar novas praticapagsam realmen-
te desembocar na transformacéo dessa realidade.

A regulamentacédo das politicas educacionaisesteatégias
de intervengéo que o MEC vem implementando nas@grlucacio-
nal — Fundef, politicas de avaliagbes (Saeb, EneErame Nacional
de Cursos), TV Escola, PCNs e, agora, as Direti@asiculares
Nacionais para a formacao de professores da Edudégsica —
estdo sendoimplantadas e consolidadas numdeadiparentemente
democratica e em doses homeopaticas que dificolimfrentamento.

As referidas diretrizes inserem-se nesse movimemtque o
MEC propde acdes politicas que sejam referéncras@ados e, como
ja foi visto, em algumas situagfes, com pouca ourssnhuma dis-
cussdao. A finalidade dessas acdes € “provocar eeamo tempo,
orientar transformagdes na formagao de professores [...] sem perder
de vista a necessaria articulagdo com as dematgasleducacio-
nais” (Brasil, 1999, p. 15). Tal articulacéo, ali@garece claramente
no documentdreferenciais para formacao de professpes que
o MEC declara’Este documento reflete as tematicas que estao
permeando o debate nacional e internacional nurremordecongru-
¢ao de um novo perfil profissional de professoradd, 1999, p. 16).
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Esse perfil s6 pode ser delineado e compreendidmnario
agui apresentado, em cujo interior tal propostgesarganha espaco,
ou seja, vinculado as transformacdes e crises aalondo trabalho.

Dessa forma, é necessario atentar para as congo®@son-
tecimentos histdricos, em que existe um projettiipolhegemonico
para a educacao, de abrangéncia internacionabugpoa as adapta-
cOes necessarias para esse novo momento de cis@ithl. Essas
adaptacdes sdo recomendadas pelo Banco Mundifarmao relato-
rio Prioridades e estratégias para a educagde 1995, que sinaliza
uma chamada educacéo de resultados, ou seja,satlawina rela-
cdo custo—beneficio calculada, em que se aumeesadaridade
bésica a custos baixos, e relacionada diretamergsudtados no
mercado de trabalhadores. Para tanto, sdo prizidaegias habilida-
des basicas e cognitivas que buscam uma vinculdicd@m entre
educacdo e produtividade, 0 que expressa uma ypiségonente
economicista. Essa nova modalidade de formacadbastada na
importancia de o pais tornar-se competitivo, e gaeaisso ocorra, a
educacao deve ser baseada na eficacia e na eificiénando cate-
gorias como polivaléncia, abstracdo, empregabiidacovos com-
portamentos e atitudes que mascaram o processploeagdo, tor-
nando-o menos visivel. E o capital procurando \etaalidade para
gue as contradi¢cdes da sociedade capitalista wdoguem ruptu-
ras. E dentro desse cendrio que surgem as digetaravés do Mi-
nistério da Educacdao, que, pela sua politica, tastrado sintonia
com as diretrizes internacionais.

Num movimento contrario, o que se busca atravésgimi-
zacao dos movimentos de educadores é um perfispiaial de edu-
cador voltado para uma educacao omnilateral e ép&nda, numa
concepcao sécio-historica, um

educador que, enquanto profissional do ensindégmJa docéncia
como base de sua identidade profissional, domawgabecimen-
to especifico de sua area, articulado ao conhetinperlagogi-
€O, em uma perspectiva de totalidade do conhecorsotial-
mente produzido que Ihe permita perceber as redagdstentes
entre as atividades educacionais e a totalidadealagbes
sociais, econdmicas, politicas e culturais em quecesso educa-
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cional ocorre, sendo capaz de atuar como agett@diformacao
darealidade em que se insere. (CONARCFE, 1989)

No conjunto das politicas educacionais, que acenieem
pequenas doses, uma das estratégias de contrakagio e
direcionamento das refornfaséo as diretrizes curriculares, proces-
SO que se iniciou com 0s parametros para ensirtafmantal e que
neste momento estad no estagio da elaboracéo réaszés para a
formacéo inicial de professores da educacdo ba&sicaurso de
nivel superior. Assim,

ap6s uma andlise cuidadosa do processo de elabalag®ire-
trizes para os cursos de formacé&o de professooese nos cha-
ma a atencéo € o fato de ndo conseguirmos sepadogplocesso
de ajuste das proprias Universidades e Centrosdemras as
exigéncias de certos organismos internacionaigcgdmente o
Banco Mundial Prioridades e Estratégias para a Educagao
1995) e o FMI, pautando-se, neste caso, na ademdadarma-
¢do de profissionais ao atendimento das crescerpesituais
demandas de mercado globalizado/internacionalizg&ttfope,
2001)

Observa-se, inclusive, que, apesar da existéngastpiisas,
producdes e documentos construidos ao longo daibistreferen-
tes a essa formacao, o MEC, ignorando essa triajgtticia a elabo-
racao — através da Secretaria de Educagéo Funddraeta coor-
denacdo geral de estudos e pesquisas do DepartadeeRbliticas
da Educacao — dos referenciais para a formacaofespores, que
termina com a aprovacao das diretrizes pelo CNEs@&lprocesso
as vozes de entidades foram escutadas, mas paiteseiadas, ndo
para fazer realmente parte do processo de elalvodasadiretrizes.

Desde a LDB, como nas resolucdes e pareceresosifioio-
damentos da formacgédo e o grande problema a seméado € a
articulacédo teoria e pratica, possibilitada naod&sses documentos
pbér uma énfase na prética, na cotidianidade doptsgessor”. Se-
gundo as diretrizes, essa articulacéo requer Waltra de formacao
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baseado nos seguintes principios: competénciafrsanevertida e
pesquisa.

COMPETENCIA

A Proposta de diretrizes para a formacéo inicial d®{
fessores da educacgdo basica em curso de nivelisupeas qua-
tro versdes: maio de 2000 (p. 35-36), fevereiro de 2001 (p. 26), abril
de 2001 (p. 30), CP0O09 de 2001 (p. 29), afirma‘gugprendizagem
por competéncias supera a dicotomia teoria—pratiealefine a ar-
ticulacdo teoria e pratica como “uma acao te@pigdica, ou seja,
toda sistematizacao tedrica articulada com o faztrdo o fazer
articulado com a reflexao”.

A primeira vista parece resolvida a quest&o dgeléeoria e
pratica, pois a aprendizagem visando a aqaisiedcompeténcias
nos cursos de formacao de professores proporciesagéaquisicao
na medida em que as competéncias tratam semplguihesaforma
de atuacao e s6 existem em situacao; portanto permitem o movimen-
to de se fazer e refletir sobre esse fazer, jayls& acéo e reflexéo.

Porém existem dois problemas nesse raciocinio aigsnen-
te bem organizado e ideal. O primeiro é que, pamgpceender real-
mente o significado dessa relacao, é preciso bgseaorigem filo-
sdfica, que pode ser apreendida na leitura detlthadignificado de
competéncia. O segundo é que o movimento de afldézéde, ou
seja, de construcao da praxis na unidade teguiatea — no qual
nao basta compreender o mundo, mas também trardsforanao é
um processo natural ou mesmo cotidiano numadadesob bases
capitalistas que precisa velar a realidade pareseduzir. E preci-
so analisar essas duas questfes para compreenuzesti sendo
tratada a relacdo teoria e pratica nas propostaanéamento, atra-
vés da categoria da competéncia. Os referencassdiretrizes tra-
zem a seguinte definicdo de competéncia:

Competéncia, como entendida neste documento, refeaeca-
pacidade de mobilizar multiplos recursos, entiguass os conhe-
cimentos tedricos e experiéncias da vida profisdierpessoal,
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para responder as diferentes demandas das situdedesba-
lho. (Brasil, 1999, p. 61)

Definindo-se pela capacidade de mobilizar multipgasirsos numa
mesma situacao, entre 0s quais os conhecimergagidds na
reflex@o sobre as questdes pedagdgicas e aquaktsuidas na
vida profissional e pessoal para responder asedifes deman-
das das situac¢des de trabalho. (Brasil, fev. 20@8; abr. 2000, p.
80 e CP 009/2001, p. 29)

As competéncias tratam sempre de alguma forma de atuacgéo, s6

existem “em situagc&o” e, portanto, ndo podem sezesyolidas
apenas pela comunicacdo de idéias. Para consraslactes
mentais ndo sao suficientes — ainda que sejamaaserNao
basta a um profissional ter conhecimentos sobrérabalho; é
fundamental que saiba fazé-lo. (Brasil, maio 2p085)

Pelas definicbes acima, pode-se compreender conupeté
como um saber fazer, e, apesar das diferencasaantiigersas con-
cepcdes de educacao, todas concordam nessa defiQicgie dife-
re o uso das competéncias € o modo e a finalidiade aplicar esse
saber fazer, que, por sua vez, possui duas dim&riédaica e politi-
ca. A dimensao técnica se refere ao dominio dceddiotde que o
sujeito necessita para desempenhar seu papel, s@oadbminio
das técnicas, das estratégias que permitam aadieareseu traba-
lho. Ja a dimensao politica interfere sobre a @oegue é dada a
esse trabalho, orientado pelas questdes: para pagquem? por
qué? comao?

O maior problema que se enfrenta, no que diz respsidi-
mensodes técnica e politica da competéncia, é atideszcdo entre
os dois pélos. Na verdade, a referéncia a compatémnica e ao
compromisso politico pode até, em determinados mtoege levar a
essa desarticulagdo, negando um ou outro. Issdemeoainda na
organizacao da sociedade, que fragmenta ndo sdidade, como
também conceitos.

As definigBes acima, em articulagdo com a poliggallamen-
tada para a formacdo de professores, remetem a d#égue a
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redefinicdo dos cursos nessa area, com base na degdmpetén-
cia, € justificada pela necessidade de atribuigdsedtido aos sabe-
res escolares, priorizando a dimensao técnicaber $azer, o que
demonstra uma racionalizag&o instrumental paratiggsde forma-
céao.

Estudos como o das autoras Tanguy e Ropé (1997 reem
tram que a configuracdo das nocfes organizadosse deodelo
pedagdgico — competénciagvoir-faire e projetos — encontra no
ensino técnico e profissionalizante sua primeiadéizacao e aconte-
ce em outros niveis porque aparece particularnsgagtada as no-
vas exigéncias sociais. O fato é que a nocao deeat@émcias tende
a dar importancia aos talentos, as diferencaspadisularidades
individuais, bem como a extenséo de uma raciorggiticnica, dife-
rente do modelo anterior, como pede a fase atuedypivalismo.

Por essa andlise, a concepcdo de competéncianestida
numa visao utilitaria, imediatista, do saber fdaesponder diferen-
tes demandas da situacdo de trabalho”) e relacoapenas ao ni-
vel cotidiano, ao local em que o sujeito esta thayalo (“situacao de
trabalho — responder a situagdes reais no seudecahbalho”). E

tudo isso se aprende fazendo (Brasil, 1999, p. 62). Pelas definicdes

citadas ndo hé vinculacdo entre as dimensfes &éerpolitica.

Um bom exemplo dessa politica de valorizagdo dgetén-
cia técnica sédo as premiacgdes concedidas ao prgfessno o pré-
mio Victor Civicta, pelo seu esfor¢o individual.dse caso, relativizam-
se 0s aspectos sociais, estruturais e politicometida em que a
competéncia do professor passa a depender de [gacidade e de
seu esforc¢o individual, ndo importando as condigizesscola, de
trabalho. Reforga-se ainda o principio de que arafizagem maior
e mais valida acontece na prética da sala de idéia, decorrente
desse modelo em que

o preparo do professor centra-se no desenvolvintentmmpe-
téncias para o exercicio técnico-profissional, stinslo, pois, em
uma formacéo prética, simplista e prescritiva, ddaeno saber
fazer para o aprendizado do que vai ensinar. (Ared?001, p. 1)
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Esse carater pragmatico das competéncias tambénprest
sente nos conteudos a ser desenvolvidos e prioszaa formacgao
do educador. Tais contetdos vinculam-se diretantentecessida-
des imediatas da educacéo basica e dos documéiciagspcomo
se pode ler na proposta:

E preciso destacar a clareza perseguida pela keprstituir a
educacao basica como referéncia principal paranaafgéo de
profissionais da educacéo. (Brasil, abr. 20013pCP 009/2001,
p. 13)

E, portanto, imprescindivel que o professor em qmagiio para
trabalhar na educacgédo basica demonstre que degenvam-

peténcias [...] previstas na LDBEN nas diretrfizasimetros/
referenciais curriculares nacionais da educacédoadsto é con-
dicdo minima indispensavel para qualifica-lo coaquez de lecio-
nar na educacao infantil, no ensino fundamentah@ensino

médio. (Brasil, abr. 2001, p. 13; CP 009/20017p. 3

... 0s contelidos das areas que serdo objeto @euRagio dida-
tica, os contextos em que se inscrevem e as temdtansver-
sais do curriculo escolar serdo o objeto de estadormacéo.
(Brasil, abr. 2001, p. 22; CP 009/2001, p. 20)

Fica evidente que ao professor cabe dominar og@dos da
educacao bésica e repassa-los com competéncifuaos,au seja,
garantir que aprendam a aprender os conteldoséEssagra para
0 sucesso profissional, para o bom professor, aqued desenvolve
as habilidades elencadas num documento oficialp@s®CNs. Mais
uma vez aparece a questao da competéncia téceganculada da
dimensao politica, “o que tende a formar profissi®rom uma visao
utilitarista e pragmatica, isto €, s6 vale apreratprilo que vai ser
usado de imediato” (Anfope, 2001b, p. 2).

Portanto, ser competente é saber fazer, no pequenerso
do cotidiano da escola e de suas necessidadesasdsiaprender e
aplicar com sucesso e eficiéncia conteddos megidtas neces-
sidades do mercado, sem compromisso com a reairagiana e
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sem a compreenséo do por qué e para qué. Ser @mgaesses
moldes é produzir homens necessarios ao momergeryes repas-
sando conteudos sem discutir criticamente a pradacd escolha
destes. E isso que configura o ensino técnicogsiofial.

Tal concepcéo de competéncias enfatiza o fazecprates-
locando o eixo do ensino para a aprendizagem. desgdecamento
vincula-se ao escolanovismo, que, em sintese, éaoria segundo
a qual o mais importante nédo é aprender, mas agraraprender, ou
seja, a énfase é na operacionalidade do conhecnfeabordagem
das competéncias, portanto, vai de encontro a f@onfundamen-
tada na producao teorica a partir da realidaderetaictem-se a
realidade como critério de verdade. Sob esse ptista , a com-
peténcia é instrumental, aquela que possibilitdaz®r para atingir
os fins necessarios. O saber fazer se identifioa @faprender a
aprender”, partindo do pressuposto de que todguiase toda, apren-
dizagem passa pela mediacédo da agéo. Isso remptagroatismo
de Dewey (1959b).

Sabe-se que a corrente filosofica pragmatica fadaulpor
Dewey (1959a) vem orientando a educagéo americadadadas e
gue, no Brasil, teve seu auge com a Escola Novirie agora
através do principio do aprender a aprender, atdotihe importan-
cia superior & do saber. E a manipulacdo de mei@sge obter um

fim (emprego, diplomastatug, para conseguir informacdes e saber

adaptar-se as novas funcfes e necessidades (poplexe neces-
sidade de um trabalhador flexivel). Nota-se aqperacionalidade
do conhecimento, cuja formulacao tedrica, qualquerseja ela, deve
resultar em situagéo pratica da vida, de forma que

a compreensao do individuo dos meios, dos insttosede
acao, empregados para realizar uma atividade é/epewm socie-
dade, ou seja, para se atingir um fim, é, pam fdssofia, o
instrumento fundamental para um certo modo de peyeecom-
preender as coisas. (Silva, 2000, p. 125)

Tal como se percebe, a filosofia pragmatista ded)€h059a),
numa variante denominada instrumentalismo (MiB§8., p. 38), des-
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taca o valor instrumental do conhecimento e dogeesato, em ge-
ral, na resolucao das situacdes problematicastittiano. E é essa
filosofia que justifica a concepcdo de competénamdiretrizes, em
qgue o eixo da questdo pedagodgica, do intele¢tanéferido para o
saber fazer, para a acao e experiédcgndo que estas organizam
a razao na concepcao pragmatista.

John Dewey, famoso filésofo americano e educadanidm
deste século, sistematizou o método cientifico aaducacao preo-
cupando-se com a organizacao sistematica do pensarde modo
de pensar e conhecer do homem, embora o vissealgmpara ser
eficiente na acéo. E na sua ol2amo pensamosgue Dewey (1933,
p. 766) descreve o pensamento reflexivo como de

valor instrumental e operativo, visto que a fungdpensamento
reflexivo € [...] a de transformar uma situacégual se tenham
experiéncias caracterizadas pela obscuridadedpeida, pelo

conflito, isto €, de qualquer modo perturbadas, asituagao
gue seja clara, coerente, ordenada, harmoniosa.

Portanto, para Dewey (1959a), a razao € algo gseerase
comprova na experiéncia. Ele a converte numa fatenarganiza-
cao da experiéncia, num instrumento que o homeimaug a que
recorre para vencer os obstaculos encontrados idisieo, social,
ou do seu trabalho, e para adaptar-se a esse mest;ando-se,
assim, competente.

Bem, a idéia de competéncia remete a um saberlfageado
na experiéncia, na acédo, sendo que esta oriegflaxdo, num sentido
utilitarista, ou seja, auxiliando na adaptacacseltegédo de questdes
imediatas. Sendo assim, como fica a relagédo teopigtica, visto
gue nas diretrizes sdo as competéncias que irderaupssa
dicotomia?

Para Dewey (1959a), a relacdo teoria e praticdhelstee
uma unidade na medida em que o pensamento e aagdm for-
mar um todo indivisivel, o que implica tratar quedgformulacgédo te6-
rica como hipétese ativa que carece de demonstemasituacao
pratica.
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Nessa perspectiva, o saber remete a teoria, een taprati-
ca. Ambos formam uma unidade pragmatica que requateco ao
utilitério e o tedrico ao util e se limita ao instrental. Assim a reso-
lucdo da relacdo teoria e pratica pende para g aga&eja,

para atingir uma clareza perfeita em nossos pengasiem
relacdo a um objeto, [...] precisamos apenas ceraidjuais
efeitos concebiveis de natureza pratica que dmpfEe envol-
ver. (James, 1974, p. 10)

Pode-se dizer entdo que a unidade existe ha medidpie a
teoria justifica a acdo. “As teorias sdo instrutos®e nao respostas
aos enigmas” (James, 1974, p. 12). Integrar teppeatica, como
dizem os formuladores das politicas, € ter umécprgtie corresponda
a teoria estudada, segundo a qual o aprender remedéatamente
ao fazer. Nao é precisamente seguir modelos, masria relacéo
harmoniosa entre o que se aprende na formacad@$oo @ que esta
determinado nas diretrizes) e o que se faz nacpréimo profissio-
nal.

A obra de John Dewey mostra a propensdo do autor em
minimizar as divis6es de poder dentro da sociedaderejeicao pela
atividade politica partidaria, sua adeséo ao pisitio, sua forma de
enxergar as classes sociais com relagfes recipdecasxilio, sua
abordagem restrita de transformacéo social — qiliezressa trans-
formacgéo a adaptacédo — e principalmente o destiaepor ele ao
pensamento instrumental. Ndo se quer desprezaraadabautor,
mas no atual jogo de poder entre as classes edaesa@propriacao
por parte da classe burguesa, que busca inovaef@sas na ma-
neira de educar, mas nédo quer a transformacéao.

Ha também uma supervalorizagcdo do senso comureatia r
dade imediata, que constitui, ela propria, o ddtéla realidade no
pragmatismo, equiparando-se, assim, senso comaonaecimento
sistematizado. Porém, ndo se supera 0 senso caraparéncia da
realidade, a ideologia, com qualquer filosofia, mas

sim cabalmente com aquela que por discernir unigaea — a
praxis —isto é, por revelar teoricamente o qUERPE, marca as
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condicdes que tornam possivel a passagem da &prética e
assegura a intima unidade entre uma e outra. (¥az968, p. 6)

O marxismo vé a “teoria como esclarecimento e daiama
praxis que, ao mesmo tempo, a fundamenta e engtj(dazquez,
1968, p. 212), sendo a praxis o critério de verdideoria. Pode-se
interrogar, neste momento, se nao ha, também, oessapc¢ao, um
carater utilitario da pratica. Ndo no mesmo sentidofilosofia
pragmatista, porque para o marxismo a utilidadenseqgiéncia da
verdade, o conhecimento € Util porque é verdadeimguanto no
pragmatismo a verdade fica subordinada a utilidalde: € verdadei-
ro porque é util. Utilidade entendida como eficAoiaéxito da acao
humana subjetiva, individual, e ndo como atividadgerial, objetiva
e transformadora, a praxis insere-se numa utilidadal, portanto,
num plano muito diferente desse sentido estritagregyista (Vazquez,
1968).

A unidade teoria e pratica existe quando se régelicamen-
te a pratica, e a partir desta se pode transfoamealidade. Entre-
tanto, quando se fica na aparéncia, tendo a relalidamo verdade,
€ a consciéncia comum que prevalece; ndo ha unigaendo se
revela e nem se pode compreender essa realidagepee corre-
ta, mas esta de cabeca para baixo (Marx e En@sd).1

Pois a esséncia ndo se manifesta de maneira diietadiata
através de sua aparéncia, que é a pratica cotididoage de
mostra-la de modo transparente , o que faz é eleul{¥azquez,
1968, p.7)

Desta forma, chamar de unidade teoria e praticamonimento
de fazer, aplicar contetdos estudados e ter resultpdmnéemente
positivos e até manipulados € instrumentalizaiqa&teoria, reme-
tendo-as ao (til. E a supremacia da raz&o instriahgume impera na
modernidade.

Vazquez (1968), ao falar da unidade teoria e @atiee impli-
ca ao mesmo tempo oposicao e autonomia relatizagud a cons-
trucdo do conhecimento nao se baseia de modo édiietediato s6
na prética (como afirma o pragmatismo) nem séaréateA historia,
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a teoria e a historia pratica do homem séo partex@demesma his-
téria, a da humanidade. E uma prova de mecaniaitvidir abstra-
tamente em duas partes um segmento pratico e urmeséyteodrico
e depois tentar encontrar entre eles uma relagétadd imediata.
Portanto ndo se pode falar da pratica como fundemdanteoria;
deve-se entender que a relacao entre ambas néa eelatéo dire-
ta e imediata, mas um constante ir-e-vir de um plano ao outro.

Porém a filosofia pragmatista, ao conceber a verdadno
aquilo que é util, subordinado aos interesses de om, fica presa
ao imediato, a aparéncia, a0 senso comum que eeguaxis ao
saber fazer, a obtencao de resultados imediatmbwdualizados: o
“éxito revela a verdade, ou seja, a correspond@leciam pensamen-
to com meus interesses” (James, 1974, p. 30). NEssmmento,
unidade teoria e pratica significa planejar de dec@om a realidade
e alcancar objetivos praticos, realizar metas iatadj adaptativas,
alcancando resultados imediatos. Assim

no trato pratico-utilitario com as coisas, em quealidade se
revela como mundo dos meios, fins, instrumentagéexias e

esforcos para satisfazé-las [...]. A praxis de sgidrata neste
contexto é historicamente determinada e unilateepraxis frag-
mentéria dos individuos, baseada na divisao daltrabna divi-

séo da sociedade em classes e na hierarquia @déeagiKosik,

1976, p. 14)

Desta forma, a formag&o nucleada nas competérsgadp
gue se quer a partir destas estabelecer a integregda e pratica,
é restritiva. Ela prepara o profissional docente g&r um pratico,
definido pela Anfope & Forumdir (2001b, p. 2) como

aquele que faz, mas n&o conhece os fundamentos do fazer, que se

restringe ao microuniverso escolar, esquecendo doddacao
com arealidade macro, que em Ultima instanciaenitia a esco-
la, e é por ela influenciada. Aquele profissiona fica centrado
s6 no universo escolar, no projeto pedagogicojredsdologias,
no processo de aprendizagem, sem fazer relacéa dedislade
escolar com suas raizes historicas e sociais.

‘ exportal0_2002.p65 24 7/8/2005, 2:32 PM



‘ exportal0_2002.p65

Inter-Agéo: Rev. Fac. Educ. UFG, 27 (2): 1-54,/pdz. 2002 25

Portanto, a aprendizagem nucleada pela aquisicaordpe-
téncias ndo possibilita a praxis. O discurso deldatr teoria e prati-
ca significa, na verdade, associacao baseada agaedmpulsiona
0 movimento do pensamento, como explica Dewey (1 93&s ndo
se refere a premissa de revelar a realidade confl@cealmente a
materialidade, a pratica — suas contradicoesra gssim transforma-
la. Ao contrario, 0 movimento de integracao teeratica nos do-
cumentos é impulsionado pela necessidade de staadapabalha-
dor e, também, no caso, o formador do trabalhasloeaessidades
imediatas da realidade capitalista.

No entanto, a praxis vé a indissolubilidade da amédentre
teoria e prética, ao desvelar a realidade e busteansformacéao
desta, jamais a adaptacao. Nesse sentido é questioga o modo
como esta sendo tratada a relacao teoria e praticao uma busca
de resultados, uma tentativa de adequar meios.e5gse fato, alia-
do a énfase nas competéncias a serem adquirichakjzao risco de
se atribuir aos cursos um carater meramente instrtaf) revestin-
do-o0s, porém, de um neotecnicismo.

Além de conferir ao trabalho do professor um caratéto proxi-
mo ao artesanal, a proposta focaliza o ensinocedpente na
aprendizagem, com um forte destaque para a pratiqage se
contrapde a idéia de formagédo que se fundamemui@dacao de
conhecimento tedrico, mediante a insergdo em eadislconcre-
tas. (Anfope, 2001b, p. 2)

A opcéo pelo pragmatismo utilitarista no campo edianal,
especificamente na formacéo de professores, imlicda, a esco-
Iha de uma concepc¢ao de educacéo que vé o memmadaeincipal
fonte referenciadora. Reafirma-se, entretanto,ajgencepcéo de
educacao que deve estar presente na formacéo fésgm@s néo
pode ser calcada nesses principios. Antes, dewgrgeiconcepgao
materialista histérico-dialética de forma que poasaegurar a
indissociabilidade entre teoria e pratica, inclagjarantindo o enten-
dimento de que a competéncia é centrada na praxis.
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O segundo ponto contraditério da possibilidadertiaudacao
teoria e pratica na forma em que esta posta naswattos € o da
categoria da pseudoconcreticidade. Na propostalidade cotidia-
na, entendida como pratica, é que estara nortemneftexdo, atra-
vés do principio metodologico “de que todo fazeplioa uma refle-
xao e toda reflexdo implica um faz¢Brasil, abr. 2001, p. 57; CP009/
2001, p. 55). Esse principio poderéa se realizavés da dimensao
pratica (Resolugédo 01/1999 — 800 horas de prati@@0+horas de
aproveitamento de pratica-formacao em servicojzatido-se de
“estratégias didaticas que privilegiem a resolud@situacdes-pro-
blemas contextualizadas e a formulacdo de prdjéBvasil, abr.
2001, p. 55; CP009/2001, p. 53).

O paradigma que orienta essa concepc¢ao de fornpagfis
sional estd em Schoén (1983he reflective practitionepbra que
propde uma epistemologia da pratica. Mas é imptarfambrar que
ela tem como ponto de referéncia as competéncasejancontram
subjacentes a pratica dos bons profissionais eas déenicas. Em
Educando o profissional reflexi@000), Schén sintetiza seu pen-
samento pedagdgico defendendo que a formagaouwdo fufissio-
nal deve incluir um forte componente de reflexdadir de situa-
cOes praticas.

Schon (1998, p. 20) considera que as escolasajoeim
profissionai$ devem rever seus curriculos, e a epistemologieata
tica deve ser incluida nos curriculos dos cursofiggionalizantes:
“um forte componente de pratiague lhes permite aprender a fazer
fazendo” Esse recurso esta presente na reforma de educacédo d
professores e na concepgdo que norteia 0s parece®sesolu-
¢cOes, como a LDB, que aumenta o numero de horastégio e cria
os IEs.

Vale lembrar que tanto o curriculo de Schén, conaasse de
doutorado e todo o conjunto de suas obras foraloeiméiadas por
Jonh Dewey.

Buscando entender o que Schon (1998, p. 31) detin®
reflexdo, parte-se da idéia de que ha um conhebinmenagao
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usarei a expressao conhecer-na-a¢éo para refedostgos de
conhecimentos que revelamos em nossas agdes feN&amos
pela nossa execucado capacitada e espontaneafdemancee

€ uma caracteristica nossa sermos incapazes delasraerbal-
mente explicitas [...] porque o processo de conmhegecdo é
din&mico, e os fatos, os procedimentos e as tesfi@estaticos.

Ou seja, o conhecimento na acdo é aquele intexdwizle forma
espontanea e mecanica. E o que Dewey (1933) defime acio
rotineira, formada pelas atividades do dia-a-dia.

Por outro lado, quando alguém se depara com algoinhepna
ou dificuldade que esteja fora de suas perspecsuage uma refle-
xao que emerge da acao presente. Nesse momertessaiga uma
pausa a fim de pensar sobre a problematica, p@&muma siste-
matizagao tedrica e sem gerar necessariamentexpiieaeao ver-
bal. A esse processo Schon denomina reflexdo ra dg¢é ainda
uma terceira idéia, a da reflexdo sobre a agao:

Podemos refletir sobre a acdo, pensando retrogpeeite so-
bre o que fizemos, de modo a descobrir como ndgsteaonhe-
cer-na-agao pode ter contribuido para um resuéiagerado [...]
chamo de “parar e pensar”; nosso pensar servelpafarma ao
gue estamos fazendo, enquanto ainda o fazemo&nS@98, p.
32)

Esse momento é caracterizado por produzir umaoeqgalo ou
descricdo verbal sobre o problema, isto é, umex&fl sobre nossas
acOes do passado que podem influir nas acdes $uteaforma a
acarretar uma nova compreensao do problema.

Na acéo reflexiva, o profissional examina altenzsie toma
decisfes, resolvendo problemas diretos de sudamitidde. Schén
explica essa idéia com problemas de arquiteturaaso da forma-
¢do de professores isso implicaria, por exemplestipnar como re-
solver a aprendizagem de matemética do aluno a.Rawey (1933),
a acao reflexiva é a que envolve abertura de mesgigonsabilidade
e dedicacad.Seria, portanto, a acao reflexiva aquela que pitissi
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a articulacéo teoria e pratica, na medida em qu@eesea sobre a
acao e se resolve de forma imediata o problema.

Segundo Alarcéo (1996, p. 27), essa abordagem ofesed
na pratica e na reflexao caiu bem fundo nos am@&@orque os
levou de regresso a John Dewey, o seu grandeffil@soeducacéo.
Uma educagdo que, como se sabe, se baseou nashideaieses e
liberais de adaptar o homem as necessidades dmladei

O primeiro problema que se pode levantar com raspeion-
cepcédo de acao reflexiva, colocada acima, é qua, peontecer o
pensamento reflexivo, € necessario que ocorrastado de divida
ou dificuldade mental que imponha a necessidadestducdo. A
partir dai, Dewey (1933) indica cinco fases inezerat esse proces-
so: situacao problematica, intelectualizacéo dblproa, observacao
na experiéncia, reelaboracao intelectual e vegéioaPorém pode
acontecer que questdes salariais, de classe siabgapreconceitos,
repeténcia, evasao, entre outras, podem vir ae@o duvidas pela
sua naturalizacdo na sociedade. Nesse caso, raefeontecera
apenas nos aspectos instrumentais, ligados adacatjgperdendo a
percepcéo de totalidade.

Um segundo problema é a reflexao que utilizaegoaizacao
proposta por Van Manen, citado por Alarcédo (199&8), em trés
niveis:

a) discussao dos objetivos ou fins;

b) andlise das relagcfes entre principios ou conespgfti-
cas, 0 que envolveria avaliar as implicacdes etiasa¢ as
consequéncias das nossas acoes;

c) andlise de carater ético-politico, o que exigiria reflexdo
sobre as técnicas conducentes a objetivos olsrogjos
fins ndo possuam conceito préprio de educacao.

A reflexdo sob a concepcao pragmatica elucidad®parey
(1933), e agora por Schon (1998), e presente nge§ias em an-
damento para formacgédo de professores, fica, nomuaxios dois
primeiros niveis. Isso se explica porque, pela éopnoposta, um pro-
cesso solitério, o profissional, no caso o professmtrado apenas
na atividade em si e em sua propria situacao, seabheecer comu-
nicagdo com outros profissionais, deixa de conardardimenséo
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contextual a que sua atividade esta ligada. E ofispional reflexivo-
“professor reflexivo” — que reflete apenas solseaspectos cotidia-
nos e instrumentais, em circulos fechados, pecdanelacdo com a
totalidade. Portanto questdes centrais como gésiasse e hegemonia
deixam de gerar reflexdes na medida em que naefeeem ao
imediato e se naturalizam nas relagées.

Ou seja, tem-se um profissional reflexivo que &stara har-
monizar e adaptar as situacdes problematicas, quenadde se es-
perar que as transformasse para promover a enagacifhumana,
o fim da explorag&do do homem pelo homem e pardaieas contra-
dicOes da totalidade.

Para Gramsci (1995, p. 11), “todos os homens &&ofos”,
porque todos tém uma concep¢ao de mundo, um mogertkar
expresso em sua linguagem, no senso cofmameligi&o, entre ou-
tras formas. Segundo ele, “quando a concepc¢ado ddeamaéo € cri-
tica e coerente, mas ocasional e desagregadangartes simulta-
neamente a uma multiplicidade de homens-mass&)3.Esse ho-
mem-massa é formado pelo senso comum, que, paendstema-
tizado, é aparente, precério, imediato, fragmengadaotico, mas é
vélido no agir cotidiano. O senso comum é uma rsédade do dia-
a-dia, contudo, por advir da experiéncia imedgi#, capaz de apreen-
der parte do fendmeno, ndo revela toda sua realidsso se da (e
aqui se volta a impossibilidade de articular teerigoratica nessa
proposta) em virtude de um limite histérico cuganfa de producgéo
capitalista necessita velar a realidade, ocultasoasradicoes que
marcam a exploracdo humana e preservar a ideqaggase repro-
duzir e manter.

O mundo da pseudoconcreticidade é um claro-esewerdiade

e engano. O seu elemento proprio é o duplo ser@idendmeno
indica a esséncia, e, a0 mesmo tempo, a escopoépdo ndo é
imediatamente cognoscivel para o homem, embora lhe seja dado
imediatamente em forma sensivel, isto €, na repias&o, na
opinido, e na experiéncia. Portanto, o todo € iatadiente aces-
sivel ao homem, mas é um todo cadtico e obscuosiKKL976, p.

15)
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Assim, 0 que se tem, com base na experiéncia, ticiasm,
sdo representacfes da realidade que nao revelacarsger e nem
suas contradi¢cdes, o que se pode chamar de ptéitégia: a que
usamos no dia-a-dia. Através dessas representsgfi@aa conscién-
cia do ser social, sob aspectos isolados, portatitihizados, reificados
e naturalizados, que impossibilitam ao homem reeelaalidade.

E verdade que a realidade é captada pelos sentelagsxpe-
riéncia, nisso Dewey e 0os demais tém razao, masenpode esque-
cer de que os sentidos sao eles proprios uma agaste um produ-
to histérico social. Sob esse raciocinio, 0 homequélo que o seu
mundo é (Kosik, 1976, p. 85). Portanto, a verdaskeebida na nos-
sa experiéncia nem sempre corresponde ao pro@aEsparque

o individuo pode ser a tal ponto absorvido pelatbbflade, pelo
mundo da manipulacéo da fadiga, que o seu sugjtersle nes-
sa mesma objetividade e assim a objetividade ssapta como
real, ainda que mistificado [...], sendo que a famdade € um
obstaculo ao conhecimento [...] porque se perdenondo
manipulavel. (Kosik, 1976, p. 86-87)

Desta forma, refletir, conhecer a realidade, néméimples
movimento de pensar nos problemas cotidianos, matewir histo-
rico, possibilitado pelo fato de se pertencer a alasse e pelo co-
nhecimento de si préprio.

“Conhece-te a timesmo” como produto do processtohico até
hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidaeetragcos
recebidos sem beneficio no inventario; deve-se fameialmen-
te, este inventario. (Gramsci, 1995, p. 12)

Ou seja, € um movimento de compreender a dialééicaali-
dade através de suas contradi¢des, da totalidadiejeto: o conhe-
cimento é corretamente caracterizado como a s\ dg; nature-
za, como a atividade ou o esforgo supremo (Ko€K61p. 28); o
concreto se torna compreensivel através da meddigabstrats.

Portanto, refletir com base em aspectos imediatadtados
para a especificidade da pratica pedagdgica, cat@posto nas

‘ exportal0_2002.p65 30 7/8/2005, 2:32 PM



‘ exportal0_2002.p65

Inter-Agéo: Rev. Fac. Educ. UFG, 27 (2): 1-54,/pdz. 2002 31

diretrizes, € manter a realidade como esta, senpre@nder seus
movimentos ou revela-la. Identificar teoria e mathessa relacdo é
querer construir sobre uma determinada préaticaanetque a justi-
fiqgue um aspecto restrito de saber-fazer.

Ora, se essa realidade é opaca, pela condicaoitastie sua
materialidade, como o profissional ira desvelaval® lembrar que
sua formacéo estéd sendo constituida de forma r@dgeicom uma
crescente proletarizacdo do seu trabalho e, ao snemmpo, uma
desarticulacdo da consciéncia de classe, pelosnisecas de
reificacdo. Com certeza o desvelar da realidadese&opelas com-
peténcias. Por isso se luta pela praxis, que corgémsi a propria
realidade. E a busca dessa unidade néo é um mdeimegral, mas
um esforgo de transformar a realidade, pois

a praxis na sua esséncia e universalidade é agaeetlo segre-
do do homem como ser ontocriativo, como ser gaeaaialidade
(humano-social) e que, portanto, compreenddidada (huma-
na e ndo humana, a realidade na sua totalidagejxds do ho-
mem nao € atividade material contraposta a tebdaterminacéo
da existéncia humana como elaboracgéo da realigéatsk, 1976,
p. 222).

Além das questdes elucidadas, a formagédo no piendgs
competéncias € a condicdo para a existéncia degsaf reflexivo.
Isso fica claro nos Referenciais, Brasil (199%(.108, 109), e nas
Diretrizes, Brasil (abr. 2001, p. 30, 41, 57ambém na base tedrica
de Schon e Dewey. Convém lembrar, no entanto, xjsem dife-
rentes abordagens de aut8rssbre o tema “professor reflexivo”.

Um primeiro contato com a literatura sobre o asstavela uma
producéo abundante, tanto internacional, quantmmnal¢ con-
vergente sobre varios aspectos, mas mantendo ditsre
posicionamentos, em especial sobre o carater nthisdualiza-
do ou mais socializado da investigacdo do professsquisa-
dor, o que, por sua vez, revela diferencas quaritsitaras teori-
cas e as posturas politicas e ideoldgicas de g@res. (Miranda,
2000, p. 3)
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N&o cabe aqui, entretanto, detalhar as diferemesiagens,
conceitos e olhares sobre o tema, mas levantamalguuestbes
relacionadas ao objeto de estudo. Na propostaiddaszbs ha uma
apropriacao do termo “reflexivo” que indica que movimento de
reflexdo ha uma negacéo aparentemente simpligtappk da teoria,

especialmente do pensamento tedrico e epistemoldgliativo
ao que é especifico do ensino/aprendizagem — o sst@ar em
apropriacdo/construcdo — nos processos de reftotite a pra-
tica pedagodgica e, em particular, naqueles resfwapropriacao
e a construcdo dos saberes docentes. (Fiorerg#8, p. 308)

Nota-se um relevo da pratica em detrimento dadeficando
esta quase que estritamente submetida aos conimogmecessa-
rios dos contetidos da educacao basica, o que jmeepdrticulacio
teoria e prética, pois a unidade ndo se da pelsérdm um polo
(aqui no caso a pratica). A pratica pode ser ogpdetpartida, porém
€ a leitura de sua esséncia que permite a préago @ermaneca a
leitura aparente dessa pratica, ndo havera agéuol&, sim, um sa-
ber fazer calcado no senso comum, ou seja, enpbagmatista. O
papel da teoria passa a ser a confirmacao daadelgentida, expe-
rimental e imediata e a adaptacao a ela. Cabeda aiteoria fazer
corresponder senso comum a conhecimento sistehati2aredu-
¢ao de seu papel no processo de reflexdo minasaibpiaades reais
de critica reflexiva do professor.

A negacéao do papel dateoria, presente na progastdiretri-
zes, causa outros problemas:

— Deixa de esclarecer a funcao social da escolaatiafs,
evitando analisar o atual contexto mundial de mgasno
mundo do trabalho e do préprio mercado e as retagée
tais questfes com a funcdo da escola e das atf@isas
educacionais. Também as questdes de poder, clagse e
nero ficam a margem, perdendo o tratamento quese d
dar as relagfes entre sociedade e escola. Recasatse
lidade explicativa para se concentrar no micro)® que-
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bra a unidade teoria e pratica, pois a praticapgida como
materialidade e objetivacdo, s6 pode ser reveladare
preendida se remetida a totalidade que a envave scas
determinacfes e mediacoes.

Como o processo de reflexdo é orientado paracaq@gi
busca resolver problemas imediatos da pratica ticeor-
re-se o risco de confirmar uma pratica adaptativa ela-
¢do aos problemas existentes” (Miranda, 2000, e 8¢

se criar uma apatia diante de problemas estrutéssim,

a reflexdo toma o significado de resolucéo de probk na
escola. A metodologia da formacao de professoeede
processo de ensino—aprendizagem na sala de agknpas
a ser exclusivamente baseadas nas diretrizes [(Rr289,

p. 110; abr. 2001, p. 41).

Na proposta do professor reflexivo (a da poligoaerna-
mental, como também a de Schoén) e das competércias,
consequentemente, na da formacéo de professopesssx
nos documentos oficiais, ha o pressuposto de qeoeriioe-
cimento é importante porque € (til e imediatamente
traduzivel a pratica do professor” (Miranda, 20008)p
Esse pressuposto é decorrente da filiacdo pragenatks
proposta, cuja finalidade é atender as necessidkdes-
pital, que reclama uma nova méo-de-obra, formadapo
termédio de outro formador que ndo o professoridécn
agora ja ultrapassado. O resultado é a reducacsdasel
sao tedrica e do conhecimento que néo estejaadiepara
um fim imediato. Todavia “nem todo conhecimento produ-
zido teoricamente precisa estar voltado para acpras-
colar imediata, nem a educagéo se restringir adsataula

e a escola” (Miranda, 2000, p. 8) e nem a praticgafeeir
apenas ao fazer individual, cotidiano. O conhectmdas-
ligado de fins imediatos ou de objetivos mercanimpor-
tante, na medida em que “possibilita apanhar &suket
¢Oes fundamentais que ajudam — mediatamente — a com
preender os processos de mudancas em curso ireluind
questdes relativas a sala de aula” (Miranda, 2008) p
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também questfes mais amplas, como a autonomiaelo pr

fessor, por exemplo. E esse conhecimento mediatiyael
permite a praxis, porque lé a realidade na suaeiss@er-
mitindo ao profissional construir a sua autonoiia.que é
essa autonomia? E a capacidade n&o apenas detife ide
car ou se ver na realidade, mas também de negédar-
do novas alternativas.

— Ha ainda uma valorizagéo do saber pratico, da $aber,
que é construido num curso de carater profissizanatie,
articulado com outras questfes, como a privatizagéo
ensino. Essa formacéo pode levar a contribuir para
desqualificagcdo da universidade como instanciaddora
de professores, 0 que ja se evidencia nas leigyarese-
res, nas resolucdes e também nas diretrizes.

Sem abrir m&o das ressalvas acima, cabe registrecessi-
dade de se reconhecer o trabalho, o cotidiano&iagpdo professor
e de se dar voz a ele, o que é essencial paraugundkjtura. O
professor tem a potencialidade de ser reflexive né® lhe séo da-
das as condi¢fes para isso. Adotar o discursdléade sem obser-
var suas mediacOes é aderir a um projeto de foraigieirada, que
fala num professor reflexivo, mas esquece as coedignateriais
para o desempenho de sua funcao. O ponto de ppatida concre-
to-abstrato € o concreto vivido, e € nele que adamgas devem
ocorrer. O que se denuncia aqui € a confusdo dacaegue se faz
presente através da ideologia neoliberal.

Deseja-se formar um professor reflexivo, que tesultano-
mia e uma pratica transformadora, mas ndo nos swidentes, que
reafirmam e provocam a adaptacdo a esta socieBadsar, hoje,
em como formar o professor deve incluir sobretugwemcupacao
com a unidade teoria e pratica mediada pelo trabalima visao de
totalidade possibilitada pelas contradicfes quewsam na luta de
classe, inclusive pelas condi¢Ges de trabalho ddssse. Esse es-
forgo independe do rétulo que se utiliza, mas dépele uma visdo
de mundo.

A proposta das diretrizes também introduz modifiescim-
portantes na maneira de conceber a formacéo dissproalizacdo
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do magistério. Dentre elas se destaca a organizBgaon sistema
federativo de certificacdo de competéncia” dosgssdres de edu-
cacao basica. Esse trabalho sera coordenado peistéfio da Edu-

cacao, em regime de colaboragcdo com o ConselhoihNdae Edu-

cacdo, o Férum Nacional de Conselhos Estaduaisddeagao, o

Conselho Nacional de Secretarios Estaduais de Edoca os re-

presentantes dos conselhos municipais de educagas associa-
cOes profissionais e cientificas.

Esse processo de certificacdo de competénciasitastente
ligado a avaliagéo dos docentes — por sua vezdigaaliacdo dos
estudantes dos ensinos fundamental e médio (Saeére) —, sem
uma politica de formacéo continuada de respondal#i do estado e
das instituicdes contratantes e aliado a essacaati¢ formacéo ali-
geirada e pragmatica, resultard novamente na cilifsgdo e
responsabilizacao unicamente dos professoresypedsso e/ou fra-
casso da escola e das criangas.

SIMETRIA INVERTIDA

Esse principio, segundo as diretrizes, é, tambéra farma de
garantir a necessaria articulagéo teoria e prgiamaindo da seguin-
te idéia: “é necessario que haja coeréncia enttmzaf;ao oferecida
e a prética esperada do futuro professor” (Brabil, 2001, p. 31;
CP 009/2001, p. 29).

E preciso haver coeréncia entre a formacao ingcéapratica
de trabalho, no caso, a educacéo béasica. Porémigaimente pelo
destaque das competéncias e pelo atrelamento mladao as ne-
cessidades da educacéo basica — o que é basisati® finas varias
versdes dos documentos das diretrizes —, essanc@ese transfor-
ma em estreitamento da formacéo: toda a organizig&arso, es-
pecialmente dos conteudos e das metodologias, etae voltada
diretamente para o trabalho nesse nivel de estathi

Desconsidera-se aqui o fato de que o conhecimevi® skr
amplo, para se garantir a autonomia do profissjdreah como sua
capacidade de leitura do mundo. Em contrapartisi@ocumentos
da Anfope reafirmam essa coeréncia com uma vigfo inais

35 7/8/2005, 2:32 PM



36 SILVA, Katia A. C. P. C. Articulacdo teoria edpica...

abrangente e sem o carater técnico-profissionahguea as diretri-
zes:

a luta pela formacéo teérica de qualidade, um dlaxep da base
comum nacional, implica recuperar, nas reformukaciegiculares,
a importancia do espaco para analise da educag@amto dis-
ciplina, seus campos de estudo, métodos de eststaties

epistemoldgicos; busca ainda a compreenséo dadautal do

processo de trabalho docente e nos unifica naclutra as
tentativas de aligeiramento da formacéo do prafisgida Edu-
cacdo, via propostas neotecnicistas que pretetrd@sforma-

lo num “prético” com competéncia para lidar exclagiente com
os problemas concretos de sua prética cotidiamdiop®, 2001a,

p. 4)

Portanto, coeréncia ndo significa nem pode sigaific
atrelamento da formacao inicial as necessidadetiatas da educa-
cdo basica. Isso seria estreitar a visdo do piarfisk bem como do
seu fazer, e consequentemente, reduzir teoridieged Util e ime-
diato. Seria perder as media¢Ges do processo pibadés por um
conhecimento amplo da educacao e de sua relacda soniedade,
e da forma de producéo dessa sociedade.

Bem, definida a coeréncia e os possiveis usogrdwotde
acordo com o projeto politico de formacéo, busea#;entéo, discu-
tir a simetria invertida, conceito tomado da FifSieeque, mesmo do
ponto de vista da Optica, € um termo obscuro (SB&01). O
conceito é usado nas diretrizes como forma de igateigos cursos
de formacgéo de professores as situacdes propriagetoicio pro-
fissional:

A compreenséo desse fato evidencia a necessigadeedo
futuro professor experiencie, como aluno, durasde b proces-
so de formacao, as atitudes, modelos didaticogcudqdes e
modos de organizagéo que se pretende venham anseetiza-
dos nas suas praticas pedagoégicas. Nesta perspeaisistaca-
se a importancia do projeto do curso de formacawringdo do
ambiente indispensavel para que o futuro profesgmnda as
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praticas de construcao coletiva da proposta pedzaydg esco-
la onde ira atuar. (Brasil, abr. 2001, p. 31; C®#2001, p. 30)

Em Brasil (maio, 2000, p. 38-39) esse conceitoinetsia
invertida — a vivéncia profissional através da exmeia como aluno
— € baseado em dois autores: Schon (2000) e Al&t&&6). Como
a segunda autora trabalha com base nas idéiashde,3era estu-
dada a concepcéo deste.

Para Schon, que usa o conceito de “estratégia ldgmal em
vez de simetria invertida, a formacgéo de um priofisd implica um
tipo de “aprender fazendo” e de vivenciar esserafgenum “mun-
do virtual que representa o mundo da pratica” (Sckado, p. 40).
Nos cursos de formacéo, o profissional ira vivenaimetodologia e
os contetdos que ira trabalhar. Schén (2000, p. 40) chama a esse
mundo virtual de

qualquer cenario que representa um mundo real — um mundo da
pratica — e que nos permite fazer experiénciasneter erros,
tomar consciéncia dos nossos erros, e tentar dg, devoutra
maneira.

Para tanto, os cursos de formacgéo devem ser nond#drios
onde os alunos possam vivenciar de forma pratigatoal o cotidiano
da sala de aula, seus impasses e problemas, terndsta encontrar
uma melhor forma para o aprender. Nesse projetefdema educa-
cional, a énfase € dada ao processo de aprendizageformacao é
vinculada diretamente ao fazer, e se reflete ndiatieidade desse
fazer. Adota-se uma metodologia tecnicista, agarestéda de uma
pseudo-reflexdo, segundo a qual o profissional dbgervar e pen-
sar se a técnica escolhida solucionara determipealdema. Caso
contrario, esse profissional, criativo, flexiveh@aptativo, buscaré
outras solucgdes, outras técnicas para o apreraf@eader.

De forma que uma aula pratica “é um ambiente @dgepara
a tarefa de aprender uma pratica” (Schén 2000,)pE48e ambien-
te, no conceito de simetria, € o local de formaegdportanto néo
precisa ser uma universidade, mas um ambiente sieja &oltado
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para esse fazer pratico. E o pensar essa pragiceo@itrar soluces
Uteis, adaptativas, exercitando-a em situacdeslisanies as reais.

Dessa forma, a insisténcia no termo parece ter qessU-
posto a intencdo de submeter as instituicdes farraace a organi-
zacao de seus cursos, sua filosofia, sua metddaogpus contel-
dos apenas as competéncias a serem constituigalsicacdo basi-
ca. O profissional deve se ajustar as necessid@@¢as e imediatas
desse nivel, deixando clara a intencdo de artitedaia e pratica, a
adequacdo entre o fazer e o pensar sobre.

Se existe dicotomia, ela nasce, justamente, nag®s his-
toricas da forma de producao capitalista, que alkemomem naquilo
que deveria liberta-lo, o trabalho. E para rompen essa dicotomia
nao basta fazer da melhor maneira esse traballsoé pr&ciso reco-
nhecer nele a condigcdo humana e o seu inventario.

A PESQUISA

O terceiro ponto que, segundo as diretrizes, issipditar a
articulacéo entre teoria e pratica é a pesquissepte na formacao
do educador. Realmente, nela reside a possibilidade ler e reve-
lar a dialética do movimento da realidade. Atrag@gesquisa se
passa da aparéncia para a esséncia, numa viséialtiate da rea-
lidade. Ela permite perceber a alienacédo do thablalimano bem
como a forma de reificacdo da sociedade capitatstalando teori-
camente o0 que € a pratica, tornando possivel agassda teoria a
esta e assegurando sua intima unidade.

Caso contrério, fica-se na realidade imediata,nali,
fetichizada pela divisdo do trabalho, sendo impe$sbter a unidade
teoria e pratica, pois 0 que se tem sao fragmentepresentacdes
da realidade. Nao se compreende essa realidad¢ogianmas se
vé apenas aspectos dela; nisso reside a dicoteoria € pratica.

Falar da articulacdo nessas condi¢cbes impostasspela

normatizacdes € querer adequar 0 pensamento@ogliamo, aos
interesses de uma sociedade utilitarista que desejaflar suas con-
tradicdes e manter sua forma de producédo explaaagatienante.
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O todo né&o é imediatamente cognoscivel para o hommimora
Ihe seja dado imediatamente em forma sensivelgjsta repre-
sentagdo, na opiniéo e na experiéncia. Portatddpcé imediata-
mente acessivel ao homem, mas € um todo cadétizsrar. Para
gue se possa compreender este todo, possa talaéele explica-
lo, 0 homem tem de fazer wétour o concreto se torna compreen-
sivel através da mediagéo do abstrato, [aqui esdade teoria e
pratica ndo é saber fazer], e o todo atravées déag#rida parte.
Exatamente porque o caminho da verdade détour, o homem
pode perder-se ou ficar no meio do caminho. (KA€IK6, p. 36)

Segundo Kosik (1976, p. 36), a ascensao do abstoaton-
creto € o método do pensamento que resulta ddigeedo, da pes-
quisa: “a investigacdo tem de se apoderar da raam seus por-
menores, de analisar suas diferentes formas ded#genento, e
de perquirir a conexao intima que ha entre elama FMarx, 1989,
p. 12), € necessério descrever adequadamente aema do real,
de tal forma que ele permita ao pensamento passaredliaticidade
para as mediacdes que constituem o objeto.

Desta forma a pesquisa deve encontrar no cotidrenprati-
ca, seu ponto de partida. Mas é necessario queiadza se desen-
volvam as determinacdes e mediacdes da pratica defiqgue pos-
sam ser revelados os nexos constitutivos do obetestudo. So
assim os sujeitos poderao, através da unidadempensa-reflexao,
transformar a realidade.

Sabe-se que existe uma variedade de “métodos dipiisea,
mas estes encontram sua razao primeira na forraapel sujeito e
objeto se relacionam e produzem conhecimentogjaurs relagéo
sujeito—objeto. Por isso, para compreender a pesgoimo elemen-
to essencial a formagédo de professores e a agiutaoria e prati-
ca, faz-se necessario conhecer a concepgéao epidtgoao presen-
te nessa postura.

Toma-se primeiramente o documeiReferencial para for-
macao de professorepois este parece ser a matriz das idéias pro-
postas nas diretrizes. Especificamente sobre aigasao item “A
atuacao profissional como objeto de reflexdo” capcdo de conhe-
cimentos € assim colocada:
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E quando investiga, reflete, seleciona, planeganirza, integra,
avalia, articula experiéncias, recria e cria form@asntervencao
didatica junto aos seus alunos, para que eles enaem suas
aprendizagens, que ele produz conhecimento pecatagyys-
sim, a investigacdo que o professor realiza seetitéa da pes-
guisa académica pela sua natureza e intencionaliqadndo se
toma a pratica, em toda a sua complexidade, cofjetoghara a
reflex@o, constitui-se um campo de conhecimentea@fpo do
professor. (p. 108)

E importante ressaltar que a primeira frase solmenbieci-
mento produzido pelo professor esta presente ems txlversdes do
documento. A producao de conhecimentos fica rastatpedagogi-
co, a uma intervencdo didatica para facilitar @agizagem. Ainda
gue se reconheca a necessidade de aprofundamefdonregao
para a docéncia, isso jamais podera significastadciamento entre
essa formacéo e aquela dirigida ao profissionajypeador nas dife-
rentes areas de conhecimento. O professor, consgpradissional,
deve buscar uma ampla producdo de conhecimentosode a in-
terferir no fazer, ndo no imediato, e a contrilpaira 0 avanc¢o de sua
area, numa visao de totalidade.

Quando se restringe a producdo de conhecimentosre-
cimento pedagdgico, recusa-se uma totalidadecaxpia e filia-se a
uma concepgao em que 0 Senso comum é emancipatoricseja,
sustenta-se que a acao do professor produz sajperaada ficariam
devendo aos conhecimentos obtidos através da pasagadémica.
Assim, segundo autores que defendem essa tese,

a pratica do professor é resultado de uma outrafeqpier seja
ela reconhecida quer ndo. Os professores estédoeartgorizar,

a medida que sdo confrontados com os varios praisieedago-
gicos, tais como a diferencga entre suas expecsativs resulta-
dos. Na minha opini&o, a teoria pessoal de um gsofea razao
por que uma licdo de leitura correu pior ou metfogue o espe-
rado, é tanto teoria como as grandes teorias geradauniversi-
dades sobre o ensino da leitura: ambas precisasvabadas
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guanto a sua qualidade, mas ambas séo teoriasssabatiacao
de objetivos educacionais. (Zeichner, 1993, p. 21)

N&o se pretende negar que o professor tem a palieiacie
de ser reflexivo ou de fazer pesquisas com a m&dligeprica for-
mulada como parte indispensavel do processo. @ligna condi¢éo
historica em que ele esté inserido, bem como adigies materiais
para a producdo de pesquisa.

Existe uma manobra politica no documento quanaodifa-
rencia a pesquisa cientifica ou académica da pstidesenvolvida
no ambito do trabalho do professor. Agindo assim,retiuz o ato
investigativo ao ambito do cotidiano escolar egaosessos de apren-
dizagem, desvinculando a pesquisa da analise soaislampla e do
conhecimento cientifico. Mesmo que se suprimadiésgenciacao,
mantém-se tal concepc¢ao sobre a pesquisa desatavalvitrabalho
docente:

A pesquisa que se desenvolve no dmbito do tralolpyofes-
sor refere-se, antes de mais nada, a uma atittideaca de bus-
ca de compreensédo dos processos de aprendizatgsare/ol-
vimento de seus alunos e a autonomia na intergi@tgrealida-
de e dos conhecimentos que constituem seus oldjetestudo.
[na integra em todas as versodes]. (Brasil, CP 009/2. 34)

O objeto de estudo frisado no documento é “o pooprocesso de
ensino e de aprendizagem dos conteldos escolasskiocacdo ba-
sica” (p. 34).

Portanto, trata-se de uma “pesquisa voltada pagéa do
professor e Unico capaz de examinar sua praticict{éeer e Liston,
citados por Geraldi, Messia e Guerra, 2000, p.-Z&®. Na analise
de Zeichené? (1998), que fundamenta a concepc¢ao de pesquisa
das diretrizes, s6 o detentor da prética, no cgsofessor, estd em
condicdes de refletir sobre ela, constituindo urdada da pratica
para dar respostas que precisam ser imediatas. Aipaguroduz
saberes, e a reflexdo ocorre durante a acdo dessmf{ antes e
depois dela. Segundo essa concepcéo, a reflexamtamponto de
partida a pratica, e pode possibilitar a articudatgoria e pratica
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porque “a diferenca entre teoria e pratica é, ahdasmais nada, um
desencontro entre a teoria do observador e a dessa, € ndo um
fosso entre teoria e pratica” (Zeichner, 1993,1). 2

Portanto, teoria e pratica estariam dissociadasdgslencontro
entre a teoria do observador e a do professor, esta Ultima produzida
na cotidianidade. Nessa concepcdo nao é a é@mnkligtorica cons-
tituida pela sociedade capitalista na divisdoaleetiho que provoca a
alienacéo e cria formas de reificacéo e fetichmytdimizando teoria
e pratica.

Consoante as idéias das diretrizes, o professom @utros
profissionais, lida com situacfes que ndo se repetan podem ser
cristalizadas no tempo. Portanto precisa, permanerite, fazer
ajustes entre o que planeja ou prevé éoaque acontece na

interagcdo com os alunos. Boa parte dos ajustedeeser
feita em tempo real ou em intervalos relativament&s, minutos e
horas na maioria dos casos — dias ou semanagydtase mais oti-
mista —, sob o risco de se perder a oportunidadetelerencédo no
processo de ensino—aprendizagem. Além disso, aftad@ss das
acOes de ensino sao previsiveis apenas em paztaté€xto em que
se efetuam é complexo e indeterminado, o que Htdicuma anteci-
pacdo desses resultados.

Ensinar requer dispor e mobilizar conhecimentoa jpaprovisar,
isto &, agir em situacGes nao previstas, intuilh@t valores e
fazer julgamentos que fundamentem a acéo da forasparti-
nente e eficaz possivel. (Brasil, maio 2000; f8@12 abr. 2001, CP
009/2001)

Bem, parte-se da questdo de que as propostas goeamn
tais, ao sugerirem a pesquisa, parecem abandodaraade uma
totalidade explicativa, de um conhecimento unive@ansequiente-
mente, a relacdo teoria e pratica se inclina pasarssolugéo na
acao'* procurando fazer equivaler a teoria a pratica,acdescrito
no trecho anterior.
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E a busca da superacéo de uma légica formal poldagica
exclusivamente do sensivélhavendo um resgate do subjetivo, no
sentido de escolha, de experimentacao. Nao hamaygm, o estudo
nem a superacdo de categorias centrais, como quas classe.
Nessa forma de investigar a realidade ou de famqyisa a prima-
zia é do sujeito sobre o objeto. O sujeito é qaenhece, ele é o
criador da realidade, aquele que da significadobgeto. Rompe-se
com a interacao sujeito e objeto da visao dialétecaom sua
historicidade.

Essa forma de pesquisa recusa a compreensao desqunso
comum, por sua condicdo histérica, é capaz de ageeeapenas
uma parte do fenbmeno. Segundo ela, 0 senso conummtigo de
conhecimento que advém da experiéncia e forneeedade. Acre-
dita-se, entretanto, que o senso comum séo satfiesstematiza-
dos que orientam a vida cotidiana e que, portadio yvalidos como
formulacdo imediata. A ciéncia busca no senso comtormacgdes
para suas pesquisas e muitas vezes ele é infopetaioiéncia. Ha,
no entanto, um limite histérico entre eles, paisohecimento siste-
matizado rompe com o0 senso comum e avanca na atstagéo dos
conhecimentos. E esse movimento é necessariog¢ @osiperacao
do senso comum que permite revelar toda uma relalida

A pesquisa-acdo mergulhada no cotidiano traduneicgio
na forca emancipadora da agéo, do saber fazersta loie um fim,
muitas vezes cooptado, que leva a acdes cujos mdins ndo sdo
pensados.

A idéia presente na proposta governamental de gsofae-
flexivo — uma idéia que defende a prevaléncia da agflexiva e do
senso comum como fonte fidedigna de conhecimentrhaca a
teoria como fonte de emancipacao, de revelacaoatiagpe, portan-
to, de realizac&o da praxis. E importante afirmar sem teoria ndo
h& praxis, nem emancipacéo, e esse “pode ser alvamiais dificil,
mas nao ha outro” (Miranda. 2000, p. 9). Mesmo pertse a apa-
réncia fenoménica e a esséncia das coisas cosmmidiretamente,
a ciéncia e a filosofia seriam inuteis” (Kosik, 89p. 13).

As diretrizes se referem a pesquisa como atitutidiana,
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especialmente importante para a analise dos costext
gue se inserem as situacdes cotidianas da esatda;gns-

trucdo de conhecimentos que ela demanda e pam@-a co

preensao da prépria implicacdo na tarefa de ediirasil,
CP 009/2001, p. 35)

A pesquisa educacional que toma o cotidiano comobeto
de estudo, acaba se limitando a descricdes e isfi@es|ue perma-
necem dentro dos limites imediatos, o que se paddgramar de
“constatacao do 6bvio” (Oliveira, 1996, p. 27).

Ocorre ainda a dicotomia entre estudar o proceasgirico de
forma ampla, produzindo os conhecimentos, e estudatidiano, a
propria acéo, apenas no espago escolar. E preniso ima relagéo
entre as duas coisas, e que esta ndo seja ceapeas no Micro.
Embora este seja constitutivo e constituinte dagdes sociais que
acontecem no cotidiano, também o macro tem sugamté&, na
medida em que retém a historicidade e o todo gustitaem as
mediacdes do objeto. Também néo se pode ficar apeneacro,
pois, pela critica isolada dos condicionantes gm@ates néo se efe-
tivam, ndo chegam ao chdo da escola, além de sesefitientes
para esclarecer a complexidade do fenémeno. Etalidaxle, por-
tanto, que se pode explicar a légica, a direcas eekcdes do
cotidiano.

Ademais, numa sociedade estruturada sobre relaoGess
de luta de classes, divisdo de trabalho, portatgajominacao, a
cotidianidade da pesquisa educacional pode viransa acao dirigida
por paradigmas que servem a determinados finsoeegalSegundo
Oliveira (1996, p. 28), isso vem ocorrendo comac&equéncia:

As pesquisas em educacao, que, através do conlmciper
elas gerado, visam contribuir, em Ultima instangaaa o proces-
so social de superacéo da alienacdo gerada pégaade capi-
talista, tém com frequiéncia (malgrado certo avagdominio de
um referencial teérico compativel com aquele olgeiltimo) nau-
fragado tedrica e praticamente em impasses surgalostidia-
no das atividades de pesquisa e, assim, ndo naroegFoduzin-
do e reforgcando o fenébmeno da alienacao, contrarigerao pro-
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posto (de forma explicita ou implicita por aquele sbjetivo Ulti-
mo.

Isso acontece porque se criou a idéia de que @ sensum
traduz a esséncia e esta pode ser captada imeeidggamssim as
pesquisas acabam por constatar representacdesdtm@asicomo o
concreto real. Reiterou-se neste trabalho, poasarezes, que a
realidade n&o se da a conhecer, em virtude de onaégéo historica
cujas relacdes sociais e econdmicas nao podemasspéarentes. E
como se houvesse um véu atrapalhando a visdos@aois, no
caso, a ideologia presente no imediato. Portardgpesquisas
centradas na cotidianidade podem acabar contribyiaca um cir-
culo vicioso:

Ao invés de a pesquisa sobre a cotidianidade ereeéao con-
tribuir para a superacao das relacdes cotidiaresaalas na edu-
cacao, tem ocorrido o inverso, isto é, por ndcosepceender o
gue sejam as mediacBes entre educacao, pesquisdianidade,
acaba-se absorvendo a estrutura alienada do catidiatilizan-
do-a como base metodolégica da pesquisa. Assinsguiza
volta ao cotidiano, legitimando sua estrutura aliEn em vez de
contribuir para a superacao dessa alienacao. (@IiN&96, p. 37)

Acredita-se na necessidade de admitir o cotidiarescola,
como lécus de formacao, dando vozes aqueles gamfazeduca-
¢do no pais e que estao diretamente com os filhokdse trabalha-
dora, possibilitando-lhes maior autonomia por réeacé-los como
sujeitos capazes de produzir novos conhecimergss.réo pode,
entretanto, significar abrir m&do da qualidade,® gesse caso, impli-
ca a compreensao de que para conhecer cientifitaraera reali-
dade, revela-la e transformé-la é preciso ideatifiela as categori-
as de andlise que representam os fatores contgulassa realida-
de. Nao se pode também esquecer as relacbes sses entre
si e com 0s objetivos sociopolitico-econdmicos gsieleterminam
naquele momento historico (Oliveira, 1995) .

E essas condi¢cbes ndo estdo garantidas nas @isetizrti-
culacdo teoria e pratica, proposta fora dessa pgéoe preconiza a
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unido do pensamento e do fazer, mas néo contiéipaigpcapacidade
de interferir sobre eles. O pensamento e o fazép esascarados
na alienacdo da sociedade capitalista e do trabRbue-se pergun-
tar entdo se ndo ha saidas. Ora, tem-se defendia cpalidade é
contraditdria, no entanto a possibilidade de sgderaxiste.

O discurso da pesquisa como elemento essenciabpara
magcao de professores se torna mais incoerente guentido ao
parecer CP10/2000, que afirma serem os institigaddcacao su-
perior o locus preferencial para a formacédo degssares. Sendo
esses mesmos institutos caracterizados como ipégside ensino
no parecer 115/1999 e na resolucao 01/1999, comerfo entdo
desenvolver pesquisas? E que tipo de pesquisa8 csesos podem,
dependendo do aluno, durar 1.600 horas, € postEsehvolver pes-
quisas em tao pouco tempo? Além dessas questigsnexmuitas
outras.

Ainda é preciso ressaltar que, nessa logica, quapgsquisa
cientifica € separada da formacédo do professounhdeforco da
proposta neoliberal que visa tornar a populacapdises periféricos
consumidora do conhecimento produzido nos pais€& a8 Com
essa proposta, o governo impde uma insatisfatimaefcéo aos pro-
fessores, destinando-os a um trabalho educativo@oeequer seu
envolvimento em pesquisas sociais. Como conseciées terdo
pouca possibilidade de serem criticos da sociedastrutores de
seu conhecimento e capazes de estimular seus auocosstruir,
eles também, os seus proprios conhecimentos.

Para os estudantes oriundos das camadas poputares,
repassadores de conteudos, com uma maquiagematémiaulas
ditas “criativas”, “estimulantes”, entre outros efdjos, séo plena-

mente suficiente5.Nao ha necessidade de se questionarem as rela-

cOes sociais presentes na sociedade onde esse§dmme técnicas
séo produzidos, nem como 0 sdo, muito menos p&aNputrali-

zam-se as questdes de classe, as contradi¢des dimdapitalismo,
num discurso de pesquisa que nao transforma aadali traz ape-
nas adaptacdes para as reformas ocorridas na adejecbnside-
rando-as como processos haturais e eliminando histagicidade.

Cabe lembrar que o0 novo sem suas mediac¢des hast@rigm impe-
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rativo de reforma, mas ndo de mudanca. Do mesmam iader

pesquisa no cotidiano sem desvelar as mediagc@setar a totali-
dade, é reafirmar a realidade como critério deadgdcomo obser-
va Dewey (1959a).

A pesquisa, na forma estabelecida pelas direteizesdicio-
nada pelo restante da legislacédo, como foi vistppssibilita ao pro-
fissional da educacéo ser um intelectual, revestmthuito mais de
um papel de técnico que procura a melhor formadstwir o apren-
der a aprender no aluno. Resta a ele travar cormatca problema-
tica do seu dia-a-dia, buscando solu¢@es paliatigssnao mostram
nem curam a doenca, mas apenas 0 sintoma. No @n&éatnéo
produz conhecimentos que possam garantir umaeitaid do seu
cotidiano, o que o colocaria na posi¢cao de enfreeitdo dessa rea-
lidade, de alguém que se da a praxis.

A formacéo de professores deve-se orientar na bpslea
unidade da teoria e pratica, ou seja, da praxista ¢omo atitude
humana de transformacdo da natureza e da socieaéide de al-
cancar a autonomia e emancipacao dos sujeitosvisin®l Para tanto
as propostas de mudancas devem ser debatidasadestyduestio-
nadas, procurando garantir espacos para a constdecém projeto
pedagdgico voltado para a realidade que se queammud

Formar professores € uma tarefa bastante complesta-
mente por isso ndo serdo medidas simplistas eibadatas, apre-
sentadas como férmulas eficientes e produtivasejeapar os profis-
sionais da educacdo que irdo resolver os atuaidepnas. Todas
essas discussdes nao se encaminhardo sem quegaerbuslém
das condic¢des de trabalho, elementos como placardsra, salario
justo e a questdo de género, que perpassam a$esgar, constitu-
indo questdes centrais de sua profissdo. A lutgoode se dar em
torno da formacao inicial, porque tratar de prafisslizacao €, neces-
sariamente, tratar da categoria, da luta de clagsesé o cerne de
seus direitos basicos, e isso ndo aparece nas tikaQiges e nem
nas diretrizes.

Colocar a préatica como eixo direcionador da orgegép
curricular dos cursos de formagéo de professo@pode significar
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a desvalorizac&o dos conhecimentos tedricos. Espréesvelar esse
discurso de “énfase na préatica” para a melhoriguddificacéo no
contexto da realidade a que ele serve, que sdo@snTas no capi-
talismo, portanto na forma de producéo e no padedmabalhado-
res.

A pratica, ou seja, a atividade intencional humaram cer-
teza muito importante, pois é ela que determirenaaéncia; porém
a transformacéo da realidade advém do movimentétidia teoria—
pratica. Nao se transforma o mundo interpretandoas também
ndo se muda a pratica sem desvelar o seu sentidgsegencontra
velado pela condicdo historica capitalista. Na@dpd uma defesa
positivista da teoria, € bom alertar, ja que

em tempos de seducéo relativista e discursiva,dpusafala em
‘teoria’ € sofrer o repudio de todo tipo de irra@tismo. Formar e
educar séo, sobretudo, 0 compromisso de mantetiedade o
genuino pensamento critico. (Moraes, 1997, p. 135)

Existe, sim, um receio da inversdo atual para eezkacéo da
pratica e diluicdo da teoria, mantendo a visdocathea entre teoria
e pratica. Isso faria permanecer as atuais corsligdeentes de ma
formacéo e profissionalizacao, ja que o estudonigawa formacao
de um educador pragmatico e tecnicista. Em sintess®vera-se
gue mais importante do que a atual énfase na @iggita 0 momen-
to de, nos espacos legais que restaram, apesardieiplizada a
proposta governamental, buscar projetos que reatfira unidade
teoria e prética, tendo como l6cus de formacdonagersidades.
Essa seria uma condicao essencial para que sgu@sse, apesar
dos discursos ilusoérios, a unidade teoria e pratica

NOTAS

1 Mais-valia, conceito marxista que sintetiza o peso pelo qual o
empresario paga ao trabalhador apenas uma pagaifitante
do seu trabalho no produto; o restante € o lucroiera da explo-
racdo da mao-de-obra.
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2 Reformas desencadeadas a partir da nova LDB, mqeeiram

ajustar todo o sistema educacional: educagdo basiaperior.
Esses dois conceitos tém o mesmo significado ewelp.

Sua pesquisa é sobre profissionais de arquitehas ¢ utilizada
para as demais formacoes, inclusive a de professore

Vale lembrar que tanto o curriculo de Schon, coomtese de
doutorado e todo o conjunto de suas obras foralmeiméiadas
por Jonh Dewey.

5 Para obter mais esclarecimentos sobre o assentbelwey e
também Zeichener e Liston (1987).

6 O paradigma acima explicitado se encontra em B399, p.
60-61; maio 2000, p. 58-64 e abr. 2001, p. 55-Bifré outras).

7 O conceito de senso comum aqui explicitado difdeese da vi-
séo cientificista, positivista e instrumental, distingue senso co
mum e ciéncia, entendendo o primeiro como uma foatenga-
nos, preconceitos e incertezas que devem ser sigsgpalo co-
nhecimento cientifico.

Ver Marx, O capital pésfacio a 22 edicéo.

Zeichener (1993), Schoén (2000), Alarcao (1996), Carr e Kemmis
(1998).

10 Simetria invertida na Fisica é a correspondémecragrandeza,
forma e posicao relativa, de partes sitas em lagostos de

11 Quando se diz que um senso comum € emancipaéénom
conceito emergente, que propde que ele seja résultaconver-
sdo do conhecimento cientifico para o conhecimdateenso
comum, tornando difusos os limites entre eles.

12 Nas duas Ultimas vers6es do documento (Brasil,2801; CP
009/2001), essa diferenciacao é suprimida, poréroa@ter con-
tinua permanente, pois ndo ha avancos na redagacencep-
¢do de pesquisa.
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13 Este trabalho néo analisa a questao do profesféexivo e dos
diferentes autores que tratam do tema; porém hé 2aichner e
Schoén grandes diferengas. Zeichner avanga poranasina
preocupacédo com as condic¢des do trabalho do posfesom as
guestdes sociais, 0 que em Schoén ndo aparece.

14 Por isso as idéias de Dewey tomam novamente vayao

15 De novo as idéias de Dewey (1974, p. 181): “@e&pcia apre-
senta-se a si propria como o método, o Unico nétod

16 A expressdo G-7 é utilizada para identificareis grandes pai-
ses do capitalismo: Canada, Estados Unidos, Jep@n;a, Ale-
manha, Italia e Gra-Bretanha.

17 Ja que a outra camada pode, pelas suas confiicd@ieseiras e
de acesso ao conhecimento, escolher um ensirerfado e
de melhor qualidade. E mesmo que muitos profesgagsem
por sua prépria formacéao, esta se constitui deswégeirados e
de baixa qualidade, em virtude de ndo se invessisa area.
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