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RESUMO

A presente pesquisa qualitativa, teve como objetivo investigar como sdo apresentadas as
expressdes idiomaticas na sala de aula de E/LE, a partir da abordagem do professor e do material
didético adotado, além da apropriacéo dessas expressoes pel os alunos participantes desse estudo.
Tomamos como base as hipéteses sobre aquisicdo de Krashen (1982), os ensinamentos de
Widdowson (1992) sobre o objetivo prético da aprendizagem de uma LE e, finamente, o
conceito de desestrangeirizacdo de Almeida Filho (1998) com relagdo ao processo de ensino-
aprendizagem de linguas. Sobre a funcdo das unidades fraseol6gicas como elemento
enriquecedor da competéncia linglistico-comunicativa do aprendiz, com relagdo ao processo de
ensino-aprendizagem de linguas, nos baseamos em Conca (2005), Ortiz Alvarez (2000) e Corpas
Pastor (1996). A pesquisa foi realizada em trés etapas. Na primeira delas, foi feita uma anadlise
documental dos livros didéticos adotados nos dois Centros de Linguas pesquisados do Distrito
Federal. Dessa andlise, constatamos que ambos os livros abordam o ensino das unidades
fraseol 6gicas de maneira diferente, inclusive oferecendo poucas oportunidades para que os alunos
possam conhecer em quais contextos especificos elas sdo utilizadas, além de extrairmos um
glossario de expressdes idiométicas. Na segunda etapa, observamos as aulas de dois professores
(P1 e P2). Com o auxilio de um questionario e entrevista, pudemos perceber as crengas e
abordagem desses professores com relagéo ao ensino das expressoes idiométicas do espanhol. P1
usa mais livremente o livro didatico e, aém dos exercicios contidos no livro para a
sistematizacdo das unidades fraseolOgicas, apresenta outras atividades para a aprendizagem
dessas expresses. Ja P2 se restringe ao cumprimento do contetido sugerido pelo livro didatico. A
terceira etapa, dividida em duas fases, teve o objetivo de observar de que maneira os alunos
participantes interagiam utilizando as expressdes idiométicas. Na primeira turma os alunos eram
capazes de utilizar essas expressdes na construcdo de sua propriafala, de acordo com as situagdes
colocadas, enquanto a segunda turma s se limitava a realizar as atividades propostas pelo livro
didético. A segunda fase da terceira etapa foi dedicada a apresentacdo e execucdo de uma
proposta metodolégica para 0 ensino das expressdes idiomaticas numa perspectiva
comunicacional, a qua também contempla a elaboracdo de um gloss&rio especifico das
expressdes utilizadas na Argentina. Como resultado da pesquisa, constatou-se gque uma proposta
dessa natureza é viavel para 0 ensino-aprendizagem das expressoes idiomaticas, uma vez que é
possivel por em pratica trés etapas importantes da fraseodidatica: a apresentacdo, a fixacéo e
utilizagdo dessas expressoes.

PALAVRAS-CHAVE: expressdes idiométicas, livro didético, ensino-aprendizagem de E/LE,
proposta metodol dgica.



ABSTRACT

The purpose of this qualitative research was to investigate how idiomatic expressions are
presented in the instructional material and in the teacher’s approach in a classroom of Spanish as
a Second Language. Moreover, it investigated how appropriately the expressions were applied by
the students who took part of this research. Our work rests on Krashen's (1982) Input Hypothesis,
on Widdowson's (1992) teachings about the practical purpose of learning a foreign language,
and, at last, on the concept of deforeignization, which was coined by Almeida Filho (1998)
related to the language teaching process. Concerning the function of the phraseological units as
an enriching element of the learner’s communicative and linguistic competence, we based our
work on Conca (2005), Ortiz Alvarez (2000), and Corpas Pastor (1996). This research was
developed in three moments. The first step was to analyse the instructional material used in both
language centers chosen as research context and situated in Distrito Federal/Brazil. From this
analysis, an idiomatic expressions glossary was built. It was also revealed that both books
approach the teaching of the phraseologica units in a different way, offering the students few
opportunities to learn how to put them into specific contexts. Secondly, classes of two teachers
(P1 and P2) were observed. Through the questionnaires and interviews, we identified the
teachers' beliefs and approaches related to the idiomatic expressions of Spanish. P1 uses the
instructional material (book) more freely. Besides the book exercises, P1 uses other activities to
provide the students with other opportunities to learn these expressions and P2 is limited to the
book content. In the last step, split into two phases, we observed how the students were brought
into relation by the use of idiomatic expressions. In the first class, the students were able to use
these expressions in their own speech, according to the suggested situations, whereas the second
class was limited to the instructional material activities. The second phase of the third moment
dealt with the introduction and execution of an idiomatic expression teaching methodology from
a communicational perspective, which also includes the elaboration of a specific glossary of
idiomatic expressions spoken in Argentina. The results showed that such a proposa for the
teaching and learning of idiomatic expressions is feasible because it is possible to put into
practice three important phases in phraseodidactics: the presentation, the consolidation and the
use of those expressions.

KEY WORDS: idiomatic expressions, instructional material, teaching and learning of Spanish as
a Foreign Language, methodological proposal.
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CAPITULO 1

SOBRE A PESQUISA

1.1 INTRODUCAO

A aprendizagem® de uma lingua estrangeira (LE), segundo Krashen (1982), figura
como a Ultima das possibilidades na qual deve um aprendiz investir ao aprender uma LE, por
ser esse um processo artificial, ineficaz e também o menos indicado para que alguém possa
falar um novo idioma.

As paavras do autor, que afirma ainda ndo ser possivel ensinar fluéncia oral
diretamente ao aprendiz, sendo o oferecimento de insumo compreensivel a melhor maneira, e
talvez a Unica, de auxilia&lo no desenvolvimento de sua oralidade, caam fundo e
desoladoramente nos profissionais do ensino-aprendizagem de linguas no Brasil.

As ponderagoes de Krashen vém ao encontro de outro fator de fundamental
importancia e que ndo devera ser ignorado quando o tema for LE — sua aprendizagem deixou
de ser apenas sinbnimo de prestigio social ou de uma intelectualidade puramente académica,
sem que haja umaintervencdo verdadeiramente prética na realidade de um dado grupo social.

Essa visdo desprendida do papel que cabe a uma LE nos dias atuais ja ndo € o
suficiente para atender as necessidades do ritmo frenético do século XXI. O globo terrestre
segue seu curso, gerando mudancas cada vez maiores e situacbes mais complexas, nas
mesmas proporgdes, as quais nos devemos adaptar. O cotidiano se torna mais prético e
exigente, transformando a maneira de pensar, de atuar, de ver o mundo e, especialmente, a
forma de se comunicar entre as pessoas.

Nesse panorama, 0 mundo globalizado viu emergir um novo perfil de homem
moderno — o cidaddo multilingle, que precisa se comunicar com o mundo em um didlogo que
se efetive ndo somente entre agueles que compdem um mesmo grupo lingdistico. Mais do que
1SS0, €sses grupos necessitam intercambiar informagdes e experiéncias entre si. Por isso, a

! Note-se a distingéo dos termos aquisicdo e aprendizagem proposta por Krashen. O autor define aquisicio
€omo um processo inconsciente, semelhante ao que as criangas desenvolvem para utilizar sua primeira lingua,
observando e repetindo o que dizem seus pais, professores e outros membros mais préoximos de sua convivéncia
social, sem a real nogdo das regras gramaticais que regem agquele sistema. A aprendizagem, por sua vez, é um
processo consciente e sistemético de conhecimento de uma LE e tem como ambiente de seu desenvolvimento a
sala de aula, conduzido por um professor.
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comunicacdo se viu compelida a ultrapassar fronteiras e, para tal, a aquisicdo de novos
idiomas passou a exercer um papel vital nesse contexto.

Desse modo, o0 ensino-aprendizagem de uma LE somente cumpre satisfatoriamente o
seu papel quando esta profundamente comprometido em promover o uso real da lingua-alvo
entre os aprendizes no dificil ambiente de sala de aula, substituindo a velha formula da
repeticdo de didlogos previamente estabelecidos, acompanhados de formulas gramaticais
repetidas ao cansaco, pela provocacdo da discussdo de problemas reais, na qual o aluno possa
construir sua propriafaa.

Sobre a praticidade de uma LE, Widdowson (1991, p. 81) afirma que “a aprendizagem
de uma lingua implica na aquisicdo da habilidade de manipular o discurso [...] a
consequéncia seria que temos de vincular, de uma forma ou de outra, a lingua estrangeira
objeto de ensino, a contextos concretos de uso”.

Para Almeida Filho (1998, p. 12,15),

aprender LE é crescer numa matriz de relagcdes interativas na lingua-alvo que
gradualmente se desestrangeiriza para quem a aprende [...] A nova lingua para se
desestrangeirizar vai ser aprendida para e na comunicagdo, sem se restringir ao
‘“dominio’ de suas formas e do seu funcionamento enguanto sistema.

Assim, o grande desafio que se apresenta a nos € tornar a sala de aula de LE em um
ambiente livre do ranco gramaticalista, que permeou por décadas a pratica de muitos
docentes. Esse ambiente deve proporcionar ao aluno a apreensdo da lingua-alvo de maneira
gue promova 0 seu uso rea e adequado por meio de relagbes com outros, CoOmo assevera
Almeida Filho (1998), numa busca de experiéncias profundas, vdlidas, pessoamente
relevantes, capacitadoras de novas compreensdes e mobilizadoras de agdes subseqlientes.

O estudo da cultura do Outro por meio das unidades fraseol 6gicas (UFs), a nosso ver,
€ capaz de colaborar significativamente na aprendizagem de uma LE, se levarmos em
consideracdo que esse pode se tornar um momento lUdico e também de apropriacéo da cultura
do falante nativo.

Moita Lopes (1996, p. 43) afirma que

€ também vdélido dizer que a insisténcia em uma motivacdo excessivamente
integrativa pode ser tomada como uma forma de colonizacdo cultural e linguistica. A
exigéncia de uma prondncia tdo perfeita quanto a do nativo e a incorporacédo de
habitos culturais, ou sga, a cépia xerox do falante nativo, ndo tem outro motivo
sendo o dominio cultural. Tal atitude de imitacéo perfeita é o primeiro sintoma de
alienagdo a se detectar, ja que se trata de uma identificagdo total com o “outro”, com
conseqliente abandono de sua propriaidentidade cultural .
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N&o queremos com isso incentivar a internalizacdo e o deslumbramento pura e
simplesmente por parte de nossos aprendizes pela realidade do Outro, despertando-lhes, em
igual proporcéo, a alienacdo e o desconhecimento da sua préopria. N&o almejamos para Nossos
alunos a pronancia perfeita, nem tampouco a imitagdo do nativo, mesmo porque acreditamos
que os tracos fonéticos da lingua, materna presentes na fala do aprendiz podem-se configurar
como uma tentativa de manutencdo de sua nacionalidade. Ao contrario, nossa sugestéo é de
utilizagdo dessa estratégia em nome da desestrangeirizagdo® dalingua estrangeira.

Almeida Filho (1998, p. 11,12) alertaque

lingua estrangeira &, por outro lado, também um conceito complexo que o professor
precisa contemplar, e sobre €ele refletir, no exercicio da profissdo. Pode significar
Iingua dos outros ou de outros, ou lingua de antepassados, de estranhos, de barbaros,
de dominadores ou lingua exdética. A compreensdo do termo se aperfeicoa se o
tomarmos como lingua que sO a principio € de fato estrangeira mas que se
desestrangeiriza ao longo do tempo de que se dispde para aprendé-la. Essa nova
lingua pode ser tida em melhor perspectiva como lingua que também constréi o seu
aprendiz e em algum momento futuro vai ndo s6 ser falada com propdsitos
auténticos pelo aprendiz, mas também “falar esse mesmo aprendiz’, revelando
indices de sua identidade e das significacdes préprias do sistema dessa lingua-alvo.

Por desestrangeirizar, entendamos o processo de tornar mais nossa, mais viva a lingua
estrangeira, como completa Almeida Filho (1998).

E nesse processo de tornar mais nossa a lingua estrangeira que podemos vislumbrar a
possibilidade de transitar entre a lingua materna e a lingua-alvo. Nessa perspectiva, € possivel
pretender gque no caso de essa lingua-alvo ndo poder ser totalmente nossa, que pelo menos
mantenhamos com ela um nivel de intimidade tal capaz de nos dar subsidios para usa-la e,
principalmente, manipul&-la com tamanha desenvoltura, a ponto de podermos dissimular o
tom impessoal que insiste em impregnar afala do estrangeiro.

Assim, nosso trabalho vem sugerir a investigacdo do uso das expressdes idiométicas
(Els) como um artificio a mais na tentativa de desestrangeirizar a LE no ambiente de ensino-
aprendizagem em sala de aula — 0 espanhol, em nosso caso especifico, doravante denominada
E/LE.

Como elemento desestrangeirizador, podemos entender topicos especificos de uma
dada lingua que o aprendiz, uma vez tendo-os sob seu controle, confere a sua fala um tom de
naturalidade préprio dagueles que convivem em estreita intimidade com a lingua-alvo. A
amejada destrangeirizacdo de uma lingua pode tornar-se um processo lento e dificil, a

medida que entendemos que essa acdo val requerer do aprendiz um maior grau de

2 Termo cunhado por Almeida Filho em Dimensdes Comunicativas no Ensino de Linguas, 1998.



18

aproximacao e de identificacdo com a lingua-alvo, especialmente no tangente ao modo como
0 nativo a utiliza e sua adequacdo ao ambiente, as suas ironias e as suas discretas nuances.

Equivale dizer que a sala de aula, na maioria das vezes, também deverd ser o Unico
contexto, por meio do qual o aprendiz podera conhecer um pouco da cultura do Outro, para
que assim possa adequar a sua fala as situagdes novas que envolvam alingua-alvo.

As UFs, de uma maneira geral, se constituem num dos fortes componentes desse
conjunto de especificidades de umalingua, que natural mente confere espontaneidade a fala de
um nativo, enquanto que para um aprendiz da lingua-alvo congtitui-se em terreno delicado e
movedico. Assim, ao aprendiz que pretenda caminhar com seguranca e com um minimo de
conhecimento, o0 esforgo para conquistar tal proeza passara por um processo infinitamente
mais longo e complicado, ja que ndo se trata de memorizar um esquema.

Hausmann (1997, traducdo nossa), durante o Terceiro Debate do | Coloquio Galego de
Fraseoloxia, consciente das diferencas do uso de uma lingua entre o falante nativo e o
estrangeiro, nos advertiu sobre tais dificuldades, especificamente em relacdo ao uso das
colocacfes, 0 que se poderia aplicar facilmente a questéo das Els e as outras UFs de que

temos conhecimento:

Aquele que utiliza normalmente as colocagfes, eu comparo ao sonambulo, que
caminha pelo teto e ndo cai, que ndo se precipita, que ndo se da conta de perigo
algum; enquanto que 0 estrangeiro, que ndo caminha normalmente como o
sonambulo sobre o teto, sabe que tudo isso é muito perigoso, de que é extremamente
dificil;studo 0 que para o falante normal é normal, para o estrangeiro € terrivelmente
dificil.

Mais do que naturalidade, as UFs desempenham um papel fundamental no aumento da
expressividade de textos e enunciados pelas suas imagens e metaforas e, consequientemente,
pela sua capacidade de matizar o que se escreve ou sefala

Sobre a importancia da presenca das UFs tanto no discurso do falante nativo, como no
do aprendiz, Corpas Pastor (1996, p. 14, traducéo nossa) afirma que

a formagdo, o funcionamento e desenvolvimento da linguagem estdo determinados
ndo somente pelas regras livres do sistema, mas também por todo tipo de estruturas
pré-fabricadas das quais se valem os falantes em suas producdes linguisticas. Nesse
aspecto mais fixo, estdo inseridas as combinagdes estaveis de palavras, muito

% Tradug&o nossa do original: O que utiliza normalmente as colocacions, eu compéaro 6 somnambulo que camifia
pdlo teito e que non cae, que non se precipita, que no se da conta de perigo ningln; mentres que o estranxeiro,
gue non camifia normalmente como o somnambulo sobre o teito, decdtase de que todo isso é extremadamente
perigoso, de que € extremadamente dificil; todo o que o falante normal encontra normal, para o estranxeiro €
terriblemente dificil .
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generalizadas na lingua, e de importancia fundamental na aguisicdo e o
processamento da L1 (lingua materna) e da L2 (segunda lingua).*

Labov (1975) apud Ortiz Alvarez (2004, p. 75) afirma que “a fala cotidiana dos
nativos deve ser o ponto de partida para o estudo de uma lingua estrangeira e os alunos devem
conhecer e ser habilitados a usar os registros da lingua e as suas variaveis dependendo de cada
contexto” .

Nessa perspectiva, as Els, as quais nos ateremos entre os fraseol ogismos de um modo
geral por uma questdo de delimitacdo de um tema bastante abrangente e ramificado, sdo, de
acordo com Ortiz Alvarez (2004, p. 74),

consideradas como uma das manifestagfes mais relevantes das potencialidades
criadoras de uma lingua, como o demonstra eloglientemente a riqueza das suas
imagens, a originalidade das suas metéforas e a variedade e mal eabilidade das suas
formas estruturais. Tais expressdes sdo reveladoras da capaci dade imaginativa com
gue o povo e escritores sabem explorar essas virtualidades da lingua. Cristalizam-se
nelas enraizadas experiéncias histdricas. Refletem-se nelas valores morais e atitudes
socials.
Para atingir 0 nosso objetivo, a investigacdo se focara em trés momentos-chave da
sala de aula: 0 material didatico em uso, a forma como professor e aluno manuseiam as Els, e
finalmente, a nossa apresentacdo de uma proposta metodoldgica, envolvendo 0 uso dessas

expressdes, numa perspectiva comunicacional .

1.2 JUSTIFICATIVA

Ja ndo se pode conceber 0 ensino de uma LE dissociado do ensino de sua cultura em
dias atuais. Desse modo, o estudo das Els vem ganhando espaco na érea de Linglistica
Aplicada, por serem estas um forte veiculo de transmisséo da cultura e da forma de se
expressar de um povo.

O fato de o0 espanhol estar inserido no programa das escolas de ensino médio do pais
requer uma atencéo especial para a linguagem coloquial, adotada pela grande maioria dos
jovens que compdem o grupo de alunos nessa fase dos estudos. Nessa perspectiva, faz-se
importante saber qual é a relacdo que esses alunos mantém com as Els, bem como a forma

como os professores as inserem nas atividades por eles ministradas em sala de aula.

* Traduco nossa do original: “La formacion, el funcionamiento y e desarrollo del lenguaje estan determinados
no sdlo por las reglas libres del sistema, sino también por todo tipo de estructuras prefabricadas de las que se
sirven los hablantes en sus producciones linglisticas. Dentro de este aspecto mas fijo tienen cabida las
cobinaciones estables de palabras, muy generalizadas en lalengua, y de importancia capital en laadquisiciony €
procesamiento dela L1 (lenguamaterna) y la L2 (segundalengua)”.
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A elaboracdo de um corpus bilingtie (até onde seja possivel) dessas expressdes, bem
como a sugestdo de atividades dentro de uma perspectiva comunicacional, poderia servir
como apoio tanto para os professores de E/LE quanto para os professores de portugués como
lingua estrangeira, ja que na maioria das vezes as expressdes sd0 apresentadas em listas
avulsas nos materiai s didaticos, sem a sua devida contextualizac&o.

O incentivo a inclusdo dessas expressdoes em sda de aula poderia contribuir
sensivelmente para se encontrar um caminho alternativo de ensinar a cultura de um povo de
maneira mais dindmica. O simples fato de sua presenca na sala de E/LE ja seria um tema
gerador de discussdes e de comparacbes com 0 que é utilizado na lingua materna, criando
oportunidades de uso real da lingua-alvo. E também uma maneira de manter vivo o conjunto

de expressdes em portugués, muitas vezes relegadas ao esqueci mento entre os jovens.

1.3 OBJETIVOS E PERGUNTAS DE PESQUISA

Mais delicada e complexa se torna nossa tarefa de levar aos nossos aprendizes um
insumo compreensivel e relevante, ao tomarmos consciéncia de que o trabalho que realizamos
como profissionais do ensino-aprendizagem de linguas se desenvolve essencialmente em sala
de aula. Esse ambiente, em torno do qual se tenta criar e imprimir toda uma atmosfera de
realidade no que diz respeito ao uso da lingua-alvo, é para Krashen (1982) indicado apenas
para quem ndo pode contar com aimersao no contexto original.

Por mais capacitado que sgja o0 professor e se esforce em se comunicar apenas na
lingua-alvo e exigir o mesmo de seus alunos, ainda assim se tratara de uma representacéo do
real.

Assim sendo, é imperioso que encontremos em sala de aula estratégias que possam
envolver o nosso aluno em atividades nas quais el e possa entender o mecanismo da lingua que
tem como alvo.

A0 mencionarmos mecanismos da lingua-alvo, ndo nos referimos a sua estrutura
gramatical apenas. Essencialmente, estamos tratando das sutilezas que a envolvem, como a
adequacdo de seu uso, por exemplo. Tal adequacdo exigira do aprendiz um envolvimento
muito maior com a cultura dessa lingua; ndo somente no tangente as suas artes, como o
cinema, a musica, a literatura e a pintura, entre outras, mas especialmente ao comportamento
e aos costumes de seu povo. Segundo Almeida Filho (2002, p. 213), “a cultura governa a
maior parte das atitudes, dos comportamentos, das representacdes e dos costumes dos falantes

deumalingua’.
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Envolvida com a forma de pensar e agir do falante nativo, a responsabilidade de tomar
decisbes de comportamento, de termos ou expressoes a serem utilizadas se tornara muito
menos arriscada.

Nessa perspectiva, este trabalho se propde a trazer a discussdo o0 uso das Els como um
dos elementos capazes de conferir vivacidade a LE, tornando-a mais proxima do aprendiz e
menos estrangeira.

A medida que pretendemos entender as crencas, as atitudes, a histdria e os costumes
do falante hispanico através de suas frases feitas e tentamos estabelecer um canal de
comunicacdo diretamente com o portugués falado no Brasil, vislumbramos a possibilidade de
conferir mais seguranca e menos estranheza ao nosso aprendiz de E/LE ao possibilitar-lhe a
apropriacdo da cultura do Outro e fazé-la um pouco sua.

Para tanto, estabelecemos como objetivo de nosso estudo investigar de que maneira
s80 apresentadas as Els, forte veiculo da cultura de um povo, em sala de aula de E/LE, de
acordo com a abordagem do material didatico adotado, da abordagem do professor, e como
sdo aprendidas pelos alunos. Por fim, apresentaremos uma proposta metodol 6gica (projeto-
piloto), envolvendo o ensino das Els numa perspectiva comunicacional que sera aplicada no
contexto de pesquisa.

Para a consecucdo dos nossos objetivos, elaboramos trés perguntas que orientardo o
nosso trabalho na sala de aula de E/LE, com relacéo ao uso das Els:

l. Como sdo abordadas as Els no contexto da sala de aula?

1. Como essas expressoes sao tratadas nos LDs de E/LE, especificamente nagqueles
adotados no contexto da pesquisa?

I1l. Qua seria o tratamento dado a essas unidades a partir de uma proposta

metodol 6gica que as inclua?

1.4 METODOLOGIA DE PESQUISA

1.4.1 Tipo de pesquisa

O estudo qualitativo que nos propusemos a realizar esta diretamente ligado a pesguisa
interpretativista, defendida por Moita Lopes (1994) como sendo aquela onde ndo é possivel
ignorar a visdo do mundo social, caso se pretenda investigé-lo. O autor nos adverte que uma
investigacdo nas Ciéncias Sociais deve contemplar a pluralidade de vozes em ag&o no mundo

social e levar em consideracdo que isso envolve questdes véarias, como poder, ideologia,
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histéria e subjetividade.

A etnografia, prética estreitamente relacionada a pesquisa interpretativista, segundo
Erickson (1986), pretendente responder a quatro questées. 1) o que acontece no contexto
investigado; 2) como se organizam 0s eventos, 3) 0 que representam tais eventos para os
participantes; e 4) como se comparam a outros eventos em outros contextos.

Quanto ao delineamento de nossa pesquisa, € possivel identificar trés momentos-
chave. Em um primeiro momento, nossa pesquisa assume um carater documental, pois
sentimos a necessidade de partir da andlise do material didatico adotado em sala de aula pelo
professor para verificarmos a abordagem utilizada pelos autores nas atividades propostas,
relacionadas ao uso das Els.

Em um segundo momento, nosso trabalho assume um carater mini etnografico, pela
necessidade de analisar a prética do professor, bem como a reacdo de seus aunos quanto ao
uso das El no ambiente onde se d& o ensino-aprendizagem de uma LE. Segundo Gil (2002),
somente a imersdo do pesquisador no universo do grupo pesquisado € que pode lhe
proporcionar um real entendimento de suas regras, costumes e convencoes.

Em um terceiro momento, a nossa pesquisa assume proporgoes de uma pesquisa- agéo,
intervindo no cotidiano do grupo-participante, para propor a execucdo de um projeto de base
comunicacional, envolvendo a elaboracdo de um corpus especifico de Els de uma regido

falante de espanhol, tendo como elemento desencadeador o cinema.

1.4.2 Contexto de pesquisa

A pesquisafoi realizada no primeiro semestre de 2007 em dois Centros Interescolares
de Linguas (CILs), pertencentes a duas cidades-satélite do Distrito Federal. Esses centros de
linguas compdem o quadro das escolas publicas da Secretaria de Educagcdo do Distrito
Federal, onde se ministram aulas de inglés, francés e espanhol. Desse modo, 0 nosso contexto
de pesquisa se subdividira em: Centro Interescolar de Linguas 1 (CIL1) e Centro Interescolar
de Linguas 2 (CIL2).

Essas escolas publicas de linguas tém como objetivo principal oferecer a comunidade,
com prioridade claramente definida para aqueles que cursam o ensino fundamental e médio
também em escolas da rede publica, um estudo mais aprofundado das LES que se propdem a

ensinar.
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Os professores candidatos aos CILs devem ter graduagdo na lingua que pretendem
ensinar e serem aprovados através concurso publico. As aulas sdo ministradas na lingua-alvo

para um nimero de no maximo 22 alunos e tém duracdo de aproximadamente 1h20min cada.

e Contextol-CIL1

No contexto do CIL1, o espaco fisico em que foram ministradas as aulas observadas é
de aproximadamente 40 m2. A sala esta equipada com alguns recursos com 0s guais as
escolas publicas em geral ndo contam, tais como TV, DVD, video, CD, quadro branco e
pincel, como as outras salas da escola.

O CIL1 conta com um laboratorio de linguas comum a todos, que esta aparelhado com
CDs, TVs, DVDs para prética dos alunos e um computador conectado a Internet para realizar
suas pesquisas. Além do suporte tecnol 6gico, oferece ainda um acervo de livros didaticos e de

ficcdo, revistas e dicionérios nas trés linguas.

e Contexto2-CIL2

No contexto do CIL2, a sala tem aproximadamente 24 m2. Nela o professor tem a
possibilidade de lancar m&o de recursos com os quais as escolas publicas em geral ndo
contam, tais como TV, CD, video, DV D, quadro branco e pincel.

O CIL2 possui uma peguena sala de leitura, onde os alunos tém a possibilidade de
utilizar CDs, TVs, DVDs para a sua prética, e um computador ligado a Internet para suas
pesquisas. O acervo de livros didaticos e de ficcdo, revistas e dicionarios nas trés linguas é
uma oportunidade a mais para os alunos aperfeicoarem o idioma que estudam.

1.4.3 Participantes de pesquisa

Os participantes de nossa pesquisa se subdividem em dois grupos, representantes de
dois CILs, de duas cidades-satélite do DF, conforme descritos no topico anterior.

Os participantes do CIL1 séo o professor e uma turma de 12 alunos de nivel Avancado
2 (A-2). O professor do CIL1, de agora em diante Pl, é graduado em Letras
Portugués/Espanhol, especialista em Metodologia do Ensino da Lingua Espanhola e nunca
vigiou a nenhum pais que fae a lingua que ensina. Leciona espanhol ha nove anos e
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atualmente trabalha quarenta horas semanais, em regime de exclusividade no CIL 1, sendo um
periodo de regéncia e outro de coordenagéo.

Os participantes do grupo 02 sdo o professor e uma turma de 22 aunos de nivel
Avancado 3 (A-3). O professor do CIL2, de agora em diante P2, é graduado em
Portugués/Espanhol, especialista em Literatura e ja vigjou para alguns paises da América
Latina. Leciona espanhol ha sete anos e atualmente trabalha 20 horas semanais, sem a
obrigatoriedade de exclusividade, no CIL2. Suas suas aulas ocorrem as segundas, tercas e
quartas-feiras, e a coordenacdo na quinta-feirano mesmo horario das aulas.

A escolha dos participantes recaiu sobre professores e alunos de nivel avancado, por
pensarmos gque dessa forma seria mais facil a aplicacdo de tarefas onde os aprendizes tivessem

um maior conhecimento e interacdo nalingua-alvo.

1.4.4 Instrumentos de pesquisa

Os instrumentos e procedimentos que adotamos, tais como andlise documental dos
livros didéticos adotados em ambos 0s contextos de pesguisa, questionarios, atividades
realizadas em sala, bem como entrevistas semi-estruturadas transcritas, pretendem captar a
visdo dos participantes sobre as questdes que estdo sendo focalizadas numa perspectiva
qualitativa. Segundo Ludke & André (1986, p. 12), “ao considerar os diferentes pontos de
vista dos participantes, os estudos qualitativos permitem iluminar o dinamismo interno das
situagdes, geralmente inacessivel ao observador externo”.

Além da utilizacdo desses instrumentos, observamos as aulas, acompanhadas de
anotacOes de campo e gravamos as atividades em audio. Também foram consideradas as
atividades incluidas na proposta metodol dgica (projeto-piloto) desenvolvida em sala de aula,
que obedeceram apenas as instrucdes dadas pelo professor, sem que existisse nenhum

formul ario especifico.
1.4.4.1. Anélise documental dos livros didaticos
Um dos procedimentos adotados e de grande importancia para nossa pesguisa € a

analise documental dos livros didaticos (LDs) utilizados nos dois contextos observados.
Gil (2002, p. 46) acredita que
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a pesquisa documental apresenta uma série de vantagens. Primeiramente, ha que se
considerar que os documentos constituem fonte rica e estavel de dados. Como os
documentos subsistem ao longo do tempo, tornam-se a mais importante fonte de
dados em qualquer pesquisa historica.

Para proceder a andlise da presenca e do tratamento dispensado as Els nos LDs,
adotamos 0 Guia de Avaliacdo de Material Didaico de Bohn, H. I. et a (1998), além de
estabelecermos alguns critérios préprios que interessam diretamente a nossa pesquisa. Sao
eles:

e EstruturadoLD

e Abordagemdo LD

e A formacomo étrabalhado o Iéxicono LD

e Ostipos de fraseologismos presentes no LD

e Os tipos de atividades programadas para os fraseologismos em gera e,

especificamente, paraas Els.

1.4.4.2 Questionarios

Utilizamos dois questionérios para o grupo 01 de Espanhol / Avancado-2 de P1, do
CIL1, composto de doze aunos freqlentes e que participaram de todas as etapas do
desenvolvimento da proposta metodol 6gica.

O primeiro, em formato de multipla escolha, que de acordo com Marconi & Lakatos
(2002) é aquele que, apesar de apresentar perguntas fechadas, d4 margem a uma série de
respostas que abrangem varias facetas de um mesmo assunto. Seu objetivo é tracar um perfil
basico dos alunos, com seus dados pessoais e sua formagao escolar.

O segundo questionario, nos mesmos moldes do primeiro, tem como objetivo verificar
quais as crencas dos alunos quanto a aprendizagem de espanhol e sua relagdo com a lingua
alvo dentro e forade salade aula.

Contamos no contexto de P1, exclusivamente, com outros instrumentos utilizados que
dizem respeito apenas a execucdo da proposta envolvendo as Els, elaborados tdo somente
para esse fim pelo pesquisador. Sdo eles: Guia para Compreensdo (em portugués) do Filme
“O Coronel e o Lobisomem™, em formato multipla escolha; Guia | para Comprension (en
espafiol) de la Pelicula “El Hijo de la Novia”, em formato aberto; Guia Il para comprension

(em espanhol) de la Pelicula “El Hijo de la Novia”, em formato multipla escolha; e,
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finalmente, o Questionario 1V, em formato aberto, objetivando a avaliacdo por parte dos
alunos da proposta realizada.

Para 0 grupo 2 de Espanhol/Avancado-3, de P2, do CIL2, composto por 22 alunos
freglientes, foram aplicados apenas dois questionérios, com o objetivo de tracar seu perfil
basico e verificar suas crencas quanto a aprendizagem de espanhol e suarelagdo com alingua-
alvo dentro e fora de sala de aula, ambos em formato multipla escolha, visto que nesse
segundo grupo ndo foi aplicada a proposta metodol 6gica da qual participou o primeiro.

Aos professores P1 e P2, foi aplicado um questionario semi-aberto, com o fim de
analis&-los como profissionais do ensino-aprendizagem de linguas, verificando sua formagéo
académica, atividades paralelas na lingua-alvo e suas crencas quanto ao seu papel como
professor de LE. Visdumbramos a possibilidade de ampliar essas informacfes, mais adiante,
na entrevista.

Consideramos o questionario elaborado para P1 e P2 como semi-aberto, pois, apesar
de direcionar as respostas para as opgoes existentes, geralmente sim ou nédo, também lhes foi
facultada a possibilidade de enriquecer essas respostas, indicando lugares e razéo pela qual

optaram por alguma delas, podendo assim justificar suas escolhas.

1.4.4.3 Entrevista semi-estruturada gravada em audio

Foi realizada ainda, ao final dos respectivos bimestres observados, uma entrevista
semi-estruturada com P1 e P2, gravada em audio e transcrita posteriormente com o objetivo
de confirmar e ampliar as informagdes obtidas por meio do questionario aplicado
anteriormente.

Segundo Marconi & Lakatos (2002, p. 93, 94), a entrevista padronizada ou estruturada
€ aguela em que h& a observacdo de um roteiro previamente determinado e o motivo da
padronizacdo das perguntas se da pela necessidade de se obter respostas a essas mesmas
perguntas, sendo possivel a comparacdo posterior entre 0s participantes de pesquisa.

No nosso caso especifico, optamos por uma entrevista semi-estruturada, na qual
propusemos perguntas similares para os dois professores até onde foi possivel, pelo fato de
termos dois professores (P1 e P2) em situacfes ligeiramente diferentes. Liudke & André
(1986, p. 33,34) nos adverte que

na entrevista a relacdo que se cria € de interagdo, havendo uma atmosfera de

influncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Especialmente nas
entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo h& a imposicdo de uma ordem
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rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacBes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razéo da entrevista. Na
medida em que houver um clima de estimulo e de aceitacdo mUtua, as informacgdes
fluir8o de maneira notavel e auténtica.

A entrevista com P1, com cujos alunos desenvol vemos, com exclusividade, a proposta
metodol 6gica referente ao uso das Els, abrangeu ainda questdes estreitamente ligadas a esse
contexto, tais como avaliacdo do trabalho realizado e dos instrumentos (questionérios, guias
de interpretacéo, entre outros) utilizados durante a execucdo do projeto com as atividades

especificas voltadas para 0 uso das Els, além das perguntas formuladas a P2.

1.4.4.4 Observacéao

As observacdes das atividades de P1 em sala de aula do CIL1 foram realizadas no
primeiro bimestre escolar do primeiro semestre de 2007, tendo inicio em marco e terminando
em abril.

E costume nos CILs que o Nivel Avancado tenha trés aulas semanais. No contexto
CL1, aterceira aula de cada semana foi concedida ao pesquisador para, em companhia da
professora titular, executar a proposta envolvendo as Els. Todas as aulas ministradas por P1
foram gravadas em audio e acompanhadas de notas de campo.

Numa segunda etapa da coleta de dados, foram observadas as atividades realizadas
por P2 no CIL2 durante o segundo bimestre escolar do primeiro semestre de 2007. A
observagdo das aulas teve inicio em fins de abril e terminou em julho. Durante esse periodo, a
carga horaria de P1 era de trés aulas semanais, sendo cada uma de aproximadamente
1h20mim.

Na sala de aula de P2, o pesquisador ndo apresentou nenhuma proposta metodol 6gica
a ser desenvolvida, ficando a coleta de dados, nesse novo contexto, restrita apenas aos

instrumentos j& descritos anteriormente.

1.4.4.5 Notas de campo

Todos os momentos de observacao da prética de P1 e P2 encontram-se registrados em
notas de campo. Segundo L tidke & Andre (1986, p. 32),
ndo h4, evidentemente, regras para fazer as anotagdes, mas apenas sugestfes

préticas, que podem ser Uteis pelo menos ao pesquisador iniciante. As consideractes
principais nesse sentido referem-se a quando, como e onde fazer as anotagBes. Uma
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regra gera sobre quando devem ser feitas as anotagdes € que, quanto mais préximo
do momento da observacdo, maior sua acuidade.

De acordo com as observactes dos autores, as anotagfes se tornam dificeis quando ha
uma combinacdo de observacdo e participacdo, impedindo os registros em determinados

momentos. Por esse motivo, ndo fizemos anotagdes durante a execucao do projeto-piloto.
1.4.4.6 GravagOes em audio e video

As aulas de P1 e P2 foram gravadas em audio, incluindo também os encontros nos

quais se desenvolveu a proposta metodoldgica. Almeida Filho (2004) apud Moura (2005, p.
29) afirmaque

(...) agravagcdo em audio ou video de uma seqliéncia de aulas tipicas registra, de

forma duradoura, 0 processo de ensinar em construgdo; por isso permite, na

revisitagdo, nos revisionamentos e nas reaudicOes das aulas, o flagrar de evidéncias
e contra-evidéncias para a construcéo de uma interpretacdo da abordagem em fluxo.

Apenas a dramatizacao realizada pelos participantes na etapa fina do projeto-piloto foi
gravada em video, pois dessa forma seria possivel registrar todas as suas reagoes.

1.4.4.7 Transcricoes

As transcricOes das aulas observadas, das atividades desenvolvidas durante a proposta
metodol 6gica e das entrevistas com os professores participantes foram realizadas de acordo
com as orientagbes encontradas em Marcuschi (2006), seguindo, basicamente, aquelas
rel acionadas as legendas a serem adotadas. Assim, ficou estabel ecido:

» (+) Pausa 0,5 segundos

(???) incompreensivel

/... Transcricéo parcial

>

>

» [ interrupgao-truncamento brusco

> (('bbb)) comentérios do pesquisador
>

[ bbb ] indica superposicéo de fala
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1.4.4.8 Aplicacao da proposta metodoldgica: Projeto-piloto

Passamos a relatar a seguir os passos dados na realizacdo do projeto-piloto com o
objetivo de proporcionar maior clareza ao leitor quanto as questdes basicas que nos moveu a
propor essa intervencdo: a contemporaneidade, a aproximagdo, a contextualizacdo e a
idiomaticidade no uso das expressdes idiomaticas no ensino de E/LE para aprendizes
brasileiros.

Esse projeto tem como objetivo principal a observagdo e envolvimento de alunos
brasileiros no uso do vocabulério e Els por falantes de espanhol da Argentina, sobretudo a
regido da grande Buenos Aires.

Na tentativa de oferecer ao aluno um insumo compreensivel e 0 mais proximo possivel
do uso real da lingua-alvo, vislumbramos na utilizagdo do cinema, um forte aliado no estudo
das Els.

Nessa perspectiva, esperamos poder contar com a contextualizagdo dessas expressoes,
esclarecendo a regido geogréfica a que pertencem, 0 momento de seu uso, o nivel socio-
cultural do falante que as usa, assim como sua reacao fisica, especiamente afacial, e o tom de
suavoz, se deraiva, carinho, humor, ironia, desprezo ou arrogancia.

Dessa maneira, tivemos a oportunidade de proporcionar ao aluno a possibilidade de
descobrir algumas sutilezas que envolvem o uso de uma El, aém de uma certa seguranca
quanto a atualidade de sua aplicagéo.

Optamos pelo cinema por ser essa uma manifestacdo artistica que envolve o seu
espectador pela combinagéo quase hipnética dafala e daimagem em movimento.

Hill (1992) descreve o cinema como talvez uma das artes que mais se aproximem da
literatura. A afirmag&o da autora, acrescentariamos ainda uma vantagem a mais. o fato de
podermos especificar o tipo de linguagem sobre a qual queremos direcionar 0 nosso foco de
estudos e a época aqual elaesta vinculada.

Hill (op.cit., p. 29) nos adverte ainda que

€ de se prever que o cinema, como linguagem das imagens, exerca transformagdes
sobre o contelido da cultura. Torna-se, entretanto, necess&rio assinalar que, a partir
dos filmes falados, €le retoma a tradicdo da cultura oral, de grande importancia na
histéria da humanidade. Na dualidade de palavra e imagem, o filme se destaca pela
conciliagéo das vantagens da transmissgo oral com o carater permanente do livro.
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O material escolhido estrategicamente e que utilizamos como deflagrador das
atividades a se desenvolverem foi um filme produzido ha pouco tempo, cujos personagens
representam e agem tal qual o povo oriundo daquela regido escolhida para o estudo.

Nessa prética, pudemos perceber, sem muita dificuldade, qual o canto que tem o
sotague e o |éxico pertencentes aguela regido, incluindo-se os termos e os fraseol ogismos com
que dizem suas verdades, ou as camuflam por meio de metaforas e outras representacdes da
realidade.

A escolha do filme para ser projetado em sala de aulafoi “O Filho da Noiva’ (El Hijo
de la Novia), sucesso de critica e de publico no Brasil, sob direcdo do argentino Juan José
Capanella. Esse filme tem como protagonista o ator Ricardo Darin, conhecido dos brasileiros
por sua atuagao em outras obras cinematogréaficas argentinas, exibidas no pais, aém de nomes
consagrados, também argentinos, como Hector Alterio e Norma Aleandro. A histéria trata do
cotidiano de um homem quarentdo estressado, que tem um razoédvel nivel sécio-cultural, as
voltas com o corre-corre do dia-a-dia em uma grande metropole como Buenos Aires.

Muitos foram os critérios que nos motivaram a escolher esse material cinematografico
como fonte inspiradora que deu origem a uma série de atividades e que, finalmente, conduziu
0 grupo de alunos a formacdo de um pequeno glossario do vocabulario e das Els utilizados
pel os habitantes da grande Buenos Aires.

A principal razdo pela qua preferimos voltar nossa atencdo para essa regido da
América do Sul é o fato de os LDs adotados pelas turmas observadas aludirem
superficialmente o0 modo peculiar como esses falantes fazem uso do espanhol.

Os materiais didéticos disponiveis para 0 ensino de espanhol no Brasil séo
basicamente produzidos por editoras espanholas, atreladas a tradicdo de se ensinar o
“espanhol castico”, ou sgja, 0 europeu, da Espanha. O fato de estarem voltados para o
contexto do velho continente ignora quase sempre a realidade latino-americana: sua cultura,
suas origens, seu vocabulério, seu sotagque, suas Els, enfim, sua maneira de ver o mundo. Este
fato se vé ainda mais agravado pela formacéo pouco satisfatoria dos professores de E/LE por
parte das universidades.

Hoje, em funcdo do MERCOSUL e, conseqlientemente, de uma procura maior pela
aprendizagem da lingua dos paises envolvidos nesse bloco comercial, as editoras se viram, de
certa forma, pressionadas a rever o contelido de seus livros didéticos, incluindo algumas
referéncias a0 chamado mundo novo. Entretanto, quando o fazem, o colocam como uma
curiosidade a parte, mencionando as suas caracteristicas mais relevantes, anteriormente

citadas em notas de rodapé, ou em meras observagdes em tom de exotismo e raridade.
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O léxico geramente se apresentava como simples listas, sem uma devida
contextualizacdo. Em alguns casos, apenas com sua traducdo para o portugués, o que nao
atende de forma satisfatoria as necessidades dos professores da érea.

O conhecimento muitas vezes superficial dos autores de materiais didaticos da lingua
espanhola falada na América Latina, ou de qualquer outro contexto que ndo sgja o da
Espanha, compromete, de certa forma, a aprendizagem dessa lingua por parte dos brasileiros,
visto que estdo rodeados de falantes com um sotague e cultura claramente distintos daguele
gue pregam os LDs. Se por um lado se mencionam icones da literatura latino-americana e,
obrigatoriamente universal, como por exemplo os autores do porte de Cortézar, Borges,
Sabato, Bioy Casares, Puig, Garcia Mérquez, Hernandez, Octavio Paes, Carpentier, Nicolas
Guillén, Neruda, para citar alguns, por outro, o fazem de maneira quase sempre superficial.
N&o ha um interesse em se deter num ponto muito importante que seria a linguagem utilizada
por esses escritores, reconhecidos mundia mente.

Outra questéo € que, apesar de muito se ter discutido sobre que variante de espanhol
ensinar aos brasileiros, pouco se tem feito a respeito para mudar as politicas lingisticas nas
escolas brasileiras. Se o Brasil é parte integrante do MERCOSUL, é de fundamental
importéncia que o nosso aprendiz de lingua espanhola tenha acesso a cultura e a forma de se
expressar de seus vizinhos que, no atual contexto, sdo seus aliados no interesse comum de
fortalecimento do Cone Sul.

Parair mais além, vale lembrar que pela sua localizagdo geogréfica, o Brasil tornou-se
uma “ilha’ que utiliza o portugués para comunicar-se, em meio a todos 0s outros paises que
tém o espanhol como lingua oficial. Nesse aspecto, as possibilidades de que um brasileiro
venhaa manter contato com um latino-americano séo muito maiores do que com um europeu.

Pelo panorama geografico, histérico e politico no qual esta inserido, o Brasil sempre
manteve um posicionamento de intercdmbio com os paises sul-americanos, e de uma maneira
mais intensa com seus vizinhos no que se refere a seus costumes e a lingua falada e escrita,
destacando-se 0 vocabulério e as expressdes utilizadas, como € o caso do Rio Grande Sul e a
regi&o rio-platense, para mencionar um exemplo de dominio nacional.

Assim sendo, o ensino do espanhol td0 somente a maneira clédssica € um
empreendimento, no minimo, sem uma funcdo totalmente prética, que ndo atende as
necessi dades de comunicagdo no momento atual, dentro do nosso contexto.

Esclarecemos que poderiamos haver tomado como objeto de estudo outras regides tdo
ricas quanto a escolhida, tais como Peru, México etc., pelariqueza de seu Iéxico, muitas vezes

oriundo das civilizagbes pré-colombianas que habitavam essas regifes. Seguramente, o
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resultado seria uma pesquisa muito interessante e bastante esclarecedora tanto para os alunos
envolvidos nesta tarefa quanto para os professores de espanhol como um todo.

Preferimos optar pelo contexto argentino, mais precisamente Buenos Aires, por
parecer ser este um foco de interesse para os brasileiros, numa perspectiva sociopolitica, ja
que esse pais figura, juntamente com o Brasil, como um dos mais importantes membros do
MERCOSUL. Além de sua posicéo politica, € este um dos paises que contribuiu fortemente
para o destague que teve o boom latino-americano na area literaria por meio de nomes como

Jorge Luis Borges, Julio Cortazar, Ernesto Sébato e Manuel Puig, entre outros.

O desenvolvimento da proposta metodoldgica

Para a realizac8o desse projeto, partimos do pressuposto tedrico da Operagdo Global
do Ensino de Linguas de Almeida Filho (1998), composto de quatro dimensdes especificas de
materialidades do ensino de linguas que se relacionam e se complementam na seguinte ordem:
Plangjamento de Cursos (unidades); Producdo de Materiais (ou selecdo); Procedimentos para
Experienciar aLingua Alvo (técnicas e recursos) e Avaliacdo do Rendimento dos Alunos.

Para atingir nossos objetivos, consideramos quatro aspectos gue julgamos importantes
para 0 bom desenvolvimento do projeto-piloto: a abordagem comunicativa por tarefas; pré-
requisitos para os alunos, a presenca da lingua materna; e a duracéo da proposta metodol 6gica
como um todo. Além dos aspectos mencionados, era imprescindivel que contempléassemos as
quatro habilidades: ouvir, falar ler e escrever (WIDDOWSON, 1991), nd0o necessariamente

nessa mesma ordem. Pormenorizaremos os detalhes a seguir.

A abordagem

Adotamos a abordagem comunicativa por tarefas como norteadora de nossa proposta
por ser essa a que vermn ao encontro de nossos anseios como professores de lingua estrangeira
e especialmente por ser essa capaz de oferecer aos nossos alunos a possibilidade de tomar
para si informagdes contextualizadas do espanhol apreendendo-as e, talvez, apropriando-se
delas para poder usa-las na comunicagdo com seus pares. Almeida Filho (2000, p. 23) ensina

que

a introducdo de pressupostos da abordagem comunicativa por tarefas na aula de LE
desde o final da década de 70 trouxe algumas consequiéncias para a organizacdo das
experiéncias em sala de aula e para a definicdo dos papéis de professor e alunos de
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linguas. Entre essas mudancgas pode-se citar a introducdo de trabalhos em pares
simultdneos ou pequenos grupos voltados para a redizacdo de atividades
comunicativas visando centrar, desse modo, 0 ensino no proprio auno. Em
conseqiiéncia, 0s alunos precisaram se tornar mais autdbnomos para iniciar turnos e
os professores passaram a orientadores da acdo mais do que dirigentes da prética
coletiva em ordem unida.

Para tanto, todo o processo se desenvolveu em atividades comunicacionals nas quais
se fez uso da lingua-alvo a fim de que os aunos, pela interacdo e imersdo no ambiente
linguistico da lingua estrangeira, pudessem internalizar suas estruturas e usos, em especia as

Els utilizadas na grande Buenos Aires.

Pré-requisitos

Como pré-requisito basico para participar dessa proposta, 0s alunos deveriam ter um
bom dominio do espanhol aceitavel mundiamente (estandar), com o objetivo de que se
mantivessem bastante claros os limites do que é admissivel em termos universais e o que se

restringe a regido estudada.

Presenca da lingua materna

Em nenhum momento se repreendeu o uso da lingua materna, uma vez que muitos
estudos tém esclarecido que esse € um recurso que pode desencadear bons resultados, se
entendermos que € a partir da lingua materna que o aprendiz é capaz de estabelecer
parémetros ao aprender uma nova lingua. De acordo com Lightbown & Spada (2004, p. 32,
traducéo nossa),

todo aprendiz de uma segunda lingua, independentemente da idade, tera, por
definicdo, pelo menos, uma lingua adquirida. Esse conhecimento prévio

pode ser uma vantagem, no sentido de que o aprendiz possui uma idéia de
como as linguas funcionam.”

Duracéo da proposta

O projeto se desenvolveria em 10 encontros de aproximadamente 1h30min cada.

Entretanto, esse nUmero acabou sendo diminuido. Por sugestdo dos participantes, alguns

® Traducdo nossa do original “All second language learners, regardless of age, have by definition already
acquired at least one language. This prior knowledge may be an advantage in the sense that |earner has an idea of
how languages work” .



deles, como nos dias de projecdo dos filmes, tiveram uma duracdo maior, visando ndo

interromper a atividade.

As atividades do projeto

» Breve discussdo sobre o tema Els, na qual cada aluno teve a oportunidade de definir,
de formalivre, sem consultas, o que entendia por umaEl.

» Projecdo do filme O Coronel e o Lobisomem, de Miguel Farias, producéo baseada na
literatura brasileira, com audio e legendas em portugués do Brasil. Com essa atividade,
na qual os alunos deveriam destacar as Els em portugués existentes no filme, visamos
promover uma ambientacdo para introducdo do tema, na lingua materna. Para melhor
assegurar a atencao e os resultados, essa atividade foi acompanhada de um guia de
compreensdo do filme projetado, elaborado em tom ludico, com vinte questBes de
multipla escolha, em portugués, acerca do uso das Els presentes, para ser entregue
posteriormente.

» Breve discusséo sobre as Els destacadas, seu significado, sem direito a consultas ao
dicionério, tentando encontrar um equivalente em espanhol se fosse possivel.

» Projecdo do filme argentino O Filho da Noiva (EI Hijo de la Novia), com audio e
legenda na variante espanhola utilizada naguela regido, o “voseo”, objetivando a
compreensdo geral da trama e do contexto regional, socio-cultural e temporal no qual
se redliza. Para tanto, utilizamos o Guia | para comprension de la pelicula, (em
espanhol) para facilitar 0 seu entendimento, contendo dez perguntas, as quais 0s
alunos deveriam responder livremente. Também foi aplicado o Guia Il para
comprension de la pelicula (em espanhol), contendo vinte questées no formato de
multipla escolha envolvendo as Els utilizadas no filme, devendo ser entregue no
encontro seguinte.

» Antes de lancar méo de qualquer recurso, foi promovida uma sessdo de interacéo oral,
na qual se discutiu o significado e uso das expressdes idiométicas destacadas no filme
argentino, levando-se em consideracdo que personagem a usou, a que hivel socio-
cultural pertence, em gue momento e com que intencao. Ja que se trata de imagens em
movimento, os alunos também tiveram instrucbes de observar as reagdes facias,

atitudes ou qualquer outra manifestacdo que pudesse gudar na compreensdo da

aplicacdo dagquela El.
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» Nessa atividade foi autorizada manipulacdo de dicionarios simples monolingies e
bilingles, aém de outros mais complexos e especificos, como o Real Academia, El
Pequefio Larousse (enciclopédia), Diccionario de Americanismos, Diccionario
Etimoldgico del Lunfardo, Conjugar es Facil, Dicionario Houaiss (em portugués),
entre outros que primam pelo esclarecimento do uso de termos e expressdes, indicando
local, contexto e exemplos de sua prética. Com estratégia tivemos a oportunidade
de estabelecer uma comparacdo entre a conclusdo a que se chegou, valendo-nos
apenas dos conhecimentos previamente adquiridos e o que afirmam os dicionarios a
seu respeito. Ainda nessa oportunidade se reforcou, como desde o inicio, a busca de
um possivel equivalente em portugués do Brasil para as expressoes catal ogadas.

» Outro encontro foi necessario para dar continuidade as atividades do anterior. Ao final
dessa aula, foi solicitada a elaboragdo de uma resenha do filme visto, aplicando-se
quando possivel as expressdes nele encontradas. Essa pequena atividade foi realizada
em casa e entregue na aula seguinte, objetivando a averiguacéo da habilidade escrita.

> A continuag3o do trabalho de pesquisa das expresses idiométicas utilizadas na grande
Buenos Aires, propusemos aos alunos que acrescentassem aguelas encontradas, ja
devidamente discutidas e catalogadas, outras que fossem de seu conhecimento. Ainda
propusemos a pesquisa atraveés de outros filmes, recortes de revistas, jornais ou
Internet. O pesquisador sugeriu alguns titulos de filmes, também argentinos, nos quais
os aunos pudessem localizar outras expressdes (Lugares Comunes; Roma, un
Nombre de Mujer e Nueve Reinas).

» O mesmo trabaho realizado anteriormente na pesquisa das Els voltou a se repetir.
Nesse momento, nos restringimos aquelas investigadas além do filme originamente
proposto. Essa tarefa se destinou a interacéo oral, promovendo-se a discussdo, na qual
a lingua-alvo foi 0 meio de comunicagdo, como nas demais atividades. Também se
repetiu, nesse momento, o uso de dicionarios e a busca de um possivel equivalente no
portugués do Brasil para as expressdes catalogadas. Ao fina desse encontro
propusemos aos alunos que comegassem a elaborar um roteiro com base no filme visto
originalmente — umareleitura, segundo o que haviam captado do filme, com o objetivo
de dramatiza-lo no ultimo dia dedicado a execucéo do projeto.

» Atividade de discussdo e busca em dicionérios e a elaboracéo final do glossario.

» Dramatizagdo do roteiro elaborado pelos proprios alunos, visando ao uso da lingua-
alvo, em especial, as expressdes aprendidas que se encaixassem nessa representacao.

Essa dramatizacdo foi gravada em video para possiveis consultas posteriores.
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Avaliacao

Os resultados do projeto puderam ser avaliados através das observaces, reflexdes e
anotacdes do pesquisador durante as atividades desenvolvidas ao longo bimestre.
Assim sendo, contaram como elementos avaliativos:
e O debate acerca do significado e uso das expressdes idiométicas (avaliagdo oral).
e Resenhacriticado filme argentino (avaliagdo escrita).
e As respostas aos guias elaborados para acompanhamento dos filmes (avaliagdo da
compreensao).
e Pesguisa das outras Els em outras fontes e pertinentes ao mesmo contexto do filme
(avaliacéo daleitura e compreensdo).
e A eaboracdo do glossério, em grupo, acerca das Els destacadas do filme (avaliacéo
da escrita, oralidade, leitura e da compreensdo).
e A elaboracdo e dramatizacdo, em grupo, de um roteiro baseado no filme, priorizando
0 uso das Els estudadas (avaliagdo da escrita, oralidade e compreensdo).

Segundo Almeida Filho (2007, p.13), “embora a reflexd@o seja de natureza continua, €
recomendavel em plangjamentos contemporaneos estabel ecerem-se momentos para avaliagéo
do e reflex@o sobre o curso, a prépria atuacdo e condicdes contextuais para o andamento do
programa’.

Além das avaliacOes realizadas observando a producdo do aluno, adaptamos as
recomendacOes de Almeida Filho (op. cit., 2007) por acreditarmos que nosso projeto-piloto
também deveria ser avaiado. Para tanto, os participantes foram convidados a emitir suas
opinides acerca do trabalho realizado, apontando sugestfes e necessidades que por ventura

fossem identificadas.

1.5 PROCEDIMENTOS

O interesse em desenvolver uma pesguisa com base nas UFs se gerou em meio a
pratica docente na sala de E/LE em um Centro de Linguas da rede publica do DF. As
tentativas de incluir esse tépico no programa de curso sempre encontraram nos alunos um
grande entusiasmo no desenvolvimento de atividades a ele relacionadas, talvez pela forma
lGdica e inusitada de entrar em contato com as crencas € 0 modo de vida dos nativos da

lingua-alvo.
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Em contrapartida, encontrava-se nos LDs uma forma sempre muito superficial de
apresenta-las, o que oferecia pouco suporte tedrico a quem optasse por se aventurar no tema.
Ora eram encontradas em listas, obedecendo a ordem alfabética, ora eram encontradas tendo
como critério a existéncia de um verbo em comum entre elas, ou 0s campos semanticos (as

partes do corpo humano), muitas vezes descontextualizadas.

A forma carente de contextualizacdo somava-se o fato de que os LDs as
apresentavam sempre misturadas, sem muita distincdo entre o que seria um refrdo, um
provérbio, uma frase fixa de sentido literal ou uma expressdo idiomatica, com uma carga
metaf érica que ndo estivesse ali esclarecida.

Por uma questéo de delimitacdo do tema, decidimos que nos restringiriamos apenas as
Els e que o universo a ser investigado seria 0 dos Centros de Linguas do DF, por encontrar
nessas escolas a melhor das oportunidades de verificar 0 uso das Els na lingua espanhola, ja
gue as escolas regulares apenas recentemente comegcam a vislumbrar a possibilidade de

oferecer espanhol como lingua estrangeira em seu curriculo, impulsionada pelaLei 11.161.°

Assim sendo, partimos para a andlise do LD de espanhol adotado em cada Centro de
Linguas pesquisado. Achamos por bem focar nossa investigacdo no nivel avancado por
acreditar ser o0 mais adequado para o enfoque de nossa pesguisa, pelo nivel de conhecimento

dos aunos.

Nosso objetivo era saber como e em que condigdes as Els eram apresentadas — se em
numero satisfatorio, se de maneira constante, e especiamente, se contextualizadas e de forma
comunicativa. Nessa fase, durante a andlise, destacamos as Els de cada unidade, observando a
que classificacdo pertencia cada uma. Classificadas as UFs, extraimos apenas aguelas que
eram objeto de nosso trabaho, as Els, e as catalogamos, de maneira a contemplar o seu
significado, exemplificando-as em espanhol e procurando uma possivel equivaléncia no
portugués do Brasil.

Do LD AVANCE, adotado no CIL1, analisamos unidade por unidade, catalogando as
Els nelas incluidas, com o objetivo de elaborar o corpus a ser analisado. Tratamos, pois, de

contextualizé-las e colocar o seu significado e equivalente no portugués do Brasil se possivel.

® No dia 05 de agosto de 2005, depois de um longo processo que teve inicio 1991, o Presidente Luis In&cio Lula
da Silva transformou na Lei n° 11.161 o Projeto de Lei 3.987, de 2000, de autoria do Deputado Atila Lira
(PSDB/PI). Essa lei torna obrigatéria a presenca da lingua espanhola no ensino secundério das escolas publicas
brasileiras, e aos seus aunos sera facultado fazer ou ndo a matricula. A implantacdo se daria de forma gradual
desde 2005 até 2010, tendo o Governo, teoricamente, um prazo de exatamente cinco anos para fazé-lo (Ramos
Nogueira, 2006).
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Com relacédo ao LD A FONDO, adotado no CIL2, tratamos de proceder da mesma
forma. Esclarecemos oportunamente que, ao apontarmos um possivel equivalente no
portugués do Brasil, ndo esperamos uma concordancia plena, pois temos clara a subjetividade
do tema.

O passo seguinte foi observar as aulas com o objetivo de acompanhar e analisar como
eram ensinadas as Els pelo professor — como as apresentava, se obedecendo a risca o que
propunha o LD, se acrescentava alguma atividade extra e se essa atividade se encaixava
dentro de uma perspectiva comunicacional.

Também era nosso objetivo verificar a apreensdo e apropriagdo dessas Els pelos
alunos. Nosso interesse era saber se ssimplesmente as entendiam, sem nenhuma praticidade, ou

se eram capazes de pesquisé-las, discuti-las e reutilizé-las em sua prépriafala

Para conhecermos o relacionamento dos participantes da pesguisa com a lingua-alvo e
especiamente com as Els, aplicamos um questionario para os professores e dois para 0s
alunos, com o objetivo analisar o perfil de cada um deles. No caso dos professores,
acrescentamos ainda uma entrevista gravada e transcrita posteriormente, para melhor entender

suas crengas e seu método de trabal ho.

Verificamos que as Els apresentadas no LD apenas contemplavam o contexto
peninsular, namaior parte das vezes. Entendemos nesse momento que seria relevante elaborar
uma proposta metodoldgica que incluisse as Els contextualizadas em uma das regifes da

AmeéricalLatina, jAque os LDs ndo o faziam de maneira satisfatoria

Executamos essa proposta metodoldgica com o Grupo 1 e dessa atividade extraimos
um pequeno glossario a ser incorporado posteriormente ao trabalho, de acordo com detalhes

fornecidos na metodol ogia da pesquisa.

1.6 ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Nosso trabalho est4 dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo ha uma breve
introducdo, com a justificativa, a partir de autores como Krashen (1982), Widdowson (1992),
Almeida Filho (1998, 2005), Ortiz Alvarez (2000), Corpas Pastor (1996), que nos forneceram
argumentos para a realizacdo dessa pesquisa. Apresentamos também os objetivos e perguntas
de pesquisa, os procedimentos, metodologia e organizacéo do trabal ho.

No segundo capitulo procuramos mostrar a relacdo existente entre a Fraseologia e a
Linguistica Aplicada, o aporte de alguns estudiosos para a Fraseologia, a taxionomia das UFs,
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enfatizando especificamente as Els, foco da nossa pesguisa, além de sua presenca no ensino-
aprendizagem de E/LE.

O terceiro capitulo foi dedicado a estudar como sdo inseridas as expressdes idiomaticas
no contexto da pesquisa, procedendo a andlise dos dados coletados e incorporando ao trabalho
o inventario das Els encontradas no dois LDs analisados, bem como aguelas analisadas
durante a aplicacdo da proposta metodologica, voltada especificamente para o contexto
argentino.

Finalmente apresentamos nossas consideracOes finais, aproveitando esse momento
pararevisitar as perguntas de pesquisa e confirmar se fomos capazes de respondé-las, ou néo,

ao longo de todo o trabal ho.
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CAPITULO 2

AS EXPRESSOES IDIOMATICAS E O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
DE LINGUA ESTRANGEIRA

2.1 Introducao

Neste capitulo procuramos definir 0 que é Fraseologia, sua area de atuacdo e quais 0s
tedricos da Europa e do Brasil que contribuiram para o seu crescimento, desde que surgiu, a
principio, como um braco da linguistica, passando pela especificidade da lexicologia, até
alcancar o status de ciéncia linguistica, como defende Gonzdlez Rey (2004), com suateoria e
instrumentos proprios, seu desenvolvimento e suas caracteristicas de seu objeto de estudo.

Com o objetivo de tornar mais clara a importancia da fraseologia, apresentamos a
taxionomia das UFs na visdo de aguns tedricos, com especial énfase nas expressdes
idiométicas (Els), classificando-as e caracterizando-as quanto a sua estrutura interna e
externa, sem perder de vista a necessidade de essas expressdes serem inseridas no processo de
ensino-aprendizagem de linguas, sobretudo as estrangeiras.

A fraseologia, em suas variadas manifestacoes, especialmente as Els, vem se fixando
como uma disciplina merecedora de alguns estudos significativos nos Ultimos anos, uma vez
que envolve diretamente os interessados em desvendar seus mistérios: os falantes de uma
lingua, sgja ela materna ou estrangeira.

No primeiro caso, seu estudo se justifica pelo fato de ser um componente a mais na
comunicagdo cotidiana dos participantes de uma dada comunidade, apesar do preconceito
existente com relacdo a sua presenca na sala de aula de lingua materna, talvez pelo aspecto
coloquia que Ihe é peculiar, como acredita Gonzalez Rey (2004). Para a autora, a comunidade
de linglistas considera as frases feitas como producdes sem originalidade e préprias da fala
popular e, portanto, sem direito a espaco num lugar dedicado a arte de aprender a escrever,
pelo menos no que diz respeito aos niveis primario e secundario, ja que na universidade o
impulso nasce da investigagdo do fendmeno fraseologico. Desse modo, o uso das UFs
geralmente é de maneira automatizada, sendo essas expressdes repassadas de geracdo para
geracao, sem o conhecimento, na maioria das vezes, dos acontecimentos e do contexto em que
foram geradas e, consegiientemente, a gama de informagdes outras que podem trazer consigo.



41

No segundo caso, além de podermos repetir o mesmo motivo que movem os falantes
de uma lingua materna a se interessarem pela fraseol ogia, podemos mencionar outro, também
bastante relevante. O fato de as UFs atuarem como veiculo de transmissdo de cultura de um
povo pode cumprir satisfatoriamente a funcdo de promover, na sala de aula de LE uma
convivéncia harmoénica entre os dois idiomas. materno e estrangeiro. Assim, a aprendizagem
das UFs em LE pode contribuir de maneira expressiva no desenvolvimento da competéncia
comunicativa, objetivo principa aser alcancado no ambiente de sala de aula.

Talvez por esses motivos a Lexicografia’ venha ganhando tanto espaco com a
elaboracdo de dicionarios exclusivamente voltados para a tarefa de coletar em seus volumes,
confeccionados a luz das novas teorias, 0s usos das EIs, registrando-as, contextualizando-as,
além de explicitar sua etimologia e uso. Essa pratica especifica que cataloga as Els recebeu a
denominagdo de fraseografia (CORPAS PASTOR & MORVAY, 2002), muito embora seja
dificil encontrar sua definicdo em dicionarios menos atentos.

A relativamente nova especificidade na elaboracdo de dicionérios tem gerado
producdes interessantes onde se recopilam o0s termos proprios, componentes ou ndo de
expressdes idiométicas e refrées de uma lingua, como sdo facilmente encontradas na lingua
espanhola, por exemplo em dicionérios especificos como 0s que se seguem:

e Diccionario del Habla de los Argentinos, da Academia Argentina de L etras (2003);

e Diccionario de locuciones verbales para la ensefianza del espafiol, de Inmaculada
Penadés Martinez (2002);

e Diccionario Etimolégico del Lunfardo, de Oscar Conde (1998);

e Vocabulario y Refranero Criollo, de Tito Saubidet (2002);

e Expresiones idiomaticas verbales del espafiol y sus equivalentes semanticos en
portugués, de Ana Belén Garcia Benito (2002);

e Diccionario de expresiones idiomaticas A-Z: espafiol/portugués, de Ana Belén Garcia
Benito (2004);

e Diccionario Gauchesco, de José Gobelo (2003); Diccionario fraseolégico
documentado del espariol actual: locuciones y modismos espafioles, de Manuel Seco
(2004);

e Diccionario fraseoldgico del espafiol moderno, de Fernando Varela e Hugo Kubarth
(1994);

e Diccionario Akal del espafiol coloquial, de Alicia Ramos e Ana Serradilla (2000);

" Para 0 Dicionério de Lingiiistica, Lexicografia é a técnica de confeccdo dos dicionérios e a anélise linguistica
dessatécnica
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e Diccionario de Refranes, de Luis Junceda (2005);

e Diccionario de dichos y frases hechas, de Alberto Buitrago (2007).

Outra prova do fascinio que causam os fraseologismos, em geral, no cotidiano das
pessoas € o0 interesse em entender o que diz o Outro, como diz e por que diz. HA uma
quantidade infinita de sitios existentes na Internet que se dedicam a catalogar e explicar
parémias e UFs como o Dicionario de Fraseologia, do Portal Galego da Lingua
(http://www.agal-gz.org/modul es.php?name=Encyclopedia& op=terms& eid=3& Itr=N); 0
Diccionario  del Lunfardo, do stio Todotango  (http://www.todotango.com/
gpanish/main.ntml), Diccionarios de variantes del espafiol (http://wwwa3.unileon.es/dp/
dfh/jmr/dicci/0000.htm) e Diccionario de colocaciones del espafiol (http://www.dicesp.conv).
Além desses, ha outros criados para discutir as Els e seus equivaentes em varias linguas,
numa espécie de forum virtua, como € o0 caso do WordReference.com
(http://forum.wordreference.com/). A titulo de exemplificacdo da importancia de se entender
as Els de um determinado grupo falante de uma LE, registramos a existéncia de um “blog”
(http://desdeel bano.bl ogspot.com/2006/08/gua-para-ver-el-hijo-de-la-novia-1.html)
despretensioso, mas muito interessante, criado por uma cidada comum argentina. O motivo de
sua criagdo pautou-se na preocupacdo em conduzir os cinéfilos estrangeiros no entendimento
do universo fraseolégico de seu pais, fortemente registrado no filme “O Filho da Noiva (“El
Hijo delaNovia’), de circulagdo internacional .

O interesse que se nota poderia ser explicado pelo fato de que afraseologia diz respeito
aos cidaddos comuns, pois esta diretamente vinculada a linguagem, assim como a Linguistica
Aplicada. Segundo Jackendoff (2003), o que interessa as pessoas sobre a linguagem é a
“histéria natural”: a etimologia das palavras, de onde elas vieram. Para entendermos melhor a

relacdo que a fraseologia tem com a Linguistica Aplicada, trataremos desse tema no topico

seguinte.

2.2 A Fraseologia e a Linguistica Aplicada

De uma maneira geral, sabe-se que a fraseologia esta situada na érea dos estudos do
|éxico e que é considerada como uma subdisciplina da Lexicologia. Ha controvérsias sobre
sua delimitagdo e sua érea de atuaco.

O DRAE (1992, traducdo nossa), fonte de prestigio, traz a seguinte definicdo de
fraseologia:



Conjunto de modos de expressdo peculiares de uma lingua, grupo, época, atividade
ou individuo. 2. Conjunto de expressdes intrincadas. As vezes, palavreado. 3.
Conjunto de frases feitas, locucBes figuradas, metéforas e comparacdes fixas,
modismos e refroes, existentes em uma lingua, no uso individual ou no de algum
grupo.

Ja o “Dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa’ (2001) define fraseologia como
estudo ou compilacdo de frases feitas de uma determinada lingua; frase ou expressdo
cristalizada, cujo sentido geral ndo € literal; frase feita, expressdo idiomatica (p.ex., fazer uma
tempestade num copo de agua), ligadas as &reas da gramatica, lexicologia/lexicografia e
lingUistica.

Polivanov apud Trista Pérez (1988), j& na década de trinta, prenunciava a importancia
da fraseologia e tratava de estabelecer uma co-relacdo entre fraseologia e morfologia,
afirmando gque a primeira € uma disciplina especial da area da linguagem e ocupa em relagéo
ao |éxico, amesma posi¢ao que a sintaxe, em relagdo a morfologia.

Para Corpas Pastor (1996), a fraseologia € uma subdisciplina da Lexicologia, que teve
suas origens com o devido rigor cientifico na década de cinquenta, na antiga URSS,
apontando essa como uma regido prédiga nos estudos dessa &rea, além de cultivar a obra
mestra de Casares (1992 [1969]) como um marco no avanco da fraseologia, pela classificagcdo
das UFsfeita por esse autor.

Gonzédlez Rey (2004, p. 115, traducdo nossa) concebe fraseologia como

0 estudo cientifico da combinatéria fixa das linguas, com um material classificado
como heterogéneo (expressbes idiomaticas, frases feitas, formulas rotineiras,
colocacOes, refrdes e outras parémias), mas com umas caracteristicas comuns
(pluriverbalidade, fixag&o dos componentes, idiomaticidade e, ndo raro, iconicidade
da sequéncia fixada, repeticdo no discurso e ingitucionalidade, ou sga,
reconhecimento pela comunidade de falantes) que nos permitem estabelecer um
termo Unico para todos os seus elementos: as unidades fraseoldgicas®.

Em nosso entendimento, de um modo geral, concebemos fraseologia como uma
disciplina cientifica que se ocupa dos estudos do Iéxico, observando a contextualizacdo das

UFs gque a compdem. Essas construgoes sdo formadas por meio da combinagdo de dois ou
mais elementos, com um certo grau de fixagdo, cunhadas ao longo dos anos (colocagdes,

® Traducdo nossa do origina em galego: o estudo cientifico da combinatéria fixa das linguas, cun material
clasificado como heteroxéneo (expesions, frases feitas, férmulas rutineiras, colocaciéns, refrans e outras
paremias) pero cunhas caracteristicas comins (pluriverbalidade, fixacion dos compofientes, idiomaticidade e, a
miUdo, iconicidade da secuencia fixada, repeticidén no discurso e institucionalidade, é dicir, recofiecemento pola
comunicadade de falantes) que nos permiten consensuar um termo Unico para todos os seus elementos. as
unidades fraseol Oxicas.



locucBes idiomaticas ou expressdes idiomaticas, e ainda as parémias. refrbes e provérbios e
outros enunciados fraseol 6gicos), cada uma com suas caracteristicas.

Ruiz Gurillo (1998) nos lembra que apesar dos linguistas soviéticos terem considerado
a fraseologia como uma disciplina auténoma dos outros ramos da linguistica, tais como a
lexicologia ou morfologia, esta prefere crer que 0 mais correto seria partir de uma concepcao
interdisciplinar, depois do isolamento que se fez necessario no principio para a observacéo de
suas peculiaridades.

Assim a fraseologia se estabelece como um ramo interdisciplinar, com propriedades e
caracteristicas intrinsecas, ocupando-se do estudo das UFs, numa concepcdo mais restrita, de
locuces e frases proverbiais e, num sentido mais amplo, de refrdes, dialogismos, aforismos,
vocabulario técnico, frases proverbiais, locugdes e férmulas.

Concordamos plenamente com Ruiz Gurillo quanto a interdisciplinaridade da
fraseologia. Em nossa opinido, a fraseologia, mantém um didlogo proveitoso com outras areas
tais como a historia, que poderia explicar os fatos que deram origem a determinadas
expressdes; a antropologia, que poderia explicar o comportamento social de determinados
grupos, diretamente ligado ao surgimento das UFs; a prépria linglistica, que poderia explicar
como se ddo as construgdes das UFs, aém de todo o fenbmeno da comunicacdo que as
envolve.

Para Gonzdlez Rey (2004), € indiscutivel a relagdo existente entre linguistica e
fraseologia, pois ambas podem ser consideradas em um plano de status disciplinar
equivalente. Ambas possuem 0s mesmos elementos de andlise, com objetos de estudo
diferentes.

Em nossa opinido, poderiamos ir um pouco mais além. Entre todas as éreas da
linguagem com as quais a fraseologia pode se relacionar, cabe-nos destacar a lingistica
aplicada, pelo didogo que mantém com subéreas comuns. Pelo menos poderiam ser citadas a
traducdo, alexicografia e o ensino-aprendizagem de linguas.

No gue se refere a traducdo, por exemplo, uma subérea da linguistica aplicada, esta
congtitui um dos campos de atuacéo mais férteis da fraseologia, ja que todo falante é capaz de
estabelecer uma relagdo de equivaléncia entre uma LE e sua lingua materna. Segundo
Timofeeva (2006, p.1037) “...0 componente da imagem se torna um elemento decisivo dentro
da estruturacdo fraseol6gica, ja que impde restricbes pragmaticas a cada UF e determina em
muitos aspectos o processo de busca de equivaléncias em outras linguas’.

Outra subarea da lingtiistica aplicada que mantém um vinculo direto com a fraseologia

€ alexicografia. Com o avanco dos estudos das UFs, surgiu a hecessidade de se pesguisar e se



catalogar também as expressdes indecomponiveis, de carater idiomatico, area a que se dedica
afraseografia.

Finalmente citamos uma terceira subarea comum entre a fraseologia e a linguistica
aplicada: 0 ensino-aprendizagem de linguas. A fraseologia, por estar estreitamente vinculada a
cultura de um povo, automaticamente se torna um foco de estudo para a segunda. Vae
lembrar que ter conhecimento das UFs, parte integrante da cultura da lingua-alvo, € um fator
gue pode contribuir na construcdo da competéncia comunicativa do aprendiz. A ascensdo da
fraseologia como disciplina cientifica autbnoma e o estabelecimento de relagbes cada vez
mais estreitas com o ensino-gprendizagem de linguas cria inegavelmente um cana de
comunicacdo direto com alinguistica aplicada.

Nossa apreciacdo encontra argumentos suficientes nas palavras de Gonzalez Rey
(2004), pois para ela, a fraseologia engloba aspectos como o valor cultural que contém a
maioria das UFs, é representante da idiossincrasia de uma cultura, de uma sociedade, de um
modo comum de ver arealidade gue nos rodeia, além do fator idiomaticidade, principa mente.
Na visdo da autora, por tudo isso, a fraseologia desperta um interesse especial na linguistica
aplicada: a glosodidética, atradutologia, alinglistica computacional ou alinglistica clinica.

Na concepcdo de Gonzdlez Rey (op. cit.), da mesma forma que a linguistica aplicada
esta para a linguistica tedrica, a fraseologia aplicada esta para a fraseologia tedrica. Nesse
aspecto, ndo estamos de acordo com a autora, pois, a nosso ver, a linguistica aplicada ndo
deve ser considerada como uma mera aplicacdo da linguistica tedrica, por ter estabelecido sua
prépria teoria e seus instrumentos de pesquisa, 0 que a torna uma disciplina cientifica
autbnoma. A autora estabelece que ambas a fraseologia tedrica e a aplicada se ocupam dos

problemas que as UFs suscitam em seus usuérios, a saber:

a) o ensino-aprendizagem das UFs em LE — fraseodidética’. Gonzalez Rey acredita que o
nativo fala sua lingua “idiomaticamente’, enquanto que o aprendiz a fala “artificialmente”,
motivo pelo qual os aprendizes de LE devem aprender as UFs. Dessa problematica deve se

ocupar afraseodidética;

b) a equivaléncia linglistica para certas expressoes — fraseotradutologia. A autora acredita que
€ preciso criar ferramentas de consultas rdpidas e confidveis para que se encontrem

equivalentes do vocabulario técnico em linguas de maior difusdo, principalmente quando a

® Termo proposto por Gonzélez Rey (2004).
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lingua em questdo é uma de menores proporcdes — desse assunto deve se ocupar a

fraseotradutologia;

c) a utilizagdo das UFs por profissionais da edicdo de livros e revistas, a imprensa, a
publicidade, o mundo das cancdes, o cinema etc. — fraseoedicdo. Para a autora, a lingistica
aplicada e os setores profissionais que utilizam a linguagem para a captacdo de clientes
lancam méo da fraseologia para a elaboracdo de titulos, slogans etc. As equipes de linguistas
gue se ocupam dessa tarefa necessitam de fundos fraseol 6gicos disponiveis e documentados
para um trabalho profissional de sucesso — desse assunto deve se ocupar a fraseoedicéo;

d) o estudo do impacto da fraseologia nas patologias da linguagem — fraseologia clinica. A
autora destaca que no caso de lesdo cerebral (perda de memoéria-afasia), o falante ainda que
tenha esguecido a maior parte de seu vocabul&rio, € capaz de recuperar da sua meméria
sequéncias fixas (expressdes idiomaticas, refrées, frases feitas, até insultos) — consulte-se
Ortiz Alvarez (2000, p.154). Entretanto, nos casos de deficiéncias mentais congénitas
(autismo, sindrome de Down) ou adquiridas, a linguagem figurada (expressdes idiomaticas
metaf ricas) ndo é sempre acessivel no entendimento do falante. Nessas ocorréncias, apenas o
sentido literal é recomendado.

Vegamos o quadro resumo da fraseologia como disciplina cientifica, apresentado por
Gonzélez Rey (2004):

Disciplina | Divisbes Objeto Enfoque | Ambito | Ponto Vista Areas

Fonéti co-Fonol 6gico
Interno Morfossintético

L éxico-semantico
Gerd Pragmético

Tedrico

Unidades Psicofraseol ogia

Fraseol 6- Sincrénico Neurofraseologia

gicas Externo Sociofraseologia
Fraseologia Antropologia Fraseol gica
Termino- Etnofraseologia

l6gica

Fraseodidética
Interno Fraseotradutologia
Aplicado

Externo Fraseoedicéo
Fraseologia Clinica




a7

Descritivo
Diacrénico Histérico
Comparado

Por todos 0os motivos expostos anteriormente, Gonzdlez Rey (2004) requer para a
fraseologia um status de disciplina cientifica autbnoma, lembrando que, ja ha algum tempo,
muitos tém sido os que ja o vem fazendo, como fraseol6gos e frasedgrafos, tradutdlogos e
didatélogos. Para embasar sua argumentacdo, a autora se centra numa vertente em particular,
afraseodidatica

S80 convincentes os argumentos de Gonzalez Rey (op. cit) a0 nos apresentar a
fraseologia como merecedora de um lugar de destaque entre as ciéncias da linguagem, o que
somente reforca sua forte ligagcdo com o estudo dos fendémenos linguisticos, verificados em
seu local de ocorréncia— destague especial para o ensino-aprendizagem de LE. Nesse aspecto,
€ impossivel que ndo notemos sua estreita ligagdo com a linguistica aplicada. Desse modo, é
importante que tomemos conhecimento da associagdo do contexto comunicativo com a

definicdo para a unidade frasica, apresentada por Conca (2005, p. 77, traducéo nossa):

A unidade frésica (UF) é uma combinagdo estével, formada por duas ou mais
palavras que constituem uma estrutura fixa, associada geralmente a um contexto
comunicativo™, caracterizada por uma série de tracos entre os quais cabe citar como
mais importantes a repeticdo, a fixacdo, a idiomaticidade, a anomalia e a
institucionalizac@o. A estrutura destas construgBes compreende desde um sintagma
formado por duas palavras, no minimo, até uma oracdo simples ou composta®™.

Se hoje a fraseologia se encontra suficientemente fortalecida a ponto de requerer para
S 0 status de disciplina cientifica autbnoma, também passou pelas etapas de delimitacéo de
sua area de atuacdo e classificacdo das unidades fraseoldgicas. A seguir apresentaremos
alguns aportes de estudos realizados nesse campo, abarcando desde as primeiras referéncias
ao tema até os novos horizontes apontados por aguns tedricos.

' Friso nosso.

! Traduc&o nossa do original em galego: A unidade frasica (UF) é unha combinaci6n estable, formada por dias
ou mdis palabras que constitien unha estrutura fixa, asociada xeralmente a un contexto comunicativo,
caracterizada por unha serie de trazos entre os que cabe citar como madis importantes a repeticion, a fixacion, a
idiomaticidade, a anomalia e a institucionalizacién. A estrutura destas construcions comprende desde un
sintagma formado por didas palabras, como minimo, ata unha oracién simple ou composta.



2.3 Os aportes de alguns estudiosos para a consolidacéo da Fraseologia

A primeira mengdo que se tem noticia dos estudos fraseol 6gicos, ainda sem o rigor de
uma disciplina estabelecida como € hoje a fraseologia, data de 1757, quando Mixail
Vasil’evic Lomonosov (1711-1765) criou 0 que se considera como a primeira Gramatica da
Lingua Russa, na qua ja utilizava termos como combinacBes de palavras, de girias e
expressoes.

Entre os anos de 1863 e 1866, cabe aV.l. Dal’ realizar uma compilagcéo de um grande
nimero de UFs da lingua russa popularmente praticada e de seus dialetos territoriais, criando
assim o primeiro Dicionério da Grande Lingua Russa Viva. O autor resgatou, posteriormente,
grande parte dos provérbios russos, 0 que gerou o primeiro compéndio nessa categoria
intitulado Provérbios do Povo Russo.

Em seu artigo La escuela soviética y sus aportaciones a la fraseologia, Suarez
Cuadros (2006) revela que A. Potenbnja, no fim século XIX ja se dedicava a decifrar o lugar
gue ocupava o simbolo na base do significado dos fraseologismos. Para €le, na maioria dos
casos, era o que dava o mote de significagdo aos fraseol ogismos.

E inegavel a contribuicio do que se chegou a chamar de escola soviética de
fraseologia para os estudos das UFs, mesmo depois do desmembramento da URSS, tanto em
seus primordios como ao longo de todo o trajeto até os dias atuais.

Entretanto, ndo so todos os estudiosos que creditam esse mérito aos russos. Se Bally
(1905) cunhou o termo fraseologia, € de Polivanov (1928) apud Conca (2005, p. 76) a sua
concepcao como disciplina linglistica. Some-se ao aporte russo o fato de que Vinogradov
(1938) apud Ortiz Alvarez (2000, p.71) foi o primeiro a classificar sincronicamente as
unidades fraseol 6gicas do ponto de vistafuncional.

Muitos foram os desbravadores desse tema. V eamos o aporte de cada um deles. O que
Se vera a seguir sdo as contribuigdes, a nosso ver, mais representativas de cada um, de forma

sucinta e em ordem alfabética, a partir dos estudos de Zuluaga (1980) e Ortiz Alvarez (2000).

o Alberto Zuluaga, com a obra “Introduccién al Estudio de las Expresiones Fijas™
(1980), teve a responsabilidade de retomar os estudos da fraseologia na lingua espanhola de
forma significativa, tornando-se juntamente com a obra de Casares referéncia de fundamental
importancia para os estudiosos fraseol6gos que o sucederam, principalmente os de lingua
espanhola, que o tiveram como exemplo: Tristd Pérez, Carneado Moré, Corpas Pastor,

Martinez Marin, Ruiz Gurillo e Ortiz Alvarez, entre outros. Zuluaga realiza desde algumas
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observacOes preliminares até propor sua classificacdo propria das unidades fraseol égicas,
detendo-se pausadamente em cada uma das ramificagoes por ele apontadas.

o Albert Sechehaye estabeleceu a relacdo entre as locugdes e as palavras compostas,
sendo a perda daidentidade dos componentes no primeiro caso o gue as diferencia, segundo o
autor.

o Algirdas Julien Greimas destaca os véarios sentidos do termo idiomético, aém de
estabelecer a distingdo entre idiomaticidade interlingtistica e idiomaticidade intralingUistica,
apoiando-se claramente nas teorias de Bar-Hillel.

o A. V. lsacénko explica os fundamentos da fraseologia como disciplina linguistica,
destacando a importante contribuicdo da escola genebrina para tal, aém de ampliar a
classificacdo de expressOes fraseoldgicas feita por Vinogradov. O autor destacou trés
combinacbes fraseolOgicas. @) grupos fraseoldgicos almalgamados; b) unidades
fraseologicas; e c) combinages fraseoldgicas.

o Bernard Pottier chama a atencéo para 0 que ele denomina integragdo: 0 movimento
de lexicalizagdo, ou sgja, a passagem de uma sintaxe livre, criada no momento da
comunicacdo, para uma sintaxe em vias de fixagdo que pode chegar a memorizac&o total.

o Carneado & Tristd apresentam uma classificagcdo das expressdes a partir do critério
sintético-estrutural.

o Charles Bally € considerado o fundador da fraseologia, através de suas obras (Precis
de Stylisgtique (1905) e Traité de Stylistique (1909 [1951]). Para esse autor, a fixagéo € o
resultado do uso repetido e se entende como coesdo entre os componentes do grupo,
subdvidindo-se em trés classes as combinagdes de palavras. combinacgéo livre e ocasional,
combinagdo completamente fixa e combinagdo de coesdo ndo absoluta. Também é mérito de
Bally o estabelecimento dos elementos que caracterizanm uma UF: indicios externos
(estruturacdo gréfica, inseparabilidade dos componentes e inalterabilidade de sua ordem, além
da insubstituibilidade desses componentes) e internos (equivaléncia da locugdo a uma palavra
simples; inanalizabilidade ou auséncia seméntica dos componentes; presenca de arcaismos,
contravencdo das regras de sintaxe; elipse aparente; existéncia de compostos e derivados;
reducdo fonética).

o Charles Hockett, linglista norte-americano, apresenta uma das concepgdes de
idiomaticidade mais originais e mais citadas. Segundo o autor, toda forma gramatical em cujo
sentido ndo se possa inferir apartir de sua estrutura € uma expressao idiomética, um idiom em

suaterminologia.
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o De Boer, na busca pela distingdo entre construgdes fixas e livres, inovou numa série
de operaces, como substituicBes Iéxicas, substituicdo de pronomes, introducdo de novos
elementos e ainda intercambios formais com os correspondentes intercambios de contetdo, o
gue mais adiante seria retomado e chamado de comutacdo na linguistica européia.

o Eugenio Coseriu. De uma maneira ou de outra, poderiamos considerar seus
postulados como uma sintese das muitas idéias anteriormente surgidas. Apresentou a
distingdo entre técnica do discurso e discurso repetido; utilizou a comutagdo no estudo das
expressoes fraseol bgicas; realizou sua propria classificagdo, separando as locugdes das outras
expressoes fraseol 0gicas como refrbes, dialogismos e wellerismos; considerou o significado
das expressdes fraseolégicas como um bloco; e observou que somente poderiam ser
consideradas pertencentes a lexicologia aquelas expressdes que possam encontrar 0 Seu
equivalente em palavras simples.

o Ferdinand de Sausurre afirma que as expressdes fraseol6gicas ndo sdo aspectos da
fala e sim dalingua. Apresenta o conceito da aglutinagdo, que consiste na juncdo de duas ou
mais palavras, originariamente autdbnomas e diferentes, constituindo uma nova unidade

absoluta ou dificilmente analisavel. Além disso, propde o termo ready made uterances.

o Fiala acredita que as unidades fraseol 6gicas podem congtituir-se de uma parte fixa e
outravariavel.
o Fillmore trata de construcdo linguistica fixa e convencional, que inclui varios tipos de

expressdes formulares, como frases fixas, clichés, girias, provérbios e outras formulas de
polidez.

o Gabor O. Nagy estabelece a diferenca entre expressdo metafdrica e expressao
fraseolégica, sendo que a primeira € uma criacdo ocasional na fala e a segunda é um fato
diretamente ligado a lingua e faz parte dela. A conclusdo a que chegou € que se podem criar
metaforas, enquanto que ndo é possivel criar, arbitrariamente, unidades fraseol 6gicas.

o Georg Von Der Gabelentz estabelece uma relacdo das expressdes fraseol 6gicas com
0S sons 0 que, segundo ele, explicaria sua congtituicdo e fixacdo. Por exemplo, no tener ni
arte ni parte.

o Harald Burger lanca em 1973 “Idiomatik des Deutschen”. A obra € um compéndio
de estudos fraseol6gicos em que Burger retoma alguns estudos feitos por outros tedricos da
area, sobre: @) o limite entre os fraseol ogismos e as outras formas de construgdes linguisticas;
b) arelacdo entre expressao idiomatica e o conceito de signo; ¢) a classificagéo das expressdes

idiomaticas do ponto de vista funcional; d) o estudo da fraseologia ha Unido Soviética e 0s
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trabalhos realizados por Katz e Postal, Weinreich, Fraser e Chafe; €) os defeitos funcionais e
transformativos das expressdes idiomaticas;, f) os aspectos estilisticos das expressoes
idiomaticas e; os problemas de traducdo das expressdes idiométicas.

o Heinz Wissemann, seguindo a mesma linha criada por Hermann Paul, Sausurre e
Bally, apresentou uma série de observacOes acerca das expressdes fixas. Para ele, um lexema
simples e um grupo lexematico podem cumprir a mesma fun¢do comunicativa.

o Hermann Paul delineia um esbogco da distincdo basica entre combinagbes livres
(acusativo livre) e combinagdes fixas (acusativo fixado).

o Julio Casares, ao lancar a obra “Introduccion a la Lexicografia Moderna™ (1992
[1969]), iniciou na lingua espanhola os estudos da fraseologia, sendo a sua classificacdo das
UFs apresentada nessa obra, a primeira globalmente conhecida e também o ponto de partida
para a classificagdo de outros posteriores estudiosos da area, como o proprio Zuluaga (1980),
além de Trista Perez (1985) e Ortiz Alvarez (2000).

o Lyons aborda a questdo da idiomaticidade, caracterizando os fraseologismos como
enunciados estereotipados, que sdo aprendidos em blocos indecomponiveis, sem que as
palavras percam arelacéo que tém entre Si.

o Michel Breal cunha termos como formules, locutions e groupes articulés, sendo esse
ultimo agqueles fixados pelo uso, conscientemente pelo falante. Também foi um dos que
reconheceu diversos tipos de arcaismos nas expressoes fixas.

o Otto Jespersen também se empenhou na distincdo entre expressoes livres e formulas,
ou unidades formulisticas. Reconheceu a existéncia de formulas com uma parte fixa e outra
gue pode ser intercambidvel de modo livre, apresentando o que ficou conhecido como
expressdes com casas vazias.

o Mel > Cak. Para o autor, a fixagdo de uma expresséo pode ser medida pelo grau de
probabilidade que algum de seus elementos tem de atrair a presenca de outros, podendo
ocorrer tanto na lexicologia como na fonologia e na sintaxe, numa clara tentativa de
aperfeicoar a proposta anterior de Bar-Hilldl.

o Ranko Bugarsky apresentou uma série de procedimentos que permitem reconhecer e
diferenciar as construgdes livres das idiométicas e seu comportamento sintético, além de seus
diferentes graus de idiomaticidade. Para pbr a prova as UFs, 0 autor as submeteu a uma série
de operagOes, a que ele chamou de grammatical tests, tais como modificagcdo, insercéo,
permuta dos grupos nominais relacionados por preposicéo, tematizagdo, pronominalizagéo,

transformaces relativas e interrogativas e comutacoes.
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o W. L. Chafe chama a atencdo para 0 momento em que ocorre a ateracdo numa
lingua, em que acontece a passagem do literal para o idiomético. A esse processo €le chama
de idiomatizacéo.

o Wotjak realiza uma tipologia das unidades fraseol 6gicas classificadas de acordo com
aestrutural formal (funcéo gramatical ou sintética) e aspectos semantico-funcionais.

o Yehoshua Bar-Hillel dedicou-se ao critério préatico na traducdo automatica,
envolvendo as expressdes idiomaticas e propds que a idiomaticidade fosse vista como um

fenémeno interlingdistico, em vez de intralinguistico.

Passado o periodo em que a prioridade girava em torno do estabelecimento de uma
epistemologia sobre 0 estudo das UFs, e com 0 crescente interesse na continuidade das
investigacoes na area da fraseologia, € possivel contar com inimeros trabalhos realizados a
partir dos anos 90, al¢ando essa disciplina a um rgpido desenvol vimento.

Embora tais trabalhos sejam de dificil acesso, uma vez que a grande maioria deles se
encontra em forma de publicagdes inseridas em revistas diversificadas, € importante que se
mencionem os nomes cubanos, ainda que com trabalhos realizados em fins da década de 80,
com influéncia direta dos fraseol6gos russos, como Zoila Carneado Moré e Antonia Maria
Trista Pérez. E dessa Ultima um estudo, realizado em 1988, no qual a andlise das UFs em seu
contexto constitui o cardter inovador do trabalho, ja que a autora afirma que o tema ainda ndo
havia sido abordado de maneira especifica.

Faz-se também necess&rio mencionar os trabalhos realizados por Corpas Pastor
(1996), Manual de Fraseologia Espafiola, no qual apresenta sua prépria classificagdo das UFs
em trés esferas: colocacdes, locugdes e enunciados fraseol dgicos; e por Leonor Ruiz Gurillo
(1998), La Fraseologia del Espafiol Coloquial, cujo principal objetivo se centra nas locucoes
adverbiais e sua relacéo com outras categorias como a locugéo verbal, conjuntiva prepositiva
ou a unidade sintagmatica verbal .

Corpas Pastor (1996) ja dava mostra de sua insatisfacdo com os estudos da fraseologia
até entdo. Na apresentacéo de seu Manual de Fraseologia Espafiola nos alerta que depois do
aporte de Casares (1992 [1969]), pouco se havia avancado sobre essa disciplina.

A autora, a época, nos lembra que, na verdade, apenas se podia contar com estudos
parciais centrados na idiomaticidade ou ainda em classificagbes incompletas, representadas
por uma profusdo terminoldgica. Segundo a autora, lembrando as palavras de Martinez Marin
(1991, p.21), “um tratamento objetivo e sistematico da fraseologia continua sendo
praticamente impossivel por ndo se haverem realizado os estudos descritivos prévios’.
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Em seu artigo Los Estudios de Fraseologia y Fraseografia en la Peninsula Ibérica,
Corpas Pastor & Morvay (2002) se propdem a esbocar um panorama dos eventos e pesguisas
gue envolvem os estudos da fraseologia e a fraseografia na Peninsula Ibérica nos ultimos
anos, a partir de 1995.

Com esse objetivo, 0s autores ddo conta do surgimento de aproximadamente vinte e
cinco tesinas*® de licenciatura e algumas teses de doutorado sobre o tema. A seguir passamos
a apresentar um resumo dos acontecimentos mais relevantes, grande parte deles no estado
espanhol, em termos de eventos cientificos e publicagdes na érea, segundo Corpas Pastor &
Morvay (op. cit.):

1995 Surgimento de um nimero da revista Caplletra, dedicada inteiramente a questdes
de fraseologia, sua relagdo com a Linguistica Aplicada e alguns problemas dessa
disciplina e ainda a fraseografia catala.

1996 Realizacdo em Madri do | Congreso Internacional de Paremilogia, que apesar do
titulo restritivo, abrangeu ainda outras manifestagdes fraseoldgicas. Ainda em
dezembro desse mesmo ano houve, em Durango, as IV Jornadas de Literatura
Popular, sobre paremiologia, organizadas pela Academia de la Lengua Vasca.

1997 Organizagéo, em Santiago de Compostela, do | Coloquio Galego de Fraseoloxia,
promovido em cooperacdo, pelo Centro Ramon Pifieiro e a Xunta de Galicia. Esse
evento pode ser considerado como um dos mais importantes realizados na area da
fraseologia e fraseografia por ser o primeiro desse porte realizado na Espanha e,
especialmente, pelo acentuado nimero de pesquisadores importantes ali reunidos,
tais como Gloria Corpas Pastor, Alberto Zuluaga Ospina, Antonia Maria Trist4,
Juan Martinez Marin, Maria Conca |. Martinez, Fernando Varela, Antonio
Nogueira Santos, Maria Ko6tova, Carmen Mellado Blanco, Maria Rosario Soto
Arias, entre outros. Esse encontro memoravel teve como objetivo discutir temas de
interesse geral da comunidade fraseolégica internacional, além de revisar 0s
resultados dos estudos fraseol 6gicos cataldes, galegos e vascos. Pela importancia
do evento, este se encontra registrado sob o titulo de Actas del | Coloquio Galego
de Fraseoloxia, a disposicdo na Internet para o0s interessados na area
(nttp://www.deproverbio.com). Nesse mesmo ano se readlizou em Coérdoba o I

Congreso Internacional de Paremiologia, com agumas intervencdes sobre

12 Trata-se da dissertago escrita sobre um tema determinado que um candidato apresenta para adquirir o grau de
licenciado.



fraseologia. Esse evento também se encontra registrado sob o formato de atas, a
disposicao na Internet para os interessados na area (http://www.deproverbio.com).

1998 Constituicdo da European Society of Phraseology (EUROPHRAS) com o seguinte
endereco na Internet: http://www.europhras.org/english/index.html. O surgimento
de uma sociedade desse porte e com esse poder de alcance constitui-se em fato de
grande importancia para a comunidade de estudiosos da &rea. Assim, proporciona-
se o intercambio cientifico, o que de certa forma facilita a abertura de novos
horizontes a diferentes enfoques e correntes e possibilita o acesso dos novos
interessados a esse campo de pesquisa em franca ascensdo. Tal fato destaca a
vitalidade que os estudos fraseol0gicos tém adquirido, especialmente na Europa,
onde nasceu e se fortal eceu.

2000 Redlizacdo de algumas Jornadas de Fraseologia Comparada, sob o titulo em
catal@o El Discurs Prefabricat. I Jornades de Fraseologia Comparada. Ainda em
dezembro desse ano houve uma nova edicdo das ja conhecidas Jornadas de
Literatura Popular, nessa oportunidade dedicada a fraseologia, organizadas pela
Academia de la Lengua Vasca, em Bilbao.

2001 Em margo desse ano se realizou o XXIV Curso de Linguistica Textual de la
Universidad de Salamanca. Esse evento teve como objetivo tratar exclusivamente
das relagbes entre a fraseologia e o texto, numa perspectiva monolingle,
plurilingtie e tradutdria.

2006  Redizacdo do Congreso Internacional de Fraseologia y Paremiologia, realizado
em setembro desse ano, em Santiago de Compostela, com vistas a reunir a
sociedade cientifica dedicada a &rea e a promover a comparacao, a analise e debate

das multiplas questes sobre as expressoes fixas.

Atualmente, poderiamos afirmar que a fraseologia ocupa um lugar confortavel entre as
disciplinas cientificas diretamente vinculadas a linguagem em diversas partes do mundo. Uma
prova de seu status atual é a publicagdo de revistas dedicadas a esse universo, tais como
Proverbium, dirigida por Wolfgang Mieder, da Universidade de Vermont; Paremia, dirigida
por Julia Sevilla; e Cadernos de Fraseoloxia Galega, dirigida por Xesls Ferro, aém das
revistas catalas Caplletra, n° 18, coordenada por Vincent Salvador e El discurs prefabricat.
Estudis de fraseologia tedrica i aplicada (2000), editada por Vincent Salvador e Adolf Piquer.

No Brasil, j& € possivel observar um interesse crescente pelo tema, através das

pesquisas cientificas que vém surgindo nos ultimos anos. Na grande maioria das vezes, séo
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trabalhos dedicados a averiguar o inventério fraseoldgico de uma determinada lingua, como

podemos constatar no tépico a seguir.

2. 4 Trabalhos realizados em Fraseologia no Brasil, especialmente com as expressoes

idiomaticas

Ao analisarmos a producdo brasileira na area da fraseologia, chegaremos a concluséo
de que ainda falta um bom caminho a percorrer, mas que o interesse pela utilizagdo das UFs,
sgjaem L1 ou em L2, tem crescido aos olhos dos linglistas aplicados, a medida que essas
unidades se revelam como um veiculo de cultura, aém de um instrumento Gtil para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes.

Como exemplo do interesse dos linglistas aplicados nos estudos fraseolégicos, €
possivel encontrar trabalhos muito significativos voltados para essa questdo. A titulo de
exemplo, mencionamos a seguir, de forma aleatoria, alguns desses trabalhos, como € o caso
da tese de doutorado em lingliistica aplicada, da Prof2. Maria Luisa Ortiz Alvarez, sob o titulo
Expressbes idiométicas do portugués do Brasil e do espanhol de Cuba: implicacbes para o
ensino de portugués/LE, tendo como orientador Prof. José Carlos Paes de Almeida Filho;
dissertacdo de mestrado em linglistica aplicada e estudos da linguagem da Profé Flaminia
Manzano Moreira Lodovici, sob o titulo Elementos Constitutivos dos ldiomatismos no
Portugués do Brasil, tendo como orientadora a Prof2. Mary Aizawa Kato. E importante
mencionar também 0s grupos de pesquisa que atuam nessa area, Como por exemplo o grupo
coordenado pela Prof2. Susana Creus, sobre o valor argumentativo das expressdes proverbiais
no discurso, e ainda o grupo coordenado pela Prof2 Isabel Gretel Ferndndez, sobre as
expressdes idioméaticas do espanhol e do portugués.

Ao investigarmos os trabalhos realizados na érea da fraseologia, por brasileiros, nos
deparamos com uma grande quantidade de informagdes que, se agregadas ao corpo de nossa
pesquisa, resultaria em um aumento considerdvel das paginas que a compdem. Assim,
achamos por bem criar um quadro desses trabalhos e inseri-lo, contemplando apenas as
informagdes pertinentes a expressdes idioméaticas, dada a importancia e praticidade que um
resumo COMO esse representa para aquele que queira, ou necessite, ter uma nogdo da producéo
nacional realizada nessa area.

Tomamos como fonte geradora os dados da Plataforma L attes, por fazer parte de uma
entidade séria, de credibilidade entre a comunidade cientifica e, sobretudo, por ser esta

alimentada pel os proprios pesquisadores, sendo eles os responsaveis pel os dados fornecidos.
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Na selecdo dos trabal hos, nos ativemos apenas aos niveis de pos-doutorado, doutorado
e mestrado, realizados no Brasil ou no exterior, sob a orientacdo de cientistas nacionais ou
estrangeiros. Entretanto, colocamos uma Unica condicdo: a de que os pesquisadores
estivessem em exercicio académico em territdrio brasileiro, ou de aguma forma a €ele
vinculados.

Desse modo, 0 que veremos sd0 teses de doutorado, dissertacGes de mestrado ou
projetos de pesquisa que estegjam relacionados com a fraseologia, mais especificamente com

as expressdes idiométicas, ou ainda com algum termo conhecido ou co-relacionado com a

fraseologia, seja por seu titulo ou por suas palavras-chave.

Tabela 1 - Pesquisa dos trabalhos realizados por brasileiros em Fraseologia

Pesquisador / Ano
do Trabalho

Titulo/
Dados do Trabalho

Projetos de Pesquisa

Adelaide Martiniano
Ferreira - 1999

1997 - 1999

Université de Paris VIII, U.P. VIII, Franga.
Titulo: Fraseologia: 0 sentido entre sintaxe e pragmética.

Université de Paris VIII, U.P. VIII, Franca.

Titulo: Les énoncés des écriteaux publics en francais et
en portugais du Brésil: description syntaxique et
pragmatique.

Andréia de Oliveira
Cardoso
2005

Universidade de Sdo Paulo, USP, Brasil.
Titulo: Colocando o preto no branco - Estudo contrastivo
de fraseol ogismos verbais Portugués-Alemao.

Claudia Maria Xatara
1995 - 1998

1991 - 1994

Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho,
UNESP, Brasil.

Titulo: A traducdo para o portugués de expressdes
idiométicas em francés, Ano de Obtengédo: 1998.

Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho,
UNESP, Brasil.
Titulo: As expressdes idiométicas de matriz comparativa.

Projeto de Pesquisa: Unidades
fraseol gicas da lingua geral
Descrigdo: Andlise de diversos
aspectos de algumas unidades

fraseol 6gicas, como os
estrangeirismos, as expressoes
idiométicas, os provérbios, os
palavrfes, agiriaetc, parase
estabelecer seus limites definicionais,
sua aguisi¢ao, Seu Uso e suas
peculiaridades relacionadas a traducéo.
Situacao: Concluido; Natureza:
Pesguisa. ClaudiaMaria Xatara -
Coordenador.

Elizabete Aparecida
Marques
2002 - 2007

Universidad de Alcala de Henares, UAH, Espanha.
titulo: Andlisis cognitivo-contrastivo de locuciones
sométicas del espariol y del portugués.

Eliane Roncolatto
2001

Universidade Estadual Paulista— Assis
Titulo: Expressdes Idiométicas do portugués do Brasil e do

espanhol da Colémbia: andlise, classificagio e equivaléncias.

Isabel Gretel Maria
Eres Fernandez
2002 - 2004

Isabel Gretel Maria Eres Fernandez - Coordenador.

Projeto de Pesguisa.

Expressdes idiométicas do espanhol e
do portugués.

Descri¢do: Tratou-se de pesguisa
realizada pelosintegrantesdo Grupo,
com o propdsito de caracterizar,
classificar e relacionar expressies
idiomaticas do espanhol. Fez-se um
|levantamento das unidades

fraseol 6gicas presentes em livros
didaticos de espanhol ea
correspondente analise. Numa etapa
posterior, elaboraram-se atividades
didéticas para sua prética em salade
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aula, assim como glossérios que
incluem equivaléncias e/ou tradugdes
a0 portugués.

Situacdo: Concluido; Natureza:

Pesquisa.

José Pereira da Silva
2005 - Atual

Projeto de Pesquisa.

Dicionario Brasileiro de Fraseologia
Descrigdo: O nosso trabalho
consistirg, basicamente, na
organizagdo de todo o material
bibliogréfico sobre expressies
populares denominadas frases feitas,
provérbios, ditados, locugdes,
parémias, refraes, anexins, maximas,
adagios, expressdes idiomaéticas etc
Situacdo: Em andamento; Natureza:
Pesquisa.

José Pereira da Silva - Coordenador.

Livia Marcia Tiba
Réadis Baptista
2002 - 2004

Projeto de Pesguisa.

Estudo contrastivo de expressdes
idiométi cas — espanhol/portugués.
Descricdo: Projeto desenvolvido sem
financiamento pelo Grupo de Pesquisa
Ensino/aprendizagem de Espanhol.
Situacdo: Concluido; Natureza:
Pesquisa.

LiviaMércia Tiba Rédis Baptista:
Integrante.

Isabel Gretel Maria Eres Fernandez
(USP)- Coordenador.

Maria Eta Vieira
2002 - 2004

Projeto de Pesguisa.

Estudo contrastivo de expressdes
idiométicas — espanhol/portugués.
Descricdo: Projeto desenvolvido sem
financiamento pelo Grupo de Pesquisa
Ensino/aprendizagem de Espanhol.
Situacdo: Concluido; Natureza:
Pesquisa.

Maria EtaViera Integrante

Isabel Gretel Maria Eres Fernandez
(USP)- Coordenador.

Maria Eugénia Olimpio
de Oliveira Silva
2000 - 2004

Universidad de Alcala, UAH, Espanha.

Titulo: Fraseografiatedricay préactica. Bases paraun
diccionario de locuciones verbal es espafiol -portugués.

Projeto de Pesquisa.(2003 — Atual)
Diccionario de locuciones parala
ensefianza del espafiol.

Descrigdo: Los objetivos del proyecto
son: 1. Andlisis del tratamiento de las
locuciones en los diccionarios de
lenguay en los diccionarios de
locuciones desde | as aportaciones
tedricas de la Fraseologia, la
Fraseografiay laLexicografia. 2.
Revision critica de los materiales
didécticos existentes en el mercado
editorial, orientados al aprendizaje de
las unidades fraseol6gicas en E/LE, y
en especia de los diccionarios de
locuciones dirigidos a los estudiantes
deestalengua. 3. Seleccion delas
locuciones que deben ser ensefiadas y
aprendidas en el &mbito de E/LEy
distribucién en niveles de ensefianza.
4. Elaboracién de un diccionario de
locuciones parala ensefianza del
espariol.

Situagdo: Em andamento; Natureza:
Pesquisa.

Maria Eugénia Olimpio de Oliveira
Silva- Integrante.

Inmaculada Penadés Martinez —
Coordenador.

Maria Luisa Ortiz

Universidade de Campinas, UNICAMP, Brasil.

Projeto de Pesguisa.
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Alvarez
1995 - 2000

Titulo: ExpressOes idiométicas do portugués do Brasil e
do espanhol de Cuba: implicagdes para o ensino de
portugués/LE.

O Arco Fraseol 6gico e a sua Equagdo
com as Sub-Areas da Lingiiistica
Aplicada.

Situacdo: Desativado; Natureza:
Outra.

Integrantes: Maria Luisa Ortiz
Alvarez — Coordenador.

Marilia Oliveira
Vasques Callegari
2001 - 2004

Projeto de Pesguisa.

Estudo contrastivo de expressdes
idiomaticas — espanhol/portugueés.
Descrigdo: Projeto desenvolvido sem
financiamento pelo Grupo de Pesquisa
Ensino/aprendizagem de Espanhol.
Situag8o: Concluido; Natureza:
Pesquisa.

Marilia Oliveira Vasques Callegari:
Integrante.

|sabel Gretel Maria Eres Fernandez
(USP)- Coordenador.

Paula Christina Falcao
Pastore
2005

2000 - 2002

Universidade Estadual Paulista, IBILCE-UNESP, Brasil.

Titulo: Expressdes |diomaticas inglés-portugués com
nomes de animais: um estudo baseado em corpora

Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho,
UNESP, Brasil.

Titulo: Tradug&o para o portugués de expressdes
idiométicas em inglés relativas a animais.

René Gottlieb Strehler
1998 - 2002

Université de Nice-Sophia Antipolis, UNICE, Franga.
Titulo: Etude d'unités phraséol ogiques en portugais du
Brésil : aspects théoriques et application alatraduction,
Ano de Obteng&o: 2002.

Orientador: Henri Zinglé.

Palavras-chave: lexicologia; fraseologia.

Simone Rinaldi
2002 - 2004

Projeto de Pesguisa.

Estudo contrastivo de expressdes
idiométi cas — espanhol/portugués.
Descrico: Projeto desenvolvido sem
financiamento pelo Grupo de Pesquisa
Ensino/aprendizagem de Espanhol.
Situagdo: Concluido; Natureza:
Pesquisa.

Simone Rinadi: Integrante.

Isabel Gretel Maria Eres Fernandez
(USP)- Coordenador.

Solange Coelho Vereza
1994 - 1998

Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, PUC/SP,
Brasil.

Titulo: Literamente falando: o sentido literal como
meté&fora cognitivo-pragmética

Stella Esther Ortweiler
Tagnin
1999

Universidade de Sao Paulo, USP, Brasil.

Titulo: Convencionaidade e Produgdo de Texto: Um
Dicionério de Colocagdes Verbais Inglés/Portugués-
Portugués/Inglés, Ano de obteng&o: 1999.
Palavras-chave: ColocagOes Verbais;
Convencionalidade; Lexicografia; Tradugdo; Lingua
Portuguesa; Lingua Inglesa.

Susana Quinteros de
Creus
2001 - 2004

Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul,
PUC/RS, Brasil.

Titulo: Expresiones idiométicas. Un enfoque seméantico
argumentativo.

Projeto de Pesquisa. (2005 — Atual).
Valor argumentativo das expressdes
proverbiais no discurso

Descrigdo: Tema estudar as
propriedades linguisticas das
expressdes proverbiais, objetivando
uma tentativa de sistematizacdo na sua
analise, com vistas a construcéo do
sentido. Fundamentagao tedrica:
teoria da Polifonia Enunciativa
(Ducrot, 1988); versdo técnica dos
Blocos Seménticos (Carel, 1992).
Quadro tedrico geral: Argumentagdo
na Lingua (Anscombre; Ducrot, 1983).
Situacdo: Em andamento; Natureza:
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Pesquisa.
Susana Quinteros de Creus -
Coordenador.

Tatiana Helena Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho,

Carvalho Rios UNESP, Brasil.

2002 - 2004 Titulo: Idiomatismos portugués-francés-espanhol com

nomes de partes do corpo humano.

Wanda Aparecida Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho,

Leonardo de Oliveira UNESP, Brasil.

1981 - 1985 Titulo: As expressdes idiométicas de matriz comparativa.

No tdpico seguinte veremos quais 0s rumos dos novos estudos na érea da fraseol ogia.

2.5 Novos temas para os estudos da Fraseologia

De certa forma, 0 século XX constituiu um periodo de importancia capital para o
estabelecimento da fraseologia como disciplina cientifica, através dos trabalhos realizados
pel os investigadores mencionados anteriormente no topico 2.3. Cada um, ao seu modo, trouxe
a discussdo algumas questdes ainda ndo bem resolvidas até entdo. N&o obstante, temos plena
consciéncia do volumoso trabalho a ser desenvolvido ainda, direcionando o foco para
questdes outras, como € o caso do ensino-aprendizagem das UFs.

Muitas das pesguisas em fraseologia acabaram por privilegiar temas como a
delimitacdo da &rea de atuagdo da disciplina ou a classificagdo das UFs. Além do mais,
basicamente, até o ano de 2002, as pesquisas giraram em torno dos aspectos semanticos e
textuais das UFs para, a partir de entdo, incorporarem outras inquietacfes relacionadas ao
estudo da fraseologia, tais como a linglistica de corpus e a semantica cognitiva; as relacoes
gue se estabelecem entre a fraseologia e a sintaxe; entre a fraseologia e as linguagens
especificas.

Embora alguns acreditem que o problema da delimitagéo, classificacéo, caracterizagéo
e sistematizacdo das UFs ja estgja solucionado, Corpas Pastor e Morvay (2002) advogam que,
quanto a delimitacdo, ainda ha que se definir quais séo as combinacdes de palavras (Iexemas)
gue se incorporam ao dominio da fraseologia e como deveriam ser recolhidas as UFs, se em
dicionérios gerais (monolinglies e bilinglies) ou se a fraseologia deveria aparecer, num
sentido mais restrito, nos dicionarios fraseologicos apenas. Morvay parece acreditar que
valeria a pena que se realizasse uma fusdo entre as duas disciplinas.

No tocante aos aspectos pragmatico-textuais, pelo menos em relagdo ao espanhol, se
tem prestado bastante atencdo a fraseologia diaetal, em funcdo das formas muito particulares

de se utilizar o idioma em determinadas regides da Espanha.
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No plano do discurso, a maneira peculiar como sdo encontradas as UFs, como o
encurtamento de algumas, o valor negativo que outras tém adquirido em determinadas
comunidades especificas e a criacdo neoldgica nesse ambito tém despertado bastante
interesse.

Quanto aos aspectos semanti co-semi6ticos, tanto na Espanha como na Europa, de uma
maneira geral, ha um consideravel nimero de investigacdes sobre esse tema, juntamente com
a fraseol ogia terminol dgica, com enfoque especial na onomasiologia®®.

Aindano campo semantico, ha que se destacar as rel agdes estendidas a outros aspectos
tipicos da linglistica aplicada nas Ultimas pesquisas realizadas em fraseologia, tais como o0s
cognitivos e psicolinguisticos, criando-se um canal de comunicagdo diretamente com a
psicologiae, talvez, com a neurociéncia.

Assim, desvendar de que forma o falante entende mentalmente a inter-atuagédo dos
significados literais e idiométicos das UFs passou a adquirir um vaor inestimavel e a
estabel ecer uma relacéo bastante estreita entre a base de motivacéo metaforica e o significado
unitario de uma UF.

Fora dos limites da Peninsula também sdo realizadas pesguisas com o intuito de se
descobrir como o falante armazena as UFs, quais os tipos de unidades que armazenam, como
se da o seu processamento, bem como as funcbes que essas unidades desempenham na
interacdo com outros falantes.

Outro tema interessante que tem ocupado um lugar de destague entre os estudiosos da
fraseologia séo os estudos da fraseologia comparada. Sobre esse assunto Zuluaga (1997)
opinaque

ha que se fazer fraseologia comparada porque os fraseologismos sdo unidades e
entéo se podem comparar o nivel dos acervos, dos inventarios fraseol 6gicos, podem-
se fazer comparagOes para ver onde coincidem as imagens, em que coincidem, quais
s80 os falsos amigos. Néo se traduzem unidades, sendo que se traduzem textos [...]
Podem-se comparar textos e traduzir textos e ver os fraseologismos de um texto

como foram traduzidos ao outro, mas a nivel de fraseologia de dois idiomas
poderiamos falar de comparago, de fraseologia comparada.™

B E 0 estudo seméantico das denominacBes. Parte do conceito e busca os signos lingiiisticos que lhe
correspondem, em oposi¢do a semasiologia, que parte do signo parair em diregdo aidéia - Dubois, J. (1993).

¥ Traduc&o da fala original de Zuluaga durante o Terceiro Debate constante das Actas do | Coloquio Galego de
Fraseoloxia: Hai que facer fraseoloxia comparada porque os fraseoloxismos son unidades e entdn pddense
comparar 6 nivel dos acervos, dos inventarios fraseoloxicos, podense facer comparacions para ver onde
coinciden as imaxes, en qué coinden, cales son los falsos amigos. Non se traducen unidades, senén que se
traducen textos [....] Pédense comparar textos e traducir textos e ve-los fraseoloxismos de un texto como foron
traducidos a outro, pero 6 nivel de dous idiomas poderiamos falar de comparacién, de fraseologia comparada.
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Assim sendo, a presenca de palavras diacriticas, a formagdo de séries, as variantes e a
gradacdo idiomatica e combinatoria sdo temas recorrentes. Também o sdo, com certeza, 0s
aspectos culturais, sociais e historicos que tenham dado origem a determinada UF, a carga
emotiva e as caracteristicas psicoldgicas que possam levar um falante a usar certas UFs. Tais
aspectos, de uma forma ou de outra, acabam por compelir afraseologia ao didogo com outras
disciplinas, em busca de respostas para alguns fendmenos.

Com o objetivo de redizar essa comparacéo, Corpas Pastor & Morvay (2002) nos
indica uma escala gradual, na qual podemos contar com a equivaléncia desde um nivel nulo
(EN) até um nivel total (ET), passando ainda pelo nivel parcia (EP).

Morvay (1997) se refere aos europeismos ao tratar da comparacdo entre as UFs na
Europa, por se tratar de um continente em que, de algum modo, ha uma certa proximidade
entre os povos dos paises vizinhos, estabel ecendo trés classes de europeismos. @) 0s naturais —
observacdo do mundo que nos rodeia; b) os culturais — que procedem de fontes comuns da
cultura européia; e ainda, ¢) os naturais-culturais — que procedem do compartilhamento de
ambos 0s aspectos, naturais e culturais.

Os mesmos principios poderiam ser aplicados se tomarmos o espanhol falado na
América Latina, com a vantagem de que se estaria tratando de um Unico idioma, a excegao
apenas do portugués, presente nesse contexto como outra lingua de grande alcance, as
diferencas se encontrariam a cargo dos aspectos econdémicos, culturais e historicos, entre
outros.

Poderiamos dizer que uma caracteristica basica que tem o0 nosso trabalho é a
fraseologia comparada, uma vez que procuramos encontrar um equivalente em portugués,
sempre que tivermos conhecimento dessa equivaléncia, para cada expressao idiomaética
destacada em nossa pesquisa.

Para melhor ilustrar o que acabamos de sugerir, tomemos como exemplo a expressao
destacada em nossa proposta metodol 6gica Ser (una situacion) un quilombo, que em espanhol
argentino coloquia pode significar desordem, confusado, barulho.

Se buscarmos o termo quilombo no Diccionario Etmoldgico del Lunfardo, de Oscar

Conde (1998), encontraremos a seguinte explicagao:

Quilombo. m. Prostibulo. 2. Lio, barullo, gresca, desorden (dado por € DRAE).
ARMAR QUILOMBO: aborotar; provocar peleas o escandalos. (Del afronegrismo
quilombo-presuntamente orig. del kimbundu, en el que significa “aldea’-: refugio
silvestre de los negros cimarrones, después de la supresién de la esclavitud en
Brasil).
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Nesse caso especifico ndo cabe nenhuma duvida da co-relagdo existente entre um
termo utilizado no Brasil, advindo de uma situacdo socio-cultural tipicamente brasileira, e a
sua utilizacdo num pais no qual, até onde se pode saber, ndo teve relacdo alguma com a
realidade da cultura afro, t&o difundida em terras nacionais.

Outro assunto ao qual se dedicam nomes como Ruiz Gurillo (2001; 2002), Penadés
Martinez (1999) e Conca (2005) é a fraseodidética, ramo da fraseologia que se dedica a
insercdo das UFs nas salas de aula. Apds os estudos que consolidaram a fraseologia, as
atencdes se voltam para o fato de que é preciso encontrar mecanismos efetivos que auxiliem
os professores de LE no ensino-aprendizagem das UFs.

Além dos novos temas que surgirdo da necessidade de se solucionar os problemas que
envolvem as UFs, outros como a definicdo da disciplina e o seu objeto de estudo e a
taxionomia parecem requerer ainda alguma atencdo. Quanto ao Ultimo deles, a taxionomia,
embora hgja uma profusdo de nomenclaturas e algumas controvérsias a respeito, entender a
classificacéo das UFs se tornou mais fécil depois dos trabalhos minuciosos de Zuluaga (1980)

e Corpas Pastor (1996). E sobre a maneira como as UFs se agrupam que trataremos a seguir.

2.6 As Unidades Fraseoldgicas (UFs): taxionomia

Se muitas tém sido as pesquisas no ambito da fraseologia, no decorrer dos anos,
poderiamos dizer que muito pequeno tem sido o grau de concordancia dos investigadores da
area em determinados aspectos. A conclusdo a que se chega € a de que parece ndo haver ainda
um consenso a respeito das unidades que constituem a fraseologia e de um termo que abranja
todas elas.

Assim, determinar os limites das UFs, classificando-as satisfatoriamente, ndo tem sido
uma tarefa facil para aqueles que se propuseram a fazé-lo, tampouco se tém obtido resultados
que atendam completamente as expectativas dos estudiosos da area. Definir e classificar as
UFs constitui-se, portanto, num dos aspectos mais controvertidos da investigagdo no campo
da fraseologia.

Em seu artigo La Escuela Soviética y sus Aportaciones a la Fraseologia, Suarez
Cuadros (2006) realiza, como indica seu titulo, um estudo acerca das contribuicdes feitas por
aqueles cientistas aos estudos fraseol6gicos. Segundo o autor, € S. |. Abakumov quem, pela
primeira vez, tenta classificar as UFs, embora de maneira incompleta, levando em
consideracdo a sua estrutura e a origem etimol 6gica das diferentes unidades.
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N&o cabe nenhuma duvida de que foi Vinogradov (1946) apud Suarez Cuadros (2007,
p. 1002) quem abriu portas e deu respostas a maioria das questdes |evantadas sobre 0 assunto,
sendo a maioria dos termos, inclusive unidade fraseoldgica, até hoje utilizados introduzidos
por esse académico russo, além de ser o ponto de partida para quem queira enveredar pelos
estudos fraseol 6gicos.

Entre os méritos de Vinogradov (op. cit. p. 1003), podemos citar a classificacéo
semantica das UFs, orientada para o tipo de significado que apresentam. Sdo elas: as unides
fraseoldgicas, as combinagfes fraseoldgicas e as unidades fraseoldgicas. Por unides
fraseoldgicas, entenda-se aqueles grupos de palavras indivisiveis, que so6 tém algum sentido
se se gpresentarem em seu conjunto. Uma vez separadas, perdem toda a sua forca. Por
combinacOes fraseoldgicas, entenda-se aquelas expressdes nas quais apenas uma palavra
costuma ter um significado dependente, o que da lugar ao aparecimento de outras palavras
sinbnimas, sem prejuizo para o valor total da unidade. Essa distingdo feita por Vinogradov
ndo € sempre levada em conta pelos demais estudiosos, que geramente emparelham as
combinac0es fraseoldgicas juntamente com as unidades fraseologicas como um todo.

Depois dos trabalhos precursores de Vinogradov, A. A. Samatov (1941) apud Suérez
Cuadros (2007, p. 1003), em seu livro Sintaxe da Gramaética Russa, tratou de introduzir uma
nova classificagdo, embora sob os efeitos das idéias de seu colega precedente. Assim,
distingue as combinagdes gramaticalmente indivisiveis das combinacGes de palavras
indivisiveis do ponto de vista Iéxico.

Sem divida, depois dos trabalhos comegados por esses cientistas russos, muitos outros
se seguiram desenvolvendo. Ja na segunda metade do século XX, como aconteceu em outros
paises, a Russia, mesmo depois de seu desmembramento, nos trouxe nomes e trabalhos
bastante representativos.

| sacenko (1948) apud Suarez Cuadros (2007, p. 1004), por influéncia de Vinogradov,
apresenta, de forma mais ampliada, sua classificagcdo das UFs. Para o autor, sdo trés as
categorias existentes.

a) Os grupos fraseoldgicos amalgamados (groupes phraséologiques soudés) - sdo aqueles
indivisiveis, cujo significado € totalmente independente de sua composicdo Iéxica e do
significado de seus elementos componentes;

b) Asunidades fraseoldgicas (unités phrasélogiques) - sdo aquelas em que hé a possibilidade
de analisar semanticamente os componentes, onde se incluem todas as expressdes fixas com
sentido figurado;



c) As combinacOes fraseoldgicas (assamblages phrasélogiques) - sdo aquelas nas quais ha

apenas uma pal avra que esta condicionada fraseol ogicamente.

Efimov, em 1954, foi mais além, sendo ele o primeiro linglista a estabelecer uma
relacdo direta entre a fraseologia e a literatura. Em sua obra Sobre as Linguas e as Obras
Literarias, realizou um estudo detalhado do estilo utilizado em algumas obras literérias e
dedicou todo um capitulo a analisar as UFs existentes em alguns textos. A partir dessa andlise,
ele apresentou uma classificagdo das UFs numa perspectiva estilistica.

Segundo Suérez Cuadros (2007), na classificagdo de B. A. Larin, sGo apresentados trés
tipos de combinacdes:

a) as de palavras variaveis — todos os tipos de palavras livres que surgem a qualquer
momento do desenvolvimento de umadada lingua;

b) as de palavras metaforicas — aguelas mesmas que Vinogradov chamou de unidades
fraseolOgicas; e

c) os idiomatismos — que estariam no mesmo nivel daquelas que Vinogradov chamou de

concregOes fraseol 6gicas.

Ao observar a classificagéo feita por B. A. Larin, Suarez Cuadros (op. cit.) chegou a
conclusdo que este apenas utilizou uma nova nomenclatura para o que Vinogradov ja havia
previamente estabelecido, o0 que uma vez mais prova a influéncia exercida por esse precursor
em Seus SUCESSOres.

Na Espanha, Julio Casares foi quem primeiro apresentou uma classificacéo das UFs, o
gue mais tarde serviu como ponto de partida para as classificaces de Alberto Zuluaga e
Antonia Maria Trista. Para Casares (1992 [1969]), ha uma distin¢go basica entre locucdes e
formulas pluriverbais (frases proverbiais e refrées), apesar de admitir a dificul dade de se saber
quando se esta frente a uma e quando se esta frente a outra.

Casares (op. cit.) nos ensina que uma locucéo € uma “combinacion estable de dos o
més términos, que funcionan como elemento oracional y cuyo sentido unitario consabido™ no
se justifica, sin més, como uma suma del significado norma de los componentes’. As
locucbes conexivas seriam aguelas formadas por palavras gramaticais, como con tal que

(conjuntiva) e en pos de (prepositiva). As locugdes conceptuais ou significantes seriam

1> Observemos a utilizagdo do termo consabido na definicéo de Casares. O termo nos induz a crer naintencdo do
autor de relacionar as UFs com o que seria um consenso entre os falantes de uma dada lingua.
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aquelas cujos componentes, formados por palavras |éxicas, apresentam uma unidade
conceitual .

Como podemos notar abaixo no quadro-resumo da classificacdo apresentada por
Casares (op. cit.), as locugdes do tipo significantes se subdividem em vérias outras, de acordo
com a categoria gramatical a que pertencam.

Locucgdes

Significantes Conexivas

Denominativas Geminadas = tren botijo
Complejas = tocino del cielo

De nome Singulares = la carabina de Ambrosio o
Conjuntivas = con tal que

Infinitivas = Coser y cantar

De adjetivo = de brocha gorda

De verbo = tomar € olivo

De participio = hecho un brazo de mar

De advérbio = en un santiamén Prepositivas = en pos de

De pronome = cada quisque

De exclamagdo = jAnchaes Cadtillal

Corpas Pastor (1996) considera as frases proverbiais de Casares um verdadeiro cajon
de sastre (em alusdo a gaveta ou balaio do alfaiate onde ha de tudo um pouco, sem um critério
especifico) onde se acomodariam todas agquel as unidades que ndo se pudessem encaixar como
locucdes ou refroes.

As frases proverbiais sd0 aquelas que se originam em textos falados ou escritos de
fatos conhecidos e que mostram uma certa exemplaridade, como € o caso de Todos 0s
caminhos levam a Roma (equivalente em portugués a Todos los caminos van a dar a Roma), o
que lhe imprime um caréter de citacdo, enquanto que um refréo € a expressdo de uma verdade
universal e congtitui uma oragdo completa e independente, que relaciona pelo menos duas
idéias, como em Deus ajuda a quem cedo madruga (em espanhol Dios le ayuda a quien
madruga).

Casares (op. cit. p. 195) se dedicaainda a citar os dialogismos e “wellerismos’ que em
suas palavras “sdo constituidos por uma frase impessoal, seguida de um comentario irénico” e
os modismos, que podem ser definidos como “uma frase proverbial ou uma locucéo, cujos

elementos significantes conservam seu sentido direto”, como, por exemplo, Empinar el codo
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(alude a0 ato de tomar bebidas alcodlicas, geralmente em tom pejorativo quando alguém
passa da medida).

Ja Coseriu (1977) em sua classificac8o, se baseia na distingdo que fez entre a técnica
do discurso (conjunto de unidades e regras de combinagéo livre) e o discurso repetido
(conjunto de unidades fraseoldgicas da lingua). O primeiro abrange as unidades |éxicas e
gramaticais (Ilexemas, categoremas, morfemas) e as regras para modificacdo e combinacdo na
oracdo. Entretanto, o segundo abrange o que ja se encontra fixado pela tradicdo (expressao,
giria, modismo, frase ou locugdo) e cujos elementos constitutivos ndo sdo substituivels ou
recombinaveis pelas regras dalingua.

As unidades do discurso repetido se dividem em trés categorias:

a) unidades equivalentes a oracles, por exemplo Cada palo aguante su vela (em espanhol,
alude ao fato de que cada um gue se responsabilize por seus atos e que faca a parte que lhe
cabe numa determinada situacdo). Nessa categoria se incluem os refrGes, provérbios,
“wellerismos’*®, ditos, sentencas, frases metaféricas, citagdes de autores conhecidos e ainda
os fragmentos literérios, poemas e oracoes religiosas,

b) unidades equivalentes a sintagmas, que sdo combinédvels dentro da oracdo. Recebem
alternativamente a denominacdo de sintagmas estereotipados. O autor nos apresenta apenas
exemplos em francés: san coup ferir (sem nenhum esforco, sem combate) em oposicao aprés
une dure bataille ou avec de grandes difficultés (Coseriu 1977);

) unidades equivalentes de palavras, combinaveis dentro da oragdo. Também podem receber
a denominacdo alternativa de perifrases lexicais. Como exemplo 0 autor nos apresenta: a
boca de jarro (disparar ou ferir a uma distancia muito pequena; dizer algo bruscamente); no
dar abasto (ndo produzir ou vender o necessario); hacer hincapié (insistir em algo ou ressalta-
l0).

Na visdo de Corpas Pastor (1996), essa classificagdo € rudimentar e pouco rigorosa.

Em resumo, a classificacdo de Coseriu seria

16 “Wellerismo”: Segundo Orero (2000), o termo se origina do nome do personagem Sam Weller, de Charles
Dickens. E, na Paremiologia, qualquer frase proverbial, as vezes de caréter solene, outras de carater irdnico ou
cdmico. Seu cunho subversivo e, geralmente, humoristico, se da com o objetivo de contrapor o espirito didético e
moralizador que costumam ter as parémias. Por exemplo: «"Algo es algo", dijo un calvo a encontrarse con un
peine»; "Contra gustos..., dijo e sapo, y se tragd la mosca'; "Veremos, dijo un ciego”; «"Mas vale prevenir que
curar", como dijo € cerdo a huir del carnicero».
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—

Textetmas: Cada palo aguante suvela
Unidades | do
discurso repetido < Bintagmas estereotipados: san coup fénr

Perifrases léxicas: hacer hincapié

M

Thun (1978) apud Corpas Pastor (1996) utiliza o termo fixiertes wortgefiige (FWG)
para denominar as unidades fraseoldgicas e as estuda, em primeiro lugar, observando sua
estrutura interna, para, depois, verificar as relacfes sintagmaticas e paradigmaticas dessas
unidades, além de sua atualizag&o no discurso.

A fixacao interna se referiria a fixagdo material e a fixagdo de contelido. Ja a fixacéo
externa apresentaria quatro subtipos: situacional, analitica, pasemética e posiciona no texto.
Para 0 autor, a fixacdo externa situacional ou posiciona pertence ao acervo linguistico da
comunidade cultural. Entretanto, as que apresentam fixacdo externa, do tipo analitica,
pertencem, por um lado, a esse mesmo acervo linguistico, enquanto que, por outro lado, seus
componentes conservam status de unidades do sistema linguiistico.

No tocante ao aspecto semantico, sdo trés os tipos de unidades:

a) aquelas que ndo apresentam peculiaridade semantica, como, por exemplo, guardar las
apariencias;

b) aquelas com peculiaridades semanticas em todos 0s seus componentes, como, por exemplo,
dorar la pildora (em alusdo ao recurso farmacéutico de introduzir algum elemento doce e
suave na composicdo das pilulas, tornando-as mais agradaveis ao paladar de quem as
consome, equivale a dizer algo de maneira mais suave para ndo ferir aquem nos ouve);

c) aquelas com peculiaridades semanticas em algum de seus componentes, como, por
exemplo, vivir como un rey.

Thun (op. cit.), seguindo a linha coseriana, nos oferece uma divisdo basica do sistema
em duas grandes partes. as FWG da norma e as FWG da faa. As FWG da norma
correspondem, de maneira geral, as locugbes de Casares (1992 [1969]), as quais se
caracterizam por apresentar fixacdo interna e externa.

As FWG dafala, que correspondem as externas a lingua, como os refrdes e o que ele
denomina de pragmatische Idiome, entre outros tipos — como os ditos (dictons ou
Redensarten), parte das citagdes (geflligelte Worte), etc. — sGo as que podem apresentar

peculiaridades semanticas ou nao.



68

Thun (op. cit.) ainda se dedica arealizar um estudo das FWG da norma ou colocages,

como, por exemplo, armar un escandalo. Apenas menciona que sdo aguelas com fixacdo

externa analitica e sem peculiaridades seméanticas, 0 que, do ponto de vista do sistema,

constituem sintagmas completamente livres.

Zuluaga (1980), ao tomar Casares (1992 [1969]) como base para sua classificacéo,

também ndo inclui as colocagcdes. Assim, Zuluaga propde dois elementos que norteiam sua

classificacéo:

a)

b)

a estrutura interna (fixagdo e idiomaticidade) — sdo as UFs que podem ser fixas e néo
idiométicas, como por exemplo dicho y hecho (em portugués, dito e feito); semi-
idiomaticas, como por exemplo tira y afloja (refere-se a0 embate entre duas partes, no
qual se sucedem acbes alternadas de ambas e que, por vacilo de uma delas, a disputa
chega ao fim, com prejuizo para uma e éxito para a outra); e idiométicas, como por
exemplo a ojos vistas (claramente, visivelmente); mistas, como por exemplo prensa
amarilla (alude a imprensa sensacionalista; idiomaticas com el ementos Unicos, como por
exemplo tener sus bemoles (alude as complicagdes que uma pessoa possa ter); idiomaticas
com anomalias estruturais, como por exemplo a pies juntillas (em portugués, de pés
juntos); com elementos metalinguisticos, como por exemplo més vale un toma que dos te
daré (adverte que é preferivel um pequena agdo a grandes promessas) ; idiomaticas com
estrutura regular, como por exemplo tomar el pelo (fazer uma brincadeira com alguém,
ndo ser uma atitude para se levar a sério);

o valor semantico-funcional — sdo as UFs que possuem funcéo sintatica no discurso, com
possiveis combinacOes e oposicOes, além de poderem se combinar em nivel de
estruturacdo gramatical. O autor distingue dois grandes grupos de expressdes fixas. 0s
enunciados fraseol 6gicos, que sao aquel as expressdes com capacidade de constituir, por si
SO, um enunciado completo, como é o caso de Cria cuervos y te sacaran lo ojos (adverte
com relacéo aos mal agradecidos que ndo merecem os beneficios recebidos), e as locuces
(seguindo a terminologia de Casares), que sd0 aquelas expressdes que precisam se
combinar com outros elementos no interior da frase para poder constituir um enunciado,
como é o caso de costar um ojo de la cara, em espanhol (ser algo muito caro; em

portugués, custar os olhos da cara).

Quanto aos enunciados, Zuluaga (op. cit.) destaca basicamente dois grupos:
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a) os enunciados fraseoldgicos que funcionam livremente, considerados textos, como, por
exemplo, o refréo un clavo saca otro clavo (expressa que uma nova preocupacao faz esgquecer
a anterior) e os enunciados de interjeicdo jLa ordigal (em espanhol), que equivalem as
locugbes exclamativas de Casares ((1992 [1969]);

b) os enunciados fraseol 6gicos que estdo contextualmente marcados e que ndo se consideram
textos, pois dependem do contexto linguistico ou pragmaético para o seu funcionamento, como
€ 0 caso dos ditos e frases feitas — Aqui fue Troya (em espanhol, expressa o acontecimento de
uma desgraga); dos clichés — Cémo no (em espanhol, expressa assentimento), e as unidades
do tipo Erase uma vez (frase com aqual se comegam as narragdes dos contos de fadas).

V gjamos a seguir o esquema-resumo da classificagdo de Zuluaga:

prepositivas

Instnumentos %{ conjuntivas
grattiaticais elativas

fiothitiais
Locugtes ————p  |Unidade s adnl:ununa.t Clansulas
1éxizas adverbm.ts Citrcunataticiais

Advérhins

sititagimas — g vethals

__'____________.__-——Pc]ichﬁs

frases *formulas
_‘_-_-_-_‘_'_'_'_'_‘_‘—'—-h ditos
Enuticiados
textos p refities

Haensch et a (1982) apud Corpas Pastor (1996) fazem a distingéo entre dois tipos de
unidades |Iéxicas pluriverbais e habituais. a) as colocacfes caracterizadas por uma relativa
liberdade de combinag&o que ainda apresentam seus componentes; e b) as combinagdes fixas
de lexemas que abrangem todas aguelas UFs que ndo constituem colocagdes, tais como Ufs,
modismos, citagdes, refrbes etc.

A seguir apresentamos um esquema no qual esta resumida a classificacdo de Haensch
et a (op. cit.):
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Colocagbes usuais

~— [urnidades fraseoldgicas

— modismos
— citages
Combinacfes fixas reftBes
de lexemas — farmulas da wida social

e frases hahituais

Para Corpas Pastor (1996), a classificagdo de Haensch et al (1982) ndo tem muita
consisténcia pelo fato de ndo haver exemplos das colocacdes.

Os estudos da fraseologia espanhola contam ainda com a classificacdo das cubanas
Carneado Moré (1982) e Trista Pérez (1985), talvez as mais representativas entre outros
tantos compatriotas que realizam vérios outros estudos no campo da fraseologia. As autoras,
de acordo com o grau de motivacdo e a estrutura gramatical das UFs, seguem os modelos de
Vinogradov (1947) e Shanski (1963) apud Corpas Pastor (1996), sem desconsiderar 0s
postulados de Casares (1992 [1969]). Vgamos 0 modelo dessas autoras, numa visdo de
Corpas Pastor (op. cit.).

a) aderéncias — unidades completamente desmotivadas de significado unitério
trandaticio, que cumprem fungdes oracionais, como perder la chaveta (ficar louco);

b) unidades que se diferenciam das anteriores por seu caréter relativamente motivado,
como por exemplo, buscar la boca (provocar, procurar briga);

C) combinagdes formadas por varias palavras entre as quais figura uma que atualiza uma
acepcdo especial em virtude de sua relagdo com as demais, como em reinar el
silencio;

d) expressdes fraseoldgicas, onde se incluem refrdes, provérbios, clichés e outras
formagbes, do tipo chivo que rompe tambor con su pellejo paga (cada um se
responsabiliza pel os seu atos e paga por €les).

Carneado Moré (1985) apud Corpas Pastor (1996) trata dos fraseologismos verbais
(passar a mejor vida, morrer); reflexivos (agarrarse a um clavo ardiendo, valer-se de
qualquer recurso para evitar algo ou conseguir um fim); propositivos (hacérsele a alguien la
boca agua, pensar com deleite em algo, principalmente no caso de ser comestivel); com o
participio hecho/a (em portugués, feito/a) (hecho polvo, estar cansado e abatido); conjuntivos
(nadar y guardar la ropa, aproveitar-se de algo sem se arriscar muito); com oS pronomes
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la/las (em portugués, a/as) (difiarla, morrer); nominais (luna de miel); adjetivos (de marca
mayor, excelente); e adverbiais (a horcajadas, maneira de montar a caval o).

Vgamos a seguir o esgquema que resume a classificacéo de Carneado Moré:

.~ Frageologistrios verbais
Frazeologismos reflexivos
Frazeologismos propositivos

P — AderBricias —— Frazeologismos com hechofa (feitofa)
Fraseologismos conjuntivos
Fraseologismos com laflas (afas)
Unidades Frageologismos nominais
Frageologistnos adjetivos
e Fraseologistmos adwverhiais
CottbinacBes
\\""_— Expressties fraseoldgicas

Ja Trist4 Pérez (1988) mantém a classificagdo de Casares (1992 [1969]) (locuces,
frases proverbiais e refrées), ainda que sob forte influéncia dos antigos estudos soviéticos.
Entretanto, a autora amplia a parte que se refere as locucbes, estabelecendo dois grupos
fundamentais a partir da estrutura i nterna dessas unidades:

a) Fraseologismos em cuja estrutura interna se encontra um indicador minimo (comerse
el mundo, alardear) ou elemento indicador (hacer paripé, ssmular fingir; estar en un tris, estar
a ponto de; dolce far niente, doce ociosidade; e parar mientes, examinar algo). Esse
agrupamento inclui unidades muito heterogéneas, que va@o desde fraseologismos com
elementos carentes de sentido fora da unidade até agueles com elementos que adquirem um
novo significado fraseol 6gico;

b) Fraseologismos em cuja estrutura interna ndo se encontra o elemento indicado. Nesse
caso, as unidades costumam ser deduziveis parcialmente a partir dos seus elementos
congtitutivos, como é o caso de pisarle a alguien los talones, em espanhol; estar no encalco de
alguém, em portugués e tender la mano (oferecer ajuda).

Por fim, apresentamos a nova proposta de classificagdo das UFs em espanhol que nos
oferece Corpas Pastor (1996). Paratal, nos deteremos um pouco mais nos detal hes, no tocante
as colocagdes e enunciados fraseol6gicos envolvendo os refrdes e outras frases feitas, por
considerar a visdo de outros autores em relagdo a esses temas.
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Primeiro, a autora resume os critérios adotados por seus antecessores para classificar
as UFs. (1) elemento oracional ou oracdo completa; (2) fixagdo no sistema, na norma ou na
fala; (3) fragmento de enunciado ou enunciado completo; (4) restricdo limitada ou total; e (5)
grau de motivagdo semantica. Para a autora, esses critérios ndo constituem elementos
suficientes que permitam estabel ecer uma taxionomia razoavel da UFs em espanhol.

Assim, sua proposta se baseia na combinagdo do critério de enunciado — e,
consequentemente da fala— com o da fixacéo — e, conseqlientemente na forma, no sistema ou
na fala. Para realizar seu objetivo, Corpas Pastor (op. cit.) subdivide as UFs em trés grandes
esferas:

Na Esfera | se encontram as colocagdes. O termo colocacdo, segundo a autora,
apareceu pela primeira vez introduzido por J.R. Firth, em 1957, e utilizado em espanhol por
Seco, em 1978. Sdo aquelas UFs que do ponto de vista do sistema da lingua, sdo sintagmas
completamente livres, gerados a partir das regras e apresentam um certo grau de restricdo
quanto a sua combinacdo. Ve amos o quadro-resumo para as col ocagdes, proposto por Corpas
Pastor (op. cit.):

Esfera | — Colocacdes

Verbo + substantivo (sujeito): correr un rumor, declararse um incéndio.

Verbo + (preposicdo +) substantivo (objeto): asestar un golpe, poner en funcionamiento.

Adjetivo + substantivo: momento crucial, visita relampago.

Substantivo + preposi¢ao + substantivo: banco de peces.

Verbo + advérbio: negar rotundamente.

O 0MIWINIE

Adjetivo + advérbio: opuesto diametralmente.

Na Esfera Il encontram-se as locucfes. Para Corpas Pastor (1996), essas sao as UFs
gue ndo constituem enunciado completo, funcionando apenas como elementos oracionais,
com as seguintes caracteristicas distintivas. fixacdo interna, unidade de significado e fixagdo
externa pasematica. Segundo a autora se dividem em sete categorias, de acordo com a fungéo

gue essas desempenham dentro da oracdo. Vejamos o quadro-resumo das locucdes proposto

pela autora:
Esfera Il — LocucBes
1. Locugdes nominais: mosquita muerta, pafio de lagrimas, el qué diran.
2. Locucdes adjetivas: corriente y moliente, mas papista que el Papa, de rompe y rasga.
3. Locugdes adverbiais: gota a gota, de tapadillo, a raudales.
4. Locuchesverbais: llevar y traer, nadar y guardar la ropa, meterse em camisa de once varas.
5. Locugdes prepositivas. gracias a, en lugar de.
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6. Locugdes conjuntivas: antes bien, como si.

7. Locucdes clausais: salirse el tiro por la culata, como quien oye llover.

Na Esfera 111 se encontram os enunciados fraseol 6gicos, também conhecidos como
parémias. Corpas Pastor (op. cit.) utiliza a mesma terminologia de Zuluaga (1980). Para a
autora, os enunciados fraseoldgicos se caracterizam por se constituirem atos da fala e por
apresentarem uma fixagdo interna e externa. Podem ser distinguidas das locucdes por trés
motivos. a) oferecem um alto grau de generalidade em relacéo as locucdes, que se referem a
situagOes precisas, b) as parémias ndo permitem mudancgas (a ndo ser de concordancia),
enquanto que as locucdes permitem certas transformagdes e insercdes, c) as locucgdes
pertencem ao universo da lingua, enquanto gque as parémias pertencem ao universo dafala, ao
universo cultural da comunidade falante.

Corpas Pastor (1996) recorda ainda os cinco requisitos basicos citados por Arnaud
(1991) para o reconhecimento das parémias. a lexicalizacdo; a autonomia sintética; a
autonomiatextual; o valor de verdade geral; e o carater andnimo. Na taxionomia da autora, as

parémias se subdividem em trés categorias. Séo elas.

Esfera 111 — Enunciados Fraseolégicos

Parémias

1. Enunciados de valor especifico: Las paredes oyen; Ahi le duele.

2. Citas: El hombre es un lobo para el hombre.

3. Refranes: Por la boca muere es pez; Un dia es un dia.

Ainda na Esfera Ill, Corpas Pastor (op. cit.) se dedica a analisar os enunciados
fraseol 6gicos do tipo formulas rotineiras, que podem ser conhecidos por outras denominacoes,
como a de Casares (1992 [1969]), por exemplo, que as chamou de los timos.

Para Corpas Pastor (1996), as férmulas rotineiras sdo aguelas com carater de
enunciado, as quais se diferenciam das parémias pela necessidade de autonomia textual, pois
sua aparicdo esta vinculada a situacdes especificas, 0 que resultaria em algo bastante extenso
Se Nos propuséssemos a prever e exemplificar cada uma delas. Assim, daremos uma amostra,
em espanhol, de situagdes al eatorias, entre as citadas pela autora.

Na taxionomia dessa estudiosa, essas formulas se subdividem em:
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Férmulas Rotineiras

1. Formulas de abertura e de
encerramento: ¢Qué hay?; Hasta luego.

1. Férmulas expressivas

- de desculpa: Lo siento.

- de consentimento: Y lo creo.

- derecusa: Ni hablar.

- de agradecimento: Dios se lo pague.

- de desgjar sorte: Y usted que lo vea.

- de solidariedade: Qué se le va a hacer.
- de ndo-solidariedade: jA mi, plin!

2. Férmulas comissivas: (de promessa e
ameaca: Ya te apafiare.

3. Férmulas diretivas:

- de exortagéo: Largo de aqui.

- deinformacao: Tu diras.

- de &nimo: No es para tanto.

4. Férmulas assertivas:

- de asseveragdo: Por mismuertos.

- de emocionais: No te digo.

5. Férmulas rituais:

- de saudagao: ¢ Qué es de tu vida?

- de despedida: Le saluda atentamente.
6. Miscelanea: Pelillos a la mar.

2. Férmulas de transicao: A eso voy.

nr>rcxoomm
nwr>rcoomn

N> - nITCOWwW=—0O
N=T2T=-00nNL—00O0=—nT

Averiguada a taxionomia geral das UFs na visdo de alguns autores mais divulgados,

passaremos atratar no topico a seguir especialmente das expressdes idiomaticas.
2.7 As Expressoes Idiomaticas (Els)

Expressar seus desejos, anseios e sentimentos, seja atraves dos gestos ou da fala, € um
dos elementos que caracteriza 0 homem como ser pensante e que, naturalmente, o distingue
dos animais. Mais do que se comunicar, 0 homem é capaz de fazé-lo de maneira a atender as
suas necessidades mais diversas e mais subjetivas. Assim sendo, é capaz de manipular seu
discurso atal ponto de dizer literalmente suas pretensdes e crengas quando Ihe convém, bem
como mascarar suas verdades através de metaforas, quando necessario, independentemente de
seus reais motivos. Entre os fatores que movem alguém a dissmular o que realmente quer
expressar podem se encontrar caracteristicas e comportamento tipicos do ser humano, tais
como ironia, medo, raiva, vergonha, decoro, perspicacia, oportunismo, entre muitos outros.

E nesse aspecto que poderiamos entender as Els como um dos componentes mais

versateis e mais ricos da linguagem humana, seja sob o formato de frases fixas ou semi-fixas,
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de caréter literal ou metaférico, de origem historica ou socio-religiosa. No manuseio dessas
expressdes, somos capazes de traduzir o que trazemos na ama, muitas vezes,
metamorfoseando em imagens o que nos parece indizivel tal qual o é com o auxilio de uma
El.

Ao optarmos pela adog&o do termo expressao idiomatica, a exemplo de Ortiz Alvarez
(2000), Xatara (1998) e Tagnin (1989), entre outros tantos, em detrimento de locucdo, de
Casares (1992 [1969]) e Corpas Pastor (1996), o fizemos pela forca que possui 0 termo
idiomatico, além do que designa globamente as expressoes fixas e idiométicas de duas ou
mais palavras, evitando assim que se produzam confusdes com uma locugdo comum; com 0
cliché com a comparagéo; com o “timo”, a “muletilla’ ou ainterjeicdo com rimainterna; e a
frase feita. Para nossos objetivos, expressdo idiomatica abrangerd as expressoes
semanticamente convencionalizadas, cujo significado ndo sga transparente; em outras
palavras, que ndo possa ser depreendido a partir do significado de cada uma de suas partes.

Para Hockett apud Zuluaga (1980), “toda forma gramatical cujo sentido ndo se possa
inferir a partir de sua estrutura € uma expressao idiomatica’.

Segundo Sevilla & Arroyo (1993), muitos sdo os termos paral elamente utilizados para
designar uma expressao idiomatica, tais como modo adverbial, timo, muletilla, decir, cliché,
esterotipo, em espanhol; expression imagee, expression figurée, idiotisme, idiome, idiomatic,
locution, phrase toute faite, cliché, tour, tornure, em francés; la expressione idiomatica, el
modo di dire, el idiotismo, la locuzione, entre outras, em italiano.

Contudo, ndo é apenas a idiomaticidade, apesar de sua importancia para o
reconhecimento de uma El, o Unico elemento que a caracteriza. Para que uma expressao segja
considerada idiomética, € preciso que observemos outras particul aridades que a compdem. E
sobre 0s requisitos basicos que deve possuir uma expressao para ser de fato idiomética que
trataremos a seguir.

2.7.1 Requisitos béasicos para o reconhecimento das expressdes idiomaticas: uma

classificacéo interna

Quanto a classificagdo das UFs, Zuluaga (1980), ao fazé-lo, prefere equacionar as duas
linhas existentes, seguidas por aqueles estudiosos que enveredaram pela dificil tarefa de
estabelecer essa classificacdo. Assim, para esse autor, deve haver uma combinacdo da
observacdo das caracteristicas da estrutura interna com o vaor semantico-funcional ao serem

empregadas as UFs. Na opinido de Zuluaga (op. cit.), uma andlise exaustiva deve considerar
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ambos o0s enfoques complementariamente. O autor aponta duas caracteristicas internas. a
fixacdo e idiomaticidade.

De um modo geral, Sevilla & Arroyo (1993) estabelecem quatro requisitos basicos
para que se reconheca uma UF como El. S&o elas: 1) ser formada por duas ou mais palavras,
2) possuir uma forma fixa; 3) ser privativo de uma determinada lingua; e 4) possuir
idiomaticidade.

Ortiz Alvarez (2000) vai um pouco mais além ao estabelecer dez caracteristicas que

deve possuir uma UF para que possa ser reconhecida como uma auténtica El. S8o elas:

e Combinabilidade

E a possibilidade de se combinar que tém os elementos linguisticos, ainda que ndo se
possa entender alégica de tal combinag&o, como, por exemplo, dar la lata (em espanhol), que
Se usa para expressar intolerancia quando alguma situacdo ou alguém esté sendo inoportuno e
incdmodo — Ex.: Lo de que digas que vendras y no lo cumplas, ya me esta dando la lata / Isso
de vocé dizer que vira e ndo vem ja estd me enchendo o saco. Aparentemente, o fato de que se
juntem o verbo dar + artigo a + substantivo lata ndo teria nenhum sentido em sua
combinagdo, a ndo ser que se tratasse, em sentido literal, do fato de dar uma lata a alguém.
Outro exemplo que poderiamos citar € o caso de a pies juntillas (de pés juntos, em portugués).
Em principio, a combinagcdo de um termo masculino, pies, com outro feminino, juntillas,
observando-se a correta concordancia, ndo teria sentido de ser. H4, nesse caso, uma anomalia.
Entretanto, passa a ter sentido de ser se levarmos em conta que se trata de expresséo
idiomatica.

Para Bally (1951), as combinacdes podem obedecer a trés critérios. Sao eles. a)
combinacdo livre e ocasional: os termos que a integram podem se combinar entre si, além de
estabelecer uma combinagdo com outros termos. As unidades dessa categoria Bally
denominou “associations libres’, “groupements passagers’ (1951, p. 69 e 66); b) combinacao
completamente fixa: os termos dessa combinagdo sdo carentes de autonomia, sendo portando
indissociaveis. As unidades dessa categoria Bally denominou “unités phraséologiques’ (1951:
74); e c) combinacdo de coesdo ndo absoluta: ostermos que a integram n&o tém um grau de
coesao absoluto. A esse grupo intermediério Bally deu o nome de “series phraséologiques’ e

“groupements usuels’ (1951, p. 70).
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Estabilidade relativa

E a capacidade que tém as Els de se manterem inaterdveis, na visdo de alguns
estudiosos. Entretanto, para Ortiz Alvarez (2000), determinadas insergdes ou troca por um
componente sinbnimo podem ser redlizadas sem afetar o significado fina da expressdo, dai a
introducdo do termo relativa.

Para ilustrar seu raciocinio, nos da o exemplo em portugués “eu lavo as (minhas)
maos’, onde o0 possessivo “minhas’ ndo interfere no entendimento do que ja se havia
previamente convencionalizado “eu lavo as mdos’. Apresentamos ainda um exemplo Nosso
para o caso datroca de termos. “se armo la gorda” (em espanhol € aceitavel de maneira geral
e significa formar-se uma grande confusdo), ou se arm6 um quilombo (em espanhol da

Argentina, significatambém formar-se uma grande confusao).

e Pluriverbalidade

A pluriverbalidade, juntamente com a estabilidade ou fixacdo, é uma das
caracteristicas fundamentais da UFs, apesar de ndo estar suficientemente esclarecida nos
estudos da fraseologia espanhola. Para Montoro del Arco (2005), a pluriverbalidade consiste
em que as UFs estdo constituidas por dois ou varios componentes que aparecem separados na
escrita, 0 que inclusive tem sido o motivo para que utilizem termos de forma generalizada
como o daunidade pluriverbalizada ou lexicalizada.

Trista Pérez (1988) destaca que todo fraseologismo deve estar integrado por duas ou
mais palavras, uma das quais, pelo menos, deve ser uma palavra plena, que poderd ainda ser
acompanhada de uma ou mais palavras auxiliares (uninuclear). Nada impede que um
fraseologismo possa estar integrado por duas palavras plenas de uma s6 vez (bi ou
multinuclear).

Uninuclear'’ — que redliza a funcéo de um advérbio ao estabelecer uma relagio com
os verbos cuja agdo modifica ou complementa, como € o caso de conocer al dedillo (ex.

“Para ejecutar con acierto la fotografia meteoroldgica es necesario conocer al dedillo los

fendmenos que estudia esta ciéncia), que significa conhecer algo muito bem — um equivalente
em portugués, conhecer ao pé da letra); ser de pelicula (ex. “Vivir en un “piso Almodévar”

puede ser de pelicula, pero es mucho mas caro”), significa ser algo sensacional, maravilhoso

Y Uninuclear — traduczo de Ortiz Alvarez (2000) para o termo odnovershinnje, de Smirnitski (1956, p.212).
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— um equivalente em portugués, ser uma coisa de cinema. No tipo uninuclear ocorre um
fenbmeno, no minimo interessante — 0 fato de ndo se encontrar um termo equivalente no
sistema linguistico para esse tipo de construcdo muitas vezes compele o falante a fazer uso
dela em todas as situagdes, o que faz com que perca 0 seu destaque e sua expressividade. Em
contrapartida, aquelas construcdes que encontram um advérbio equivalente conservam sua
expressividade.

Binuclear ou multinuclaear'® — é aguele integrado por duas ou mais paavras
significativas, sendo as mais difundidas as Els do tipo nominal e verbal. As do tipo nominal
(substantivo + adjetivo; substantivo + substantivo) geralmente designam uma qualidade ou
caracteristica da propria pessoa, animal ou coisa a que se refere. EX.: chivo expiatorio (““Todo
apunta a que Dulce Mulet se va a convertir en el ““chivo expiatorio” que purgaré todas las

mangurrinadas de Maria Antonia Munar™*°

), — um equivalente em portugués, servir de/virar
um bode expiatorio.

Ja as Els do tipo verbal podem adotar estruturas distintas, ja que sendo o verbo o
elemento principal, podera se unir a substantivos, adjetivos, entre outros, Como nos apresenta

Trista Pérez (op. cit.):

1. verbo + substantivo — Lo vemos como mira al nuevo, cogiendo recorte (imitar)
(Navarro, 1972, p. 12);
2. pron. + verbo + prep. + verbo + substantivo — ...peor es que los hombres le tengan

miedo a una y nos quedemos pa vestir santos (ficar solteirona) (Alvarez de los Rios,
1978, p. 124);

3. verbo + prep. + substantivo — ...mi hermana y yo a quienes él debia mantener a raya
(manter sob controle) (Aparicio, 1977, p. 137);

4. verbo + art. + substantivo + adjetivo — ...quienes deben ser los que lleven la voz
cantante (estar em posicdo de vantagem em relacdo aos demais — “ser 0 manda-
chuva’; “com afaca e o queijo namao”) (Aparicio, 1977, p. 36);

5. verbo + substantivo + conj. + substantivo — Si para sacarle una palabra cuesta dios y
ayuda (dar trabalho para conseguir algo) (Aparicio, 1977, p. 50);

6. verbo + prep. + advérbio + adjetivo — En esta cargo con la mas fea (ficar com o pior).
(Garofao, 1967, p. 105).

'8 Binuclear ou multinuclear— tradugéo de Ortiz Alvarez (2000) para o termo dvux ou mnogovershinnyje, de
Smirnitski (1956, p.212).

19 Manchete extraida do Diario Digital de Baleares (http://www.libertadbal ear.com/?p=46333)
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e Sentido figurado

Como sentido figurado poderiamos entender 0 processo de transposicdo de um
enunciado de sentido literal a0 plano da representacdo. Em outras palavras, seria o
distanciamento de seu significado fundamental. Para Gibbs (1994), segundo as evidéncias
empiricas existentes, a cogni¢cdo humana é fundamentalmente formada por processos poéticos
ou figurados.

Ao abordarmos o termo sentido figurado — essa que € uma das caracteristicas mais
representativas de uma El — € preciso que entendamos o gue é exatamente uma metéfora. Para
o Dicionario Houaiss da L ingua Portuguesa (2001) € a

designacdo de um objeto ou qualidade mediante uma palavra que designa outro
objeto ou qualidade que tem com o primeiro uma relacdo de semelhanca (p.ex., ele
tem uma vontade de ferro, para designar uma vontade forte, como o ferro);

‘mudanca, transposicdo’, p. ex. em RET. ‘transposicdo do sentido proprio ao
figurado, metéfora ., do v. metaphéro ‘transportar’ .

Quando falamos de sentido figurado, tampouco podemos deixar de mencionar o
carater sofisticado desse recurso que, de uma forma ou de outra, independentemente do tipo
da figura tropol6gica utilizada, seja ela uma metafora— a mais comum presente nas UFs, a
metonimia, ou ainda a sinédoque, entre outras — cumpre um papel fundamental na
comunicacdo quando ndo queremos ou hdo podemos dizer as coisas tais como elas sdo.

A0 mencionarmos o termo sofisticagdo, automaticamente representamos mental mente
o falante erudito, bem informado a respeito das normas lingisticas de uma dada lingua. Nem
sempre isso corresponde a verdade absoluta, pois quando a questéo é a El, o faante ndo tem
obrigatoriamente que ter o controle total da norma para manusea-la a contento. Basta que
tenha o conhecimento de como e onde utilizé-la. E nesse quesito que esta o triunfo das Els
como recurso popular, pois fazem parte do patriménio cultura de um povo, que néo
necessariamente tém que ser aprendidas nos livros. Ao contrario, sdo passadas de geracdo em
geracéo, em conversas informais do dia-a-dia. Obviamente que quando se trata de ensino-
aprendizagem de uma LE, muda-se a maneira de adquiri-las.

Entretanto, estando a metafora diretamente vinculada a El, ha que se tomar cuidado
com 0 seu uso. Tait (1974) nos adverte que é preciso, sim, descobrir metaforas e compreender
quais sdo os pontos de diferencas dos usos literais da linguagem. Contudo, mais importante do

queisso, € aprender ausé-las, sem deixar-se usar por elas.
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Nesse aspecto, as Els podem se tornar uma faca de dois gumes (um cuchillo de doble
filo, em espanhol), pois algumas delas podem perfeitamente causar confusdo, ja que, em
certas ocorréncias, podem ser tomadas em seu sentido litera. Vegamos como exemplo a
expressao cambiarse la chaqueta, que para o DRAE significa deixar o grupo ou partido que
se seguia e adotar outro diferente; por analogia, se diz também dagquele que muda de opinido
repentinamente, ndo sustentando o que antes acreditava®. Esse é um tipico exemplo que
apresenta duas leituras: a literal, na qual alguém pode realmente trocar a jagqueta (peca de
roupa utilizada para impedir a passagem do frio), e a outra, na qual alguém pode mudar de
lado (opini&o). Somente poderemos decifrar a que tipo de uso, literal ou figurado, se refere, se

pudermos entender em que contexto esta sendo usado e com que intencgéo.

e Expressividade

Comunicar-se, expressar-se bem, € sinal de poder. Ter o controle do préprio discurso,
manuseando as palavras, combinando-as umas com as outras, evocando figuras que as
representem, emocionando e cativando o interlocutor, tem sido uma arma poderosa dagquel es
gue assumem um posto de lideranca, ou até mesmo daquele que gueira simplesmente se
projetar num determinado ambiente.

O homem, no afa de se de comunicar, € capaz de se valer de véarios artificios para se
fazer entender, alguns deles ja padronizados pelo uso. Mais do que se fazer entender, as vezes
€ preciso ser convincente, apelar para a emotividade, chamar a atencéo do interlocutor. Com
esse intuito, vale recorrer, como indica Ortiz Alvarez (2000), aos recursos linguisticos verbais
(girias, eufemismos, metaforas, citaces, provérbios, colocagles, aforismos, expressdes
idiomaticas, clichés etc.) e prosodicos (sotaque, entonacdo, ordem, pausas); e ndo linguisticos
(situacionais, gestos, mimica). A todo esse conjunto de recursos linguisticos podemos chamar
de expressividade.

Ainda sobre a capacidade das UFs de transmitir um sentimento, o poeta Walt Whitman

(1892/1964, p. 573) serefere a giria, ou indiretividade, como uma tentativa da humanidade de

% A titulo de curiosidade, vale mencionar que alguns atribuem a origem dessa expressao ao Duque de Saboya,
Carlos Manudl |, que mantinha simpatia pela Franca e pela Espanha a0 mesmo tempo e usava um tipo de jagueta
dupla face — em uma delas a cor branca, da Franca, e em outra, a cor vermelha, da Espanha. Outros creditam a
origem dessa expressao as disputas entre catdlicos e protestantes (luteranos), situacdo na qual cada faccédo usava
uma cor previamente estabel ecida para que distinguisse uma faccéo da outra.
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escapar da mera literalidade e se expressar ilimitadamente, 0 que no seu auge gera poetas e
poemas™.
Para Ruiz Gurillo (1998, p. 52, 53, tradu¢do nossa),

as UFs podem ser empregadas nos processos argumentativos, seja em sequéncias
argumentativas propriamente, seja na argumentacéo geral da conversacdo. Seu papel
nado consiste unicamente em atuar como elementos de unido, do mesmo modo que 0s
conectores pragméticos, sendo servir de realce para a argumentacdo. Para cumprir
este objetivo, se aproveitam os valores seméantico-pragmaticos que aportam, por
exempl o, suaidiomaticidade, construida, com freqiiéncia, por meio de uma metéfora
Ou outro recurso, ou a expressividade que manifestam diante de outras unidades
|éxicas simples™.
Por ser de natureza essencialmente metaférica, as Els s80 um meio expressivo por
exceléncia capaz de dar um colorido especial ao discurso, ressaltando determinados
elementos, abrandando situagdes com um tom mais ameno, criando um clima de identificacdo

e confianga com um interlocutor.

e Convencionalidade

Por convencionalidade podemos entender a norma ou prética admitida tacitamente,
gue responde a precedentes ou ao costume (DRAE, 1992). Nesse aspecto, Tagnin (1989) nos
faz lembrar a importancia dos trés niveis em que a convencionalidade pode ocorrer:
sintaticamente, semanticamente e pragmati camente.

O nivel sintético obedece a observacdo de trés critérios, a combinabilidade, a ordem e
a gramaticalidade. E importante levar em conta o encadeamento dos componentes das Els,
pois dizer em espanhol tirar la ventana por la casa ndo tem o mesmo efeito, nem tampouco o
mesmo significado, que a ordem correta tirar la casa por la ventana (gastar exageradamente,
mais do que se tem, mais do que 0 necessario para realizar uma festa, por exemplo). Quanto a
gramaticalidade, as Els podem apresentar concordancias exéticas sem nenhuma explicacéo

plausivel, pois assim foi consagrada pela comunidade falante.

2! Tradug&o nossa do original em inglés: Slang, or indirection, is an attempt of common humanity to escape from
bald literalism, and express itself illimitably, which on highest walks produces poets and poems.

%2 Tradug&o nossa do original: Las UFS pueden emplearse en |0s procesos argumentativos, ya sea en secuencias
argumentativas propiamente, ya en la argumentacion general de la conversacién .Su papel no consiste
Unicamente en actuar como elementos de unién, del mismo modo que los conectores pragmaticos, Sino en servir
de realce de la argumentacion. Para cumplir ese objetivo, se aprovechan los valores seméntico-pragmaticos que
aportan, por gemplo, su idiomaticidad, construida a menudo por medio de una metafora u otro recurso
tropoldgico, o laexpresividad que manifiestan frente a otras unidades |éxicas simples.
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Um detalhe importante, ao qual ndo podemos deixar de nos ater, € a relacéo existente
entre convencionalidade e fixacao das Els. N&o se confunda uma com a outra. O fato de uma
UF ter o seu lugar garantido no inventé&rio fraseoldgico de uma dada comunidade néo
significa obrigatoriamente que ela sgja idiomética.

Andisando a situagdo por esse prisma, poderiamos observar que ha uma
convencionalidade ao dizermos meus pésames, em vez de felicidades, em portugués, ao
encontramos alguém, em um vel6rio, cujo ente querido tenha acabado de falecer. E de bom
tom dizermos mucho gusto ou encantado, em vez de permiso (que se usa para entrar em
algum lugar alheio), em espanhol, ao conhecermos alguém. No caso dessas expressoes, nao
podemos apontar alguém especificamente que tenha decretado que assim o seria, sendo que €
de conhecimento de quem quer que faga parte de um dado convivio socia que essas sdo as
frases ideals para se dizer nessas situagfes, assim como tantas outras, adequadas a outras
tantas situagoes.

A repeticdo das UFs pelos falantes de um grupo linguistico, bem como a frequiéncia de
seu aparecimento na fala dessa comunidade, € o fator responsavel pela suainstitucionalizacéo
ou convencionalizagdo. Uma vez convencionalizadas as UFs, ao atingir o campo do
significado, passando seus componentes a ndo mais funcionar no interior da frase
individualmente e ater um significado apenas no seu conjunto total, ja € possivel dizer que se
trata de uma El. Para Pottier apud Ortiz Alvarez (2000), a relacdo fixa entre lexemas é
entendida como integracao, o que poderiamos perceber como um movimento de lexicalizacéo
a0 passo que, para Chafe apud Ortiz Alvarez (2000), o processo de transformag&o do campo
literal para o idiomético seria uma idiomatizacéo. Pelo que podemos perceber, trata-se apenas
de denominacdes diferentes para processos que ocorrem da mesma maneira.

No nivel semantico, também é possivel que umaimagem seja convencionalizada como
sinbnimo de uma situacdo, atitude ou estado de &nimo, como é o caso de entrar con el pie
derecho (comecar algo com o pé direito, em portugués), que significa comecar algo de forma
positiva, com vistas ao sucesso ao final. De uma certa forma, esta tacitamente acordado que o
pé direito esta relacionado a sorte e que o0 pé esquerdo esta relacionado ao azar, 0 que da a
entender que essa crenca esta diretamente vinculada a supersticdo. Assim, ao contrario do
exemplo anterior, quando dizemos em portugués Hoje me levantei com o pé esquerdo,
gueremos dizer que ndo temos tido muito sorte ou bons resultados naquilo que nos
propusemos aredizar.

Na visdo de Duran (2004), a forma como os humanos recuperam as palavras de sua

memoria e a velocidade com que o fazem tem levado linglistas e psicélogos a pensarem que
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a mente organiza as palavras de muitas maneiras, de tal forma que a visdo de uma realidade

evoca ou suscita uma palavra e ainda outras associadas a ela. E gracas ao lexicon mental®®

que
possuem os humanos que essas conexdes se estabelecem no cérebro, possibilitando as
associacOes mentais entre diferentes coisas e objetos do mundo motivadas por polissemias,
homonimias, etc., assim como jogos de caréter linguistico e outros fendmenos da linguagem.
O nivel pragmético se aplica as UFs de um modo geral. Segundo Tagnin (1989), sdo
dois os aspectos passiveis de convencionalizagdo: a Situacdo que exige um certo
comportamento social e a expressdo a ser empregada. O aspecto Situacional poderia ser
ilustrado com os exemplos citados anteriormente, no qual se deve dizer meus pésames para o
caso de um veldrio, ou muito prazer (em portugués), encantado ou mucho gusto, em
espanhol, para as apresentacdes. Ja 0 aspecto comportamental poderia ser ilustrado com um

simples abraco, nafatado que dizer, no mencionado caso do veldrio.

e |diomaticidade

O termo idiomatico, como nos adverte Zuluaga (1980) pode ser empregado em duas
acepcdes: a) no sentido etimoldgico proprio e peculiar de uma determinada lingua, o que quer
dizer que todas as suas unidades sdo idiométicas porque sdo proprias dela. Ta percepgdo sO
serd possivel mediante a comparagdo com outra lingua, pois 0 que pode ser peculiar a uma
lingua e, portanto, idiomético naquele ambito, ndo o serd se 0 campo de anadlise for outra
lingua que ndo aguela; e b) no sentido de caracteristica semantica de certas combinacdes fixas
de palavras. Na segunda possibilidade, o autor resume idiomaticidade como a caracteristica
semantica propria de certas construgdes linglisticas, fixas, cujo sentido ndo pode se
estabelecer a partir dos significados de seus elementos constitutivos, nem tampouco de sua
combinacdo. Assevera ainda ser a idiomaticidade, nesse aspecto, a diferenca essencial entre a
El e os outros tipos de construces semanticas complexas.

Entre tantas possibilidades de definir idiomaticidade, Bardnov & Dobrovol’ skij (1998)
recomenda que seria aconselhdavel lembrar que sdo dois seus elementos bésicos: a
reinterpretacdo e a opacidade. Os autores, no ambito da fraseologia russa, nos apresentam os
vérios tipos de reinterpretacdo que podemos encontrar: de sentido exato, intencional, total vs

parcial, referencial, das condi¢bes de uso, secundaria e de pseudo-exaustividade. Quanto ao

% Duran (2004) afirma que no lexicon mental se abriga uma profusio de unidades multidiccionais (coser y
cantar; bonito y barato; a las duras y a las maduras; sin pies ni cabeza; lavado y planchado; etc.) entre elas:
colocagdes, refrdes, trechos de textos memorizados que se unem a outros fendmenos associ ativos.



segundo elemento da idiomaticidade, a opacidade, discorreremos sobre ele mais adiante,
quando discutiremos seus efeitos em relacéo as Els.

Corpas Pastor (1996) nos ensina que as UFs podem apresentar dois tipos de
significado denotativo: do tipo literal e figurativo ou trandaticio. E o segundo tipo
responsavel pela idiomaticidade que esta presente na grande maioria dessas unidades, e que,
nesse aspecto, é importante lembrar que todas as UFs sdo idiométicas, pois se trata de uma
caracteristica potencial, ndo essencial, desse tipo de unidade.

Quanto a idiomaticidade das UFs, Zuluaga (1980) as classifica em sete categorias,
além daquel as que ele nos apresenta como combinagdes livres e meramente fixas. S8o elas: as
expressoes semi-idiomaticas, as expressoes idiométicas, as expressdes idiométicas mistas, as
expressdes idiomaticas com elementos Unicos, as expressdes idiomaticas com anomalias
estruturais, as expressdes com elementos metalinglisticos ou auto-designativos e as
expressdes idiométicas com estrutura regular.

As expressdes semi-idiomaticas: sdo aquelas construcdes que se encontram em um
estagio transicional, cujo significado ndo € literal, mas tampouco é imotivado, como por
exemplo un lobo en piel de oveja (lobo em pele de cordeiro, em portugués); tira y afloja
(estica-e-puxa, em portugués);

As expressdes idiomaticas: sd0 aquelas cujas caracteristicas se encaixam
perfeitamente em nosso tema de trabalho por serem um tipo de construcéo fixa, cujos
componentes (ou pelo menos um deles) carecem de identidade e autonomia semantica; como
por exemplo tirios y troyanos (gregos e troianos). Zuluaga (1980) nos sugere o fracionamento
das expressdes do tipo idiomaticas em cinco sub-grupos:

. As expressdes idiomaticas mistas: sdo aquelas cuja homogeneidade entre seus
elementos ndo Ihes permite serem nem bem idiométicas, nem tampouco meramente fixas,
como por exemplo prensa amarilla (imprensa sensacionalista e superficial); prensa rosa®
(aguele tipo de imprensa que se dedica a comentar a vida e as futilidades das celebridades,
muito comum na Internet, em dias atuais); quedarse para vestir santos (em portugués, ficar
pra titia, ficar solteira). Nesse caso especifico, vejamos. a expressao para vestir santos, so é
combinavel com o verbo quedarse, no sentido de ficar solteira, assm como o termo guifar,
s0 se diz de ojo (equivale ao piscar de olhos, de forma sedutora).

. As expressdes idiomaticas com elementos Unicos: sdo aquelas que trazem

entre seus componentes termos arcaicos, de outras linguas histéricas ou funcionais, de

¢ Exempl 0 Nosso.
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formacdo mediante jogos fonicos, como por exemplo dar en el quid de la cuestion
(encontrar/ser o ponto X da questdo, em portugués); tener sus bemoles (ter as suas
complicacdes); mondo y lirondo (limpo, sem volteios — Esa es la verdad monda y lironda /
Essa é a verdade nua e crua, em portugués).

. As expressdes idiomaticas com anomalias estruturais: sdo aguelas que
apresentam alguma anomalia gramatical, como no caso de uma concordancia mal feita, por
exemplo. Vejamos o exemplo de a ojos vistas (de forma clara— em portugués, a olhos vistos).
Nesse caso, 0 correto seria a 0jos Vvistos, pois o0s dois sdo termos masculinos. Entretanto, a
forma conhecida e a que se emprega como expressao fixa € a 0jos vistas. O mesmo acontece
com a pies juntillas (acreditar em algo firmemente — em portugués jurar algo de pes juntos).
O correto seria dizer a pies juntillos. Entretanto, a forma difundida e empregada é a pies
juntillas, contrariando as normas de concordancia.

= As expressdes idiomaticas com elementos metalinglisticos ou
autodesignativos: s80 aquelas que podem ser entendidas como nomes de s mesmas, como
por exemplo, meter las cuatro, em alusdo as quatro letras da palavra pata, da expressdo que
Ihe deu origem aquela versdo, meter la pata (dizer ou cometer idiotice).

= As expressdes idiomaticas com estrutura regular: sdo aguelas consideradas
realmente idiomaticas por Weinreich, pelo fato de apresentarem uma estrutura e componentes
gue permitam uma interpretacdo regular, podendo seu funcionamento ser idiomatico ou
literal, de acordo com o contexto. Um exemplo que poderiamos mencionar é tomar el pelo

(burlar-se, fazer chacota, cagoar de alguém).

e Metaforicidade

Tomando emprestadas as palavras de Turbayne (1974), uma metafora eficaz atua
como uma tela através da qual contemplamos o mundo, ou melhor, filtra os fatos, suprimindo
alguns e colocando outros em destaque.

Para 0 DRAE (1992), uma metafora € um tropo que consiste em transladar o sentido
exato das vozes a outro figurado, em virtude de uma comparagado tacita, como por exemplo as
perdlas do orvalho; a primavera da vida; refrear as paixoes.

Sendo a metéfora um importante artificio através do qual se transmite a mensagem em
uma El e, portanto, um elemento essencial em sua composicdo, € importante que néo
tenhamos em mente apenas aquela idéia classica de que uma metafora esta estritamente

relacionada a divagagdo poética. Mais do que isso, € o momento em que podemos expandir



86

as fungbes semanticas de nossa linguagem, € a oportunidade que temos de dizer algo novo.

Nessa perspectiva, a metéfora cumpre um papel de fundamental importéancia na comunicacao.

e Opacidade

A opacidade também se vincula a idiomaticidade das Els e consiste na falta de
transparéncia que elas trazem em si quanto ao seu significado; em outras palavras, podemos
dizer que a opacidade se traduz na incapacidade que tém as Els de se fazerem entender pela
soma de seus componentes. Somente sera possivel entendé-las se se tem nogdo de sua
convencionaidade, o que equivale dizer que o receptor devera saber o que quer dizer aquela
frase como um todo, em que contexto utiliz&la e como utilizé-la, de acordo com o que tera
sido previamente acordado entre os falantes daquela lingua.

Baranov & Dobrovol’skii (1998) sugerem o entendimento de opacidade através de
dois pontos de vista: a) 0 da deducibilidade — aquele que esta relacionado com a ndo
aditividade dos significados dos componentes da expressdo, Ou Sga, numa expressao
composta por cinco elementos, ndo seria possivel compreendé-la se somassemos o significado
do primeiro elemento com o segundo, com o terceiro, com o quarto e com o quinto — o que é
bastante comum na expressdo do tipo idiomética; b) o componencial — é aguele que da conta
das expressdes cujos € ementos componenciai s ndo estao registrados no dicionario.

e Fixacdo

A fixagcdo € um dos elementos, juntamente com a idiomaticidade, que definem, por
exceléncia, uma El. Por fixacdo entendemos a capacidade que certas expressdes tém de se
irem cristalizando no falar de uma dada comunidade até atingir o estagio do que se pode
denominar UF. Nesse processo, € absorvida e aceita tacitamente pelo grupo que utiliza aquela
lingua.

Muitos sd0 os termos alternativos empregados pelos estudiosos da area fraseoldgica
para fixagdo: inaterabilidade, cristalizacdo, estabilidade, petrificagdo, congelamento,
automatizagéo. Segundo Zuluaga (1980), so termos que, com alguma variagdo, quase sempre
caracterizam aquel as expressoes ja feitas, que o falante aprende e repete sem decompb-las em

seus elementos constitutivos.
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Entretanto, ao verificarmos algumas expressdes conhecidas em espanhol, como o
exemplo que cita Casares (1992 [1969], p. 210), nos veriamos obrigados a indagar até que
ponto podemos afirmar que as UFs, de um modo geral, sdo rigorosamente fixas.

O exemplo em questéo se trata da expressao empinar el codo, que em espanhol quer
dizer tomar algum tipo de bebida alcodlica e, na maioria das vezes, em um sentido negativo,
gquando a pessoa exagera no consumo. A forma como € praticada hoje entre os falantes da
lingua nem sempre teve o verbo empinar em sua construcdo. Antes do verbo atual, a
expressdo tinha em sua formagdo original o verbo alzar (el codo), passando mais tarde a
utilizar o verbo levantar (el codo). Se formos ainda mais rigorosos na andlise, veremos que a
construcdo ndo era alzar el (codo), sendo alzar de (codo). De qualquer maneira, se preservou
sua funcdo original do verbo, que era a de informar que alguém quando empina el codo, ndo
esta fazendo mais que inclinar, ou levantar o cotovelo no movimento de despejar a bebida da
garrafa para 0 copo, assim como teria que proceder da mesma forma, empinando o cotovelo
paralevar a bebidaa boca.

Do mesmo modo, poderiamos nos referir a questéo das parémias de um modo geral.
Até gue ponto elas mantém sua fixagdo na comunidade falante se levarmos em consideracao
gue muitas delas ndo sdo ditas em sua totalidade, sendo apenas uma parte, na maioria das

vezes a primeira metade? Ve amos como exemplo 0s casos a segulir:

e Diosloscria... y ellos se juntan.

e Enboca cerrada... no entran moscas.

e Mas vale pajaro en mano... que ciento volando.

e Encasa del herrero... cuchillo de palo.

e Dime con quién andas... que te diré quien eres.
e Dios aprieta... pero no ahoga.

Ao dizer apenas a primeira parte de uma parémia, o falante o faz justamente porque
para ele esta claro que aguela frase € téo popularmente divulgada e cristalizada que ndo se faz
necessario completa-la, ficando subentendido que o seu interlocutor ja conhece a segunda
parte. Muitas vezes, em uma conversa informal, se analisarmos bem, é possivel vermos que
um dos interlocutores dainicio a uma parémia e o outro a termina, demonstrando uma estreita

afinidade quanto ao conhecimento daquela frase feita.
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Vale lembrar uma interessante observacao feita por Georg Von Der Gabelentz (1840-
1893). Esse autor ja nos alertava da facilidade e complacéncia que ha em vincular palavras
gue possuam semelhancas fonéticas, o que de certa forma nos leva mais facilmente a fixacdo
de determinadas UFs. Tomemos como exemplo as expressdes em espanhol, com figura
paranomastica no tener ni arte ni parte (ndo ter o direito de intervir ou opinar sobre um
assunto); com rima consonante sin ton ni son (em portugués, sem qué sem pra qué; sem mais
nem menos); com rima assonante a tontas y locas (de qualquer jeito); com disposicao ritmica
a sangre y fuego (em portugués, a ferro e fogo); com aliteragdo de rompe y rasga (que se faz
notar ou tem animos exaltados, ex.: Siempre ha hecho papeles de mujer con temperamento, de
rompe y rasga. ¢Por qué?). Em portugués, ser de botar pra quebrar, segundo o dicionario
Sefias (2006).

Gabelentz (op. cit), por meio da psicologia, estabeleceu com as expressdes
fraseol6gicas uma relagdo com os sons, justificando ser préprio do sentimento linglistico
geral uma certainclinagdo em unir palavras que possuam semel hancas fonéticas e que tenham
relacdo semantica. Ainda sobre a influéncia do som na formacéo das UFs, Gabelentz touxe a
luz uma importante observacdo, a de que a distribuicdo dos tons, mais ou menos
equitativamente, em partes mais ou menos iguais numafala, conduz a uma certa mecanizacéo,
podendo dessa forma ser memorizada por forca do habito. 1sso se poderia explicar devido a
facilidade que tém todos os povos com relacdo ao ritmo. O autor chega a conclusdo de que as
sentengas, aforismos, as saudagdes, as rimas, as aliteragcbes e assonancias em expressoes
fraseol 0gicas s@o na verdade, formas de fala fixada-ritmada.

ApoOs destacarmos as caracteristicas internas que deve possuir uma expressao para ser
considerada idiomatica, passaremos a estabel ecer a denominacéo e o valor sintético que ocupa

cada uma dentro de uma oragéo, numa classificagdo externadas Els.

2.7. 2 Tipologia: uma classificagdo externa das expressoes idiométicas

Quanto & classificacdo externa das EIs®, Zuluaga (1980) prioriza 0 seu valor
semantico funcional no discurso, isto €, a funcdo sintética que elas exercem na oragdo. O
autor toma como ponto de partida o esquema de Casares (1992 [1969], p. 170) — vejase 0
quadro resumo no item 2.3 — bem como sua definicdo para locucdo que afirma serem

combinacdes estaveis (fixas) de dois ou mais termos que funcionam como elemento oracional.

% \ale lembrar que Zuluaga (1980), assim como Casares (1992 [1969]), utiliza o termo locucdes.
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Partimos entéo das classificagOes de Casares (1992 [1969]), Zuluaga (1980), Carneado
& Trista (1985), Corpas Pastor (1996) e Ortiz Alvarez (2000) para elaborarmos a nossa
propria. Por adotarmos o termo expressao idiomética e ndo reconhecermos como tal algumas
daquelas categorias propostas por Casares (op. cit.) e Zuluaga (op. cit.), estas ndo constaréo
em nossa classificagao.

Dessa maneira, descartaremos 0 que Zuluaga (op. cit) coloca como locuciones
prepositivas (a ras de; em aras de; en son de; a flor de; en torno a; a punta de; en cuanto a; a
pesar de; en pos de; de acuerdo con; a través de).

Do mesmo modo descartaremos as locugdes conjuntivas propostas por Zuluaga (1980)
(asi y todo, con todo y que, como quiera que, siempre y cuando, con tal que, no obstante). Em
nossa opinido, essas sao locucdes ndo idiomaticas e acabam por fazer parte, automati camente,
da programacéo de um curso de espanhol, juntamente com 0s outros temas gramaticais
obrigatorios para 0 bom dominio dalingua-alvo.

Ortiz Alvarez (2000) considera da categoria das conjuntivas apenas aquelas que
guardem em seu conjunto algum valor total semantico, impossibilitando o seu entendimento
por meio de seus componentes separadamente. Ao observarmos os exemplos dados por essa
estudiosa da fraseologia, tais como nadar y guardar lar ropa (ter cautela), entendemos que

uma expressao dessa natureza também poderia ser incluida no grupo das Els verbais, sem que
isso causasse nenhum transtorno. Igualmente, nos casos de no se puede estar en misa y
procesion (ndo se pode fazer duas coisas, ou estar em dois lugares ab mesmo tempo), com a
faca e 0 queijo na méo (em portugués) e muita galinha e pouco ovo (em portugués), também

poderiam ser incluidas no grupo das Els nominais. Assim sendo, ndo vemos a necessidade da
criacdo de uma categoria especifica para as conjuntivas.

Ve amos a seguir as caracteristicas morfol gicas que as Els podem assumir num dado
contexto.

o Expressdes idiomaticas verbais

Uma El verbal é aguela na qual ha entre seus componentes a presenca de pelo menos
um verbo, atuando como tal, cujo papel principal é especificar o nUmero, a pessoa, o tempo, a
conjugacdo. Em outras palavras poderiamos dizer que seu papel é o de esclarecer o
significado lexical. Nessa perspectiva, esse componente pode encontrar no sistema Iéxico da
lingua um Unico verbo que o defina. Vegjamos o exemplo da expressdo echar una mano (em

portugués, dar uma mao), que pode perfeitamente ser substituida pelo verbo ayudar (em
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espanhol) / ajudar (em portugués); estirar la pata (em portugués, bater as botas) pode ser
substituido pelo verbo morir (em espanhol) / morrer (em portugués); meter la pata (em
portugués, dar um fora) pode ser substituido pelo verbo equivocarse (em espanhol) /
equivocar-se (em portugués); poner pies en polvorosa pode ser substituido por escapar/huir
(em espanhol) / escapar/fugir (em portugués); tomar el pelo (a alguien) pode ser substituido
por bularse (em espanhol) / burlar-se (em portugués).

No caso de Hacerle la pelota a alguien, (ex.: “Deja de hacerle la pelota al jefe’”), que

significa puxar o saco, em portugués), notamos a presenca do actante®® “

a alguien”, assim
como o pronome “le€” funciona como um enfatico de “alguien”, o que é perfeitamente comum
em espanhol, mais especificamente da lingua falada. Em debate promovido por ocasido do |
Coléguio Galego de Fraseoloxia, Martinez Marin (1998) ndo concorda com sua aparicéo, a
ndo ser que estga entre parénteses, pois na readlidade esse “a alguien” ndo seria parte
integrante da UF. Segundo o autor, deve aparecer entre parénteses, pois dessa forma estaria
claro que esse elemento ndo € fixo da UF, podendo variar de acordo com a pessoa envolvida.

Mellado Blanco (1998) ndo concorda com a posi¢do do Prof. Juan Martinez Marin de
gue os actantes obrigatérios ndo sejam parte integrante da UF. Para essa estudiosa, € de
fundamental importancia que integremos os actantes, pois se ndo o fizermos, o fraseol ogismo
estard incompleto e pode induzir ao seu uso incorreto. Concordamos com a Prof2, Carmen
Mellado Blanco (1998), pois ndo € correto dizer yo hago la pelota (em espanhol), Eu puxo o
saco (em portugués), sem dizer de quem. Ao inserirmos “a alguien”, estamos de certa forma
alertando ao usudrio, especiamente ao ndo nativo, que quem hace la pelota (em espanhal),
puxa 0 saco (em portugués), obrigatoriamente tem que ser a alguien (espanhol) / de alguém
(em portugués).

Ainda tratando de esclarecer a presenca de uma pessoa ou de um objeto, vinculado a
acao, sgja um objeto indireto ou um objeto direto preposicionado (objeto directo de persona,
em espanhol), ndo podemos deixar de mencionar o caso do pronome reflexivo “se’. Tomemos
hacerse afiicos, como exemplo. E de fundamental importancia a presenca do pronome
reflexivo “se” a0 apresentarmos uma UF como essa, pois assim estariamos advertindo ao
falante — lembre-se a dificuldade do n&o nativo em manipular a LE — que se trata de um verbo
utilizado de maneira reflexiva. Do contrario, um falante sem o devido preparo poderia dizer
El espejo cayo e hizo afiicos (fazer-se em mil pedacos, em porugués), quando deveria dizer El

espejo se cayd y se hizo afiicos. Se levarmos em consideragdo a condi¢do de um aprendiz

%6 Actante se refere s pessoas ou objetos que participam do processo expresso pelo verbo, quando se trata de
uma combinagdo livre, e pelo fraseologismo no caso de combinagdes fixas.
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brasileiro, sem 0 que poderiamos chamar de “intimidade” com 0 uso dos pronomes,
chegaremos a conclusdo de que ndo se trata de nenhum exagero nos cuidados, sendo de uma

estratégia didaticamente necessaria.

e Expressdes idiomaticas com o participio hecho (em espanhol) / feito (em

portugués)

A principio, Casares (1992 [1969]) nos chama a atencdo para o fato de que uma El
desse tipo, comegada obrigatoriamente pelo participio de hecho (a), em espanhol / feito (a),
empregando-se como complemento nomina de verbos de estado, ou em construcéo absoluta,
poderia se encaixar tanto entre as expressdes idiomaticas adjetivais quanto entre as verbais.
Entretanto, sdo diferentes daquelas, pela sua estrutura, pelo seu significado e pela sua funcéo.

Esse autor nos adverte que ndo é igual se parecer com algo, ser algo ou se transformar
em algo. Em seu exemplo, una viuda “estaba hecha un mar de lagrimas™, podemos notar que
ndo seria 0 mesmo se disséssemos una viuda “estaba como um mar de lagrimas”. Casares
(1992[1969]) estabel ece uma prova para termos a confirmagdo de que estamos diante de uma
expressao idiomética de participio: se ao realizarmos a substituicdo de hecho(a) para como
ndo obtivermos uma mudanga de sentido, com certeza ndo se trata de uma expressao
idiomética de participio.

Também ndo se trataria de uma expressdo idiomatica de participio o caso de “La
pérdida del empleo me hizo polvo”, em espanhol (essa expressdo relata o fato de alguém ser
reduzido a pd, a nada, por algum acontecimento — nesse caso, 0 de haver perdido o emprego).
O verbo hacer no formato em que vimos, hizo — pretérito imperfecto de indicativo, em
espanhol — ndo confere a expressdo a condicdo de expressdo idiomética de participio,
justamente pelo fato de hizo ndo se tratar de participio. O verbo obrigatoriamente tem que se
apresentar sob a forma de participio, podendo apenas variar quanto ao género masculino ou

feminino.

e Expressdes idiomaticas nominais

As expressoes idiomaticas nominais sdo aquelas que apresentam um valor categorial
de substantivo. S&o, de uma maneira geral, compostas morfol ogicamente de um substantivo e
um adjetivo, ou de um substantivo e um sintagma prepositivo.

V gamos alguns exemplos do primeiro tipo: substantivo + adjetivo:
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o la oveja negra de la familia refere-se a pessoa que atua de maneira diferente dos
outros membros, causando-lhes vergonha; um equivalente em portugués, ser a ovelha negra
da familia. Exemplo em espanhol: "Las ovejitas negras no nacieron asi, sino que se fueron
formando de esta manera de acuerdo a su entorno social”, explica la psicloga Ramona
Gonzélez  Gutiérrez  (http://www.transformacionhumana.com/TERAPIAPSICOLAGICA/
OvejasNegrad/).

. mala leche refere-se a0 mau caréater, a mé indole, a maintencdo de alguéem. Exemplo
em espanhol: “Siempre hay un cabron mala leche que te arruina la vida”
(http://mal asleches.bl ogspot.com/2007/08/l a-hi storia-de-sebasti an-y-el-gordo.html).

V gjamos alguns exemplos do segundo tipo: substantivo + preposicéo + substantivo:

o cero a la izquierda refere-se aguele gque ndo tem valor para os demais; seu equivalente
em portugués, zero a esquerda. Exemplo em espanhol: “¢Sabéis lo que es sentirse como un
cero a la izquierda? Seria lo mas parecido a como se sienten los huesos de las aceitunas...”
(http://www.yotambiensoybea.com/diariodeunafea/2007/06/justos 0 pecadores
miercoles_2.html).

o lagrimas de cocodrilo refere-se aquel as que vertem alguém, fingindo uma dor que néo
sente, ser falso; seu equivalente em portugués, lagrimas de crocodilo. Exemplo em espanhol:
“Las clasicas lagrimas de cocodrilos son las que estan derramando Ortega Saavedra y sus
comparsas por las desgracias que hoy sufren nuestros hermanos mismitos...” (Nicaragua
Hoy, edicdo digital, 10/09/2007).

Também é possivel encontrarmos, ocasionamente, a unido de dois substantivos ao

mesmo tempo. V g amos alguns exempl os:

o tira y afloja refere-se ao embate entre duas partes, no qual se sucedem acdes alternadas
de ambas e que, por vacilo de uma delas, a disputa chega ao fim, com prejuizo para uma e
éxito paraaoutra; seu equivalente em portugués, ser uma situagdo um estica e puxa. Exemplo
em espanhol: “Entre tira y afloja, Evo y EEUU intentan hablar de mercados™ (La Razoén,
edicdo virtual, 17/03/2006).
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o la flor y nata refere-se a0 melhor, a0 mais escolhido, de mais categoria; seu
equivalente em portugués, a fina flor. Exemplo em espanhol: “Esa familia pertenece a la flor
y nata de la sociedad” (DRAE).

Nessa categoria das Els, encontram-se aquelas que Zuluaga (1980) denominou
locugBes com fixacdo metalinglistica, como € o caso de el que diran, que se refere a uma
angustiante preocupacdo com o que podem pensar e dizer os outros. Exemplo em espanhol:
“Por temor “al qué diran” el abuso sexual infantil se silencia en las clases mas altas”
(Perfil.com, edicao digital, 26/08/2007).

e Expressdes idiomaticas propositivas

Também conhecidas por expressoes idiométicas clausais (de clausula), entendemos
como aquel as formadas por varios sintagmas, nas quais pelo menos um deles é constituido por
um verbo. S&o clausulas compostas de um sujeito e um predicado, que expressam um juizo,
uma proposi ¢ao.

Para Corpas Pastor (1996), esse tipo de combinacdo ndo pode ser considerado uma
oracdo completa por dois motivos: a) necessitam atualizar algum actante no discurso em que
estd0 inseridas, como no exemplo em espanhol irsele el santo al cielo (a alguien), que se usa
para expressar que alguém se esgqueceu de dizer ou fazer alguma coisa (Ex.: ““Al pobre Gabo
se le fue el santo al cielo, se olvidd de San Isidro y se quedo sin entradas™). O actante entre
paréntesis (a alguien) é uma casa vazia que precisa ser preenchida, informando o objeto
indireto, na estrutura da lingua espanhola, a quem se le fue el santo al cielo, que nesse
exempl o corresponde a Gabo; b) sdo cldusulas que se restringem a funcionar como elementos
oracionais e carecem de forca ilocuciondria, como por exemplo como quien oye llover,
(Oyeme como quien oye llover, ni atenta ni distraida...” — Octavio Paz), que se usa para
expressar a falta de caso de alguém quando escuta ou ocorre alguma coisa. Nesse exemplo, 0
verbo oir (ouvir) em imperativo é que va indicar de quem é a falta de caso e, assim,
completar a oragéo.

e Expressdes idiomaticas adjetivais

Esse tipo de EI desempenha papéis bésicos de atribuicéo e predicacdo, modificando-
as, como 0s adjetivos comuns. Podemos encontré-las com as seguintes formagdes:
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e Prep. + subst. + adjet.

- del tiempo de Maricastafia refere-se a um tempo muito distante que ninguém mais se
lembra; equivalentes em portugués, do tempo do bumba, do tempo do onca. Exemplo em
espanhol: ““Mi abuelo siempre cuenta cosas del tiempo de Maricastafia” (Dic. Sefias).

- de capa caida refere-se a padecer grande decadéncia em bens, fortuna ou salde; estar
decaido. Exemplo em espanhol: “El ddélar seguird bajando y esta de capa caida” (La
Republica, edi¢do digital, 11/08/20007).

o Prep. + subst.

- de pelicula refere-se a algo sensacional, maravilhoso, inacreditavel; seu equivalente em
portugués, ser uma coisa de cinema. Exemplo em espanhol: “Tiene una casa de pelicula”
(http://www.wordreference.com/definicion/pel% EDcula).

o Prep. + participio + subst.
- entrado en afios refere-se a pessoa de idade avancada. Exemplo em espanhol. ““Su abuelo

era un hombre entrado en afios” (Dic. Sefias).

. Adj. + adj.

- corriente y moliente diz-se dagquilo totalmente comum; um equivalente em portugués,
segundo o Dic. Sefias, “carne de vaca’. Exemplo em espanhol: “No es tan excelente como
decias, sino corriente y moliente” (Dic. Sefias).

- mondo y lirondo diz-se daquilo que € limpo, sem volteios; um equivalente em portugués,
nu(@ e cru(@. Exemplo em espanhol: “Esa es la verdad monda y lironda”
(http://www.5topoder.com).

e Expressdes idiomaticas adverbiais

Essa classe de Els, bastante numerosa, engloba combinacdes de diferentes estruturas
sintéticas, o que as vezes dificulta a distin¢éo entre uma expressdo idiomética adjetival e uma
expressdo idiomatica adverbial. Tradicionalmente, se situam nesse grupo aguelas que
funcionam determinando uma oragdo ou formando parte do predicado, onde o verbo é o

elemento central da oracdo. Em sua grande maioria, sdo formadas por sintagmas prepositivos,
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como esclarece o DRAE. Podemos encontrar em grande quantidade as expressdes idiomaticas
adverbiais de modo. Ve amos alguns exempl os:

e a la chita callando refere-se a uma agéo realizada em segredo, ou dissimuladamente; um
equivalente em portugués, na surdina. Exemplo em espanhol: “Estos chinos no hay quien los
pare. Ya mismo se hacen duefios del mundo a la chita callando”
(http://debates.motos.coches.net/).

e a rajatabla diz-se daguilo que se cumpre fielmente, rigorosamente, inflexivelmente; seu
equivalente em portugués, a risca. Exemplo em espanhol: La norma antitabaco se cumple a
rajatabla (El Tribuno, edicion digital, 09/09/2007).

e dormir como un liron diz-se daquele que dorme muito e continuamente, em alusdo a esse
animal, especialmente o tipo liron careto, de habitos noturnos, considerado um dorminhoco
(dormilén, em espanhol). Exemplo em espanhol: “Duerma como lirén, sin tener que contar
ovejitas’ (http://www.cuarta.cl).

o como un roble diz-se da pessoa forte, com boa salde, em alusdo a arvore de tronco
ato, forte e de aspecto imponente; seu equivalente em portugués, forte como um touro.
Exemplo em espanhol: *...dofia Angela sigue de pie, fuerte como un roble, gozando de buena
salud, disfrutando de sus hijos, sus treinta y dos nietos y sus otros tantos bisnietos™

(http://weblogs.clarin.com).

e Expressoes idiomaticas elativas

Por uma El elativa entendemos aquela que tem a funcdo de intensificar lexemas.
Esses lexemas podem ser um substantivo, um verbo ou um adjetivo. Entretanto, Zuluaga (op.
cit.) nos faz lembrar que “do ponto de vista socio-linglistico podemos observar que a
intensificacdo é propria da lingua popular e coloquial; em geral, 0 exagero € uma
caracteristicanormal da fala esponténea, ao menos em nossa comunidade linguistica.”

Compreendemos a posicdo do autor ao nos fazer tal adverténcia, porém € importante
gue se tenha claro que, de as todas as formas, uma expressdo idiomatica esta diretamente
vinculada a maneira de falar do povo, na maioria das vezes, num registro bastante coloquial.

Como exemplo das Els elativas poderiamos citar as seguintes expressoes:
o Hablar hasta por los codos (Falar pelos cotovelos, em portugués). Quando usamos
essa expressao, sabemos que o objetivo € intensificar o verbo hablar (falar). Ainda que sgja

um exagero, trata-se de uma expressdo totalmente idiomética, uma vez que se torna
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impossivel que alguém fale, de fato, pelos cotovelos, devendo portanto, ser aprendida como
um bloco.
o Dormir como un liron (Dormir muito, em portugués). Nessa expressao, 0 objetivo
também é intensificar o verbo dormir. Um brasileiro, por exemplo, ndo seria capaz de deduzir
seu significado sem algum esclarecimento prévio. Isto porque sO € possivel entendé-la como
um todo, ao se revelar que o lirdn € um animalzinho de habitos noturnos, considerado um
“dorminhoco”. Em nossa opinido, essa EI também poderia ser classificada como uma
adverbial (de modo).
o Mas claro que el agua (Mais claro que a agua, em portugués). O objetivo dessa
expressao é intensificar o adjetivo claro (transparente).
o Mas viejo que Matusalén (Mais velho que Matusalém, em portugués). O objetivo
dessa expressdo € intensificar o adjetivo viejo. Embora o personagem Matusalém seja
conhecido universalmente, por se tratar de uma referéncia biblica, a frase s6 pode ser
entendida como um todo.
o Mas feo que ver morir a la madre (Mais feio do que bater em mée, em portugués) é
uma expressao totalmente idiomatica e tem como objetivo intensificar o adjetivo feo (feio).
Alude a0 fato de ser essa uma cena muito feia de se ver.
o Mas terco que una mula (Mais teimoso que uma mula, em portugués) tem o objetivo
de intensificar o adjetivo terco e se refere ab comportamento caracteristico da mula de
empacar.

Advertimos que as Els elativas podem também funcionar como um subgrupo das
adjetivais.

e Expressdes idiomaticas com diferentes tipos de anomalias

Zuluaga (1980) destaca algumas anomalias na composicdo das Els. E importante que
as levemos em consideracdo, como ja o haviamos feito no tépico 2.3. As Unidades
FraseolOgicas: taxionomia.

Elas podem ser: @ com elementos Unicos, de origem arcaica ou de outras linguas,
como, por exemplo, alma mater, proveniente do latim e que se usa nos dias atuais para se
referir a Academia, a universidade; b) com anomalias estruturais, como por exemplo a 0jos

vistas, que se diz das coisas realizadas de forma clara, aos olhos de quem quiser ver; ¢) com
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elementos metalinguisticos ou auto-designativos, como por exemplo meter las cuatro, em
referéncia as quatro letras dessa palavra e que significa equivocar-se ao dizer ou fazer algo.
Trista Pérez (1988) faz referéncia ainda a presenca dos €l ementos onomatopéicos nas
Els, cujo sentido proprio, fora da expressdo, ndo existiria. E o caso de paripé, marcheré, tris e
tilin. Vgamos os exempl 0s que essa autora nos apresenta para esses termos:
e ...yeneso de hacer el paripé no hay quien le gane (simular, fingir). (GONZALEZ, R.
8: 207);
e El y los jota quieren llevarme a la marcharé (refere-se ao ritmo apressado ou
sufocante com que alguém deixaum lugar). (NAVARRO, 1972:45);
e ... yo me hago cargo del asuntito: en un tris se lo pongo en el camino real. (em pouco
tempo). (IZNAGA, 1969:131);
e Adriana se desmay0 y sufrio un sincope que estuvo a un tilin de costarle la vida. (a
ponto de). (LLOPIS, 1971:66).

Parece-nos importante o fato de Zuluaga (1980) nos fazer lembrar que existem
expressoes que ele considera como algum tipo de anomalia. Entretanto, ndo reconhecemos o
termo alma mater ou quid como tal. O correto seria consideralas como introducéo de
elementos de uma lingua morta. Nessa perspectiva, seria importante considerar que as
palavras do latim poderiam ser mais facilmente reconheciveis, porque se trata de um Unico
contexto. Desse modo, é comum que os alunos aprendam em forma de listas, as palavras mais
significativas, como podemos observar no excerto da aula de P2 (topico 3.3.2.3, do Capitulo
).

N&o seria possivel ensinar em forma de listas 0 vocabul&rio de todas as outras linguas
vivas existentes, pois s80 muitas. Assim sendo, sugeririamos que o grupo de “anomalias’
proposto por Zuluaga (1980) se desmembrasse em: “Els de origem arcaica’; “Els com
anomalias estruturais’; “Els com elementos onomatopéicos’ (TRISTA PEREZ, 1988) e “Els
com elementos de uma lingua ou dialeto”.

Observando o desmembramento que propomos, as Els com algum tipo de elemento

diferente seriam:
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= Expressdes idiomaticas com elementos arcaicos.

Poderiam incluir-se nesse grupo aguelas nas quais ha a presenca de palavras latinas,
de certaformaintegrante e de mais fécil compreensdo para as linguas neolatinas.
Ex.: Dar en el quid de la cuestion (Encontrar o X da questao, em portugués).

= Expressfes idiomaticas com anomalias estruturais. Na nossa opinido, essa
categoria proposta por Zuluaga (1980) deve ser mantidatal qual a suaversdo original. Nela se
enquadrariam aguelas expressdes que contivessem algum tipo de problema com a

concordancia, como nos exemplos ja citados: a pies juntillas; a ojos vistas.

= Expressoes idiomaticas com elementos onomatopéicos. Somos da opinido de
que esse agrupamento proposto por Trista Pérez (1988) deve ser mantido tal qual sua versao
original. Nesse grupo estariam incluidas aguelas expressdes em que algum dos elementos
representasse graficamente um som, como os exemplos ja citados: paripe, tris, marcharé,
tilin, plin.
= Expressdes idioméaticas com elementos de outra lingua ou dialeto. A
necessidade que vemos na criagdo de um grupo que contemple a introducéo de um elemento
“estrangeiro” a lingua se da pelo fato de termos consciéncia de que o espanhol recebe
influénciade outras linguas vivas, além do latim (morta).
Nessa perspectiva, € possivel que encontremos, principamente na fala dos jovens,

frases como En la ultima gira que hicimos en Estados Unidos al cubano fue un guilombo
conseguirle  la  visa, recuerda (http://www.lamusica.emolcom/detalle/index.asp?
idnoticia=270133). A palavra “quilombo” faz parte do vocabulario do portugués do Brasil e
figura como uma das expressoes mais proferidas por argentinos (para maiores detalhes, veja-
se 0 glossério, oriundo do projeto piloto no topico 3.2.2.5, do Capitulo 111).

De igua modo, é muito comum na regido argentina a presenca de Els com elementos
da lingua italiana. Nesse aspecto, o Lunfardo”, muito difundido nagquela area, é um bom
exemplo disso. Veamos o caso de:

%" Termo original mente correspondente a ladréo, se define como um repertério |éxico do Rio da Prata, formado a
partir das vozes aportadas pela imigracdo — especiamente a espanhola e italiana — somado a um substrato de
vozes aborigines que ja integravam a fala coloquia de Buenos Aires e seus arredores, acrescentado nas Ultimas
décadas por uma grande quantidade de vocabul os de outras procedéncias e termos de criagdo local. Com o passar
do tempo, esse jargdo utilizado pelas classes menos favorecidas socio-cultuturalmente em oposi¢éo ao espanhol
“standar”, se estendeu as demais classes sociais e ao resto do pais (Conde, 1998).
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o Ser un chanta: o termo chanta se origina do Lunfardo, sendo uma forma abreviada de
chantapufi (ciantapuffi, em italiano), pessoa pouco séria, oportunista, simuladora que
pretende passar pelo que, em verdade, néo é. Ex.: "Donado, mi personaje, es un chanta, no es
un malo clasico porque esto es una comedia, pero si es un tipo con pocos escripulos”
(www.clarin.com, 06/03/05). Em portugués mais contemporaneo significa“ Ser um picareta’.
Se considerarmos 0 que recomenda Zuluaga (1980, p. 121), num sentido mais amplo
de idiomaticidade — “todas e cada uma das unidades de uma lingua sdo idiomaticas porque sao
proprias dela’ — o exemplo citado poderia ser considerado como uma expressao idiomética.
Nessa perspectiva, se tornaria dificil para um brasileiro compreender o que quer dizer ““ser un
chanta”, ja que ha nelaum elemento do italiano, compl etamente desconhecido no Brasil.

Da mesma maneira, o que ja ficou conhecido como “spanglish”?®

configuraria outro
problema. A inser¢do de palavras em inglés numa dada lingua é uma realidade tanto para o
espanhol, quanto para o portugués, como para outras linguas em uso. Tomemos 0 caso do
espanhol para analise. Nosso objetivo, contudo, ndo é abordar a mescla propriamente de duas
linguas. Isso seria muito mais profundo e, consegientemente, mais complicado. Queremos
discutir as expressoes em espanhol, que tenham algum elemento de outra lingua. Nos dias
atuais, 0 mais comum € gque sgja o inglés, por ser uma lingua de prestigio e forca
internacional, como o foi alingua francesa em tempos pretéritos.
V gjamos os exempl 0s a seguir:

o Tener un meeting: de origem inglesa, significa ter um encontro com alguém. EX.:
Queda claro que cuando vayamos para Madrid, lo primero sera ver si podemos tener un
meeting esta vez en vuestro terreno (http://yumekuroi.blogspot. com/2006/10/ sitges-2006-
finale.html).

o Mandar un emilio: o termo “e-mail”, do inglés, deu origem a essa expressao em
espanhol, gque significa mandar uma mensagem através de correio eletrénico. Ex.: Unos dias

después de la publicacion del articulo, me mando un “‘emilio” en el cual me reprochaba el no

haber comentado nada sobre su intencion (http://www.nevasport.com/nevablogs/d/un-

snowboarder-tambien-en-el-equi po-el brus-team/2697).

Retomando nossas proprias palavras no inicio do topico 2.4, reafirmamos que nossa
opcdo pelo termo expressdo idiomatica, em detrimento de locucdes, deve-se ao fato de

entendermos que expressdo idiomatica abrangerd as expressdes semanticamente

% Termo cunhado por Salvador Ti6, lingiiista de Porto Rico, em 1940. Refere-se & mescla do idiomainglés e do
espanhoal.
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convencionalizadas, cujo significado ndo seja transparente; em outras palavras, que ndo possa
ser depreendido a partir do significado de cada uma de suas partes.

Para nos mantermos fiéis a esses critérios, nossa classificacdo objetiva englobar
apenas agquelas combinagbes que possam se enquadrar nesses parametros, o que exclui
automaticamente construcdes do tipo adverbiais temporais (tan pronto como), condicionais
(con tal que), para citar alguns exemplos, ou ainda conectores e introdutores de discurso, ou
interjeicoes, entre outros, que ndo atendam a esses requisitos. Por esse motivo, a classificacdo
de Corpas Pastor (1996), apesar de ser bastante abrangente, ndo nos pode ser completamente
util. Dela aproveitamos aidéia principal de cada grupo de locugdes estipulado pela autora.

Apos realizarmos as devidas ponderacdes, tomando como base os autores ja citados,
nossa classificagdo passa a ser a seguinte:

e Elsverbais.

e Elscom o participio hecho (em espanhol) / feito (em portugués).
e Elsnominais.

e Elspropositivas.

e Elsadjetivais.

e Elsadverbiais.

e Elséativas.

e Elscom elementos arcaicos.

e Elscom anomalias estruturais.

e Elscom elementos onomatopéicos.

e Elscom elementos de outra lingua ou dialeto.
Para facilitar a visualizagdo da nossa classificagdo das Els, em relacdo aquelas
propostas pelos autores nos quais nos baseamos, apresentamos a seguir um quadro

comparativo abrangendo os cinco pontos de vista ja mencionados, além do nosso.

Tabela 2 — Comparacéo entre as classificacdes das expressdes idiomaticas

Autor (es) Classificacao

Casares (1992 [1969] LocucBes significantes (nominais (denominativas (geminadas e
complexas)), singulares e infinitivas)); adjetivais, verbais, de participio.
adverbiais, pronominais, exclamativas; Locucgdes conexivas (conjuntivas e
prepositivas).

Zuluaga (1980) LocucBes instrumentos gramaticais (prepositivas, conjuntivas, elativas);
LocucBes unidades Iéxicas (nominais, adnominais, adverbiais (clausulas,
circuntanciais, advérbios)); Locucdes sintagmas verbais.

Carneado & Trista (1985) Aderéncias/unidades (fraseologismos verbais, fraseologismos reflexivos,
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fraseologismos  propositivos, fraseologismos com hecho/a  (feito),
fraseologismos  conjuntivos,  fraseologismos com lallas  (&as),
fraseologismos nominais, fraseologismos adjetivos, fraseologismos

adverbiais).

Corpas Pastor (1996) LocucBes nominais, adjetivas, adverbiais, verbais, prepositivas, conjuntivas,
de clausula.

Ortiz Alvarez (2000) Els verbais, Els com verbos reflexivos, Els proposicionais (propositivas),

Els com o participio hecho (feito), Els conjuntivas, Els nominais, Els
adjetivais, Els adverbiais, Els com diferentes tipos de anomalias, Els com
homénimo livre.

Nogueira (2008) Els verbais, Els com participio hecho (feito), Els nominais, Els
propositivas, Els adjetivais, Els adverbiais, Els elativas, Els com elementos
arcaicos, Els com anomalias estruturais, Els com elementos onomatopei cos,
Els com elementos de outra lingua ou dialeto.

Dada a complexidade e as controvérsias que se podem observar ao longo dos anos e
dos trabalhos realizados no tocante a classificacdo das UFs, das quais temos plena
consciéncia, preferimos manter 0 nosso foco nas expressdes semanticamente
convencionalizadas, uma vez que as ndo convencionalizadas, ainda que fixas, ja deveriam
compor o programa de qualquer curso de espanhol.

Nossa preocupacdo, nesse trabalho, ndo € outra sendo a abordagem daquelas
combinacfes que ndo tém sido parte integrante do curriculo dos cursos de espanhol de uma
maneira sistematizada. Dessa forma, nossa classificagd serve aos nossos objetivos
especificos, voltados especialmente para a idiomaticidade das expressdes, 0 que pode torna-la
passivel de ateracdes, de acordo com o foco da investigagéo.

No topico seguinte, nos ateremos especialmente a maneira como as Els sdo abordadas
em sdladeaulade E/LE.

2.7.3 As expressdes idiomaticas no processo de ensino-aprendizagem de linguas

Ensinar a cultura do Outro por meio das Els, em nosso entendimento, pode vir a ser
uma estratégia valida na sala de aula de E/LE para a valorizagdo da competéncia linguiistico-
comunicativa. Para que isso ocorra, € preciso que estejamos atentos ao fato de que esse pode
se tornar um ponto de contato entre dois povos. Nesse encontro possivelmente se revelaréo,
entre aprendizes e nativos, semelhancas e diferencas nos costumes e modo de ver o0 mundo.

No0sso objetivo € o de integrar as duas culturas, nativa e estrangeira, com o fim Unico
de promover um maior dominio de ambas, no sentido de que o conhecimento de suas proprias

Els possam auxiliar o aprendiz no entendimento daquelas existentes na LE. Por outro lado, as
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Els da LE podem vir a conscientizar o aprendiz do tesouro fraseologico que tem em seu

proprio idioma. Ortiz Alvarez (2002, p. 292 ) nos lembra que

se 0 nosso objetivo de ensinar LE é oferecer ao aluno condicGes para que possa fazer
uso real da nova lingua, sem davidas, o componente cultura ganha um lugar
significativo, pois se tornar sensivel a situagdo intercultural significa dominar o seu
préprio codigo cultural até ter consciéncia dele, e fundar nesta consciéncia uma
abertura ao Outro na sua diferenca e na sua diversidade.

Mais do que imprimir espontaneidade, as UFs como um todo, desempenham um papel
fundamental no aumento da expressividade de textos e enunciados pelas suas imagens e
metaforas e, conseqlientemente, pela sua capacidade de matizar 0 que se escreve ou se fala,
colaborando expressivamente na construcdo de novos significados e na formacdo de
aprendizes linguistica, cultural e socialmente competentes.

Nesse aspecto, tornase fundamental a sua inser¢do no ambiente de ensino-
aprendizagem de linguas, quer sgja ela materna, segunda ou estrangeira. O fato € que o grande
responsavel pelo destague da importancia das UFs na sala de aula tém sido os profissionais da
area de LE, j& que no campo da LM tem-se notado um certo preconceito com as UFs no
conceito dos elaboradores de materiais didaticos, além dos professores dessa disciplina. Nao
seria muito dificil entender o porqué desse descaso, se levarmos em consideracdo que a
comunidade de linglistas considera as frases feitas como produgdes sem originaidade e
proprias da fala popular, portanto, sem direito a0 espaco reservado a arte de aprender a
escrever corretamente e com estilo, de acordo com 0 que se convencionalizou que deve
oferecer uma escola, como nos convida arefletir Gonzalez Rey (2004).

A decisdo de incluir as UFs nas aulas de LE exigira tanto de discentes como de
docentes muita predisposi¢cao no que se refere ao grande esfor¢o que ambos teréo que realizar
para obter um bom resultado na abordagem desse tema. Para os discentes, a questéo da
fixacdo formal e a idiomaticidade das UFs significaria criar uma relagéo de intimidade com
um universo que ndo lhe € comum. Do professor se exigira um trabalho arduo de pesguisa
criteriosa, ja que nem sempre podera contar efetivamente com o apoio necessario dos
materiais didéticos adotados na sala de aula. Ao professor ainda se imporia empenho de igual
proporcao por contar com uma escassa investigacdo cientifica no campo da fraseodidética que
estgja a0 seu alcance, apesar do crescente interesse por esse tema dentro da area de
fraseologia. Podemos citar como amostras desses trabalhos os artigos de Maria |1sabel
Gonzdlez Rey, “A Fraseodidéctica: un eido da fraseoloxia aplicada’; Maria Conca |.
Martinez, “Achegas da fraseoloxia & didactica da lingua e a literatura’; Kéroly Morvay,
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“Aspectos lexicograficos y didacticos de la paremiologia y fraseologia’; Carmen Navarro,
“Didactica de las unidades fraseol6gicas’; Maria Del Mar Forment Fernandez, “La didactica
de la fraseologia ayer y hoy: del aprendizaje memoristico a agrupamiento en los repertorios
de funciones comunicativas’; e Livia Marcia Tiba Rédis Baptista, “ Tratdndose de expresiones
idiométicas, jno te rompas la cabeza ni te busgues cinco pies a gato!”. Todos eles versam
sobre a fraseodidaticado espanhol e estéo disponiveis na Internet, o que ja facilita bastante a
pesqguisa desse material por parte do professor, principal interessado nas estratégias de ensino
das UFs.

N&o seria possivel obter, com a mesma facilidade, j4 que a maioria é de origem
estrangeira, as publicacdes impressas de materiais que contenham: a) estratégias didéticas,
através das quais se possibilite a0 professor apresentar, fixar e fazer que seus alunos
incorporem e utilizem as UFs de maneira satisfatéria; e b) exercicios de variadas espécies e
em numero suficiente que promovam a fixagdo das UFs. Sdo exemplos de publicagdes dessa
natureza: “El espafiol idiomatico. Frases y modismos del espafiol”, de Dominguez Gonzélez,
Morera Pérez e Ortega Ojeda (1988); “Modismos en su salsa’, de Beltran e Y afez Tortosa
(1996); e “...Pocas paabras no bastan”, de Tabernero (1997) — todos eles devidamente
resenhados por Penadés Martinez (1999), autora responsavel pelas resenhas dessas obras
citadas em “La ensefianza de las unidades fraseoldgicas’. Para o ensino das UFs podemos
contar ainda com “Las locuciones en espafiol actual” e “Ejercicios de Fraseologia’, ambos de
Ruiz Gurillo (2001, 2002).

Conhecidas as dificuldades encontradas e o esforco que se ha de realizar, de ambos os
lados — de docentes e discentes — na tentativa de tratar um tema tdo amplo no ambiente
artificial da sala de aula, 0 que nos resta € encontrar um meio de fazé-lo de maneira
sistematizada. Por sistematizacdo, entendemos o cuidado de estabelecer estratégias para sua
apresentacdo, apreensdo, incorporacdo, memorizacdo e pratica, e a utilizacdo das UFs
estudadas. Essa Ultima, em nossa opini&o, a mais importante de todas, por ser a comprovacao
da incorporacdo dessas UFs pelos aprendizes ao utiliz&las em outros contextos que nao
aquel es observados durante sua apresentacéo e fixagdo.

Cumpre ainda ao professor consciente de seu papel no processo de ensino-
aprendizagem, sob o prisma de uma abordagem comunicativa, esclarecer ao seu aprendiz que
expressdes idiométicas utilizar, com que tipo de interlocutor e em que contexto. A nosso Ve,

nao cabe em uma abordagem comunicativa de ensino-aprendizagem de LE a mera
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memorizagdo e repeticdo das Els sem a observacdo da variacdo diafasica® adequada que deve

reger um discurso livre razoavel. Sua memorizacdo por parte de um aprendiz apenas para

demonstrar o conhecimento da cultura nativa da lingua-alvo, a bem da verdade, pode se tornar

uma atitude mal vista, uma vez gque t&o somente ressaltaria a sua incapacidade de gerir a

propria fala ao enfileirar uma série de frases feitas a esmo. Td atitude, de certa forma, |he

traria um resultado contrério a0 que se espera do emprego de uma El — a impessoalidade.

Mais importante que introduzir as Els na sala de aula e incentivar a sua memorizacdo €

oferecer ao aprendiz a possibilidade, antes de mais nada, de saber adequar a sua fala ao

ambiente que se lhe apresenta.

A capacidade de gerir as UFs dentro do discurso, Conca (2005) denominou
competéncia fraseoldgica, criando assm uma relacdo direta com a competéncia
comunicativa® global. Ao lembrar os quatro componentes, considerados como préprios da
competéncia comunicativa (gramatical, discursivo, socio-linglistico e estratégico),
determinados por Canale & Swain (1980) apud Conca (2005), a autora destaca que as UFs,
além dos componentes ja mencionados, incorpora ainda um elemento a mais de suma
importancia na aprendizagem de uma LE, o cultural. Veamos a seguir o raciocinio de Conca
(op. cit.), na apresentacdo dos componentes da competéncia fraseol dgica:

a) Componente gramatical: as UFs tém regras de combinacéo, inser¢éo e pronunciagéo. Por
exemplo, Luis es de armas tomar, em vez de el cuadro es de armas tomar; saberse algo al
dedillo, em vez de saberse algo a los cuatro dedillos.

b) Componente discursivo: as UFs tomam sentido no discurso, se especializam atuando
como elementos de coesdo sintatica, |éxica ou pragmatica e sdo importantes para a
coeréncia semantica

c) Componente socio-linglistico: 0 uso convencional de uma UF a fara apta para um
contexto e ndo para outro. Além do que, € um instrumento eficaz de identificagdo grupal
e, portanto, de sociaizacdo. Por exemplo: Dichosos los ojos é proprio de um registro

coloquial, enquanto que luz verde, € mais proprio de um registro estandar.

® Diafésico: adj. LING que é caracteristico de cada uma das diversas modalidades de expressio de uma lingua,
como as linguagens falada, escrita, literéria da prosa, da poesia, as linguagens especiais, etc. (diz-se de variante
lingliistica, forma, etc.); p.ex.: no Brasil, as variantes diafésicas eu 0 vi, us. na lingua escrita, e eu vi €le, na
lingua falada distensa, mesmo que entre pessoas cultas. Voc. Cunhado (C1980) por Eugenio Coseriu (1921-,
lingtiistaromeno). (Dic. Houaiss da Lingua Portuguesa).

% Para Almeida Filho, (2005, p.81), dentro de uma perspectiva de competéncia lingliistico-comunicativa,
“aprender uma lingua ndo é mais somente aprender outro sistema, nem s passar informagdes a um interlocutor,
mas sim, construir no discurso (a partir de contextos sociais concretos e experiéncias prévias) acdes sociais (e
culturais) apropriadas’.
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d) Componente estratégico: as UFs constituem uma forma singela e econémica de expressao
e podem gjudar a compor mensagens curtas e significativas. Por exemplo, para descrever
uma situagdo na qual as coisas tiveram um bom resultado e com certa facilidade, dizemos
llegar y besar el santo.

e) Componente cultural: a maioria das UFs contém imagens metaféricas que, ao longo da
histéria, a comunidade falante codificou para entender conceitos abstratos por meio de
outros concretos. Por isso, 0 conhecimento do universo fraseoldgico de uma lingua é um
aspecto potente de integracdo cultural e um instrumento fundamental para entender
diversas significagdes, aém de decisivo para a leitura de textos literérios. Por exemplo,

Tantos hombres, tantos pareceres (em portugués, cada cabeca, uma sentenca).

Segundo Conca (2005), o fato de a competéncia fraseol 6gica se integrar em cada um
dos componentes da competéncia comunicativa global, além do componente cultural, torna a
sua incorporacdo ao ensino-aprendizagem de linguas imprescindivel para a boa formacéo do
aprendiz, desde os niveis iniciais até os mais complexos, sgjada L1, L2, ou estrangeira, para
gue segja capaz de codifica-las e decodificalas em contextos de usos.

Para que as expressdes idiométicas possam ser ensinadas, €elas precisam fazer parte
integrante do plangamento de curso. Em outras palavras, elas precisam ser previstas
antecipadamente, escolhendo-se o tipo de El que sgja adequada ao nivel do curso, a forma de
sua apresentacdo, fixacdo e utilizagdo por parte dos aprendizes. A seguir abordaremos um

pouco mais desse assunto.

2.7.4 As expressdes idiomaticas no planejamento de cursos

No tépico anterior apresentamos aguns argumentos que acreditamos serem
convincentes para a incorporacao das UFs como um todo e, especialmente, as Els no ensino-
aprendizagem de E/LE. Conscientes daimportancia de suainsercéo na salade E/LE, resta-nos
saber que tipo de Els devemos ensinar e em gue nivel esta o aprendiz preparado para esse
primeiro contato.

Se por um lado se tem criado toda uma consciéncia em torno da importancia das Els
na sala de aula, por outro, 0 que se tem registrado € uma prética docente sem critérios que
organizem a inser¢do dessas UFs no planegjamento dos cursos de E/LE. Na maioria das vezes,
nd ha um programa previamente elaborado que ird reger o curso de espanhol. O que se

observa € o aproveitamento da divisdo de uma série didatica em ciclos (basico, intermediario
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e avancado) — cada um deles composto de um nimero X de livros didaticos, variavel, de
acordo com a proposta dos autores. A adocdo da série didatica passa a desempenhar o papel
de manual, que fatalmente norteara o curso como um todo. Infelizmente, essa ndo tem sido
uma prética adotada com exclusividade pelos cursos de espanhol, mas também uma constante
nos outros cursos de idiomas como o de inglés (principalmente), francés, italiano e aleméo,
entre outros.

Ao elaborar um programa de curso com 0 rigor gue o tema merece, as primeiras

perguntas que professor/coordenador de espanhol deve ter em mente séo:

e 1. Quando inserir as UFs no ensino de LE? Apenas os niveis considerados mais
avancados sdo capazes de utilizé-|as adequadamente?

e 2. Quetipo de UF se deve apresentar primeiro, considerando-se a facil aquisi¢céo por
parte dos alunos? Ou seria mais fécil a apresentacéo de algum tipo de parémia?

e 3. Como devem ser ensinadas as Els?

A nosso ver, ainsercdo das UFs é possivel desde os niveis mais basicos de uma LE até
aqueles niveis mais avancados. Se levarmos em consideracdo que o aluno de uma LE néo
deve ser considerado um campo virgem®" a ser semeado, o seu conhecimento da LM, além do
seu conhecimento de mundo, poderdo ser entendidos como um ponto positivo na
aprendizagem de uma nova lingua. As vantagens poderdo aumentar significativamente
guando for o caso de duas linguas proximas como o espanhol (LE) e o portugués (LM), ou
vice-versa.

Sabemos que nos primeiros contatos de um professor de espanhol com seus alunos,
fazer com que eles se apresentem e incorporem, paulatinamente, o vocabulério, € questdo
primordial. Esse poderia vir a ser um momento oportuno para introduzir as Els nas quais
estgja presente o0 verbo ser, a0 se falar de caracteristicas fisicas e psicoldgicas, como por
exemplo Soy un chico muy listo (pessoa inteligente) / despierto (pessoa que vive aprendendo e
assimilando coisas novas). Esse tipo de intervencdo provavelmente ndo traria maiores
dificuldades no entendimento das Els utilizadas numa sala de alunos brasileiros.

Por se tratar de um nivel ainda sem o preparo suficiente, uma explicacdo tedrica
minuciosa acerca das Els deve ser evitada, pois havera situagbes mais oportunas, em outros

niveis a frente, para se discutir o assunto. O mais importante em um momento inicial é

3! Penadés Martinez (1999, p.37).
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encontrar a situacéo adequada para inseri-las. Uma explicagdo muito profunda do tema nesses
primeiros contatos poderia “assustar” o0 aluno iniciante e, conseqlentemente, tornar
complicado algo que poderiavir a ser [adico.

O fato de comegar um processo de ensino-aprendizagem onde as Els s&o levadas em
consideracdo pode ser um indicio de um caminho equilibrado a ser trilhado na aquisicao de
uma nova lingua. Para tanto, € preciso gque fique claro que a norma culta iguamente sera
considerada, mas que também se levara em conta o falar popular do nativo, capacitando
aquele aluno a adaptar o seu discurso as situagdes mais adversas que por ventura venham a
ocorrer, de acordo com a necessidade do momento, como requer um bom curso de idioma.

Muitas sd0 as discussdes nho ambito da fraseodidatica sobre quais os niveis adequados
para a insercéo das Els. Indicam-se principamente o intermedidrio e avancado. Talvez isso
se explique pela comodidade ilusdria que caracteriza como facil o ensino das Els a um aluno
de nivel considerado avangado. Supostamente ele teria uma certa facilidade em interpretar e
interagir na lingua-alvo, devido ao longo periodo no qual vem se relacionando diretamente
com essa lingua.

Concordamos com a posicdo de Karoly Morvay (1997), da Universidade de
Budapeste. Para ele, uma boa maneirade iniciar os estudantes no dominio da fraseologia seria
fazé-lo com as expressdes idiomaticas ponderativas, denominadas por Zuluga (1980) como
elativas. Nesse tipo de El, os comparativos como ou mas, que induzem a aprendizagem
contrastiva, seriam uma vantagem.

No caso do ensino de espanhol para faantes de outros paises europeus, estes se
beneficiariam do que Morvay (1997) chama de europeismos, que consiste no fato de que os
paises desse continente tém sempre algo em comum entre suas culturas e linguas, passivel de
comparacao.

Se observarmos que o portugués falado no Brasil tem suas origens em Portugal,
poderiamos perfeitamente nos incluir como membros desse grupo. Morvay (1997) também
cita a utilizagdo dos refrées como indicados para introduzir o aprendiz no universo da
fraseologia, pelo seu cardter praticamente estético, podendo ser aplicados em forma de
citacéo.

Penadés Martinez (1999) também esta de acordo com que as UFs, de um modo geral,
sgjam incluidas no ensino de E/LE. Segundo a autora, os alunos de E/LE devem aprendé-las
desde o primeiro momento em que entram em contato com a lingua-alvo.

Para concluir o nosso objetivo de responder as trés perguntas que um professor

/coordenador de E/L e deve considerar para 0 ensino-aprendizagem das UFs (1. Quando inserir
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as UFs no ensino de LE? 2. Que tipo de UF se deve apresentar primeiro? 3. Como devem ser
ensinadas as EIs?), indicamos o trabalho realizado por Radiz Baptista (2006), no qual foi feita
uma adaptacdo para o ensino de espanhol para luso-falantes, do esquema proposto por Xatara
(2001)[5]. Nesse trabalho sdo apresentados quatro nivels distintos de dificuldade de
aprendizagem para as Els. Veamos quais so eles.

1. Expressdes de nivel 1: nesse nivel se incluem aguelas El's que tém equivaléncia tanto literal
como idiomética na lingua portuguesa. S0 construgdes com equivaléncia exata nas duas
linguas. O grau de dificuldade ent&o sera minimo devido a facil compreensdo. Por exemplo:

abrir puertas — em espanhol (abrir portas — em portugués);

2. Expressdes de nivel 2: nesse nivel se incluem aguelas com equivaléncia semelhante em
portugués, porém ndo possuem equivaléncia lexical total ou literal, mas aproximada, além de
ndo sofrerem mudanca na estrutura, nem no nivel de linguagem, nem no vaor ou efeito
comunicativo presentes no espanhol. Por exemplo: hacer la vista gorda — em espanhol (fazer

vista grossa — em portugués);

3. Expressdes de nivel 3: nesse nivel se incluem aquelas cuja traducéo ao portugués pode ser
feita por uma EI, mesmo que de estrutura sintética e/ou unidades lexicais muito diferentes
daguelas que ha no espanhol. Nessas Els se supde um grau de dificuldade mais acentuado
para o ensino e a aprendizagem. Por exemplo: agarrarse a un clavo ardiendo — em espanhol
(fazer qualquer negdcio — em portugués);

4. Expressdes de nivel 4: nesse nivel se incluem aquelas cuja equivaléncia idiomatica em
portugués é inexistente. A op¢do para traduzi-las seria por meio da parafrase, ou valer-se de
seu esclarecimento por meio de explicagcdes ou analogias. Esse Ultimo caso representaria o
mais alto dos graus numa escala de dificuldades em termos de ensino-aprendizagem. Por

exemplo: volver a las andadas — em espanhol (cometer 0s mesmos erros — em portugués).

Quanto a como ensinar as Els, discorreremos sobre o assunto no topico 2.7.6,
dedicado basicamente a didatica da fraseol ogia (fraseodidética).

Como vimos anteriormente, desde que haja um estudo estratégico prévio de insercéo
das Els no plangjamento de curso, é possivel que um aluno ja comece seus estudos da lingua
espanhola em contato com as El's e va aumentando gradativamente o seu dominio.



109

Sendo o ensino das Els um assunto ainda sem um roteiro seguro que oriente o
professor em sala de aula a abordar essa questdo, muitas vezes é no LD que ele encontra
parametros que possam auxilia-lo em sua empreitada. E sobre a forma como os LDs tratam o

ensino das Els que discorreremos a seguir.

2.7.5 As expressoes idiomaticas no livro didatico

O tema “ expressdes idiométicas’ sempre esteve relacionado diretamente com adjetivos
tais como dificil, complexo, arriscado, entre outros, quando abordado entre professores de LE.
Talvez esse fato ocorra pois, apesar de sempre ter feito parte do falar de um determinado
povo, 0 estudo sistemético da fraseologia, se poderia dizer, € um tanto recente, se
observarmos que € a partir da segunda metade do século XX que foi possivel encontrarmos
pesquisas e publicagdes mais substanciais direcionadas a &rea.

Sendo as publicagdes téo escassas e tao recentes no que se refere ainsercéo das Els no
ensino-aprendizagem, € compreensivel que o tema sga, de certa forma, espinhoso e
controverso. Assim pois, os livros didéticos que se enquadram no ensino-aprendizagem de LE
se viram diretamente afetados por essa incerteza e fata de direcionamento quanto a
administracdo das UFs, de um modo geral.

Ja ndo é possivel afirmar que os LDs de E/LE ndo se preocupam em incluir o ensino
das UFs. Ha uma tentativa de abordar o assunto, ainda que sem um critério que estabeleca o
que é um refrdo ou uma El. O mais préximo que se chegou em tempos pretéritos de um “fio
condutor” gque imprimisse um pouco de organizacdo quanto a apresentacdo das UFs nos LDs
foram as conhecidas listas de palavras e frases, nas quais se mesclam as Els e os mais
variados tipos de parémias, sem nenhuma distingdo entre elas.

Nossa proposta de trabalho ndo tem como objetivo analisar todos os livros didaticos de
E/LE que incluam o estudo das Els. Apenas nos propusemos a analisar os livros Avance, nivel
Intermedio-Avanzado, de Concha Moreno, Victoria Moreno e Piedad Zurita; e A Fondo, nivel
avanzado, de Maria Luisa C. Gonzdlez, Javier G. Gonzdlez e Algandro R. Z. Alonso.
Limitamo-nos a esses dois LDs por serem aqueles adotados pelas turmas de espanhol
participantes da pesguisa. Essa andlise podera ser encontrada no Capitulo Il de nossa
dissertacdo, no tépico dedicado a esse assunto.

Entretanto, merece destaque o trabalho realizado por Maria Eugénia Olimpio de
Oliveira (2004). Nessa pesquisa, que deu origem a sua tese de doutorado, a autora faz uma

andlise detalhada dos LDs de E/LE, observando especificamente a presenca das Els.
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Mostramos a seguir o quadro-resumo que elaboramos a partir da pesquisa da autora, que

agrupou os LDs por método.

Tabela 3 - Livros didaticos que abordam os Fraseologismos

| Manuais de corte tradicional

Livro Didatico

Autor (es)

Curso breve de espafiol para extranjeros (3 val)

Francesc de B. Moll

| Manuais de base estrutural

Livro Didatico

Autor (es)

Espafiol en directo (5 vol)

Aquilino Sanchez et al

Espariol 2000 (3 val)

Jeslis S. Lobato e Nieves G. Fernandez

Asi es el espafiol basico (1 vol)

Julio Borrego et a

Manuais que seguem a metodologia nociofuncional

Livro Didatico

Autor (es)

Entre nosotros (3 vol)

Aquilino Sanchez et a

Para Empezar e Esto Funciona (4 vol)

Ernesto Martin Peris e outros

| Manuais que seguem o enfoque comunicativo

Livro Didatico

Autor (es)

Antena (3 vol)

Aquilino Sanchez et d

¢Qué tal amigos? Curso introductorio completo de
espariol (1 val)

Rafael Fente Gémez et al

Intercambio (2 vol)

Lourdes Miquel e Neus Sans

Vem (3 vol)

Francisca Castro Viudez et al

Orbita (2 vol)

Rafael Fente Gomez et al

Ele Curso de espariol para extranjeros ( 2 val)

Virgilio Borobio, B. Artufiedo e C. Donson

A Fondo (2 val)

Maria L uisa Coronado, et al

Répido Curso intensivo de espariol (1 val)

Lourdes Miquel e Neus Sans

Sintesis. Curso intermédio de espafiol (1 vol)

M. Bechi Arévalo e P.J. Carter

Planet@ ELE (4 val)

M. Cerrolaza et a

| Manuais baseados em enfoque por tarefas

Livro Didatico

Autor (es)

Abanico Curso avanzado de espafiol lengua
extranjera (1 vol)

M2 Dolores Chamorro Guerrero et al

Gente (4 val)

Ernesto Martin Peris e N. Sans Baulenas
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| Manuais de posicao considerada eclética

Livro Didatico Autor (es)

Curso general de espafiol (3 vol) Equipe Férmula

Curso intensivo espariol para extranjeros (1 vol) L. Busguetse L. Bonzo

Método de espafiol para extranjeros (3 vol) Aurora Centellas e Selena Millares

Avance Curso de espafiol Nivel Interm. (1 vol) ConchaMoreno et al

Cumbre. Curso espariol para extranjeros (3 vol) A. Sanchez et d

Progresos Curso Intermédio Espafiol (1vol) Julio Borrego Nieto et al

Sumay Sigue Curso de espafiol (1 vol) B. Moreno de los Rios e M. Sanz Pastor

Espafiol sin fronteras (3 vol) Jestis Sanchez Lobato et al

Punto Final (1 vol) Marcos de la Losa M@ del Carmen, M2 Rosario Obra
Rodriguez

Puesto a punto escriba, habe... (1 vol) A. Gonzdlez Hermoso e C. Romero Duefias

Procesosy recursos (1 vol) Estrella L 6pez et a

Suefia (4 vol) M2 Angeles Alvarez Martinez et al

Método Everes de espafiol para extranjeros nivel | César Hernandez Alonso et al
intermedio e superior ( 2 vol)
Primer Plano (3 val) M2 Angeles Palomino / G. Ruipérez Garcia
Espafiol basico 1 Curso espafiol para hablantes de | AdjaB.A.B. Dur&o e M2 Cibele G.Pellizzari
portugués (1 vol)
Espafiol avanzado 1 Curso espafiol para hablantes | AdjaB.A.B. Durdo e M2 Eugénia O.0. Silva
de portugués (1 val)

Conexién (1 val) Gemma Garrido Esteban et a
Mensajes (1 val) Lourdes Miquel e Neus Sans
Asi megustal Carmen Arbonés et

Prisma, Continta, Nivel A2 Equipe Prisma

| Manuais editados no Brasil

Livro Didatico Autor (es)

Manual de espafiol (1 vol) Idel Becker

VVamos a hablar (4 vol) F. Peraza Jiménez e M. Rodriguez Caceres
Espafiol parabrasilefios (1 vol) Jair O. Souza

Hacia el espafiol (2 vol) F. Cabral Bruno e Angélica Mendonza
Espafiol sin fronteras (4 vol) M.A.Jiménez Garcia e J.Sanchez Hernandez
Vale! Espafiol parabrasilefiosVol. 1 e2 Adda-Nari Alvese AngélicaMello

Em sua andlise dos livros didaticos acima relacionados, Olimpio de Oliveira (2004)
localiza a presenca de expressdes idiométicas, provérbios, refrdes e férmulas de cortesia,
existentes em maiores ou menores propor¢oes, de acordo com o nivel e objetivo a que esses
materiais se destinam. Trata-se, sem duvida alguma, de um trabalho criterioso, capaz dar uma
no¢do da presenca das UFs e parémias nos livros didéticos destinados ao ensino de E/LE ja
publicados.

Para a sua andlise, a autora utilizou os seguintes critérios:

e Andlise de alguns dos manuais e materiais complementares publicados abordando o

temadafraseologia;

e Observacao do tratamento recebido pelas UFs nos manuais;
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e Organizacdo segundo a metodologia a que pertencem, com intencdo de oferecer uma
visdo clarado tema;

e Organizagdo dos manuais segundo a data de publicacdo (das mais antigas para as mais
recentes) dentro de cada categoria metodol 6gica;

¢ Inclusdo dos manuais editados no Brasil numa se¢do a parte;

¢ Redlizagdo de um breve comentério sobre os resultados obtidos.

Apoés verificarmos como os LDs tratam o ensino das UFs de um modo gerd,
discorreremos no topico seguinte sobre a forma como o professor podera trabalha-las em sala

deaula.

2.7.6 As expressdes idiomaticas na sala de aula

Como ensinar as Els na sala de aula de E/LE constitui-se em uma das perguntas
fundamentais para o profissional que se ocupa desse idioma. Respondé-la satisfatoriamente é
uma tarefa complexa que dependera de trés elementos bési cos.

1. Comprometimento do professor com o ensino da cultura da lingua-alvo

Para ter consciéncia da importancia do ensino das Els e dos outros tipos de UFs, além
das parémias, € necessario que o professor de E/LE tenha uma no¢éo mais ampla sobre a
importancia de aprender sobre a cultura do Outro na sala de aula. As frases feitas, os ditos, os
modismos, idiotismos, ou outra denominacdo sob a qual se apresentem as UFs, sdo a
representacdo do modo de pensar, a maneira de dizer certas coisas, que estdo diretamente
vinculadas a expressdo da tradicéo e da cultura de um povo, atraves das palavras, escritas ou
faladas.

Expressar-se corretamente, do ponto de vista da norma, € apenas uma vertente de um
conjunto maior que inclui ainda a condicdo socio-econdmica, a localizacdo geogréfica, 0
passado historico, além do caudal fraseoldgico de uma dada comunidade. Segundo Olimpio
de Oliveira (2004, p. 5),

0 conhecimento adequado do caudal fraseolégico é fundamental para que os
aprendizes possam ter uma atuagdo linglistica proxima a de um nativo e, portanto,
possam acancar uma boa competéncia comunicativa. Uma das facetas do
conhecimento fraseol 6gico é a habilidade para selecionar, de modo apropriado, uma
UF que se adeqlie a certa situacdo linglistica. Deste modo tanto o uso impréprio de



113

uma unidade como a auséncia dela podem caracterizar o discurso do aprendiz como
inadequado, no sentido de que soa estranho aos ouvidos de um nativo.

Consciente desses elementos que constituem a fala do nativo, o professor tera clara
para s a importancia de repassa-los ao aprendiz da lingua-alvo. Conseqlientemente, sabera
que a maneira como falam os nativos da lingua-alvo que ensina € primordial na composi¢éo

do discurso daquele que ndo vivencia o universo real daquelalingua.
2. Nivel de conhecimento do assunto

A qualidade do ensino das Els na sala de aula também dependera do quanto o
professor entende do assunto. N&o conhecer as Els da lingua-alvo certamente implicara em
um estudo arduo. Além de conhecé-las, é preciso também saber algo da teoria que rege esse

complexo componente da lingua-alvo.
3. Abordagem de ensino®

O minimo que se espera de um professor consciente e conhecedor do processo de
ensino-aprendizagem de uma LE é que ele estgja comprometido com uma pratica docente que
conduza o0 seu aunado ao exercicio da LE em situacbes reais de uso. Assim, estando
consciente de seu papel na salade aula, o professor sabera aimportancia das Els no sentido de
facilitar a competéncia comunicativa de seus aprendizes.

Como pudemos observar, 0 ensino das Els em sala de aula requer do professor de
E/LE algumas condi¢des bésicas para que este obtenha éxito em sua empreitada. Contudo,
cabe ressaltar que, além dessas condi¢des basicas advindas do professor, € também primordial
gue ele tenha em mente alguns outros critérios fundamentais, para ensinar com sucesso as Els.

Basicamente poderiamos registrar trés momentos importantes.
1. A apresentacdo das Els

Para muitos, esse € um dos pontos cruciais no ensino das Els, geralmente motivo de

controvérsias, uma vez que muitas sdo as opinifes de como devem ser apresentadas as Els a0

% para Almeida Filho (1998), abordagem de ensino é uma espécie de filosofia, uma forca potencial de orientar
todas as decisdes e acdes; € 0 que faz o professor ensinar como ensina. Equivale a um conjunto de disposi¢es,
conhecimentos, crencas, pressupostos e eventua mente principios sobre o que € linguagem humana, LE, e o que
€ aprender e ensinar uma LE.
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longo do processo. Conca (2005) defende que esse € o momento de localizagcédo e
compreensdo das UFs, de uso ora ou escrito, interpretacdo de seu significado
contextualizado, busca de outras possiveis contextualizagdes em outras situacdes, comparacao
com os significados que aparecem nos dicionarios, andlise de sua estrutura lingiistica e das
solidariedades |éxicas e identificacdo de seu sentido literal e metafdrico, se for o caso da
existéncia dos dois. E fundamental nesse momento saber em que variagdo diafasica se deve
incluir a expressdo, explicitando a que registro pertence, ao coloquial, ao estandar, ou ao
culto.

Muitas sd0 as possibilidades de apresentacdo das Els. O mais comum que se
costumava observar nos LDs que se propunham a abordar as UFs, de um modo geral, séo as
conhecidas listas, a partir de um campo semantico, como as partes do corpo, por exemplo, ou
ainda a partir de um determinado verbo (ser, estar, dar, echar), nas quais se procurava incluir
pelo menos aquelas mais difundidas. Geralmente essas listas sdo desprovidas de um contexto,
o0 que dificulta bastante a sua compreensdo e pde em risco uma utilizacdo adequada por parte
do aprendiz.

Outra prética bastante difundida é aquela que toma como base a leitura de um texto,
com 0 objetivo de que se extraia dele as UFs. O emprego de textos literérios de grandes
autores de lingua hispanica € comumente utilizado para esse fim. A aprendizagem das Els em
textos dessa natureza colabora sensivelmente para a compreensdo da fala dos personagens.
Mais que isso, transporta o leitor para 0 mundo socio-cultural desses personagens.

Também é comum o uso de textos retirados da imprensa escrita, em cujos titulos, ndo
raro, se utiliza uma UF. A andlise de tais textos cumpre um papel atualizador na relacéo do
aprendiz com a lingua-alvo. O titulo da matéria, na maioria das vezes, tem a capacidade de
resumir 0 assunto a ser abordado, destacando uma forte caracteristica dessas expressoes, a

forca de sintese que possuem. V gjamos alguns exempl os extraidos de jornais atuais:

e Microsoft le quiere hacer sombra a YouTube con un nuevo servicio de videos online.
(www.clarin.com 16/09/2006)

e Springsteeny la E. Street Band calientan motores.
El ‘Boss y su banda actUan de nuevo ante la inminente salida de ‘Magic’, su primer

trabg 0 en cinco afios (www.el pais.com 25/09/2007)

e Ronaldinho, en la cuerda floja.
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Segun la prensa espaniola, e futuro del brasilefio “esta lgos del Barcelona”

(lanacién.com, 25/09/2007)

Outra estratégia para promover a atualizacdo do aprendiz no uso das Els, € o modelo
que sugerimos para a apresentacdo das Els, utilizada em nossa proposta metodol gica para o
ensino das Els (veja-se 0 topico Metodologia, capitulo I).

2. A sistematizacéo das Els

Vencida a etapa da apresentacdo das Els, o professor devera disponibilizar ao aluno
exercicios, a partir dos quais sga possivel a sistematizacdo das unidades estudadas. Para
Conca (op. cit.) esse € o momento da memorizacdo das UFs a partir da sua pratica ora e
escrita em outros contextos de uso apropriados. A partir dos materiais didéticos resenhados
por Penadés Martinez (1999), essa autora sugere a utilizacdo de uma atividade constante dos
livros de Dominguez Gonzalez (1988: 11-91) e Beltran, e Yé&hez Tortosa (1996), que
consistem em que o aluno una duas colunas, sendo a primeira com as Els e a segunda com
seus significados correspondentes.

Outras atividades sfo sugeridas por Ortiz Alvarez (2002), além dagquelas que
sugerimos em nosso projeto-piloto (Anexos 12, 13 e 14).

Ruiz Gurillo (2001) aponta para a possibilidade da utilizacdo de exercicios bastante
complexos, em nossa opinido, pois exigem do aluno uma capacidade de raciocinio muito
grande e conhecimentos lingisticos que ele podera néo ter.

Penadés Martinez (1999) sugere ainda outra atividade, com base nos exercicios de
Beltran e Y afiez Tortosa (1996), nos quais o aluno deve preencher as lacunas existentes num
determinado texto, escolhendo a que melhor se adequle, entre aguel as aprendidas. A nosso ver,
0s exercicios sugeridos nesse tépico ndo deixam, de certa forma, de serem rotinizantes, o que

poderia provocar uma sensagao de cansaco e desinteresse por parte do aluno.

3. A utilizacéo das Els

Segundo Conca (op. cit.) a reutilizagcdo das UFs consiste na sua aplicacdo em novos
contextos orais e escritos. E nessa etapa que se verificard um grau maior de dificuldade na
realizacdo das atividades, pelo fato de que é na utilizagdo das Els em contextos
comunicacionais de produgdes livres que o aluno demonstrara o nivel de profundidade com o
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qual as apreendeu e, mais importante do que isso, como as incorporou a sua fala. Morvay
(1997, traducdo nossa) aerta que

no processo de aprendizagem os alunos h&o de adquirir a capacidade de reconhecer
(identificar), compreender (decodificar) os fraseologismos. Logo vem o mais dificil:
saber aplicé-los (recodificar) adequadamente. Trata-se de uma tarefa complexa, na
gual nem sempre nos gjudam eficazmente os dicionérios, nem temos — pelo menos
no caso do castelhano — uma gama suficientemente variada de manuais, livros de
exercicios e outros tipos de publicagdes™.

Em contrapartida, é também nessa etapa que se podera imprimir a atividade um ritmo
mais dindmico, deixando livre o aluno para reinventar sua propria fala, que até entédo nédo
contava com aquele novo elemento recém adquirido.

No capitulo seguinte, procederemos a andlise dos dados col etados durante a pesquisa.
Assim, teremos a possibilidade de averiguar como as Els sdo tratadas pelos LDs e pelo
professor de E/LE, além de compreendermos um pouco do processo pelo qual passam 0s

alunos na apropriacao e na utilizagdo dessas expressoes.

% Traducio nossa da fala origina de Kéroly Morvay no  1° Congresso Internacional de Paremiologa (Madrid,
de 17 a 20 de abril de 1996): En el proceso de aprendizaje |os alumnos han de adquirir la capacidad de reconocer
(identificar), comprender (descodificar) los fraseologismos. Luego viene lo mas dificil: saberlos aplicar (re-
codificar) adecuadamente. Se trata de una tarea complegja, en la cual no siempre nos ayudan eficazmente los
diccionarios, ni tenemos - por los menos en el caso del castellano - una gama suficientemente variada de
manuales, libros de gjerciciosy otros tipos de publicaciones.
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CAPITULO 3

COMO SAO INSERIDAS AS EXPRESSOES IDIOMATICAS NO CONTEXTO DA
PESQUISA

3.1 Introducéo

Como foi esclarecido no Capitulo |, nosso objetivo concentrou-se natarefa de verificar
a presenca das Els nas aulas de E/LE, fosse por meio do LD ou pelas estratégias utilizadas
pelo professor para apresenté-las. Também era de nosso interesse analisar como 0s alunos
apreendiam e incorporavam® as Els a0 longo do processo da coleta de dados.

Observamos que dos dois LDs analisados, o “Avance” demonstra a boa intencéo de
iniciar os alunos em outros universos lexicais fora da variante de prestigio espanhola, uma
constante nos LDs em geral, embora sem muito aprofundamento. Assim optamos, com a
anuéncia de P1, por executar uma proposta metodolégica na qual os alunos pudessem
descobrir, discutir, apreender e incorporar 0 uso das Els de uma regido téo rica em Iéxico,
como € o caso da Argentina.

Apbs uma andlise dos LDs utilizados pelos CILs do DF, optamos por nos concentrar
em dois deles. o primeiro, de Moreno, Concha et al. (2003): Avance—Curso de Espafiol, Nivel
Intermedio-Avanzado, Madrid: SGEL; e o segundo, de Coronado Gonzdlez, M2 Luisa et al.
(2005 [2003]). A Fondo. Curso de Espafiol Lengua Extranjera, Nivel Avanzado, Madrid:
SGEL, adotados em dois CILs distintos para 0 ensino-aprendizagem de E/LE do ciclo
avancado de E/LE. Além da andlise documental, nos valemos de outros instrumentos de
pesquisa tais como: dois question&rios semi-estruturados para os alunos das duas turmas
observadas e um semi-estruturado para cada professor participante. Apos a aplicacdo do
guestionario para os professores, realizamos uma entrevista semi-estruturada, oferecendo a P1
e P2 a oportunidade de ampliarem suas respostas.

A andlise dos LDs, dos questionérios, da entrevista aos professores, bem como a
observacdo das aulas, gravadas em video e registradas em notas de campo, nos possibilitaram

a triangulacdo dos dados para chegar as nossas conclusdes com relagdo ao ensino-

% Note-se a distingdo entre os termos apreensdo e apropriacdo. O Dicionério Houaiss define o primeiro termo
como ato ou efeito de apreender, assimilacdo ou compreensdo do que é cognoscivel; enquanto que o segundo é o
ato ou efeito de apropriar-se, de se tornar préprio, adequado; adequacao, pertinéncia.
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aprendizagem das Els no curso de espanhol dessas duas escolas. Para melhor organizarmos
nosso trabalho, dividiremos a discusséo e andlise em dois grandes topicos, sendo que cada um

deles se referird a uma das escol as observadas.

32CIL1

Analise documental do LD

Segundo Gil (2002), a vantagem da pesguisa documental reside ndo no fato de
resolver definitivamente um problema, mas porque pode proporcionar uma melhor visao dele,
ou ainda mostrar os caminhos para sua verificagdo por outros meios. Nessa perspectiva, nos
parece valido que antes de entender como se da o processo de ensino-aprendizagem das Els
na sala de aula de E/LE, procedamos a analise documental dos LDs, adotados nessas turmas.

Com relagdo a presenca das Els no LD, o principa interesse de nosso trabalho &
verificar qual a importancia que os autores dao a essas unidades na obra como um todo e os
tipos de atividades programadas para sua sistematizagéo, se for o caso. Para tanto, levamos
em consideracdo o Guia de Avaliacdo de Material Didético de Bohn et a (1998), dém de
estabel ecermos alguns critérios proprios gque interessam diretamente para a nossa pesquisa e

gue serdo descritos a seguir.

e Estruturado LD

e Abordagemdo LD

e A formacomo étrabalhado o léxico no LD

e Ostipos de fraseologismos presentes no LD

e Ostipos de atividade programados para os fraseologismos em geral e especificamente

paraas Els

3.2.1 Analise do LD “AVANCE”

Moreno, Concha et al (2006 [2003]). Avance. Curso de espafiol. Nivel Intermédio. 42 ed.
Madrid: SGEL
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3.2.1.1 Estrutura do LD

O LD encontra-se estruturado em doze unidades, subdividas em se¢fes com objetivos
especificos.
e Pretexto —introduz o tema que permeara a unidade;
e Contenidos gramaticales — apresentacéo de esquemas gramaticais,
e Practicamos la gramatica — fixacdo dos conteldos gramaticais vistos por meio de
exercicios rotinizantes,
e Vocabulario — apresentacdo das novas palavras introduzidas;
e Interaccion oral — proposta de discussédo relacionada ao tema principal;
e Recuerday amplia — revisdo de contelidos gramaticais,
e Como lo oyes — prética da compreensao auditiva;
e Escribe — prética da escrita;

e |Lee — praticada compreensdo textual.

As secOes anteriormente citadas séo independentes entre si, de forma a ndo guardar
nenhuma relacdo umas com as outras, salvo o tema principal da unidade que permeia
levemente cada atividade.

Além das doze unidades, o livro traz quatro oportunidades para revisao do contetdo ja
estudado. Conta ainda com um apéndice, no qual estéo transcritas as gravagdes constantes do
CD gue acompanha o LD, aém de um apéndice com questdes gramaticais. Outro detalhe que
nos parece importante que se mencione € a esclarecedora apresentacéo do LD, feita pelas
autoras, na qual expdem os motivos e os critérios que levaram em conta para a elaboragéo
desse material didético.

3.2.1.2 Abordagem do LD

Ja na apresentacdo do LD, as autoras propdem o tipo de metodol ogia eclética adotada,
que busca o que ha de positivo em todos os enfoques com varios aspectos da cultura
hispanica. Talvez por esse motivo, Olimpio de Oliveira (2004) o tenha situado entre os
manuais de posi¢éo eclética.

Para a elaboracdo desse material didético, as autoras consideraram que apesar da

consciéncia de que os alunos devem atuar diretamente na lingua-alvo, também ha aqueles que
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necessitam e reclamam da falta de exercicios de fixagdo tanto de gramética como de
vocabulario. Por esse motivo, tomaram como base 0 que propde Brumfit, que diferencia as
atividades entre aquelas orientadas para a correcdo e as orientadas a fluéncia. As autoras
justificam que cada unidade estéd composta de vérias atividades avul sas, que uma ndo depende
da outra para sua realizacdo, pelo fato de ser mais fécil para o professor administrar 0 seu
contetido, observando o numero de aulas que tem a turma, o tempo disponivel para cada
encontro e ainda a heterogeneidade do grupo.

Em nenhum momento fica explicito que o material esteja direcionado a0 alunado
brasileiro, embora possa ser encontrada alguma referéncia ab nosso universo, Como é 0 caso

dacitagéo aliteratura de Paulo Coelho.

3.2.1.3 A forma como é trabalhado o Iéxico no LD

As autoras deixam clara na apresentacéo do LD a sua preocupacdo com relacdo ao
trabalho continuo com o Iéxico. Assim sendo, todas as atividades abordam o tema, sga a
partir dos textos ofertados, dos quadros explicativos de alguns termos e fraseologismos com
destaque, no caso das expressdes fixas (as idiomaticas) e os enunciados fraseoldgicos (0s
refrdes) — na secdo “Para aclarar las cosas”, ou ainda em exercicios nos quais os alunos
devem buscar o significado de cada termo ou expressdo nos dicionarios para depois discuti-
los com os outros colegas.

A secdo “Para aclarar las cosas” € o endereco mais apropriado para encontrarmos o
significado de Els que tenham sido apresentadas nos textos ou em algum exercicio. Essa
secdo pode estar composta de simples palavras (p. 67), de expressdes idiométicas (p. 18) ou
ainda de uma mescla dessas duas possibilidades com informagdes culturais de forma geral (p.
26).

Como estratégia de apresentacdo do Iéxico, as autoras contam também com a secéo
“Vocabulario”, na qual aparecem as novas palavras soltas para sistematizar esse Iéxico e 0
campo semantico ao qua elas pertencem, aém de agumas atividades. Observe-se esse
procedimento nas péginas 19 e 20, onde infelizmente as autoras ainda langam mé&o do critério

das listas.
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3.2.1.4 Os tipos de fraseologismos presentes no LD

A presenca dos fraseologismos no LD € evidente, sendo que as Els aparecem em
maior porcentagem. Isto equivale a dizer que € possivel encontrar as El's em todas as unidades
em numero consideravel (vide topico 3.2.1.6 — Glosséario do LD “AVANCE”), ao contrario
das parémias (refroes e provérbios), cuja maior concentracdo sd pudemos registrar na unidade
de nimero 8; nas demais unidades ha apenas uma ou nenhuma ocorréncia.

As autoras introduzem um tipo de fraseologismo n&o muito comum de se detectar nos
LDs, muito embora ndo tenham destague como tal no LD “AVANCE”. Esse tipo de UF é
classificado como “oragdes reduplicadas” — Zuluga (1980) ja as havia mencionado com a
denominacdo de “locugdes adverbiais’ com a estrutura Verbo Subj. + Relat. + Verbo Subj. A
titulo de ilustragdo, citamos alguns exemplos: cueste lo que cueste (Haré la paz cueste lo que
cueste — Azuela, LDA, p. 34); pase lo que pase; caiga quien caiga, muera quien muera; esté

donde este; hiciera lo que quiera.

3.2.1.5 A apresentacao e os tipos de atividades programadas para os fraseologismos em

geral e, especificamente para as Els

N&o ha um momento especifico para a introducdo dos fraseologismos ao longo da
unidade. Eles podem se apresentar em qualquer uma das se¢Bes mencionadas no topico
3.2.1.1. Embora 0 mais comum seja encontré|los nos textos propostos, também é possivel
percebé-los, com alguma freqliéncia, nos exercicios gramaticais, ou ainda nas atividades de
compreensdo auditiva, além dos momentos dedicados a revisdo, que incluem algum topico
sobre os fraseol ogismos.

Como exemplo da presenca dessas unidades em textos, podemos citar um (p. 114) que
versa sobre a linguagem moderna entre os jovens através de mensagens por telefonia movel.
Nesse momento podemos destacar duas interessantes expressdes. Cosas de cajon (vide
glossario) e Echarse las manos a la cabeza (vide glossario). Essa é uma atividade em que o
aluno deve ler o texto e tentar deduzir o significado das expressdes pelo contexto.

Em “Practicamos la Gramatica™ (p. 77) destacamos a expressao Ser una cotilla (vide
glossario), que aparece em um dos itens dedicados a prética do uso dos pronomes em
espanhol. Dessa mesma forma ocorre em exercicios gramaticais (p. 120) sobre o uso das
preposi ¢oes.
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Um dos momentos dedicados especificamente ao estudo das Els esta registrado na
pagina 62. Nessa atividade, ap0s a leitura de um pegqueno texto, sdo destacadas quatro
expressdes idiomdticas para que o aluno descubra seu significado, com o auxilio do
dicionario, dos colegas de classe ou ainda do préprio professor. Em seguida, o aluno deve
utilizé-las na elaboragdo de didlogos livres.

Apesar de ndo ter uma se¢ao dedicada aos fraseologismos em geral, e especialmente
para as Els, as autoras sempre tratam de destacé-10s, colocando-os em itdlico. Entretanto, ha
um descuido quando aparece a expressao salir de las narices (a alguien) (vide glossario), na
secdo Contenidos gramaticales (p. 29). A El é utilizada num exemplo do uso das oracdes
modais sem nenhuma alusdo ao seu significado, nem tampouco a maneira como deve ser
utilizada.

E importante que destaguemos o cuidado das autoras em apresentar e valorizar certas
variantes do espanhol falado na Ameérica, ainda que sem muita profundidade. Assim, é
possivel que o aluno se depare com um texto completo (p. 26) registrado na versdo “voseo”®,
acompanhado de termos e expressdes como morocha, lolitero e la pucha. Outro caso € a
menc&o a Cuba (p. 146), na apresentacéo da cangdo Chan Chan, de Compay Segundo (grupo
Buena Vista Social Club), de renome internacional. Na oportunidade, € possivel encontrarmos
além de uma mostra do vocabulério tipicamente cubano, a expressdo Se me sale la babita,
uma versdo dagquele pais para a expressao original espanhola Se me cae la baba. Esse registro
s6 vem a confirmar uma vez mais a teoria de Casares (1992 [1969], p. 210) com relagdo a
estabilidade das Els e a sua fixag8o. Ortiz Alvarez (2000) também faz referéncia a essa
guestéo.

Infelizmente essas poucas atividades ndo nos parecem suficientes para apresentar uma
amostragem do |éxico, incluindo-se as Els dessas comunidades falantes, especialmente
porque ndo prioriza uma etapa importante de seu ensino-aprendizagem: a utilizagdo por parte
dos alunos. Na visdo de Conca (2005) (vide Capitulo II, topico 2.7.6 - As Expressoes
Idiomaticas na Sala de Aula), sdo trés as etapas importantes para o ensino das Els:. localizacéo

e compreensdo das UFs, memorizacéo das UFs e reutilizagdo das UFs, respectivamente, com

%Voseo: Tratamento direto informal, que se estende basicamente a0 Rio de la Plata, Argentina, Paraguai e
Uruguai, de uma forma mais acentuada. E possivel sua identificagio em outros paises da América Latina, com
algumas oscilagBes verbais e pronominais. Na América Central, também € possivel identificilo, sendo que no
México, por exemplo, apenas algumas regides o adotam explicitamente. Trata-se de uma substituicdo do
pronome tu pelo pronome vos, derivacdo do tratamento utilizado por nobres, provavel mente oriunda da disténcia
gue separava a corte, com suas regras sociais, inclusive a forma de se comunicar, da coldnia isolada no novo
mundo, sem condic¢des de se informar do que era usual na Espanha (Ramos Nogueira & Scherer, 2006).
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as quais concordamos plenamente. As atividades do LD geralmente se acomodam na primeira
etapa, ignorando as outras, de suma importancia em nossa opini&o. Ao analisarmos
cada uma das unidades, a sensacdo que temos € a de que estamos diante de uma grande
miscelanea, na qual se incluem textos, esguemas gramaticais, exercicios rotinizantes e
atividades que priorizam a interacdo ora. Por outro lado, se voltarmos nossos olhos a
apresentacdo do LD, constataremos que as autoras apenas se mantém fieis ao prometido: um
material didatico eclético, que possibilita ao professor fazer uso dele, de acordo com suas
necessidades.

A coesdo € um elemento que faz falta na composi¢do do LD como um todo. Além de
ndo haver uma secdo especialmente dedicada a trabalhar os fraseologismos, é evidente a
incompatibilidade das expressdes apresentadas em cada unidade em relacdo ao seu tema
principal. Apenas a unidade 8, que trata da gastronomia, enumera pelo menos umas sete
parémias sobre 0 assunto em questdo. Das Els, apenas uma ou duas tém a ver com o tema,

assim como acontece nas outras unidades.

3.2.1.6 Glossario das expressdes idiomaticas do LD “AVANCE”

Um dos objetivos propostos por nossa pesquisa € destacar as Els constantes de cada
LD analisado. Para alcancarmos nosso objetivo, optamos por delimitar quais expressdes
seriam contempladas no nosso glosséario. Assim sendo, escolhemos aquelas com um minimo
de idiomaticidade, para as quais ndo seria possivel estabelecer um significado a partir de seus
termos constituintes isoladamente, mesmo quando apenas um deles sgja considerado como
idiomatico (Zuluaga, 1980).

Nessa perspectiva entendemos que seriaimportante:
a) fornecer uma explicacdo em portugués para cada uma das expressoes,
b) encontrar um exemplo utilizado por falantes da lingua-alvo, como ilustracéo da expresséao.
Desse modo, procuramos priorizar frases proferidas por nativos naimprensa escrita/digital ou
em conversagoes registradas em blogs da rede mundial de computadores. Nossa preferéncia
por esse tipo registro se deu devido ao fato de que nessa estratégia encontramos uma forma de
captar 0 uso das expressdes de maneira mais atualizada. Em nenhum momento descartamos
0s exemplos provenientes dos dicionarios, apesar de nos parecerem limitados e em alguns
Casos, pouco esclarecedores; e
c) fornecer uma expressao equivalente no portugués do Brasil, até onde isso for possivel. Para
Burger (1973) ha diferentes possibilidades de traducdo das Els. 1) mediante a mesma
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expressdo tanto na lingua de saida como na de chegada (internacionais); 2) mediante uma
expressdo equivalente de estrutura semelhante ou de estrutura diferente; 3) mediante uma
unidade Iéxica e 4) mediante uma paréfrase. NOS casos Nos quais ndo seja possivel
estabel ecer a equivaléncia por meio de uma El na lingua de chegada, optaremos por registrar
apenas 0 seu significado.

Ao levar em consideracdo 0s aspectos que poderiam contribuir para a boa
compreensdo das Els por parte dos aprendizes, entendemos que os glossarios elaborados

durante nossa pesqguisa deveriam contemplar o seguintes aspectos:

1. explicativo das Els no universo dalingua de partida.
pragmético, com a contextualizacéo das Els nalingua de partida.

3. equivalente nalingua de chegada.

A seguir apresentamos as Els localizadas em cada unidade, utilizando o critério da
ordem alfabética e enumerando cada uma das entradas. Dessa forma acreditamos que segja
mais prético para o leitor localiz&las, ao contrario do critério utilizado por Varela & Kubarth
(1996), seguindo a ordem de prioridade: nomes proéprios, substantivos, participios,; advérbios;

verbos principais, pronomes, numerais e verbo ser.

Unidade 01:

1. Dar un ataque: piorar, ficar realmente doente em conseqiiéncia de um dissabor. Ex.: jLes va a dar un

ataque cuando vean esto! Em portugués, “Dar/ter um chilique”; “ Dar/ter um trogo/um treco”.

2. Estar hecho un asco: estar sem energias. Também pode significar estar algo muito sujo. Ex.: Tanto
trasnochar estas hecho un asco. Em portugués, “ Estar morto”; “Estar um lixo”; “Estar um traste”.

3. Estar hecho polvo: encontrar-se extremamente abatido pelas adversidades, pela preocupacles ou pela
fata de saide. Ex.: El futbolista inglés David Beckham, que milita en la actualidad en las filas del
Galaxy de Los Angeles, ha reconocido que se habria quedado "hecho polvo" si se hubiera ido del Real
Madrid sin ganar ningin titulo (http://www.elmundo.es). Em portugués, se se trata de ordem
emocional, “ Estar arrasado”; se se trata de ordem fisica, “Estar um caco”.

4. Estar pachucha: ndo sentir-se bem, estar um pouco doente. Ex.: El viaje no le sentd bien y estuvo
pachucha varios dias (Dic. Sefias). Em portugués, “Estar dodéi”.

5. [Estar para el arrastre: expressao de origem taurina, alude a acdo de retirar (arrastar) o touro da arena
apos sua morte. Metaforicamente se diz daquele que estd muito cansado, muito mal, “morto de
cansago”, esperando apenas 0 momento de ser levado. Ex.: La verdad es que el pobre Greggers tiene
cara de estar para el arrastre (http://nyaar.livejournal.com/12986.html). Em portugués, “Estar
pregado/morto/um trapo”; “morto de cansago” — “Estar sd capa do batman; “Estar s6 p6é darabiola” (em
linguagem juvenil).

6. Joderse en la vida: o termo joder pode assumir diversos papéis em uma frase, além de ter um sentido
literamente vulgar. Na grande maioria das vezes, esta associado a um aspecto negativo e pode
significar destruir, acabar, arruinar. Nessa expressao, especificamente diz respeito a realizar um grande
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esforgo para conseguir algo. Ex.: Realmente hay que joderse en la vida para vivir y disfrutarla. Em
portugués, “Ralar (muito) navida’.

La pucha: interjeicdo que se utiliza na América para expressar desgosto, contrariedade ou surpresa,
muito comum na Argentina. O termo La pucha seria um eufemismo para La puta madre que te pario,
assim como muitas vezes, miércoles (quarta-feira) se usa para evitar a vulgaridade do termo mierda.
Ex.: jLa pucha que vale la pena estar vivo! Em portugués familiar/vulgar, “ Puta que o pariu”.

Luna de miel: corresponde aos primeiros tempos do matrimdnio. Ex.: Nos casamos y fuimos de luna de
miel a Rio. (Mario Vargas Llosa, em http://www.as.com). Em portugués, “Luade mel”.

Meter la pata: intervir em algo com palavras ou agdes inoportunas. Ex.. Has metido la pata

invitandola a venir. Em portugués, “Meter 0s pés pelas mdos’; “Dar umamancada’; “Dar um fora”.

No ser para tanto: ndo corresponder uma afirmacdo a realidade. Ser exagerado. Ex.: Por favor, si me
ves molesto porque Argentina va perdiendo no me digas "no es para tanto” o "en el siguiente seguro
ganamos": hards que me moleste mas (http://www.bucanero.com.ar). Em portugués, “N&o ser para
tanto”.

No pegar ojo: ndo dormir. Ex.: Una noche en blanco para no pegar ojo — El arte sale a la calle y los
museos abren el sabado hasta el amanecer (www.diariometro.es). Em portugués, “N&o pregar o olho”.

(No) Probar bocado: ndo tocar na comida. Ex.: Lavagna, en lo de Mirtha, apenas pudo probar
bocado. Aunqgue fue el invitado de honor a los almuerzos televisivos, el ministro casi no pudo comer:
los periodistas Tenenbaum, Eliaschev y Kanenguiser, junto a la propia anfitriona, lo acosaron a
preguntas. (http://www.clarin.com, 23/05/07). Em portugués, “(N&o/nem) beliscar acomida’.

Para colmo: expressdo que se usa depois de uma série de ocorréncias negativas. Ex.: Para colmo, como
era méas chiquita que los demas, las profesoras inventaron llamarme “princesita” y me la crei
(http://jardimpublico.blogspot.com). Em portugués, “e para piorar...” Em analogia, também se pode
usar “Ser el como”, que em espanhol significa ser algo um absurdo. Em portugués, “Ser o cimulo”;
“Ser o fim dapicada’.

Ser una tumba: saber guardar um segredo. Ex.: ...un catequista tomé la palabra e inst6, a todos los
que escuchabamos, a ser una "tumba": nada de nada de lo que habia sido dicho debia salir de la boca
de nadie bajo ninguna razén... (http://es.geocities.com/mostallalragazzo.html). Em portugués, “Ser um
timulo”.

Ser un borrego: ser alguém manso, sem opinido prépria, que faz 0 mesmo que a maioria. Ex.: Todos
los chicos de la pandilla obedecen al méas fuerte como borregos (Dic. Sefias). Em portugués, “Ser um
cordeirinho”, em anal ogia ao que corresponde em espanhol (filhote de ovelha de um ou dois anos); “ Ser
um Maria-vai-com-as-outras’.

Ser morocho/a: ser moreno/a. Ter cabelos negros e pele branca (na Argentina, Peru e Uruguai). Ex.:
Naomi Watts, rebelde y morocha — La actriz encabeza uma nueva pelicula romantica y de época.
(www.lanacion.com.ar, 02/10/07). Em portugués, “ Ser moreno (a)”.

Ser un lolitero: homens que preferem as mulheres mais jovenzinhas. Refere-se ao romance Lolita, de
Nabokov e, consequentemente, ao filme mundialmente famoso. EX.: Quince nifias siguiendo a ese
individuo hasta su casa. El abria su portal y ese pequefio ejército lolitero esperaba un adi6s, una
sonrisa, jun algo!, y luego se dispersaba (http://lascosastienenmovimiento.blogspot.com). Em
portugués, “ Ser um papa-anjo”.

Ser un muermo: ser alguém ou uma situacdo chata, tediosa. Ex.: Este programa es um muermo,
cambia de canal (Dic. Sefias). Em portugués, “ Ser chato/um saco/um porre”.

Tomar el pelo a alguien: burlar-se, ndo levar a sé&rio uma pessog; rir dela. Entre amigos, tem um
carédter lidico ndo mal-intencionado. Ex.: De como Gauss le tomé el pelo a su profesor con sélo 10
afios (www.cosasdeciencia.com). Em portugués, “Gozar, zoar alguém”.
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Unidade 02:

1

10.

Estar jodido: estar com raiva, embora na maioria das vezes esse termo sirva para se referir a alguém
em esteja numa situacdo dificil. E de uso vulgar na Espanha. Nos paises hispano-americanos carrega em
si um cunho também vulgar, apesar de ser utilizado freqliente e naturalmente. Ex.: Presiento: se me ha
jodido la noche (www.esquife.cult.cu/revista/37/05.htm). Em portugués, “Estar frito”, “Estar ferrado”,
se se quer evitar o correspondente a sua traducao ao pé daletra.

Estar pegandosela con otro/a: estar saindo com outro/a; trair; ser infiel. Ex.: Su mujer se la pegaba
con uno de los vecinos (Dic. Sefias). Em portugués, “Cornear”; “Por chifre”.

La prensa rosa: tipo de publicacgo que se ocupa de futilidades sobre artistas e famosos. Ex.: Hollande
planta cara a la prensa rosa — El lider socialista francés demandara a una revista por unas fotos con
su nueva compafiera (www.elpais.com, 09/10/07). Em portugués de Portugal, também se usa essa
expressdo, devidamente traduzida e com o mesmo significado.

Sacar a alguien de quicio: tirar alguém de seu estado natural; fazer que alguém percaa calma. Ex.: Las
travesuras de los nifios me sacan de quicio (Dic. Sefias). Em portugués, “Tirar do sério”; “Encher o
saco”.

Salir de las narices (algo) (a alguien): dar a alguém vontade de realizar algo, justificadamente ou néo.
Ex.: No me muevo de aqui porque no me sale de las narices. (Diccionarios.com). Em portugués, “Dar
natelha’.

Ser un tio: uso informal para se referir a uma pessoa cujo nome se desconhece ou que Ndo se quer
dizer, ou ainda para chamar a aten¢éo de um amigo. E mais comum o uso desse termo na Espanha, néo
na América. Ex.: Ese tio me pudre. Em portugués: “ Ser um cara/um sujeito”.

Ser un tipo: pessoa comum. Homem, pessoa comum, geralmente em tom depreciativo. Utilizado tanto
na Espanha como na América. Ex.: Ashton Kutcher es un tipo suertudo, aqui lo vemos tomando
firmemente las manos a ambas, su esposa, Demi, y a la siempre encantadora Penélope Cruz...
(http://blogdel atel e.blogspot.com). Em portugués, “ Ser um tipo”; “ Ser umafigura’.

Tener esa cara: refere-se a expressao da cara de uma pessoa, relacionada a raiva, tristeza, desanimo.
Ex.. Cuando le preguntan porqué tiene esa cara responde: “nada, no me ha pasado nada”
(http://guerreroerrante.wordpress.com). Em portugués: “Que cara é essa?’.

Tener mala leche: ter ma intencdo; ter mal carédter. Trazer essa caracteristica negativa do leite que
mamou guando crianca. Ex.: “Un politico no debe tener mala leche, s6lo caracter y saber cuando hay

que ceder” (www.diariojaen.es, 09/10/07). Em portugués, “Estar no sangue”; “Ter 0 sangue ruim (de
familia)”.

Tirarse meses buscando: demorar meses procurando. O termo “tirarse” da um matiz de maior esforgo
a acdo. Ex.: En este pais un cristiano puede tirarse meses buscando empleo sin conseguir nada. Em
portugués, “Levar meses procurando”.

Unidade 03:

1

Echar de menos: ter saudade de algo ou de alguém. Ex.: jComo te echo de menos! (Titulo de uma
canc¢do de Algjandro Sanz). Em portugués, “ Sentir saudade”.

Ser un hueso: algo que dé muito trabalho, que seja dificil. Em se tratando de pessoas, sdo aguelas
severas e exigentes. Ex.: El profesor de matemdticas es un hueso (El Pequefio Larousse). Em
portugués, “ Ser um 0sso duro deroer” (Dic. Sefias).

Unidade 04:

1

Cabrearse: irritar-se; tornar-se ma humorado. Ex.: ¢Asi que se cabred porque al salir del quiréfano
seguia gordo?. Este se cree que el cirujano es la Virgen de Lourdes. (www.periodistadigital.com,
10/10/07). Em portugués, “Ficar uma arard’.
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Ir a la suya: agir pensando em seu proprio interesse, sem se importar com os demais. Ex.: «El dice que
estd por encima de las querellas entre politicos y hace una advertencia a la sociedad ante la
globalizacion, cuando él siempre ha querido ir a la suya, solo» (www.abc.es, 02/01/03). Em portugués,
“S06 olhar parao préprio umbigo”.

Llover a cantaros: chover muito. Ex.: Llovid a cantaros a la hora de la carrera y solo cesé el
aguacero cuando cayo la bandera a cuadros (http://www.autodromos-sa.com). Em portugués, “Chover
acantaros’.

Ponerse en carretera: comegar uma viagem. Ex.: ...el representante se puso en carretera con todos
los papeles camino de Santander... (www.diariovasco.com). Em portugués, “Por o pé naestrada’.

Se acabd lo que se daba: acabar algo ou uma situacdo que era boa. Ex.: Se acabo lo que se daba. Se
termin6 Febrero. Termina la siesta. Ahora a sacar la patria adelante. A trabajar (the-warren-brothers-
experience.blogspot.com, 30/03/06). Em portugués, “ Acabou-se o que eradoce”.

Unidade 05:

1

(No) cortarse: (ndo) ter vergonha de dizer ou fazer o que quiser. Ex.: No te cortes:di lo que quieras. Em
portugués, “N&o acanhar-se”.

(No) ser gallina: (ndo) agir covardemente. Ex.: Es un gallina. No es capaz de enfrentar a los que lo
insultan (Dic. Sefias). Em portugués, simplesmente “Ser covarde’.

Ser un/una cotilla: pessoa que se ocupa de comentar assuntos da vida alheia. Ex.: Algunas veces, por
no decir que soy un gran cotilla, digo que soy muy curioso (www.noticiasdealava.com, 10/10/07). Em
portugués, “ Ser um fofoqueiro”.

Unidade 06:

1

Estar hecho/Parecer una leonera: estar um lugar totalmente desorganizado, em referéncia a jaula de
ledes, onde ninguém se atreveria a pér ordem. Ex.: Mi habitacién parece una leonera. He decidido
empezar a ser un chico organizado. Em portugués, “ Estar uma zorra’.

Encontrar su media naranja: encontrar a pessoa ideal para viver a dois. Ex.: Mujeres chinas con
dificultad para encontrar su media naranja (http://co.china-embassy.org/esp/zt/zj/t245700.htm). Em
portugués, “Encontrar sua cara-metade/a forma do sapato/a tampa da panela/a alma gémea”.

Ponerse/Ser pesado(a): ser ou tornar-se dificil de suportar, que incomoda. Ex.: Qué pesado es
guejandose de todo y todo el tiempo, incapaz de ver nada positivo. Em portugués, “ Ser um chato”; “ Ser
um porre”.

Sentar la cabeza: levar uma vida mais organizada, mais plangada, mais cama. Ex.: No hay edad
especial para sentar la cabeza...o eres "serio" 0 no lo eres (http://blogs.20minutos.es). Em portugués,

“Endireitar-se”; " Aprumar-se”; “Ter 0s pés no chao”.

Tener una imagen de “come hombres™: ter uma imagem sedutora. Ex.: ... Bruni intent6é aplacar su
imagen de "come-hombres" y le dijo a la revista L'Express que tomara seriamente su nuevo rol de
primera dama (www.elcomercioperu.com.pe, 12/02/08) Em portugués, “Ser uma mulher fatal”; “Ser
uma devoradora de homens”.

Unidade 07:

1

Cocinar algo con alguien: preparar algo com alguém, independentemente de ser comestivel ou nao;
conversar. Ex.: Algo turbio se esta cocinando con las llamadas energias limpias o energias alternativas
(zapateando2. wordpress.com). Em portugués, “Tramar algo com alguém”.
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Estar al dia: estar informado sobre uma situacéo ou sobre alguém. Ex.: No estoy al dia en noticias,
¢como empezd el problema entre Israel y el Libano? (http://espanol.answers.yahoo.com). Em
portugués, “Estar por dentro (de um assunto)”.

Echarse las manos a la cabeza: escandalizar-se com algo. Ex.: La Guardia Civil se echo las “manos a
la cabeza” al ver Zouhier en la trama del 11-M (www.elpais.com, 10/10/07). Em portugués,
simplesmente “ Escandalizar-se”.

Estar en la edad del pavo: estar najuventude, na adolescéncia, quando deixam de ser criancas e tém
dificuldade no trato social. Ex.: ‘Edad del pavo' agravada por una hormona que calma el estrés en los
adultos (www.innatia.com). Em portugués (contemporaneo e popular), “Estar na aborrecéncia’ ou “ Ser
um aborrecente”.

Estar liado/a: atrapalhar-se; complicar-se ao realizar uma tarefa. Ex.: Maria estd muy liada con los
preparativos de la boda. Também se diz do relacionamento amoroso entre duas pessoas. Em portugués,
“Estar enrolado/a’; “Estar encrencado”.

Estar muy verde: aplicado a pessoas, significa que ndo tem experiéncia. Ex.. ““De Andrés ha
demostrado que estd muy verde para asumir la candidatura a diputado general”
(www.noticiasdealava, 10/10/07). Em portugués, “Na&o ter experiénciad’.

Ingeniarselas: encontrar uma maneira original de resolver algo. Ex.: Tras perder el vuelo, Jorge Acufia
debio ingeniarselas para llegar a Barranquilla (www.radiocooperativa/cl). Em portugués, “Se virar”.

Meterse a.. albafillenfermero/cantor: comecar a fazer dgo: tornar-se  ago:
pedreiro/enfermeiro/cantor. Em portugués, “ Dar umade... pedreiro/enfermeiro/cantor”.

Salirse con la suya: conseguir 0 que se queria. Ex.: Siempre quiere salirser con la suya y que todos
hagamos lo que él quiere (Dic. Sefias). Em portugués, simplesmente “Conseguir o que se quer”.

Ser algo cosa de cajon: trata-se de coisas muitas claras, muito 6bvias, muito comuns. Ex.: Empiezan a
preguntarme las cosas de cajon (tienes hermanos, donde vives, tienes amigos, etc...). Em portugués,
“Ser alguma coisa 6bvia’.

Ser morbo: gostar de coisas desagradaveis, cruéis, proibidas ou que véo contra a moral; ter idéias
doentias. Ex.: La gente es muy morbo y le encanta ver como sufre el otro (www.paginal2.com.ar). Em
portugués, “Ser moérbido”.

Ser un caso: comportar-se de maneira estranha e peculiar. Ex.: jBregar con la gente es un caso! , en
definitivo no se puede complacer a todo el mundo. As vezes pode ter um cunho negativo, dependendo
do contexto. Em portugués, “ Ser um caso sério”.

Soltar un rollo: falar sobre o tema que se esta tratando. Ex.: No me hables de ese rollo (Dic. Sefias).
Em portugués, falar sobre algo. Em portugués, “ Falar de/sobre um rolo”.

Vivir a lo grande: viver bem, sem se importar com as despesas. Ex.: Aqui se vive a lo grande el
carnaval (cana es.elcomerciodigiltal.com). Em portugués, “Viver bem”.

Vivir como un rey/una reina: viver bem. Ex.: “Una cree que con mil euros puede vivir como una
reina, pero la verdad es que te alcanza para vivir con dignidad.” (www.latinobarcelona.com). Em
portugués, “Viver como um rei/umarainha’.

Unidade 08:

1

Comer con los ojos: deleitar-se ao observar um prato apetitoso, sem chegar a prové-lo. Ex.: La paella
estaba tan rica que se la comié con los 0jos. Em portugués, “ Comer com os olhos”.

Dejarse la piel; trabalhar duramente, empenhar-se, esforcar-se. Ex.: El trio cubano se dejé la piel
bailando y rapeando a lo largo de toda su actuacién (www.mtv.es, 30/06/05). Em portugués, “Dar o
sangue’.
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3. De mala muerte: de muito pouco valor, desprezivel. Ex.: Maria se habia alojado en aquella pension
de mala muerte, no le quedaba dinero para nada més (http://bihotztaupadak.blogspot.com). Em
portugués, “De quinta categoria’.

4. Echar un cable a alguien: gjudar alguém que necessite. Ex.: Estoy en un gran apuro, jéchame un
cable! (Dic. Sefias). Em portugués, “Dar uma méo/uma méozinha” .

5. Estar algo por las nubes: ter um prego muito elevado. Ex.: ...la vivienda estd por las nubes debido a
la especulacién y yo no me puedo independizar jamas... (http://elmundo.es, 18/03/04). Em portugués,
“Estar pelahora da morte”.

6. Sacar algo a flote: ajudar alguém a sair de um apuro; fazer com que as coisas funcionem. Ex.: El balén
llegaba procedente, una vez mas, de los pies de Bekcham, que sacé a flote a un equipo que se hundia
irremediablemente (www.marca.com, 28/09/05). Em portugués: “Tirar de um apuro”.

7. Ser parco en palabras: aquele que é frugal, que fala pouco, somente o necessario. Ex.: ""Soy parco en
palabras, pero no antipatico™ (Fernando Andina, ator madrilefio). Em portugués, “ Ser comedido”.

8. Ser laflor y nata: as pessoas mais ilustres de uma determinada comunidade, as mais importantes. Ex.:
La flor y nata de la sociedad (DRAE). Em portugués, “ Ser afinaflor”.

9. Ser un (a) canijo (a): pessoa de aspecto fraco, sem energia e cansado. Ex.: Te has quedado muy canija
después de ese régimen tan severo (Dic. Sefias). Em portugués, “ Ser/estar um palito”; “ Ser raquitico”.

10. Templo del buen comer: restaurante seleto e escolhido onde se come muito bem. Ex.: Zuberoa es un
templo del buen comer, al que acuden gastrénomos atraidos por un chef que tiene la virtud de
satisfacer a todos (www.elcomerciodigital.com, 14/06/07). Em portugués, “ Ser um bom restaurante”.

Unidade 09:

1. Llevar la contraria: opor-se as idéias de alguém. Ex.: No me lleves la contraria porque llevo razon
(Dic. Sefias). Em portugués, “ Ser do contra’.

2. Salirsele la babita (a alguien): em Cuba, ter grande prazer ou admiragdo a0 ver uma pessoa ou
presenciar uma determinada acéo; ter orgulho. Corresponde a “ Caérsele la baba a alguien”, no espanhol
da Espanha. Ex.: “El carifio que te tengo, yo no te lo puedo negar; se me sale la babita, yo no lo puedo
evitar” (Compay Segundo, Cha Chan). Em portugués, “Babar por alguém”.

Unidade 10:

1. Cantar victoria antes del tiempo: adverte que ndo se deve comemorar a vitdria, antes que se tenha o
resultado. Ex.: Ellos (Real Madrid) no deberian cantar victoria antes de tiempo", dijo el volante del
club balear (www.eluniversal.com, 12/06/07). Em portugués, “ Cantar vitéria antes do tempo”.

2. Hacer algo a tope: ao méximo, com todas as forgas. Ex.: Pisé el acelerador a tope (Dic. Sefias). Em
portugués, “Ao maximo”.

3. Ser tiquismiquis: pessoa delicada que se detém em coisas pouco importantes e que vé problema e
defeitos em tudo; melindrosa. Ex.: Juan es tan tiquismiquis que no coje la fruta com la mano (Dic.
Sefias). Em portugués, “ Ser cheio de ndo-me-toques’; “ Ser cheio de salamaleques’, “Ser fresco”; “ Ser
cheio de frescuras’ (vulgarmente).

Unidade 11:
1. Salir/marcharse/irse a todo correr: sair/ir com a maxima velocidade, com a maior ligeireza possivel.

Ex.: Los ladrones huyeron a todo correr (Diccionarios.com). Em portugués, “ Sair como uma bala/com
tudo”.
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Unidade 12:

1. Estar sin blanca: alude a uma antiga moeda espanhola, assim como seria possivel também fazer alusdo
a outras moedas, como “um duro”, por exemplo. Significa estar sem nenhum dinheiro. Ex.: No puedo
entender que la gente crea que estoy sin blanca cuando estoy abriendo nuevas tiendas todo el tiempo
(www.elpais.com.uy, 27/03/06). Em portugués, “Estar sem nenhum tost&o (furado)” .

2. Manos a la obra: convocac&o para que se comece um trabalho. Nesse caso, o verbo pongamos (poner,
em Imperativo/exhortacion) encontra-se implicito. O verbo poner pode aparecer em qualquer tempo
verbal, dependendo da agdo que se queira expressar. Ex.: Desde que me he puesto manos a la obra, he
descubierto que esto era lo que necesitaba. Em portugués, “(Pér) Maos aobra’.

3. No ser algo un huevo que se echa a freir: ndo ser nada fécil. Ex.: El liderar u opositar un
Ayuntamiento como el nuestro no es un huevo que se echa a freir. Em portugués, “N&o ser mole, ndo”.

4. Parar el carro: deixar de dizer aguelas coisas que se estava dizendo, porque ndo estdo agradando ao
interlocutor; interromper uma situagdo. Ex.. Banco Central le para el carro a Bancoestado
(http://bancoestadoreclamos.blogspot.com, 04/09/07). Se aplicada a situacdo apresentada no exemplo,
em portugués poderiamos encontrar equivalénciaem “Cortar as asas de alguém”.

5. Ponerse cara de cabreo: demonstrar na caraaraivaou mal humor que setem. Ex.: Esa cara de cabreo
que tiene sdlo puede ser porque le han fastidiado el plan. Em portugués, “ Fazer carafeia’.

6. Ponerse las pilas: agir rapidamente. Ex.: La oposicion debe ponerse pila y no caer en leguyerismos y
aspectos legales que no existen ni existiran (www.noticias24.com, 16/08/07). Em portugués, “agilizar”.

3.2.2 Sobre P1

3.2.2.1 Sobre o questionario de P1

Quando optamos por aplicar um questionario aos professores participantes, o fizemos
observando as vantagens que indicam Marconi & Lakatos (2002), em especia o fato de
podermos obter respostas mais rapidas e mais precisas, dém de haver menos riscos de
distor¢do pela ndo influéncia do pesquisador. Assim, elaboramos um questionério hibrido, no
qua pudéssemos harmonizar as vantagens de perguntas abertas, fechadas ou dicotdmicas e
também as de mdltipla escolha. O resultado que obtivemos foi um questionéario semi-
estruturado, cujas respostas poderiam ser do tipo “Sim” ou “ndo”, acompanhadas de
argumentos por parte do interrogado, quando necessarios, ou simplesmente a op¢éo por uma
das aternativas que tinhamos apresentado.

Apoés analisar o questionario respondido, podemos afirmar que P1 € de nacionalidade
brasileira e sempre trabalhou na érea de educacdo (1 ano na afabetizacdo de adultos, 4 anos
com criangas e 9 anos ensinando espanhol). Aprendeu a lingua espanhola (curso completo)
em um CIL, onde ministra aulas de espanhol pelo sistema de quarenta horas, em regime de

exclusividade. Possui graduacéo em Letras Portugués/Espanhol, por uma instituicéo particular



131

de ensino do DF, e pos-graduacdo em nivel de especializacdo em Metodologia de Ensino da
Lingua Espanhola, também por uma instituicdo particular. Contudo, ainda ndo teve
oportunidade de visitar um pais que fale a lingua que ensina, revelando ter interesse em
conhecer lugares como Argentina, Chile e Uruguai.

P1 afirma utilizar o espanhol com os colegas de sua &rea de ensino e com seus aunos,
dentro e fora de sala de aula. Confessa que suas maiores dificuldades de compreensdo ao
ouvir um nativo se expressar recaem sobre as expressdes idiométicas e o vocabulario. Ao
questionarmos sobre as estratégias que utiliza para manter sua atualizagdo com relagdo a
E/LE, diz que seinforma através de livros, revistas, cinema e masicas.

P1 acredita que a cultura de um pais deve ser ensinada juntamente com a lingua, por
dois motivos: “a) para que entendam (os alunos) a contextualizacdo/a origem da lingua; b)
porque € arazdo de determinados usos e termos’. Quanto ao tema principal do nosso trabal ho,
as Els, diz inseri-las em sua fala regularmente, porque ““soa bem. Parece mais natural a
expressao, a linguagem”. Também acredita que € importante ensinar as Els aos seus alunos
por dois motivos: “a) para que saibam expressar-se e compreender a linguagem; e b) para
quando se encontrem, com nativos, quando vigiem, assistam filmes, ougcam musicas, enfim,
possam demonstrar que realmente conhecem o idioma’.

Quanto ao LD, P1 ndo tem nenhuma critica a fazer e diz que tampouco o segue arisca,
ndo entrando em detal hes nem apresentando argumentos para sua resposta.

O questionario aplicado a P1 cumpriu, sem maiores transtornos, seu principal objetivo
de colher informagdes basicas a respeito da sua formagao profissional, suas crengas acerca do
LD, do ensino de cultura e principamente sobre o uso e o0 ensino das Els na sala de aula de
E/LE.

3.2.2.2 Sobre a entrevista de P1

Quando aplicamos um questionario aos professores participantes, tinhamos plena
consciéncia de que, por impor um certo limite as respostas, deveriamos complementéa-lo com
uma entrevista que permitisse ao professor ampliar suas afirmagdes com maior liberdade de
expressaon. Assim sendo, mantivemos um roteiro flutuante, no qual o cerne de cada quest&o foi
mantido, sem obedecer a uma ordem e estrutura exatas das perguntas, aproveitando o
momento ideal para abordar cada tema dentro da macro estrutura.

O fato de aplicarmos um questionario para depois amplialo com uma entrevista,

possibilita, segundo Marconi & Lakatos (2002): a) averiguar os fatos — compreensdo dos fatos
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por parte do entrevistado; b) determinar as opinides sobre os fatos — saber 0 que pensa o
entrevistado sobre os fatos, ¢) determinar sentimentos — compreensdo da conduta do
entrevistado por meio de seus sentimentos e anseios; d) descobrir planos de agéo (previsao
das agOes do entrevistado); e€) conduta atual ou do passado — previsdo de conduta do
entrevistado a partir de sua conduta no passado; e f) motivos conscientes para opinides,
sentimentos, sistemas ou condutas — descoberta dos motivos e quais fatores podem influenciar
as opinides, sentimentos e conduta.

Nessa perspectiva, a entrevista com P1 foi realizada — em espanhol, para atender a um
pedido seu, em 11 de maio de 2007. Por meio dessa entrevista nos foi possivel aprofundar
algumas questdes como o LD, por exemplo. Sobre esse tema, P1 revela: ““yo no participé de
la eleccidn. Cuando llegué aqui los profesores ya lo habian elegido para el Avanzado y me
esta gustando. Es la primera vez que yo estoy trabajando con él. Me estd gustando. Trae la
parte cultural, no sélo de Espafia, sino de Latinoamérica también. Los ejercicios son bien
estructurados. No hay aquella cosa de mucha repeticion y todo. Hay que pensar, hay que
pensar para hacerlos”.

Talvez, o fato de ndo ter participado da escolha do LD tenha interferido na deciséo de
ndo usé-lo arisca como € de costume no ensino-aprendizagem de linguas. P1, ao responder se
0 LD é abase de seu trabalho em sala de aula, revela: “‘no, no es la base. Y tampoco lo sigo
asi paso a paso, parte por parte. Hay unidades, que yo dejo de hacer algunas actividades”.
Como argumento para ndo seguir o livro passo a passo, P1 nos coloca que “depende mucho
de la clase” e que algumas atividades como “por ejemplo la parte de las “vifietas” que trae.
Entonces, a veces, en el momento de trabajarlas y todo, les parecié un poco aburridas”
((refere-se a atividade da pagina 81 na qual os aunos devem representar uma pequena historia
em gquadrinhos)). “Que dramatizaran la situacion y que inventaran los didlogos. No sé, esa
fue mi impresion: que les parecié muy aburrida la cosa. Muy (+). Muy idiota. Es eso, medio
(+) ““-Ay, eso es cosa (+) qué sé yo (+) para los que estdn empezando todavia ((risos))”.

Em contrapartida, P1 menciona uma atividade (p. 97) que consiste em completar as
lacunas de uma canc¢do de Joan Manuel Serrat. P1: “Les encantd, les gustd y comentaron y
todo. Intentaron comprender las palabras. Eso fue barbaro. Por eso, yo no sigo paso a paso.
No sé. Creo que eso aqui de la cancion es mas un desafio. Cuando las cosas son asi mas (+)
que ellos tienen que (+) déjame ver (+) Cuando es un desafio, cuando hay que descubrir
algo, que desvendar algo, les parece més atractivo™.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, P1 acredita que outra atividade que agrada

aos seus alunos € aguela que envolve as expressdes idiomaticas como as da secdo “Para
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aclarar las cosas’. Para ela, ““...ellos asi (+) se identifican con eso de las expresiones: —
“iAh, qué bueno! Aqui en Brasil, se dice tal cosa.... jAh, qué extrafio! jUy, qué bueno!
iPuedo expresarme de esa manera, entonces!”. Diante do exposto, tudo nos leva a crer que
P1 incentiva 0 ensino contrastivo das Els em sala de aula ab mencionar o interesse de seus
alunos pela comparacdo com a lingua materna. Segundo Ferndndez (1997), a andise
contrastiva esta relacionada com uma preocupacao didética pel os erros no processo de ensino-
aprendizagem de LE. Assim sendo, a corrente linglistica da andlise contrastiva pretende
identificar as diferencas entre a lingua materna e a lingua-alvo para prognosticar os erros e
evitélos.

P1 acredita que os alunos gostam de estudar as Els ““porque es algo que esta mas
cerca /.../. Que no es algo asi de otro mundo. Que estd mas cerca de lo que piensan. Que lo
pueden usar naturalmente, tranquilamente™.

Quando perguntamos se ha um lugar reservado para o ensino das Els no programa do
curso, P1 responde que procura fazé-lo, ““ya en el Basico ((nivel)), si aprenden el verbo
dormir, junto con el verbo dormir, ven algunas expresiones™ /.../ “Dormir a pierna suelta’;
“Dormir como un liron”. Afirma “que se da durante el semestre, dentro de las unidades,
dentro de lo que estan preparando oralmente, dentro de los textos, de los cuentos, de la
literatura que leen, de las canciones que escuchan. No es una parte aislada”. Para ensinar as
Els, P1 acredita que deve ser “intentando contextualizarlas en clase. A veces yo hago eso de
largar las expresiones y que intenten descubrir de qué se trata, lo que significa, qué quiere
decir aquello e inserir en un contexto™.

Sobre o tipo de atividade que P1 utiliza para substituir as do LD com as quais ndo
trabalha, e 0 que prioriza nessas atividades, P1 nos revelou gque tenta desenvolver atividades
gue englobem as quatro habilidades: “Trabajamos con literatura, con lectura de cuentos,
observando vocabulario, las estructuras gramaticales, pero después de esa lectura entra el
debate, la parte oral, ahi ellos se expresan, se comunican y dan sus opiniones, y, qué sé yo...
es una discusion asi acerca de los temas del cuento...”.

Quanto a sua abordagem de ensino, P1 se considera “mitad/mitad. Hubo una época en
que yo era mas gramatical /.../ Trabajaba mas la gramatica, pero ahora, no. Ahora yo doy
mas libertad para que hablen y que intenten, por lo menos, intenten, expresarse™.

Ao se referir ao uso da LM em classe e fora dela, P1 declara que somente fala com
seus alunos e com 0s companheiros de trabalho em espanhol. Para P1, seus alunos ja ndo
sentem falta de falar em portugués em sala. Explica que ““no es que sea prohibitivo, es que los

chicos ya no sienten esa necesidad de mezclar el portugués con el espafiol”. Quanto aos
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companheiros de area, P1 diz: ““aqui, siempre hablamos en espafiol /.../ Nunca en lengua
materna”.

Sobre a questdo da variante que adota ao se comunicar em classe, P1 demonstra uma
certa resisténcia a variante de prestigio e afirma: “la que mas me gusta, es esa del o Rio de la
Plata, este sonido y todo”. Confessa jater tido problemas com o sotaque em espanhol quando
comecgou a trabalhar com a lingua. P1: ““... cuando fui a un Centro de Lenguas ““X”’, ellos
exigian que el lenguaje, que la variante fuera de Espafia /.../ Me someti a cambiar, pero
tuve problemas en hacerlo asi, “a la espafiola”.

Ao falarmos de sotaque, variantes do espanhol e Els, P1 fez questdo de relatar um fato
curioso ocorrido durante seu trabalho com essa lingua. P1: “Quando yo trabajaba en la
Escuela “X**, estrenaron “El Hijo de la Novia”, y una profesora fue a verla, entonces ella
vino a comentarme: -*““No sé, me parecio tan extrafo, la pronunciacion, la manera como ellos
hablaban, las palabras, el acento, no sé... y colocaban la silaba méas fuerte en otra silaba, y

no sé qué... y todo el tiempo decian ““vos™, “vos”, me parecié tan extrafio, ni parecia
espafiol, algo asi .... Eso, ella comentando, ¢no? Entonces le dije —“No... ¢no lo conoces?
Entonces le fui a explicar lo que era el lenguaje y el pronombre y todo... — Y también decian
unas cosas, que sé yo.... como “boludo”, “pelotudo™ ((risos))”. Le fui a explicar qué era el
“voseo” /.../ Ya lo habia aprendido, aqui ((no lugar onde havia aprendido espanhol e
trabalha atualmente)). Porque en la faculdad no dicen, no comentan nada de eso. Creo que el
unico lugar es aqui. No sé ahora, los libros que ya estan deben comentar alguna cosa, ¢no?
Para los chicos... PARA TODOS ((nome de um livro didatico))? Las personas no conocen...
Ella vio la pelicula, comprendié la historia y todo, pero quedo faltando alguna cosa. ¢Me
entiendes lo que quiero decir?

Da entrevista de P1, pudemos deduzir que o LD néo é a base para seu trabalho, talvez
por n&o ter participado de sua escolha. Ainda assim, utiliza algumas atividades desse material
didatico em sala de aula, sem segui-lo passo a passo. Tampouco tem muitas criticas a fazer,
talvez pelo fato de trabalhar com esse material didatico ha pouco tempo. Dentre as atividades,
utiliza aquelas que encontram melhor acolhida entre os alunos, em sua maioria aquelas que
exigem o raciocinio para resolucdo de problema como, por exemplo, as que envolvem o
|éxico, incluindo-se as Els, pela comparacdo que eles (os aunos) podem fazer com a propria
lingua.

Relata que costuma incluir desde os primeiros niveis de aprendizagem de E/LE o
ensino da cultura vinculado as diferentes variantes do espanhol e, especialmente das Els.

Entre as atividades extra que costuma programar para seus alunos, a leitura tem um grande
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destaque por acreditar que dessa forma podera trabalhar as quatro habilidades: ler, faar,

entender e escrever. Acrescenta que com nesse tipo de atividade pode explorar o |éxico.

3.2.2.3 Sobre as aulas de P1

Tivemos a oportunidade de observar dez aulas de P1, acompanhadas de anotacdes de

campo e gravacao em audio. Apresentamos a seguir um quadro-resumo dessas atividades.

Tabela 4 - Observacédo de aulas de P1

Data

Atividades Desenvolvidas

01/03/07

- Conversa introdutéria sobre a atividade a ser realizada a partir daquele momento: a leitura,
andlise e discussdo do texto “Luvina’, de Juan Rufo, escritor mexicano.

- Realizagdo de uma primeira leitura do texto original em espanhol, parégrafo por parégrafo, com
a participacdo de todos o0s alunos presentes.

06/03/07

- Continuacdo daleiturade“Luvina’ com a participagdo de toda a turma.

- Discussdo na lingua-alvo dos termos desconhecidos.

- Andlise dos recursos literdrios utilizados pelo autor como a narrativa, a personificagdo das
coisas, asignificacdo das cores, entre outros detal hes.

- Discussdo das expressdes idiométicas encontradas.

- Comparacdo do universo de“Luvina’ com arealidade brasileira.

08/03/07

- Continuacdo daleiturae andlisede “Luvina’.

- Discussdo do tema“destino” em “Luvina’ e estabel ecimento de intertextualidade com “E Agora,
José?", do brasileiro Carlos Drummond de Andrade.

- Discuss8o do significado da morte no texto e sua relagdo com a cultura mexicana.

13/03/07

- Aula expositivo-participativa sobre a utilizagdo dos pronomes em espanhol, tendo como base as
paginas 74 e 75 do livro didatico.

- Relagdo dos pronomes que aparecem em certas expressdes idiomaticas, como “Caérsele la baba
aalguien” e “Hacérsele laboca aguaaaguien”.

- Redlizagdo de interagdo oral, a partir da pagina 80 do livro didé&ico, com destaque para as
expressdes idiométicas ali existentes.

- Aproveitamento do tema da atividade oral para se estabelecer uma discussdo a respeito de
drogas e sualiberacéo no Brasil.

15/03/07

- Exploracdo do universo mexicano a partir de uma cancdo de Joaquin Sabina (pagina 18 do livro
didético), cantada pela também mexicana Chavela Vargas.

- Exploracdo da variacdo linguistica, através do sotaque de ambos: autor (andaluz) e a cantora
(mexicana).

- Explorag8o dos termos e expressies tipicamente mexicanos.

20/03/07

- Continuagdo da exploracdo do universo mexicano através de uma declamagéo feita por Chavela
Vargas em texto que antecede a cangéo.
- Uso de dicionérios para compreensdo dos termos e expressdes desconhecidos.

22/03/07

- Conclusdo datarefa sobre o universo mexicano, com énfase nas expressdes idiomaticas.
- Dramatizacao de uma pequena histéria cobmica em quadrinhos, a partir de atividade da pagina 81
do livro did&tico.

29/03/07

- Aula expositiva sobre revisdo do I mperativo.
- Discussdo darelagéo entre alingua materna e alingua-alvo, a propésito do Imperativo.
- Realizagdo de exercicios das pags. 83 e 84 sobre o Imperativo.

12/04/07

- Realizacdo do exercicio dapagina 90 do livro didético.
- Utilizago das expressdes idiomaticas existentes para longas discussies a respeito do “porqué”
de cada uma e seu uso ao longo da aula.

26/04/07

- Prova oral — Leitura, no momento, de peguenos textos em espanhol, de autores famosos, para
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| uma posterior exposicgo individual sobre aguele texto e discussdo com os colegas.

Em observacdo as recomendacdes de Krashen (1982) de que para obter éxito na
aprendizagem, a sala de aula deve contar com dois aspectos fundamentais — baixo filtro
afetivo e insumo compreensivel — é importante destacar que as aulas de P1 transcorreram em
um ambiente extremamente ameno, com caracteristicas de um pequeno grupo composto de
pessoas que se conhecem de uma longa data. Os doze alunos, localizados em um espaco fisico
confortavel (40 m2 aproximadamente), se sentem totalmente & vontade para tratar os assuntos
propostos com animo e naturalidade, sem deixar de observar a seriedade que o processo de
ensino-aprendizagem exige.

Talvez o tom de voz baixo e suave que P1 possui, aliado ao tempo de convivéncia dos
semestres anteriores, desempenhe um papel essencial na construgéo de um ambiente de sala
de aula marcado pela confianga, respeito e receptividade. Sobre essa questéo, Almeida Filho
(1998) nos chama a atencdo sobre as configuracdes especificas de afetividade: motivacdes,
capacidade de risco, grau de ansiedade e pressdo do grupo, que o desafio de aprender uma LE
engloba.

O insumo oferecido por P1 se constréi através de sua fala incondicionamente na
lingua-alvo, assim como também dos outros elementos utilizados, tais como musica e texto
auténticos, com o objetivo de explorar as vérias nuances do espanhol escrito e falado por
outras regifes que ndo aquela constante do LD.

A propésito do LD, como ja haviarevelado durante a entrevista, P1 ndo o segue passo
a passo. Como pudemos comprovar, seu manuseio obedece as necessidades que se
apresentam dentro da programacdo elaborada para aquele semestre, abarcando gramatica,
cultura e as habilidades de ouvir, falar, ler e escrever, ndo necessariamente na ordem proposta
por Widdowson (1991). O que parece ser é que P1 tem consciéncia da proposta das autoras do
LD adotado: oferecer ao professor a possibilidade de adequar 0 seu uso arealidade de sua sala
de aula.

Como exemplo da estratégia de alinhar o programa semestral com as atividades
propostas pelo LD, vejamos a utilizacdo da cancdo “Noches de Boda’, do andaluz Joaquin
Sabina, juntamente com uma fala inicia interpretada pela grande divulgadora da cultura
mexicana, Chavela Vargas. O objetivo principal € trazer para a apreciacdo dos alunos o
|éxico, incluidas as Els, assm como a variacéo diatdpica daquele pais da América Central, ja
gue o México e sua cultura sdo o tema principal — 0 que se poderia chamar de “espinha
dorsal” da programagdo do semestre. Nessa perspectiva, os aunos sdo induzidos a
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compreender e transcrever toda a gravacao, destacando os termos e as expressdes idiomaticas
existentes, dém de comparar a pronunciacdo de ambos. um andaluz e uma mexicana. O
dicionario € utilizado em Ultima instancia, depois de se esgotarem todas as possibilidades por
meio da discussdo, um dos elementos mais fortemente presentes ao longo da atividade. P1
desempenha o papel de apresentadora e mediadora, resistindo, até onde segja possivel, a dar a
resposta correta. Com essa intencéo, vale-se do desenho, de gestos e de pistas, como em um
jogo de adivinhacdo, para ao final apresentar o texto original correspondente a gravagao.
Observemos o0 excerto de uma aula gravada em 15 de marco de 2007, a respeito da
declamagdo da cantora mexicana, na qual aparecem algumas expressdes, entre elas “Irse
chillando”; “Que se coman los gusanos esos ojitos’; “Caerle bien (a aguien)”; “Irse de

parranda’, entre outras.

P1: Que se coman los gusanos esos ojitos. ¢Qué quiere decir ahi?

Al: Expresion

A6: Esaguellaquedice (+). jAh!

P1: A ver.

A6: Yo comprendi pero no consigo explicarlo.

P1: No consigues explicarlo. Yo lo he visto, primero elladice: “ Que se coman |os gusanos esos ojitos”.

A2: Ah, comprendi.

A9: Eso que se dice en portugués.

P1: ¢Quédirian en portugués?

Al2: Conlosgjos... ((comega aexpressao em espanhol))

A9: “Que aterrahade comer” ((demonstrando atengao e relacionando com alingua materna)).

/.0

P1: Céersele bien a alguien ((continuando arevisar cada um dos pontos nos quais tinham divida)). ¢Qué es?
¢Cudl eslaidea?

A10: Unablusa cay6 bien. Es eso de se quedar bien

A6: Quedarse bien ((corrigindo A10)).

Als: ((Discutem entre si)) (?7?)

P1: “Te me caiste rebién”, o sea, me gust6 mucho conocerte. Eres simpético, todo eso. Formamos una/
empezamos una amistad. Puede ser “caérsele bien” o “no caérsele bien”. Cuando no nos agrada mucho la
persona. ¢Nuncales ocurri6 eso?

Alumnos: Si.

P1: Eslaprimeravez que ven a una persona.

A4: No me cay6 bien.

P1: Fulana no me cay0 bien. No es muy simpatica. Por tanto, “nuestros santos no se cruzan” ((referindo-se a
expressao em portugués)).

Nessa oportunidade, foi possivel verificar alguns aspectos na maneira de P1 de ensinar
asEls:
e Uso de materia auténtico para a apresentacdo das Els.
e Escolha de materia que estegja diretamente relacionado com o tema do semestre:
México.
e Estratégia de inducdo para se chegar a uma conclusdo do significado das Els.

e Uso daequivaléncia entre lingua materna e lingua-alvo para a compreenséo das Els.
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Em outra tarefa que consistia em leitura e analise do texto “Luvina’, do escritor
mexicano Juan Rulfo, em 08 de marco de 2007, destacamos a discusséo entre os alunos e P1
sobre uma das expressdes mais dificeis de encontrar o significado, portanto exigiu maior
esforco por parte dos alunos para entendé-la: “Pegarse un brinco del pecho de la madre’.
Observemos a descricdo desse momento.

Al: Vamos abuscar de (+) “brinco del pecho”. ¢Saben que es?

P1: ¢Brinco?

Ab: “Brinco del pecho”

Al: (No? A9, no. ¢Saben que es “brinco del pecho”?

Al0: (77?)

Al: Yo pienso que.... Esun pensamiento, ¢por qué no?

A6: Azaddn, aver... azaddn. Si sabemos que es azaddn, podemos saber qué es“ el brinco del pecho”

A5: Azadon.

Als: (???) ((Todos fazem suposi¢cdes ao mesmo tempo)).

A10: Nada que ver.... ¢Quién comenté eso de latierra? ¢Tiene que ver con el brinco del pecho?

A6: Brincar...

A10: ¢Serdalgdn movimiento?

Als: (???) ((Todos discutindo ao mesmo tempo)).

A10: Chicos, llegamos a una conclusion aqui.

Al: ¢Unaconclusiéon?

((Todos riem e festegjam a descoberta)).

Al: Explicaentonces...

Als: ((Todos riem)).

A6: Eso no vale. Yo no Ilegué a ninguna conclusién.

Al10: Vale, si. (???) Cuando duerme, cuando la mujer duerme.

A6: Eso del “brinco del pecho” seria € sdltitar del corazon. Agora, ahora ((corrigindo-se)) eso de (??7?) €
sdltitar del corazén de la madre ((tentando parafrasear a expressao)).

A10: (??7?) muevelatierra/.../ me parece una pesadilla eso.

Als: ((Discutem animadamente, tentando adivinhar o significado)).

A10: &Y ahora? Qué piensan sobre eso?

A9: Me parece que cuando se dice eso de que “pegan € brinco del pecho de la madre a azadon”, es como si
mal hubieran nacido, y después ya salen de casay (???) arreglando las cosas parairse.

AB8: Brinco: Contraccion muscular (???) ((Iendo algo no dicionario)) por susto o por (?77).

Als: ((Todos riem do que leu a colega)).

Ab: ¢Como es?

A9: No, no, pasb, pasd ((como se 0 assunto estivesse proibido)).

A6: Bueno, mi primera idea estd completamente equivocada, pero, es la que haria més sentido /.../ Yo
pensaba asi, en un portufiol terrible, “brinco del pecho de la madre”, seria aquel pendiente que a la madre
més le gustaba/

Als: ((Todos riem animadamente da explicacdo dada pelo companheiro)).

AG6: ... porque ((risos)) era muy valoroso/

Als: ((As gargalhadas aumentam))

AG6: ... y e azaddn seria el lugar donde la madre guardaba las joyas, entonces, € hijo iba ala, robalajoya
més/

Als: ((Continuam as gargal hadas por causa daimaginagédo do colega))

AG6: ...valorosa de su madre y desapareciade Luvina.

A10: pero si Luvina era una ciudad [tribal, ¢por qué no?]

AG6: [Tribal?] ((rindo)).

A10: Las personas que son pocas. Es todo muy raro. ¢Por qué no?

Als: ((Falam todos a0 mesmo tempo discutindo as possibilidades, entre gargalhadas)).

Em relac@o ao ensino-aprendizagem das Els, na observacdo desse trecho € possivel
destacar:
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e O climade descontragéo que impregna a salade aula.
e A interagdo oral entre os alunos na negociacdo do significado da El.
e O uso do dicionario como ferramenta de apoio na busca do significado das Els.

e A consciénciae ainsercdo adequada, a nosso ver, da lingua materna.

Também foi possivel verificar a utilizagdo (o estudo) das Els dentro da abordagem da
gramética. Na aula de 13 de marco de 2007, P1 aproveita a explicacdo/revisdo do uso dos
pronomes em espanhol, que aparecem nas paginas 74 e 75 do LD, para vincular o assunto as

Els em que se destaca o uso dos pronomes.

P1: Recuerdan Uds. alguna expresién en la que tenemos que utilizar €l pronombre?
A9: Aquello de lababa.

Ab5: Caer/

Als: Caersele la baba ((todos quase a0 mesmo tempo)).

Ab5: Caérsele auno lababa.

P1: ¢Quéméas? A ver, un gemplo con esa “ caérsele’.

A5: Humm

P1: Céerselelababa

A5: Se me caelababa (77?)

P1: por lapinturade Van Gogh. Otra expresién con pronombres...

A2: Ponérsele los pelos de punta

P1: Ejemplo ((como quem espera uma manifestacdo)).

A6: Uno se pone | os pelos de punta cuando se miraal espegjo

((Todos riem do exemplo de A6 e P1 aproveita o exemplo para explica|o gramaticalmente)).
A6: Antojarsele.

P1: Antojarsele, muy bien. Ejemplo...

A6: Explique como se le antoje

P1: ¢Y ahora? ¢Esta més claro o no?

AQ9: Eso delavoluntad

P1: De tener ganas de hacer alguna cosa. ¢Algo mas?

A6: Hacerse lacarrera.

P1: Hacersela carrera. Un gemplo....

AB6: Todos quieren hacerse lacarrera.

A2: Eso de (+) ¢cOmo? Se me hace laboca...

P1: Se me hace laboca agua. Si, pero eso es de comida. Ejemplo.

A9: Labocaagua, ¢no?

Al: Faltaalgo, ¢no?

P1: Ejemplo ((insistindo na participacdo dos alunos)). Se me hace la boca agua, ¢cudndo? ¢en qué situacion?
A2: Cuando veo los... ¢cOmo se llama? jAy Dios! Cuando veo los cookies de A9.
Als e P1: ((todos aplaudem A2, como se a quisessem animar)).

A9: Selo traeré mafiana. Lestraigo € jueves.

Na observacéo do trecho acima podemos destacar, antes de tudo, a forma como P1
induz seus alunos — e eles correspondem — a terem sua opinido propria a respeito das Els,
encontrando eles mesmos um modo de utiliz&las. Vale destacar o exemplo dado por A2 a
respeito da expressdo “Hacérsele la boca agua (a alguien), dizendo: ““Cuando veo los....
¢ Coémo se llama? jAy Dios! Cuando veo los cookies de A9”. Nesse momento A2 se refere aos
biscoitos tipicamente americanos que A9 havia prometido trazer para que 0s colegas
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saboreassem, cumprindo naquele dia a promessa feita. Podemos reconhecer no exemplo dado
autilizacédo da lingua-alvo para uma situagdo nova que se apresentou naguele instante.

Outro momento que nos pareceu produtivo no que diz respeito ao uso das Els em uma
fala espontanea, envolvendo discussdo e relacdo com os elementos do mundo real presentes
na experiéncia de vida dos alunos, aconteceu em uma aula realizada em 12 de abril de 2007.
Tratava-se da realizacdo de uma atividade para pratica de um tema gramatical: o uso de IR +
“A” + INFINITIVO (p. 90 do LD) que, coincidentemente, continha agumas Els. A
gramatica, que era 0 assunto principal, passou a ocupar um segundo plano e essa aula se

An

desenvolveu em torno do “porqué’ daquelas expressdes. Vegamos alguns trechos desses
momentos. E importante mencionar que, por mais que o pesquisador tenha tentado se esquivar
de participar na discussdo, os alunos e Pl insistiram e fizeram questdo que ele também se

pronunciasse.

A2: Bonitito esto de ser lamedia naranja.

P1: Lamedianaranja, ¢no?

A6: Si. Interesante: “encontrar lamedia naranja’.

/.0

A10: Andan juntas. Cuando se comprala banana, se comprala naranja. Porque es muy barato y siempre tiene
mucho. Y esuna cosaasi. No esun “caqui”, una“mangaba’.

Pg: Un “kivi”.

A10: Un Kivi.

A9: ¢Has encontrado tu mitad de kivi? (dirigindo-se a uma colega)

Als: ((Todos riem animadamente com o que disse A9)).

A9: Si naranja no vas a encontrar, ¢imaginate kivi? ((fazendo uma brincadeira com os valores populares da
laranja e a sofisticagdo do kiwi)).

/.1

Pq: Popular y sabroso. Porque decimos otra cosa en portugués, ¢qué decimos? ((sobre “encontrar la media
naranja’)).

A2: “Tampade lapanela’ ((misturando portugués com espanhol)).

Pq: Latampa de la cazuela. ((seguindo o jogo da mistura das duas linguas)).

Als: (???) ((Todos ao mesmo tempo)).

A2: Lahormadel zapato.

Pq: Si, lahormadel zapato.

A10: Otrosdicen “€l otro par”.

Pq: ¢El otro par?

A10: Algunos dicen esto.

Pq: Y vos P1, ¢qué decis? ¢Te acordas de alguna?

P1: Lahormadel zapato.

Pqg: Lahorma del zapato si, ¢no?

A9: ¢Almagemela?

Pq: ¢El dmagemela?

Pq: Tanto asi, que es un nombre de una novela, ¢no?

A6: Lamusica de lanovela hablaba de eso de lamitad de la naranja.

A9: Eso: “Carney uiia’

Pq: Si, muy bien.

AB6: “Carney uia’ paraamigos, ¢no? Marido y mujer, “carney ufi@ no tiene.

A10: ;Cémo eslacanciéon?

Pq: Pero carne y ufia puede ser en ese sentido de amistad, ((enquanto Pq fala as alunas improvisam uma
traducdo da cancdo ALMA GEMEA, cantando o tema da novela de mesmo nome e gesticulando como se
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fosse um grupo de bailarinas)) pero también de intimidad entre hombre y mujer, ¢no? ¢O no te parece?
A6: Entre hombre y mujer, nunca he oido - “ufiay carne”’ entre amigos.

P1: “URay carne’ siempre estan juntos.

Pq: Pero como amigos.

A10: “Ufiay carne” tiene un sentido mas de amigo.

Pqg: De amigos, ¢no?

A10: Porgque se complementan pero/

Pq: Carney ufia/ ufiay carne. En espafiol también usamos “ufiay carne’.

Als: Si.

Pq: Es algo bastante generalizado. ¢Qué tenés que decir sobre |as naranjas?

A2: A mi megustd

Pq: Pero, ¢te parece més bonito que la“”tampa’ de la cazuela’? ((mesclando os dois idiomas))
A2: jAh, si! Creo quesi.

3.2.2.4 Sobre as avaliagdes de P1

As avaliacOes de P1 se resumem a trés momentos. prova escrita, redacéo e prova oral.
A prova escrita (vide anexo X) segue uma linha bastante estruturalista, contando com alguns
trechos de uma versdo em espanhol para 0 primeiro capitulo de “Alice no pais das
maravilhas” (Alicia en € pais de las maravillas), do inglés Lewis Carroll. Apesar de ser um
prova que se desenvolve a partir de um texto, 0s exercicios sdo meramente gramaticais, como
a conjugacdo verbal, a acentuacdo, o uso dos pronomes e das conjunc¢des, sem nenhuma
referéncia a habilidade escrita, compreensdo leitora ou 0 uso das Els. Como se pode observar
em aguns trechos do corpo do texto (vide anexos), é possivel detectar o uso de trés
expressdes idiométicas. “Como Dios manda’; “En un santiamén” (duas vezes) e “A lacorta o
alalarga’, porém sem sofrer nenhum tipo de exploracdo ou sistematizagdo com relagdo ao
Seu uso.

Quanto a redacéo, ficou acertado entre P1 e Pg que o tema seria extraido do trabalho
dos alunos durante a execucdo da proposta metodoldgica. Assim sendo, essa atividade
constituiu-se de um tipo de resenha critica do filme-base do trabalho desenvolvido: “O Filho
da Noiva”. Nessa atividade, os alunos deveriam contar a historia vista, fazendo inferéncias e
utilizando as expressbes idiomaticas. A apreciacdo dessas redacOes serd realizada
oportunamente na se¢do dedicada a analise da proposta metodoldgica, tépico 3.2.2.5. Dessa
forma, entende-se que Pl preferiu dividir o conteldo de sua avaliac8o escrita em dois
momentos: a redacdo, cobrando a habilidade escrita e o Iéxico, e a prova, na qual se
contemplaria apenas a questéo gramatical.

Quando decidimos verificar o uso das Els por parte dos alunos apenas durante as aulas
observadas, incluindo-se a prova oral e descartando a prova escrita, o fizemos por acreditar
que € durante o processo da fala que o aprendiz demonstra o pouco ou muito dominio que tem
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delas. Na escrita, ele pode recorrer tranquilamente ao uso do monitor (KRASHEN, 1982),
enquanto que na fala ndo tera tempo para fazé-lo. Durante a realizacéo da prova oral, em 24
de abril de 2007, foi possivel detectar outro momento de utilizacdo das Els, etapa importante
no ensino-aprendizagem dos fraseologismos, como bem o destacamos no Capitulo 1I, no
topico 2.7.6. O excerto que apresentamos a seguir demonstra a habilidade de uma das alunas
na manipulacdo da expressdo. Contudo, ha erros na maneira de utilizar a lingua-alvo, mas a
aluna é capaz de emitir sua opinido sobre um pequeno texto de Franz Kafka, em espanhol,
sem maiores problemas, incluindo o uso de uma expressdo trabalhada durante a proposta
metodol 6gica, baseada no filme “O Filho da Noiva”. Veamos a atuacdo de A9 durante esse
episodio.

A9: A ver. Es unacosa muy filoséfica

A6: Miraeslahistoriade Tomy Jerry.

A9: NomegustaTomy Jerry.

AB: ¢Por qué? Estan inteligente.

A9: No me gusta. jQué horrible! No

A3: ¢Por qué?

A6: No tuvo infancia ((risos))

A9: No, porque me parece que siempre todo tan igual y previsible. Eso de manual. “Es de manua” ((risos))
Als: Si. ((os alunos repetem a expressao, reconhecendo-a do filme visto)).

AQ9: Estan previsible. Todas las veces “lo gato pega lo rato” ((erro de A9 na utilizago do artigo)). ¢Por qué
el gato ((se auto corrige)) no puede ser € ganador? No me gustan ratos ((erro de A9 para designar “rato” em
espanhol)). Me gustan gatos. Entonces, es que hay una injusticia ahi ((entre risos)). A ver acerca del texto.
Me parece que habla de eso, de que las personas estdn siempre yendo por un camino solo y a veces tenemos
laimpresion de que es una cosa muy laaaargay gque vas demorar mucho para pasar y |legamos muy temprano
al final, o entonces tenemos esa expectativa, pero cuando llegamos no es la cosa que esperamos. Entonces el
gato dijo que é deberia cambiar de rumbo y lo comié. Entonces, |a persona que dijo que le dio la solucién no
sact la solucion al final al rato. Y eso a veces nos pasa porque no encontramos una solucion y viene alguien
y nos da alguna, pero a revés de ayudarnos, nos esta sacando todas las posibilidades. Y, no sé. Eso de que de
gue lavida es muy cortay todo pasa tan rapido o de manera que/ pensamos que esta rapido, pero a veces no
es. Y eso delaimpresion que é tenia de los muros. Eso me parece una metafora con eso de la maturidad.
Que cuando no somos maduros, no tenemos maturidad, vemos las cosas como Monstruos, como Cosas
enormey dificiles, pero después las vemos tan pequefias/

Als: ((Riso generalizado)).

Apos haver revisitado as aulas de P1, através de notas de campo, gravacdo em audio e
transcricOes feitas, poderiamos resumir a sua pratica docente de uma forma geral e mais
especificamente no ensino das El's da seguinte maneira:

e N&o hduma utilizagdo continuada do LD.

e P1 utiliza o LD de acordo com as necessidades que se apresentam dentro da
programacao feita para o semestre.

e P1ouvemaisdo quefaa

e P1linduz osaunos adiscussgo.

e Quanto ao ensino das Els, P1 traz materiais auténticos para sua apresentacéo.
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e Osmateriaistrazidos por P1 estdo relacionados com o tema geral do semestre.

e Osaunos de P1 sdo capazes de fazer inferéncias e utilizar as Els nalingua-alvo.

3.2.2.5 Sobre os alunos de P1

Embora nossa pesquisa sgja de cunho qualitativo, apenas durante a analise dos dados
dos aunos preferimos lancar mdo de dados quantitativos, resumidos em gréficos, com o
objetivo de oferecer ao leitor uma visao geral arespeito do perfil desses participantes. Assim
sendo, 0s numeros apresentados a seguir se referem diretamentre as respostas obtidas por
meio dos questionarios aplicados.

Os aunos de P1 cursam o nivel denominado A2, correspondente ao penultimo do ciclo
avancado. O grupo € composto de 12 pessoas, jovens em sua maioria, na faixa etéria dos 18
aos 25 anos, sendo uma grande porcentagem (75%) correspondente ao sexo feminino e 25%

a0 sexo masculino, como podemos observar nos graficos que se seguem:

Grafico 1
A
Faixa Etaria - Alunos CIL1
8% 17% 3 15-17 anos
I 18-20 anos
42% 3 21-25anos
0,
33% [ 26-30 anos
B

Sexo - Alunos CIL1

25%

- =
B Fem

75%

A maior parte do grupo de alunos é universitéria e ja estuda espanhol hade 4 a 6 anos.
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Gréfico 2
A
Instrucdo na LM - Alunos CIL1
259 17%

O3 3° grau compl

S T

O 2° grau compl

58%0

B

8%

—

92%

Tempo de Estudos em Espanhol
Alunos CIL1

3 4-6 anos
B 6-8 anos

Sobre 0 LD adotado, 51% dos alunos avaliam o LD como perfeito; 8% acreditam que

ndo atende as suas expectativas, 8% se abstiveram de opinar; 33% acham que o LD é bom,

mas que ainda falta algo. Como exemplo do que poderia abranger o livro para melhorar, ha

opinides de que falta uma abordagem maior das expressdes idiomaticas, além de que deveria

haver um pouco mais sobre literatura e temas voltados para a realidade, como drogas e aborto.

Observemos essas opinides no gréfico a seguir.
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Graéfico 3

Opinido sobre o LD — Alunos CIL1

8%

3 Perfeito

B Néo atende expectativas
51% O Bom, com ressalvas

O Abstencoes

33%

8%

Quanto as atividades propostas pelo LD, 76% estdo dispostos a participar e as
consideram divertidas, sendo que os 24% restantes tém alguma ressalva — ou dizem que n&o
estdo dispostos a participar, pois as atividades ndo sdo motivadoras (8%), ou dizem que
participam apenas por obrigacao (8%), ou pensam que algumas sdo divertidas e outras ndo séo
motivadoras.

Em nossos questionarios, tinhamos a intencdo de verificar até que ponto os alunos
interrogados faziam uso da lingua-alvo e quais as suas pretensdes com o uso de E/LE, pois em
nossa opinido, € nesses momentos que a utilizacdo espontanea das Els se revela. 92%
afirmaram gue usam o espanhol fora de sala de aula e 8% que ndo. A grande maioria (85%) se
comunica em espanhol com os proprios colegas de classe, fora do ambiente da escola, e 15%
se comunicam com falantes nativos da América Latina, enquanto que nenhum deles revelou
se comunicar com falantes oriundos da Espanha. Vale registrar que esses alunos tém o
costume de reunir um pegueno grupo entre eles para freqlentar restaurantes que servem
comida tipica, além de principalmente visitar museus de arte e salas de cinema na regido do
DF, com o objetivo de praticar alingua-alvo, incentivados pelos seus professores ao longo do
CUrso.

Também quisemos saber a relagdo desses alunos com 0 uso da lingua-alvo em um
ambiente de imersdo. Para tanto, perguntamos se ja haviam vigjado a algum pais de lingua
espanhola. Detectamos que 17% do grupo ja havia vigado para a América Latina, mais

precisamente, a Argentina. Daqueles que ainda néo vigjaram, 60% deles pretendem conhecer
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a Argentina; 20%, o Peru; e os outros 20% vislumbram a possibilidade de vigjar para algum
pais da América Latina, sem especificar exatamente qual deles.

Quando procuramos saber quais os contatos reais dos alunos analisados com a lingua
em seu ambiente natural, o contexto de origem da lingua-alvo, assim como outros possiveis
futuramente, tinhamos como objetivo averiguar até que ponto seria importante para esses
alunos a aprendizagem das expressdes idiomaticas. Como foi possivel observar no paragrafo
anterior, alguns ja vigjaram e outros tantos pretendem fazé-lo em ocasido oportuna, além de
acompanharem os lancamentos de filmes em espanhol. Nos contatos j& estabelecidos com
nativos que falam a lingua-alvo, observamos que 75% deles apontam o sotague como um
problema maior na compreensdo do que ouvem; 17% o vocabulario; e 8% as expressdes

idiomaticas, como ilustra o gréfico a seguir.

Gréfico 4

Motivos de complicagdes na comunicagdo com nativos -
Alunos CIL1

17%

8% B Vocabulario

M Expr. Idiom.
O Sotaque

Diante das informagfes anteriores, buscamos saber qual o grau de importancia que as
expressoes idiométicas exercem na relacdo desses alunos com a lingua-alvo. Vejamos o que
nos demonstra o gréfico que se segue.
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Grafico 5

Uso das Els quando se comunicam em espanhol -
Alunos CIL1

O3 UsaEls
B N&o usaEls

Podemos observar que 75% dos alunos se valem do uso das Els para se comunicar,
enquanto que apenas 25% revelaram que ndo as utilizam. E importante salientar que amaioria
absoluta dos interrogados acredita na for¢a que pode exercer uma expressado idiomatica em
sua comunicagdo, mesmo agueles que disseram ndo utilizé-las.

A0 perguntarmos como uma expressao idiomatica pode gjudar na comunicagdo, |hes
oferecemos trés possibilidades (vide grafico 6). Como resposta, obtivemos que 40% véem em
Seu uso a possibilidade de demonstrar o conhecimento que possuem da cultura nativa; 27%
acreditam que as Els gjudam a se fazer compreender mais claramente quando ndo conseguem
encontrar os termos adequados, e 33% acreditam que as Els ddo mais naturalidade a sua fala,

como podemos constatar no gréfico seguinte.

Gréfico 6

Formas como as Els ajudam na comunicacao -
Alunos CIL1

O Ajudao fadanteaser
compreendido com mais
27% clareza

B Damais naturalidade afala

O Demonstra conhecimento da
33% cultura nativa
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Poderiamos resumir o perfil dos alunos de P1 nas informagdes abaixo.

e Pertencem afaixas etérias variadas e a grande parcela € do sexo feminino.

e Em sua maioria, sd0 de nivel secundério e possuem de 6 a 8 anos de estudos em
espanhol.

e Mantém umaboarelacdo com o livro didético.

e Interagem em espanhol dentro e forade salade aula

e Algunsjavigaram para paises de lingua espanhola e outros pretendem fazé-lo, ainda
gue pertengcam a uma comunidade sem muitos recursos e que a grande maioria desses
jovens ndo estga inserida no mercado de trabalho, portanto, sem uma vida
financeiramente ativa.

e Utilizam e acreditam na forca das expressoes idiométicas como elemento enriquecedor

da comunicacéo.

Os dados oferecidos, de um modo geral, nos levam a acreditar que vale a penainvestir
no ensino das Els para aprendizes brasileiros de espanhol. A idéia, ultrapassada em nossa
opini&o, de que esses alunos dificilmente manteriam contato com falantes nativos, ja néo faz
tanto sentido. No caso do espanhoal, fica evidente a facilidade que eles tém de visitar os paises
vizinhos, em detrimento do pais-berco da lingua estudada. Essa caracteristica vem corroborar
0 que ja haviamos mencionado anteriormente sobre a énfase na variacdo linglistica das

Américas, incluindo-se as Els, uma vez que as possibilidades de contato s8o muito maiores.

3.2.2.6 Sobre a proposta metodoldgica envolvendo as expressdes idiomaticas, na sala de
aula de P1

A proposta metodol dgica aplicada na sala de aula de P1 congtitui-se de uma grande
tarefa envolvendo o uso das Els do universo argentino, composta ao longo do
desenvolvimento de varias atividades. Seu objetivo principal foi apresentar, pesquisar, fixar e,
principalmente, promover a utilizacdo das expressdes encontradas na fala que cada aluno
participante fosse capaz de construir por si mesmo. Uma vez que todos os detalhes de sua
metodologia se encontram devidamente explicitados no capitulo |, tépico 1.4.4.6, nos
abstemos de fazé-lo novamente, reservando o presente para analisar os dados a esse respeito.
Da mesma forma, ndo vimos necessidade de repetir o perfil dos alunos participantes, ja que se

trata dos mesmos que compdem a turma de P1, devidamente apresentados no topico 3.2.2.4.
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Houve no total seis encontros dedicados exclusivamente a por em pratica a proposta
metodol6gica. E importante mencionar que alguns desses encontros, como nos dias de
projecdo dos filmes, por exemplo, por sugestdo dos préprios alunos, ndo se resumiram ao
horério da aula somente. Houve uma preferéncia de que os encontros comegassem mais cedo

para que ndo houvesse interrupgdo da projecéo.

e Breve discussao acerca das impressdes dos alunos sobre as Els

Para dar inicio ao projeto, achamos por bem verificar quais as crengas que os alunos
participantes tinham a respeito das Els. Assim sendo, dedicamos boa parte do primeiro
encontro, de 27 de marco de 2007, a dar oportunidade para que eles se pronunciassem, sem
uma pesquisa prévia, sobre o que entendiam por expressdo idioméatica. O resultado dessa

conversainformal encontra-se no excerto que passamos a apresentar a seguir.

Pg: Uds, sabrian decirme qué es una El, antes que yo hable, como siempre hago ((risos)), por todos.
¢Sabrian decirmelo? ¢Alguien tendriaalgunaidea... de qué esunaEI? A ver... A11l, decilo ((Pq fez questdo
de usar avariante argentina, ja prevendo a projecdo de “El Hijo delaNoviad")) asi alo tonto, como setedéla
gana, lo que sepas al respecto, no tiene que ser una definicién de diccionario.

All: jAh!, bueno... Para mi es asi una variacion, a veces comica. /.../ Porque es medio comico las
expresiones... en las expresiones ((corrigindo-se)). Es muy diferente porque traen animales, cosas. Para mi
es todo, todo muy comico. Para mi una expresion es sinénimo de... de risa /.../ No siempre vamos a
reirnos, pero... es diferente emplear un termo... un término cualquier — jPerdédn! ((corrigindo-se)) ¢Cémo
puedo decir...? Estamos diciendo la misma cosa, pero de una manera muy distinta, més... natural, yo creo.
Pg: Aver... A9, ¢;qué pensas?

A9: ¢{UnaEI? Me parece que es como una metéafora que sdlo quien hablalalenguava a saber interpretar. /.../
Es como una metéfora que sblo quien pue... ((ndo conclui)), sdlo quien habla y siente eso de la lengua
puede comprender alo quiere decir de veras.

Pq: A ver... y vos A8, ¢qué pensas?

A8: Yo pienso que es una manera diferente de decir algo.

Pq: Y vos A3, ¢qué pensas?

A3: Creo que es un codigo dd dia a dia de las personas que... a veces hablan como s fueran de regiones
diferentes, cada uno (+) Por jemplo, en Brasil hay varias expresiones de Minas, Bahia, y sdlo las personas
gue conviven con esas expresiones pueden comprender ...

Pq: Pero... ¢No estariamos confundiendo expresiones con variaciones linglisticas, A3? ¢qué les parece?
((paratodo o grupo)).

A2: Yo creo que no. ¢Crees qué si? ((para o companheiro ao |ado)).

Al: Yo creo que lo que A3 quiere decir asi, como si fuera eso que A9 dijo, sobre eso de estar en unaregion,
en un paisy, solamente |as personas que estén ali van a entender.

Pg: jAh! El cédigo... ¢Querés agregar algo mas? ((para A5)).

Al: Yo creo que cuando queremos decir una cosa/ ((alguém interrompe a porta)) Pero, a revés de
“decirmos’ ((erro de A1)) unacosa asi con todas las |etras, por giemplo en portugués, queremos decir una
cosamés divertida, mas... quizas, hasta mas suave, un poco...

Pq: /.../ Cuando vos decis “ decir algo de manera mas suave’, (qué esta por detras de eso?/.../

Al: Eso depende de |a persona que esta escuchando, que va a entender.

Pq: O sea, depende detu interlocu...tor, ¢quién es? Eso es muy importante. /.../

Al: Eso de ladistincién de las personas que estabas diciendo ahora mismo ((A1 se refere ao fato de que cada
um é um, com sua personalidade, com seu comportamento, e que isso interfere em seu discurso, repetindo as
palavras de Pq ditas anteriormente e que ndo fazem parte dessa transcricao)).

Ab: Yo estoy de acuerdo con A9. Me parece que es una manera metaférica de decir las cosas, pero es muy
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popular, de una manera popular...

Pq: Si espopular, Don A5, /.../ ¢Jo puedo usar a cualquier momento?

A5: No, depende también de dénde estés (+) con quién estés.

Al1: Creo que no, porque es cargado, lleno de eufemismos...

A5: Metéfora ((concluindo o que havia dito a colega)).

Al: Entonces, hay situaciones en que utilizar las expresiones.

A5: Como todo.

All: Si, como todo.

Pq: ¢Querias decir algo mas, A2?

AZ2: Yo creo que es una mezcla de todo: metafora, de eufemismo, de hipérboles también. Yo creo que es algo
muy propio, muy subjetivo porque es algo que ain ((erro de A2)) todos conozcan un poco yo tengo las mias,
é ((apontando para o colega)), lassuyasy (???).

Pq: O sea, de acuerdo con la personalidad que él tiene, que vos tenés.

A2: Un dia, é ((apontando para o colega A5)) asi “-jAh!, eso esta claro como el agua, en portugués pero yo
no hablo eso en portugués nunca. ¢Como voy a hablar eso en portugués? Esta blanco como el agua, claro
como el agua ((riso generalizado)).

Ab5: Esverdad... ((risos))

Pq: O sea, que ya esta habiendo ahi unainterferencia de unalenguaen laotra. Eso pasay Uds. No tienen que
tener verglienza de eso. /.../ Esa es la historia del cédigo. Eso de cambiar € cddigo es muy complicado,
chicos. /.../ A ver... Volviendo. A6, tu opinion...

A6: Eso ocurre a causa de que la lengua gramatical, generalmente es muy fria/.../ Es demasiado formal,
entonces, en ocasiones mas intimas, mas (+) en que nosotros tenemos més facilidad para hablar, tenemos
mas (+) cierta confianza en la persona, nosotros huimos aesafrieza...

Pq: A essafriadad... ((corrigindo-lhe o erro)). jPerdén!

A6: Si... A esafridldad y damos un poco més de vida, utilizando expresiones.

/.1

Pq: ijMuy bien! Lo vieron, uds. se completan perfectamente.

A4: También pienso como A9, que sean algunas metéforasy eso de subjetivo que A2 hablaba, yo pienso que
sea (+) daria una otra palabra: cultura. /.../ Si, es algo cultural como A6 dijo, es algo que esta més cerca de
las personas, de lo popular, entonces es més fécil la comunicacion, la demostracion de aguellos ((erro de
A4)) costumbres que tiene determinada region... (???) puede haber una comunicacién mejor. /.../ Algo mas
tipico de la poblacion.

Pq: ¢Qué decis A3?

A3: De un tiempo, también.

Pq: Deuntiempo, y si, ¢por qué no? Nosotros vivimos en una época completamente diferente. En portugués,
uds. ¢podrian decirme unainterjeccidn o una expresion que digamos ahora, actualmente y, que antiguamente
ni en pensamiento, ni en suefio lo diriamos?

A6: “Tipo asi”... ((riso gera entre os alunos)).

Pg: jAh! La rubia de la TV (referindo-se a uma atriz de um programa humoristico atual “Sob Nova
Direcdo”). ¢Qué més? Hay otras... Que mi mam4, si yo abriera la boca para decir determinadas cosas
antiguamente, era un bofeton asi ((demostrando)) que se me caian los dientes. A ver...

A7 “Vé&"

Pq: Pero, antesde “véi” ...

Al: “Caraca’

Pg: “Caraca’, no, porque no se dice “Caraca’ ((em tom de brincadeira)) — ((riso generalizado)). La gente
dice popularmente otra cosa, que sabemos muy bien qué es? ¢(No es asi?

e Projecéo do filme brasileiro 'O Coronel e o Lobisomem™, de Miguel Farias

A projecéo desse filme brasileiro, t&o rico em fraseologismos, tinha como objetivo
introduzir os alunos no universo das UFs em um terreno que eles pudessem reconhecer as

expressdes e se sentirem a vontade com o assunto, na lingua materna. A projecdo em
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portugués funcionaria como uma prévia do que eles poderiam encontrar na lingua-alvo, ao
longo do filme em espanhol, desencadeador das tarefas subsequientes.

Para compreender melhor o filme nacional, os alunos responderam, em casa, a um
exercicio: guia para compreensdo do filme “O Coronel e o Lobisomem” (vide Anexo XlI)
contendo vinte perguntas de multipla escolha. O contelido assume um tom humoristico,
seguindo a mesma linha proposta pelo diretor Miguel Farias e aborda algumas expressoes
destacadas na obra cinematografica tais como: “desfiar um rosario”; “gastar vela com defunto
ruim/errado”; “néo valer o que come”; “ser um Don Juan (dos pastos)”; “ser algo um fogo de
palha’; “ser alguém um cavalo”; “ser alguém de morte”; “ruminar maldades’; “dar formiga
(quente) na cama’; “ser algo uma sangria desatada’; “tomar cha de sumico”; “estar
encalacrado”; “ser capaz de tirar muleta de aleljado”; “pegar algo pelo chifre’; “tirar o pai da
forca’; “ir para 0 olho da rua’; “pisar nos calos de alguém”; “(n&o) ter medo de cara feia’;

“contar/ser um conto da Carochinha’; “ser um homem de tutano”.

e Projecdo do filme argentino "EIl Hijo de la Novia” (*“O Filho da Noiva™), de Juan
José Campanella

A projecdo desse filme argentino, com &udio original e legendas na variante do
espanhol praticado por essa comunidade, se configura como a atividade principal de nossa
proposta metodolégica. Essa atividade desencadeou as outras. de compreensdo, pesquisa,
discussdo, desenvolvimento da habilidade escrita, desenvolvimento da habilidade oral por
meio da dramatizacdo e a elaboracdo de um pegueno glossario de expressdes idiomaticas
tipicas daguele pais.

Todas as atividades realizadas estiveram voltadas para um Unico objetivo: incentivar o
aluno a discussdo e a utilizagcdo das Els, provocando nele o prazer de construir sua propriafala
e expor suas idéias. Desse modo, quisemos seguir as recomendacdes de Almeida Filho (2005,
p. 12) sobre ser comunicativo/comunicacional em sala de aula. O autor afirmaque

aformagdo para ensinar com a visdo comunicacional requer conhecimentos, atitudes
e capacidades para agir na lingua-alvo envolvendo aprendizes em ambientes fortes
de producdo de sentidos como 0 ensino através de area de estudo, culturais e/ou
teméticos. Esses trés alinhamentos do professor de lingua como profissional,
comunicacional e reflexivo marcam de um lado a sua contemporaneidade e, de
outro, sugerem uma agenda de pensamento e pesquisas que nos ocupardo cada vez
mais.
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Para a projecdo do filme, também fizemos questédo de elaborar dois exercicios de
compreensdo: Guia | para comprension de la pelicula “El Hijo de la Novia” (vide Anexo
XI11l) com dez perguntas abertas sobre uma parte das expressoes idiomaticas vistas e Guia |l
para comprensién de la pelicula “El Hijo de la Novia™ (vide Anexo XIV) com vinte questdes
de multipla escolha englobando as outras expressdes do filme que ainda n&o haviam sido
trabalhadas.

Sobre os guias de compreensdo dos filmes preferimos ndo quantificar seus resultados,
pois a nossa prioridade era andlisar a tarefa como um todo de manera
qualitativalinterpretativa (MOITA LOPES, 1994). Basta esclarecer que esses instrumentos
cumpriram perfeitamente 0 objetivo ao qual se destinavam ao suscitarem a discusséo e o

envolvimento dos alunos em sua realizagao.

e Algumas discussdes sobre as expressdes encontradas

As discussdes sobre as expressdes encontradas transcorreram em clima descontraido,
de forma animada, durante dois encontros e meio. A grande preferéncia dos alunos recaia
sobre as mais populares. De certa forma, aimpressdo que se tem € que esse tipo de linguagem
os atrai fortemente, talvez pelo fato de ser essa a mais proxima da realidade que vivenciam em
seu dia-a-dia. Entretanto, eles tém plena consciéncia de que a linguagem formal é necessariae
que a coloquia cabe apenas em determinados contextos. Vejamos a seguir o excerto de um

desses momentos.

Pqg: Muy bien, muy bien. A ver.

A5: Hinchapelotas.

Pqg: ¢Como?

Ab: Hinchapelotas.

Pq: Ser un hincha pelotas, si.

A5: No sési estabien: Irse en canga

Pq: Ir en cana.

A5: ;Cana?

Pq: Ir en cana. Y vos A6, decime algo. Estéas callado, estabas mas animado en la otra clase, ¢no?
A6: No quedar auno més remédio. /.../ Vivir un tango de los afios.

1.1

A3: Mandar alavarse e ojete.

Pq: Estano lo podemos decir de ninguna manera. ((risos)) Esta est4 prohibida. ((riso generalizado)) Esta esta
censurada. /.../ “Irse alavar €l ojete”. No lo digamos en publico porque es feo.

Muitos outros momentos em que se discutiam as expressdes do filme, além daquelas
pesquisadas pelos alunos, foram registrados. Por uma questéo de espaco, mostramos a segui,
atitulo de exemplo, um pegueno trecho, excerto de um desses encontros.



153

Pq: ¢Qué es? ;Qué es cargar atodos a caballito? A caballito.

Al: Esto de ser responsable/

AS5: Por todo.

A6: Por todas | as cosas.

Pq: Por giemplo, podriamos dar, dar algin ejemplo de algo en portugués. Esto o tenemos en portugués, ¢no?
AQ9: Levar tudo nas costas.

Pq: Exactamente. Por g.emplo, una persona digamos asi que, que A7 se encargue de todas los gastos de la
familia, que no es el caso. Con esta cara de dormilon que tiene, deve de dormir hasta no sé qué (+). ((riso
generalizado))

A ver, que A7 se banque, que A7 se banque todas los gastos de la familia, o sea, que trabaje y todo, que
tenga que arcar con todo, responsabilizarse por todo. ¢Qué eslo que decimos de A7? A7 es un chico que(...)
Als: Carga atodos a caballito.

Pq: O sea, y en portugués, ¢qué diriamos?

A6: Leva todo mundo nas costas.

e Glossario de Els encontradas no filme “O Filho da Noiva” e outras da mesma

regido, pesquisadas pelos alunos

Antes de passarmos a apresentar as expressdes encontradas no filme “O Filho da
Noiva”, é importante que relembremos as definicdbes que conhecemos para 0 termo
idiomaticidade. Para Hockett apud Zuluaga (1980), toda forma gramatical em cujo sentido
ndo se possa inferir a partir de sua estrutura é uma expressdo idiomética, um idiom em sua
terminologia. Para o proprio Zuluaga (1980), o termo idiomético pode ser empregado em duas
acepcdes. Uma delas, a do sentido etimoldgico proprio e peculiar de uma determinada lingua,
0 que quer dizer que todas as suas unidades sdo idiomaticas porque sdo préprias dela. Tal
percepcdo sO sera possivel mediante a comparacdo com outra lingua, pois 0 que pode ser
peculiar a uma lingua e, portanto, idiomatico naquele ambito, ndo o serd se 0 campo de
analise for outralingua que ndo aquela.

Nessa perspectiva, vale lembrar que a fraseologia argentina, tema central de nossa
proposta metodoldgica, é formada a partir de um elemento muito importante, o Lunfardo™.
Assim sendo, os termos inseridos nesse contexto a partir da contribuicdo de outras linguas,
especialmente a italiana e a espanhola, sdo de fundamental importancia para que
compreendamos sua fraseologia. Observemos a seguir 0 conjunto dessas expressoes
constantes do filme apresentado, além daguelas pesquisadas pelos alunos, devidamente
discutidas e analisadas. Esclarecemos que utilizaremos 0s mesmos critérios que aquele
estabel ecido para o glossério elaborado a partir daanalise dos LDs.

% \gja-se a definicdo de “Lunfardo” nanota de rodapé n° 24, do Capitulo 1.
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1. Amargarle la vida a alguien: de uso generalizado, significa tornar desagradavel a vida de alguém por
algum motivo. Ex.: Sudéafrica le amargé la vida a su rival en el minuto 90 (www.eldia.es, 03/06/02).
Em portugués, “Infernizar avidade alguém”.

2. Bancar algo o a alguien: suportar, financiar, manter uma situag&o, inclusive financeiramente, sustentar
0 que jafoi dito, ou simplesmente fazer isso em relagcdo a alguém. Ex.: Coincido con que el humor
demuestra  inteligencia 'y eso no se lo banca cualquiera (http://a-ver-si-nos-
entendemos.blogspot.com/2007/10/incomprensin.html). Em portugués, “Bancar algo ou alguém”.

3. Calentarse: preocupar-se, aborrecer-se ou dar demasiada importancia a um fato ou a alguém. Ex.:
Chéavez se calentd con Benedicto XVI (www.taringa.net). Em portugués, “Esquentar-se com algo ou
alguém”.

4. Cargar a alguien a caballito: em alusdo ao fato de ser o cavalo um animal préprio para o transporte,
diz-se daquele que também tem que levar alguém nas costas, num sentido figurado, tomando seu lugar
no que se refere as suas responsabilidades e dividas, mais precisamente. EX.: Su sueldo no alcanza para
nada porque lleva a todos a caballito. Em portugués, “Levar alguém nas costas’.

5. Cortarla: é utilizada quando se quer encerrar um assunto, sobre o qual ndo se tem interesse de
continuar a tratar, geralmente em tom de ordem (em voseo®) ou de fastidio. Ex.: Cortala, no exagerés,
no seas tan drastica. Em portugués, “Cortaessal”.

6. Dar(se) manija: oriundo do Lunfardo, significa incentivar, influenciar, incitar, motivar alguém seja
positiva ou negativamente. Quando se inclui o pronome reflexivo (se) significa incentivar o préprio
entusiasmo; tornar-se obsessivo; pensar insistentemente no mesmo assunto. O uso do termo manija
alude aos primeiros automéveis, para o funcionamento dos quais era necessario impulsionélo, girando
amanivela. Ex.: Lo bueno es que se dio manija y decidio ir por primera vez a una asamblea realizada
por sus compafieros (http://ar.groups.yahoo.com/grou/ listasociol ogia/message/4522). Em portugués,
simplesmente “ Ser obsessivo”.

7. Darle bola a alguien: oriunda do Lunfardo, essa expressdo corresponde a dar atencdo a alguém,
especialmente no campo amoroso. Ex.: Me gusta una chica que no me da bola. Em portugués,
igualmente se utiliza“Dar bolaaaguém”.

8. Darle/Echarle una mano a alguien: de uso generalizado, significa gudar a quem necessita. Ex.:
Siempre habia alguien que me echaba una mano con las matematicas principalmente. Em portugués,
“Dar uma méao/maozinha a alguém”.

9. Decir pelotudes: o termo pelotudez deriva do termo pelota, que por sua vez se origina no Lunfardo.
Tanto o original como sua derivagdo, da forma inocente como € dita comumente, ja ndo carregam
consigo o ranco da palavra que deve ser evitada. De modo que Decir una pelotudez ndo passa de dizer
uma besteira, uma asneira. Ex.: Fernando es el tipico ignorante que s6lo dice pelotudeces. Em
portugués, “Dizer besteiras/bobagens/asneiras’.

10. Engrupir a alguien: oriundo do Lunfardo, o termo engrupir significa enganar e mentir; atrair com
adulacOes. Ex.: Me engrupié de tal manera, tan bien me supo engafiar, que a la pobre milonguera,
tarde la pude olvidar (letra do tango Una Noche el Garron, de Carlos Gardel). Em portugués,
“engrupir, enrolar”.

11. Esperar un cacho (cachito): do criollo, significa esperar um momento, esperar um pouquinho, de
maneira coloquial. Ex. ¢{Me espera un cachito? Voy y vuelvo a buscar una plata que me tiene mi
sefiora’, dice el taxista (www.diarioelcong.cl, 20/11/05). Em portugués, “ Esperar um minutinho”.

12. Estar algo en el barrio de los 5.000 pesos: no contexto do filme (O Filho da Noiva), a expressdo
equivale ao valor aproximado de um orgamento. Ex.: El presupuesto esta en el barrio de los 5.000
pesos. Em portugués, “Estar em torno de...”.

37\ gja-se a definicdo de voseo na nota de rodapé n 31, deste capitulo.
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Estar al borde la muerte: de uso generaizado, significa estar em uma situacdo de salde muito
delicada, na qual a morte € iminente. Ex.: Maradona asegura que nunca estuvo al borde de la muerte
(www.nortecastilla.es, 09/05/07). Em portugués, “Estar a beirada morte”.

Estar alguien en pedo: o termo pedo, por referéncia ao seu significado original (flatuléncia), se
constitui em algo vulgar, ndo sendo aconselhdvel seu uso indiscriminado, e pode compor um ndmero
abrangente de expressdes, oriundas do Lunfardo. Cada uma delas pode aludir a situages distintas.
Estar en pedo, nessa perspectiva, significa estar ébrio ou haver perdido a sanidade mental, ao realizar
ou dizer algo forados limites do que se considera“normal”. Ex.: Juan, estas en pedo vos? ¢Como vas a
hacer eso? Em portugués, “Estar louco”.

Estar hecho un pibe: oriundo do Lunfardo, significa parecer mais jovem do que realmente se € pela
incorporacdo do termo pibe, forma abreviada do italiano pivello. Ex. Paul MacCartney esta hecho un
pibe - ElI ex beatle se resiste a ser tratado como un anciano y se rebela
(www.10musica.com,16.01.06). Em portugués, “ Estar/ser como um menino”.

Golpear algo en caliente: refere-se ao fato de consumar uma determinada situacdo, para a qual se
espera uma solugdo, sem demora. EX.: Sugiero que no esperemos méas y lo golpeemos en caliente. Em
portugués, “ Resolver logo alguma situagdo”.

Hacerse el burro: diz-se da pessoa que, dissimuladamente, se faz passar por tonta com um objetivo
especifico. Ex.: Y se hizo el burro con los 3000 millones de délares que deberian apoyar la
reestructuracion de la deuda (www.cavallo.com.ar, 2809/03). Em portugués, “ Fazer-se de besta ou de
idiota’.

Hacerse mala sangre: incomodar-se, aborrecer-se com algo. Ex.: ¢Para qué me hice mala sangre en
mi infancia, yo que fui “tan desdichada”, si ahora siento nostalgia por volver? (www4.loscuentos.net)
Em portugués, “(N&o) esquentar-se com algo”.

Hacerse uno el duque/ser un duque: diz-se daguele que atua ou tenta se fazer passar por muito fino e
requintado no que se refere ao seu comportamento, em alusdo a classe social a qual pertence uma
pessoa com esse titulo. Ex.: jCompras vino por telefono y, encima te hacés el duque! (El hijo de la
novia). Em portugués, nos meios mais esclarecidos, costuma-se substituir o termo “duque” por “lorde”.
“Ser um lorde” ou “Querer ser um lorde”. Também se pode encontrar outra variagdo mais divulgada:
“Ser chic” ou “Querer ser chic”.

Ir al grano: de uso generalizado, corresponde a atentar para 0 que realmente interessa em determinado
assunto, sem rodeios. El London Sunday Times fue al grano: “El Papa elegido es un exmiembro de las
juventudes hitlerianas™ (Publicado en el diario digital €l proceso de México). Em portugués, “Ir
diretamente ao assunto/ao ponto”.

Irse al otro barrio: significa simplesmente morrer. Ex.: Dicen que cuando uno esta a punto de irse al
otro barrio ve su vida como en una pelicula. Em portugués sdo muitas as possibilidades, “Bater as
botas’; “Ir para o pais dos pés juntos’; “Abotoar o paletd”; “Ir para 0 andar de cima’, “ Passar dessa
paramelhor”, entre outras.

Ir en cana: o termo cana, entre outros valores, pode significar popularmente carcere, no Chile, Peru,
Uruguai e Argentina. Assim, nesse contexto, a expressdo corresponde a ir preso. Ex.: Los padres
deberian ir en cana, los menores de edad a una unidad de menores y los padres a otra unidad por la
pena total (www.lanacion.com, 18/10/07). No Brasil, entende-se do mesmo modo que “Ir em cana’,
gue significa“ir preso”.

Meterse en lios: de uso generalizado, significa deixar-se enredar numa situacao dificil e embaracosa,
sem saber exatamente como livrar-se dela. Ex.: Cameron Diaz se metié en lios por un bolso”
(www.Clarin.com, 26/06/07). Em portugués, “ Meter-se em encrencas’.

No darle el piné a alguien: expressdo bastante familiar que se impds na Argentina na década de 30,
como reflexo das altas taxas de dispensa por causa do subdesenvolvimento toréxico (geralmente
produto da desnutricdo ou tuberculose) nos exames prévios para ingresso no servico militar.
Corresponde a ndo ter alguém estrutura suficiente para realizar o que se propde fazer. Ex.: A este autor
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no le da el piné para el sarcasmo (http://culturitalia.uibk.ac.at). Em portugués, “N&o ter cacife para
realizar umatarefa’.

No haber vuelta que darle a algo: expressdo de uso generalizado que, igual a No quedar mas remedio,
significa ter a necessidade de fazer ou ser algo de determinada forma. Ex.: No hubo vuelta que darle
para River en Brasil y la seguidilla de malos resultados fuera de casa deriva en un problema clave a la
hora de pensar en pelear arriba: la irregularidad (www.clarin.com, 19/09/07). Em portugués, “Né&o
haver o que se fazer”.

No quedar mas remedio: expressdo de uso generalizado que significa ter a necessidade de fazer ou
sofrer algo, sem haver outra aternativa. Ex.: “Si no queda mas remédio, me quedo con Gallardén”
(www.elmundo.es, 27/07/03). Em portugués, “N&o ter mais remédio”.

Picarle algo a alguien: O verbo picar pode corresponder a comer algo leve, que acompanha uma
bebida, de forma generalizada. No sentido figurado, pode-se entender como algo que afeta algo ou
alguém. Ex.: Me pica este tema. Em portugués, “Balancar alguém”.

Ponerse/Ser un hincha pelotas: assim como outros termos, este também tem origem vulgar no termo
“pelotas’. Refere-se agquele que molesta, que incomoda por seu comportamento ou discurso
inconveniente. Em espanhol, compreensivel em qualquer lugar, “Ser un pesado”. Ex.: Mi perro es un
hincha pelotas. Todo el dia quiere jugar con la pelota. Em portugués, corresponde aquele que “enche o
saco”, ndo sendo usual “ser um enchedor de saco”.

Rajar: expulsar; mandar alguém embora, especialmente de um trabalho, correr em grande velocidade;
abandonar rapidamente um lugar. Ex.: El juez argentino Elizondo lo rajo con la tarjeta roja (lacuarta.cl,
01/01/07). Em portugués, equivale a* Escorracar alguém”.

Ser algo o alguien barbaro: ser algo magnifico, causando admiracdo a quem utiliza esse termo.
Também se pode empregar, em seu sentido real com valor de grosseria, crueldade, ou que carece de
cultura. Ex.: El era barbaro, comenté una mujer de alrededor de 30, "de esos que te regalan flores y
chocolates™. Em portugués, entre outras opgdes, “ Ser algo barbaro”, com valor positivo.

Ser algo macanudo: ser algo soberbo, bonito, espléndido, extraordinério, muito superior, insuperavel.
Ex.: jQué macanudo es este libro! Em portugués, “ Ser algo uma maravilha’.

Ser algo una macana: ser algo um contratempo, um desatino, enfim, qualquer circunsténcia ou atitude
prejudicial. Também pode significar uma mentira exagerada, um embuste. Ex.: jQué macana! Parece
que va a llover. Em portugués, “Ser algo uma droga, uma porcaria’, ou simplesmente “Ser uma
mentira’.

Ser algo una psicologia de café: trata-se de um discurso informal sobre um dado assunto, sem bases
cientificas que possam dar-lhe o devido crédito. Em outras palavras, uma filosofia barata. Ex.: Lo que
decis no pasa de una psicologia de café. Em portugués, popularmente, se substitui o café pela bebida
alcodlica, geramente a cerveja, num bar de pouco luxo e requinte, o boteco —“ Ser algo umafilosofia de
boteco”.

Ser algo un despelote: este termo tem origem no Lunfardo e se refere ao vocabulo vulgar “pelotas’,
significando confusdo, desordem, gritaria e alvorogo. Equivale na Peninsula Ibérica a“ Ser algo un viva
la pepa’. No México, se usa a expressao “Ser algo un desmadre”. Ex.: Fue un despelote total por que
como en todo entraron gente que se fanatizé6 con el tema y empezaron las guerras de ediciones
(http://es.wikipedia.org/wiki/Usuario:Libertad y Saber/Archivo_Junio-Julio 2007). Em portugués,
“Ser algo uma bagunca’, ou mais vulgarmente, “ Ser algo uma zona’.

Ser algo un quilombo: equivalente a “Ser algo un lio” em espanhol compreensivel na maioria dos
paises, refere-se a ser algo uma confusdo e desordem. O termo quilombo advém do universo escravo
brasileiro (kimbundu) e significa “adeid’ — reflgio silvestre dos negros que escapavam das fazendas
das quais eram cativos, ou ainda dagueles que, mesmo depois da abolicdo, ndo tinham paraonde ir. Ex.:
Che, ayer habia piqueteros en toda la calle. Fue un quilombo
(http:/lwww.gatsbyonline.com/main.aspx?page=text&id=87&cat=7). Em portugués pode ganhar
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figuradamente o equivalente vulgar “Ser algo uma zona’, em estreita consonancia com 0 seu
significado em Lunfardo, prostibulo.

Ser alguien de manual: no contexto do filme (“O Filho da Noiva’) e, tratando-se de uma expressdo
proferida por uma psicéloga, constitui-se numa frase bastante elaborada, do ponto de vista intelectual,
significando previsibilidade. O exemplo a seguir, relacionado ao grupo terrorista ETA, demonstra que a
expressdo tem alcance fora dos dominios latino americanos: La "tactica” de la huelga de hambre por
parte de las organizaciones terroristas "es de manual” y "no se conoce en toda la historia de ETA una
sola huelga de hambre con resultado de muerte" (www.libertaddigital, 01/03/07). Em portugués, “ Ser
previsivel/ser comum”.

Ser alguien pesado: de uso generalizado pelos falantes de espanhol, significa atuar de maneira
enfadonha, impertinente e tediosa. Ex.: ¢(Qué pasaria si te dispones a realizar un viaje largo en un
avion y descubres que tu compafiero de asiento es un pesado? (http://www.enchilame.com). Em
portugués, “ Ser alguém um chato/um saco”.

Ser algo/alguien un churro: do Lunfardo — da forma apocopada de churrasco, em cruzamento com o
espanhol fruta de sartén — corresponde a alguém muito bonito. Ex.: En la pelicula sale un actor que es
un churro (www.jergasdehablahispana.org). Em portugués (menos contemporaneo), “Ser un xuxu”;
“Ser um pao”, se nos reportarmos ha algumas décadas atras. Em dias atuais, poderiamos encontrar
equivalénciaem “ Ser um gato/uma gata’.

Ser alguien un paladin de la justicia: um paladin é um dos 12 legendérios guardides de Carlomagno
nos cantares de gesta e histérias de romance. De uso generalizado, refere-se aquele que luta em defesa
da honra e da justica. Ex.: Aznar no s6lo ocultd su terrible responsabilidad en la masacre sino que
quiso convertirse en el paladin de la justicia y la venganza (www.insurgente.org). Em portugués, “ Ser
alguém o salvador da pétria’.

Ser alguien un tipo: De uso generalizado, corresponde a figura masculina desconhecida, estranha e
singular, geralmente em tom pejorativo. Quando referido a uma mulher, pode ganhar mais for¢a no tom
de desprezo, sendo o termo comparavel a mujerzuela. Ex.: Nason es un tipo extrafio, extravagante.
Desde nifio se incubaron en su mente fantasias peculiares (http://www.losnoveles.net/prosa68.htm).
Em portugués, “Ser um sujeito/um cara (qualquer)”.

Ser/Estar repinton: essa expressdo advém do termo pinta, registrado pelo DRAE como o aspecto ou a
fachada pelos quais se conhece a qualidade boa ou ma de uma coisa ou pessoa — bastante utilizado entre
0s argentinos. Em associagdo com Tener buena pinta, Estar repintdén alude ao aspecto elegante, a boa
aparéncia que tenha alguém. Ex.. A mi me gustaria ganarme la loteria y ser repintdn
(http://Aww.lugmen.org.ar/pipermail/lug-grouchesque/2005-December/013841.html). Em  portugués
(menos contemporaneo), também é possivel ouvir “ Ter boa pinta’.

Ser una chica de barrio: ser uma moga que, por suas origens humildes, mantém habitos também
simples e também humildes, tipicos das pessoas conhecidas como “ politicamente corretas’. Ex.: Ella en
realidad es una chica de barrio, y lo que busca es un novio formal, casarse, tener hijitos
(www.grupocachimayo.com.ar, 22/09/07). Em portugués, “ Ser uma suburbana’.

Ser un (a) guacha: o termo walhcha tem sua origem no Quéchua® e se define no universo criollo
como o animal 6rféo, criado nas casas, tomando leite atoda hora. Figuradamente, o termo guacha esta
associado ao aspecto negativo de alguém, as suas mas intengdes, utilizado, na maioria das vezes, com a
intencdo de ofender quem, como o animal 6rféo, ndo tem “berco”, principios, ou escripulos. Em
portugués, “Ser uma ma pessoa’ ; “ Ser um mau-carater”.

Ser una mujer una pechocha: no México pode significar preciosa, imitando a linguagem infantil. Na
Argentina pode querer dizer que uma mulher possui seios grandes. O termo pechocha n&o se encontra
registrado pelo DRAE. Coincide com a imagem da mulher jovem, apetecivel sexualmente, ou ainda

% Quichua, (quichua:Runa simi) também grafado quechua e quéchua, é uma importante lingua indigena da
América do Sul ainda hoje falada por cerca de treze milhdes de pessoas do Peru, Bolivia, Equador e Argentina,
posto que foi alingua falada no antigo Império Inca pelos quichuas. Possui vérios dialetos inteligiveis entre s,
emborao dialeto falado na Colémbia e Equador reivindique tratar-se de lingua prépria.
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para se referir de forma vulgar a uma mulher. Em portugués, em linguagem também vulgar, pode-se
encontrar sua equivaléncia em “Ser um pitéu”.

Ser un chanta: o termo chanta se origina no Lunfardo, sendo uma forma abreviada de chantapufi
(ciantapuffi, em italiano). Pessoa pouco séria, oportunista, simuladora que pretende passar pelo que, em
verdade, ndo é Ex.: "Donado, mi personaje, es un chanta, no es un malo clasico porque esto es una
comedia, pero si es un tipo con pocos escripulos™ (www.clarin.com, 06/03/05). Em portugués mais
contemporaneo, “Ser um picareta’, ou ainda “ Ser um tremendo sete um”.

Ser un chorro: o termo chorro, com origem no Lunfardo, é uma variacdo de choro, com origem no
Cal6, dialeto cigano. Significa ser desonesto. " Ex.: Ese almacenero es un chorro; me afan6 100 gramos
al pesar el arroz (http://forum.wordreference.com). Em portugués, “ Ser um ladréo”.

Ser un gil: o termo gil tem origem no Lunfardo, como uma variacdo de gili, do espanhol,
provavelmente pelo cruzamento com o sobrenome espanhol Gil. Aplica-se a pessoa tonta, candida,
ingénua. Ex.: El que no llora no mama y el que no roba es um gil (“Quem n&o chora ndo mama e quem
ndo rouba € um otério”, letra do tango “Cambalache” de Enrique Santos Discépolo). Em portugués,
“Ser um otério”.

Ser un mocoso: aplica-se em tom de censura a0 menino atrevido e malcriado. Ainda se aplica para se
referir a alguém insignificante, de pouca importancia. Ex.: Su hijo es un mocoso de 8 6 9 afios. Em
portugués, “ Ser um fedelho”.

Ser un pelotudo/boludo: originalmente um insulto, seu uso pejorativo, oriundo dos termos vulgares
“pelotas’ e “bolas’ (Lunfardo), correspondia inicialmente a ser um tonto, um imbecil, aquele que ndo
pensa, ou “pensa com as partes pudicas’. Com o passar do tempo se transformou numa forma carinhosa
de tratamento entre 0s jovens argentinos, assim como os equivalentes “flaco” ou “loco”. Em espanhol
peninsular, é equivalente a “gilipollas’, ou ainda de acentuado caréter vulgar, “huevon”. No México,
“pendgi0”. Ex.: El que toca bocina sin necesidad extrema, pongamos que es un pelotudo. Em
portugués, “Ser um idiota’, simplesmente.

Ser un picarén: termo oriundo da literatura picaresca espanhola, corresponde ao tipo de pessoa
simpédtica, maliciosa, descarada e sem honra nem vergonha, extremamente hébil na arte de enganar as
pessoas em proveito préprio. Ex.: Jack Sparrow ademdés de sexy es un picaron de primera. Em
portugués, corresponde perfeitamente a figura do malandro (carioca), amplamente divulgada pela
MUsica Popular Brasileira, e também pelo teatro e cinema nacionais — “Ser um malandro”, “Ser um
esperto/espertalhdo”.

Ser piola: do Lunfardo, o termo piola pode encaixar-se em situacdes variadas, dependendo muitas
vezes, do verbo que o precede. Se é precedido pelo verbo ser, tem um matiz positivo ou negativo e
geramente refere-se a uma pessoa Viva, inteligente, astuta, simpética e de trato agradavel. Também
significar algo ou alguém interessante, “legal”. Se é precedido do verbo hacerse, tem um matiz negativo
e refere-se aguele que quer se fazer passar por astuto, que se vale dessa astlcia para tirar vantagem de
algo ou de alguém. Se é precedido do verbo quedarse, refere-se aguele que se abstém de dizer algo ou
atuar em determinada situagdo para ndo se comprometer. Ex.: Ayer la pasé muy piola, tuve la
oportunidad de compartir lindos momentos con la gente (http://elmundodebasu.blogspot.com). Em
portugués, de acordo com o contexto, pode ser equivalente a “Ser um esperto”; “Ser lega”;; “Ser um
malandro”; “Ficar quietinho/caladinho”

Tener algo atragantado: normamente essa frase poderia corresponder a ter algo fisico preso na
garganta, como o pedaco de alguma fruta ou uma por¢éo de alimento. No sentido figurado, corresponde
ater algo que dizer. Ex.: No puedo dejar de decirlo, lo tengo atragantado aqui en mi pecho, lo tengo
atragantado en mi Corazon (http://www.lgjornadanet.com, 18/09/06) Em portugués, “Ter algo ou
alguém atravessado (na garganta)”.

Tener mala sangre: expressdo que se pode associar a Tener mala leche, que significa ter ma intencao,
ter carater duvidoso, especialmente por heranca— o que significa esclarecer que o problema € genético,
gue toda a familia tem 0 mesmo comportamento reprovavel. Ex.: Pedro no tiene mala sangre. No es
mala gente. Em portugués, “Ser, 0 mau carater, de familia’, ou ainda“ Estar, 0 mau carater, no sangue”.
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54, Terminarla: étambém utilizada como expressdo de fastidio quando se quer encerrar um assunto, sobre
0 qual ndo se tem interesse de continuar a tratar, geralmente em tom de ordem (em voseo) ou de
fastidio. Ex.: jTerminala de una buena vez!, Me tenés podrido con tus locuras. Em portugués, “Corta
essal”

55. Tirar algo en la jeta: corresponde, também em espanhol, a0 mesmo que Echarle algo en cara a
alguien — dizer ou demonstrar por meio de atitudes algo que se quer tornar publico, especialmente para
o interlocutor com quem se comunica no momento. Ex.: Se lo tira a la jeta de los que estan ahi en el
concierto. Em portugués, “Jogar ou esfregar algo na carade alguém”.

56. Vivir un tango/ser algo un tango: a expressdo diz respeito claramente ao fato de serem, em geral as
letras de tango — a vertente musical argentina mundial mente famosa, algo triste, nostélgico, choroso e
depressivo. Dessa maneira, viver um tango refere-se a passar por um periodo de dificil superagéo,
freglientemente ocasionado por um fato tragico. Ex.: Los argentinos estan viviendo un tango. Em
portugués, € comum que se recorra ao universo religioso, utilizando-se a expresséo “Viver/ser uma
situacdo um calvario”; “Viver/ser umasituagdo umaviacrucis’.

e Utilizacéo das Els encontradas nas redacdes dos alunos

Poderiamos afirmar que nosso objetivo principal de promover a utilizagdo das Els
estudadas e discutidas a partir da projecéo do filme foi alcancado. Depois de destacarem da
obra cinematogréfica todas as expressdes que foram possiveis (vide glossario); assistirem, em
casa, outros filmes relativos a0 mesmo contexto linglistico (“Nove Rainhas’, “Lugares
Comuns’ e “Roma, um Nome de Mulher”); pesquisarem outras expressdes na Internet;
consultarem dicionarios gerais e especificos sobre o Iéxico da regido argentina; e ao fina
participarem de um debate, os alunos participantes foram capazes de redigir um texto em
espanhol, incluindo o uso das Els.

A redagdo a qua nos referimos trata-se de uma das etapas, antecipadamente
anunciada, incluida dentro da proposta metodologica. Solicitamos aos participantes que
redigissem, em casa, usando o tempo e as consultas que fossem necessérias, uma espécie de
resenha critica do filme visto. Nessa atividade foi possivel observar que os alunos realmente
passaram pelas trés etapas fundamentais do ensino-aprendizagem das Els. localizagéo,
memorizacdo e reutilizacdo, a que se refere Conca (2005). Como se trata de onze redagOes
(dos doze alunos, um deles deixou de entregar o trabalho), apenas destacaremos abaixo as
frases em que cada um nos oferece sua maneira de utilizar as Els. De anteméo alertamos que
0s erros cometidos na lingua-alvo ndo eram foco da nossa atengdo. Assim, é possivel que nos

deparemos com alguns deles.

Al:
» Vivemetido hasta el tope en e restaurante heredado de sus padres.
» Surutinaesti un quilombo.
= Vivemetiéndose en lios.



A2:

Ab:

Ab:

AS8:
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Larelacion con su novia Naty esta al borde del abismo.

Vive calentando la cabeza ((A1 deixa de acrescentar o pronome reflexivo “se”))
Su vidava de mal en peor.

Siempre carga a todos a caballito.

A Nino no le importa un pito el hecho de que esté enferma.

Cuando yano le quedaba méas remedio a Rafael ...

Se lo cae como una bomba cuando se entera de que a Juan le estaba ((erro de A1 na
combinacdo de se + 10)) gustando Naty .

Pero después le echa una mano para que pueda recuperar su presente.

... € padre de Rafael estaba hecho un pibe.

Le corta las alas antes de romperle lacaraa Juan.

Echaba chispas todo el tiempo.

Su vidaerallena de cagadas.

El da la vuelta a la tortilla.

Antesde laUTI nadie le importaba a Rafael. Era un plomo.
So6lo metia la pata con Naty.

... y Rafael no mastiene un quilombo en su vida

Su vidaera un gran lio.
... los empleados se tratan por boludo, pelotudo, incluso con Rafael.

Es cierto que hay peliculas que se presentan como psicologias de café.
Hay la situacion del pais como telon de fondo.

Mal que mal, sabe que éste no resulta lucrativo.
Quiereirse a la mierda sin que nadie le joda.

Vicki se quedairaday le ordena que la corte de sus planes.
Sandrale preguntaque si esta en pedo.

Lamadrelo [lamaboludo.

El sabe que ya hizo muchas pelotudeces.

Estaintentando cambiarese de aire.

Teniaque bancar a todos.

El habia hecho mala sangre en su vida personal que iba de mal en peor ((A6 deixa de
acrecentar o pronome reflexivo “se” ao verbo habia hecho)).

Pero tampoco a €lla le daba bola.

El se dio cuenta de que no le quedaba mas remédio que cambiar su manera de vivir.

El padre de Rafael se habia dado manija de querer casarse.

Pese a las pelotudeces que se dicen en la pelicula ella nos ensefia que es posible
cambiar de vida

Este persongje de Ricardo Darin se dedica en cuerpo y alma a su negocio de
hosteleria.
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= Vivemetido hasta el tope en el restaurante.

A9:
» Lahistoria empieza con un protagonista problemético, metido en lios hasta el cuello.
= ...padredeunachiquititaaquien le importaba un bledo.
= El épice pasa cuando su padre se da manija y decide casarse con la madre en la
iglesia.
= ... yconlaayudadeun picaron, amigo de nifiez.
= No estarde paraarreglar las cosas que iban mal que mal.
= Echar las preocupaciones en saco roto.
» Rafael descubre qué esvivir la vida sabrosa como una tiramisu de lamejor calidad.
* ... masque criticas alamodernidad que vuelve atodos locos de atar.

No caso especifico de A9, é importante ressaltar que, mais do que redigir umaresenha
critica, se animou a tal ponto que fez questdo de ilustrala com alguns desenhos, nos quais
representa as Els que mais gostou ao longo do desenvolvimento da proposta metodol dgica.
Esses desenhos se encontram na segéo de anexos (XVI1/A-B-C-D).

A10:
A10 ndo chegou a utilizar as expressdes, desviando-se do que lhe foi solicitado. Ainda assim
elaborou um pequeno glossario relacionando expressdes e termos vistos.

All:
A1l escreveu de forma elegante e com bom vocabulério, embora ndo tenha se concentrado no
importante detalhe de procurar utilizar as Els. Ainda assim, € possivel detectar algo de
metaf Orico em seu estilo de escrever:

» Y esasencillez se produce con unainmenso dramatismo combinado con una dosis de

humor.
Al2:
» Rafael pensaba que era el colmo que su padre/.../ queriadarle e gusto de casarse por
laiglesia.

= Creia que él estaba se portando como un pibe ((erro de A12 ao localizar 0 pronome
“se” entre os dois verbos da locugdo)).

» Cuando se dan cuentayaestan entrado en afios.

El tiempo vuela.

¢ Dramatizacdo de uma peca teatral sobre roteiro livre, readaptado a partir

do original do filme

Além da resenha critica do filme, solicitada aos alunos como forma de verificar como
haviam aprendido as Els e, conseglientemente, como as estavam utilizando sob seu proprio
ponto de vista, uma Ultima atividade foi ainda realizada. Os alunos deveriam em um Unico
grupo, a partir do roteiro origina ““O Filho da Noiva™, reescrever livremente uma peca teatral

para posterior dramatizacao na lingua-alvo.
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Essa representacdo contou com a participacdo de dez alunos da turma de P1. Apenas
dois ndo puderam colaborar devido a incompatibilidade de horarios. A apresentacdo se
realizou no saldo de atividades da escola, a pedido dos proprios participantes, ja que queriam
convidar os colegas de outras turmas. Desse modo, outros alunos e outros professores de
espanhol foram convidados a assistir o trabalho, que teve duragdo de aproximadamente vinte
e trés minutos, e contou ainda com cenario, figurino e trilha sonora. Vejamos a seguir as
expressoes utilizadas, inseridas nas falas dos alunos:

= Al: “Nuestro papa viviametiéndose en lios”.

=  A2: “Esetiramisi estdmas amargo que la vida”.

= A2:“Terminala”.

= A9: “iQué boludo!”

= Al2: “Lavida, te la amargas solito”.

= A2: “No te pongas hincha pelotas, que de vos no me puedo divorciar, ¢eh?”.

= A2:“Pard” ((de“parar €l carro”)).

= A2: “No hay vuelta que darle: tiene que ser mascarpone” ((referindo-se ao queijo
usado nareceita do tiramisu)).

= A2: “No podemos le pasar a mama por todo ese despelote” ((erro de A2 na
construcdo dafrase)).

= A2:“Con eso del cumpleafios de mama, te diste manija”.

= Al: “Surelacionamiento con Naty estaba al borde del abismo”.

= Ab: “Nuncate escuché, nuncate di bola™.

= Al: Mi papase fue al otro barrio.

Pudemos observar que, além de utilizar as Els trabalhadas nas atividades anteriores,
também foram capazes de utilizar a variante do espanhol praticada na Argentina. Entretanto,
verificamos que houve erros tanto na utilizagdo das Els quanto no uso da lingua-alvo (“No
podemos le pasar a mama por todo ese despelote”). Acreditamos que o fato das Els terem

sido utilizadas com desenvoltura e espontaneidade, em estreita consonancia com a variante

linglistica usada pelos falantes daguele pais, demonstra que uma atividade desse tipo €
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adequada para a finalizacdo de uma tarefa maior como foi a nossa proposta metodoldgica,

composta de vérias etapas.

Algumas opinides sobre o resultado final da proposta metodoldgica

Opinido de P1:

“Me gusté muchisimo la idea. Confieso que no habia pensado en nada semejante. Este trabajo de ver la
pelicula, observar las expresiones, sacarlas, apuntarlas y después buscarlas en e diccionario, no habia
pensado en nada semejante. Pero, creo que lo que les trgjo mas (...), ¢como decir?, lo que mas les gustd, que
més les llam6 la atencion a los aumnos, que pudieron aprovechar mas, fue esa relacion del espafiol-
portugués. De ver la pelicula en portugués y ver que hay expresiones que nosotros usamos y comprender lo
gue es una expresion, porgue creo que hasta el momento, ellos no se habian dado cuenta que en portugués
también hacemos uso de las expresiones. A veces largamos y decimos cosas naturalmente y que 1o mismo,
esa naturalidad, puede ocurrir con la lengua que estan estudiando, €l espafiol. Creo que les encanto. jAh, si!:
lo que mas, les gusté fue eso: fue una descubierta. Creo que se les notaba” .

Opinid&o de alguns aunos participantes, extraidas do Question&rio 1V sobre a avaiagédo da
proposta metodol 6gica:

“As Els so extremamente importantes, deixam alingua mais viva, s80 necessarias para que os estudantes de
espanhol (ou qualquer outro idioma) possam pensar e estruturar de maneira diferente”.

“O estudo das Els é extremamente necessario, visto que todos os paises, todas as culturas possuem este trago
de vocabulério. E impossivel conhecer um idioma sem compreender suas expressdes, que sio elementos da
cultura’.

“As expressdes ddo mais naturalidade ao falar e demonstram conhecimento acerca do idioma. Devem ser
estimuladas durante a aprendizagem”.

“O conhecimento das Els é importante para o estudante de linguas, pois contribui para um melhor
entendimento da cultura”.

A seguir passaremos a analisar 0 segundo contexto de pesquisa.

3.3CIL2

3.3.1 Anélise do LD “A Fondo”:

Coronado Gonzalez, M? Luisa et al. (2005 [2003]). A Fondo. Curso de Espafiol Lengua
Extranjera, Nivel Avanzado, Madrid: SGEL

Para analisar a presenca das Elsno LD “A Fondo”, também utilizaremos como base o
Guia de Avaliacéo de Material Didatico de Bohn et al (1998) e os mesmos critérios utilizados
anteriormente, além de focar nossa atencdo naguelas expressdes com um minimo de

idiomaticidade, conforme descrito naandlise do LD ““Avance”. Os critérios sdo:
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3.3.1.1 Estruturado LD

3.3.1.2 Abordagem do LD

3.3.1.3 A forma como é trabalhado o |éxico no LD

3.3.1.4 Os tipos de fraseologismos presentes no LD

3.3.1.5 Osttipos de atividades programadas para os fraseol ogismos em geral e especificamente

paraas Els

3.3.1.1 Estruturado LD

O contetdo do LD encontra-se organizado em nove unidades bastante extensas, nas
quais as quatro habilidades — ler, ouvir, falar e escrever — se propdem separadamente. As
vezes, € possivel verificar a utilizacdo de duas habilidades sincronizadas, como ouvir e
escrever, ou ler efalar.

Se por um lado nota-se a falta de simultaneidade na manipulacdo das quatro
habilidades, ha em contrapartida uma estratégia de se criar uma interdependéncia em que as
atividades dialogam entre si, ainda que cada uma ao seu tempo, levando o aluno a reportar-se
as informagbes coletadas ou produzidas anteriormente para responder, a contento, as
solicitagOes seguintes.

As secles em que esta dividido do livro as vezes se repetem. Ve amos quais séo elas e

afuncdo de cada uma.

e T0 qué crees? — apresenta um tema do qual se ocupara toda a unidade, geralmente por
meio de textos curtos, acompanhados de desenho ou fotografia. A partir dessa pequena
apresentacdo, se sugere uma discussdo. O titulo dessa secdo sempre se da em forma de
uma parémia.

e Palabra por palabra — dedica-se a compreensao do vocabul ario.

e Con textos — apresenta um texto para compreensdo e interpretaco.

e Lo que hay que oir — propde uma atividade auditiva.

e Matéria prima — apresenta a parte gramatical, ainda que ndo o faca abertamente.

e Dimes y diretes — nesse topico o trabalho € claramente dedicado a0 uso das UFs de uma
maneirageral.

e Habla atu aire —dedica-se apraticaoral.

e Escribre a tu aire — dedica-se a préatica da habilidade escrita.
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O livro conta com uma introducdo que pouco esclarece ao aluno o que se pretende
com sua utilizagdo, ou qual filosofia levou os autores a elaborar o materia. E inovador ao
exigir do aluno um pouco de deducéo para entender como funciona o livro, por meio de
exercicios. Conta ainda com trés revisdes intercaladas com as unidades, nas quais podemos
registrar algumas questdes quanto ao Iéxico e, mais especificamente, os fraseologismos, além

de um apéndice, ao final, com algumas atividades extras.

3.3.1.2 Abordagem do LD

Na apresentacéo feita pelos autores, estes afirmam que o LD corresponde aos niveis
B2 e B2+ do Marco Comum Europeu de Referéncia e tem como objetivo principal servir de
apoio aos estudantes em sua caminhada em direcdo a uma comunicagdo mais eficaz, rica e
versdtil. Nessa perspectiva, notamos que o foco das atividades realmente se centra naguelas
gue priorizam a compreensdo e a discussdo de temas a partir de uma proposta provocadora.
Para isso, 0s autores se valem de boas fotografias, mapas, desenhos, peguenos textos e
propagandas, extraidos de publicagdes contemporaneas. Nao poderiamos afirmar que se trata
de textos auténticos sempre, se levarmos em consideracdo aqueles da pagina 132. Entretanto,
€ conveniente questionar a forca atrativa desse material e dos temas abordados, quando
aplicados a jovens estudantes brasileiros. Vae lembrar que ndo ha indicios de seu
direcionamento para o ensino-aprendizagem de espanhol no Brasil.

O LD privilegia atividades de carater dedutivo, em sua maioria, inter-relacionadas
entre i, para as quais o auno deve dar uma atencdo especial, pois sem haver entendido e
realizado o tOpico anterior ele tera problemas em vencer a etapa seguinte. Do ponto de vista
da abordagem comunicativa, é louvavel a forma interessante como 0s autores criaram uma
“teid’ onde tudo o que se propde dentro da unidade esta diretamente vinculado ao tema
principal e que a atividade anterior se conecta com que a que vem imediatamente depois.

Em proporcdo inversamente contraria, o livro € parco em exercicios e esguemas
gramaticais — quando aparecem, sdo sempre de forma dedutiva — que possam dar-lhe um
suporte com relagdo a norma de E/LE. Conscientes dessa situagcdo, o0s autores, durante a
introducdo, sugerem que agueles que tiverem interesse em ampliar seus conhecimentos fora
de sala, com conteidos gramaticais ou outras atividades de prética, devem adotar outro livro
dos mesmos autores. Curso de Gramética de Espafiol como Lengua Extranjera Materia

Prima.
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Em funcdo das observacOes feitas anteriormente, concordamos com Olimpio de
Oliveira (2004), que classificou esse LD como sendo de enfoque comunicativo, apesar de ser

possivel observar situacdes que se encaixariam perfeitamente no método nocional-funcional.

3.3.1.3 A forma como é trabalhado o léxico no LD

O trabalho com o |éxico nesse LD esta situado basicamente em duas secOes. Palabra
por Palabra e Dimes y Diretes.

Na primeira secdo, é possivel encontrarmos termos ou expressdes com as quais 0
aluno possa se referir a contextos especificos. adjetivos para falar do carater (p. 23); objetos e
pessoas da cidade e do campo (p. 39); pessoas que mudam de lugar e de residéncia (p. 43);
materiais de limpeza (p. 72); palavras compostas (p. 75); lugares de trabalho e tarefas (p. 77);
universo dos esportes (p. 105); secdes de um jornal (p. 125); verbos de lingua® (p. 132);
computadores e Internet (p. 138); familia léxica de “dafiar” e “perjudicar”; vocabulério sobre
0 meio ambiente (p. 147); contexto da familia (p. 182); adjetivos relacionados com aidade e 0
tempo (p. 198); palavras e expressdes para falar de educacéo (p. 216); paavras relacionadas
com o universo religioso (p. 231).

Na segunda secéo se concentram as expressoes idiomaticas, parémias, colocagdes e
formulas sociais. modismos para falar de carater (p. 27); modismos sobre boa/ma educacéo
(p. 32); modismos relacionados com o campo (p. 41); expressoes sobre 0 universo do trabalho
(p. 68); expressdes com “pasarlo” (p. 107); modismos relacionados com a musica (p. 112);
manchetes de jornais (p. 129); modismos com nomes de animais (p. 168); expressdes para
falar da mudanca fisica de aguém (p. 203); vocabulario sobre o universo académico e
modismos de cunho religioso (p. 245). Em outras palavras, poderiamos dizer que os autores
agrupam os fraseol ogismos por campos semanticos.

3.3.1.4 Os tipos de fraseologismos presentes no LD
No quesito fraseologismos, o LD apresenta uma razodvel variedade deles, indo desde

as colocacdes até expressoes idiomaticas (vide topico 3.3.2), passando pelas parémias de um

modo geral.

¥ Os autores denominam “verbos de lingua’ aqueles que fazem alguma alusdo & fala, & conversacéo, como
“responder”, “aclarar”, “insinuar”, “explicar”, entre outros.
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Além da presenca das Els em grande numero, também é possivel verificar a

importancia dada aos proveérbios e refrdes, paralelamente.

3.3.1.5 Os tipos de atividades rogramadas para os fraseologismos em geral e

especificamente para as Els

Jana atividade preparatéria, os autores deixam clara suaintencdo de trabalhar o |éxico,
especialmente os fraseologismos, de maneira equilibrada e coerente. O que se propde é um
resumo das unidades que virdo a seguir, num jogo em forma de duas colunas, no qual o aluno
devera encontrar a segunda parte de provérbios e refrées que complementem a primeira parte
deles.

Dessa forma, é possivel entender um pouco a proposta dos autores: 0 tema de cada
unidade serd apresentado através de uma parémia, registrada pela metade, e que permeara
toda a unidade. Vejamos o exemplo da unidade 09 — “De todo hay en la vifia del Sefior*
(adverte que as diversidades devem conviver harmoniosamente). Todas as atividades giraréo
em torno das muitas religifes existentes em varios paises e 0s costumes a elas inerentes. Todo
fraseol ogismo nessa unidade tera uma relagéo direta com o assunto abordado.

A secdo “Dimes y Diretes” esta especialmente dedicada a apresentacdo dos
fraseologismos. Nela convivem harmoniosamente expressdes idiométicas, refrées e
provérbios. Na maioria das vezes sdo apresentados, obedecendo ao critério das listas e a
seguir, utilizados em exercicios variados de sistematizacdo que podem: valer-se de imagens
para facilitar sua associacdo com a expressao idiomatica em questdo (p. 27); promover a
comparacao entre linguagem literal e figurada; incentivar a pesquisa em outras fontes que ndo
0 LD; incentivar a compreensdo a partir do contexto visto; estabelecer uma relagdo entre a
linguagem formal e a informa por meio das expressdes idiomaticas; pedir a unido de duas
colunas; pedir que sgjam completadas as lacunas existentes; e que se encontre 0 contexto
adeguado para as expressdes dadas.

A acentuada presenca das Els no LD fortalece a intencéo dos autores de colaborar no
aperfeicoamento da comunicacdo dos aprendizes. Esse detalhe, pode-se notar através do
cuidado de apresentar um numero consideravel de fraseologismos e da variedade de
atividades para a sua sistematizacéo.

Infelizmente, ndo pudemos detectar 0 mesmo cuidado em relagdo a utilizagéo das Els.
A impressdo que se tem é que, apesar de todos os cuidados para que os fraseologismos

estgjam presentes no LD, o trabalho ndo se completa. Explicamo-nos. as duas primeiras
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etapas, a apresentacdo e a sistematizacdo das Els, se cumprem de forma organizada.
Entretanto, a Ultima e mais importante delas, a utilizacéo das Els por parte dos alunos, néo €
incentivada, permanecendo uma lacuna a ser preenchida.

Outro detalhe que nos parece importante € que o LD n&o aborda o rico e diversificado
universo fraseolégico que a lingua espanhola oferece. H& uma priorizagdo da variante
peninsular de prestigio, fazendo mencdo apenas as outras comunidades autdbnomas
espanholas, como € o caso da unidade 01 (p. 24). Nao ha uma preocupacdo em deixar clara
para 0 aluno a importancia da diversidade existente entre os paises de lingua espanhola na
América, pelo menos no que diz respeito as UFs. O que preocupa é a falta de incentivo com
relacdo a comparacdo com a lingua materna ou as outras possibilidades existentes dentro do
proprio idioma, no tocante aos paises latino americanos, ou até mesmo da propria Espanha.

Diante da riqueza da lingua espanhola, se levarmos em consideracdo todas as
variagdes diatOpicas internas da Espanha, somadas as dos paises da Ameérica, torna-se
inaceitavel uma visdo tdo limitada das expressdes idiométicas e, conseqlientemente, da lingua

como um todo.

3.3.1.6 Glossario das Expressdes Idiomaticas do LD “A FONDO”

Neste topico temos por objetivo destacar as Els constantes do livro analisado. Para
atingirmos nosso objetivo, optamos por manter os critérios adotados na andlise do LD
anterior: @) oferecer uma explicagdo em portugués para cada uma das expressoes; b) encontrar
um exemplo utilizado por falantes, como ilustracdo da expressdo. Mantivemos ainda a
prioridade para as frases proferidas por nativos na imprensa escrita/digital ou em
conversacOes registradas em “blogs’ darede mundial de computadores. Nossa preferéncia por
esse tipo registro se deu devido ao fato de encontrarmos uma forma de captar 0 uso das
expressdes de forma atualizada. Em nenhum momento descartamos os exempl os provenientes
dos dicionarios, apesar de nos parecerem limitados e pouco esclarecedores; e ¢) encontrar um
equivalente no portugués do Brasil, quando possivel.

Passamos a apresentar a seguir, em ordem afabética e numérica, as Els encontradas

em cada unidade.
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Unidade 01:

1

10.

11

12.

13.

14.

Andarse/ Irse por las ramas: ndo ser direto em um assunto; dar voltas, ou perder-se do assunto
principal, a0 detalhar muito. Ex.: Carter no se fue por las ramas. Fue directo, claro y conciso
(impreso.elnuevodiario.com.ni, 26/03/06). Em portugués, “Fazer rodeios”.

Darselas de algo: fazer-se passar por algo ou alguém. Ex.: ... en Dolce Vita se las dio de erudita
citando a James Joyce, aunque luego reconocié que la cita correspondia a Shakespeare
(www.elmundo.es, 11/03/07). Em portugués, “Dar umade...”.

Estar a partir un pifién: ter o mesmo ponto de vista e estreita unido com alguém. Ex.: Blair y Aznar,
estan a partir un pifion (www.elmundo.es, 20/06/00). Em portugués, simplesmente entender-se com
alguém.

Estar a buenas o malas (con alguien): ter uma boa relacdo com alguém naquele momento em que se
esta falando. Ex.: Un disco intemporal, bello y sereno como sélo puede serlo el de alguien que esta a
buenas con el Altisimo (www.€lperiodico.com, 04/06/07). Em portugués, “Estar de bem com algo ou
alguem”.

Estar hecho un roble: estar forte (bem de salde), robusto. Ex.: Mi médico me ha dicho que estoy
hecho un roble y que viviré los afios que quiera. Em portugués, “ Estar forte como um touro”.

Hablar (hasta) por los codos: falar muito. Ex.: Maria habla por los codo. Em portugués, “Falar pelos
cotovelos’.

Hacer buenas/malas migas: ter uma boa ou marelagdo com uma pessoa, com a qual se compartilha ou
ndo as mesmas idéias e gosto; entender-se ou ndo com alguém. Ex.: Sean Penn y Hugo Chavez hacen
buenas migas (www.elperiodistadigital.com, 02/08/07). Em portugués, simplesmente entender-se ou
ndo com alguém.

Leer a sua ire: ler asuamaneira, do seu jeito, como quiser. Ex.: Si la partitura, que debiera ser comln
y de obligada interpretacion para todos los intervinientes, es puesta en tela de solfa y cada uno la lee a
su aire... (www.esdiari.com, 22/01/06). Em portugués, simplesmente “ler do seu jeito”.

Llevarse a matar: conviver muito mal com alguém. Ex.: Los dos se llevan a matar. Nadal quiere
mandarle a una isla desierta, pero Calderén se ve obligado a impedirlo (www.elconfidencial.com,
04/10/07). Em portugués, “Estar se matando (com alguém)”.

Llevarse como el perro y el gato: ndo se entender com alguém; néo conviver bem com uma pessoa.
Ex.: Sobre como fue el rodaje de esta comedia, y su relacién con su compafiero de reparto -se comenta
que se llevan como el perro y el gato (www2noticiasdot.com, 13/03/06). Em portugués, “Viver como
cdo e gato”.

Rascarse el bolsillo: pagar algo, especiamente quando ndo se tem vontade de fazé-lo. Ex.. Me
invitarian igual aunque no me rascara el bolsillo. Em portugués, se utiliza geralmente em frases
negativas, “(Nem) cogar 0 bolso”.

Ser mas feo que Picio: para indicar exageradamente que alguém é muito feio, a0 compar&lo ao
legendario sapateiro Picio que sofreu deformaces terrivels, tornando-se muito feio. Ex.: “El tio Lucas
era méas feo que Picio” — El sombrero de tres picos (Pedro Antonio de Alarcén). Em portugués, “ Ser
mais feio que bater em mée”.

Ser maés terco que una mula: ser teimoso, ndo dar o brago atorcer. Ex.: Soy mas terco que una mula
pues me vuelvo a enamorar y aunque tenga que llorar para menso no se estudia (misica de German
Lizarraga). Em portugués, “ Ser mais teimoso que uma mula/um jumento”; “ Ser cabega-dura’.

Ser muy majo(a): tanto pode significar bonito como simpatico. Ex.: El profesor es muy majo, te ayuda
con tu trabajo. He aprendido muchas cosas. Em portugués, “ Ser gente boa’.



15.

16.

17.

18.
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Ser ufia y carne: ter estreita amizade com alguém. Ex.: Eramos como ufia y carne, la pareja ideal, nos
queriamos tanto... Em portugués, “ Ser carne e unha’.

Tener buen saque: comer muito. Ex.: Baltasar tiene buen saque, es un buen amante de la cocina de su
tierra (www.elpais.com, 17/04/07). Em portugués, “ Ser bom de garfo”.

Tener cara de pocos amigos: aparentar raiva, afastando previamente qualquer tentativa de
aproximagdo. Ex.: Otro dia se encontrd un pingiiino en la puerta, que con cara de pocos amigos movia
las alas como si estuviera enfadado (www.utm.csic.e, 11/02/07). Em portugués, “Ter a cara amarrada’;
“Ter carade poucos amigos’.

Tirar la casa por la ventana: gastar muito dinheiro em uma determinada ocasi&o. Ex.: EI MEC tirara
la casa por la ventana para celebrar el 75 aniversario de la Menéndez Pelayo (Www.europapress.es,
16/09/07). Em portugués, “Gastar os tubos’.

Unidade 02:

1

Acostarse con las gallinas: dormir muito cedo. Ex.: Su rutina consistié en acostarse con las gallinas y
madrugar con los gallos (elnuevodiario.com, 2608/04). Em portugués, “Dormir com as galinhas’.

Andar/ Ir de la Ceca a la Meca: a cidade sagrada de Meca, onde nasceu Maomé, é o lugar aonde véo
0s mugulmanos em peregrinagdo. Essa expressao, por anaogia, refere-se ao fato de se ir de um lugar
para outro, realizando um grande esforco para conseguir alguma coisa. Ex.: La administracion
municipal esta repartida por varios puntos de la ciudad, lo que obliga al ciudadano a ir de la ceca a la
meca para resolver asuntos (acentogallego.typepad.com, 08/04/06). Em portugués, “Ser algo uma

peregrinacao”.

Donde mejor le brilla el sol (a alguien): preferir estar onde a pessoa se adapte melhor, onde a vida lhe
sgja mais fécil e generosa. Ex.: A Fonseca le brilla el sol em San Andrés (www.costaricaoffshore.ca).
Em portugués, simplesmente “onde alguém se sinta melhor”.

Estar en paro: ndo ter um emprego, embora em aguns paises também possa significar “estar de
greve’. Ex.: Estoy en paro y espero ofertas (www.elmundo.es, 03/07/02). Em portugués, “Estar
desempregado”.

Hacer algo en menos que canta un gallo: refere-se a realizar algo muito rapidamente, em analogia
com o curto espaco de tempo em que canta um galo. Ex.: Como todo lo bueno dura poco, en menos que
canta un gallo un balén rebotado da en la mano de un jugador en el area y pita penalt.
(CGjimenez.wordpress.com, 16/05/07). Em portugués, “Num abrir e fechar de olhos’; “Enquanto o
capeta esfrega o olho”.

Pedir peras al olmo: refere-se ao fato de pedir ou querer que algo impossivel aconteca ja que um olmo
nunca produzira péras. Ex.: Vazquez pide 'mayor prudencia’ a Maragall en sus declaraciones, aunque
no sabe si eso es 'pedir peras al olmo' (www.lukor.com, 12/10/07). Em portugués, “Tirar leite de
pedra’.

Ser/parecer/estar hecho una cuadra: estar um lugar muito sujo e desordenado. Ex.: Dice el duefio del
pub que el policia que subi6 encontré el apartamento hecho una cuadra, con trastos rotos, la pareja
borracha y un bebé llorando... (www.elpais.com, 12/10/07). Em portugués, “ Parecer um chiqueiro”.

Ser/parecer un borrego: ser alguém manso, sem opinido propria, que faz 0 mesmo que a maioria. EX.:
Todos los chicos de la pandilla obedecen al mas fuerte como borregos (Dic. Sefias). Em portugués,
“Ser um cordeirinho”, em analogia ao que corresponde em espanhoal (filhote de ovelha de um ou dois
anos); “Ser um Maria-vai-com-as outras’.

Ser/estar hecho una pocilga: estar um lugar sujo e desordenado. Ex.: Su casa es una pocilga, por eso
no le gusta recibir visitas (Dic. Sefias). Em portugués, “ Ser uma pocilga’.
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11.
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Ser/parecer/estar hecho un gallinero: ser um lugar ruidoso onde ninguém se entende. Ex.: De hecho
mis profesores de primaria decian acertadamente: "Callaros un poquito, que parece un gallinero”. Em
portugués, “Parecer umafeira’.

Ser la oveja negra de la familia: refere-se a pessoa que desonra a familia no sentido atuar de maneira
diferente dos outros membros, causando-lhes vergonha pela sua atitude reprovéavel. Ex.: "Las ovejitas
negras no nacieron asi, sino que se fueron formando de esta manera de acuerdo a su entorno social",
explica la psicéloga Ramona Gonzalez Gutiérrez” (www.€elaviso.com). Em portugués, “Ser a ovelha
negradafamilia’.

Volver al redil: retomar (uma pessoa) a atitude ou ideologia que o falante considera a mais correta.
Ex.: Resulta que la joven, cuya intencion era volver al redil y comenzar a hacer actos benéficos
aprovechandose de su imagen, ha vuelto a deshocarse y a subirse al caballo de la fiesta y la perversién
(blogcorazén.com, 26/07/07). Em portugués, “ Recomegar”.

Unidade 03:

1

10.

Arrimarse el hombro: cooperar ou gjudar em algum trabalho. Ex.: ...por eso no tenemos que discutir,
sino arrimar el ombro en lo que podamos por el pueblo (wWww.pueblos-espana.org). Em portugués,
“Arregacar as mangas’.

A uno que lo parta un rayo: refere-se a pouca importancia que se da alguém. Ex.: Si un individuo
firma un contrato sin haberlo leido, pues merece que lo parta un rayo (ecuadeportes.blogspot.com,
10/08/06). Em portugués familiar/vulgar, “ Que se lasque”; “ Que se dane; “Que morra’.

Caerle bien a alguien: causar uma boaimpressdo a outra pessoa. Ex.: Pues cuando vi la actriz me cayd
bien porque fisicamente se parece a mi madre de joven (theorigamicrane.blogspot.com). Em portugués,
“Agradar”.

Comerse la cabeza: consumir-se, preocupar-se tentando resolver um problema. Ex.: Feliz que es una
cuando quiere y decide no comerse la cabeza con estupideces (siguiendomiestrella. blogspot.com). Em
portugués, “ Quebrar a cabeca’.

Creerse alguien un marqueés: julgar-se muito importante, elegante e de alto nivel. Ex.: Su cufiado, un
imbécil que porque gana unos euros mas que él se cree un marqués (wWww.ciao.es). Em portugués,
“Pensar alguém que é um lorde inglés’.

Dar el callo: trabalhar muito. Ex.: ¢Porque si gente como yo da el callo en su trabajo hasta el Gltimo
minuto del dtimo dia, a esta gentuza que gana lo que gana, se le permite este tipo de cosas?
(siempremadridista. blogspot.com, 21/12/06). Em portugués, “Dar o sangue”.

Echar una bronca: chamar dura e violentamente a atencdo de alguém por seu comportamento. Ex.:
jLe voy a echar una bronca cuando llegue a casa!”’. Em portugués, “Dar umabronca’.

Hacerle algo gracia a alguien: utiliza-se para expressar que determinada situacéo ou atitude (n&o)
agrada a aguém. Ex.. A los elefantes marinos no les hace gracia que los despierten
(patiodeoky.blogspot.com, 13/09/07). Em portugués, “N&o ter graca nenhuma’ (determinada situacéo
ou atitude).

Mirar a alguien por encima del hombro: desdenhar uma pessoa, fazendo com que se sinta em uma
posicdo inferior. EX.: Tuve una depresion artistica porque al separarme de Pina mucha gente me mir6
por encima del hombro (www.mundoreggaeton.com, 01/03/06). Em portugués, “Olhar alguém por cima
do hombro”; “Olhar alguém de cima para baixo”.

No dar golpe: ndo trabalhar em nada; néo realizar o trabalho que deveriafazer. Ex.: Este es el caso del
postizo director general de Informacion, José Antonio Zamarrdn quien se paso un afio ganando 100 mil
pesos mensuales y nunca dio golpe (www.diariodemexico.com.mx, 30/08/07). Em portugués, “N&o
dar um prego numa barrade sabdo”.
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18.

19.

20.

21.

22,

23.

24,

25.
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No tener algo marcha atréds: n&o ter uma situagdo como ser revertida; ndo haver volta. Ex.: Iran
advierte que su programa nuclear no tiene marcha atras (www.elconfidencial.com, 25/02/07). Em
portugués, “N&o ter mais volta’.

(No) tener uno arranque: (ndo) ter valor ou forca de vontade prépria para comegar ou realizar um
projeto. EX.: Es bajo, de hombros de boxeador antiguo, de cabeza grande; no tiene arranque para la
vida, y mas que nada, es timido (El hueco: Ambito de didspora mental en la escala de los mapas - Dra.
Maria Sergia Steen). Em portugués, “ (N&o) ter impeto/iniciativa’.

Ponerse como un basilisco: enfurecer-se, ficar com raiva (talvez por referéncia ao monstro fabuloso
Basilisco, nascido de um ovo posto por um galo e chocado por um sapo). Ex.: Susannah se puso como
un basilisco, salié de su habitacion, arremetio a Diana contra la pared, con tal violencia que del
impacto le arrancé dos dientes (ozlandofalice.blogspot.com). Em portugués, “Virar umafera’.

Ponerse en la piel de alguien: experimentar as sensages de outra pessoa. Ex.: Intente ponerse en la
piel de alguien a quien le han matado el hijo. Em portugués, “ Colocar-se no lugar de alguém”.

Poner un punto final a algo: encerrar uma atividade ou uma situacdo. EX.: Se trata de poner un punto
final a todas las circunstancias que rodean a una situacion de malos tratos, tanto fisicos como
psiquicos... (www.toleranciacero.gva.es). Em portugués, “Por um ponto final em algo”.

Quedarse de piedra: ficar estupefato diante de uma atitude ou situagéo inesperada. Ex.: Jaime Gavilan
se quedd de piedra cuando ayer le confirmaron que sufria una rotura del ligamento cruzado anterior
de la rodilla derecha (www.lasprovincias.es, 30/10/06). Em portugués, “Ficar petrificado” (de susto).

Quemarse las pestafias: realizar um trabalho em que se tem que forcar avista por causa da pouca luz
existente, expressdo usada geralmente para referir-se a leitura, aos estudos. Ex.: Quedan ya lejanos los
tiempos en que se quemaba las pestafias estudiando (www.basecine.net, 24/05/06). Em portugués,
“Queimar as pestanas’.

Rascarse la barriga: ndo fazer nada. Ex.: Lo que pasa es que como trabajo por mi cuenta, a veces
estoy ocupado y otras s6lo me rasco la barriga. Em portugués familiar/vulgar, “Cogar 0 saco”.

Ser algo un trabajo de chinos: ser de dificil realizac8o; que requer muito trabalho e paciéncia. Ex.: Un
artista pretende hacer un verdadero trabajo de chinos (noticias.ozu.es). Em portugués, “Dar um
trabalho danado”.

Ser mas vago que la chaqueta de un guardia: pessoa que ndo gosta de trabalhar. Ex.: Fernando
siempre ha podido hacer lo que le ha dado la gana, de hecho es mas vago que la chaqueta de un
guardia. Em portugués, “ Ser um vagabundo”; “ Ser um boarvida’; “ Ser um vida-mansa’.

Ser un borde: pessoa que tem um carédter desagradavel e atitudes grosseiras; ser de dificil trato. Ex.: Si
Fernando es un borde antipatico o como se quiera llamar, me da exactamente igual. Em portugués,

” .

“Ser um grosso”; “ Ser um brucutu”; “ Ser um casca-grossa’.

Tocarse las narices: N&o trabalhar, nem cumprir uma obrigagcdo. EX.: Ronaldo se tocaba las narices
em los entranamientos, pero salia al campo, enchufaba dos balones y listo, todo el mundo se tenia que
callar (laquintadel buitre.blogspot.com, 04/09/07). Em portugués, “Ficar de papo pro ar”.

Trabajar como un burro: trabalhar duramente. Ex.: Aunque trabaja como un burro todo el santo dia,
no gana lo suficiente para poder sobrevivir (Revista redELE n°. 04-junio/2005). Em portugués,
“Trabalhar como um burro de carga”.

Ser algo/una situacion un lio: ser uma confusdo. Ex.: Un lio de banderas en el Gobierno catalan
(www.elpais.com, 05/12/06). Em portugués, “ Ser uma bagunca’.

Sacar algo en limpio: esclarecer; chegar a uma conclusdo sobre um determinado assunto. Ex.: Aunque
discutimos mucho, no sacamos nada en limpio (Dic. Sefias). Em portugués, “Tirar algo alimpo”.
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Ser alguien un pobre diablo: ser uma pessoa infeliz ou que tem pouco valor. Ex.: Quien diria que a
mis afios, por tu culpa yo, me siento un pobre diablo (“Pobre Diablo”-Julio Iglesias). Em portugués,
“Ser um pobre diabo; “ Ser um coitado/coitadinho”.

Ser un triste hortera: pretender ser elegante, quando na realidade ndo é. Ex.: Y seria la tuya si te
dieses cuenta de que no eres més que un triste hortera. jPero como te crees un marqués! (Historia de
uma Escalera-Antonio Buero Vallgjo). Em portugués, “ Ser brega”.

Unidade 04:

1

10.

11

Al filo de la media noche: refere-se ao horério ao redor da meia-noite. Ex.: Al filo de la media noche se
elegira a la Reina Mayor de la Feria 2007 y a sus Damas de Honor (www.proinfocio.com, 13/10/07).
Em portugués, “Por volta da meia noite”.

Irse/Marcharse con la musica a otra parte: expressdo que se usa para se livrar de uma pessoa
incdmoda. Ex.: Vete con la musica a otra parte, pesado (Dic. Sefias). Em portugués, “Ir cantar em
outrafreguesia’.

La burocrata de turno: refere-se & pessoa, nesse caso especifico uma burocrata, que esta sempre
preparada para aquele assunto em especia. Ex.: Cuando el Estado recorta libertades, poniendo las
decisiones en manos del burdcrata de turno, ese recorte nos afecta a todos (www.gopringue.com). Em
portugués, “A burocrata de plant&o”.

Llevar la voz cantante: estar numa posi¢ao de comando de uma situacdo. Ex.: El varon sigue siendo el
que lleva la voz cantante y todavia tiene a la mujer muy sojuzgada y sometida (La voz del interior on-
line, 18/06/06). Em portugués, “ Ser o manda-chuva’.

(Mefte/le...) canta/cantara/cantaria otro gallo: adverte que se tivéssemos agido de outra maneira em
determinadas situacdes, haveriamos conseguido um resultado melhor do que aguele que temos no
momento. Ex.: Si viviera en Madrid permanente, otro gallo me cantaria, pero estando en el desierto, es
dificil ver buen cine. Em portugués, “ Seria outra historia’.

Pasarse (de la raya) con algo: ultrapassar os limites, exceder-se. Ex.: New York Times se pas0...
Escribieron un articulo sobre “Harry Potter na the Deathly Hallows” lleno de “spoilers”*
(bloghogwarts.com, 19/07/07). Em portugués, “Passar da conta’.

Pasarsele algo a alguien: esquecer-se de redlizar umatarefa; ndo perceber algo. Ex.: Lo siento pero me
paso llamarte por teléfono (Dic. Sefias). Em portugués, simplesmente “ Esquecer”, ou “Dar um branco”.

Pasarselo bomba: desfrutar; estar muito bem. Ex.: Los meses que estuve en la Academia no los
cambiaria por nada, porque me lo pasé bomba (www.lasprovincias.es, 05/02/06). Em portugués, “Ser
legal”; “ Ser de arrebentar (aboca do baldo)”.

Pasarselo fatal: viver muito mal uma situagdo; pessimamente. Ex.: Murid antes de cumplir el afio, me
lo pasé fatal y lloré un monton. Em portugués, “ Sofrer com uma situagéo” .

Pasarselo fenomenal: desfrutar, estar muito bem. Ex.: La verdad es que me lo pasé fenomenal en
Valencia y creo que hasta he ganado afios de vida con las risas que nos echamos. Em portugués,
“Passar muito bem”.

Pasarselo de pena: viver uma situagdo ruim, desconfortavel. Ex.: Y no es que me faltaran ocasiones
para tener que hablar en publico y pasarlo de pena (www.actitudenaccion-vesp.com).

40 Um spoiler se refere a uma parte de informag&o sobre uma obra (livro, filme, programa de TV ou jogo,
por exemplo) que pode revelar trechos de sua trama, reduzindo ou arruinando o prazer de sua apreciacdo
pelaprimeiravez (Wikipedia).
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Pasarselo de miedo: divertir-se muito, gozar ao maximo. Ex.: En fin, yo me lo pasé de miedo durante
todo el viaje. Em portugués, “Passar muito bem”.

Pasarse de listo: Acreditar-se mais inteligente que os demais, geralmente em acBes desonestas em
proveito préprio. Ex.: Hazme caso y no te pases de listo (Dic. Sefias). Em portugués, “Dar uma de

esperto”.

Pasarselo en grande: desfrutar, estar muito bem. Ex.: Lo pasamos en grande en la fiesta de Juan
Carlos (Dic. Sefias). Em portugués, “Passar muito bem”.

Pasarselo pipa: divertir-se muito, gozar a0 méximo. Ex.: La verdad es que me lo pasé pipa. Fue una
forma distinta de ver y entender la muisica. Em portugués, “Desfrutar bem de uma situagéo”.

Ser algo coser y cantar: indica que realizar determinada tarefa é algo muito facil. Ex.: Gracias a la
funcién de carga facil “EasyLoad”, cargar la pelicula es coser y cantar. Em portugués, “Ser
mole/moleza’; “ Ser (uma) sopa’.

Ser algo el canto de sirena(s): ser algo enganador, que ndo corresponde a verdade. Ex.: Un grupo de
asociados a la UNE qued6 entusiasmado con "el canto de la sirena" del pedido de reajuste salarial de
la Federacion de Educadores del Paraguay (www.lanacion.com, 02/07/07). Em portugués, “Ser algo o
canto dasereid’.

Ser algo otro cantar: adverte que a realidade é sempre outra bem diferente, no sentido de que é mais
dificil do que parece ser. Adverte ainda que a teoria € uma coisa e conseguir pd-la em prética é muito
mais dificil. Ex.: Otro problema es la educacion, pero es otro cantar. Em portugués, “ Ser algo outros
quinhentos”; “ Ser algo outra coisa/historia.

Ser algo un rollo: tarefa que é desagradavel de realizar. Também se aplica as pessoas, no sentido de
gue sdo desagradaveis. Ex.: La campafia es un rollo para la juventud corufiesa (www.20minutos.es,
21/05/07). Em portugués familiar/vulgar, “ Ser um saco”.

Ser el canto de/del cisne: essa expressdo recupera a lenda de que o cisne, apesar de ndo cantar, emite
uma bonita melodia antes de morrer. Por analogia, indica que um determinado momento é o Ultimo de
gléria e esplendor, prestigio e beleza. Ex.: La aprobacion de la ley Televisa habria sido el canto del
cisne del presidencialismo (iblnews.com). Em portugués, “ Ser o canto do cisne”.

Ser uno pesado: ser ou tornar-se dificil de suportar, que incomoda. Ex.: Que pesado es quejandose de
todo y todo el tiempo, incapaz de ver nada positivo. Em portugués, “Ser um chato”.

Siempre/todos los dias con la misma cancién: ser algo um discurso repetitivo e incdmodo. Ex.: Y
todos los dias con la misma cancién... Quiero que sea el Gltimo dia que se habla de eso. Em portugués,
“Ser amesma cantilend’; “ Bater namesmartecla’.

Unidade 05:

1

Dar la lata: molestar, incomodar. Ex.: El nifio me esta dando la lata le pongo el videojuego y asi me
deja en paz. Em portugués, “Encher o saco”.

Irse algo al traste: ter um fim, acabar. Ex.: El viaje se fue al traste cuando a las afueras de Chillan se
sintio mal el dia antes de Navidad (www.lanacion.cl, 29/01/06). Em portugués, “Ir por agua abaixo”.

Estar uno forrado de dinero: ter muito dinheiro, ser rico. Ex.: Los atracadores eran extranjeros y el
tio estaba forrado de dinero negro (www.20minutos.es, 14/10/07). Em portugués, “Estar montado no
dinheiro/nagrana’; “Estar cheio da bufunfa’.

Ser algo una pasta gansa: ser muito dinheiro gasto por algo, que geralmente ndo vale a pena. Ex.: Se
han gastado una pasta gansa en una televisién que esta siempre estropeada. Em portugués, “Ser um
desperdicio”.
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Ser uno enganchado: pode significar estar conectado a Internet, mas também pode referir-se
peorativamente a quem se torna dependente de algo. Ex.. Es un enganchado del deporte
(Worldreference.com Diccionarios de la lengua espafiola). Em portugués, “ Ser um viciado em algo”, na
Internet por exemplo.

Unidade 06:

1

Estar como una cabra: ter perdido a capacidade de raciocinar com clareza; estar louco. Ex.: Britney
Spears esta como una cabra (www.elpais.com, 26/07/07). Em portugués, “Estar louco”; “Estar uma
arard’; “Estar umaferd’.

Estar como una vaca: estar gordo(a). Usa-se de maneira depreciativa e apelativa. Ex.: jPobre nifio tan
gordito que estd como una vaca!. Em portugués, “ Ser umal/estar como umabaleia’.

Estar echo un toro: estar bem de salide, forte, robusto. Ex.: El capitan barcelonista esta hecho un toro
y encara la recta final de su plan de recuperacion (www.elmundodeportivo.es, 13/09/07). Em
portugués, “Estar como um touro”.

Estar pez: diz-se daquele que esta completamente ignorante em relacdo a um assunto. Ex.: Estoy pez
en gramatica. Em portugués, “Estar por fora’.

Ser un burro: Ser uma pessoa de pouco entendimento. Também pode se referir a uma pessoa
obstinada, obcecada. Ex.: El tio es un burro que no sabe ni escribir, todo con faltas de ortografia. Em
portugués, “ Ser um burro”.

Ser un cerdo: que se comporta como um porco, sga no asseio pessoal ou nas atitudes. Ex.: Amparo
Noguera cree que Pinochet es un cerdo sin problemas de conciencia (www.cooperativa.cl, 04/08/04).
Em portugués, “ Ser um porco”.

Ser un gallina: agir covardemente. Ex.: Es un gallina: no es capaz de enfrentar a los que lo insultan
(Disc. Sefias). Em portugués, simplesmente “ Ser covarde”.

Ser un pato: pessoa com movimentos torpes. Usa-se de forma apelativa e depreciativa. Ex.: ¢ Otra vez,
te has caido?, jqué pato eres! (Dic. Sefias). Em portugués, “ Ser um desgjeitado”.

Unidade 07:

1

Estar (como) para comérselo: diz-se de algum tipo de comida quando esta muito apetitosa. Neste caso
especifico, se emprega, em sentido figurado, com relagdo a um bebé, por ser muito bonito, “fofinho”.
Também se pode encontrar essa expressao utilizada vulgarmente em relaco a uma pessoa adulta, com
conotacdo sexual. Ex.: Esa paella esta como para comérsela. Em portugués, quando se refere a comida,
“Ser/Estar convidativo”; “ Ser/Estar apetitoso”.

Estar de alguien hasta las narices: estar farto da coisa ou da pessoa da qual se expressa. Ex.: Estoy
hasta las narices. Han arruinado mi carrera (elpais.com, 26/07/07). Em portugués, “Estar até a tampa
com alguém”.

Estar fuera de cuentas: j4 haver passado o prazo de nascimento de um bebé, determinado pelo
médico. Ex.: Llegamos puntuales a nuestra consulta en alto riesgo (por estar fuera de cuentas, no
porque tuviera riesgo de nada) (embarazo.blogs.terra.es). Em portugués, “ Estar passado da época’.

Estar hecho/a un/a chaval/a: expressdo com a qual se diz que uma pessoa aparenta ser mais jovem do
gue realmente é. Ex.: Pedro Munitis esta hecho un chaval. Se cuida y se nota (www.diariosur.es,
29/01/07). Em portugués, “Parecer um rapaz/moca’.

Estar hecho/a un fideo: Estar muito magro. Ex.: Pues yo como 3 dias a la semana comida basura,
hamburguesas, pizzas, me atiborro de dulces, no hago casi deporte y estoy hecho un fideo, no engordo
nada (http://www.vandal.net). Em portugués, “Estar como/feito um palito”.
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Estar hecho/a un palillo: Estar muito magro. Ex.: Como quieras adelgazar todavia mas te vas a
quedar hecho un palillo... Em portugués, “Estar feito um palito”.

Hacer un nifio monerias: fazer gracinhas tipicas de um nené. Ex.: El nifio bailaba y hacia monerias.
Em portugués, “Fazer gracinhas’.

(No pasar los afos) en balde: o termo en balde significa“em v&o”. Dessaforma, a expressdo como um
todo corresponde a ndo ter feito um bom uso dos anos que se passaram. Ex.: Debo poner un punto final
a tanto conformismo si no quiero que pasen los afios en balde. Em portugués, “Passar 0s anos em vao”.

No quedar mas remédio que...: ndo haver outra alternativa além daquela que se apresenta. Ex.: No
gueda mas remedio que pruebes tu cdmara y veas hasta dénde puedes confiar. Em portugués, “Ser o
Unico remédio”.

Pedir el Aguinaldo: trata-se de um costume espafiol, de maior ocorréncia nos povoados, que consiste
em que as criangas batam de porta em porta, no natal. Apds cantarem villancicos, so presenteados pelo
morador com doces ou até mesmo dinheiro. Por extensdo, trata-se também do salério extra que o
funcionario recebe no fim do ano. José “Munin”, natural de Sama de Grado de 75 afios, se acuerda
gue tenia unos nueve afios cuando iba a pedir el “Aguinaldo o Aguilando™ (vigjocubia.grao.net). Em
portugués, quando se trata de ambiente de trabalho, “13° Salario”.

Ponerse como una foca: ficar gorda. Ex.: Tengo que decirle que me dé una dieta porque no quiero
ponerme como una foca. Em portugués, “Ficar como umabaleiad’.

Vivir sin papeles: ndo ter documentos legais. Pode se referir a ndo estar casado de fato com alguém;
viver junto simplesmente como marido e mulher, sem sé-lo legalmente; ou ainda viver ilegalmente
como imigrante em um pais. Ex.: El gobierno present6 su balance del proceso de regularizacion de
inmigrantes sin papeles calificandolo de "gran éxito de la sociedad espafiola” (www.€ltiempo.com,
12/07/06). Em portugués, quando se trata de uma vida a dois, “Viver amigado/amancebado”; quando se
trata de imigrantes, “Viver ilegalmente”.

Unidade 08:

1

A lo burro: redlizar algo mais por intuicdo do que por conhecimento; muito sem critério; sem pensar;
de forma automatizada. Ex.: Hasta ahora he ido memorizando a lo burro, pero creo que eso ya no me
va a funcionar mucho (www.hispapm3.com). Em portugués, “ Realizar algo aos trancos e barrancos’.

Dormirsele las manos a alguien: ter as maos dormentes. Ex.: Se me durmieron las manos del frio. Em
portugués, “Ficar com as maos dormentes’.

irsele a uno la cabeza: ter o sentido ou a razéo perturbada. Ex.: Un detenido, un joven de 18 afios,
afirmé a la Policia Nacional que destrozo el tren porque se le fue la cabeza” (www.elmundo.es,
09/04/95). Em portugués, “Perder a cabeca’.

irsele los pies a uno: N&o ter o controle dos pés. Ex.: Cuando of la orquesta no me contuve y se me
fueron los pies. Em portugués, simplesmente “Balancar o esqueleto”.

Hacérsele cuesta arriba a uno: refere-se a realizacdo de uma tarefa que da muito trabalho, exigindo
muito esforgo de alguém. Ex.: Se me hace muy cuesta arriba volver a hablar con mi ex novia. Em
portugués, “ Custar muito”.

Ponérsele a uno la piel de gallina: ter a pele arrepiada, seja por uma questéo de frio ou de emocgao, em
alusdo a aparéncia que tem a pele da galinha. Ex.. Cémo no ponerse la piel de gallina, al ver un
espectaculo de tamafia belleza. Em portugués, “Ficar todo arrepiado”.

Saltarsele las lagrimas a uno: enternecer-se com algo, comecar a chorar. Ex.: Se me saltan las
lagrimas al ver una pelicula como ésa. Em portugués, “ Debulhar-se em lagrimas”.
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Hacérsele a uno un nudo en la garganta: produzir-se uma sensacdo de angustia ou tristeza muito
profundas. Ex.: Al verlo partir a Juan se me hizo un nudo en la garganta. Em portugués, “Dar um né na
garganta’.

Caérsele/venirsele a uno el mundo encima: perder o animo por fata de forcas para resistir as
desgragas. Ex.: Cuando se volvié ciego, se le cayd (vino) el mundo encima. Em portugués, “Cair o
mundo de alguém” (como na famosa cancdo da cantora brasileira Maysa: “Meu mundo caiu e eu que
aprenda alevantar”); "Vir o mundo abaixo”; “Desabar o mundo”.

Ponérsele a uno los pelos de punta: ter os cabelos ou pélos arrepiados, geralmente por medo ou
assombro. Ex.: Las barbaridades que dijo Paco ayer es como para que se le pongan a uno los pelos de
punta. Em portugués, “Ficar de cabelo em pé’.

Doblarsele las rodillas a uno: goelhar-se em reveréncia a algo ou alguém. Ex.: Definitivamente, a
Fortufio se le doblaron las rodillas ante la llamada. No puede ser lider una persona que no tiene
firmeza ni caracter para defender sus creencias (www.eldiario.ny.com, 15/10/07). Em portugués
“Ajoelhar-se”.

Ponérsele a uno el corazén a cien: ter o coragdo acelerado por algum motivo, em ato grau de
excitagdo. Ex.: Cuando vio a su novio por primera vez, se le puso el corazon a cien. Em portugués, “Ir
0 coracdo a cem (por hora)”.

Secérsele la boca a uno: ficar estupefato, sem reacdo, sem conseguir manter a fluidez oral. Ex.:
Cuando el padre le pregunté a Carmen que si estaba enamorada de Pedro, se le secé la boca, pero, en
tono desafiante le dijo que si, que lo amaba locamente. Em portugués, “Ficar com aboca seca’.

Sudarle las manos a alguien: estar alguém nervoso ou ansioso por uma determinada situacdo. Ex.:
Mientras esperaba por el resultado de los exdmenes, me sudaban descontroladamente la manos. Em
portugués, “Dar uma suadeiral”.

Temblarle las piernas a alguien: estar alguém nervoso ou com medo por algum mativo. Ex.: Cuando,
por fin, llegué a casa todavia me temblaban las piernas de miedo. Em portugués, “Estarem as pernas
tremendo (de medo)”.

Faltarle la voz a alguien: perder momentaneamente a capacidade de dizer o que se pretende, movido
por uma situacdo de medo ou de intensa emocdo. Ex.: Le faltd la voz al pobre chico, que jamés se habia
visto en trance tan apurado. Em portugués, “Perder avoz”.

Unidade 09:

1

Acabar como el rosario de la aurora: acabar mal uma situacéo, geralmente em briga. Essa expressao
alude ao fato ocorrido com a “Cofradia de la Aurora’, que costumava rezar durante um determinado
percurso, ao hascer do dia. Durante um desses percursos, se encontraram com jovens bébados e brigdes,
acabando tudo em confusdo. Ex.: La familia se junt6 para divertirse, pero todo acab6 como el rosario
de la aurora (Dic. Sefias). Em portugués, “Acabar em confusdo”.

Aparecérsele a uno la Virgen: sair-se bem em uma situacdo, geralmente por sorte; como se houvera
acontecido um milagre. EX.: Pues se te ha aparecido la virgen, porque yo cada vez que entro en ese
banco me paso alli por lo menos hora y media (A Fondo). Em portugués, “ Ser algo um milagre”.

Armarse la de Dios (es Cristo): expressdo que tem sua origem atribuida ao Primeiro Concilio
Ecuménico de Nicea, quando se discutiu a dupla natureza, humana e divina, de Jesus Cristo, refere-se
a0 desencadeamento de um grande escandalo, onde todos os participantes gritam e ninguém se entende.
Ex.. A los jugadores les quieren quitar el diez por ciento de su contrato
y si la mocion prospera volverd a armarse la de Dios. Em portugués, “Formar-se uma confusao”.

(Dejar algo) a la buena de Dios: diz-se quando se abandona ou estd abandonado alguém ou uma
situagdo. Assim, o Unico auxilio s depende da boa vontade de Deus, j& que ndo se pode esperé-la de
ninguém mais. Ex.. Nadie se preocupa por nosotros, estamos a la buena de Dios
(www.elnuevodiario.com.ni, 23/10/05). Em portugués, “Ao Deus dard”.
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Echar una mano: gjudar alguém arealizar uma determinada tarefa. Ex.: ¢ Me puedes echar una mano
con los nifios? Em portugués, “Dar uma méozinha’.

Estar en el limbo: estar distraido e distante. Ex.: Carlos llamé a Charly, un viejo conocido de todos,
este estaba en el limbo decidiendo si volvia con su anterior banda "Ice Blue".
(www.mueveteendirecto.com). Em portugués, “Estar fora de orbita”.

Hacer algo como Dios manda: redlizar algo corretamente; da maneira que deve ser. Ex.: En su
discurso inaugural de pre-campafia ha asegurado que el suyo sera un Gobierno como Dios manda
(lacomunidad.el pais.com/masclaroagua). Em portugués, “Como Deus manda’.

Haber un largo etcétera en un relato: haver muitas outras informagdes mais que ndo estdo sendo
ditas. Ex.: Tengo muchas actividades que hacer durante la semana: hacer la comida, limpiar la casa,
cuidar a los nifios y ain queda un largo etcétera: llevar a los nifios al colegio, lavar y planchar la
ropa. Em portugués, “Haver outras coisas mais’.

Hablar en cristiano: expressar-se claramente, de preferéncia em espanhol ou em um idioma
conhecido. Ex.: Mi madre me decia que con el lenguaje moderno que utilizabamos los jévenes, ella no
entendia nada y siempre me repetia que le hablara en cristiano (ewww.elmundo.es, 05/06/03). Em
portugués, “Falar claramente”.

irsele a uno el santo al cielo: utiliza-se para expressar o stbito esquecimento que alguém tem quando
esta dizendo alguma coisa, sem conseguir retomar o ponto de onde havia parado, ou simplesmente
guando alguém se esquece de algo. Essa expressdo, ao que tudo indica, parece ter uma relagdo com
aquelas pessoas do “siglo de oro”, que quando rezavam se transportavam, em transe, a outra dimensao
nd humana. Ex.: Con tanto lio se me fue el santo al cielo y me olvidé de las compras
(worldreference.com). Em portugués: “Dar um branco”; “ Esquecer-se”.

Llegar y besar el santo: utiliza-se para expressar a rapidez com a qual se consegue redlizar ago,
contando um pouco com a sorte. Ex.: Conseguir las entradas, fue cosa de llegar y besar el santo
(worlreference.com). Em portugués, “ Ser algo mole/moleza’.

(No saber) de la misa la mitad/la media: saber muito pouco ou nada sobre um assunto. Ex.: No sé
de la misa la media (Dic. Sefias). Em portugués, “(Nao saber) da missa a metade”.

Ser algo o alguien una cruz: ser algo ou alguém dificil de aturar; ser um sacrificio, em alusdo a morte
de Cristo. Ex.: Mi suegra se me ha vuelto una cruz dificil de llevar. Em portugués, “ Ser algo ou alguém
uma cruz’.

Ser algo o una situacion un calvario: Ser uma situagdo um sofrimento ou dor que dura muito tempo,
em alusdo ao processo do sofrimento até a morte, pelo qual passou Cristo. Ex.: Este proceso de divorcio
se me esta volviendo un verdadero calvario. Em portugués, “ Ser algo ou uma situacdo um calvério”.

Ser un lugar un paraiso: ser um lugar bonito e tranquilo, onde ndo ha problemas, nem preocupagéo,
em alusdo ap paraiso cristdo, para onde supostamente irdo os justos. Ex.: Suiza es un verdadero paraiso
fiscal. Em portugués, “ Ser um lugar um paraiso”.

Ser algo una reliquia: Ser algo muito precioso, em alusdo ao costume catdlico de se venerar partes do
corpo de um santo. Ex.: El libro que me traje de Burgos es una auténtica reliquia. Em portugués, “ Ser
algo umareliquia’.

Ser algo un martirio: ser uma situacdo indesgjavel, que causa sofrimento, em alusdo ao padecimento
pela crenca ou prética de dguma religido. Ex.: Aguantar la griteria de los nifios, para mi es un
martirio. Em portugués, “ Ser algo um martirio”.
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3.3.2 Sobre P2

3.3.2.1 Sobre o questionario de P2

Analisando as respostas do questionério, podemos afirmar que P2 é de nacionalidade
brasileira e ndo se dedica em regime de exclusividade ao ensino de espanhol. Trabalha ha sete
anos num CIL, por apenas 20 horas semanais. Aprendeu a lingua espanhola em trés
instituicOes distintas (escola privada, escola publica-CIL e na prépria universidade). Possui
graduacdo em L etras Portugués/Espanhol, por uma instituicdo publica de ensino do DF, e pés-
graduacéo, em nivel de especializacdo em Literatura. Ja viajou por paises da América Latina,
tais como Chile, Uruguai, Argentina e Peru.

P2 afirma utilizar o espanhol com a familia e também os amigos. Confessa que suas
maiores dificuldades de compreensdo quando ouve um nativo se expressando recaem sobre as
expressdes idiométicas. Ao questionamento sobre as estratégias que utiliza para manter sua
atualizacdo em E/LE, diz que se informa através de livros, revistas, cinema, musicas e
Internet.

P2 acredita que a cultura de um pais deve ser ensinada juntamente com a lingua,
porque ““a cultura interfere na forma de organizar o pensamento”. Quanto ao tema principal
do nosso trabalho — as Els — diz inseri-las em sua fala regularmente ““para mantener viva la
fluencia o enfatizar contenidos (artificios extrafiadores)”. Também acredita que € importante
ensinar as El's aos seus alunos porque “hace parte del uso corriente de la lengua”.

Quanto ao LD, P2 tem uma critica a fazer, diz que o livro *““exalta demasiado la
manera peninsular de ser”. Afirma ainda ndo seguir a risca o LD: “insiro contenidos mas
cercanos a la realidad del alumno™.

O questionario aplicado a P2 cumpriu, sem maiores transtornos, seu principal objetivo
de colher informagdes basicas a respeito da formagédo profissional, suas crencas acercado LD,

do ensino de cultura e principal mente sobre o uso e 0 ensino das Els na salade aulade E/LE.
3.3.2.2 Sobre a entrevista de P2
Para realizarmos a entrevista com P2, seguimos 0s mesmos critérios observados para

P1, aém dos ensinamentos de Marconi & Lakatos (2002) a esse respeito. Vale lembrar que

também mantivemos um roteiro flutuante, no qual o cerne de cada questdo foi mantido, sem
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obedecer a uma ordem e estrutura exatas das perguntas e aproveitando o momento ideal para
abordar cada tema dentro da macroestrutura.

Nessa perspectiva, a entrevista com P2 foi realizada em 18 de julho de 2007, por meio
da qual tivemos a oportunidade de nos aprofundar em algumas questdes que nos pareciam
importantes como LD, ensino de cultura e especialmente das Els.

Sobre sua relacdo com a lingua espanhola, P2 revela que sua avé materna, com quem
morava, era andaluza de nascimento e que chegou ao Brasil por volta dos quatorze anos. Em
sua infancia conviveu de perto com o espanhol, ja ndo tdo puro, falado pea avd, através de
cancdes infantis, além das conversas do dia-a-dia, 0 que pode ter exercido alguma influéncia
ao optar por dar aulas desse idioma.

Quanto aos seus dois empregos, P2 diz que trabalha durante o dia como técnico de um
0rgdo publico, onde tenta utilizar o espanhol nas publicacBes em sua &rea de atuacdo, e “a
noite eu sou professor, e me dedico, €ééé tento fazer o possivel pra ser professor”.

Sobre o LD, P2 diz: *“... eu ndo participei da escolha e é sempre tendencioso falar
sobre o livro didatico. A gente conhece hd muito material e o material perfeito ndo existe,
porque cada caso, cada turma, dependendo da mentalidade, da formacéo da turma ééé seria
interessante um trabalho especifico pra eles. Entdo, eu preferia ndo estar muito preso a
manuais, a livro didatico, e sim construir uma modulacdo independente pra tentar suprir
todas as deficiéncias dos alunos”. Sobre a forma como o LD se adequa ao ciclo avancado do
curso, acrescenta: “geralmente sdo duas unidades por bimestre. Isso é bem, dividido durante
0s trés anos, né? Sao nove unidades, teria que ser dez. S6 no ultimo ano € que sdo uma
unidade e meia por bimestre”.

Ao perguntarmos a P2 se adotaria outro LD, a resposta nos remonta as preocupagoes
de Moita Lopes (1996) sobre o deslumbramento de alguns professores brasileiros de LE com
0 universo do Outro. Diz que adotaria varios outros, mas: ““...eu tentaria tirar a influéncia da
[Espanha] /.../ dos materiais didaticos, porque nds somos latinos e tem muita coisa pra
conhecer, pra descobrir do lado de ca. Eu ndo quero que o aluno pense como europeu. Ele
tem que pensar como um brasileiro, ele tem que pensar como um americano. Légico que é
importante ele ser um cidadao cosmopolita, mas nédo estar restrito, ter Espanha como base.
Ele tem que ter o préprio pais, ele tem que conhecer a realidade dele™.

Quanto a utilizacdo do LD, P2 se refere a condicdo socio-econdmica do aluno e
afirma: ““o livro didatico € um recurso caro pro aluno e o aluno compra, até por respeito ao
investimento que ele fez, eu sigo 0 que esta ali, mas éééé eu tento aproveitar cada segundo

cada espaco que eu tenho pra introduzir novas coisas”.
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Como criticaem geral ao LD, P2 acredita que ““eles exaurem demais os contetdos /.../
O livro acaba ficando pedante, ficando cansativo e pouco interessante pro aluno de lingua
portuguesa”. Também |he parece que o LD trata a gramatica superficialmente, apesar de fazé-
lo de uma maneira interessante. Para P2, “deveria vir um complemento gramatical para
reforcar a aprendizagem de temas que ja deveriam ser estudados no nivel avancado, como
complemento, suplemento, complemento circunstancial.

Apesar de seguir o LD arisca, P2 diz tentar introduzir outras atividades quando |he
sobra tempo em sala. Sobre 0 que prioriza nessas atividades extras, diz: “o0 tempo é muito
pequeno. Como nédo existe a capacidade do uso da lingua falada, que é bem importante no
processo de aprendizagem, entdo a gente tenta priorizar a parte de leitura para que o aluno
aprenda vocabulario, para que ele aprenda a trabalhar com palavras-chave de contexto e
pra que ele tenha é é um conhecimento melhor da estrutura e de como a lingua possa ser
utilizada em beneficio dele”. Além da leitura, P2 também utiliza a musica como forma de
introduzir cultura em sala “porque aprender so por aprender uma lingua? A lingua tem que
apresentar facilidades, tem que apresentar algo atrativo pros alunos”.

Quando perguntamos a P2 o que mais |lhe dificulta o entendimento com nativos,
menciona a velocidade com que eles falam, “além a cultura, obviamente o vocabulario de
uma regido”’. Sobre um episddio especifico de uma viagem que fez ao Chile, P2 relata: “no
centro de Santiago éééé um humorista falando e uma roda muito grande de gente em volta.
Entdo, o desenrolar da histdria dele ali, as pessoas rindo bastante, e vocé achando muito
pouca graca, devido as expressdes do vocabulario coloquial deles. Eu diria que ali tinha uns
30% de espanhol, o resto era coisa deles 1a”. Nessa perspectiva, P2 acredita que ndo é
necessario conhecer as expressdes idiomaticas, apesar de notarmos uma certa confusdo no que
define como simples vocabulério e expressdes idioméaticas. Ainda assim, P2 afirma que ndo é
dificil entendé-los, que “vocé consegue se comunicar sem necessidade de usar aquelas
expressdes™, mas que “pode haver um ato falho, pode haver uma ofensa, sem vocé perceber
que esta sendo ofendido”.

Ainda sobre cultura, P2 acredita que é um elemento importante no ensino-
aprendizagem de LE, afirma “cultura, é uma das principais formas de organizar o
pensamento” e acrescenta uma pergunta: “Como que eu vou ensinar uma lingua se a pessoa
que estd aprendendo ndo vai conseguir pensar e raciocinar como nativo daquela lingua?”.
Ao perguntarmos se existe uma programagdo prévia para inser¢do da cultura no curso, P2
deixa transparecer que aborda os temas que o LD oferece, sendo a programacdo do LD a
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programacdo do curso: “Todo material didatico em espanhol, é voltado pra isso. Eles se
preocupam muito com isso”.

Sobre as Els, quando quisemos saber se ha um lugar reservado para o seu ensino, P2
serefere ao LD: “Esse método, ele é muito bom, porque ele tem uma se¢cdo em cada, em cada
unidade chamada Dimes y Diretes que € expressao idiomatica. Eu ja trabalhava isso antes de
usar esse método, puxando joguinhos da Internet” /../ “Muito bom, mas s6 que sao
expressdes idiomaticas da Espanha”. P2 relata ainda que usa a secdo “Dimesy Diretes’ para
desenvolver uma atividade muito conhecida na qual da uma parte do refréo e o aluno tenta
descobrir a outra que falta P2 concorda que o LD ja trabaha bem questbes dos
fraseol ogismos, porém sempre enfatizando a cultura peninsular. Diante das declaragdes de P2,
podemos confirmar mais uma vez gque a seqiéncia das unidades do LD acaba por servir de
guia orientador do programa do curso.

Diante do exposto, Ihe perguntamos se ndo seria vidavel entdo um trabalho com os
fraseologismos da América Latina, ao que P2 respondeu que ““ndo € uma questdo muito facil”
e que “a Internet te da isso. Vocé entra em sitios especificos de Hispanoamérica, de
modismos, né? E vocé ja nota tudo isso. Entdo, dependendo do uso que vocé queira fazer, se
vocé for viajar pra um pais determinado, entra la e da uma olhada nos neologismos e néo vai
chegar 1& [totalmente ingénuo]”. As afirmagdes de P2 nos levam a acreditar que, em sua
opinido, as Els ndo mereceriam uma atividade especifica para trabalhé-las, levando em
consideragao as trés etapas proposta por Conca (2005): localizagdo e compreensdo das UFs,
memorizacdo das UFs e reutilizacéo das UFs. P2 acrescenta que quando trabalha com as Els,
ndo costuma traduzir, ““mas a gente tenta empregar a expressao idioméatica em uma situacdo
conhecida do aluno” e que incentiva a pesquisa.

Entretanto, quando perguntamos se costuma utilizar as expressdes idiométicas em sua
fala comum em espanhol, confessa que ndo, afirma: ““devido ao distanciamento, a gente usa
pouco. E uma falha que eu sinto. Devia usar mais”. P2, a0 revelar que tem uma boa relagio
com as Els na lingua materna (portugués), deixa transparecer uma certa confusdo entre
dialeto, vocabuldrio especifico de uma determinada regido e expressdes idiométicas,
mesclando-as com termos isolados e com combinagdes livres, tais como: “tunda’™; ““andar de
a pé”’; “andar de a cavalo; ““ter cheque de ouro do Banco do Brasil”. Quanto ao fato de
uma El gjudar na comunicacdo, P2 demonstra certa reserva com o assunto, advertindo que ““se
ela for popular, ela ajuda. Se nédo for, complica. Vai depender do publico™.

Quanto a variante de espanhol que P2 pratica, diz:“vocé acaba se tornando aquilo que

vocé tem contato” e acrescenta: ““o meu espanhol, € um espanhol de *““hispanoamérica”. E
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uma mistura de espanhol cubano, espanhol mexicano, peruano, e por que ndo dizer até
chileno, também? Ai da outro pais ((risos))”.

Saber em qual abordagem de ensino P2 se enquadrava era muito importante para nossa
pesquisa, para termos uma idéia de como eram trabalhadas as expressdes idiométicas em sala
de aula. Sobre o assunto, P2 afirma: “eu tento preparar o aluno pra ser um vencedor, pra
fazer a diferenca, pra ser uma pessoa brilhante”. Admite que esbarra na questéo da estrutura
maior que é uma escola e que por isso "infelizmente, atuando nessa instituicdo, ndo da pra
ser cem por cento comunicativista™. Para resumir sua opinido sobre o tema, P2 diz que “eu
me considero € é setenta por cento comunicativista e trinta por cento estruturalista, até pra
manter a pose, andar de bem com a escola”.

Ao final da andlise da entrevista de P2, é possivel tracar seu perfil como um professor
gue ndo se dedica ao ensino de espanhol em regime de exclusividade, dividindo suas atenctes
e preocupacdes com a outra &rea em que atua no servico publico. E um profissional que, em
sua opinido, ““o espanhol, ainda falta um pouco pra chegar 14, mas pouco a pouco, chega” e
gue se considera uma mescla de comunicativista (70%) e estruturalista (30%). Segue o LD a
risca e tenta inserir outras atividades extra quando Ihe alcanca o tempo. Acredita na eficacia
do ensino da cultura juntamente com a LE. Apesar de demonstrar pouca intimidade com as
expressoes idiométicas, poderiamos dizer que P2 tenta inclui-las em sua préatica docente,
mesmo porque o LD adotado facilita essa tarefa, ja que esse material didatico enfatiza

bastante o ensino dos fraseol ogismos.

3.3.2.3 Sobre as aulas de P2

Tivemos a oportunidade de observar quinze aulas de P2, sendo sete delas constituidas
de dois horarios seguidos (duplos), perfazendo um total de vinte e duas aulas. Como
instrumentos de pesquisa, foram utilizadas anotagbes de campo e gravacdo em audio.

Apresentamos a seguir um guadro-resumo dessas atividades.

| Tabela 5 — Observacdo das aulas de P2

Data Atividades Desenvolvidas

30/04/07 - Conversainformal sobre informética, nalingua-alvo.

auladupla | - Correcdo da pagina 214 do livro didético sobre expressdes idiométicas e explicagdo de
algumas delas por parte do P2.

- Explicag8o sobre os pronomes de tratamento.

- Realizagao de atividade da pagina 216 sobre bons e maus modos.

- Realizagdo de atividade da pagina 217 sobre os costumes de alguns paises.
02/05/07 | - Solicitagdo aos alunos que tragam listas de costumes/exotismos de alguns paises.
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- Leitura de pequenos textos da pagina 218.
- Discusséo sobre o trabalho cultural com comida, danca, canto e trajes tipicos, valendo nota, a
realizar-se ao final do semestre.

07/05/07
auladupla

- Correcdo de atividade da pagina 219 do livro didatico, sobre |éxico.

- Realizagao de atividade da pagina 220 do livro didatico, sobre comportamento.

- Explicagdo por parte de P2 de algumas expressdes idiométicas.

- Realizagdo da atividade auditiva da pagina 221, sobre musica de Joan M. Serrat.

- A partir da cancéo, explicacdo do termo “ cantautor” e quais deles existem no Brasil.

- Explicac&o sobre as comunidades autdnomas espanholas.

- Leitura das listas de curiosidades sobre alguns paises, pesquisadas na Internet por alguns
alunos.

- Realizagao de atividade sobre |éxico da pégina 222.

- Realizagdo de atividade sobre bons e maus modos, da pagina 223 do livro didético.

09/05/07

- Realizagdo de atividade da pagina 224 sobre alguns verbos.

- Explicacdo de P2 sobre esses verbos.

- Realiza¢do de outros exercicios sobre os verbos vistos, na pagina 224.
- Realizacdo de atividade da pagina 226 de compreensdo leitora.

- Explicag8o de P2 sobre 0s ciganos.

14/05/07
auladupla

- Apreciagéo/correcdo da prova escrita referente ap bimestre anterior.

- Realizagao de atividade da pagina 227 do livro didético sobre a expressdo da finalidade.

- Continuagdo de leitura por parte dos alunos sobre as curiosidades encontradas na I nternet.
- Realizago de atividade para desenvolvimento da oralidade, pagina 228.

16/05/07

- Correcdo de exercicio sobre cobre compreensdo leitora e desenvolvimento da escrita, da
pagina 229.

- Realizagdo de atividade de abertura da unidade 9, pagina 230 do livro didatico.

- Fala de P2 sobre religiosidade, tema da unidade, trazendo ao conhecimento dos alunos
algumas curiosidades a esse respeito.

- Realizacdo das atividades 1 e 2 sobre |1éxico, da pagina 231 do livro didatico.

- Fala de P2 sobre as notas da prova do bimestre anterior

- Realizacdo de atividade sobre |éxico, da pagina 232.

28/05/07
auladupla

- Fala de P2 sobre religiosidade e costumes, estabelecendo uma relagdo com a mistura de ragas
no Brasil.

- Continuagdo das atividades com termos e expressdes idiométicas sobre religido, da pagina
231.

- Leitura de poesias feitas pelos alunos, a pedido de P2.

- Fala de P2 sobre alguns detalhes a respeito do trabalho cultural final que os alunos deverdo
realizar ao final do curso.

30/05/07

- Realizagao de atividade sobre Iéxico referente areligido, da pagina 235.

- Explicagéo de P2 sobre apdcope e elaboracdo de frases como exemplo por parte dos alunos.

- Fala de P2 sobre elementos do folclore brasileiro, como Saci Pereré, Boi-tata, Negrinho do
Pastoreiro e Uiara.

- Explicag8o sobre os pronomes relativos, constantes da pagina 236.

04/06/07
auladupla

- Atividade com vistas a préticada “ pasivareflgja’, pagina 238.

- Discuss&o acerca das datas comemoradas universalmente.

- Explicagéo sobre os santos que tém seus nomes apocopados em espanhol.

- Uso de dicionario para busca de significado de um termo.

- Duas aunas falam por longo tempo, em portugués, sobre a organizacdo da festa de
encerramento do curso.

- Continuagdo de leitura das poesias feitas pelos alunos.

- Realizagao de atividade da pagina 240 sobre a funcéo de cada santo nalgreja Catdlica.

- Realizagdo de atividade da pagina 241 sobre algumas expressdes utilizadas.

- Audicdo de um tango como exemplo do gue se poderia cantar nafesta cultural a ser redizada.

06/06/07

- Fala de P2 sobre a fundag&o do cristianismo e do budismo.

- Realizagao de atividade da pagina 242 sobre os costumes de cada pais.

- Leitura de pequenos textos escritos pelos alunos sobre os possiveis motivos da diversidade
religiosa.

11/06/07
auladupla

- Fala de P2 sobre os preparativos para a festa cultural arealizar-se ao final do curso.

- Fala de P2 sobre a importancia da gramética para uma lingua e explanacdo sobre a colocacdo
pronominal.

- Realizag8o de atividade da pégina 243 sobre crencgas de fundo religioso, vinculada ao uso das
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oracOes consecutivas.
- Salicitacdo aos alunos que falem um pouco das tradicBes de seu lugar origem ou de seus pais.
- Realizacdo de teste.

13/06/07 - Audicdo da cancdo “Por quien merece amor”, de Silvio Rodriguez.
- Projecéo de video sobre musica e danga mexicana.
18/06/07 - Conversa sobre receitas e indicagéo de sitios na Internet, com vistas a festa a realizar-se a0

auladupla | final do semestre.

- Readlizacdo de atividade da pagina 245, baseada na expressao idiomatica “No se te vaya €
santo al cielo”.

- Realizagao de atividade da pagina 246 acerca de expressdes idiométicas de cunho religioso.
- Esclarecimento sobre as expressies vistas.

- Explanagdo sobre expressdes e termos oriundos do latim.

- Audic8o de vérias cancdes com vistas a festa arealizar-se ao final do semestre.

20/06/07 - Conversa sobre pratos tipicos e cangdes a serem apresentados na festa cultural.

- Continuagdo de atividade da pagina 246 sobre expressdes i diométicas de cunho religioso.

- Discussdo em pares sobre 0s temas of erecidos por P2 para prova oral.

27/06/07 | - Provaoral — Exposicdo em pares sobre temas religiosos.

Para analisarmos as aulas de P2, mantivemos como ponto de partida as recomendacfes
de Krashen (1982) de que para a aprendizagem ter sucesso, a sala de aula deve contar com
dois aspectos fundamentais: baixo filtro afetivo e insumo compreensivel. As aulas de P2
transcorreram em um ambiente fisicamente desfavoravel (24 m2 aproximadamente). Os vinte
e dois alunos que compdem a turma estdo distribuidos em um espaco fisico demasiado
pequeno para acolher esse nimero elevado de pessoas. Ndo se nota uma sensagdo de
comodidade no comportamento dos alunos, fazendo com que as reagdes parecam previsiveis e
por mera obrigacdo. A impressdo gque se tem € que ndo ha algo que os motive de verdade.
Para Almeida Filho (1998), a motivacdo é uma das configuraces especificas da afetividade.
Entretanto, a0 serem interrogados com relacdo as atividades propostas por P2, obtivemos
dados que nos parecem equilibrados, como podemos notar a seguir: 54% dizem que estdo
dispostos a participar, pois as atividades parecem motivadoras, 14% dizem ndo estarem
dispostos a participar, pois as atividades parecem entendiantes, 27% participam por mera
obrigacgéo; e 5% dizem que depende da atividade.

N&o h& uma manifestacdo espontanea em relagdo a lingua-alvo por parte dos aunos.
Na maioria das vezes, se pronunciam, seqiencialmente, quando interrogados ou chamados a
participar de alguma maneira. Quando o assunto ndo diz respeito as atividades, se comunicam
em portugués, em conversacoes paralelas. Apesar do nivel ser considerado avancado, parece
haver um certo incdmodo que impede que os alunos se comuniquem na lingua-alvo com
desenvoltura, ainda que venham a cometer erros, como € natural nafala do aprendiz.

P2, ainda que com sua figura austera e de tom de voz impactante, esforca-se para

descontrair o ambiente com coment&rios mais amenos, como pudemos comprovar em uma
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aula realizada em 07 de maio de 2007, ao explicar o significado do termo “gil” em espanhol.

V gamos o excerto a seguir:

P2: Y ¢qué seriaun gil? Que no es el ministro de la cultura. Incluso es motivo de chisme en Argentina: Brasil
tiene un “gil” en ministro, como ministro de la Cultura. A ver cdmo andan las cosas ala. “Gil” es forma
apocopada de ((esperando que os aunos completem seu pensamento)) gi-li-po-lla. “Gilipolla’ es un tonto.
Una persona que [lamamos aqui de idiota, “babaca’, ¢no? Entonces es “gil”, de gilipolla. A veces dicen que
es0 es lengugje de lunfardo . Lunfardo cosa ninguna. “ Gil” es forma apocopada de gilipolla.

O insumo oferecido por P2 se constréi atraveés de sua fala na lingua-alvo, asssm como
também dos outros el ementos utilizados, tais como musica e video, além daquele constante do
LD e pesquisas de Internet.

Embora P2 tenha como forte caracteristica a necessidade de introduzir, tanto quanto
sgja possivel, informagdes culturais variadas dos povos faantes de espanhol, tem no LD, a0
mesmo tempo, um norteador de sua prética docente. E a partir do livro que as atividades se
desenvolvem, passo a passo, 0 que lhe proporciona pouco espaco para uma proposta propria,
elaborada a luz dos ensinamentos da nova pedagogia para o ensino de LE e que priorize a
interacdo oral numa perspectiva de uso dalingua-alvo.

Muitos sdo os fatores que poderiamos apontar como os causadores da sensacdo de um
ambiente estatico, de reagdes mecanicas e sem muita motivacdo de seus alunos. Entre eles
poderiamos enumerar: a quantidade de aprendizes aos quais devem ser dadas oportunidades
para se expressar, a preocupacao de P2 de cumprir o conteido sugerido pelo LD e o pequeno
local onde as aulas acontecem — o0 que dificulta qualquer atividade que exija movimento, de

fato. Observemos o excerto extraido de uma aula realizada em 20 de junho de 2007.

P2: Oye, Chicos ((os alunos estdo conversando)). En la pagina 246 hemos corregido esos cuatro cuadros ahi.
A9: No

P2: Lasecuenciade éllos, ¢no?

Als: No ((em coro)).

P2: Entonces, ¢como quedara el primero? Yo quiero dos personas. Ahi donde hay menos, es una persona.
Donde hay mas, es otra persona. ¢De acuerdo? Y o quiero dos leyendo en la secuencia correcta. Vamos ver:
A10y A9. Pueden comenzar. Vamos, del comienzo.

A10: ¢Quieres hablar en cristiano?

P2: Letra“a’

A10: ¢Quieres hablar en cristiano?

P2: No, no es.

A9: ¢Qué le pasaalacdmara?

P2: Es.

A10: Quéle pasaalacamara?

A9: Que se ha desgjustado el balance de blancos automatico.

P2: Ahorasi.

A9: ¢Quieres hablar en cristiano?

A10: ¢Quieres hablar en cristiano? No me entero.

A9: Pues que el gjuste del color no esta bien.

P2: Sigue A10.
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P10: jVayapor Dios! jQuéfastidio! ¢Y cuanto me vaa costar?

P2: “Hablar en cristiano”. ¢Uds. comprendieron lo qué significa?

A9: Si.

P2: Hablar de una forma aclaradora. Ok. La letra “b”. Quiero otras personas para ese texto. Uno para més
((sinal de + para um personagem)) y otro para menos ((sinal de — para outro personagem)). Al4 e A11.
Vamos.

Al4: Pero Bueno ¢qué pasd ayer? El dia antes de Navidad y terminasteis la fiesta como el rosario de la
aurora.

All: No vea La cosa empez6 porque uno protestd porque le habian pagado de menos y terminamos todos
cortando €l tréfico en lacalle de a lado de lafabrica,; Vino lapoliciay todo y se armo la de Dios es Cristo:
pedradas, porrazos, botes de humo...

Al4: Si es que se hicieran las cosas como Dios manda le pagaran a cada uno lo que le corresponde, no
pasarian estas cosas.

P2: Muy bien, laletra “c”. Ahora de ese grupo de aca ((apontando para um grupo de alunos)). ¢Puede ser
Al13y A3?Vamos.

Al13: ¢;Quétal? ¢Habia mucha colaen el banco?

A3: jQuéva No habianadiey en seguida me han hecho €l ingreso. Hasido llegar y besar el santo.

AL13: Pues se te ha aparecido la virgen, porque yo cada vez que entro en ese banco me paso ali por lo menos
horay media.

P2: ¢Comprenden? Entonces, eeeh, aaaah, “besar €l santo” Sea, consiguid hacer una tarea rapida, una tarea
gue que suele ser demorada. Entonces, ha pasado la Virgen: una acciéon que la persona logra suerte poco
comun /.../ ¢Yahabiauno parahacer la“d”? Voluntarios, dos voluntarios.

A4: Va comega

A8: Mira, Rosa, yo no se tl qué pensarés, pero a mi no me gusta nada el colegio ese a que esta llevando tu
hermanaa sus hijos...

A4: Pues tampoco me he parado mucho [a pensarlo]

P2: [No, no, no].

Alunos: Mira, mama ((vérios alunos, indicando qual é a seqiiéncia correta)).

A4: Mira, mama, cdllate, que tu no sabes de la mis ala mitad...., que alo mejor llevan ali alos nifios porque
no pueden permitir un colegio més caro. Y no digo més. Mg or me callo.

AB8: Pero es que Rosa, hija, la educacién no es una cosa que uno pueda dejar asi, a la buena de Dios. Hay que
tener cuidado y elegir bien, que se esta uno jugando €l futuro de esos nifios.

A4: Pues tampoco me he parado mucho a pensarlo, madre, pero yo creo que en eso no deberiamos maternos
ni ta ni yo.

P2: Meternos ((corrigindo o erro de A4)).

No excerto apresentado, podemos perceber que ha uma tentativa de P2 de fazer com
gue os alunos desenvolvam a competéncia oral. Entretanto, a atividade realizada obedece téo
somente o que prescreve 0 enunciado do LD. O aluno ndo utiliza as expressdes idiomaticas
propostas em um discurso que ele mesmo tenha criado. Equivale dizer que na aula de P2, as
Els sdo apresentadas, na maioria das vezes, por meio do que o livro oferece e fixadas com a
utilizagdo das atividades propostas pelo mesmo LD. N&o conseguimos detectar, nem nessa
atividade nem em outras, a utilizacdo das Els que, em nossa opinido, é tdo importante.
Lembramos aqui as palavras de Conca (2005), para quem as UFs devem ser usadas
adeguadamente nas distintas situagdes comunicativas. Para tanto, € imprescindivel que se
cumpram as trés etapas, critério no qual também acreditam Maria Jestis Beltran e Ester Y afiez
(1996), Inmaculada Penadés (1999) e Leonor Ruiz (2002). Estamos de pleno acordo com os

autores citados. Entendemos que ndo basta ter acesso as expressdes, muito menos memoriza-
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las. O objetivo final deve ser que o aprendiz saiba inseri-las, de maneira inteligivel, em sua
fala

Entretanto, P2 tem o grande mérito de trazer para a sala de aula algo de novo, do qual
0 LD ndo trata: a inser¢do de termos e expressdes de origens latinas. Como exemplo da
preocupagdo de P2 com um subtema dentro do grande universo dos fraseologismos,

apresentamos a seguir o excerto de uma aula sua também realizada em 18 de junho de 2007.

P2: jMiral Oye gente ((enquanto os alunos conversam animadamente entre si)). Es que tenemos que ver otras
cosas también. Es importante para uds. algunas expresiones del latin que no han sido traducidas eeeh
directamente para las lenguas neolatinas, como el portugués, el espafiol, e francés, el romeno, €l italiano, etc.
Es més 0 menos una media docena (?7?). Porque en los textos juridicos, especialmente, textos biblicos, textos
juridicos, a veces de una forma més clara en textos literarios, a veces en textos técnicos. En los textos
técnicos, nombres mas cientificos, de planta de animales, aparecen expresiones del latin. Porque la pregunta
seria “ ¢por qué estamos empleando una lengua muerta para eso?’. Uds. pueden percibir que la traduccion
que se da para eso es algo facilmente inteligible y facil de entender. ¢Y por qué, entonces, esta en latin y
permanece en latin? Para, de cierta manera, unificar el pensamiento de una comunidad técnica, de una
comunidad cientifica. Porque son términos, eh eh razonados en comun en ciertas lenguas. Por eso que no se
traduce, porque se entiende que es de dominio comin de estas, de estos idiomas y hasta mismo de otros
idiomas, ¢no? Porque la terminologia del latin para plantas y animales se dice que es universal. Entonces,
tenia que existir una lengua que pudiera ese medio de (campo???) y como la comunidad méas admiraday més
inteligente, dénde se ha desarrollado mas cultura es la comunidad anglo-sgjonica, es comunidad latina,
entonces eligieron €l latin paraeso, ¢no? Yo voy adictar. No voy a escribir porque es importante. Mismo que
escribo ahi en e libro que puede que en e gercicio de una evaluacion futura, de una selectiva para
vestibular, una selectiva para un empleo, para un buen puesto de trabajo, van a aparecer esas palabras entre
comillasy que uds. tendran que leer librosy en estos libros van a aparecer terminologia en latin. Quisierayo
tener més tiempo para pasar méas cosas. El latin no es una lengua muy féacil debido a sus particularidades y
acabo ensefiando en espariol, pero vamos. Y s alguien ya conoce, ayldame.

- “Incontinenti”. “Incontinenti”, ¢qué seria “incontinenti”? Voy a dictar una frase: “TU haces la
comida “incontinenti”. Pueden escribir: es intantaneo, inmediato, inmoderado. Moderado que no es
ni deprisa ni despacio. Inmoderado lo que no es, que va deprisa. Instantaneo, inmediato,
inmoderado, esto es “incontinenti”.

- “Status quo”. Miren: “Los politicos roban por “status quo”. Mucha, hemos visto mucho eso, ¢no?
“Status quo”: estado de las cosas ((ditando)) em determinado momento ((dita/repete a frase)). El
lujo ahora, lo “Chic” — es una expresion francesa, es decirse de esa manera. Entonces, tu vistes de
esa manera por “status quo”, porque en aquel determinado momento, €l estado de las cosas, €l pice,
lacumbre es portarse 0 vestirse de aquella manera.

- “Quid”, la proxima es “quid”. “Quid” es razén o punto esencia de algo ((repete/dita a explicacéo
para o termo)).

- “Urbi et orbi”. Es una expresion que los romanos empleaban. “Urbi” seria Roma e “orbi”, fuerade
Roma. Entonces con €l tiempo, esa expresion tuvo un agradamiento, por asi decir. Entonces, a la
ciudad y al mundo, por extension, a todo e mundo. Entonces, la traduccion seria: ala ciudad y a
mundo ((repete/dita)). Punto ((ditando ainda)). Puedes poner adelante: por extension, punto y coma,
atodo el mundo ((termina de ditar repetindo afrase)). Después la proxima es

- “Sine quae non”. “Sine QUE non”. Depende de, porque hay unos profesores que ese “a’ junto con
“e”: QUE, QUE. Sine QUE non: necesario.

A10: Condicion necesaria.
Pg: Condicion necesaria, ((ditando a pontuagdo)), imprescindible. TG puedes emplear solamente
imprescindible que ya da paratener unaidea clara.

- “Percapta”. Esaesféacil, ¢no?

A19: “Quid pro quod”.

P2: jAh, si! Hay “Quid pro quod”: “Deixa, deixa de “quid pro quod” e vamos trabalhar ((exemplificando o
uso em portugués)). Entonces, uds, especialmente la gente antigua. ¢Uds ya no oyeron esa expresion
“quiprocd” ? Es una expresion del latin:” quid pro quod”, seria la expresién. Una cosa por otra. Deja de hacer
una cosay vaahacer otra. Entonces seria una cosa por otra. Latraduccion: “quid pro quod”.

- “Per capta”. Eslo mismo queindividual. (Cémo? Por persona.
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- “In memorian”. Esas invitaciones que donde € padre o la madre o el abuelo ya no existe. “In
memorian” eslo mismo que “en recuerdo”, en lamemoria de ((dita afrase novamente)).

- Entonces, yo pregunto a un fumador: “¢Por qué fumas? Y tda ¢por qué fumas? — “Yo fumo “ad
libtum” ((repete o termo)). Libremente, ¢no? ¢No es eso? A gusto, “ad libtum” es igual que “a
gusto”, libremente.

- Y es parecido con “moto proprio”. “Moto proprio” no es comprar una moto y salir andando
((descontraindo o0 ambiente)). Tiene la moto proprio, no es nada de eso. “Moto proprio”.

A10: ¢Permanente?

P2: “Moto proprio” es por iniciativa propia ((dita/repete a frase)). La persona que tiene iniciativa. Descubre
unacosay €l jefe no tiene que mandar hacer. “Por favor, hagaeso” —“No, yahice” ((exemplificando)).

A19: Pro-ativa.

P2: Entonces, la constitucion. TU estés estudiando para un tribunal y ahi aparece “derechos y garantias
individuales “de cuyo” ((repete o Ultimo termo))”. Gente, siempre que hay una expresion en latin
comenzando por “de’, nunca ser4 una preposicion. Primero que va a estar en mayusculo. “De cuyo”
((respondendo a uma auna)). /.../ “De cuyo” es sobre € muerto”. Siempre que hay una herencia, que
alguien muri6, aparecen herederos, entonces, aparece esa expresion “de cuyo”. Es sobre e muerto. E ago
sobre el muerto. Una herencia, ¢no es “de cuyo”? Sobre |a herencia dejada por € muerto. Entonces, sobre €l
muerto. Sobre € difunto. “De cuyo” ((ditando para uma aluna)). Entonces, por g emplo, un texto en latin. Un
rato, por favor ((pedindo a uma aluna que esta a porta que Ihe permita concluir o pensamento)) Um texto em
latin: “De Julio César”. No es nada que pertence a César. Es sobre “cuyo” César. “De cuyo” Caesar ((ditando
como se escreve 0 home César)). Entonces, ese “de” vaa ser siempre “sobre”. Sobre aquella persona.

- Y por ultimo “in uoce”. ;Qué es“in uoce’?

A19: ¢Uoce?

P2: “In Uoce”. “Esta estreando €l ata voz “in uoce” ((exemplificando)). Seria “in uoQUE” en latin clasico.
De viva voz, de palabra. Voy a pasar este gjercicio a uds. “in UoQUE, en palabra, dictando. Y hay muchas
otras.

Ao abordar os termos latinos, P2 readliza uma atividade produtiva, pois sem essa
oportunidade seus alunos ndo seriam capazes de entender, por exemplo, a expresséo utilizada
em espanhol “dar en el quid” (em portugués, “encontrar/ser o “x” da questdo”), muito
embora P2 perca a oportunidade de deixar mais claro nesse momento o significado. Em
compensacao, P2 traz a memoria de seus alunos a expressao “quid pro quod™, que no Brasi
costuma-se unir as trés palavras em um unico termo, transformando-as em “quiprocé”
(popularmente conhecido como confusdo). Esse tipo de UF tem destaque garantido na
classificacéo de Zuluaga (1980), sendo por ele denominadas de “expressdes com elementos

nicos, de origem arcaica ou de outras linguas’.

3.3.2.4 Sobre as avaliacdes de P2

As avaliacles de P2 se resumem também a trés momentos: teste escrito, prova escrita
e prova oral. O teste esta constituido de um pequeno texto “El Juguete Bélico™, extraido do
jorna “EL PAIS’, com base no qual sio elaboradas as questdes subseqiientes. Nessas
questdes sdo cobradas a compreensdo leitora, gramética, compreensdo auditiva,
desenvolvimento da escrita e a compreensdo de expressdes idiomaticas, como, por exemplo,

“hacer de tripas corazén’ (vide anexo I X).
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Quanto a prova escrita (vide anexo Xl), € utilizado como ponto de partida para as
questdes que se seguem um texto do escritor salvadorenho Salvador Efrain Salazar Arrué,
mais conhecido por "Salarrué': “De Como San Antonio Perdié su Virtud”. A problemética
esta centrada basicamente no Iéxico do texto. E nessa perspectiva que P2 explora a
compreensdo leitora, destacando os termos e expressdes utilizados, tais como ““darle de
espalda (a alguien)”; “ser un mortal de pantalon rayado”; ““ser algo incontinenti’’;
“ingeniarselas™; “andarse en chiquillas™, entre outras de menor apelo a curiosidade. Com
relacdo a gramatica, percebe-se apenas a cobranga da conjugacdo verbal em uma questéo. A
prova finaliza com uma redagdo, na qual o auno deve dar um final & histéria de “San
Antonio”. Poderiamos afirmar que a prova de P2 € coerente com o tema estudado no
bimestre: a religiosidade que consta ha unidade 9 do LD. Assim como nas atividades do LD,
P2 fez questdo de realizar uma prova baseada no |éxico, com aincluséo das Els.

Como ja haviamos mencionado na andlise das avaliaces de P1, a prova escrita ndo se
constituiu em um elemento levado em consideragéo para verificar a aprendizagem das Els por
parte dos alunos. Entretanto, reservamos para 0 momento da prova oral a oportunidade de
detectar 0 uso das Els apresentadas e sistematizadas/fixadas durante o bimestre observado.
Mais precisamente esperavamos pela utilizacdo daquelas Els que se referem ao universo
religioso, por ser esse 0 tema mais recorrente nesse periodo.

A provaoral, realizada em 27 de junho de 2007, se constituiu de uma apresentacdo em
pares, sobre 0s sacramentos e outros temas religiosos, para os quais os alunos deveriam
pesquisar e preparar sua fala antecipadamente. Infelizmente, durante a apresentacéo dos vinte
e dois aunos, gravadas em audio, ndo conseguimos detectar nesse episodio a utilizagcdo de
uma Unica El sequer, embora tenham sido estudadas e sistematizadas durante o periodo das
aulas.

Vale registrar que P2 considerou como parte das avaliagdes a festa cultural promovida
pel os alunos depois do periodo das provas, com comidas tipicas, musica e danca.

Diante das observacOes feitas, podemos inferir que, por mais que haja um esforco por
parte de P2 em esgotar o contedido do LD, por mais que tenhamos presenciado a apresentacéo
e a sistematizacdo das Els através de atividades do LD e por mais que P2 tenha inovado na
apresentacdo de UFs com elementos arcaicos (Zuluaga, 1980), infelizmente ndo pudemos
registrar a concretizacdo do objetivo principal do ensino das Els: sua utilizag&o por parte dos

alunos.
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Apos haver observado as aulas de P2, acompanhadas de notas de campo, gravagoes em
audio e transcricoes feitas, poderiamos resumir a sua prética docente de uma forma geral, e
mai s especificamente no tocante ao ensino das Eis, da seguinte maneira:
e Otemadas Els érecorrente em sua sala de aula, pois também estdo incluidasno LD.
e P2 evitao uso dalingua materna no ensino das Els da lingua-alvo.
e P2falamaisdo queouve.
e P2 induz os aunos a chegarem a uma resposta, porém geralmente acaba por dar a
resposta correta, o que faz com gue eles se acomodem.
e P2introduz novas informagdes sobre as Els que ndo constam no LD.
e Os materiaistrazidos por P2 tém relagdo com o tema tratado naquele momento.

e Osalunos de P2 ndo chegaram a utilizar as Els nalingua-alvo.

3.3.2.5 Sobre os alunos de P2

Para a andlise dos dados dos alunos de P2, optamos pela representacéo através de
gréficos, pelos mesmos motivos que nos levaram a fazé-lo na andlise dos alunos de P1. Desse
modo, 0s numeros apresentados a seguir se referem diretamentre as respostas obtidas por
meio dos questionarios aplicados.

Os aunos de P2 encontram-se no nivel denominado A3, correspondente ao Ultimo do
ciclo avancado, encaminhando-se para o encerramento do curso. O grupo é composto de 22
pessoas, huma turma heterogénea que inclui uns 40% na faixa etaria acima de 30 anos; 32%
de 18 a 20 anos; 14% de 26 a 30 anos; 9% de 15 a 17 anos, sendo uma grande porcentagem
(91%) correspondente ao sexo feminino e 9% ao sexo masculino, como podemos observar

nos graficos a seguir.
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Gréfico 7
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O nivel de instrucdo dos alunos de P2 na lingua materna esta assim dividido: 63%
correspondem ao nivel secundério e 37% ao nivel universitario. Em espanhol, a porcentagem
€ de 59% com o tempo de estudos oscilando entre 6 a 8 anos e 41% entre 4 e 6 anos,

conforme podemos comprovar nos graficos a seguir.
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Gréfico 8
A
Instrucdo na LM - Alunos CIL2
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Sobre o LD didético adotado, menos da metade, o correspondente a 45%, avaliao LD

como perfeito; 41% sdo da opinido de que o LD ndo atende as expectativas, enquanto 14%

julgam o LD bom, mas com ressalvas, como podemos comprovar no grafico a seguir.

Grafico 9

Opinido sobre o LD - Alunos CIL2

14%

O 45%
41%

3 Perfeito
Bl N&o atende as expectativas

[ Bom, com ressalvas
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Entre as insatisfacOes e sugestbes declaradas com vistas ao aperfeicoamento do LD,

podemos destacar entre elas:

“0 livro poderia ser mais objetivo, mais claras as suas idéias’; ““é cansativo™; ““este livro
€ muito complicado de entender”; ““o tipo de papel emite reflexo e incomoda para
realizar a leitura’; “faltam nos livros matérias que prendam a atengdo do aluno”; e
“atividades diversificadas e sugestdes de obras e autores e artistas™.

Quanto as atividades propostas pelo LD, 45% estdo dispostos a participar e pensam
gue sdo motivadoras. Em contrapartida, os outros 55% ou dizem que ndo estdo dispostos a
participar, pois as atividades ndo sdo motivadoras (27%) ou dizem que participam por
obrigacéo (23%), enquanto que apenas 5% dizem que depende muito da atividade.

Como nossa intencéo era verificar o nivel de envolvimento dos alunos com o uso da
lingua-alvo e as suas pretensdes com o uso do espanhol para estabel ecermos uma relagdo com
a importancia do ensino-aprendizagem das Els, elaboramos em nossos questiondrios algumas
perguntas que gravitam em torno do tema. As respostas revelaram gque 68% fazem uso do
espanhol fora de sala de aula e 32% n&o. Daqueles que dizem se comunicar em espanhol, 41%
utilizam a LE com falantes da América Latina, 35% com colegas de classe e 24% com
falantes da Espanha.

Também tentamos averiguar a relacdo desses alunos com o uso da lingua-alvo em um
ambiente de imersdo. Para tanto, perguntamos se ja haviam vigjado a algum pais de lingua
espanhola. Detectamos que 23% do grupo ja havia vigado para paises da Ameérica Latina,
com destague para a Argentina (3 alunos), seguido do Uruguai (2 alunos), Paraguai (2 alunos)
e apenas 1 aluno ja havido ido a Espanha. Daqueles que ainda ndo vigjaram, 49% pretendem
conhecer a Espanha, 17% a Argentina, 17% o Chile e outros 17% o México.

Nos contatos ja estabelecidos com a lingua falada por nativos, observamos que a
grande maioria (95%) ja teve problemas ao se comunicar com nativos e atribui essas
complicagbes a algumas razbes. Sd0 elas. expressdes idiométicas, 36%; sotague, 36%;
vocabulario, 24%; outras/velocidade quando falam, 4%. Observemos o gréfico a seguir, para

termos uma melhor visualizacéo.
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Gréfico 10

Motivos de complicagdes na comunicagdo com nativos
Alunos CIL2
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Nesse grupo de alunos, especificamente, verificamos que as expressdes idiométicas
parecem ser um motivo de preocupacdo ao falarem com nativos. Nas perguntas subsequientes,
buscamos saber qual o grau de importancia que as expressdes idiomaticas exercem na relacéo

desses alunos com alingua-alvo. Vejamos 0 que nos mostra o grafico a seguir.

Gréfico 11

Uso das Els quando se comunicam em espanhol -
Alunos CIL2

32%

O UsakEls
B N&o usaEls

Como podemos observar, 68% — a grande maioria — confessam ndo fazer uso das
expressdes idiométicas a0 se comunicarem em espanhol, enquanto que apenas 32% as
utilizam. Apesar do ato indice de alunos que ndo usam as Els, um grande nimero (95%)
acredita que as elas podem gjudar na sua comuni cagao.

Ao perguntarmos aos 95% dos que acreditam na forca ilocucionéria das Els de que

forma uma expressdo idiomética pode audar na comunicacdo, lhes oferecemos trés
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possibilidades (vide grafico). Como resposta, obtivemos o seguinte resultado: 25% véem em
Seu uso a possibilidade de demonstrar o conhecimento gque possuem da cultura nativa; 46%
acreditam que as Els os gudam a se fazer compreender mais claramente quando nao
conseguem encontrar os termos adequados; e 29% acreditam que as Els ddo mais naturalidade

asuafala, como podemos constatar no grafico abaixo.

Gréfico 12
Forma como as Els ajudam na comunicacéo
Alunos CIL2
O3 Ajudao falante a ser
) compreendido com mais
25% clareza
D 46% B D4 mais naturalidade a fala
29% O Demonstra conhecimento da
culturanativa

Poderiamos resumir o perfil dos alunos de P2 nas informacfes que se seguem:

e Pertencem afaixas etérias variadas e a grande maioria é do sexo feminino.

e Muitos deles sdo de nivel secundario e possuem de 6 a 8 anos de estudos em espanhal.

e Dividem-se ao opinar sobre o livro. A maioria acredita que o livro deve receber aguns
gjustes paraficar melhor.

¢ A maioriadelesinterage em espanhol fora de sala de aula.

e Alguns j4 vigaram para paises de lingua espanhola e outros pretendem fazé-lo
oportunamente.

e A grande maioria ndo utiliza as Els para se comunicar, muito embora acredite que as

Els podem ajudar na comunicacéo de véarias formas.

Especialmente nesse grupo de alunos que ndo estdo acostumados a utilizar as Els de
maneira espontanea, tudo nos leva a crer que uma atividade especifica voltada para o ensino
das expressdes poderia ser um instrumento viavel no aperfeicoamento de sua competéncia
comunicativa. Naturalmente que as trés etapas sugeridas por Conca (2005) deveriam ser

respeitadas. Muito embora o pequeno espaco fisico sgja um elemento limitador de acbes que
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exijam movimento, sugerimos que essas sgjam substituidas por outras que despertem a
criatividade do grupo.

A seguir, passaremos as conclusdes parciais da andlise.
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3.4 CONCLUSOES PARCIAIS DA ANALISE

Uma vez que o foco de nossa andlise se bifurca em dois objetos, CIL1 e CIL2, nos
propomos a el aborar as nossas conclusdes parciais de maneira comparativa. Quando oportuno,
resumiremos as principais caracteristicas de cada topico em um quadro que contemple os dois
objetos de andlise, pois acreditamos que assim se facilitara a visdo geral do leitor.

Sobre os livros didaticos adotados, observamos que, embora ambos abordem a questéo
do ensino das Els, cada um deles o faz de forma diferente. Nessa perspectiva, o LD “A
FONDO” apresenta uma quantidade maior de UFs, trabalhando-as praticamente em todas a
secdes, dém de reservar uma delas especificamente para esse assunto, enquanto que o LD
“AVANCE” trata a questéo das UFs sem obedecer a um critério especifico e apresenta menos
atividades em que elas sdo trabal hadas. Observemos 0 quadro comparativo dos dois LDs.

Tabela 6 - Comparacéo dos LDs “Avance. Curso de Espafiol” e “A Fondo. Curso de
Espafiol Lengua Extranjera”

Avance-CIL 1 A Fondo-CIL 2

Vantagens Desvantagens Vantagens Desvantagens
- Contacom CD elivro do - Pouca coesdo entre as - Contacom CD elivro do - Faltam orientagBes de
professor. atividades dentro da professor. implementacdo do LD.
- Boa apresentagéo visual. unidade. - Boa apresentagdo visual. - Poucaclarezana
- OrientagBes deimple- - Demasiadaimportancia - Estruturagdo teméticaa explicitacdo dos objetivos.
mentacdo suficientes. aos esquemas gramaticais. partir de um refréo ou - N&o dispde deum
- Atividades que permitem - Exercicios muito provérbio. apéndice gramatical para
liberdade ao professor na estruturais. - Abordagem. consulta do aluno.

manipulagdo do LD.

- Clareza na explicitagdo
dos objetivos.

- Revisdo das unidades.

- Unidades n&o muito
extensas.

- Conta com transcri¢es
das gravagOes.

- Conta com apéndice
gramatical para consulta.
- Valorizagao da variedade
lexical dos paises falantes
de espanhol.

- Quantidade razoavel de
Els.

- Pouca coeso entre os
fraseologismos e o tema da
unidade.

- NUmero pequeno de
refrdes e provérbios.

- N&o h& uma secéo
especifica para o estudo
dos fraseol ogismos
(diluidos em textos e
exercicios).

- Poucas atividades para
trabalhar as Els, de um
modo geral.

- Procedimento dedutivo.

- A interdependéncia entre
as atividades.

- Revisdo das unidades.

- Apéndice com atividades
extra

- Valorizagdo dos

fraseol ogismos.

- Quantidade razoavel de
Els erefroes.

- Variedade de
fraseologismos.

- Boas atividades envol-
vendo a apresentacéo e a
fixag&o dos fraseol ogismos.
- Bom grau de coeréncia
dos fraseol ogismos com o
tema da unidade.

- Unidades muito extensas.
- Inadequacéo do livro ao
contexto e as necessidades
dos alunos.

- Parcialidade quanto ao
tratamento lexical (apenas
avariante de prestigio
espanhola).

- Faltam atividades que
incentivem a utilizacdo das
Els.

No gue se refere a visao dos professores observados sobre 0 ensino-aprendizagem das
Els, pudemos verificar que P1 incentiva e trabalha as Els em sua sala de aula, trazendo novas
atividades especificas para elas além daquelas constantes no LD, enquanto que P2 também

trabalha as Els em sua sala de aula e apresenta novas expressoes, como por exemplo as de
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origem latina. Entretanto, a prética de P2, na maior parte do tempo, se restringe ao LD.
Apesar de afirmar no questionario que ndo segue o LD arisca, durante a observacdo de suas
aulas, percebemos que todo o contelido do LD foi trabalhado, com a insercdo de algumas

curiosidades acerca do |éxico, incluindo-se as Els. Vgamos 0 quadro-resumo que se segue

sobre os dois professores.

Tabela 7 - Comparacdo da visdo de P1 e P2 sobre as Expressfes Idiomaticas

P1-CIL1 P2-CIL 2

Perfil Relacédo com as Els Perfil Relacdo com as EIS
- Nacionalidade - UsaElsem suafala - Nacionalidade - UsaElsem suafaa
brasileira. - Acreditanoensinoda | brasileira - Acreditano ensino da
- Experiénciade 9 anos cultura. - Experiénciade 7 anos cultura.
com espanhoal. - Acreditanaimportan- | com espanhol. - Acredita naimportan-
- Trabalha 40 hsem ciado ensino dasEls. - Trabalha 20 hs como ciado ensino dasEls,
regime de exclusividade. | - Apresenta atividades educador + 40 hs como com ressalvas.
- Temnivel de extraparaoensinodas | técnico. - Néo apresenta atividades
especidlista Els. - Tem niivel de extraparao ensino das
- Nuncavigjou para - Evitadar o significado | especialista. Els.

nenhum pais falante de
espanhoal.

- Ouve mais do que fala
- N&o participou da
escolhado LD.

- Néo tem criticas
profundas ao LD: pouco

das Els diretamente.

- UtilizaaLM no ensino
das Elsdalingua-alvo.

- Apresenta novas Els
além das constantes no
LD.

- N&o cobra o uso das

- Javigjou para paises da
América Latina.

- Falamais do que ouve.
- N&o participou da
escolhado LD.

- Tem criticasao LD.

- Segue ariscao LD.

- Oferece 0 significado
dasEls, seminsistir na
opinido dos alunos.

- EvitaousodaLM no
ensino das Els dalingua
alvo.

- Apresenta novas Els

além das constantes no
LD.

- Cobraouso dasElsem
Sua prova escrita.

tempo de uso.
- Néo segue ariscao LD.

Els em suaprova escrita.

No que se refere as Els constantes dos LDs analisados, nos foi possivel chegar a
conclusdo de que ambos trazem um nimero suficiente de expressdes para, pelo menos, dar ao
professor algum suporte na abordagem do tema em sala de aula. Infelizmente, a utilizacéo das
Els ndo é um tema recorrente nas atividades, ficando a cargo do professor promover situactes
nas quais as Els possam ser usadas pelo aprendiz.

A iniciativa de catal ogéa-las dando-lhes seu significado em portugués, um exemplo de
como poderia ser utilizado na lingua-alvo e uma equivaléncia no portugués do Brasil, nos
parece importante a medida que poderd vir a ser de utilidade para outros profissionais do
ensino de E/LE, ou ainda de Portugués Lingua estrangeira.

Quanto a relagdo que os alunos observados mantém com as Els em sala de aula,
chegamos a concluséo de que ha uma diferenca na atuacéo dos dois grupos. Se considerarmos

gue uma El s6 sera plenamente aproveitada a partir do momento em que esse aprendiz se



200

apropria dela, podendo utilizé-la a seu modo, seria importante destacar que os alunos de P2
ndo as aproveitam plenamente. Apenas cumprem fielmente o papel que cabe ao estudante de
linguas, acostumado a realizar automaticamente as atividades de um LD, motivo pelo qual
ndo foi possivel detectar seu uso em fala elaborada pelo préprio aluno.

Em contrapartida, os alunos de P1 si0 capazes de discutir as Els entre s, fazendo
inferéncias com base em suas préprias intuicdes e contextualizacdo dessas unidades, além da
busca por definicbes em dicionarios gerais e outros voltados para o |éxico especializado.
Desse modo foi possivel observar o uso das Els em vérios momentos, inclusive durante a
realizagdo da provaoral.

No que diz respeito a utilizacdo das Els, a realizacdo da proposta metodoldgica
objetivando 0 seu uso, desenvolvida com os alunos de P1, nos pareceu importante. Se
considerarmos que esse mesmo tipo de atividade maior, envolvendo outras expressdes, podera
ser aplicado a qualquer variacdo diatopica que um professor de E/LE se proponha a abordar,
entdo entenderemos gue se trata de algo versatil, adaptavel as necessidades que se apresentem
em salade aula.

Diante dos resultados obtidos, podemos concluir que para que se obtenha éxito no
ensino aprendizagem das Els na sala de aula de E/LE, n&o basta que o livro didatico as inclua
em suas unidades. Na nossa visio, € preciso mais do que isso. E vital que o professor sgja o
condutor desse processo, obedecendo a um critério no qual se contemplem os trés passos
minimos sugeridos por Conca (2005): localizagdo, fixagdo e, especiamente, a reutilizacdo das
Els. Somente depois de trabalhada a Ultima etapa sera possivel afirmar que o ensino-

aprendizagem das El s teve sucesso.
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CONSIDERACOES FINAIS

REVISITANDO AS PERGUNTAS DE PESQUISA

O motivo que nos moveu a propor uma pesquisa sobre a presenca das expressoes
idiométicas do espanhol para falantes brasileiros centrou-se no fato de que os livros didéticos
utilizados pelos cursos de espanhol, quando abordavam o0 ensino dessas unidades
fraseol 6gicas, geralmente ndo o faziam de maneira sistematizada, nem obedeciam a critérios
cientificos que justificassem a introducéo do tema. Somou-se aisso a inquietacdo de, aluz da
teoria da abordagem comunicativa, promover em sala de aula uma pratica docente que
tornasse a lingua estrangeira menos distante para o aprendiz (ALMEIDA FILHO, 1998).
Assim sendo, vimos no ensino das expressdes idiomaticas um caminho que poderia contribuir
para o aperfeicoamento da competéncia linguistico-comunicativa por parte dos aprendizes de
espanhol.

Desse modo, propusemos trés perguntas de pesquisa, englobando trés momentos que
nos pareciam decisivos para compreender o ensino das Els em sala de aula. Nosso objetivo
nesse tépico é revisitar cada uma dessas perguntas, respondendo-as com base nos dados
coletados e na andlise desses registros.

I. Como sdo abordadas as Els no contexto da sala de aula?

No ambito da sala de aula, nosso interesse era verificar qual a posicéo tomada pelo
professor em relacdo ao ensino das Els e de que modo elas eram apropriadas pelos seus
alunos. Depois de analisar as aulas dos dois professores (P1 e P2), chegamos a conclusdo de
gue o tema de nossa pesguisa ndo passa despercebido do olhar desses profissionais da
educacdo. Assim, observamos que nesse quesito, € de fundamental importancia a abordagem
de ensino adotada e de que forma o LD € manuseado.

No caso de P1, foi possivel detectar que a sua relacdo com o LD é aguela na qual o
professor assume o controle da programacéo feita para aguele semestre e o livro se configura
em um material que o ampara de acordo com suas necessidades. Desse modo, |he sobra tempo
para propor novas atividades envolvendo as expressdes idiométicas, como a leitura e andlise
de contos de autores de renome e musicas que guardam alguma relacéo com o tema principal

gue fora estabelecido como “espinha dorsal” daguele semestre de estudos. Da mesma
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maneira, teve-se a oportunidade de oferecer ao aluno a opcéo de construir o conhecimento,
conjuntamente com o professor, além de poder utilizar as expressdes em uma fala que fosse
elaborada pelo préprio aprendiz.

Sobre as atividades em sala, Almeida Filho (2004) apud Moura (2005) as define como
sendo de orientagdo esquelética aquelas que se preocupam em ndo sufocar a abordagem do
professor, tomando-lhe todo o tempo existente. Sua funcdo, ao contrario, € de oferecer um
espaco para possibilidades para que os participantes do grupo possam interagir sem o
compromisso de estarem atrelados a um esguema. Nessa perspectiva, o fato de P1 ter a
liberdade de ndo seguir o LD passo a passo, aliado ao fato de apresentar propostas de
atividades de acordo com os interesses dos alunos, parece proporcionar-lhe uma situacéo
bastante confortavel com relacdo ao grupo.

Contudo, no caso de P2, que segue o livro arisca, realizando atividade por atividade,
notamos que a relacdo do aluno com as expressdes se limita a conhecé-las e sistematizé-las
através dos exercicios oferecidos. Em outras paavras, as Els séo apenas apreendidas, e ndo
apropriadas. No regime sequiencial do livro didético, falta espaco para que o professor possa
apresentar aos alunos uma proposta de trabalho que lhes dé condigbes para atuarem de

maneira mais espontanea.

1. Como essas expressdes sao tratadas nos LDs de E/LE, especificamente

naqueles adotados no contexto da pesquisa?

Sobre o tratamento das Els no LDs analisados, chegamos a concluséo de que o fato
delas serem abordadas ndo garante o sucesso de seu ensino. Deve haver uma sistematizacéo
em consonancia com a macroestrutura proposta pelos autores e que contemple as trés etapas
minimas que devem estar presentes no ensino das Els. apresentacdo, sistematizacdo e
utilizacéo.

N&o se pode negar que ambos os livros do contexto da pesquisa déo atencdo ao ensino
das Els. No quesito sistematizagdo, foi-nos possivel entender que o livro “A FONDO”
obedece a um critério mais elaborado de acordo com a abordagem do tema: todas as suas
unidades tém inicio a partir de uma parémia (refré ou provérbio) que regera todas as
atividades subsequientes, além de reservar uma secdo especificamente dedicada em cada uma
dessas unidades a trabalhar as UFs de um modo geral. Nesse esquema de ensino, o livro
apresenta um numero generoso de Els e também um nimero razodvel de atividades nesse

sentido, faltando-lhe um pouco mais de atencdo para a questdo da utilizagdo por parte dos
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aprendizes.

O livro “AVANCE™, apesar de sua preocupacdo com o ensino do |éxico, ndo adota um
sistema gue regulamente o ensino das Els. Equivale dizer que as UFs, grosso modo, estdo
distribuidas ao longo de textos e atividades, sem dedicar um espaco especial para traté-las,
além de ser pouco o nimero de atividades que exija do auno a fixacdo das Els.

Infelizmente, pudemos observar que a variante peninsular ainda domina o ensino de
espanhol quando se trata das Els. Dos livros analisados, apenas o0 “AVANCE” tentar fugir dos
padrdes a0 mencionar expressoes tipicamente utilizadas na Argentina e em Cuba, embora sem
um maior aprofundamento.

Assim sendo, concluimos que houve um avango, pelo menos no que se refere a
maneira como sd0 apresentadas e trabalhadas as expressdes idiomaéticas, ainda que ndo nos

pareca o ideal.

I11. Qual seria o tratamento dado a essas unidades a partir de uma proposta

metodoldgica que as inclua?

ApOs analisar os livros didéticos e as aulas de P1 e P2, mais do que nunca tivemos a
certeza de que é vital a apresentacdo de novas propostas de trabalho para a fraseodidatica,
uma area da fraseologia que vem sendo apontada por estudiosos como Inmaculada Penadés
Martinez, Leonor Ruiz Gurillo, Maria Conca |. Martinez e Ortiz Alvarez — para citar alguns
nomes, como aguela que mais precisa de contribuicdes cientificas atual mente.

Chegamos a conclusdo de que o materia relativo as Els oferecido pelo LD é
importante para que o professor possa dar inicio a um trabalho no campo da fraseologia.
Entretanto, € na elaboracdo de novas tarefas numa perspectiva comunicaciona envolvendo
esse tema que €ele sera capaz de envolver 0 seu alunado em um processo que respeite 0s
interesses dos participantes. Assim, podera escolher o tipo de fraseologismo que se adequie ao
tema que esteja trabalhando naguele momento, a regido falante de espanhol que pretenda
apresentar, calculando a quantidade de aulas que seréo necessarias e as estratégias que se
adeqliem ao grupo, para levar adiante seu projeto. Naturalmente, devera ter a consciéncia de
que as trés etapas minimas para 0 ensino-aprendizagem das UFs deverdo ser contempladas.
Sobre uma atividade verdadei ramente comunicacional, Moura (2005, p. 101) afirma que

por atividades comunicacionais, entendemos um conjunto de orientagbes que,
embora esqueléticas, sdo parcialmente ordenadas e sistematizadas de acordo com as

necessidades dos sujeitos para motivar a comunicacdo tanto funcional quanto
dialética em sala de aula. Estas tém o intuito de representar, recriar, smular, detonar
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ou estimular, ainda que parciamente, situacbes de comunicacdo dialdgica em
multiplos contextos e levar o sujeito ao uso relativamente consciente e apropriado da
linguagem humana para efetivar uma comunicacdo de maneiradialdgica e dia ética.

Nessa perspectiva, acreditamos que a proposta metodoldgica desenvolvida cumpriu
seu papel com mais acertos do que erros. Apresentar as Els referentes a uma variacéo
diatépica do espanhol através do cinema nos parece importante a medida que o aprendiz pode
contar com alguns elementos que o envolvem, como a emoc¢ado e a ludicidade, além de poder
contar com as imagens em movimento que o auxiliam a entender as reagdes e 0 que dizem os
personagens. O fato dos participantes terem sido capazes de se divertir com os guias de
compreensao preparados para esse fim e, especialmente, de utilizar as expressdes por meio da
redacéo e da dramatizacdo, sdo resultados que nos animam a pensar em outros projetos dessa
natureza.

Uma etapa que deveriamos repensar € aquela que esta dedicada ao uso dos dicionérios
e a discussdo das expressdes que foram escolhidas paratal. Parece-nos que o tempo reservado
ndo foi o bastante. Se houvesse a possibilidade de torné-lo maior, a atividade poderia ter sido
mais bem aproveitada.

3.5.1 Algumas sugestdes para o ensino da fraseologia

Temos consciéncia de que nosso trabalho ndo encerra a questdo do ensino das Els para
aprendizes brasileiros de espanhol. Antes de tudo, ele € um trabalho embrionério que pretende
servir de instrumento para despertar em professores e alunos a necessidade da incluséo das
Els, de maneira sistematizada, num roteiro de estudo de E/LE que promova a inter-relagéo
entre lingua e cultura— estrangeira e materna.

Ao longo da nossa pesquisa, nas varias fases em que detivemos nossa atencdo, nos
deparamos com certos aspectos que merecem ser citados. No que se refere ao livro didético, é
fundamental que hgja critérios para a inclusdo das expressdes idioméaticas em suas unidades,
mantendo-se uma continuidade e uma secéo especialmente dedicada ao seu tratamento para
gue alunos e professores se habituem a realmente inseri-las em suas falas. Também € de suma
importancia que as atividades contemplem as trés etapas minimas de apresentar, sistematizar e
utilizar a expressdes, embora tenhamos consciéncia da dificuldade de concretizagdo da Ultima
delas atravésdo LD.

Quanto aos professores, € necessario que hagja uma maior sensibilidade por parte dos

formadores de profissionais do ensino de linguas no sentido de mostrar-lhes e prepara-los para
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uma pratica docente que ndo sga uma mera extensdo do livro didético. Desse modo, €
importante que durante 0 seu curso de formagéo seja incentivada a criacdo de seu proprio
material de trabalho. A grande vantagem na elaboracéo do material didatico é a possibilidade
de adequé-lo as condigdes encontradas em sala de aula.

No que diz respeito as pesquisas na area da fraseologia, acreditamos termos
informagdes esclarecedoras e suficientes quanto a definicdo e delimitacéo das UFs, apesar da
opini&o de alguns estudiosos de que certas questbes nessa area ainda precisam ser discutidas.

Encontramo-nos em um momento em que 0s professores de linguas estrangeiras ja
possuem um bom nivel de conscientizagdo de que as expressdes idiométicas sdo um forte
elemento para 0 uso real da lingua-alvo por parte do aprendiz. O que ainda faltam séo
trabal hos cientificos que contemplem as variantes diatdpicas nos livros didaticos, assim como
suas culturas. Segundo Ribeiro (1960), “muito mais do que o vocdbulo, examinado
insuladamente, a frase feita retrata a indole da lingua nos seus esteredtipos tradicionais’.
Nesse aspecto, a fraseologia se manifesta como um interessante meio para se chegar ao
universo do Outro.

Também seriam bem-vindos trabalhos que se dedicassem a agrupar os tipos de UFs
adequadas a cada nivel de aprendizagem da lingua-alvo.

Por fim, a exemplo de trabalhos ja redlizados, € necess&rio que haja outros gque
objetivem a elaboracdo de materiais didaticos que considerem as trés etapas do ensino das
UFs. a apresentagcdo, a sistematizacdo e, mais importante que qualquer uma delas, a sua
utilizacdo por parte dos aprendizes.

E imprescindivel que o professor que ainda ndo tenha adquirido experiéncia suficiente
para elaborar seu proprio material para 0 ensino das Els, possa se espelhar em trabalhos que
sejam produzidos a luz da teoria fraseol dgica, obedecendo a critérios que possam englobar as
etapas necessarias para 0 bom resultado de sua aprendizagem.
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ANEXO I-MODELO DE AUTORIZACAO DA ESCOLA PARA COLETA DE DADOS

e

Universidade de Brasilia— UnB

Instituto de Letras—IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugdo — LET
Mestrado em Linguistica Aplicada— MLA

Professora Orientadora: Maria Luisa Ortiz Alvarez

Mestrando: Luis Carlos Ramos Nogueira

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA
COLETA DE DADOS

A Coordenacdo/Dire¢do do
Centro Interescolar de Linguas

Tendo em vista a elaboragéo de minha dissertacdo de Mestrado do Programa de Linguistica
Aplicada da Universidade de Brasilia, solicito a essa Coordenacdo / Direcdo autorizacdo para
coletar dados na turma de Espanhol nivel sob a regéncia do(a) professor(a)

Desde ja agradeco a prestimosa compreensdo e colaboragdo dessa Instituicdo para realizar
minha pesguisa.

Atenciosamente,

Luis Carlos Ramos Nogueira
matricula 06/27488

Estou ciente da solicitacdo acima e de acordo com que a pesquisa sgja realizada nesta
I nstituicéo.

Coordenador(a) / Diretor(a)

Brasilia, de de 2007.
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ANEXO 11-MODELO DE TERMO DE ACEITACAO DO PROFESSOR PARA
PESQUISA

Universidade de Brasilia— UnB
Instituto de Letras— IL

Departamento de Linguas Estrangeiras e Tradugdo — LET
Mestrado em Lingiistica Aplicada— MLA
Professora Orientadora: Maria Luisa Ortiz Alvarez

Mestrando: Luis Carlos Ramos Nogueira

TERMO DE ACEITACAO

Brasilia,

Eu, , professor(a) de Lingua
Espanhola do Centro Interescolar de Linguas , autorizo o pesguisador Luis

Carlos Ramos Nogueira a coletar informagfes em minhas aulas, sob a forma de questionarios,
entrevistas, gravacdes e observagOes, com 0 objetivo de realizar a sua pesquisa para o

Programa de Mestrado do curso de Linguistica Aplicada da Universidade de Brasilia— UnB,
do qual e auno regular.

Professor pesquisado
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ANEXO 111-MODELO DE AUTORIZACAO DO ALUNO PARA GRAVACOES

Autorizacao

Autorizo o Prof. Luis Carlos Ramos Nogueira a gravar em audio e video minhas
participacdes durante as aulas ministradas por ele proprio, ou ainda pelo(a) Professor(a)
Titular durante o 1° semestre de 2007 do curso de Espanhol desta Instituicdo Publica de
Ensino, sob a condicéo de que seja preservada minha identidade.

Declaro que estou consciente, conforme explicagdes do professor, que as gravagdes
das quais participarel se destinar@o td0 somente a sua pesguisa na &rea de ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras. Assim sendo, autorizo ainda sua utilizacdo como
melhor aprouver ao pesquisador.

Por ser verdade, firmo a presente.

Brasilia— DF., 30 de abril de 2007.

Assinatura:

Nome do aluno por extenso:
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ANEXO IV-QUESTIONARIO | PARA OS ALUNOS

Questionério I (Preliminar)

Este questionéario visa coletar dados a respeito dos alunos de lingua estrangeira (espanhol) que possam
caracteriza-los, bem como suas opinides sobre os recursos e estratégias utilizados no ensino-aprendizagem
em classe. Procure nao se identificar, pois sua identidade sera preservada e seja 0 mais sincero possivel em
suas respostas. Obrigado pela sua preciosa colaboracao.

Marque com um X as opgOes para as seguintes perguntas:

1 - Sexo:
a () masculino b. () feminino

2 - Qual asuafaixaetaria?
a( )15al7anos b.( )18a20 c.( )21a25 d.( )26a30 e( )acimade30

3- Qual a suaescolaridade?

a () 2°grauincompleto ( )plblico () privado

b. ( ) 2° grau completo ( ) publico () privado

c. () 3°grau (universidade) incompleto () publico () privado
d. () 3°grau (universidade) completo () publico () privado

4 — Se voceé freglienta ainda uma universidade/faculdade, qual o periodo ja estudado?
a( )la2semestres b.( )2a4 c.( )4a6 d.( )6a8
e. () outros:

5 — Quanto tempo vocé jatem de estudos de espanhol ?
a( )la2anos b.( )2a4 c.( )4a6 d.( )6a8anos
e. () outros:

6. Qual asua opinido sobre o livro didético utilizado em sala de aula?

a () Me parece perfeito. N&o tenho nenhuma ressalva a fazer.

b. ( ) Olivro ndo atende as minhas expectativas.

c. ( ) O livro é bom, mas ainda fata algo. Nesse caso, relacione o0 que poderia enriquecer o
livro:

7 - Vocé estd sempre disposto arealizar as atividades propostas pelo livro didatico?
a () Sim, sdo muito divertidas.

b. ( ) N&o, so muito entediantes.

c. () Participo por obrigacdo, pois ndo me animam muito.

8 - Vocé esta sempre disposto aredlizar as atividades propostas pelo (a) professor (8)?
a () Sim, sdo muito divertidas.

b. () N&o, sdo muito entediantes.

c. () Participo por obrigacdo, pois ndo me animam muito.

9 - Das atividades propostas pelo (a) professor (a), qual delas Ihe entusiasma mais? Se for o caso, podera marcar mais de
uma.

a ( )letura b.( )exercicios c.( )video/cinema d.( ) dramatizacdo

e ( )outras:

10 — Dos recursos utilizados pelo (a) professor (a), qual vocé prefere? Se for caso, podera marcar mais de uma.
a ( )masicas b.( )filmes c.( )entrevistas d.( ) recortesdejornaisrevistas
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ANEXO V-QUESTIONARIO 11 PARA OS ALUNOS

Questionario 11

Este questionario tem como objetivo coletar dados acerca de suas vivéncias e perspectivas como aluno de
espanhol em relagdo ao uso real desse idioma como lingua estrangeira. Procure néo se identificar, pois sua
identidade sera preservada e seja 0 mais sincero possivel em suas respostas. Obrigado pela sua preciosa
colaboracao.

Marque com um X as opgdes para as seguintes perguntas:

1 —Vocé faz uso do espanhol fora da sala de aula?
a( )sm b. () n&o.

2 — Se vocé respondeu sim para a pergunta anterior, com que tipo de falante vocé mantém contato? Nesse item,
se for o caso, pode marcar mais de uma resposta.
a. ( ) colegasdeclasse h.( )falantesdaEspanha c.( )falantesdaAméricalatina

3 —Vocé costumaentrar em contato com alingua por outros meios em seu cotidiano?
a()sm b.( )ndo

4 — Se vocé respondeu sim para a pergunta anterior, quais s80 esses mei0s? Nesse item, se for 0 caso, vocé
poderd marcar mais de uma resposta.

a ( )filmes/cinema b.( )literatura c.( )muasicas d.( )Internet e ( )tv

e. ( )jornaigrevistas f.( ) outros

5 —Vocéjavigou paraalgum pais onde se fale espanhol ?
a()sm b.( )ndo

6 — Se vocé respondeu sim para a pergunta anterior, onde esteve?
a. ( ) Espanha b.( ) AméricalLatina/ Pais:

7 — Se vocé ainda ndo viajou para nenhum pais onde se fale espanhol, qual aregido que faz parte dos seus planos
mais imediatos?
a ( ) Espanha b.( ) Américalatina/ Pais:

8 — Jateve problemas para compreender ou se fazer compreender quando se comunicou diretamente com
falantes nativos, ou ainda ao ler, escutar misicas, ou ver filmes?
a( )sm b.( )ndo c. ( )devezemquando

9 — Se teve problemas na comuni cagcdo/compreensdo em espanhol, a que se deveu o fato?
a ( ) vocabul&rio b.( ) expressdesidiomaticas c.( ) sotaque

10 — Vocé esta acostumado a utilizar as expressdes idiomaticas quando se comunica?
a( )sm b.( )ndo

11 — Vocé acredita que as expressies idiométi cas podem gjudar na sua comunicagao?
a()sm b.( )ndo

12 — Se vocé respondeu sim para a pergunta anterior, aponte uma das alternativas abaixo:

a. () Ajudaame fazer compreender mais claramente quando n&o consigo encontrar 0s termos
adequados

b. ( ) Damais naturalidade aminhafaa

c. () Demonstra o conhecimento que eu tenho da cultura dos nativos de paises hispano-falantes.
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ANEXO VI-QUESTIONARIO PARA OS PROFESSORES

Questionario 111
Este questionario visa coletar dados a respeito da formacédo dos professores de espanhol como lingua
estrangeira, bem como suas percep¢des em relacdo ao ensino do idioma. Asseguramos-lhe que as
informacdes aqui prestadas serdo utilizadas tdo somente no contexto desta pesquisa. Sua identidade, bem
como da instituicdo de ensino serdo preservadas. Obrigado pela sua preciosa colaboracéo.

1-Nome; Idade:

2 — Escolaridade: a. ( ) Ensino Médio b. () Graduagdo/Curso:
c.( ) Especidizagdo d.( ) Mestrado

3 — Onde vocé aprendeu espanhol ?
a. () ensino publico regular b. () Centro Linguas-piblico c. ( ) Centro Linguas-privado
d. ( ) Faculdade

3 — Quanto tempo vocé tem de profissdo?

4 — Trabalha somente como educador? ( )sim () ndo

5 — Quantas horas trabalha por semana como docente?

6 — Vocé ja esteve em algum pais onde se fale espanhol ? Onde?
a () sm/nome do pais b.( )ndo

7 — Se ainda ndo esteve em nenhum pais, onde se fale espanhol, qual deles faz parte de seus planos mais
imediatos?

8 — Vocé falaem espanhol fora de sala de aula regularmente? Com quem?
a( )sm b.( ) ndo

9 — O que dificulta sua compreensdo ao falar com nativos de espanhol, ver filmes ou ouvir musica?
a. ( )sotague b.( ) expressdesidiomdticas c.( )vocabulario d.( ) outros

10 - De que estratégias vocé langa mao para manter sua fluéncia em espanhol ?
a () livrogrevistas b.( )cinema c.( )misicas d.( )tv e ( )outros

11 —Vocé acredita que a cultura de um pais deve ser ensinada juntamente com a lingua?
a. () sim. Por qué?
b. ( ) ndo. Por qué?

12 — Vocé insere expressdes idiométicas em sua fala regularmente?
a () sim. Por qué?
b. ( ) ndo. Por qué?

13 — Vocé acredita que é importante ensinar expressdes idiomaticas aos seus alunos?
a () sim. Por qué?
b. ( ) ndo. Por qué?

14 — Vocé tem alguma critica a fazer ao livro didatico que usa atualmente ?
a( )sim
b.( )ndo

15 —Vocé segue arisca o que dita o livro didatico?
a( )sm
b.( )ndo
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ANEXO VII-ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS PROFESSORES

Entrevista a(o) Professor (a)

1 — Como vocé aprendeu espanhol ?

1.1- Que meios vocé costuma utilizar para se manter em contato com a lingua? Qual deles lhe parece mais
eficiente?

1.2 - Ja teve problemas para compreender ou se fazer compreender quando se comunicou diretamente com
falantes nativos, ou, ainda, ao ler, escutar misicas ou ver filmes? Quais? Poderiarelatar um fato especifico?

1.3 - Que variante de espanhol vocé pratica em sala? Como vocé vé essa questdo? Se vocé fosse montar um
curso de espanhol hoje, como trataria essa questdo das variantes?

2- Em que lingua vocé se comunica com seus colegas de trabalho (de sua &rea)?
3- Vocéjavigou paraoutros paises, quais? Quais vocé ainda quer visitar e por qué?

4 — Qual a sua opinido a respeito do livro didatico adotado? Vocé participou da escolha do LD? Vocé teria
alguma critica especificaafazer ao LD?
4.1 — Como vocé o utiliza? Faz todas as atividades? Os alunos estdo satisfeitos?

5 — Que avaliacdo vocé faz de sua prética docente?

5.1- Vocé se considera estruturalista ou comunicativista?

5.2- Como funciona seu processo de dar aulas? O LD é a base de seu trabalho em sala de aula?

5.3- Vocé costuma elaborar e aplicar atividades extras ao LD? Quando vocé faz isso, 0 que vocé prioriza
geramente: a compreensdo, a leitura, a escrita, ou a fala? Que elementos do cotidiano costuma incluir? Como
s80 essas atividades geralmente?

6 - Vocé acha importante o ensino da cultura? Ha um lugar reservado para o ensino da cultura no plangjamento
do curso? Como se dé esse processo?
6.1- Vocé gosta daforma como a cultura € abordadano LD?

7- Vocé acha importante o ensino das expressies idiomaticas? Ha algum lugar reservado no plano de curso para
elas?

7.1- Vocé gosta daforma como as Els sdo abordadas no LD?

7.2- Quando vocé as ensina, como se da o processo? Vocé da o significado? Vocé incentiva a pesquisa por parte
dos alunos? Elas sdo contextualizadas?

8 — Vocé estd acostumado(a) a utilizar as expressdes idiométicas quando se comunica em espanhol ?
8.1- E em portugués?
8.2- Como voceé acredita que as expressdes idiomaticas podem ajudar na sua comunicacao?

9- Vocé faz algum trabalho de pesguisa sobre elas?

10- Como anda sua vida académica, sua formag&o continuada? Sinta-se a vontade para falar um pouco mais de
suaformagao e experiéncia como professor (a) de espanhol.
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ANEXO VIII-MATERIAL EXTRA UTILIZADO POR P1

Recitativo de Chavela Vargas de “Noches de boda™,
cancion de Joaquin Sabina

1Ay, Dios miol¢Pa’qué vine? Si no es lo mismo pedir que
irse chillando.

Mire a Joaquin, sefior. Ya se mexicanizo, pues dizque no,
pues que dizque si. Que lo vieron en México. Ahi anda
tequileando con todos las bolas de chamaconas. Las trae de
un ala, pues. Yo lo he visto. Que se coman los gusanos estos
ojitos. Si, sefior.

Joaquinito, ¢me estas oyendo? Oh, ¢qué? Que estoy
hablando mal de ti, mi amor. Y te quiero mucho, mi cuate.
Desde el primer dia en que nos vimos aqui en los
madriles,jajumal, te me caiste rebién. Me gustaste por
sincero. Me dijiste que me fuera al carajo. Muchacho, ¢queé
es eso?Estas tratando conmigo, con tu cuatacha, la Vargas.
iAjumala, calentano! Y dijo: ya vino la Vargas. Nos hicimos
retecuatachones y nos fuimos de parranda. Todas las
noches de luna seran pa’Joaquin y pa mi, pues
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ANEXO IX-TESTE APLICADO POR P2

I - COMPRENSION LECTORA
Lea el siguiente texto:
EL JUGUETE BELICO

Cuando Pablo, cinco afios, mostré un interés especial por tener una pistola, su madre y yo se la
compramos, explicandole que era de juguete y que las de verdad son peligrosas. A Pablo no le regalamos robts-
mata-todo ni parafernaliatecnoagresiva.

El nifio tiene, en s mismo, componente agresivo: forma parte de su naturaleza animal, algo que ha de
superar encauzandolo, sublimandolo. Si se le niega una pistola, la sustituira con cualquier otra cosa, y s es
preciso utilizard un dedo (elemento que puede ser tan agresivo en manos del adulto). No es cierto que jugar a
guerras haga personas violentas: |o mas probable es que, por el contrario, descargue la agresividad.

Es algo coherente con que no queramos que vea dibujos animados japoneses de gran agresividad,
considerable machismo y enorme competitividad, ni publicidad de labadores y mufiecos que hacen pipi para las
nifias y mufiecos muscul 0sos paralos nifios.

Al nifio le basta encender la pantalla de television. Y no me refiero a pelicula o telefilmes: ahi tiene
puntual mente recogido todo |o que ocurre, y puede comprobar que los adultos usan profusamente sus juguetes
bélicos en las relaciones internacionales, nacionalesy personales.

Esto no impide que acusamos que el conflicto, la agresivadad y el machismo son componentes sociales,
culturales y psicol6gicos presentes en la sociedad.

Es ingenuo, y al nifio le puede parecer hipdcrita, quererle escamotear la realidad a que se ha de
enfrentar. No hablar de juguetes bélicos si no los pide.

La cuestion no es negar el conflicto ni ocultarle la violencia a los nifios, sino ensefiarles a enfrentar y a
elaborar es parte de la vida. Una s(til mezcla de didlogos y transmisién de valores, como la paciencia, la
generosidad, la educacion, €l ser buena persona, con un apistola elemental como la paciencia, la generosidad, la
educacion, €l ser buena persona, con una pistola elemental (sin laser) o con arco o la flecha de Robin Hood
puede que dé como resultado un adulto que al reconocer, vivir y generar los conflictos no piense en arreglarlos a
golpes ni con operaciones tormentas del desierto.

Pero no seamos ingenuos ni hipdcritas, ni tengamos una equivocada mala conciencia: si un nifio nos
pide un juguete bélico démosle y preguntémonos el porqué de nuestros ricos arsenales, sean atdmicos,
convencionales o estrictamente personales.

En un mundo en € que la guerra y la violencia son moneda comun, y mercancia de las fiestas de
Navidad y Reyes, es dificil criar a un nifio roussoniano y seria pernicioso para é. Es necesario buscar un
equilibrio entre el juguete creativo, un armaimaginariay € juguete bélico — entendiendo por este € que, directa
0 indirectamente a través de la publicidad o los programas de television, orienta a usuario nifio/a hacia una
actividad agresiva. No es dafiino que un nifio mate a muchos “malos’ en sus juegos, pero hay que ensefiarles
dénde estala frontera entre larealidad y €l juego. Hay muchos adultos, no necesariamente militares, que parecen
no haber recibido estas lecciones en su dia 'y ahora ordenan guerras, comercian con armas y cuentan cadaveres
CONOo en un juego.

Lo mas peligroso del Ilamado juguete bélico es ponerlo en manos de los adultos.

(Marianos Aguirrey J. Corredor Matheus, en El Pais)

01. Segun el texto marque (V) para verdadero y (F) para falso:

a) () Jugar aguerras hace que los nifios se vuelvan mas violentos.

b) ( ) Parad autor no esaconsejable que los nifios vean dibujos japoneses de gran
competitividad,  considerable machismo y enorme agresividad,pues son sexistas y dafiosos
alos mismos.

¢) ( ) Lospadresno deben escamotear larealidad a que se ha de enfrentar, sino ensefiarles alos
nifios a confrontar y elaborar esta parte de lavida.

d) ( ) Hay que buscar un equilibrio entre e juguete cerativo, un armaimaginario y e juguete
bélico, ensefiando al nifio sus difereciasy limites entre larealidad y €l juego.

e)( ) Losjuguetesbéicos, los mufiecos musculosos, las mufiecas que hacen pipi son
rasgos de |la sociedad machista, sexista, agresivay violenta en que vivimos.



Il - GRAMATICA Y VOCABULARIO
1- Coloque usted el relativo correspondiente, ponga el articulo cuando sea necesario:

a) El autor libro estudiamos es el mismo

ensefiaen launiversidad.

b) Yofui te defendio de tus enemigos.
¢) Losaumnos no estudian fracasan sin remedio.
d) Lacasa hemos comprado esta cercade laplayaen

gue estuvimos ayer.

e) El sefior vino alacasaes e mismo de te

hable.

2 - Elijala respuesta correcta:

1 - El pescado estaba malisimo, pero como lo habia hecho lamujer del jefe tuve ... y comérmelo todo.

a) saber por los cuatro costados.
b) hacer de tripas corazén.
€) revisar mi atuendo.

2 —Un buen invitado nuncadebe .... a comensal de a |ado.
a) abordarse b) entablar ¢) estorbar

3-No ... loque no vas acomer.
a) toquetees b) asimiles C) rebusgues

4 - Tuamigo esun ... Se ha atrevido a decirme que estoy muy gorday ni siquiera me conoce,
a) tosco b) grosero C) basta

5—El aceite espano! ... atodo e mundo.
a) se exportan b) exportase C) Se exporta

3 — Relacione las columnas de acuerdo con el uso de SE:

1- Falso reflexivo () Se los entregué, conforme me pidio.

2- Impersonal () Pablo se fuey no dijo nada.

3- Reflexivo () Seintenta hacer |o que se puede.

4-— Enfatico () A cadarato, Ana se pintalos labios.

5- Complemento indirecto () Repe llegé tarde y se perdid la primera parte de la
pieza

111 — Comprension Auditiva
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1-0Oigalasnaticiasy marca (V) paraverdaderoy (F) parafaso:

() L as personas que porten euros no tendran que cambiar su dinero para pagar las
compras alos servicios en el balneario de Varadero.

() Segun latesorera del Banco Central de Cuba, lamedida no se extendera al resto
delaida
() El proximo domingo se disputarala gran final del fatbol americano entre Tampa

Boy Bucanersy Kansas Raiders.

2 — Conteste:

a) ¢Qué medida sera adoptada en Cuba, segin la Tesorera del Banco Central? ¢Cuando y como seiniciara de
forma piloto?

b) ¢Por qué los ojos del mundo se posaran el domingo préximo en San Diego?
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ANEXO X-PROVA APLICADA POR P1
Prueba Escrita — Avanzado 11
Primer Bimestre
NOMDBIE: Lo Fecha: ..o
EN LA MADRIGUERA DEL CONEJO
l. Conjugar adecuadamente los verbos entre paréntesis en los tiempos del indicativo:

PN Toi T (empezar — pretérito imperfecto de indicativo) ya a cansarse de estar sentada con su hermana a
laorilladel rio, sin tener nada que hacer: ........cccceovvievevvenieveseennn (echar — pretérito pluscuamperfecto de indicativo) un par de
ojeadas a libro que su hermana ..........ccevevnnene. (estar — pretérito imperfecto de indicativo) leyendo, pero no
.............................. (tener — pretérito imperfecto de indicativo) dibujos ni didogos. «.Y de qué .................. (SEIVIr —
presente de indicativo) un libro sin dibujos ni didlogoS?», .......ccccveeerirerreeeienerineenas (preguntarse — pretérito imperfecto de
indicativo) Alicia.

Asi pues, estaba pensando (y pensar 1€.......cccccvveevreivreenieenens [costar — pretérito imperfecto de indicativo] cierto esfuerzo,
porque €l calor del diala.....c.ccccooevviveiereniriennns [dejar — pretérito pluscuamperfecto de indicativo] sofiolientay atontada) si
el placer de tgjer una guirnalda de margaritas la ........cocoeveneveneceeieeiecceee, (compensar — potencial simple) del trabajo de
levantarse y coger las margaritas, cuando de pronto ..........c.cccceeeeeeenns (saltar — pretérito indefinido) cerca de ella un Congjo

Blanco de ojos rosados.
1. Acentuar 20 (veinte) palabras que necesitan acento ortografico:

No habia nada muy extraordinario en esto, ni tampoco le parecio a Alicia muy extrafio oir que €l conejo se decia a si
mismo: «jDios mio! jDios mio! jVoy a llegar tarde!» (Cuando penso en ello despues, decidio que, desde luego, hubiera
debido sorprenderla mucho, pero en aguel momento le parecio o mas natural del mundo). Pero cuando el conejo se saco un
reloj de bolsillo del chaleco, lo miro y echo a correr, Alicia se levanto de un salto, porque comprendio de golpe que ella hunca
habia visto un conejo con chaeco, ni con reloj que sacarse de €l, y, ardiendo de curiosidad, se puso a correr tras el conejo por
lapradera, y llego justo a tiempo para ver como se precipitaba en una madriguera que se abriaal pie del seto.

1. Completar con los articulos UN, UNA, EL, LA, LO, LAS, LOS, las contracciones AL y DEL, y la
estructura DE LO, seguin convenga y cuantas veces sean necesarios:

....... momento més tarde, Alicia se metia también en ......... madriguera, sin pararse a considerar como se las arreglaria
después para salir.

........... principio, ............ madriguera ............. congjo se extendia en linea recta como ............ tinel, y después torcié
bruscamente hacia abajo, tan bruscamente que Alicia no tuvo siquiera tiempo de pensar en detenerse y se encontré cayendo
por ........... gue parecia............. pozo muy profundo.

L I pozo eraen verdad profundo, o ella caia muy despacio, porque Alicia, mientras descendia, tuvo tiempo sobrado
paramirar asu alrededor y para preguntarse qué iba a suceder después. Primero, intentd mirar hacia abgjo y ver adéndeiriaa
parar, pero estaba todo demasiado oscuro para distinguir nada. Después mir6 hacia............... paredes ............. pozo y observo
gue estaban cubiertas de armarios y estantes para libros: aqui y alla vio mapas y cuadros, colgados de clavos. Cogi6, a su
paso, ......... jarrode........ estantes. Llevaba una etiqueta que decia MERMELADA DE NARANJA, pero vio, con desencanto,
gue estaba vacio. No le parecié bien tirarlo ......... fondo, por miedo a matar a alguien que anduviera por abgjo, y selas arreglé
paradgarloenctrode.............. estantes mientras seguia descendiendo.

«jVayal », pensd Alicia. «jDespués de .......... caida como ésta, rodar por ............ escaleras me parecerd algo sin
importancial jQué valiente me encontraran todos! jNi siquieralloraria, aunque me cayera............. tejado!» (Y eraverdad.)

Abagjo, abgjo, abgjo. ¢No acabaria nunca de caer?

--Me gustaria saber cuantas millas he descendido ya --dijo en voz alta--. Tengo que estar bastante cerca ........... centro de
........... tierra. Veamos: creo que esta a cuatro mil millas de profundidad...

Como veis, Alicia habia aprendido algunas cosas de éstas en ......... clases de la escuela, y aungue no era un momento muy
oportuno para presumir de sus conocimientos, ya que no habia nadie alli que pudiera escucharla, le parecié que repetirlo le
servia de repaso.

--Si, ésta debe de ser ladistancia... pero me pregunto a qué latitud o longitud habré llegado.

Aliciano tenialamenor idea................ que eralalatitud, ni tampoco lalongitud, pero le parecid bien decir unas palabras
tan bonitas e impresionantes. Enseguida volvié a empezar.

AVA Completar con los pronombres personales LE (2x ), SE (3x ), LES (1x), LO (1x), ME (2x)y TE (1x):

--iA lo mejor caigo através de toda latierral jQué divertido seria salir donde vive esta gente que anda cabeza abgjo! Los
antipéticos, creo... (Ahora Alicia ......... alegré de que no hubiera nadie escuchando, porque esta palabra no ........ sonaba del
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todo bien.) Pero entonces tendré que preguntar......... el nombre del pais. Por favor, sefiora, ¢estamos en Nueva Zelanda o en
Australia?

Y mientras decia estas palabras, ensayé una reverencia. jReverencias mientras caia por €l aire! ¢Creéis que esto es
posible?

--iY qué crigjatan ignorante voy a parecer........ ! No, mejor serano preguntar nada. Ya........... veré escrito en alguna parte.

Abagjo, abgjo, abajo. No habia otra cosa que hacer y Alicia empez6 enseguida a hablar otra vez.

--iTemo que Dina ........... echar4 mucho de menos esta noche ! (Dina era la gata.) Espero que ............ acuerden de su
platito de leche a la hora del té. jDina, guapa, ........... gustaria tener.......... conmigo aqui abgjo! En € aire no hay ratones,
claro, pero podrias cazar algdn murciélago, y ............ parecen mucho a los ratones, sabes. Pero me pregunto: ¢comeran

murciélagos |os gatos?

V. Completar con los verbos entre paréntesis en los tiempos del subjuntivo y colocar las conjunciones Y, E, O
y U en los espacios numerados, segin convenga:

Al llegar a este punto, Alicia empezé a sentirse medio dormida y siguié diciéndose como en suefios. «¢Comen
murciélagos los gatos? ¢Comen murciélagos los gatos? Y a veces: «¢Comen gatos los murciélagos? Porque, como no sabia
contestar a ninguna de las dos preguntas, no importaba mucho cudl de 1as dos Se .......ccceeeveveeicenerenieee (formular — pretérito
imperfecto). Se estaba durmiendo de veras y empezaba a sofiar que paseaba con Dina de la mano y que le preguntaba con
mucha ansiedad: «Ahora Dina, dime laverdad, ¢te has comido alguna vez un murciélago?», cuando de pronto, jcataplum!, fue
adar sobre un monton de ramas y hojas secas. La caida habia terminado.

Aliciano sufrio e menor dafio, y se levant6 de un salto. Miré hacia arriba, pero todo estaba oscuro. Ante ella se abria otro
largo pasadizo, y alcanz6 a ver en él al Congjo Blanco, que se algjaba a toda prisa. No habia momento que perder, y Alicia,
sinvacilar, eché a correr como €l viento, y lleg6 justo atiempo para oirle decir, mientras doblaba un recodo:

--iVéalganme mis orgjas y bigotes, qué tarde se me esta haciendo!

Iba casi pisandole los talones, pero, cuando dobl6 a su vez el recodo, no vio a Congjo por ninguna parte. Se encontrd en
un vestibulo amplio y bajo, iluminado por una hilera de |lamparas que colgaban del techo.

Habia puertas alrededor de todo €l vestibulo, pero todas estaban cerradas con Ilave, y cuando Alicia hubo dado la vueita,
bajando por unlado .......... (1) subiendo por € otro, probando puerta a puerta, se dirigio tristemente al centro de la habitacion,
y se pregunté como se las arreglariapara salir de alli.

De repente se encontrd ante una mesita de tres patas, toda de cristal macizo. No habia nada sobre €ella, salvo una diminuta
Ilave de oro, y lo primero que se le ocurrid a Alicia fue que debia corresponder a una de las puertas del vestibulo. Pero, jay!,
......... (2) las cerraduras eran demasiado grandes, .......... (3) la llave era demasiado pequefia, lo cierto es que no pudo abrir
ninguna puerta. Sin embargo, al dar la vuelta por segunda vez, descubrié una cortinilla que no habiavisto antes, y detréas habia
una puertecita de unos dos palmos de altura. Prob6 lallave de oro en la cerradura, y vio con alegria que ajustaba bien.

Aliciaabri6 la puertay se encontré con que daba a un estrecho pasadizo, no mas ancho que unaratonera. Se arrodillo y al
otro lado del pasadizo vio € jardin méas maravilloso que .........ccccceeeerenene (poder — presente / vosotros) imaginar. jQué ganas
tenia de salir de aguella oscura salay de pasear entre aguellos macizos de flores multicolores y aguellas frescas fuentes! Pero
ni siquiera podia pasar la cabeza por la abertura. «Y aunque .......ccoceeeeeereveeneeneenns (poder — pretérito imperfecto) pasar la
cabeza», pensd la pobre Alicia, «de poco iba a servirme sin los hombros. jComo me gustaria poderme encoger como un
telescopio! Creo que podria hacerlo, sdlo con saber por donde empezar.» ......... (4) es que, como veis, a Alicia le habian
pasado tantas cosas extraordinarias aquel dia, que habia empezado a pensar que casi nada era en realidad imposible.

De nada servia quedarse esperando junto a la puertecita, asi que volvié alamesa, casi con la esperanza de encontrar sobre
ella otra llave, o, en todo caso, un libro de instrucciones para encoger a la gente como Si ........ccoceveeenene. (ser — pretérito
imperfecto) telescopios. Esta vez encontrd en la mesa una botellita («que desde luego no estaba aqui antes», dijo Alicia),
........... (5) arededor del cuello de la botella habia una etiqueta de papel con la palabra «BEBEM E» hermosamente impresa en
grandes caracteres.

Esta muy bien eso de decir <cBEBEME», pero la pequefia Alicia eramuy prudente y no iba a beber aquello por las buenas.
«No, primero voy a mirar», se dijo, «para ver s lleva ......... (6) no la indicacion de veneno.» Porque Alicia habia leido
preciosos cuentos de nifios que se habian quemado, o habian sido devorados por bestias feroces, ........... (7) otras cosas
desagradables, sdlo por no haber querido recordar las sencillas normas que las personas que buscaban su bien les habian
inculcado: como que un hierro a rojo te quema si no lo sueltas en seguida, .......... (8) que si te cortas muy hondo en un dedo
con un cuchillo suele salir sangre. ........ (9) Alicia no olvidaba nunca que, si bebes mucho de una botella que lleva la
indicacion «venenox», terminarg, alacorta.......... (10) alalarga, por hacerte dafio.

Sin embargo, aguella botella no Ilevaba la indicacion «veneno», asi que Alicia se atrevid aprobar €l contenido, ......... (11),
encontrandolo muy agradable (tenia, de hecho, una mezcla de sabores a tarta de cerezas, almibar, pifia, pavo asado, caramelo
.............. (12) tostadas calientes con mantequilla), se lo acab6 en un santiamén.

*

--jQué sensacion mas extrafial --dijo Alicia--. Me debo estar encogiendo como un telescopio.
Y asi era, en efecto: ahora media solo veinticinco centimetros, ........... (13) su cara se ilumind de aegria a pensar que
tenia la talla adecuada para pasar por la puertecita y meterse en e maravilloso jardin. Primero, no obstante, esperé unos
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minutos para ver si seguia todavia disminuyendo de tamario, y esta posibilidad la puso un poco nerviosa. «NO .........cceeunee.
(ir — presente) a consumirme del todo, como una vela», se dijo para sus adentros. «¢;Qué seria de mi entonces?s .......... 19
intenté imaginar qué ocurria con la llama de una vela, cuando la vela estaba apagada, pues no podia recordar haber visto
nunca una cosa asi.

Después de un rato, viendo que no pasaba nada mas, decidi6 salir en seguida al jardin. Pero, jpobre Alicial, cuando llegé a
la puerta, se encontrd con que habia olvidado lallavecitade oro, ......... (15), cuando volvié ala mesa pararecogerla, descubrié
gue no le era posible acanzarla. Podia verla claramente a través del cristdl, ........... (16) intentd con ahinco trepar por una de
las patas de la mesa, pero era demasiado resbaladiza. Y cuando se cansod de intentarlo, la pobre nifia se sentd en el sueloy se
eché allorar.

«jVamos! iDe nada sirve llorar de esta maneral», se dijo Alicia a si misma, con bastante firmeza. «jTe aconsgo que
...................... (dgjar — presente) de llorar ahora mismo!» Alicia se daba por lo general muy buenos consgjos a si misma
(aunque raravez los seguia), ............ (17) algunas veces se refiia con tanta dureza que se le saltaban las lagrimas. Se acordaba
incluso de haber intentado una vez tirarse de las orejas por haberse hecho trampas en un partido de crogquet que jugaba
consigo misma, pues a esta curiosa criatura le gustaba mucho comportarse COMo Si ....ccccveveeeeeenee. (ser — pretérito imperfecto)
dos personas a la vez. «jPero de nada me serviria ahora comportarme como Si .......c.ccecvveeeene (ser — pretérito imperfecto) dos
personas! », penso la pobre Alicia. «jCuando ya se me hace bastante dificil ser una sola persona como Dios manda! »

Poco después, su mirada se posd en una cgjita de cristal que habia debajo de la mesa. La abrié y encontré dentro un
diminuto pastelillo, en que se leia la palabra «<COMEME>», deliciosamente escrita con grosella. «Bueno, me lo comeré», se
dijo Alicia, «y si me hace crecer, podré coger lallave, y, s me hace todavia més pequefia, podré deslizarme por debajo de la
puerta. De un modo o de otro entraré en €l jardin, .......... (18) eso eslo que importa.»

Dio un mordisguito y se pregunt6 nerviosisima a si misma: «¢Hacia dénde? ¢Hacia dénde?» Al mismo tiempo, se llevé
una mano a la cabeza para notar en qué direccién se iniciaba el cambio, .......... (19) quedd muy sorprendida al advertir que
seguia con e mismo tamafio. En realidad, esto es lo que sucede normalmente cuando se da un mordisco a un pastel, pero
Alicia estaba ya tan acostumbrada a que todo 1o que le sucedia ............cc.o....... (ser — pretérito imperfecto) extraordinario, que
le parecié muy aburrido y muy tonto que lavida.........ccceeevecernnene (discurrir — pretérito imperfecto) por cauces normales.

Asi pues pasb alaaccion, ............ (20) en un santiamén dio buena cuenta del pastelito.

Lewis Carroll (primer capitulo de “Aliciaen el pais de las maravillas’).
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ANEXO XI-PROVA APLICADA POR P2

Examen Final

Nombre: Clase: Profesor:
Fecha: / /

| - COMPRENSION LECTORA
L eer atentamente el texto para enseguida contestar |0 que se pide:

DE COMO SAN ANTONIO PERDIO SU VIRTUD - Tramo |
Salarrue

1 El vigio Virruti regresd desesperado a su estudio de escultor, aquél cuarterén desolado en donde su vida
se agotaba rica de inspiracién y pobre de dinero. Debia muchas cosas y todos aquellos santos, sus hijos, muchos
de €ellos ya milagrosos, eran tan desnaturalizados con todo y ser santos, que se olvidaban de é, de su miseria,
dedicandose tranquilamente a favorecer a desconocidos aduladores indigenas.
2 El vigjo Virruti bebia fuerte, aunque se mantenia colorado y jovial. Pero los santos sabian (como buenos
espias del pecado g eno) qué tanto y qué cuanto era lo que gastaba y bebia el maestro, y le daban de espaldas. La
culpatodaeradel vigjo por haberlos hecho asi, tan puros...
3 El angel que acababa de malbaratar estaba primorosamente tallado y esmaltado. Su expresion era
delicadisima. Hasta enfermo parecia, en su condicion de ser puro y sobrenatural. Casi habiaido volando alacasa
de empefio adhosada a una alcancia cerca a estudio de Virruti, donde los santos se perdian siempre, mientras €l
dinero que ali se tomaba no hacia sino dar vuelta por €l andén; salia de una puertay volvia a entrar por otra de
la mismisima tienda.
4 En aquel dia Virruti habia vuelto desesperado a su estudio porque a €l no le gustaba exhibirse en
publico cuando tenia ganas de beber y como hacia cuatro dias que no tomaba sino agua, la sed le atormentaba.
Trabaj6 rapidamente aquél angel patético, angel que bien pudo llamarle “angel de la sed’y, ya bendito, iba a
cumplir con la ley por haberse destinado a rogaciones rurales en épocas de sequia, como un provocador de la
lluvia. De arato ya lo traia embotellado a mas y mejor para que le quitara la sed propia, Unico milagro que la
criatura pudiera dedicar a su creador, un poco alafuerza, en honor alaverdad.
5 El vigjo artista se quitd por algunas horas el malestar por el bienestar (que es estar ebrio). Después de
sucesivas reacciones provocadas por € acohol que comienza con euforia y camina rumbo a la rabia, la
impotencia, €l dolor hastallegar al desprecio por s mismo. Virruti se dio cuenta de que é no merecia ser
un
“ inspirado artifice” como le llamaban en una crénica periodistica del pueblo, sino un mortal de pantal6n rayado.
Por lo tanto le ocurrio que él no debia esculpir santos, sino demonios.
6 Aquellaidea se aferré casi locamente ala cuerda de nudos que de la garita del alma cuelga hasta el piso
de la manifestacién, pasando por los entresuelos del deseo y del impulso. Movido por un resorte, Virruti se
levant6 de repente, se dirigid a extremo del estudio en donde conservaba la mitad de una viga hermosa de
copinol y “incontinenti”
Se puso a trabagjar en ella con nerviosidad, 1a efigie de un demonio yéndose valientemente a los cuernos, puesto
gue los cuernos del enemigo macaban por fuerzala parte méas alta de la escultura.
7 No digamos tampoco, como y cuénto tiempo trabajé, demoniacamente inspirado, en la realizacién de
aquella obscura obra. El demonio aparecio al fin , en un angulo del estudio, espantoso en su funesta mirada
delatora de un alma malévola, por fortuna aprisionada en aquél copinol reforzada por las blasfemias proferidas
por € artistaad tallarlo.
8 Asi, pues € vigjo artista se conduele de estar blasfemando y se vuelve a indignar, y vuelve a proceder
violentamente con la terrorifica violencia de los hombres puros, que es la més destructiva. Entonces decide
anular laefigie del demonio poniéndole fuego después de rociarla con el combustible de su ldmpara.
9 ¢Ustedes saben que no puede existir afinidad entre un santo y un demonio? jClaro!... son los dos
extremos de una sola cosa. Sin embargo, habra gran afinidad entre un tronco de copinol cuando ambos no son
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nada mas que las dos mitades del mismo tronco. Ademas se cumple agqui € axioma aquél que reza: “Los dos
extremos se tocan”.

10 Cuando Virruti puso fuego al demonio, no se le asomé que toda esculturainspirada tiene alma, y olvidé
por lo tanto que aguella era la escultura de un demonio, esculpida en un momento de rabia, 10 que la degja muy
superior en todo sentido, a las esculturas g ecutadas con manos plécidas e inspiracion celeste. Aquel demonio
poseia un alma de once mil diablos afiadida de maldad y poder destructivo. La fogata constituy6 para el demonio
aprisionado, lamas deleitosay liberadorafiesta, el triunfo definitivo de su existencia caprichosa.

| —Marcar (C) paralas aternativas correctasy (E) paralas erradas:

a( ) Lossantos no hacian milagros para Virruti pues no eran asi tan milagrosos.

b( ) Adular alosindios eratareabien mas facil que atender a Virruti.

¢( ) Como buenos espias del pecado ajeno, |os santos sabian que su maestro caeriaen laborrachera
siempre que tuviera plata.

d( ) El término “adhosada’, parrafo 3 equivale a“algo geminado aotro”.

e( ) Contrasu propiavoluntad, el angel de la sed se convirtio en agua embotellada para atender a su creador.
f( ) Ser un “mortal de pantalén rayado” eslo mismo que ser un “Juan Nadie”.

g( ) El término “resorte”, parrafo 6, puede ser reemplazado por “instinto” sin dafiar €l texto.

h( ) Laviolencia de los hombres puros es mas destructiva porque suele anular una ofiensa debido a
arrepentimiento.

i( ) Lainspiracion del artistaeslo que determinalacondicion del dmadeuna escultura

j( ) Al ser quemado, €l demonio alcanzé su libertad.

Il - Marcar la alternativa correcta:

a) Laexpresion “dar de espaldas’ del texto serefiere a:
( )ignorar ( )echarlelaculpa ( ) desobedecer 6rdenes
( )acusacion () olvido

b) En una casade empefio, los bienes alli depositados quedaran:
() arrestados ( )pillados ( )indisponibles ( ) prestados
() garantizados
c) ¢Porquéd aguano le quitabalased aVirruti? Es porque tenia sed de;
( )justicia () dinero ( ) canfa ( )sexo () pecado.
d) Lo quehabiadegado e demonio con el almatan malévolaera:
( ) lasblasfemias ( )laimpotencia ( ) €l aprisionamiento () el desprecio del
artistapor s mismo () todaslas alternativas
€) Laconstruccion directade parrafo 9 en donde hay preguntay respuesta, podra ser analisada e o
entendida como:
( )didogo () monélogo interior ( )“delirius tremens™
() metalengugje () intertextualidad.

DE COMO SAN ANTONIO PERDIO SU VIRTUD - Tramo 11

Asi, después de saborear golosamente hasta las Ultimas brasas, nuestro diablejo dio unarevolcada en la
cenizacaliente, y, empezé adisponer qué haria enseguida.

Hasta los diablos siguen en la vida ciertas lineas de subconciencia instintiva y una vez que andaba por
las calles de la ciudad, comodamente invisible, sintid un loco deseo de ir a meterse a la iglesia, a donde las
vibraciones simpéticas del otro medio tronco de copinol lo arrastraban.

No habiendo nadie en laiglesia, € alma del demonio tomé ventagjay se presento timidamente ante San
Antonio, 1saludandole con su mejor sonrisa. No habia necesidad de tanto; €l afligido abogado de las doncellas
2se habia dado cuenta por idénticas razones de afinidad. Entonces 3se entabl 6 entre aquellos dos extrafios seres
el didlogo siguiente:

_ ¢No te parece un poco atrevido y en desuso que siendo td un demonio te metas alaiglesia?

__No s2... lapuerta est4 abiertay aungue €l sitio es excesivamente frio para mi, senti unas ganas locas
de venir a conocerte.

_ Pues yame conoces, ahora vete.

__Es que tengo mucha lastima de verle ahi tan solo y tan solemne, sin hacer e menor movimiento que
denote vida que, como ser de mi mundo, te veo en las entrafias.



236

_Agradezco de todo corazdn tus compasivos deseos, pero ¢gqué puedo hacer? Estoy aqui 4fregado de ser
santo.

__jPero s es muy sencillo!... asi Sestaba yo cuando nuestro maestro Virruti me hizo. Afortunadamente
tuvo la amable ocurrencia de hacer conmigo una fogata y asi pudo liberarme y venirme. Podria yo ingeniarme
una manera de hacer con que las [lamas de esas candelas e alcance el vestido y entonces...

__jOh, no, no es posible! Comprende que mi alma es distinta de la tuya. Estoy hecho para €l frio. Como
buen santo tengo que ser muy frio, ¢entiendes? Maxime que soy €l abogado de las doncellas. Si td pudiste resistir
al fuego fue debido a su condicién infernal. Y o solo estaré libre hasta que €l Gltimo de mis huesos de madera esté
reducido a polvo.

_ Pero, sin duda habra algo que pueda reducirte a polvo en un instante.

__No hay sino el tiempo. Dgame ami suerte. Ahorate suplico que me dejesy 6salgas del templo.

__iOh hermano santo, es que su espantosa inmovilidad me aflige! Si a menos 7pudiera moverte un
poco, meiriamés tranquilo.

_ Pues 8vete tranquilo porque cada cierto tiempo me doy e gusto de hacer 1o que tu haces hoy.
Enlutadas damas me Ilevan en los hombros por las cales y después de ese caritativo recreo, me traen aqui de
nuevo.

_ jOh, pero tl no tienes €l aliento de lavidal

_¢Y quéesd diento delavida, se puede saberse?

El demonio se puso en € aire frente a los ojos divagados del santo y movié los muslos de su pecho
arribay abajo mostrandole el aliento de lavida. Llend los pulmones de aire y exhal 6 un profundo suspiro, lo que
dej6 a San Antonio maravillado.

El diablejo no se anduvo en chiquillas; a rengldn seguido se puso a cavilar una manera de hacer menos
grave la situacion del santo y se le ocurrié la magistral idea de conquistarse una familia de polillas que habia
visto trabajando en un pilar en laentrada de laiglesia. Fue, pues aellasy tratd de convencerlas.

Su calidad de ser inferna era la principal credencial para tratarse con una comunidad tan poco
respetuosa y las polillas accedieron a perforarle los pulmones de San Antonio. El demonio tuvo el buen tino de
no decir que se trataba de una buena accion, que si no, la cosa no habria caminado muy lejos.

Unavez realizada aquella hazafia, € demonio fraterno se puso a hablar con el santo y le dijo:

_Helogrado parati algo quete llenaradejubilo.

_ ¢Qué quieres decir?

_ Estoy seguro de que podrias ahora lanzar un suspiro. Pruébalo.

El santo hizo un ligero esfuerzo y lanzoé un suspiro tan profundo, que los ecos escondidos en las cuevas
del templo se echaron avolar y aletearon como murciélagos sonoros de un extremo al otro, llenos de miedo.

Si hubiera podido sonreir, San Antonio 10habria despegado su dentadura de copinol; si hubiera podido
llorar, habria empapado con su llanto la sucia pechera de satén amarillo que le cubria el pecho. Contento con €l
trabajo, e demonio se despidié de su hermano y se lanz6 a la calle en busca de menos frios pargjes, hacia las
calientes llanuras de la costa.

111 — Buscar en la segunda columna la palabra o expresion que se relaciona con la primera,
relacionandolas:

1. revolcada (linea 2) ) accidn poco comun realizada con suceso.

2. fregado ( linea 22) ) intuicion, cuidado, precaucion.

3. ingeniarme (linea 25) ) penetraron, adentraron, propagaron.

4. diento (linea 40) ) estudiar, encontrar, arreglar.

5. diablgo (linea 1) ) no perder tiempo, apresar, adelantar

6. andar en chiquillas (1.45) ) forma disminutiva de una palabra primitiva.

7. cavilar (linea 45) ) aire empleado en € proceso de respiracion.

8. tino (linea 51) ) tener una buenaidea, actuar de manera inteligente.

9. hazafia (linea 53) ) aburrido, cansado, molesto, desanimado.

I~~~ |~~~ |~~~}

10. aetearon (linea 59) ) temblarse, moverse, deshacerse de algo molesto.

IV — Observar los verbos subrayados en el tramo 11 y completar lo que se pide en la tabla:

Forma empleada en el texto Verbo en infinitivo Tiempo y modo verbal en el texto
saludarle

se habia dado

Pretérito indefinido, indicativo

fregar
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estaba

Presente de subjuntivo

poder

vete

andarse

Condiciona compuesto, indicativo

DE COMO SAN ANTONIO PERDIO SU VIRTUD - Tramo |11
(Instantesfinales)

Ahora que ya conoces bien € desarrollo de esa polifacética narrativa, le cumplira el deber de escribirle un final.
L e daremos algunos caminos como sugerencia a ser seguida:

1 — Una vez llegando en las calientes playas de la costa, llenas de turistas brasilefios, € diabillo continua a
gecutar sus hazafias ... Hasta que un huracan apague su fuego.

2 — San Antonio una vez invertido del poder de respirar, comienza a hacer milagros de a rato, llamando la
atencion de la poblacion y de la media internacional. La vigja iglesia se convierte en centro de peregrinacion....
Hasta que e humo de las velas le provoca una pulmonia y le quita toda su famay todo vuelve a ser como era
antes.

3 — Incomodado con los pedidos de las doncellas que llega a los millares, € santo se pone agotado con tanto
servicioy enviaun e-mail asu hermano azufrado rogandole ayuda. ..

... para no sentirse como un santo, el demonio decide disfrazarse de politico, frauda las elecciones, y se elige a
presidente de los Estados Unidos.

4 —Crie su propio final sin lainterferencia ajena, muestre alos suyos que tienes brillo propio.

iBuen final de curso!

iFijate!
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ANEXO XII-MATERIAL ELABORADO PARA PROPOSTA METODOLOGICA

Guia para compreenséo do filme
“O Coronel e o Lobisomem”

Este guia tem por objetivo a compreensao do filme “O Coronel e 0 Lobisomem” (“EI Coronel y el Hombre
Lobo/Licantropo™), de Mauricio Farias, por meio das expressdes idiomaticas nele existentes. Marque uma
resposta apenas para cada pergunta abaixo, de acordo com o que vocé entendeu do filme.

Aluno Nivel:

1) Ao pedir permissdo para desfiar o rosario de sua histéria, o Coronel Ponciano, protagonista do filme,
pretende

a () rezar umamissa
b. ( ) rezar orosario (o terco).
c. () contar asuahistoria.

2) Quando o Coronel tenta convencer o seu antagonista, Pernambuco Nogueira, de que ele ndo deve gastar
vela com defunto ruim (errado), na verdade quer dizer que

a () velaéum produto caro e deve ser economizada.
b. ( ) ndo valiaapena que Pernambuco Nogueira permanecesse na fazenda, empenhando seus esforgos e
conhecimentos na defesa daguel as terras.

c. () odefunto em questdo eraum ser humano detestavel e ndo merecia que se gastassem velas com ele.

3) Ao ser encarregado de levar ao seu compadre e patréo um galo de briga para a rinha que se redlizaria na
fazenda, Seu Juquinha o apresentou ao Coronel, dizendo que o bicho ndo valia 0 que comia. Entende-se
entdo que o galo

a () eraum animal de dar pena: ndo tinhaa menor vocacdo paraabriga
b. ( ) eraumaanimal que comia muito.
c. () eraum animal que haviasido criado paratal.

4) Ao ser apresentada ao Coronel, Dona Bebé - recém chegada de Paris, |he diz que ele é um Don Juan dos
pastos. Dona Bebé quer

a. () fazer-lhe um elogio, dizendo em outras palavras que o Coronel, apesar de viver numa fazenda, é
muito galante ao |he beijar a méo e lhe dizer amabilidades.

b. ( ) diminui-lo, dizendo em outras palavras que ele é um roceiro.

c. () fazer-lhe um elogio, dizendo em outras palavras que ele monta muito bem.

5) Durante arinha, Dona Bebé diz que Polaco, o galo de seu pai, € de uma raca de fogo de palha. O galo, na
verdade era

a () deumaragavaente e por isso estragalhariaorival.
b. ( ) deumaracafeitade paha e quelogo se consumiria.
¢. () deumaraga que mostrava vaentia, mas que, na verdade, ndo aglientaria a briga por muito tempo.

6) O Coronel, ao ouvir de Seu Juguinha que as pessoas daquele lugar andavam fazendo comentérios mal dosos
sobre 0 seu novo comportamento e modo de se vestir, |he diz que elas eram uns cavalos. O Coronel, com
essas palavras, pretende

a. () insultar as pessoas daguele lugar, chamando-as de grosseiras e sem nenhum requinte.
b. ( ) comparélasfisicamente aos cavalos.
c. () elogiélas em relagdo ao trabalho duro que realizam diariamente.
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A prima Esmeraldina, ao ficar com o colar de esmeraldas, fingindo-se contrariada com o presente, diz ao
primo: “Vocé é de morte”. A prima quer dizer

a. () que o Coronel € um assassino.
b. ( ) que o Coronel éigual amorte, indecifravel.
c. () que o Corond é muito persistente e que quando quer algo ninguém consegue dissuadi-lo daguela

idéa

8)

9

O Coronel relatano Tribunal que Nogueira ruminava suas maldades. Para o Coronel, Nogueira era

a () uma pessoa m& e rancorosa que tinha o costume de trazer de volta a lembranca alguns fatos
especificos que haviam marcado sua vida; como as vacas o fazem em seus habitos alimentares.

b. ( ) uma pessoa sem modos que tinha habitos asguerosos como os de uma vaca.

¢. () uma pessoa que tinha dificuldade alimentares.

Ao ser despertado durante um sonho, no meio da noite, 0 Coronel pergunta aos empregados se havia dado
formiga (quente) na cama deles. Os insetos referidos pelo Coronel eram

a. () invasoresreais que, no meio da noite, haviam atacado as camas dos empregados da fazenda,

expulsando-os sem lhes dar outra aternativa.

b. ( ) umaformafigurada que ele encontrou de dizer que ndo poderia haver motivos para que eles o
despertassem aquelas horas; que aquilo era um absurdo.

c. () invasores reais que, no meio da noite, haviam atacado a cama do Coronel, obrigando-o a se despertar

do lindo sonho que ele tinha com a prima.

10) Ao recusar a devolugdo do colar que a prima Esmeraldinha havia recebido de presente do préprio Coronel,

ele lhe diz que, em relacdo a ma fase pela qual passavam os negdcios, ndo era nenhuma sangria desatada.
Comisso ele

a. () faz uma alusdo a sangria, uma bebida preparada com vinho, limao, aclcar e frutas, ligeiramente
enfraquecida pela adicdo de agua.

b. ( ) faz umaausdo aacdo de extrair sangue por meio de ventosas ou sanguessugas, como antigamente.

c. () tentatranquilizar a prima Esmeraldina, dizendo-lhe que a situagdo ndo é tdo ameagadora como parece
e que ndo pede medidas tdo extremas.

11) Nogueira ao rever o Coronel depois de longo periodo, lhe diz: “Parece que o Coronel tomou ché de

sumico...” Nogueirasereferea

a. () um chamiraculoso que, ao ser ingerido, faz desaparecer as pessoas, literalmente.

b. () um cha camante que, ao ser ingerido, faz com que as pessoas se sintam t&o leves que parecam estar
ausentes.

c. () aformainexplicavel como o Coronel havia desaparecido por tanto tempo.

12) Ao |he propor um negdcio muito vantgjoso, Nogueira diz ao Coronel que a compra de café seria feita de

“um tal Lob&o Siqueira, dono de terras em Juiz de Fora, que estava todo encalacrado”. Estar encalacrado
significa

a. () estar em apuros, sem alternativas.
b. ( ) ser prisioneiro de uma cela, daqual ndo se pode fugir.
c. () estar amarrado de modo a ndo poder se soltar.

13) Quando o Coronel descreve o novo gerente do banco, o Seabra, diz que ele é capaz de tirar a muleta de

aleijado. Seabra é

a. () umaboa pessoa, que gjuda os deficientes fisicos sem pedir nada em troca.
b. ( ) étambém um médico, aém de gerente de banco.
c. () éumapessoatdo cruel e insensivel que ndo tem compaixao de ninguém.
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14) Nogueira, ao propor ao Coronel a compra de café do tal Lob&o Siqueira, diz que quer pegar a compra pelo

15)

16)

17)

18)

19)

20)

chifre. Ele sereferea

a. () ter o controle do negécio, garantindo que ele serd o comprador.
b. ( ) comprar também chifres, além do café.
c. () umtipo de café proprio daquelaregido.

Nogueira ordenou a sua esposa, Esmeraldina, que ela desfizesse as malas naquele momento e aproibiu deir
para a fazenda, O Coronel interveio dizendo-lhe que tivesse calma, porque ninguém iatirar o pai da forca.
Esta expressdo significa que

a. () umapessoa, quando é culpada, ndo merece que ninguém a salve.
b. ( ) ndo é necessério pressa para realizar uma determinada tarefa.
¢. () ninguém é capaz de realizar umatarefa quando ela é muito dificil.

Nogueira, a0 ser expulso da fazenda, ameaca o Corone dizendo-lhe que, no dia seguinte, resgataria a
hipotecae que ele (Coronel) iria para o olho da rua. Nesse contexto especifico, aameaca é de que

a. () o Corond sgjaforcado aandar a esmo pelarua.
b. ( ) o Coronel se enfrente com seu antagonista no meio darua.
c. () o Coronel percaaposse dafazenda, ficando sem ter onde morar.

O Coronel, em um momento de raiva, diz a Nogueira que ninguém pisa nos seus calos. Ele se refere ao fato
de que

a. () Nogueira foi um desastrado ao pisar-lhe, inadvertidamente, ao se mover, as formacfes calosas que ele
tinha nos pés, causando-lhe imensa dor.

b. ( ) Nogueira o enfureceu, tirando-lhe a calma ao atingi-lo num ponto tdo sensivel e importante como a
posse da Fazenda Sobradinho.

c. () tinha sempre muito cuidado para que ndo |he machucassem as formagGes cal osas que tinha nos pés.

Em sua briga com Nogueira, o Coronel Ponciano diz ndo ter medo de cara feia. O Coronel pondera que

a. () belezando é fundamental.
b. ( ) oquedeve contar é o interior de cada um.
¢. () ele eraum homem valente e que era preciso mais que uma careta para assusté-|o.

No final do embate no Tribunal, Nogueira diz que o Coronel Ponciano, em vez de defender-se de maneira
plausivel, ndo fez mais que contar um conto da Carochinha. Ele se refere ao fato do relato feito pelo
Coronel

a. () ndo ser nadaoriginal, tratando-se de um plégio feito de uma autora chamada Carochinha.

b. () ser muito fantasioso, como nas fébulas e contos de fadas, ndo merecendo, dessa forma, o crédito das
pessoas presentes.

c. () ser, naverdade, a histéria de vida de uma senhora chamada Carochinha.

O faecido avd Simedo aparece ao fina e diz ao Coronel Ponciano que ele é um homem de tutano. Simedo
faz

a. () um elogio ao neto, dizendo, em outras palavras, que ele € um homem de boas qualidades, tais como
talento, vigor, coragem e obstinag&o.

b. ( ) umaalusdo aforma fisicarobusta e cheia de salide de Ponciano.

¢. () umareprimenda ao neto por sua atuacdo tresloucada e inconsequiente.
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ANEXO XI11-MATERIAL ELABORADO PARA PROPOSTA METODOLOGICA

Guia | para comprension de la pelicula
“El Hijo de la Novia”

Esta guia tiene por objetivo la comprension de la Pelicula “El Hijo de la Novia”, de Juan José
Campanella, por medio de las expresiones idiomaticas que hay en ella. Intenta contestar a las siguientes
preguntas argumentando el porqué de cada una.

Alumno: Nivel:

01 — ¢Serias capaz de definir como era la vida del protagonista antes del ataque del corazdn, resumiéndola en
una Unica expresion idiomatica? Para que te sea més leve te damos una pista: hay por lo menos tres de las
expresiones que usan los personges alo largo de la pelicula que se podrian utilizar.

02 — El protagonista sufre cuando la madre lo Ilama ““boludo/pelotudo™. ¢Por qué lo siente en el alma? ¢Es €l
término de por si que lo ofende 0 hay algo més por detras del vocablo utilizado? Intenta explicar € uso de ese
término.

03 — En cuanto a la segunda pregunta, ¢te parece que la madre utiliza ese término (boludo) por padecer del mal
de Alzheimer y consecuentemente no tener control de lo que dice? Y tU, ¢o usarias en tu cotidiano? ¢Con
quiénes?

04 — ¢Por qué se dice en determinado momento que el padre del protagonista, un sefior ya entrado en afios, “esta
hecho un pibe” a planear casarse por laiglesia con la propia esposa?

05 — En principio, € hecho de que el padre se quiera casar con la madre en una ceremonia religiosa le parece un
problema, una confusion a més en la vida del protagonista. ¢Qué expresién el personaje central utiliza para
aclararlo?

06 — Al decirle a la hija, una nifia todavia: ““No te pongas/seas hincha pelotas, porque de vos no me puedo
divorciar”. ¢Qué le quiere decir exactamente? ¢Te parece que el vocabulario es adecuado para dirigirse a una
nifia? ¢Yalo utilizaron contigo? ¢Con quiénes piensas que podrias usarlo?

07 — El protagonista le dice a su padre que é (padre), se habia dado manija en cuanto a casarse con la madre en
unaceremoniareligiosa. ¢De qué lo acusa?

08 — Cuando € amigo actor le dice a protagonista que se vivio un tango de dos afios. ¢Qué quiso decir con eso?
¢Por qué serefiere al tango? ¢Sabrias explicarlo?

09 — Cuando laex mujer le dice: “cortala’ con relacion al hecho de que el protagonista se quierallevar alahija
avivir aMéxico, ¢qué le quiere decir?

10 — Conseguirias darle otro titulo a la pdlicula, resumiéndola en una una expresion idiomatica. Diviértete
intentédndolo...
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ANEXO XIV-MATERIAL ELABORADO PARA PROPOSTA METODOLOGICA

Guia Il para comprension de la pelicula
“El Hijo de la Novia”

Esta guia tiene por objetivo la comprension de la pelicula “El Hijo de la Novia” de Juan José Campanella,
por medio de las expresiones idiomaticas en ella existentes. Marca una alternativa apenas para cada
pregunta abajo, de acuerdo con lo que entendiste de la pelicula.

Alumno

1

Nivel:

Al comienzo de la pelicula, Rafael, € protagonista, le dice a uno de los empleados que tiene un
quilombo infernal con los proveedores. El quilombo a que serefiere es
a. () unaerupcionqueselepresentd enlapiel acausadelarabiaquele  habian causado
los proveedores.
b. () unproblemazo; un lio que tenia que resolver con los proveedores.
c. () unafiestaque seredizariacontando con lapresenciade los proveedores.

El protagonista le comenta a su padre que a su primo Nacho no le da el piné. Nacho, en verdad es
a () esunpobrediablo que no tiene estructura suficiente paralograr 1o que se propone.
b. () esun hombre decidido a que no le importa e esfuerzo que tenga que hacer para
lograr algo.
c. () esunhombredecididoy no se permite equivocarse en ciertas cuestiones.

En esa misma secuencia, el padre le hace recordar a hijo, Rafael, que debe darle una mano a Nacho. El
padre recomienda a Rafael que
a. () queuselamano para darle una palmadita en la espalda a primo y asi animarlo un
poquito.
b. () queseaseveroen lapunicion que debe aplicarle a primo.
¢c. () Qquedebeayudarloa primo.

Rafael le reclama a padre que antes era el indtil de la familia y en aguel momento se veia en la
obligacion de bancar a todos. Rafael serefierea
a. () hacerse cargo de los miembros de la familia, preocupandose e solucionandoles los
problemas a todos.
b. () ponerlesalosmiembrosdelafamiliaun tenderete en unaferiapopular.
c. () vengarsedelosmiembrosdelafamiliapor considerarlo unindtil.

Juan Carlos, el amigo del protagonista, se disfraza de agente publico de salud y o amenaza diciéndole
gue é va en cana. Irse en cana puede significar que

a () tendrdquepagar unamultadegranvalor.

b. () queseiraalacarcel.

c. () queestalibrede cuaquier compromiso con lasalud publica

Al comer € tiramist, un postre tipicamente italiano que se consume en la Argentina, Rafael dice que no
hay vuelta que darle. Rafagl dice, en otras palabras que
a. () no hay otra aternativa, para conseguirse un buen resultado; aguel postre tiene que
estar hecho Unicamente con queso “mascarpone”.
b. () hay muchas posibilidades de hacer aquel postre, siendo € queso “mascarpone”’ unade
las alternativas.
c. () parahacer aquel postre no es necesario mezclarlo muy bien; basta con darle apenas
unavuelta con la cuchara.

Nino, el novio y padre del protagonista la describe a su novia, en la época en que se conocieron como
una chica de barrio. Lanoviaen cuestion era
a. () unachicade opinion que defendia ala muerte el pensamiento de las femenistas a la
gue casarse le parecia una tonteria.
b. () unachicareligiosaalaque sololeimportaban lafey los preceptosdelaiglesia
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c. () unachicaque consideraba el casamiento por laiglesia un cuento de hadas con el que
suefian las chicas romanticas.

En e hospital, Rafael le confiesa a Naty que por estar poniéndose vigjo no le queda més remedio que
negociar con la vida y realizar apenas un suefio. La expresion no quedar mas remedio se refiere a
hecho de que
a () a paciente lo ingresaron en un hospital publico y, como en todas partes, en los
hospitales publicos siempre faltan remedios.
b. () € remediocon €l cua se trata el paciente no serd suficiente para darle fuerzas a que
continde sobreviviendo.
c. () debeolvidarse de todos los suefios que tiene y concentrarse en uno apenas que sea €l
mas importante, pues ya no tiene tanto tiempo de vida.

Juan Carlos, €l amigo de infancia de Rafael le dice que si no los engrupe alos del equipo del hospital,
no le permitirian que pasarala noche con é. Lo que hizo Juan Carlos, en verdad fue
a () reunir alos profesionales del hospital en un Unico grupo y comunicarles que el
paciente necesitaba compariia aquella noche.
b. () engafar alos profesionales, diciéndoles muchas mentiras.
c. () reuniralasenfermerasen un Unico grupo paraque le sobrara espacio en la habitacion.

Rafael le gritaa Naty que es muy facil hacerse €l poeta, hablar de amor, etc..., porque total quien se los
carga a todos a caballito era él. Con esa expresion quiso decir que

a. () teniaquehacerse cargo detodos, siendo é € Unico solucionar todos los problemas.

b. () teniaorgullodeser muy fuertey por eso poder llevar alas personas en la espalda.

c. () todos seaprovechaban de su fuerzafisica parahacerlo de caballo.

Al sufrir un insulto en la calle, Juan Carlos se pone nervioso y los insulta de vuelta a los tipos que pasan
en coche. Rafael le recomienda que no se caliente. Rafael le aconsgja que
a. () no corradetras de los chicos, pues ya hacia calor suficiente como para que é hiciera
algun esfuerzo fisico.
b. () sesagued abrigo quelleva
c. () noledédemasiadaimportanciaalos chicos; que no merece la pena.

En una charla con Juan Carlos, Rafael le cuenta lo suyo con su madre. Le relata que justo cuando él
tuvo condiciones de tirarle a la jeta (a su madre) el éxito que tenia, ella se habia enfermado. Esa
expresion se podria substituir sin perjuicio por

a () echaleencara

b. () esconderlesuéxito

c. () demostrarlesuamor.

Al visitar aNorma en el hogar para ancianos, el padre le pregunta a hijo qué tal esta. Rafael le contesta
gue estarepinton. Rafael observa que el padre

a () tienevariasmanchasen lacara

b. () estamuy elegante.

c. () estahecho pinturamal acabada.

Al tratar de la venta del restaurante, el comprador le propone a Rafael que golpeen en caliente. La
propuesta es de que

a. () desistandel negocio mientras hayatiempo.

b. () esperenun pocomasaver s esrealmente eso lo quiere Rafagl.

c. () noesnecesario esperar masy que €l negocio se concretice de unavez por todas.

Al conversar con su ex mujer y mencionar a su actual novia, Rafael le dice que el tema le pica (alaex
mujer). El término picar en ese contexto puede significar

a () dfectar

b. () provocar indiferencia

c. () comprender.

En esa misma secuencia, Sandra lo acusa a Rafael de decir pelotudeces. La acusacion es de que Rafael
solo
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a () habladedesgracias.
b. () dicetonterias.
c. () habladesi mismo.

Juan Carlos le dice a Rafael quetiene algo atragantado. Juan Carlos serefiere
a () aaglntrozo decomidaquelepar6 enlagarganta
b. () aunaenfermedad que le afectalagarganta.
c. () a hechodequetieneago que necesitadecirselo.

Al sorprenderlaaNaty con su padre, Rafael lallamaguacha. En verdad, é
a. () lehaceune€logio, reconociendo su bellezay elegancia.
b. () lehaceuneogio, reconociendo sus cualidades como hija.
c. () laofende, diciéndole que es una personade pésimo caracter.

Rafael le comenta a padre (religioso) que si le hubieran pedido discernimiento cuando é se habia
casado, como se lo pedian a sus padres, en aguel momento, no se habria hecho tanta mala sangre. Por
hacerse mala sangre podemos entender

a () tenerdisgustosy aborrecimientos.

b. () tener problemasde salud relacionados ala sangre.

c. () tenermal carécter.

Rafael, al querer reconquistarla a Naty le confiesa que nunca le habia dado bola. Su confesion es de
que

a. () nuncalehabiahecho unregalo.

b. () sellevaban mal por ser é un tonto.

c. () igua que en Portugués (Brasil), nunca le habia dado la importancia que €ella se
merecia.
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ANEXO XV-QUESTIONARIO DE AVALIACAO DA PROPOSTA
METODOLOGICA POR PARTE DOS ALUNOS

Questionario 1V
Este questionario visa coletar dados sobre sua avaliagdo como aluno de Espanhol/Lingua Estrangeira,
participante do projeto-piloto sobre as expressdes idiomaticas, a respeito do trabalho realizado. Procure
ndo se identificar, pois sua identidade sera preservada e seja 0 mais sincero possivel em suas respostas.
Obrigado pela sua preciosa colaboragéo.

Por favor, responda as perguntas que se seguem:

1 - Em suaavaiacdo, o projeto do qual participou Ihe pareceu produtivo? Acrescentou-lhe algo além do que
vocé jasabia? Comente.

2 — Quanto a forma de sua execucdo, o que lhe pareceram as estratégias e recursos utilizados (filme, dicionarios,
discussdo, redacdo, pesquisa, dramatizacdo, etc.)? Comente.

3 - Além das expressdes idiomaticas que |he foram apresentadas durante o projeto, foi possivel captar algo mais
sobre 0 modo de vida, 0 comportamento, enfim, a cultura dos falantes de espanhol que foram alvo de nosso
enfoque? Comente.

4 — Depois de haver participado desse projeto, o que vocé pensa da aprendizagem sobre as expressdes
idiomaticas? E um aspecto que deve ser levado em consideracdo para ensino de idiomas, ou € possivel ignoré-
las ao utilizarmos uma lingua estrangeira? Comente.

5 — Como auno, contribua indicando uma forma de aperfeicoar o projeto realizado, ou proponha outra maneira
de aprender sobre as expressdes idiométicas? Esteja a vontade para expor sua opinido.
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ANEXO XVI/A-REALIZACAO DE ALUNO DA PROPOSTA METODOLOGICA

Calentarse la cabeza

%\z
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ANEXO XVI/B-REALIZACAO DE ALUNO DA PROPOSTA
METODOLOGICA

Irse al otro barrio
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ANEXO XVI/C-REALIZACAO DE ALUNO DA PROPOSTA
METODOLOGICA

Ser algo una psicologia de café

SIS
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ANEXO XVI/D-REALIZAGCAO DE ALUNO DA PROPOSTA
METODOLOGICA

Ser alguien de manual
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