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RESUMO

Esta pesquisa qualitativa, com caracteristica etnografica colaborativa, volta-se para a
observacdo do processo ensino-aprendizagem de leitura, abordando a atividade inferencial
como estratégia de leitura a partir do ensino da gramatica. Em uma perspectiva enunciativa,
uma vez que o sentido ndo esta apenas no texto, mas se constroi a partir dele no curso de uma
interacdo, a pesquisa se propde estudar as inferéncias como estratégias cognitivas por meio
das quais o ouvinte ou leitor, partindo da informacéo veiculada pelo texto e levando em conta
0 contexto (em sentido amplo), formula novas representacbes mentais e/ou estabelece uma
ponte entre segmentos textuais, ou entre informacao explicita e informacao néo explicitada no
texto. Este estudo visa também a reflexdo de praticas pedagogicas em relacdo ao ensino da
gramatica como suporte para o desenvolvimento de habilidades leitoras, além de analisar
resultados dos alunos em itens de compreensao textual em avaliacGes externas a escola, como
0 SIADE - Sistema de Avaliacdo do Desempenho das Instituigdes Educacionais do Sistema
de Ensino do Distrito Federal. A pesquisa de campo se realizou em uma escola classe publica
do Distrito Federal em que se fez observacdo participante e entrevista semiestruturada. O
resultado deste trabalho levou ao entendimento de que o baixo desempenho demonstrado
pelos alunos nas provas de leitura das avaliagcbes em larga escala é influenciado por fatores
socioeduacacionais e pelas concepgles de texto, de gramatica e de ensino adotadas pelos
professores. No ensino de gramatica dentro de uma perspectiva textual-interativa, 0s
elementos, os recursos linguisticos escolhidos na constituicdo do texto sdo entendidos como
marcas, como pistas ou instru¢des que o usuario da lingua utiliza para produzir um efeito de
sentido no momento da producdo ou da compreensdo textual. Por meio de perguntas
mediadoras, o professor pode desenvolver no aluno um olhar para as lacunas deixadas pelo
autor e para as marcas linguisticas, que revelam os implicitos do texto, contribuindo para o
desenvolvimento de habilidades leitoras, em um exercicio interativo de construgdo de
sentidos.

Palavras-Chave: estratégia de leitura, inferéncia, ensino de gramatica, Sistema de Avaliagdo do
Desempenho das Instituicbes Educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal — SIADE.
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ABSTRACT

This qualitative research, collaborative ethnographic character, turns to observe the teaching-
learning process of reading, discussing the activity as inferential reading strategy from the
teaching of grammar. In an enunciation perspective, since the effect is not only text, but
builds on it in the course of an interaction, the research aims to study the inferences as
cognitive strategies through which the listener or reader, using the information conveyed by
the text and taking into account the context (in the broad sense), formulates new mental
representations and / or establishing a bridge between textual segments, or between explicit
information and information not explicit in the text. This study also aims to reflect teaching
practices regarding the teaching of grammar as support for skills development readers, and
analyzing student outcomes in reading comprehension items in external evaluations to the
school, as the SIAD - System Performance Assessment Educational Institutions of the
Educational System of the Federal District. The fieldwork takes place in a public school class
in the Federal District who did participant observation and semistructured interviews. The
result of this work led to the understanding that the poor performance shown by students on
reading tests of large-scale assessments is influenced by socio-educational factors and the
concepts of text, grammar and teaching adopted by teachers. In the teaching of grammar
within a textual perspective-interactive elements, language resources are chosen to constitute
the text are as tags, as clues or instructions that the user uses the language to produce an effect
of sense at the time of production or comprehension. Through mediating questions, the
teacher can develop in the student a look at the gaps left by the author and to the marks that
reveal the implicit language of the text, helping readers develop skills in an interactive
exercise of meaning construction.

Keywords: strategic reading, inference, teaching grammar, System Performance Assessment
of Educational Institutions of the Educational System of the Federal District — SIADE.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo de Mestrado visa ao estudo da atividade inferencial como estratégia
de leitura, tendo o ensino da gramatica como suporte para a compreensao textual. Esse estudo
parte da analise dos resultados dos alunos nas provas de leitura das avaliagdes em larga
escala, sobretudo, nos itens em que se averiguam as habilidades de inferir informacoes
implicitas.

Avaliacbes como as do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA —,
do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica — SAEB —, do Sistema de Avaliacdo do
Desempenho das Instituicbes Educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal —
SIADE - revelam o baixo desempenho dos alunos nas provas de leitura, em que demonstram
serem somente capazes de encontrar informaces explicitas nos textos e, no caso do PISA,
relaciona-las com o dia-a-dia.

Diante desses resultados, adotou-se a pesquisa qualitativa e colaborativa para observar
as préticas pedagdgicas em uma escola classe publica do Distrito Federal, a fim de se
conhecer quais fatores estdo relacionados ao desempenho dos alunos nas provas de leitura das
avaliacbes em larga escala, especialmente, das provas do Sistema de Avaliacdo do
Desempenho das Instituicbes Educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal —
SIADE. Além da observagdo participante, selecionou-se para construcéo dos dados anélise de
documentos e entrevista semiestruturada.

Este trabalho organiza-se em quatro capitulos, além da introducédo e das consideragdes
finais. No Capitulo 1, apresenta-se a compreensdo leitora como um processo interacional,
abordando estratégias de leitura e o papel das inferéncias na construcéo de sentido.

A compreensdo textual € um processo complexo que envolve muito mais do que a
decodificacdo ou a atribuicdo de um sentido Unico ao texto, pois o sentido se constroi a cada
leitura por meio de uma negociacao de significados em uma interacdo. Na construcdo de um
texto, aparecem informacGes explicitas, deixadas a mostra, mas grande parte delas fica
submersa. Nessa camada mais profunda do texto, localizam-se os significados implicitos, em
que as lacunas sdo preenchidas, hipoteses sdo levantadas e testadas. Em uma perspectiva
enunciativa, na qual o sentido é construido no curso de uma interacdo, as lacunas sao

preenchidas pelos interlocutores, por partilharem conhecimentos prévios.
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Nesse processo, a partir das marcas linguisticas que o texto apresenta, estabelece-se
relacdo com o que estd submerso, lendo-se o que ficou nas entrelinhas. Inferir, entdo, é uma
estratégia de leitura utilizada pelo leitor ativo, que constroi o sentido do texto a medida que o
vai lendo, numa constante interacdo entre autor, texto e leitor, ativando conhecimentos
linguisticos, enciclopédicos, interacionais e de mundo, que exige do leitor muito mais que um
papel passivo de decodificador.

No Capitulo 2, apresenta-se um panorama das avaliagfes em larga escala das quais o
Brasil tem participado, destacando-se 0s baixos resultados dos alunos nos itens de
compreensdo textual. Avaliagbes como as do Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes — PISA —, do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica — SAEB —, do Sistema de
Avaliacdo do Desempenho das Instituicdes Educacionais do Sistema de Ensino do Distrito
Federal — SIADE - ratificam o desempenho dos alunos em leitura como sendo somente
capazes de encontrar informacdes explicitas nos textos e, no caso do PISA, relaciona-las com
o dia-a-dia. Formar leitores ativos € o que se espera da escola, porém os resultados dos alunos
brasileiros nas avaliacdes em larga escala revelam que, apds anos de estudo, formam-se
leitores passivos.

No Capitulo 3, abordam-se questdes sobre o ensino de lingua. O capitulo traz trés
secdes, dedicando-se a primeira as concepgdes de linguagem, gramatica e texto; a segunda ao
ensino de lingua materna e aos géneros textuais, e a ultima secdo dedica-se a inter-relagdo de
gramatica e texto. O que se observa nos pressupostos das avaliacdes em larga escala é que a
base de construcdo dos itens sdo os textos, e as matrizes de referéncia para a elaboracdo dos
itens contemplam habilidades e competéncias de compreensao textual de diferentes géneros,
sem a énfase em mera identificacdo e classificagdo de elementos gramaticais. Porém, ainda é
comum que muitos professores trabalnem a gramética com énfase na memorizacdo de
nomenclaturas e de regras, dissociando os recursos linguisticos da lingua da construcdo de
sentido do texto. Essa forma de trabalho, separando gramatica, leitura e producdo de texto,
com énfase na transmissdo de regras gramaticais, demonstra as concep¢fes de lingua,
gramatica e texto que tém o professor, o que direciona sua pratica pedagogica e suas escolhas
metodoldgicas.

No Capitulo 4, apresentam-se o desenho da pesquisa, objetivos, questdo de pesquisa,
justificativa e a metodologia adotada, como também se apresenta a andlise dos resultados. Os
resultados foram construidos a partir da observacdo participante em uma escola classe; da
analise de documentos como, Relatorios Pedagdgicos do SIADE dos anos de 2008 e de 20009,

relatorio sobre os Fatores Associados ao Desempenho Escolar — SIADE 2008, Proposta
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Pedagdgica da escola, a Matrizes de Referéncia para Avaliacdo do SIADE e o Regimento
Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal; e de
uma entrevista semiestruturada com a coordenadora pedagogica da escola onde se deu a
pesquisa.

Os fatores que tém influenciado o baixo desempenho dos alunos nas provas de
compreenséo textual das avaliagbes em larga escala ndo se esgotam e precisam ser analisados
para a conquista de uma educacdo de qualidade, capaz de formar leitores ativos e cidad&os
criticos e conscientes. No atual contexto de sociedade, ndo basta ao aluno saber ler e escrever.
E preciso saber fazer uso do ler e do escrever nas varias situages de interacao.

Assim, como apontam os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (12
a 4% séries), o dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participacao social,

pois é por meio dela que 0 homem se comunica, tem acesso a informacéo, expressa
e defende pontos de vista, partilha ou constrdi visdes de mundo, produz
conhecimento. Assim, um projeto educativo comprometido com a democratizacéo
social e cultural atribui a escola a funcéo e a responsabilidade de garantir a todos 0s
seus alunos o acesso aos saberes lingiisticos necessarios para o exercicio da
cidadania, direito inaliendvel de todos. Essa responsabilidade é tanto maior quanto
menor for o grau de letramento das comunidades em que vivem os alunos.
(BRASIL, 1997, p. 21)

Além disso, os PCN preconizam o dever da escola de possibilitar ao aluno a
capacidade de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e,

como cidadéo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situagoes.
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CAPITULO 1 - COMPREENSAO TEXTUAL

1.0 Introducéo

Este capitulo aborda a compreensdo leitora e esta dividido em quatro secdes. Na
primeira, apresenta-se a leitura como processo de interacdo, em que a producdo de sentidos é
constituida no contexto de interacdo. Na segunda, apresentam-se algumas estratégias de
leitura. Na pendltima secdo, faz-se uma abordagem sobre inferéncias e construcao de sentido.

Na ultima secdo, apresenta-se um resumo dos temas abordados no capitulo.

1.1 A leitura como processo de interacéo

Segundo Koch (2007a), a visdo da linguagem como acdo intersubjetiva deriva de dois
grandes polos: de um lado, a Teoria da Enunciaco; de outro lado, a Teoria dos Atos de Fala™.
Nessa concep¢do, a linguagem humana é atividade que possibilita aos membros de uma
sociedade a pratica dos mais diversos tipos de atos, que irdo produzir no interlocutor
determinado efeito, mesmo que diferente do que o locutor havia pretendido, uma vez que o
outro locutor é dotado de subjetividade e pode compreender diferentemente as intencdes do
outro sujeito.

A Teoria da Enunciacéo, que teve como precursor M. Bakhtin, tem por postulado
basico a consideracdo simultanea do enunciado e da enunciacdo. A enunciacdo é o evento
Unico e jamais repetido de producdo do enunciado, que é a manifestacdo concreta de uma
frase. Em situacdes de interlocucgéo, a enunciacdo — que envolve as condigfes de produgéo do
enunciado como tempo, lugar, papéis representados pelos interlocutores, imagens reciprocas,
relacdes sociais, objetivos visados na interlocucédo do enunciado — deixa marcas no enunciado
gue mostram 0 modo ou a que titulo o que se diz é dito. Por isso, as condi¢Ges de producao

sdo constitutivas do sentido do enunciado.

! Segundo Koch (2007a), a Teoria dos Atos de Fala teve como pioneiro o filésofo inglés John Austin, seguido por
Searle, Strawson e outros. Eles postularam que a lingua é uma forma de a¢do dotada de intencionalidade, em
que todo dizer é um fazer. Dedicaram-se ao estudo dos tipos de acdes que podem ser realizadas por meio da
linguagem.
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Nessa abordagem da linguagem como forma de acdo ou de lugar de interacéo, a
compreensdo e interpretacdo de um texto pelo interlocutor também constitui uma atividade,
visto que o ouvinte/leitor ndo € um receptor passivo, pois, para a construcao do sentido, ele
precisa atuar sobre o material linguistico e extralinguistico de que dispde. Logo,

(...) o sentido é construido na interlocucdo, no interior da qual os interlocutores se
constituem e sdo constituidos.  Assim sendo, a mera decodificagdo dos sinais
emitidos pelo locutor ndo é de modo algum suficiente: cabe ao ouvinte/leitor
estabelecer, entre os elementos do texto e todo o contexto, relacbes dos mais

diversos tipos, para ser capaz de compreendé-los em seu conjunto e interpreta-los de
forma adequada a situagdo. (KOCH, 2007a, p. 25)

Para esse fim, uma atividade relevante € a producéo de inferéncias, posto que os textos
ndo apresentam de forma explicita toda a informacéo necesséria a sua compreensdo, até por
uma guestdo de economia, pois a extensdao de qualquer texto seria imensa se neles tivesse de
estar explicita toda a informac&o necessaria a sua compreensao.

As inferéncias, tema da Ultima secdo deste capitulo, que aborda as inferéncias e a
construcdo de sentido, constituem estratégias cognitivas por meio das quais o ouvinte ou
leitor, partindo da informacdo veiculada pelo texto e levando em conta o contexto (em sentido
amplo), constroi novas representacbes mentais e/ou estabelece uma ponte entre segmentos
textuais, ou entre informagé&o explicitada e informacéo ndo explicitada no texto.

Na producdo de sentido, o ouvinte/leitor recupera os elementos implicitos a partir dos
elementos que o texto contém e estabelece relagdes com aquilo que o texto implicita. Assim,
ele produz inferéncias preenchendo as lacunas deixadas no texto, tendo de recorrer ao seu
conhecimento de mundo e aos conhecimentos comuns (partilhados) entre ele e seu
interlocutor. Na construcdo desses conhecimentos, como bem aponta Freire (2003), o
conhecimento de mundo precede o conhecimento escolar ou, como refere o autor, a leitura do
mundo precede a leitura da palavra. O educador, entdo, precisa ir lendo a leitura do mundo
que seus alunos fazem de seu contexto imediato e do contexto maior de que o0 seu € parte,
considerando com isso o saber feito das experiéncias em uma dialética entre a leitura do
mundo e a leitura da palavra.

Para o processamento textual, trés grandes sistemas de conhecimento sdo utilizados:
conhecimento linguistico, conhecimento de mundo, conhecimento interacional. O
conhecimento linguistico abrange o conhecimento gramatical e lexical e € com base nesses
conhecimentos que se pode compreender, por exemplo, i) a selecdo lexical adequada ao tema,

ii) a organizacdo do material linguistico na superficie do texto e iii) 0 uso dos operadores
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coesivos. O conhecimento de mundo refere-se a conhecimentos gerais sobre o mundo e sobre
as experiéncias pessoais, que permitem a producdo de sentidos. O terceiro grupo, o do
conhecimento interacional, abrange outros conhecimentos: com o conhecimento ilocucional é
possivel reconhecer os propdsitos do produtor textual, o conhecimento comunicacional
permite que seja dada a quantidade de informacdo necessaria em uma situagcdo comunicativa e
que seja feita a selecdo da variante linguistica adequada a cada situagdo de interacdo e a
adequacao do género textual a situacdo comunicativa. Ainda no grupo do conhecimento
interacional, ha outro tipo de conhecimento, 0 metacomunicativo, por meio do qual o locutor
pode assegurar a compreensdo do texto e a aceitacdo pelo interlocutor, utilizando-se, por
exemplo, da identificagéo de textos adequados aos diversos eventos da vida social.

Koch (2007a) postula que a leitura de um texto exige muito mais que o simples
conhecimento linguistico compartilhado pelos interlocutores: o leitor é, necessariamente,
levado a mobilizar uma série de estratégias tanto de ordem linguistica como de ordem
cognitivo-discursiva, com o fim de levantar hipéteses, validar ou ndo as hipoteses formuladas,
preencher as lacunas que o texto apresenta, enfim, participar, de forma ativa, da construcédo do
sentido. Nesse processo, autor e leitor devem ser vistos como ‘estrategistas’ na interagdo pela
linguagem.

Dias & Ferreira (2004) afirmam que a producao de sentidos é constituida no contexto
de interagdo reciproca entre autor e leitor via texto, 0s quais se expressam de acordo com seus
conhecimentos, suas experiéncias e seus valores. Assim, o texto constroi-se a cada leitura e,
ainda que carregue um sentido pretendido pelo autor, ele é polissémico, pois permite ser
reconstruido pelas possibilidades de sentidos atribuidos pelo interlocutor por meio de uma
negociacao de significados em uma interagéo.

1.2 Estratégias de leitura

Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1998), doravante PCN,
destacam que, na atividade de leitura, deve-se fazer presente o papel ativo do leitor como
construtor de sentido. Para tanto, esse leitor tem de se utilizar de estratégias de leitura, tais

como selecdo, antecipagdo, inferéncia e verificacdo. Assim, os PCN recomendam a pratica
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de anélise e de reflexdo sobre a lingua como fator primordial para a ampliacdo da capacidade
de compreender e interpretar textos.
Os objetivos que uma leitura pode ter sdo muito variados. Pode-se ler, por exemplo,
com o fim de obter informacdes gerais, de obter uma informacao precisa, de entretenimento e,
em funcao desses objetivos, buscam-se textos diferentes ou faz-se uma selecdo de material de
leitura relacionado a um fim. Um leitor competente, como o que descreve os PCN (1997, p.
41), é alguém que, por iniciativa propria, é capaz de selecionar, dentre os trechos que circulam
socialmente, aqueles que podem atender a uma necessidade sua. Os objetivos da leitura
direcionam a procura, ou a selecdo de textos, definindo os procedimentos e o empenho
empregados durante a leitura. De forma ativa, antes mesmo da leitura propriamente dita, o
leitor vai fazendo a antecipacdo do sentido do texto utilizando seus conhecimentos de
mundo, de lingua, analisando o género textual, os recursos graficos utilizados, o titulo e, por
meio de previsdes, antecipa o que pode suceder no texto. O leitor competente ndo s
decodifica ou identifica os elementos explicitos do texto como também 1é o que ndo esta
escrito, fazendo inferéncias e suposicdes, pois nas entrelinhas podem estar as informacdes
mais importantes para a construcdo do sentido do texto. Pela estratégia de inferéncia, é
possivel obter as informagfes implicitas que sdo depreendidas indo muito além da
decodificacdo das palavras que compdem o texto. As inferéncias sdo justificadas ou validadas
por meio das pistas textuais e passam por um processo de verificagdo por meio da qual séo
confirmadas ou descartadas. O uso dessas estratégias permite controlar a leitura, tomar
decis@es diante de dificuldades de compreensao, ler as entrelinhas e buscar no texto as marcas
ou as pistas linguisticas que validam o sentido construido. Assim,
A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem, etc. N&o se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de

uma atividade que implica estratégias de selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificagdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. (BRASIL, 1997, p. 41)

Solé (2008) afirma que a leitura é o processo pelo qual se compreende a linguagem
escrita. Nesta compreensdo, se fazem presentes o texto, o leitor, suas expectativas e
conhecimentos prévios. Para ler, sdo necessarios, simultaneamente, o dominio das habilidades
de decodificagdo, a definicdo do objetivo da leitura, a ativacdo de ideias e experiéncias
prévias e a realizacdo de previsdes e inferéncias que se apdiam nas informagdes do texto e nos
conhecimentos prévios, em um processo de confirmacdo ou rejeicdo de previsdes e de

inferéncias.
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A medida que se processa a leitura, o leitor especializado realiza previsdes, verificacio
e outras estratégias que levam a interpretacdo. Mediante as previsdes, antecedemos o que
pode suceder no texto e, com a verificagdo das hipoteses por meio dos indicadores no texto, é
possivel construir a compreensdo. Na leitura, ha um processo constante de elaboragdo e
verificacdo de previsdes para se chegar a compreensao.

Ainda conforme Solé (2008), as estratégias de compreensdo leitora sdo procedimentos
de carater elevado, que envolvem a presenca de objetivos a serem realizados, ndo estdo
sujeitas a um tipo de contetdo ou de texto e envolvem os componentes metacognitivos de
controle sobre a propria compreensao, porque o leitor especialista sabe quando compreende e
quando ndo compreende, e, no Ultimo caso, realiza algumas acGes para sanar as dificuldades
ou duvidas, como reler o contexto das frases, examinar as premissas que deram base as
previsdbes ou consultar um dicionario, tornando-se um leitor consciente da prépria
compreensao.

As previsdes podem ser feitas por meio das caracteristicas textuais, que envolvem
organizacdo, estrutura, ilustracfes, ou pelos comentarios obtidos a respeito do texto e, ainda,
as antecipacdes e hipoteses elaboradas, que déo inicio a atividade do leitor ativo, podem ser
feitas ainda com base em conhecimentos sobre o autor do texto, sobre o meio de veiculagédo
do texto, sobre o género textual, sobre o titulo, sobre a distribuicdo e configuracdo de
informagdes no texto, conforme aponta Koch (2007b). Durante a leitura, as antecipagdes véo
sendo confirmadas ou substituidas e, no momento em que as informagdes do texto integram-
se aos conhecimentos do leitor, acontece a compreensao.

O leitor ativo? utiliza-se também da estratégia de selecdo, por meio da qual seleciona a
ideia principal do texto ou faz a propria selecdo do texto. Essas escolhas sdo motivadas pelos
objetivos da leitura, que determinam até mesmo a maneira como o leitor se porta frente ao
texto e 0 modo de controle da compreensdo. Os objetivos de leitura séo variados, mas sempre

deve haver uma finalidade para guiar a leitura: ler para obter uma informacdo, para aprender,

% Ao contrario do leitor ativo, que constrdéi o sentido do texto a medida que o vai lendo, em uma constante
interagcdo entre autor, texto e leitor, o leitor passivo, conforme Koch (2007b: 10), somente captura as ideias do
autor, que, nessa concepgdo, é o senhor absoluto de suas agdes e de seu dizer. Em uma concepgao de leitor
passivo, o texto é um produto acabado e a leitura é uma atividade de captacdo das ideias do autor, cabendo ao
leitor passivo apenas captar essas ideias sem levar em conta os seus conhecimentos e experiéncias, ndo
havendo lugar para uma construgdo interacional do sentido.
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para seguir instrucBes, ler por prazer, ler para praticar a leitura, etc. E, portanto,
imprescindivel ao leitor 0 acesso aos mais variados géneros textuais para o aprimoramento de
sua competéncia leitora, como 0 que se apresenta no capitulo 3, e para o alcance de seus
objetivos de leitura que sdo varidveis conforme a necessidade do momento. Conforme orienta
0s PCN,
O conhecimento atualmente disponivel a respeito do processo de leitura indica que
ndo se deve ensinar a ler por meio de praticas centradas na decodificacdo. Ao
contrario, € preciso oferecer aos alunos inimeras oportunidades de aprenderem a ler
usando os procedimentos que os bons leitores utilizam. E preciso que antecipem,
que fagcam inferéncias a partir do contexto ou do conhecimento prévio que possuem,
que verifiquem suas suposicdes — tanto em relagdo a escrita, propriamente, quanto
ao significado. E disso que se est& falando quando se diz que é preciso “aprender a
ler, lendo”: de adquirir o conhecimento da correspondéncia fonografica, de
compreender a natureza e o funcionamento do sistema alfabético, dentro de uma
pratica ampla de leitura. Para aprender a ler, é preciso que o aluno se defronte com
0s escritos que utilizaria se soubesse mesmo ler — com os textos de verdade,
portanto. Os materiais feitos exclusivamente para ensinar a ler ndo sdo bons para

aprender a ler: tém servido apenas para ensinar a decodificar, contribuindo para que
0 aluno construa uma visdo empobrecida da leitura. (BRASIL, 1997, p. 42)

Na atividade de leitores ativos, estabelecem-se relagdes entre os conhecimentos
anteriormente constituidos e a novas informagdes contidas no texto, formulando-se
inferéncias, comparac@es e perguntas relacionadas com seu conteudo. O leitor ativo constroi o
sentido do texto a medida que o vai lendo, numa constante interacéo entre autor, texto e leitor.
Assim, a fim de desenvolver as estratégias responsaveis pela compreenséo leitora, podem ser
incentivadas, durante a leitura, atividades de formulagéo de previsdes sobre o texto a ser lido;
formulacdo de perguntas sobre o que foi lido; esclarecimento de possiveis davidas e resumo
das ideias do texto.

Entretanto, como o que se aborda no Capitulo 2, os alunos brasileiros tém-se mostrado
leitores passivos de acordo com os resultados das avaliagbes em larga escala das quais o
Brasil tem participado. Nas provas de leitura do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes — doravante PISA — quase metade dos alunos avaliados alcanca apenas o nivel 1,
que indica o grau minimo de habilidade de leitura, sendo capazes apenas de encontrar
informac@es explicitas nos textos e relacionéd-las com o dia-a-dia. Também no ambito das
avaliacdes nacionais (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica — SAEB) e regionais (como o
Sistema de Avaliacdo do Desempenho das Instituicdes Educacionais do Sistema de Ensino do
Distrito Federal — SIADE), os resultados ndo se diferem dos obtidos nas avaliacdes
internacionais, nas quais os alunos brasileiros atingem resultados que os classificam como

leitores passivos.
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Machado (2010) adverte que programas de avaliagdo como o Sistema de Avaliacao da
Educacdo Béasica — SAEB — e o PISA indicam a existéncia de fragilidades na escola quanto ao
desempenho das atividades de leitura e escrita, reconhecidas como centrais para 0 Senso
comum e para o discurso oficial. As avaliagdes nacionais e internacionais mostram que a
maioria dos estudantes tem uma capacidade limitada de compreenséo. Os alunos localizam as
informac0es explicitas em um texto, mas ndo sdo capazes de fazer inferéncia, de estabelecer
relacdes entre textos ou de demonstrar uma compreensao global e detalhada de um texto com
contetdo ou forma nao familiar. A autora também aponta que a preocupacdo com a leitura
ganha reforgo extra no Brasil, pois os resultados indicam que € urgente a necessidade de se
refletir sobre as préticas pedagogicas de leitura, que, na concepcdo do PISA, é uma atividade
essencial para qualquer campo do saber, devendo ser, portanto, o centro das atividades.

Os resultados dessas avaliagdes precisam ser tomados para se monitorar as politicas
publicas e para reflexdo sobre as praticas pedagdgicas a fim de se avaliar se as politicas
publicas e as praticas pedagdgicas estdo, de fato, sendo conduzidas para a melhoria da
qualidade do ensino no pais. A escola além de se informar sobre os resultados deve utiliza-los
para orientar suas atividades de ensino e para criar novos projetos que propiciem o
desenvolvimento de leitores ativos e competentes.

Mudar esse quadro da educacdo brasileira exige esforco de todos os agentes
envolvidos e algumas medidas, como melhorar a formacdo de professores, ampliar os
investimentos em educacdo, valorizar a carreira do magistério, reduzir a evasao e a repeténcia
escolar. A divulgacao dos resultados ¢ uma forma de inserir a familia do aluno na discusséo e
nas tomadas de decisdo quanto aos assuntos educacionais, pois ela é também um agente de
transformacéo, ndo eximindo a responsabilidade dos gestores publicos de gerirem acbes que

garantam a melhoria do ensino no pais.

1.3 Inferéncias e construcdo de sentido

Sendo a informagdo dos diversos niveis apenas em parte explicitada no texto, ficando
a maior parte implicita, as inferéncias constituem estratégias cognitivas por meio das quais o
ouvinte ou leitor, partindo da informagé&o veiculada pelo texto e levando em conta o contexto

(em sentido amplo: texto e “extratexto”), constr0i novas representagdes mentais e/ou
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estabelece uma ponte entre segmentos textuais, ou entre informacéo explicitada e informacéo
ndo explicitada no texto.

Visto que ndo podem existir textos totalmente explicitos, o produtor de um texto
precisa proceder ao balanceamento/equilibrio do que necessita ser explicitado textualmente e
do que pode permanecer implicito, por ser recuperavel via inferenciacdo a partir das marcas
ou pistas que o locutor coloca no texto ou do que € suposto por este como conhecimento
partilhado com o interlocutor. Na verdade, é este o grande segredo do locutor competente.

Segundo o filésofo americano Grice (1975, apud KOCH, 2007a, p. 27), 0 principio
béasico que rege a comunica¢do humana é o Principio da Cooperacéo. Isto é, quando duas ou
mais pessoas se propdem interagir verbalmente, elas normalmente irdo cooperar para que a
interlocucdo transcorra de maneira adequada. Esse principio subsume quatro maximas:
Méaxima da Quantidade, dizer somente 0 necessario; Maxima da Qualidade: dizer o que €
verdadeiro; Maxima da Relevancia: dizer somente o que é relevante; Maxima do Modo: ser
claro e conciso.

O locutor, dependendo de seus objetivos, pode infringir intencionalmente uma dessas
maximas e, na situacdo de interacdo mediante os conhecimentos partilhados entre os
interlocutores, € possivel ao leitor/ouvinte descobrir o proposito de tal quebra de méaxima.
Nesses contextos, ocorrem ironias, metéforas, subentendidos que se explicam dentro das
implicaturas conversacionais, assunto da proxima se¢do. Entretanto, como observa Koch
(2007, p. 28),

(...) essa teoria ndo da conta de toda a “malicia” e manipulacdo tdo presentes na
interacdo verbal humana: estamos constantemente “jogando”, “blefando”,
simulando, ironizando, fazendo alusfes e criando subentendidos, fen6menos nem
sempre explicdveis apenas com base nas “maximas” griceanas.

As inferéncias tém um papel relevante na construcdo de sentido, que € um processo
ativo para o leitor: usando as inferéncias, ele constréi novos conhecimentos a partir de
informac@es ja existentes em sua memoria que sdo ativadas e associadas as informacGes
trazidas pelo texto. Esse processo possibilita ao leitor imprimir sua interpretacdo ao texto,

modificando-o e transformando a si mesmo.
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1.3.1 As pistas contextuais

A interacdo por meio da linguagem permite aos interlocutores atuarem uns sobre os
outros a fim de desencadear comportamentos ou causar efeitos. Conforme Koch (2007a), toda
lingua possui mecanismos ou marcas linguisticas da enunciagdo em sua Gramatica que
permitem orientar os enunciados a determinadas conclusdes ou determinam o modo como 0
que se diz é dito. Na Semantica da Enunciacao, os elementos da gramatica de uma lingua que
indicam a direcdo para a qual a forca argumentativa dos enunciados aponta, foram
denominados por O. Ducrot (apud KOCH, 20073, p. 30) como operadores argumentativos.

Os operadores argumentativos podem introduzir no enunciado, entre muitas outras
orientacdes, conclusdes, comparacOes, justificativas, explicacdes e pressupostos. S&o
exemplos de operadores com funcdo de introduzir no enunciado pressupostos: ja, ainda,
agora, etc. No enunciado Jodo trabalha na feira, ndo aparece nenhum indicador de
pressuposto, mas, em Jodo ainda trabalha na feira, a presenca do ainda aponta para o
pressuposto de que era conhecimento dos interlocutores que Jodo ja trabalhava na feira antes.
Em Jodo agora trabalha em um orfanato, o operador agora introduz o pressuposto de que um
dos interlocutores desconhecia a informacéo de que Jo&do passou a trabalhar em um orfanato.

Os marcadores de pressuposicdo sdo elementos linguisticos que introduzem no
enunciado informacgdes semanticas adicionais, chamadas de pressupostos. Alguns verbos,
como os que indicam mudanca ou permanéncia de estado e os verbos que indicam estado
psicologico, também sdo introdutores de pressupostos. Em Jodo continua brigando, ha o
pressuposto Jodo brigava antes. No enunciado N&o sabia que Jodo brigava, ha o pressuposto
Jodo brigava desencadeado pelo verbo saber, que, segundo Cancado (2008), é um exemplo
de verbo factivo (saber, esquecer, adivinhar, etc), classificado como um tipo de
desencadeador de pressuposicdo lexical, pois pressupde a verdade do seu complemento
sentencial.

Além das pressuposicOes linguisticamente marcadas também ocorrem casos de
pressuposicdes que ndo apresentam marcas, classificadas como subentendidos. Conforme
Ducrot (1987), a natureza de um elemento semantico veiculado pelo enunciado refere-se o
pressuposto, que € uma evidéncia do universo do discurso irrefutavel pelos interlocutores. O
pressuposto se firma no posto ou no dito no ato da comunicagéo, o subentendido, por sua vez,
ocorre posteriormente ao ato, acrescentado pela interpretacdo do ouvinte/leitor. No enunciado
Pedro parou de fumar, pde-se que ele ndo fuma atualmente e pressupde-se que ele fumava

antes. Num determinado contexto de interacdo, o enunciado pode subentender para o
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ouvinte/leitor “Pedro tem forca de vontade”, “Também posso parar de fumar”... A
pressuposicao é parte integrante do sentido dos enunciados, com a responsabilidade tomada
pelo locutor. Esse € o campo da compreensdo. O subentendido refere-se a maneira pela qual
esse sentido deve ser construido pelo destinatéario, para dizer alguma coisa, faz-se o outro
dizer o que se disse, a responsabilidade é dada ao destinatario. JA esse é campo da
interpretacgéo.

Entretanto, a compreensdo textual ndo se da apenas pela identificacdo das marcas do
texto, mas pelo que estas marcas dizem no momento da interacdo, 0 que gera sentidos
diferentes para um mesmo texto dependendo do conhecimento de mundo do leitor/ouvinte e
de sua ativagdo na interlocucdo. Dessa forma, um texto pode ter sentido diferente para um
mesmo leitor em momentos diferentes devido aos conhecimentos ativados durante a
interpretacdo. O processo inferencial se da, entdo, numa intrinseca relacdo entre
interlocutores, texto e contexto.

Em sua prética pedagdgica, é fundamental que o professor leve o aluno a percepgao de
que os textos trazem explicitamente informacdes com significacdo observavel pelo contexto
frasal ou gramatical, mas deixam outras implicitas cujas significacdes sdo representadas pelas
marcas linguisticas. Assim, conforme Marcuschi (2008), o leitor em seu trabalho para
produzir sentido, deve levar em conta: o vocabulario e a situagdo de uso, 0S recursos
sintaticos, os blocos textuais e a associacdo a fatos historicos, politicos, sociais, culturais, o
género textual, o propdsito comunicacional e a situacdo comunicativa.

E necessario, também, levar em consideracdo o uso dos conhecimentos linguisticos,
que dizem respeito ao uso adequado das estruturas linguisticas (em termos de ordem dos
elementos, selecéo lexical, etc.), bem como dos recursos coesivos que facilitam a construcao
da coeréncia semantica, como pronomes, sintagmas nominais referenciais definidos e
indefinidos, conectores, etc. Porém, apenas transmitir esses contetdos descontextualizada e
roboticamente para o aluno ndo fard com que este, sozinho, faca desses conhecimentos
linguisticos ferramentas para a compreensdo e interpretagdo textual.

Por meio de perguntas mediadoras, o professor pode desenvolver no aluno um olhar
para as lacunas deixadas pelo autor e para as marcas linguisticas que revelam os implicitos do
texto, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades leitoras, num exercicio interativo

de construcgéo de sentidos.
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1.3.2 Tipos de operacéo inferencial

Dias & Ferreira (2004) apontam que as inferéncias tém papel essencial na
compreensdo de leitura, j& que sdo elas que permitem mergulhar na trama de significados do
texto e destacar as intengfes comunicativas do autor mediante a interlocu¢cdo em um nivel
mais profundo de significado do que aquele expresso pelo Iéxico, para, assim, ultrapassar o
nivel da literalidade. As autoras também apresentam a seguinte classificacdo para as
inferéncias (MARCUSCHI, 1989 apud DIAS & FERREIRA, 2004):

a) inferéncias de base textual — logicas (dedutivas, indutivas, condicionais),
sintaticas e semanticas (associativas, generalizadoras, co-referenciais);

b) inferéncias de base contextual — pragmaéticas (intencionais, conversacionais,
avaliativas), praticas (experienciais) e cognitivas (esquematicas, analdgicas e
composicionais);

c) inferéncias sem base textual — falseamentos e extrapola¢des infundadas.

Ainda, segundo Dias & Ferreira (2004), as inferéncias sdo processos cognitivos que
geram proposi¢des semanticas novas a partir de informacGes semanticas velhas. No texto:
“Todo dia pela manha, Marcos vai a escola pedalando”, dois dados principais podem ser
gerados, conforme as autoras: “Marcos estuda pela manhd” e “Marcos vai a escola de
bicicleta”. No primeiro caso, 0 dado novo é construido a partir da relacdo entre informacGes
no proprio texto. Ja no que se refere a segunda inferéncia, esta € elaborada a partir das
relacdes entre as informacdes no texto e o conhecimento de mundo do leitor que aponta para o
fato de que a bicicleta € um meio de transporte que funciona a pedaladas, ainda que o leitor
ndo tenha em sua memdria esse tipo de experiéncia. Mas, conforme Marcuschi (1985, 1989),
inferéncias, além de contemplarem os conhecimentos gerais de mundo, também contemplam
as memorias de experiéncias pessoais e socioculturais vividas por cada leitor, assim como 0s
valores e ideologias construidos a partir de suas experiéncias. A partir do exemplo e
baseando-se em suas experiéncias, o leitor podera inferir que “Marcos chega a escola suado”,
porque tem a experiéncia de que o ato de pedalar demanda esforgo.

De acordo com Cancado (2008), as implicacfes ou as inferéncias estdo em gradacao,
indo da nocdo mais restrita, que é a de acarretamento, & no¢do mais abrangente, de

implicatura conversacional. Para a autora, as inferéncias estéo ligadas ao conteudo semantico
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ou ao discurso/uso, estando o acarretamento e as pressuposicfes semanticas ligados ao
primeiro tipo e as implicaturas ao Gltimo. Assim,
(...) se pensarmos em um continuo para as implicacbes, a pressuposicdo estara
localizada no meio, como uma relagdo semantico-pragmatica, diferentemente dos
acarretamentos, em que sdo inferidas expressGes baseando-se exclusivamente no
sentido literal de outras, ou seja, uma relacdo estritamente semantica, diferentemente

das implicaturas conversacionais, que sdo nog¢Bes estritamente pragmaticas.
(CANGCADO, 2008, p. 32)

O acarretamento possui uma nogao estritamente semantica que se relaciona com o que
esta contido na sentenca. E a relagdo existente entre sentencas, quando o sentido de uma
sentenca estd incluido no sentido de outra. No exemplo seguinte, a informacdo contida na
sentenca (b) esta incluida em (a). Portanto, (a) acarreta (b): (a) Aquela é uma garrafa e € de
plastico. (b) Aquela é uma garrafa de plastico. Numa pressuposi¢do semantica, ha a nogédo
semantico-pragmatica que se relaciona com o sentido de expressdes lexicais contidas na
sentenca, mas também se refere a um conhecimento prévio, extralinguistico. No exemplo
Maria doou suas roupas para o bazar do bairro, é a partir da expressao linguistica, verbo
doar, que se infere que Maria possui roupas, pois quem doa possui algo. Ha uma informacéo
extralinguistica ou uma informacéo anterior ao proprio proferimento da sentenca, existindo ai
um tipo de conhecimento pragmatico.

As implicaturas conversacionais estdo relacionadas ao discurso e ao uso, pois sao
inferéncias feitas a partir do contexto. Se os interlocutores partilham do mesmo conhecimento
de mundo, o ouvinte podera preencher as lacunas das informacdes ndo explicitas deixadas
pelo falante. Se um filho ouve do pai Vai cair um temporal, sabendo que iriam ao parque
somente se o dia estivesse ensolarado, podera inferir que N&o iremos ao parque. Assim, as
implicaturas que um proferimento possa ter dependem de suposicdes partilhadas entre os

interlocutores.

Conversational implicatures refer to the implications which can be deduced from the
form of an utterance, on the basis of certain co-operative principles which govern
the efficiency and normal acceptability of conversations, as when the sentence
There’s some chalk on the floor is taken to mean ‘you ought to pick it up’; they
contrast with explicatures, which are the propositions that are explictly
communicated (the fact that the chalk is on the floor, in this example). Several types
of implicature have been discussed, in the context of the relationship between
language and logical expression, and of the conditions which affect the
appropriateness of utterances. (CRYSTAL, 2008, p. 238)

As inferéncias, conforme aponta Marcuschi (1985 e 1989 apud DIAS & FERREIRA,
2004), séo processos cognitivos que implicam a construgdo de representagdo semantica
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baseada na informacdo textual e no contexto, sendo justamente a capacidade de
reconhecimento da intencdo comunicativa do interlocutor, e mais precisamente do autor, no
caso do texto escrito, que caracteriza o leitor maduro e, portanto, critico, questionador e
reconstrutor dos saberes acumulados culturalmente.

Marcuschi (1985, apud SAMPAIO, 2005) estabeleceu trés grupos de inferéncias.

O primeiro grupo ele classificou em inferéncias l6gicas, baseadas nas relagdes de
veracidade entre os enunciados. Para que o leitor as produza, € necessario realizar, em alguns
momentos, relagbes de deducdo, em outros momentos de inducdo e ainda relacdes de
condigdes; no segundo grupo, Marcuschi reuniu as inferéncias analdgico-semanticas que
sdo estabelecidas por meio do input textual e também por meio do reconhecimento de itens
lexicais, bem como de suas relacdes semanticas, em que as inferéncias desse grupo sdo
realizadas por identificacdo referencial, generalizacdo, associacdo, analogia, composicao e
decomposicdo; e, finalmente, o terceiro grupo ele denominou inferéncias pragmatico-
culturais, que sdo apresentadas como conversacionais, experienciais, avaliativas e cognitivo-
culturais e sdo motivadas pelos conhecimentos, crencas e axiologias individuais. Como no

esquema:

2 dedutivas
(Tipo 1) Logicas: relagdes logicas; valores-verdades — indutivas
N condicionais

2 Por identificacdo referencial
(Tipo 2) Analdgico-semanticas: input textual: — Por generalizac¢do
RelacGes Iéxico-semanticas N Por associacoes
 Por analogia
N Por composic¢Bes ou decomposicBes

21 Conversacionais

(Tipo 3) Pragmatico-cultural: — Experienciais
Relacionadas a conhecimentos, crencas, N Avaliativas
ideologias e axiologias individuais. N Cognitivo-culturais

Posteriormente, Marcuschi (1989) fez uma classificagdo das inferéncias em trés
grupos que se subdividem em subtipos. O grupo das inferéncias de base textual, baseadas nas

relacdes ldgicas existentes entre as proposicdes e submetidas aos valores-verdade, subdivide-
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se em inferéncias ldgicas (dedutivas, indutivas, condicionais), sintaticas e semanticas
(associativas, generalizadoras, co-referenciais), baseadas no texto, nos conhecimentos lexicais
e nas relagcdes semanticas. Outro grupo é o das inferéncias de base contextual - pragmaticas
(intencionais, conversacionais, avaliativas), praticas (experienciais) e cognitivas
(esquematicas, analdgicas e composicionais). As inferéncias pragmatico-culturais sdo
baseadas nos conhecimentos, experiéncias, crencas e ideologias individuais. Podem ser
conversacionais, experienciais, avaliativas e cognitivo-culturais. O terceiro grupo € formado
pelas inferéncias sem base textual que sdo os falseamentos e as extrapolagdes infundadas.

Para inferir, sdo exigidos conhecimentos especificos que ndo estdo no texto, mas que
sdo dados pelas atividades multiplas desenvolvidas em processos inferenciais em interaces
cooperativas.  Assim, conhecimentos linguisticos geram inferéncias semanticas;
conhecimentos normativos e sociais geram inferéncias pragmaticas; conhecimentos de regras
relacionais geram inferéncias légicas.’

O leitor competente é capaz de perceber as pistas que o locutor deixa no texto ao fazer
o balanceamento do que é explicitado e do que é recuperavel pelas inferéncias, uma vez que
nem todos os textos sdo totalmente explicitos. As relacbes entre os explicitos e 0s
subentendidos podem ser estabelecidas pelos conhecimentos partilhados entre os sujeitos da
interacdo. E esse é o desafio do professor de Portugués de fazer uso da atividade inferencial

como estratégia de leitura a partir do ensino da gramatica.

1.4 Resumindo o capitulo

Neste capitulo, apresentou-se a compreensdo leitora como um processo interacional,
abordando estratégias de leitura e o papel das inferéncias na construcdo de sentido numa
relacdo intrinseca entre interlocutores, texto e contexto. Nessa abordagem da linguagem como
forma de acdo ou de lugar de interacdo, o ouvinte/leitor ndo é um receptor passivo, pois, para
a construcao do sentido, ele precisa atuar sobre o material linguistico e extralinguistico de que
dispde.

Em sua préatica pedagdgica, é fundamental que o professor leve o aluno a percepgao de

que os textos transmitem explicitamente informacBes com significagdo observavel pelo

* Ver MARCUSCHI, Luiz Anténio. Quando a referéncia é uma inferéncia. UNESP: Sdo Paulo, 2000. Conferéncia
pronunciada no GEL (Grupo de Estudos Linguisticos do Estado de Sdo Paulo), em Assis-SP, maio de 2000.
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contexto frasal ou gramatical, mas deixam outras implicitas cujas significacfes séo
representadas pelas marcas linguisticas. O leitor competente é capaz de perceber as pistas que
o locutor deixa no texto ao fazer o balanceamento do que é explicitado e do que é recuperavel
pelas inferéncias, uma vez que nem todos os textos sdo totalmente explicitos. As relacdes
entre os explicitos e os subentendidos podem ser estabelecidas pelos conhecimentos
partilhados entre os sujeitos da interagao.

Além da atividade inferencial, Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa (1998) destacam que, na atividade de leitura, o leitor tem de se utilizar de
estratégias de leitura, tais como selecéo, antecipacdo, inferéncia e verificagcdo. Assim, 0s
PCN recomendam a prética de andlise e de reflexdo sobre a lingua como fator primordial para
a ampliacdo da capacidade de compreender e interpretar textos.

O capitulo seguinte apresenta os resultados dos estudantes brasileiros nos testes de
leitura do Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes — PISA; em nivel nacional, do
Sistema de Avaliagdo da Educacio Bésica — SAEB, e, no ambito do Distrito Federal, do
SIADE.
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CAPITULO 2 - OS TESTES DE LEITURA NAS AVALIACOES EM LARGA
ESCALA

2.0 Introducéo

Neste capitulo, tem-se como objetivo discorrer sobre os testes de leitura nas avaliagdes
em larga escala. O capitulo esta dividido em trés secdes. A primeira tem como objetivo
apresentar a origem e as caracteristicas das avaliacbes educacionais em larga escala. A
segunda apresenta algumas das avaliacfes em larga escala em nivel internacional, nacional e
regional, respectivamente: PISA, SAEB e SIADE. Na ultima secdo, sdo apresentados os

resultados dos testes de leitura das provas do SIADE.

2.1 As avaliacdes em larga escala

Segundo Klein e Fontanive (1995), os objetivos da avaliagdo em larga escala do
sistema escolar sdo os de informar o que populagdes e subpopulacdes de alunos em diferentes
séries sabem e sdo capazes de fazer em um determinado momento, e acompanhar sua
evolucdo ao longo dos anos. Assim, avaliagdes desse tipo ndo se destinam a fornecer
informacd@es sobre alunos especificos ou sobre escolas individuais.

Por outro lado, de acordo com Locatelli (2002), a avaliagdo de um sistema de ensino
deve se basear, também, na avaliacdo das escolas por elas préprias, em que se autoavaliardo
guanto a seus programas, projetos, materiais pedagdgicos, recursos, professores, alunos, a sua
gestédo, infraestrutura e a seu pessoal de apoio. Nesse caso, deve haver uma avaliagéo interna
aléem das avaliacOes nacionais, estaduais e municipais.

As avaliacBes em larga escala como politica publica surgiram no Brasil na década de
1980, quando o Ministério de Educacdo comecou a desenvolver estudos sobre a Avaliacdo
Educacional, utilizando o rendimento do aluno como um indicador de gestdo educacional.
Além das recomendacdes feitas por instituicdes internacionais como o Fundo Monetério
Internacional (FMI) e o Banco Mundial (BM), as avaliacdes externas sdo enfatizadas na LDB,
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
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que estabelece as diretrizes e bases da educacgédo nacional, especificamente no Art. 9.°, caput
VI.

A unido incumbir-se-a de assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento
escolar no ensino fundamental, médio e superior, em colaboracdo com 0s sistemas
de ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino. (BRASIL, 2007, p.3)

Nos anos de 1985 e 1986, comecaram as primeiras discussdes a respeito da
necessidade de se criar um sistema de avaliagio em larga escala no Brasil para o
monitoramento de politicas publicas, contribuindo para a melhoria da qualidade do ensino no
pais. Assim, em 1988, é criado o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Priméaria — SAEP, mais
tarde transformado em SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica, devido as
alteragdes da Constituicdo de 1988. Esse primeiro sistema de avaliagéo foi baseado em uma
pesquisa de avaliacdo de desempenho dos alunos das escolas participantes do Projeto
Edurural, que era financiado pelo Banco Mundial e atendia a area rural do Nordeste do
Brasil.*

A primeira avaliagcdo ocorreu em 1990 e, desde entdo, muitas implementagdes foram
feitas: designacdo do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
— INEP — para aplicagéo das avalia¢Oes; incorporacdo da Teoria de Resposta ao Item, TR,
como metodologia estatistica; desenvolvimento das Matrizes de Referéncia, que descrevem as
competéncias e habilidades que os alunos devem dominar em cada série avaliada.

Com a proposta da universalizagcdo do ensino fundamental e da democratizagdo do
acesso a educacdo na década de 1990, um dos propositos da avaliacdo nesse periodo foi o
monitoramento dos resultados das politicas publicas e da escola dentro dos padrdes de

eficiéncia e de eficacia.

2.2 PISA, SAEB E SIADE

2.2.1 PISA
O Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) é um programa de avaliacao

padronizada, desenvolvido pelos paises participantes da Organizacdo para a Cooperagdo e

* Ver BRASIL. Ministério da Educagdo. PDE : Plano de Desenvolvimento da Educagdo : SAEB : ensino médio :
matrizes de referéncia, tépicos e descritores. Brasilia : MEC, SEB; Inep, 2008.
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Desenvolvimento Econdémico (OCDE), cujo objetivo concentra-se ndo somente na avaliacao
do dominio curricular, mas também na capacidade dos alunos de refletir e utilizar as
habilidades desenvolvidas na realizacdo de tarefas da vida real.

As avaliagBes ocorrem a cada trés anos e tém como publico-alvo os alunos com idade
entre 15 e 16 anos, de qualquer série ou instituicdo educacional. Com essa populacdo, é
possivel ao programa o alcance de uma ampla cobertura, 0 que torna o estudo dos resultados
comparaveis entre 0s paises participantes.

A primeira avaliagdo do PISA, conforme Machado (2010), ocorreu em 2000, tendo a
Leitura como principal area de avaliacdo; em 2003, ocorreu a segunda edicdo, que teve a
Matematica como area principal de avaliacdo; Ciéncias foi a principal &rea de avaliacdo da
terceira edicdo, em 2006. Assim, as avaliacdes do programa abrangem as areas de Linguagem,
Matematica e Ciéncias, e, a cada trés anos, o foco recai sobre uma dessas trés areas.

O conceito de Letramento é a base do quadro tedrico usado no PISA. O termo
letramento descreve um amplo espectro de capacidades. Sdo abordados: o conteddo ou
estrutura de conhecimento que os alunos precisam adquirir; 0S processos gque devem ser
utilizados e os contextos nos quais o conhecimento e as habilidades sdo aplicados. Em leitura,
0 Letramento é a compreensdo, 0 uso e a reflexdo sobre textos escritos para um individuo
alcangar objetivos pessoais, desenvolver o conhecimento e o seu potencial e participar
plenamente da vida em sociedade.

O programa utiliza modelos psicométricos e procedimentos analiticos a partir dos
quais sdo desenvolvidas escalas de rendimento em que sdo descritas as competéncias
avaliadas em diversos niveis. A escala geral de leitura representa uma escala sintese dos
conhecimentos e habilidades que compdem as trés subescalas, distribuidos em cinco niveis de
proficiéncia, segundo informagdes do INEP.

No nivel 1, o aluno é capaz de localizar informacGes explicitas em um texto,
reconhecer o tema principal ou a proposta do autor, relacionar a informagéo de um texto de
uso cotidiano com outras informacdes conhecidas. No nivel seguinte, o aluno demonstra
habilidade de inferir informacGes em um texto, reconhecer a idéia principal de um texto,
compreender relacdes, construir sentido e conexdes entre o texto e outros conhecimentos da
experiéncia pessoal. No nivel 3, encontram-se as habilidades de localizar e reconhecer
relacBes entre informacBes de um texto, integrar e ordenar varias partes de um texto para

identificar a ideia principal, compreender o sentido de uma palavra ou frase e construir

> INEP. PISA 2000- Relatério Nacional. Brasilia, 2001. http://www.inep.gov.br/download/internacional/pisa/P1SA2000.pdf
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relacGes, comparacdes, explicacfes ou avaliacBes sobre um texto. No nivel 4, o aluno
demonstra a habilidade de localizar e organizar informacGes relacionadas em um texto,
interpretar os sentidos da linguagem em uma parte do texto, levando em conta o texto como
um todo, utilizar o conhecimento para formular hipo6teses ou para avaliar um texto. No ultimo
nivel, nivel 5, o aluno domina a habilidade de organizar informacGes contidas, inferindo a
informagdo relevante para o texto, avaliar criticamente um texto, demonstrar uma
compreensdo global e detalhada de um texto com conteddo ou forma ndo familiar.

De acordo com Machado (2010), os conhecimentos e habilidades em leitura que as
provas do PISA demandam requerem que os alunos estabelegcam relacdes diferenciadas com o
texto escrito, abrangendo processos de identificacdo de informacdes especificas, de
compreensdo, de interpretacédo e de reflexdo. Segundo a autora, as tarefas de interpretacdo vao
desde as mais simples, nas quais o leitor tem de reconhecer a ideia central de um texto sobre
topico familiar, até as mais complexas, que requerem do leitor habilidades de relacionar varias
partes de textos ndo continuos; analisar casos descritos no enunciado e associa-los as
informacdes de textos ndo continuos; confrontar ideias de textos diferentes para identificar o
objetivo comum entre eles; lidar com ambiguidades; fazer inferéncias.

A autora ressalta que, segundo os critérios do PISA, o leitor competente ndo deve
apenas ser capaz de localizar informagfes em distintos textos e interpreta-las, mas precisa,
também, avaliar a precisdo, a adequacdo e o estilo do texto. Machado (2010) acrescenta que o
aluno precisa, para responder aos itens do teste, relacionar o sentido do texto com seus
conhecimentos prévios, fazer inferéncias com base no contexto bem como reconstruir o
significado do que leu.

O Brasil vem participando das avaliages do PISA desde a edi¢do do ano 2000,
apresentando baixos resultados. Em 2006, conforme divulgacdo da OCDE (Organizacédo para
a Cooperagdo e o Desenvolvimento Econdmico), o Brasil ficou na 48?2 posicdo em leitura,
entre 0s 56 paises participantes. Da escala que vai do nivel 1 ao 5, os alunos brasileiros
ficaram no nivel 1, demonstrando que sao capazes apenas de localizar informacdes explicitas
no texto e fazer conexdes simples.

Em 2009, foram avaliados os processos educativos em 65 paises, 34 deles da OCDE e,
do Brasil, vinte mil estudantes fizeram as provas de Leitura, Matematica e Ciéncias. Em
leitura, quase metade dos brasileiros avaliados alcangaram apenas o nivel 1, demonstrando
alcancar somente o grau minimo de habilidade de leitura. Apenas 1,3% dos estudantes
atingiram o nivel 5 em leitura, 0,8 % em matematica e 0,6% em ciéncias. Nessa edi¢cdo do

PISA, dos 65 paises participantes, o Brasil atingiu a média de 412 pontos em leitura,
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ocupando a 53% posicdo. Assim, apesar de permanecerem quase uma década no ensino
fundamental, tem-se observado que o desempenho dos alunos nessas avaliacdes externas a

escola, nos itens de compreensdo textual, continua longe do desejado.

2.2.2 SAEB

Desenvolvido pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP/MEC), o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) é um
sistema nacional de avaliacdo para diagnéstico, em larga escala, com o objetivo de avaliar a
qualidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes
padronizados e questionarios socioecondémicos.

O SAEB avalia estudantes de 42 e 8% séries do ensino fundamental e tambem
estudantes do 3° ano do ensino médio. Avalia alunos da rede publica e da rede privada, de
escolas localizadas nas &reas urbana e rural, que fazem provas de Lingua Portuguesa, com
foco em leitura, e de Matematica, com foco na resolucdo de problemas. Por meio de aplicacdo
de provas aos alunos e de questionarios a alunos, professores e diretores, sdo obtidos dados
que permitem acompanhar o desempenho académico dos estudantes, em diferentes momentos
do percurso escolar, e os véarios fatores associados a qualidade do ensino oferecido pela
escola. A avaliacdo é amostral, ou seja, apenas parte dos estudantes brasileiros das séries
avaliadas participa da prova. Por ser amostral, oferece resultados de desempenho apenas por
regides do pais e por unidades da Federacéo.

A primeira edicdo do SAEB em nivel nacional ocorreu em 1990. Nessa edi¢éo, a
andlise dos dados ndo era feita pela comparacdo de resultados de um ano para o outro, a cada
ano os resultados eram analisados separadamente e, ao final, verificava-se a existéncia de
aspectos comuns entre as avaliagGes. A partir de 1995, foi introduzido o uso da Teoria de
Resposta ao Item (TRI) que viabilizou a comparacdo dos resultados de um ciclo para o outro
por meio da inclusdo de itens comuns as avaliacGes de edigdes anteriores nos testes.

Devido a mudancgas com relacdo as politicas publicas de avaliacdo, foi instaurada a
Prova Brasil que, no ano de 2005, foi aplicada em todo o pais com o auxilio das secretarias
municipais e estaduais. O objetivo dessa avaliacio é o de medir o indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB) a fim de fornecer informacdes sobre o ensino oferecido pelos

municipios e por cada escola, auxiliando governantes nas decisfes do direcionamento de
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recursos técnicos e financeiros. As provas foram aplicadas aos alunos de 42 e 82 séries que
realizaram provas de Lingua Portuguesa e Matematica.

Assim, A Prova Brasil e 0 SAEB sao dois exames complementares que compdem o
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica. O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica
(SAEB), conforme estabelece a Portaria n.° 931, de 21 de margo de 2005, é composto por dois
processos: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Bésica (ANEB) e a Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar (ANRESC).

A ANEB ¢ realizada por amostragem das Redes de Ensino, em cada unidade da
Federacdo e tem foco nas gestdes dos sistemas educacionais. Por manter as mesmas
caracteristicas, a ANEB recebe o nome do SAEB em suas divulgacdes. A ANRESC é mais
extensa e detalhada que a ANEB e tem foco em cada unidade escolar. Por seu carater
universal, recebe o0 nome de Prova Brasil em suas divulgaces.

A Prova Brasil, denominada Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar — ANRESC,
é aplicada a cada dois anos aos alunos de 42 série/5° ano e 82 série/9° ano da rede publica de
ensino em area urbana, avaliando as habilidades em Lingua Portuguesa (foco na leitura) e em
Matematica (foco na resolucdo de problemas). A Prova Brasil propde-se a contribuir para a
melhoria da qualidade do ensino, reducdo de desigualdades e democratizagcdo da gestdo do
ensino publico; e a buscar o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimule o
controle social sobre os processos e resultados do ensino. Por ser universal, a Prova Brasil
expande o alcance dos resultados oferecidos pelo SAEB, pois fornece médias de desempenho
para o Brasil, regides e unidades da Federacdo, para cada um dos municipios e para as escolas
participantes.

As provas de Lingua Portuguesa do SAEB/Prova Brasil sdo norteadas por uma matriz
de referéncia estruturada sobre o foco leitura, que requer a competéncia de apreender o texto
como construcdo de conhecimento em diferentes niveis de compreensdo, analise e
interpretacdo, sendo o texto a unidade significativa que concretiza as competéncias e
habilidades linguisticas relacionadas a situagdes concretas.

Segundo Brasil (2008, p. 17), a Matriz de Referéncia é o referencial curricular do que
sera avaliado em cada disciplina e série, informando as competéncias e habilidades esperadas
dos alunos, conforme 0s pressupostos tedricos que norteiam 0s instrumentos de avaliacdo. As
matrizes de referéncia ndo englobam todo o curriculo escolar, mas é feito um recorte
representativo do que esta contemplado nos curriculos vigentes no Brasil.

As matrizes tém por referéncia os Parametros Curriculares Nacionais, que apresentam
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0 ensino da Lingua Portuguesa voltado para a funcéo social da lingua, por ser requisito basico
para o ingresso no mundo letrado, para a construcdo do processo de cidadania e para
integracao do individuo a sociedade de forma ativa e autbnoma. A Matriz de Referéncia dos
testes de Lingua Portuguesa traz descritores baseados em habilidades discursivas essenciais na
situacdo de leitura, uma vez que esses testes estdo estruturados com o foco na leitura.

Ainda segundo Brasil (2008, p. 21), a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa do
SAEB é composta por seis topicos, a saber: 1) Procedimentos de Leitura; 2) Implicacbes do
Suporte, do Género e / ou do Enunciador na Compreensdo do Texto; 3) Relacdo entre Textos,
Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto; 4) RelagOes entre Recursos Expressivos e
Efeitos de Sentido e 6) Variagdo Linguistica. Em sua estrutura, a matriz é dividida em duas
dimens6es. Uma das dimensdes € denominada Objeto do Conhecimento, em que séo listados
0s seis topicos; a outra é denominada Competéncia, com descritores que indicam habilidades
a serem avaliadas em cada topico. Dentro de cada tdpico, 0s descritores aparecem em ordem

crescente de aprofundamento e/ou amplia¢do de contetdos ou das habilidades exigidas, como

0 gue se mostra no quadro abaixo:

Topico I. Procedimentos de Leitura

42 Série EF 82 Série EF 32 Série EM
D1 - Localizar informagdes explicitas D1 - Localizar informagdes | D1 — Localizar informagGes
em um texto. explicitas em um texto. explicitas em um texto.
D3 —Inferir o sentido de uma palavra D3 - Inferir o sentido de uma | D3 — Inferir o sentido de uma
ou expressao. palavra ou expressdo. palavra ou expressdo.
D4 — Inferir uma informacgao implicita D4 - Inferir uma informag¢do | D4 - Inferir uma informagdo

em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.
D11 — Distinguir um fato da opinido
relativa a esse fato.

implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um texto.
D11 — Distinguir um fato da opinido
relativa a esse fato.

implicita em um texto.

D6 — Identificar o tema de um
texto.

D14 - Distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato.

Tépico Il. Implicagées do Sup

orte, do Género e /ou do Enunciador

na Compreensao do Texto

42 Série EF 82 Série EF 32 Série EM
D5 — Interpretar texto com auxilio de | D5 — Interpretar texto com auxilio | D5 — Interpretar texto com auxilio
material grafico diverso (propagandas, | de  material  grafico diverso | de  material grafico diverso
guadrinhos, foto, etc.). (propagandas, quadrinhos, foto, | (propagandas, quadrinhos, foto,
D9 — Identificar a finalidade de textos | etc.). etc.).

de diferentes géneros.

D12 - Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros.

D12 - Identificar a finalidade de
textos de diferentes géneros.

Tépico lll. Relagdo entre Textos

42 Série EF

82 Série EF

32 Série EM

D15 — Reconhecer diferentes formas

de tratar uma informagdo

na

comparagdo de textos que tratam do

mesmo tema, em fungdo

das

condicGes em que ele foi produzido e

daquelas em que sera recebido.

D20 - Reconhecer diferentes
formas de tratar uma informacgao
na comparacdo de textos que
tratam do mesmo tema, em fungdo
das condigbes em que ele foi
produzido e daquelas em que sera
recebido.

D21 - Reconhecer posigoes
distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato
ou a0 mesmo tema.

D20 - Reconhecer diferentes
formas de tratar uma informacgao
na comparagdo de textos que
tratam do mesmo tema, em
fungdo das condicSes em que ele
foi produzido e daquelas em que
sera recebido.

D21 - Reconhecer posi¢des
distintas entre duas ou mais
opinides relativas ao mesmo fato
ou ao mesmo tema.




Tépico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do Texto

42 Série EF

82 Série EF

32 Série EM

D2 — Estabelecer relagdes entre partes
de um texto, identificando repeti¢des
ou substituicdes que contribuem para
a continuidade de um texto.

D7 — Identificar o conflito gerador do
enredo e os elementos que constroem
a narrativa.

D8 — Estabelecer relagdo causa
/conseqliéncia  entre  partes e
elementos do texto.

D12 - Estabelecer relagdes logico-
discursivas  presentes no texto,
marcadas por conjungGes, advérbios,
etc.

D2 — Estabelecer relagdes entre
partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que
contribuem para a continuidade de
um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.

D8 — Estabelecer relagdo entre a
tese e os argumentos oferecidos
para sustenta-la.

D9 — Diferenciar as partes principais
das secundarias em um texto.

D10 - Identificar o conflito gerador
do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

D11 -  Estabelecer relagdo
causa/conseqiiéncia entre partes e
elementos do texto.

D15 — Estabelecer relagdes logico-
discursivas presentes no texto,
marcadas por conjungoes,

D2 — Estabelecer relagGes entre
partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que
contribuem para a continuidade de
um texto.

D7 — Identificar a tese de um texto.
D8 — Estabelecer relagdo entre a
tese e os argumentos oferecidos
para sustenta-la.

D9 - Diferenciar as partes
principais das secundarias em um
texto.

D10 - Identificar o conflito gerador
do enredo e os elementos que
constroem a narrativa.

D11 —  Estabelecer relagdo
causa/conseqliéncia entre partes e
elementos do texto.

D15 — Estabelecer relagdes logico-
discursivas presentes no texto,

advérbios, etc. marcadas por conjungoes,
advérbios, etc.
Topico V. Relagdes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido
42 Série EF 82 Série EF 32 Série EM

D13 - Identificar efeitos de ironia ou
humor em textos variados.

D14 —lIdentificar o efeito de sentido
decorrente do uso da pontuagdo e de
outras notagdes.

D16 - ldentificar efeitos de ironia
ou humor em textos variados.

D17 — Reconhecer o efeito de
sentido decorrente do uso da
pontuacdo e de outras notagdes.
D18 — Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da escolha de

uma determinada palavra ou
expressao.
D19 - Reconhecer o efeito de

sentido decorrente da exploragdo

D16 — Identificar efeitos de ironia
ou humor em textos variados.

D17 —Reconhecer o efeito de
sentido decorrente do uso da
pontuacao e de outras notagdes.
D18 — Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da escolha de
uma determinada palavra ou
expressao.

D19 - Reconhecer o efeito de
sentido decorrente da exploragao

de recursos ortograficos e/ou | de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos. morfossintaticos.
Topico VI. Variagdo Lingiiistica
42 Série EF 82 Série EF 32 Série EM
D10 - Identificar as marcas lingliisticas | D13 — Identificar as marcas | D13 — Identificar as marcas
que evidenciam o locutor e o | linglisticas que evidenciam o | linglisticas que evidenciam o

interlocutor de um texto.

locutor e o interlocutor de um
texto.

locutor e o interlocutor de um
texto.

Quadro 1: Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa - SAEB / Prova Brasil - Tépicos e Descritores

41

Um descritor pode derivar itens com diferentes graus de complexidade. Essa

complexidade pode se dar em nivel do texto, da tarefa solicitada e do género. O grau de

complexidade do texto é determinado pela temaética, pelas estratégias textuais de sua

composicdo, pela escolha do vocabulario e dos recursos sintatico-semanticos utilizados.

Assim, descritores como o 19 (Reconhecer o efeito de sentido decorrente da

exploracdo de recursos ortograficos e/ou morfossintaticos) demonstram que as escolhas das

palavras, das estruturas morfoldgicas ou sintaticas feitas para a elaboracdo de um texto
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relacionam-se a intencdes discursivas especificas para alcancar determinados efeitos. Dai a
importancia de se trabalhar em sala de aula os efeitos de sentido que essas marcas textuais
traduzem, evitando-se a mera memorizacdo de nomenclaturas, pois pouco contribui para o
desenvolvimento de habilidades leitoras.

Como ja se mostrou, a maioria dos alunos das escolas publicas brasileiras tem um
baixo desempenho nas provas de leitura das avaliacdes de larga escala. Os resultados sé&o
menores nos itens que requerem habilidades mais complexas de leitura, como a de inferir uma
informacdo implicita em um texto, pois a constru¢do do sentido exige do leitor ir além da
superficie do texto, fazendo inferéncias por meio das marcas deixadas no texto. Dessa forma,
o leitor competente, além de localizar informacBes explicitas no texto, 1€, também, nas
entrelinhas, inferindo as informacdes implicitas a partir do que esta explicito, descobrindo os
subentendidos.

Conforme Brasil (2008, p. 76), o desenvolvimento das habilidades de leitura
possibilita aos alunos um aumento dos resultados nas avaliagGes institucionais, porém, mais
que isso, possibilita terem outra postura diante do quantitativo de informacgdes que lhes
chegam aos sentidos. Nesse aspecto,

para ser considerado competente em Lingua Portuguesa, o aluno precisa dominar
habilidades que o capacitem a viver em sociedade, atuando, de maneira adequada e
relevante, nas mais diversas situa¢fes sociais de comunicagdo. Para tanto, o aluno
precisa saber interagir verbalmente, isto é, precisa ser capaz de compreender e

participar de um didlogo ou de uma conversa, de produzir textos escritos, dos
diversos géneros que circulam socialmente. (BRASIL, 2008, p. 19)

2.2.3 SIADE

O Sistema de Avaliacdo do Desempenho das Instituigdes Educacionais do Sistema de
Ensino do Distrito Federal (SIADE), criado em 2008, tem como objetivo implementar um
processo de avaliacdo da Educacdo Basica no Sistema de Ensino do Distrito Federal (DF). O
SIADE prop0e-se a diagnosticar o sistema de ensino, a monitorar as politicas publicas de
educacdo do DF, bem como a identificar os fatores intra e extraescolares associados ao

rendimento escolar.
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Antes da implantagdo desse Sistema, o desempenho das escolas da rede publica e
privada do Distrito Federal era averiguado por meio dos resultados obtidos nos modelos de
avaliacOes externas nacionais ou internacionais, como o PISA e SAEB/Prova Brasil. Desse
modo, a elaboracdo das Matrizes de Referéncias para a Avaliacdo considera e incorpora as
diretrizes e referenciais do SAEB / Prova Brasil. Nas provas, utiliza-se 0 modelo estatistico
Teoria de Resposta ao Item (TRI), que permite medir a proficiéncia dos alunos por meio da
aplicacdo de provas diferentes, permitindo a comparacdo dos resultados entre séries e ao
longo de anos.

Os niveis das escalas, como a de Lingua Portuguesa descrita no quadro abaixo, sdo
cumulativos, o que significa que a posicao dos alunos em um dado nivel demonstra que eles

dominam as habilidades daquele nivel e as dos niveis anteriores.

Descricdo da escala de proficiéncia em Lingua Portuguesa — Leitura 42 série/5°
ano, 62 série/7° ano e 82 série/9° ano do EF e 3? série do EM - SIADE 2008

PONTO DESCRICAO
Os alunos com proficiéncia menor do que 125 ndo dominam os conteudos e as habilidades basicos que a
<125 Prova de Leitura — Lingua Portuguesa do SIADE / 2008 objetivou mensurar.
Os alunos da 4° série / 5° ano do Ensino Fundamental
125 —interpretar historieta em quadrinhos e ilustragdo de poema, apoiando-se em recursos ndo verbais para
identificar as caracteristicas e agdes das personagens.
150 N&o houve ocorréncia de desempenho neste ponto.

Os alunos da 4? série / 5° ano do Ensino Fundamental

—identificar o provavel publico-alvo de uma matéria jornalistica publicada, considerando seu assunto e a
ilustragdo que a complementa;

— estabelecer relagdes entre partes de um enunciado de uma noticia, identificando o referente de pronome
pessoal do caso reto;

—inferir informag&o implicita em segmento pontual de uma receita culinaria, com base em seu
conhecimento de mundo;

—inferir o efeito de sentido produzido, decorrente da exploragdo de recursos graficos e ortograficos, em

175 ilustragdes que complementam texto literario.

Os alunos da 67 série / 7° ano do Ensino Fundamental também

— selecionar titulo apropriado para uma foto em que a sua mensagem esta explicita;

—resolver problemas de colocagdo pronominal (pronome obliquo), em determinado enunciado que
reproduz fala coloquial de personagem de tira em quadrinhos, identificando a forma adequada da norma
padrdo da Lingua Portuguesa que pode substitui-la.

Os alunos da 8? série / 9° ano do Ensino Fundamental também

—identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de determinada variante linguistica que marca a fala de
personagem em tira em quadrinhos.

Os alunos da 4? série / 5° ano do Ensino Fundamental

— identificar o nome do livro em que esta um determinado texto, considerando as informagbes sobre sua
autoria;

200 — identificar o sentido de humor produzido em ilustragdo que complementa matéria jornalistica e tira em
quadrinhos, com base no reconhecimento dos recursos grafico-visuais disponiveis e da contraposi¢o
que se estabelece entre as caracteristicas das personagens e suas agdes;

— identificar a causa de um fato relevante em noticia e artigo de divulgagio cientifica, tomando como
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referéncia um enunciado que explicita a consequéncia;

— inferir o sentido figurado do uso de expresséo, associando-0 ao contexto de produgdo de um artigo de
divulgagéo cientifica;

— formular hipdteses sobre relagdes de concordancia nominal (género / nimero) entre sintagmas de um
enunciado de uma noticia;

— formular hipoteses sobre relagdes de sentido entre palavras com sufixos semelhantes, com base na
relagéo definicdo/exemplo;

— identificar o foco narrativo em conto;

— identificar o efeito de sentido produzido pelo uso expressivo do ponto de exclamagéo em enunciado de
discurso direto de fabula.

Os alunos da 6° série / 7° ano do Ensino Fundamental também

— identificar o provavel publico-alvo de uma reportagem, considerando as informagdes explicitas nela
veiculadas;

— inferir 0 ponto de vista do enunciador de um texto prescritivo (lista de instrugdes);

— selecionar um titulo ou legenda para foto ou ilustragdo em que a mensagem esta implicita.

Os alunos da 87 série / 9° ano do Ensino Fundamental também

— inferir informag&o implicita em folheto de divulgagéo, relacionando o texto prescritivo que o compde (lista
de instrucdes) e as ilustragdes que o complementam.

— identificar o efeito de sentido produzido em poema pelo uso expressivo reiterado do ponto de
interrogacao.

225

Os alunos da 42 série / 5° ano do Ensino Fundamental

—identificar a finalidade de produg&o de um texto publicitario, considerando as informagdes verbais
explicitas no texto;

— localizar item explicito de informag&o em parte especifica de artigo de divulgag&o cientifica;

—identificar o assunto principal de uma noticia, considerando as informagdes explicitas nela apresentadas;

—-identificar a sequéncia temporal dos fatos narrados em noticia;

— inferir informag&o pressuposta no uso intencional de determinada expressdo coloquial em segmento de
noticia;

— selecionar titulo apropriado para um artigo de opinido em que as informagdes estéo explicitas;

—identificar padrdes ortograficos (elementos mérficos - flexao verbal e derivagdo nominal), na escrita das
palavras, com base na correlagdo entre determinada definicdo e exemplos a ela relacionados;

—identificar o segmento de um poema narrativo em que o foco narrativo se mostra explicito;

—identificar o segmento de um conto em que a caracterizagdo de determinada personagem se mostra
explicita;

—identificar o efeito de sentido produzido pelo uso expressivo do ponto de exclamagdo em enunciado de
discurso indireto em conto;

— justificar o efeito de sentido produzido no poema pelo uso de recurso expressivo grafico-visual.

Os alunos da 67 série / 7° ano do Ensino Fundamental também

—identificar o provavel publico-alvo de um convite parafraseado em uma noticia, considerando as
informagdes implicitas nela veiculadas;

— identificar o assunto principal de artigo de opinido e de matéria jornalistica, considerando as informagdes
explicitas neles apresentadas;

— identificar o segmento de uma historieta em quadrinhos em que o efeito de humor pode ser localizado;

—estabelecer relagbes coesivas entre partes de um poema, identificando a substitui¢do de grupo nominal
por pronome pessoal;

— inferir informagao implicita, em artigo de divulgacao cientifica, sendo que a inferéncia é muito proxima do
conhecimento escolar divulgado para a faixa etaria;

—interpretar tira em quadrinhos, inferindo uma opinido pressuposta na fala de personagem;

—identificar a express&o linguistica (giria) que marca a informalidade intencional de uso da lingua escrita
em um blog;

— identificar uma interpretagéo adequada para um poema, considerando sua perspectiva tematica.

Os alunos da 8? série / 9° ano do Ensino Fundamental também

— localizar item de informag&o explicita dentre varias outras concorrentes, sendo que cada uma delas pode
envolver varios critérios de interpretagéo, contrarios as expectativas do leitor, em texto jornalistico de
divulgagéo de evento;

estabelecer relagdes coesivas entre partes de um verbete de horéscopo, identificando o antecedente de um

pronome obliquo.
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250

Os alunos da 4? série / 5° ano do Ensino Fundamental

— identificar o tema de um poema intencionalmente produzido para a faixa etéaria;

—identificar o assunto de artigo de divulgagéo cientifica, selecionando a informag&o principal dentre outras
concorrentes apresentadas no texto;

—localizar itens de informagdo, em receita culinaria (modo de fazer), identificando sequéncias (antes /
depois) e realizando

—inferéncias bésicas;

—inferir o sentido de expressdo de uso pouco comum (termos técnicos da area cientifica), considerando
seu significado no texto;

—interpretar texto publicitario, considerando as informagdes concorrentes nele representadas por
ilustragdes;

—reconhecer o tema comum a dois textos — artigo de divulgac&o e poema -, estabelecendo relagdes entre
as informagdes explicitas neles divulgadas;

- Icomparar dois textos (conto e artigo de divulgagao cientifica), reconhecendo seu contexto de produgao e
eitura;

— formular hipéteses sobre o valor seméntico de sufixos formadores de substantivos coletivos;

— identificar o enunciador do discurso direto de um segmento de um conto;

— identificar uma interpretacdo adequada relacionada a conto de fadas, reconhecendo os elementos tipicos
que caracterizam esse género;

—identificar o efeito de sentido produzido em segmento de poema pelo uso de pontuagdo expressiva
(reticéncias).

Os alunos da 67 série / 7° ano do Ensino Fundamental também

— identificar o provavel publico-alvo de um artigo de divulgagdo, com base no reconhecimento de seu
campo semantico, assunto e ilustragdo que o complementa;

— localizar e relacionam itens concorrentes de informacdo explicita, sendo que cada um deles pode
envolver vérios critérios de interpretagao, em artigo de opinido;
localizar informagdes relativas a fins, condi¢des ou temporalidade do assunto tratado em noticia;

— identificar uma sequéncia de informagdes concorrentes na ordem em que aparecem em texto nao
continuo (lista de instrugdes de receita culinéria);

— estabelecer conexdes entre itens de informag&o em artigo de opinido, identificando, dentre os possiveis
grupos nominais, os antecedentes de formas pronominais correspondentes;

— identificar expressodes lexical e morfossintatica utilizadas intencionalmente em conto literério para marcar
na fala de personagem uma determinada variante geografica;

— identificar o segmento do texto em que se evidenciam marcas morfossintaticas caracterizadoras do
locutor de artigo de opinio;

— identificar o segmento do texto em que se evidenciam marcas morfossintaticas e semanticas
caracterizadoras do interlocutor de matéria jornalistica e poema;

— identificar marcas na fala de personagens de historieta em quadrinhos das diferentes variedades da fala
e da escrita no que se refere ao uso do sistema pronominal padrao e informal;

— identificar a perspectiva do narrador-personagem no conto com base na compreensao global da historia
narrada;

— identificar o efeito de sentido produzido em segmento do poema pelo uso de reiteragéo lexical com a
finalidade de criar uma onomatopeia;

— identificar o efeito de sentido produzido pelo uso reiterado de pontuagdo expressiva (interrogacdes) em
frase introdutoria de inicio de um capitulo de um excerto de romance;

— justificar o efeito de sentido produzido em prosa poética, decorrente da exploragdo de recursos
morfossintaticos.

Os alunos da 8? série / 9° ano do Ensino Fundamental também

— inferir o provavel publico-alvo de uma resenha, com base no reconhecimento de seu assunto ou contexto
de comunicagéo;

—inferir os provaveis portadores (suportes originais do texto) de uma crdnica jornalistica, com base no
reconhecimento de seu assunto e contexto de produgéo;

—identificar a tese defendida pelo enunciador de texto argumentativo (artigo de opinido), com base em sua
compreensao global;

— identificar o carater opinativo de um segmento de noticia, diante de fatos selecionados do préprio texto;

—estabelecer relagbes de coesdo em artigo de opinido, identificando no texto os antecedentes de
advérbios e locugdes adjetivas;

— inferir o sentido de expressao em desuso utilizada em artigo de opiniéo;

—aplicar conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivagdo por sufixagéo
como estratégia para solucionar problemas de ortografia, com base na correlagéo defini¢do / exemplo;
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— identificar em poema os versos que sdo construidos por antiteses;

—identificar as personagens principais de conto, justificando sua escolha com base na anélise do foco
narrativo;

—identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de pontuagdo expressiva (reticéncias), em varios
segmentos de conto, inferindo a inteng&o do narrador nesse uso.

Os alunos da 3? série do Ensino Médio também

— inferir, por comparacgéo, a finalidade de dois textos de tipo prescritivo de géneros diferentes (receita
culinaria e instru¢des para realizagdo de prova), considerando sua fungao;

— inferir o provavel publico-alvo de um texto publicitério institucional, com base no reconhecimento de seu
assunto ou contexto de produgéo;

— estabelecer relagdes coesivas entre partes do texto, identificando o referente anaférico como estratégia
para a recuperagéo de sujeito oracional;

— inferir a possivel pergunta realizada pelo entrevistador, considerando a resposta dada pelo entrevistado;
aplicar conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivagéo / sufixagcao de

varios vocabulos como estratégia para solucionar problemas de ortografia desses vocabulos, com base
na correlacéo definicdo / exemplo.

275

Os alunos da 4? série / 5° ano do Ensino Fundamental

— identificar a finalidade de uma resenha critica, considerando seu contexto de produgéo;

—identificar a finalidade de produgdo de um texto publicitario, considerando as informagdes verbais
implicitas no texto;

— identificar o humor do conto produzido para a faixa etaria, considerando a brincadeira do narrador com
enunciados prescritivos comuns, mas com sentidos inusitados;

— identificar o carater opinativo de um segmento de noticia, diante de fatos selecionados do préprio texto;

—inferir informag&o implicita em artigo de divulgagao cientifica;

—identificar a sequéncia de informagdes na ordem correspondente aquela em que aparecem, em artigo de
divulgacao cientifica;

—comparar dois textos — lista de instrugdes e artigo de divulgagao cientifica -, inferindo informagdes
implicitas comuns aos dois textos;

— identificar o local em que se passa um determinado episodio de uma narrativa literéria (conto);

— identificar o efeito de sentido produzido em verso inicial de poema construido para a faixa etaria pelo uso
reiterado do ponto de exclamagéo.

Os alunos da 6° série / 7° ano do Ensino Fundamental também

—localizar informagao (destinatario e remetente) em texto ndo continuo (envelope de carta — frente e
verso);

—localizar informagdes distribuidas ao longo de um artigo de divulgagéo cientifica;

—identificar a ideia central de um artigo de opinido, inferindo a posi¢do do enunciador sobre o fato
destacado;

—identificar o carater opinativo de um trecho de artigo de divulgacéo cientifica, diante de afirmagbes
selecionadas do proprio texto;

—estabelecer relagdes coesivas entre uma palavra que se refere a uma informagéo presente no texto,
identificando o referente dessa informago;

—identificar, numa lista de parafrases de segmentos do texto, a que melhor expressa a causa de um fato
reportado pelo texto em artigo de divulgagéo cientifica;

— estabelecer relagdes implicitas de causa/consequéncia entre informagdes em reportagem jornalistica;

— inferir 0 sentido de uma palavra de uso pouco comum em noticia, considerando o contexto dela no texto;

—inferir 0 sentido de expressé@o metaférica utilizada em crénica literaria, considerando o contexto dela no
texto;

— inferir informagao implicita em texto de instrugdes em que ha varias informagdes concorrentes sobre uma
mesma agao a ser realizada;

— interpretar tira em quadrinhos, inferindo informagéo pressuposta contida em texto verbal e ilustracao;

— comparar dois textos — artigo de opinido e noticia ou duas cartas de leitor — que dialogam entre si sobre
um mesmo fato, inferindo a opinido de um e outro sobre esse fato;

—identificar marcas linguisticas (vocativo) em uma chamada jornalistica que evidenciam explicitamente o
destinatario do texto;

—identificar a relagdo de concordéncia verbal (sujeito / predicado) como referéncia para a manutengéo da
coesao em frases de um artigo de opinido em que o sujeito esta implicito (anafora);

— identificar os pronomes possessivos em segmentos de um texto, recuperando o seu referente;

— identificar uma interpretagéo adequada de um poema, com base em sua compreens&o global;

— identificar, na narrativa (fabula), a frase que é apresentada sob forma de discurso direto;

—identificar o conflito gerador do enredo de um conto, analisando o enunciado na perspectiva do papel
assumido pelas personagens;

—identificar o efeito de sentido produzido no poema, decorrente da exploragéo de recursos gréaficos (uso
expressivo de letra mailscula).
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Os alunos da 8? série / 9° ano do Ensino Fundamental também

—identificar o tema de um artigo de opinido, com base em sua compreensao global;

— identificar o segmento de uma cronica em que explicitamente o autor manifesta sua ironia em relagéo ao
fato narrado;

—identificar o humor em tira em quadrinhos, considerando a interpretagao equivocada que as personagens
atribuem a um fato;

—estabelecer relagdes implicitas de causa/consequéncia entre informagdes em resenha critica;

—inferir informag&o implicita em resenha critica, com base em sua compreensao global;

—interpretar o sentido do uso de imagem em resenha critica, relacionando a imagem com as informagdes
do texto;

—comparar dois textos — conto classico infantil e tira em quadrinhos - inferindo a relagao de ironia da tira
em quadrinhos que retoma o tema do conto;

—comparar dois textos de mesmo género - artigo de opinido — que versam sobre um mesmo tema,
inferindo a opinido de um e outro sobre esse tema;

—identificar uma substituicdo de forma verbal composta por forma simples mantendo o modo e tempo
verbal;

—identificar o sentido de uso de pronome de tratamento em requerimento;

— identificar o verso do poema que apresenta uma antitese representada por forma de pronome indefinido;

— recuperar a sequéncia original do enredo de um conto;

—inferir o efeito de sentido produzido em um poema pelo uso reiterado do ponto de interrogagéo, de
exclamac&o e reticéncias, com base na compreenséo global do texto.

Os alunos da 3% série do Ensino Médio também

— inferir o provavel publico-alvo de um artigo de opinido, com base na andlise do campo semantico
utilizado no texto e em indices linguisticos marcadores do género;

— identificar o fato que deu origem a um artigo de opinido e que o autor analisa com ironia;

— inferir informagdes em infografico representado por mapa, legendas e recursos grafico-visuais, sendo
que, para identificar a informagé&o solicitada, relacionam as varias informagdes apresentadas;

— inferir 0 sentido de exemplos apresentados pelo autor de texto opinativo para sustentar a tese defendida
no texto;

— inferir a tese defendida em resenha critica e artigo de divulgagao, com base na compreensao global do
texto;

— identificar o efeito de sentido produzido em texto publicitario e conto pelo uso de palavras que adquirem
um sentido metaférico no texto;

— aplicar conhecimentos relativos a unidades linguisticas — oragdes coordenadas — como estratégia de
solugdo de problemas de pontua¢&o — uso da virgula — com base na correlagdo entre definigdo /
exemplo;

— aplicar conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivagdo para solucionar
problemas de ortografia em que a escrita da palavra varia, dependendo da anélise de seu radical na
escolha dos sufixos adequados, com base na correlagéo entre definigdo / exemplo;

— identificar o foco narrativo de um conto, justificando-o com base na analise do papel desempenhado pela
personagem no texto.

300

Os alunos da 42 série / 5° ano do Ensino Fundamental

—identificar o enunciador da frase que é apresentada sob forma de discurso direto em conto, considerando
0s varios enunciadores que dialogam entre si sem marcas referenciais explicitas deles nesse dialogo;

— identificar o efeito de sentido produzido em conto pelo uso de palavra que adquire um sentido metaférico
no texto.

Os alunos da 6° série / 7° ano do Ensino Fundamental também

— identificar a finalidade e 0 assunto principal de resenha critica e regulamento;

— identificar, numa lista de parafrases possiveis, a que melhor expressa a causa de um fato reportado em
noticia;

— identificar a sequéncia de instrugdes correspondente a ordem em que elas vém referidas em um texto
instrucional (procedimentos);

— aplicar conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de derivagdo — prefixagao
para identificar palavras em um poema que podem exemplificar esse processo;

— identificar o segmento de um poema que pode servir de exemplo para o uso do recurso estilistico da
personificagao;

— identificar o efeito de sentido produzido em poema e conto pelo uso de palavra que adquire um sentido
metaférico no texto.

Os alunos da 8? série / 9° ano do Ensino Fundamental também

—identificar a finalidade de um relatério institucional, com marcas de ambiguidade e ironia do enunciado,
inferindo informagdes implicitas no texto;

— formular hipbteses sobre o provavel publico-alvo de uma ata, considerando a forma e 0 assunto do texto;

—identificar a possivel tese defendida pelo autor em um artigo de opinido, com base em sua compreensao
global;

— identificar efeitos de ironia em conto, considerando o tema e a forma como o autor apresenta ao leitor
suas impressdes sobre os fatos e personagens;

— estabelecer relagdes de causa/consequéncia entre informagdes explicitas e concorrentes distribuidas em
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uma noticia;

—estabelecer relagdes l6gico-discursivas entre paragrafos de matéria jornalistica, identificando o sentido
de uso de expressao sintatico-semantica sequencial que determina a coeréncia interna do texto;

—estabelecer relagdes logico-discursivas em segmento de noticia, identificando o sentido de uso de
conectores sintatico-semanticos comparativos que determinam a coeréncia interna do texto;

—diferenciar as partes de um texto, identificando a informagao principal das informagdes secundéarias em
uma noticia;

— comparar dois textos — artigo de opinido e poema — analisando a abordagem tematica de cada um deles,
com base no reconhecimento de sua fung&o e condigdes de produgao;

—identificar a interpretacdo adequada de um poema, considerando a anélise das opgdes formais
escolhidas pelo poeta para construir o texto;

—identificar o segmento de um poema que pode servir de exemplo para o uso do recurso estilistico da
personificacao;

identificar recursos semanticos expressivos - antiteses - nos diferentes versos de um poema.

Os alunos da 3% série do Ensino Médio também

—identificar o tema de texto de reflexdo filosofica, comparando a dicotomia entre as ideias nele
apresentadas;

—inferir a posi¢do do enunciador, em artigo de opinido, avaliando as suas propostas para a solu¢do de
determinado problema de origem educacional;

—comparar dois textos de mesmo género e tema - artigo de opinido — inferindo a posi¢do dos
enunciadores sobre um mesmo fato;

—comparar dois textos de géneros diferentes — artigo de opinido e poema — inferindo uma possivel
associagao entre a posi¢ao dos enunciadores sobre uma mesma proposicao;

—identificar o locutor e o interlocutor de uma carta de apresentagdo, localizando marcas linguisticas
explicitas que evidenciam esses papéis em segmentos do texto;

—comparar diferentes analises da fortuna critica da obra de um poeta, identificando dentre as analises
aquela que pode ser relacionada ao poema transcrito;

—analisar excerto de novela literaria, inferindo a perspectiva do narrador, a linguagem visual utilizada e a
ordem das cenas apresentadas no excerto;

—inferir caracteristicas da construgdo do enredo de novela literaria e da posi¢do assumida pelas
personagens no enredo;

identificar segmento de romance que exemplifica uma caracteristica (ironia) que marca o estilo do autor,
considerando uma analise da fortuna critica.

325

Os alunos da 87 série / 9° ano do Ensino Fundamental

—estabelecer relagdes em artigo de opinido entre a tese e os argumentos apresentados para defendé-la,
identificando entre as parafrases dadas: a tese e o argumento, com base na compreens&o global do
texto;

—estabelecer relagdes logico-discursivas em segmento de conto, identificando o sentido de uso de
conectores sintatico-semanticos adversativos que determinam a coeréncia interna do segmento;

—inferir 0 sentido de termo especifico da area da teoria literaria, considerando o contexto dele em resenha
literéria;

—inferir o sentido produzido em texto teatral pelo uso de expressdes sintaticas tipicas da lingua falada
informal;

—inferem o sentido implicito de um segmento de uma cronica reflexiva, considerando o ponto de vista do
enunciador;

—inferir a posi¢do do enunciador em artigo de opinido, avaliando as suas propostas para a solugao de
determinado problema de origem social e cientifica;

—selecionar uma legenda para uma foto, inferindo informagdes em uma resenha que critica a obra do
autor da foto;

— identificar o segmento de um e-mail enviado para um jornal em que o autor utiliza intencionalmente uma
forma sintatica tipica da lingua falada em situa¢do informal para criar uma imagem relacionada ao
assunto que comenta;

—identificar a frase que pode servir de exemplo para uma regra basica de concordancia verbal.

Os alunos da 3% série do Ensino Médio também

—identificar o carater opinativo de uma resenha critica publicada em um jornal diario, inferindo seu assunto
principal;

—identificar uma marca de forma verbal (imperativo) em um comunicado publico que se refere
especificamente ao interlocutor do texto;

—identificar o efeito de humor produzido em relato anedético, pela andlise da forma culta utilizada pela
personagem para expressar sua fala, inadequada ao contexto de produgéo e ao interlocutor;

—diferenciar entre os segmentos retirados de uma reportagem jornalistica aquele que se refere a uma
opinido do jornalista sobre o fato comentado;

—diferenciar as partes de um texto, inferindo a ideia principal das ideias secundarias em um artigo de
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opiniao;

—integrar e relacionar as diferentes informagdes de uma noticia para construir uma sintese delas de forma
que podem representar seu paragrafo introdutorio;

—interpretar texto ndo continuo (tabela) complementado por fontes de pesquisa, que déo autoridade aos
dados apresentados, com base na inferéncia e relagao entre as informagdes solicitadas;

—inferir o sentido de vocabulo especifico de sentido polissémico, em artigo de divulgagéo cientifica, sendo
que seu sentido s6 pode ser identificavel pelo contexto do texto;

—estabelecer uma avaliagéo critica de opinibes implicitas em editorial de jornal didrio com base na
contraposicao entre fatos e argumentos;

—comparar dois textos publicos (declaragdes de direitos) produzidos em diferentes épocas, inferindo o
didlogo intertextual que estabelecem entre si;

—inferir o efeito de sentido produzido em um conto, decorrente da exploragao estilistica de recursos
morfossintaticos para criar uma mensagem para o texto.

Os alunos da 3? série do Ensino Médio

— localizar a reiteragdo de uma informag&o, essencial para a compreenséo do assunto do texto, num trecho
especifico do enunciado de uma noticia;

—inferir relagbes de causa / consequéncia implicitas entre as ideias apresentadas em texto de reflexéo
filosofica;

— inferir informagdes implicitas em artigo de opinido, avaliando uma proposta de interpretacéo do ponto de
vista do enunciador;

—inferir informagao implicita relacionada ao assunto destacado em um artigo de divulgagao cientifica, com
base na compreensao global do texto.

— justificar o uso em texto publicitario de outro texto (poema) em forma de versos ritmados para comunicar

350 uma mensagem publicitaria como estratégia para convencer o leitor;

— justificar o efeito de sentido produzido em um poema pela reiteragao intencional de verbos no futuro do
presente do indicativo;

—estabelecer relagdes intertextuais entre dois poemas produzidos em épocas diferentes — romantismo e
pds-modernismo -, identificando o efeito de sentido produzido pelo uso de recursos linguisticos
expressivos sintatico-semanticos comuns nos textos;

—estabelecer relagdes entre o tema de um poema produzido no periodo do romantismo brasileiro e
informagbes sobre concepgdes artisticas que retomam o contexto histérico e politico da época de sua
produgéo.

—estabelecer relagdes intertextuais entre dois poemas de diferentes autores por inferéncia do tema
comum aos dois textos.

Os alunos da 3% série do Ensino Médio

—inferir o efeito de ironia produzido em segmento de artigo de opinido, avaliando uma possivel posi¢éo
filoséfica do enunciador sobre os fatos apresentados;

—inferir a relagdo entre fato / opinido, transcritos de segmentos ndo sequenciais de uma reportagem de
jornal;

—estabelecer relacbes ldgico-discursivas marcadas por conjungdes em dois segmentos de tira em
quadrinhos, identificando o efeito de sentido produzido pelo seu uso no texto;

375 — inferir, com base no contexto de um artigo de opinido, o sentido de expresséo especifica (neologismo)

criada para explicar um fato econémico;
— inferir a proposi¢do do enunciador para solucionar um problema social apresentado em carta de opiniao;
—identificar o verso e a estrofe de poemas em que o poeta intencionalmente utiliza o recurso semantico
expressivo da personificagdo, considerando uma dada definigéo;
—estabelecer relagdes entre a distribuigdo intencional das estrofes do poema que caracterizam as partes
de um texto dissertativo-argumentativo e o desenvolvimento da argumentagéo nele construida;
—estabelecer relagdes intertextuais entre dois poemas de diferentes autores por inferéncia do tema
comum aos dois textos, com base em seus conhecimentos literarios.

Quadro 2: Descricdo da escala de proficiéncia em Lingua Portuguesa — SIADE 2008

Com base na Matriz de Referéncia para a Avaliacdo, subsidiada pelas Orienta¢des

Curriculares do Distrito Federal, o SIADE avalia as competéncias e habilidades dos alunos da
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Educacdo Infantil (Avaliagcéo da Oferta), do Ensino Fundamental (3°, 5°, 7° e 9° ano), Ensino
Médio (32 série), Educacdo de Jovens e Adultos (Final do 1° 2° e 3° segmentos), Educacdo
Especial (Avaliacdo da Oferta). Anualmente, sdo aplicadas provas de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Fisica, Quimica, Biologia, Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia.
As provas de Lingua Portuguesa sdo compostas de redacdo e de testes de maltipla escolha em
leitura, pois a Matriz de Referéncia para a Avaliagdo do SIADE tem sua estrutura sobre a
leitura e producdo de textos.

Como previsto na matriz do SAEB, nas diretrizes do SIADE, o texto € também
apontado como foco principal do processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
sendo o ponto de partida para a formulagdo dos itens que devem envolver graus crescentes de
complexidade referente a faixa etaria do leitor, ao tema, as escolhas sintatico-semanticas, ao
vocabulario, as determinacdes do género, entre outros aspectos. As situacOes de leitura de
textos foram separadas em cinco blocos: contexto do texto (estudos do texto em uma
perspectiva situacional); articulagdo do texto (os estudos do texto em uma perspectiva
intratextual); relacdo entre textos ou relagdes intertextuais (os estudos do texto em uma
perspectiva intertextual); conhecimentos linguisticos (os estudos do texto em uma perspectiva

de usos da lingua); texto literario (os estudos do texto em uma perspectiva literaria).

2.3 Os resultados

Para o resultado do desempenho de leitura em avaliagdes como as do PISA, os alunos
sdo colocados em diferentes niveis de proficiéncia de acordo com a dificuldade da tarefa que
precisam empreender. Tarefas mais faceis sdo exploradas com textos mais simples, e as mais
dificeis envolvem informacdes cada vez mais complexas e menos explicitas.

Em 2006, somente 1,1% dos estudantes brasileiros avaliados pelo PISA atingiram o
nivel mais alto de proficiéncia em leitura (nivel 5) e 44,5% alcangaram o nivel 2 em leitura,

que requer localizar informacéo direta, fazer inferéncia simples, compreender o significado de
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determinadas partes de um texto e usar algum conhecimento externo para compreensdo do
texto.’

Tem-se observado que o desempenho dos alunos em avaliacGes externas a escola nos
itens de compreensdo textual ainda ndo € o desejado. Nas provas do SAEB de 2009, o
desempenho dos alunos dos Anos Iniciais em Lingua Portuguesa foi de 184,3 (em 2007, foi
de 175,8). Os alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental obtiveram 244 e os estudantes
do ensino médio alcancaram 268,8 dentro de uma escala que vai de 0 a 500!

Essa mesma situacdo é encontrada nos resultados obtidos pelos alunos do Distrito
Federal nas provas do SIADE, cujos resultados obtidos foram definidos em niveis de
desempenho com o agrupamento de pontos da escala de proficiéncia, determinados a partir do
que é esperado da aprendizagem dos alunos do DF: abaixo do basico, basico, esperado e
acima do esperado. Em Lingua Portuguesa, no ano de 2008, a média dos alunos concentrou-se
no nivel béasico, como pode ser constatado no grafico abaixo, retirado do Relatério
Pedagogico SIADE (SEDF, 2008, p. 7):
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Gréfico 1: Medias de Proficiéncia em Lingua Portuguesa- SIADE 2008

® Dados retirados de
http://www.inep.gov.br/download/internacional/pisa/PISA2006Resultados internacionais resumo.pdf. Acesso

em 30/07/2010, as 11h.
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A organizacdo das habilidades e competéncias em niveis de proficiéncia pode ser

observada no quadro abaixo, que também consta do Relatério Pedagdgico do SIADE 2008

(SEDF, 2008, p. 8)

Niveis de Proficiéncia em Lingua Portuguesa

Nivel 42 Série EF 62 Série EF 82 Série EF 32 Série EM
Abaixo do Basico | <150 <175 <200 <250
Basico >150a<200 | >175a<225 >200 a <275 >250 a <300
Esperado >200 a <275 >225 a <300 >275 a <325 >300 a <375
Acima do >2175 >300 >325 >375
Esperado

Quadro 3: Niveis de Proficiéncia em Lingua Portuguesa — SIADE 2008

No nivel abaixo do basico, os alunos demonstram dominio insuficiente dos contetdos,
competéncias e habilidades esperadas para a série em que se encontram. No nivel basico, eles

demonstram dominio parcialmente adequado dessas habilidades e competéncias. No

Esperado, por sua vez, esse dominio € considerado adequado. Finalmente, no nivel Acima do
esperado, os alunos demonstram dominio superior ao adequado dos conteudos, competéncias
e habilidades relacionados a série.

O resultado da avaliacdo do SIADE mostra que mais de 50% dos estudantes do ensino

fundamental ndo realizam tarefas de leitura em que precisam utilizar a habilidade de inferir.

Nos itens abaixo, retirados da prova SIADE 2009 de Lingua Portuguesa para alunos do 5.°
ano do Ensino Fundamental, o desempenho dos alunos foi maior quando a habilidade
averiguada era a de localizar informacdes explicitas em um texto, em que 94% dos alunos
avaliados marcaram a alternativa correta, a0 passo que esse numero € menor gquando a
habilidade de inferir é averiguada, em que apenas 36% dos alunos marcaram a alternativa
correta.

Nos exemplos de itens retirados das provas aplicadas ao 7.° ano do Ensino
Fundamental, o resultado assemelha-se ao dos alunos do 5.° ano: 83% dos alunos marcaram a
alternativa correta, quando a habilidade averiguada era a de localizar informacdes explicitas
em um texto, porém apenas 29% acertaram, quando a habilidade era a de inferir o efeito de
sentido produzido em um texto literario, decorrente da exploracdo de recursos graficos,
ortograficos e /ou morfossintaticos. Isso traduz em nimeros reais o conceito de analfabetismo

funcional!
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Exemplo de item da prova do SIADE 2009 42 série / 5. °© Ano do Ensino Fundamental:

Habilidade 3: Localizar informacdes explicitas em um texto.

O Menino Maluquinho é um personagem muito especial criado pelo escritor Ziraldo. Vamos
a esse personagem!
Menino Maluquinho

Este todo mundo conhece. Alegre, agitado e criativo, 0 Maluquinho ndo para nunca. Sua
mae, Nand, e seu pai, Carlinhos, ttm muito trabalho com ele, mas o adoram. Dona Nan4 esta
sempre pedindo a ele que arrume a bagunca do quarto, e seu Carlinhos j& se acostumou a
emprestar aquele paleté azul que o Maluguinho gosta de vestir. Mas ninguém sabe por que
ele gosta tanto de usar uma panela na cabeca. Pode arriscar um palpite. O Junim acha que

ela é magica, mas nunca conseguiu provar.

Fonte: ZIRALDO. Menino Maluquinho. Disponivel em: http://www.meninomaluquinho.com.br/personagens/>.
Acesso em: 9 abr. 2009.

De acordo com o narrador, o Menino Maluquinho gosta de usar na cabeca:

A) uma panela.
B) um chapéu.
C) um paleto.

D) um boné.

PERCENTUAIS DE RESPOSTAS
GAB A B C D
A 094 0.01 0.03 0.01

Quadro 4: Item da prova do SIADE 2009 /5. ° Ano do Ensino Fundamental.

O item traz um texto que apresenta um personagem bastante conhecido dos alunos e,
talvez, por isso muitos tenham escolhido a alternativa correta pelo conhecimento prévio e ndo
pela leitura. Embora a informacédo requerida estivesse explicita na superficie do texto, a falta
de leitura desse texto ou a dificuldade em localizar a informacdo podem ter levado a
alternativa C (paletd), pois aparece no texto e € um acessorio usado pelo personagem, e as
alternativas B (chapéu) e D (boné), que ndo aparecem no texto, mas sdo acessorios usados na
cabeca. A tarefa proposta no item é de grau baixo de complexidade, ndo exigindo o uso de

abstracdes, e a maioria dos avaliados, 94%, marcou a alternativa correta.
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Outro exemplo de item retirado da prova do SIADE 2009 42 série / 5. °© Ano do Ensino

Fundamental é o seguinte:

Habilidade 24: Inferir a moral de uma fabula

Leia a fabula, observe sua ilustracdo e responda a questéo 10.

O velho ledo e a raposa
Um ledo ficou velho e ndo tinha mais forcas para cacar; ele, portanto, pensou em um
estratagema: fingiu que estava doente e quando os animais, seus suditos, foram visita-lo
desejando melhoras, o ledo os comeu um por um. Apenas uma raposa permaneceu em pé do
lado de fora. O ledo perguntou a ela por que ndo entrava.
A esperta raposa respondeu:

— Porque estou vendo muitas pegadas entrando, e nenhuma saindo.

Fonte: ESOPO. Fabulas de Esopo, S&o Paulo: Martins Fontes, 1997, p. 36. (com cortes)

Escolha a moral mais adequada para essa da fabula.

A) O sébio aprende com as desgracas dos outros e evita 0s seus erros.
B) Nem sempre é verdade o que esté escrito em algum lugar.

C) E necessario provar a verdade com atos.

D) A raiva e a ira sdo mas conselheiras.

PERCENTUAIS DE RESPOSTAS

GAB A B C D
A 0.36 0.30 0.23 0.10

Quadro 5: Item da prova do SIADE 2009 42 Série / 5. ° Ano do Ensino Fundamental

Para aferir a habilidade de inferir a moral de uma fabula, o comando solicita que o
aluno indique a alternativa que possa representar uma moral para a fabula. A fabula é um
género de texto narrativo que tem 0s animais como personagens e procura apresentar ao leitor

uma moral para a historia. E, por isso, metaférica e sua interpretacio exige além da




55

compreensdo da histéria a abstracdo de uma moral. No caso desse item, o aluno precisa
depreender o sentido de cada alternativa para relaciona-lo a moral da fabula e verificar se esse
€ 0 ensinamento que o autor quis retratar com a fabula. O grau de complexidade do texto e da
tarefa exigia do aluno maior abstracdo para depreensdo do sentido a partir de informacoes
implicitas ou submersas nas camadas mais profundas do texto. Enquanto que no item anterior
94% localizam informac0es explicitas, nesse item apenas 36% demonstraram a habilidade de
inferir a moral de uma fabula.

Exemplos de itens da prova SIADE 2009 — 62 série /7° ano do Ensino Fundamental

Habilidade 3: Localizar informacdes explicitas em um texto.

Leia o texto e responda as questdes 3 e 4.

Bombeiros capturam cobra em cap6 de carro

Os bombeiros de Goiania capturaram nesta segunda-feira uma cobra da espécie cipd
que estava escondida no capé de um carro.

O dono do veiculo, Apio Benicio de Magalh&es, percorreu cerca de 40 quildmetros
com a cobra no carro de Aragoiania (GO), onde mora, até Goiania, onde os bombeiros
retiraram o animal.

Magalhdes contou aos bombeiros que encontrou duas cobras no seu carro ontem,
quando abriu o capd para completar a 4gua do radiador do veiculo, um Monza. Uma das
cobras fugiu.

Fonte: FOLHA ONLINE. Caderno Cotidiano. 13 abr 2009. Disponivel em:
<http://wwwl.folha.uol.com.br/folha/cotidiano/ult95u549997.shtml>. Acesso: 20 abr. 2009.

A consequéncia da abertura do capd para completar a 4gua do radiador do veiculo
foi encontrar

A) um rato.

B) uma peca quebrada.

C) um cipo.

D) uma cobra.

PERCENTUAIS DE RESPOSTAS

GAB A B C D
D 0.02 0.08 0.07 0.83

Quadro 6: Item da prova do SIADE 2009 — 62 série / 7. °© Ano do Ensino Fundamental
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O item traz uma noticia para que, a partir de sua leitura, possa ser averiguada a
habilidade de localizar informacgfes explicitas em um texto. O vocabulario da noticia é
simples, e a resposta ao comando do item, além de encontrar-se de forma explicita no texto,
pode ser identificada no titulo da noticia e em uma imagem que compde o texto. O comando
solicita que o leitor localize a consequéncia da abertura do cap6 ou, conforme Relatério do
SIADE 2009, que o leitor localize o fato que deu origem a noticia. Alguns alunos, 2%,
marcaram a alternativa A (um rato), talvez, por ndo terem lido o texto e por nao se atentarem
a outras marcas como a foto e o titulo do texto. Um percentual de 8% escolheu a alternativa
B, provavelmente, pelo conhecimento extratextual de que um motorista abre o capd do carro
em decorréncia de problemas mecanicos, aléem do emprego da palavra consequéncia no
comando do item que pode ter tido o significado atribuido a finalidade, no caso, a finalidade
de se ter aberto o capd. Alguns alunos, talvez, escolheram uma dessas alternativas, A, B ou
C, pelo fato de a alternativa D apresentar o termo uma, enquanto o texto se refere a duas
cobras. Mas a maioria, 83%, assinalou a alternativa correta que responde ao comando de um
item que tem por base a habilidade de localizar informacdes explicitas em um texto.

No proximo item, a habilidade averiguada € a de inferir o efeito de sentido produzido
em um texto literdrio, decorrente da exploracdo de recursos graficos, ortograficos e/ou

morfossintaticos.

Leia o texto responda a questdo 13.
Bacurizim

De onde nascera

O guri, 0 bacurizim

De onde nascera

De onde vira bacurizim
Quixeramubim

No metrd de uma capital
Na metropole

Em lugar do torréo natal

Fonte: GIL, Gilberto. Bacurizim. Disponivel em: <http://letras.terra.com.br/gilberto-Gil/574228/>. Acesso em:
14 abr. 2009. (com cortes).

A palavra bacurizinho é o diminutivo de bacuri. No texto, a alteracdo dessa palavra
para bacurizim transmite o sentimento do poeta em relacdo a essa crianca. Esse sentimento €
de
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A) maturidade.
B) afetividade.
C) confianca.
D) proximidade.

PERCENTUAIS DE RESPOSTAS

GAB A B C D
B 0.31 0.29 0.15 0.25

Quadro 7: Item da prova do SIADE 2009 — 62 série / 7. °© Ano do Ensino Fundamental

O item traz um texto literario que, embora descrito como uma cangdo popular no
Relatério do SIADE 2009, ndo é muito conhecido pelos alunos do DF. A construcdo textual, o
conhecimento do texto e a propria tarefa de leitura ddo ao item uma complexidade maior que
0 anterior, e o resultado é que o percentual de alunos que marcaram a alternativa correta, B,
foi de apenas 29%. A maioria assinalou a alternativa A (maturidade), talvez, por ter se
prendido ao trecho do comando “poeta em relacdo a essa crianca”. Conforme o Relatorio, o
vocabulo ‘“bacuri” representa uma variante geografica lexical que pode ndo ser de
conhecimento dos alunos, e a transformagdo em “bacurizim” indica agora mais uma variante.
Essa variante fonética e, também, morfoldgica é de uso da lingua falada por determinados
grupos sociais ou geogréaficos, pouco comum no DF, o que pode ter dificultado para o aluno
inferir o efeito de sentido da palavra, que demanda, ainda, observar o seu uso no poema, com
base em sua compreensao global. O percentual de alunos que marcou a alternativa correta foi
baixo, 29%, bem diferente dos itens que solicitam habilidade de localizar informagdes nas
camadas mais superficiais do texto.

Exemplo de item retirado da prova do SAEB: 3° Ano do Ensino Médio:

Motoristas de batom conquistam a Urca
Moradores aprovam adogao de mulheres na linha 107

Batom, lapis nos olhos, brincos. Foi a essa mistura que a empresa Amigos Unidos
apelou para contornar as constantes reclamacgdes dos moradores da Urca contra 0s
motoristas da linha 107 (Central-Urca). H4 um més, a empresa removeu sete mulheres de
outros trajetos para formar um time de primeira linha. “O publico da Urca é muito
exigente.” Os passageiros reclamavam que os motoristas homens ndo paravam no ponto e
dirigiam de forma perigosa. “Agora so recebemos elogios”, contou o gerente de Recursos
Humanos da empresa, Mario Mattos.




58

Elogios que, as vezes, ndo se limitam ao desempenho profissional. “Hoje (ontem),
um homem falou que queria ser o meu volante”, contou a motorista Ana Paula da Silva,
24 anos. Na empresa ha trés meses, Ana Paula da Silva faz da profissdo uma forma de dar
carinho a idosos e deficientes — os que mais tém dificuldades para entrar nos énibus. “As
vezes, levanto para ajudar alguém a descer. J& parei 0 carro para atravessar a rua com
um deficiente visual”, contou.

Casada com um motorista de 6nibus, Marcia Cristina Pereira, 38 anos, diz que
ndo enfrenta dificuldades com os colegas de profissdo, ainda que reconheca que, no
comego, a desconfian¢a ndo foi pequena. “Eles me ddo for¢a. Recebo muitos elogios”,
disse. Ao contrario de Marcia, a motorista Janaina de Lima, 32 anos, diz que se relaciona
bem com todos os colegas, mas acha que ja ha competi¢do. “Falta muito para os homens
se relacionarem bem com os idosos e deficientes”, comparou. Morador da Urca ha 25
anos, Ednei Bernardes aprovou a adocdo de motoristas mulheres no bairro. “Elas

respeitam mais as pessoas e as leis de transito”, resumiu.

JB, 23/07/02 — Cidade. C1.

Um dos usuarios do 6nibus concluiu:

“FElas respeitam muito mais as pessoas e as leis do transito.” Tal afirmativa, no contexto,
permite concluir que

(A) as empresas de dnibus preferem os servigos da mulher.

—(B) 0s homens s&o grosseiros e desrespeitam as leis de transito.

(C) os idosos e deficientes passam a receber um tratamento melhor.
(D) os homens criam mais problemas com colegas de profissao.
(E) a populagéo da Urca tornou-se exigente no transporte urbano.

Percentual de respostas as alternativas
A B C D E
9% 43% 33% 5% 10%

Quadro 8: Item retirado da prova do SAEB / 3° Ano do Ensino Médio

O comando do item é precedido por uma afirmativa que traduz a oposi¢do entre o
modo de dirigir dos motoristas e das motoristas. A oposi¢ao pode ser inferida pelo emprego
do termo mais que, segundo analise do MEC,  se elas respeitam mais, ha um outro grupo que
respeita menos (que, por oposi¢do, seriam ‘“eles”), o que leva ao gabarito (alternativa “B”).

Nesse item, cuja habilidade averiguada € a de inferir uma informacéo implicita em um texto,

” Brasil. Ministério da Educaco. PDE : Plano de Desenvolvimento da Educagdo : SAEB : ensino médio : matrizes
de referéncia, topicos e descritores. Brasilia : MEC, SEB; INEP, 2008, p.32.
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menos da metade dos avaliados, 43%, marcou a alternativa correta. Segundo dados do MEC,
grande parte dos alunos que marcou a alternativa correta nesse item obteve um maior
resultado na prova como um todo.

Esses itens apresentam textos que trazem informacdes explicitas e implicitas. Os
resultados mostram que os alunos demonstram desempenho maior nos itens que solicitam
habilidades relacionadas a localizar informacdes explicitas e, por outro lado, o desempenho é
muito menor nos itens relacionados as habilidades de inferir. Para construir o sentido das
informac@es implicitas, o leitor competente terd de fazer inferéncias por meio das marcas
deixadas no texto. Portanto, ndo basta somente ser capaz de localizar informacdes explicitas
num texto para tornar-se um leitor competente, é preciso também ler nas entrelinhas e
descobrir os subentendidos.

Desse modo (e de posse dos resultados que sdo encaminhados as escolas), um ponto
de partida para reflexdo sobre a pratica pedagdgica seriam questdes como: Por que 0s alunos
ndo demonstraram habilidade de inferéncia nos itens de compreensédo textual das avaliagdes
do SIADE?

Refletir sobre os fatores que podem levar o aluno ao desenvolvimento de habilidades
de leitura pressupde a analise da concepcdo de texto e de lingua que tem o professor, 0 que
influencia no uso de recursos didaticos e nas suas escolhas metodoldgicas. Comumente, as
aulas séo divididas em ensino da gramatica, de redacéo e de leitura, de forma estanque, com
énfase na mera memorizacdo de regras gramaticais. O ensino da lingua portuguesa é baseado
na transmissdo de contetidos descontextualizados em que as regras gramaticais sao repassadas
sem anélise dos contextos de uso, a despeito do que recomendam os PCN:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrfes de fala e escrita, 0 que se almeja ndo
é levar os alunos a falarem certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a
utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢cdes do contexto de produgdo, ou
seja, € saber adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as
diferentes situagdes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou
escreve e como fazé-lo saber que modo de expressao € pertinente em funcéo de sua

intengdo enunciativa (...) a questdo ndo é de erro, mas de adequacdo as
circunstancias de uso, de utilizacdo adequada da linguagem. (BRASIL, 1998, p.31)

Os estudos da Sociolinguistica Educacional, como apontam Bortoni-Ricardo (2004),
Bagno (2001), tém conduzido a uma reflexdo critica sobre o ensino de Lingua Portuguesa e
tém abordado temas de efetiva utilizacdo na pratica de sala de aula. Sdo temas dessa
abordagem a valoracdo do contexto comunicativo, o dialogismo, as inten¢des comunicativas
dos sujeitos, suas vivéncias, as interferéncias sociais que envolvem a lingua, o que demonstra

a existéncia da variacdo linguistica e a necessidade de trabalha-la em sala de aula.
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E nesse sentido que se faz necessario investimento na formagao de professores a partir
de aporte tedrico que possibilite a compreensdo dos processos de leitura e a transposicao
didatica dos conhecimentos ligados as ciéncias da linguagem.

A compreensao textual € um processo complexo que envolve muito mais do que a
decodificacdo. Portanto, o trabalho de leitura em sala de aula deve propiciar ndo somente a
atribuicdo de um sentido ao texto, mas levar a compreensdo e ao conhecimento dos
mecanismos usados no processo de significacdo que se adaptam a situacdes concretas. O
ensino da gramatica, nesse sentido, deve ir bem além da descricdo da sintaxe e da morfologia,

levando o aluno a entender as escolhas linguisticas como constituintes da significacéao.

2.4 Resumindo o capitulo

Neste capitulo, abordaram-se algumas questdes a respeito dos testes de leitura das
avaliagOes em larga escala, como o PISA, SAEB e SIADE, retratando o baixo desempenho
dos alunos nesses testes, sobretudo nos itens que procuram aferir as habilidades inferenciais

utilizadas no processo de compreenséo textual.
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CAPITULO 3: GRAMATICA E ENSINO

3.0 Introducao

Serdo apresentadas neste capitulo algumas concepc@es de linguagem, considerando-se
a relacdo existente entre gramatica, abordagens de ensino e lingua. O capitulo traz trés secdes,
dedicando-se a primeira as concepg¢des de linguagem, gramatica e texto; a segunda ao ensino

de lingua materna e aos géneros textuais, e a Ultima se¢do a inter-relacdo de gramatica e texto.

3.1 Linguagem, gramética e texto

A linguagem, veiculadora de ideologia e dotada de intencionalidade, como bem afirma
Koch (1996), é uma forma de acdo sobre o mundo. Na sua func¢éo social, a lingua € usada pelo
homem para estabelecer relagdes, para interagir e para atuar por meio do seu discurso. Desta
forma, a linguagem é uma forma de acdo sobre as reagdes ou sobre os comportamentos
humanos.

Segundo Geraldi (1997), pode-se com a linguagem néo so representar o real e produzir
sentidos, mas representar a propria linguagem, com o que € possivel compreender que ndo se
domina uma lingua pela incorporacdo de um conjunto de itens lexicais, pela aprendizagem de
um conjunto de regras de estruturacdo de enunciados, pela apreensdo de um conjunto de

maximas ou principios de conversacdo ou de como construir um bom texto. Assim,

(...) Se entendermos a linguagem como mero codigo, e a compreensdo como
decodificagdo mecénica, a reflexdo pode ser dispensada; se a entendermos como
uma sistematizacdo aberta de recursos expressivos cuja concretude significativa se
da na singularidade dos acontecimentos interativos, a compreensdo ja ndo é mera
decodificacdo e a reflexdo sobre os proprios recursos utilizados € uma constante em
cada processo. (GERALDI, 1997, p. 18)

A concepcdo de linguagem pode basear-se em trés possibilidades: de a linguagem
como expressdo do pensamento; de a linguagem como instrumento de comunicacdo; de a

linguagem como processo de interacgao.
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Conforme Travaglia (2009), para a primeira concepg¢do, 0 uso da lingua restringe-se a
traduzir e exteriorizar um pensamento em que a exteriorizacdo do pensamento, por meio de
uma linguagem articulada e organizada, dependera da capacidade de o homem organizar de
maneira légica seu pensamento. A segunda concepcao vé a lingua como um codigo capaz de
transmitir uma mensagem a um receptor que o decodifica e o transforma novamente em
mensagem. Nessa abordagem, a lingua pode vir a ser estudada sob uma perspectiva formalista
que a separa do homem no seu contexto social. Na terceira concep¢do, a linguagem é
concebida como processo de interacdo com a qual se realizam acOes e atuacdes sobre os
interlocutores. A linguagem é um lugar de interacdo que se da pela producdo de efeitos de
sentido entre os interlocutores, que falam e ouvem dos lugares sociais que ocupam, em uma
dada situacao de comunicacdo e em um contexto sécio-historico e ideoldgico.

O posicionamento diante dessas concepg¢des de linguagem influencia 0 modo de como
o professor vé a lingua e de como estrutura o seu trabalho de ensino. Koch (2007b, p. 9-11)
postula que, em uma concepcdo de lingua como representacdo de pensamento, o texto € visto
como um produto do pensamento do autor, e a leitura € uma atividade de captacdo das
intencbes do produtor, sem a interacdo autor-texto-leitor. Em uma concepcéo de lingua como
codigo ou como estrutura, a leitura é uma atividade de reconhecimento do sentido das
palavras e estruturas do texto, a leitura exige do leitor o foco na linearidade do texto, “uma
vez que tudo esta dito no dito”. Na abordagem interacional, a concepcdo de lingua é
interacional e dialogica. O sentido de um texto € construido na interacdo, e a leitura € uma
atividade de sujeitos ativos em que se consideram ndo s6 os elementos linguisticos presentes
na superficie textual como também os conhecimentos e as experiéncias do leitor, o que abre
espaco para a construcao de informacdes implicitas.

Dessa forma, com base em Travaglia (2009), o texto sera o resultado de uma atividade
de interacdo especifica, caracterizando-se como unidade linguistica concreta, perceptivel pela
visdo ou audicdo, e como uma unidade de sentido que independe de extensdo. Em uma
situacdo de interacdo determinada, toda atividade comunicativa de um locutor, que engloba o
conjunto de enunciados produzidos e o evento de sua enunciacdo — acontecimento sécio-
histérico da producdo do enunciado —, constitui o discurso. Na construcdo textual, entdo, as
escolhas linguisticas, a selecdo de informacgdes e a sua organizacdo no texto dependem das
condicBes de producdo como, a exterioridade, as regularidades linguisticas, as imagens que 0s
interlocutores fazem um do outro, de si proprios, da situacdo, do assunto. Na compreensao

textual, por sua vez, como processo ativo, aponta Geraldi (1997, p. 19) que
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(...) a presenca da fala do outro deflagra uma espécie de “inevitabilidade de busca de
sentido”: esta busca, por seu turno, deflagra que quem compreende se oriente para a
enunciagdo do outro. Como esta se constroi tanto com elementos da situacdo quanto
com recursos expressivos, a adequada compreensdo destes resulta de um trabalho de
reflexdo que associa os elementos da situacdo, os recursos utilizados pelo locutor e
o0s recursos utilizados pelo interlocutor para estabelecer a correlagdo entre os dois
primeiros.

Antunes (2010) observa que uma tendéncia de percepcdo da linguagem centrada na
lingua enquanto atuacdo social, enquanto atividade e interacdo verbal e, assim, enquanto
sistema-em-funcdo, que se vincula as circunstancias concretas e diversificadas de sua
atualizacdo, possibilita considerar a linguagem de forma mais ampla, 0 que,
consequentemente, torna o trabalho pedagdgico mais produtivo e relevante, cujo objeto de
ensino € o estudo das regularidades textuais e discursivas, na sua producao e interpretacao.

Como dito, as concepgdes do professor sobre lingua, texto e gramatica influenciam
diretamente o trabalho em sala de aula, direcionando as escolhas metodoldgicas, o objeto de
ensino e o conceito de aprendizagem. Quanto a gramatica, ha varios tipos de classificacdo e o
trabalho com cada um deles indica objetivos distintos do ensino da lingua.

De acordo com Travaglia (2009), ha trés sentidos para expressdo gramatica. No
primeiro, ela é rotulada de gramatica normativa e € concebida como um manual com regras de
bom uso da lingua, baseadas no uso consagrado pelos bons escritores, que devem ser seguidas
por aqueles que desejam expressar adequadamente. Para essa concepgdo, a lingua é somente a
variedade considerada padrdo, considerando como desvios ou erros todas as outras formas de
uso da lingua e ignorando as caracteristicas proprias da lingua oral. A gramatica normativa
baseia-se, no geral, na lingua escrita e vé a gramatica como algo absoluto e definitivo;
construida a partir da concepgdo de linguagem como expressao do pensamento, é o tipo de
gramatica mais usado na escola.

Ainda de acordo com o autor, uma segunda concep¢do de gramatica é a chamada
gramatica descritiva. Para essa concepc¢do, gramatica € uma descricdo da estrutura e
funcionamento da lingua, de sua forma e funcdo. As regras seriam as utilizadas pelos falantes
na construcdo real de enunciados, e gramatical é tudo o que atende as regras de
funcionamento da lingua de acordo com determinada variedade linguistica. A gramaética
descritiva trabalha com qualquer variedade da lingua e ndo apenas com as variedades culta e
padrdo e da preferéncia para a forma oral da variedade estudada. Considerar essa linguistica
da fala e os estudos da lingua em uso é importante para o professor de lingua materna que
procura descrever ao aluno, ou leva-lo a observar, a constitui¢do e o funcionamento da lingua,

e, sobretudo, desenvolver a competéncia comunicativa. Dentro dessa concepg¢do surgiram
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outras correntes das quais, na década de 1960, ganharam corpo diversos estudos da lingua
como Pragmatica, Linguistica Textual, Analise do Discurso, Sociolinguistica, entre outras,
que se agrupam sob o titulo geral de linguistica da enunciacéo ou do discurso, em uma clara
postura funcionalista de estudos linguisticos.

A terceira concepgdo, chamada de gramética internalizada, interna ou implicita,
percebe a gramatica como o conjunto das regras que o falante de fato aprendeu e das quais
lanca mdo, mesmo inconscientemente, ao fazer uso da lingua. O conhecimento dessas regras
ndo se da pela escolarizacdo, mas na propria atividade linguistica, ndo havendo nessa
concepgdo o erro linguistico, mas a inadequacdo da variedade linguistica utilizada em uma
determinada situagédo de interagéo.

Diante dessas concepc¢des, o ensino-aprendizagem de lingua pode ser descrito como
produtivo, que procura desenvolver a competéncia discursiva do aluno como locutor e como
interlocutor, adquirindo novas habilidades de uso da lingua; reflexivo, que procura observar e
refletir sobre o uso da lingua, e prescritivo, que privilegia a gramatica normativa e o trabalho
com a correcdo formal da linguagem.

Em sua préatica pedagdgica, o professor pode fazer uso dessas trés abordagens que nao
se excluem, mas que podem ser intercomplementarias. O ensino da variedade escrita, por
exemplo, é produtivo, pois muitos alunos chegam a escola sem dominar essa habilidade.
Entretanto, o que se observa é um maior relevo no ensino prescritivo, com énfase ndo s6 no
ensino de regras como também na memorizacdo de nomenclaturas, em detrimento de um
ensino produtivo, que visa desenvolver no aluno uma competéncia comunicativa mais ampla
para uso nas diversas situagdes de interacdo, tema que se detalhara nas préximas secgdes.

Apesar de as trés abordagens sobre o ensino da lingua ndo se excluirem, mas se
intercomplementarem, o mesmo ndo ocorre com as concepgdes de lingua. Em uma concepcao
estruturalista, a lingua é um sistema homogéneo e abstrato 0 que nao se inter-relaciona com
uma concepgdo funcional e interativa da lingua. Conforme aponta Marcuschi (2008),
enquanto fendmeno empirico, a lingua ndo é um sistema abstrato e homogéneo, mas, sim,
heterogénea, indeterminada, social, variavel, histérica, interativa, cognitiva e situada. Para
Possenti (2009),

(...) grande ideia: fazer com que o ensino do portugués deixe de ser visto como a
transmissdo de conteldos prontos, e passe a ser uma tarefa de construgdo de
conhecimentos por parte dos alunos, uma tarefa em que o professor deixa de ser a

Unica fonte autorizada de informacGes, motivacdes e sangBes. O ensino deveria
subordinar-se a aprendizagem. (POSSENT], 2009, p. 95)
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3.2 O ensino de lingua materna (brasileira) X o ensino de lingua portuguesa

Segundo Possenti (2009), a escola ndo ensina lingua materna ao aluno, porque, se o
aluno sabe falar, significa que sabe uma lingua e sua gramatica. Saber a gramatica de uma
lingua ndo é ter na memoria regras aprendidas sistematicamente ou saber fazer anélises
morfoldgicas e sintaticas, mas é saber dizer e entender enunciados, o que denota dominio da
estrutura da lingua.

Ensinar gramética ndo € ensinar lingua, mesmo porque, nas aulas de portugués, ndo é
propriamente a lingua que se ensina, mas a sua modalidade escrita ou a modalidade escrita de
uma lingua d’além-mar. O que se deve ensinar, entdo, nas aulas de Lingua Portuguesa na
escola brasileira?

Travaglia (2009) propde que o ensino de Lingua Portuguesa se justifica
fundamentalmente pelo objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa dos usuarios da
lingua, que é a capacidade que o usuario tem de empregar a lingua de forma adequada nas
diversas situacbes de comunicacdo. Essa competéncia relaciona-se de forma direta a
denominada competéncia discursiva que € a capacidade de o usuario da lingua de
contextualizar sua interacdo pela linguagem verbal, adequando o seu produto textual ao
contexto da situacdo imediata em que se d& a formulagdo linguistica e ao contexto mais amplo
que envolve os fatores socio-histéricos e ideologicos. Essa competéncia abrange a
competéncia gramatical ou linguistica (capacidade de gerar sequéncias linguisticas
gramaticais, ou admissiveis na lingua pelo estabelecimento e uso de regularidades) e a textual
(capacidade de produzir e compreender texto em situagdes de interacdo). Essas competéncias
apresentam uma natureza discursiva que as fazem funcionar interacionalmente numa dada
situacdo de comunicacdo, dai ter o ensino de lingua outro objetivo que ¢ o de “levar o aluno
ao conhecimento da instituicdo linguistica, da instituicdo social que a lingua é, ao
conhecimento de como ela estd constituida e de como funciona (sua forma e funcédo).”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 20)

Para desenvolver a competéncia comunicativa do aluno nas aulas de Lingua
Portuguesa, € preciso que a escola esteja aberta a pluralidade dos discursos e as variedades
linguisticas, promovendo situagdes de ensino que levem o aluno a perceber que existem
variacdes no modo como as pessoas se expressam, as quais sdo determinados por fatores

geograficos, etarios, sociais, contextuais.
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Segundo Pereira (2008), o professor pode possibilitar a ampliacdo dos recursos
comunicativos do aluno por meio de atividades significativas, que desenvolvam a capacidade
do aluno de empregar a lingua (ou as linguas) de forma adequada nas diversas situacdes de
comunicacdo, e que Ihe revelem que ndo had uma variedade superior a outra, mas, sim, uma
mais adequada a determinada situacdo de interacdo. Trabalhar as variedades dialetais como
ampliacdo dos recursos linguisticos dos alunos, sem emprego de valor, mas respeitando as

diferencas, é o que se tem recomendado nos PCN:

A Lingua Portuguesa, no Brasil, possui muitas variedades dialetais. ldentificam-se
geogréfica e socialmente as pessoas pela forma como falam. Mas hd muitos
preconceitos decorrentes do valor social relativo que é atribuido aos diferentes
modos de falar: € muito comum se considerarem as variedades linglisticas de menor
prestigio como inferiores ou erradas. O problema do preconceito disseminado na
sociedade em relacéo as falas dialetais deve ser enfrentado, na escola, como parte do
objetivo educacional mais amplo de educacéao para o respeito a diferenca. Para isso,
e também para poder ensinar Lingua Portuguesa, a escola precisa livrar-se de alguns
mitos: o de que existe uma Unica forma “certa” de falar — a que se parece com a
escrita — e 0 de que a escrita é o espelho da fala — e, sendo assim, seria preciso
“consertar” a fala do aluno para evitar que ele escreva errado. Essas duas crencas
produziram uma pratica de mutilacdo cultural que, além de desvalorizar a forma de
falar do aluno, tratando sua comunidade como se fosse formada por incapazes,
denota desconhecimento de que a escrita de uma lingua ndo corresponde
inteiramente a nenhum de seus dialetos, por mais prestigio que um deles tenha em
um dado momento histérico. A questdo nao é falar certo ou errado, mas saber qual
forma de fala utilizar, considerando as caracteristicas do contexto de comunicagéo,
ou seja, saber adequar o registro as diferentes situagdes comunicativas. E saber
coordenar satisfatoriamente o que falar e como fazé-lo, considerando a quem e por
que se diz determinada coisa. E saber, portanto, quais variedades e registros da
lingua oral sdo pertinentes em fungdo da intengdo comunicativa, do contexto e dos
interlocutores a quem o texto se dirige. A questdo ndo € de correcdo da forma, mas
de sua adequagdo as circunstancias de uso, ou seja, de utilizacdo eficaz da
linguagem: falar bem é falar adequadamente, é produzir o efeito pretendido.
(BRASIL, 1998, p. 26)

Sendo a variagdo parte da prdpria natureza humana, todas as linguas sdo heterogéneas
e, por isso, apresentam variacdo. A variacdo linguistica encontra-se especialmente relacionada
com a variacdo social, uma vez que cada comunidade humana é constituida por grupos sociais
com caracteristicas particulares, como o0s costumes, os valores e 0 proprio modo de uso da
lingua. Assim, a lingua é um conjunto de diferentes modos de falar associados aos varios
grupos sociais que formam uma comunidade linguistica. Ela €, pois, heterogénea porque a
sociedade é heterogénea.

Conforme Bagno (2008), cada um dos muitos modos de falar uma lingua é chamado
de variedade linguistica que se correlacionam com fatores sociais como lugar de origem,
idade, sexo, classe social, grau de instrucdo, etc. Todas as variedades linguisticas tém sua

légica de funcionamento, sdo plenamente funcionais, oferecendo todos 0s recursos
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necessarios para que seus falantes interajam socialmente. Cada variedade linguistica tem suas
caracteristicas préprias, que servem para diferencia-las das outras variedades, e todas
obedecem a regras gramaticais que podem ser descritas e explicadas e, por isso, se equivalem.
Entretanto, como aponta Travaglia (2009), as variedades linguisticas recebem avaliaces
negativas e positivas que se dirigem ndo ao modo de falar, mas ao proprio falante devido ao
grupo social a que pertence. Alguns modos de falar serdo objeto de estigma por parte dos
integrantes das classes sociais privilegiadas e outras variedades serdo alvo de elogio e de
modelo a ser imitado.

Todas as linguas variam e apresentam pelo menos dois tipos de variedades
linguisticas: os dialetos, que sdo as variantes comuns a um grupo, € 0s registros ou estilos, que
sdo as variantes do uso de cada sujeito. Os dialetos designam o0 modo caracteristico de uso da
lingua num determinado grupo e sdo condicionados pelas dimens@es territorial, social, de
idade, de sexo, de geracdo e de funcdo. Na dimensdo territorial ou geografica, os dialetos
representam a variacdo de fala de diferentes regifes em que se fala a mesma lingua. Na
dimensdo social, os dialetos representam as variacdes decorrentes da classe social dos
usuarios da lingua. As variacGes oriundas dos diferentes modos de usar a lingua de diferentes
grupos de faixa etdria, como criangas, adolescentes, jovens, adultos e velhos, sdo
representadas pelos dialetos na dimensdo de idade. Na dimensdo do sexo, os dialetos
representam as variagOes de acordo com o sexo de quem fala, posto que existem restrigdes
sociais que determinam comportamentos verbais, homens e mulheres fazem usos
diferenciados dos recursos que a lingua oferece. Os dialetos na dimensdo da geracdo
representam estagios no desenvolvimento da lingua e representam as varia¢@es historicas. Na
dimensdo da funcdo, os dialetos representam as variagdes na lingua que ocorrem da fungéo
que o falante desempenha. Outras dimens@es seriam grau de escolarizacdo, que se refere ao
acesso maior ou menor a educacdo formal e a cultura letrada, e as redes sociais, que se
referem aos comportamentos semelhantes adotados pelas pessoas de uma mesma rede social.

Em outros termos, como aponta Bagno (2008), a classificacdo da variagdo
sociolinguistica é feita em:

e variacdo diatdpica (do grego DIA-, que significa “através de”, ¢ de TOPOS, “lugar”), que ¢é
aquela que se verifica na comparacao entre os modos de falar de lugares diferentes, como

regides, estados, zonas rural e urbana;

e variacdo diastratica (DIA- e do latim STRATUM, “camada, estrato”), que ¢ a que se verifica

na comparagéo entre os modos de falar das diferentes classes sociais;
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e variacdo diamésica (provém de DIA- e do grego MESOS, “meio”, no sentido de “meio de

comunicagdo”), que € a que se verifica na comparacdo entre a lingua falada e a lingua escrita;

e variacao diafasica (provém de DIA- e do grego PHASIS, “expressdo, modo de falar”), que é a
variacdo estilistica, isto é, o uso diferenciado que cada individuo faz da lingua de acordo com

0 grau de monitoramento que ele confere ao seu comportamento verbal;

e variacdo diacrbnica (provém de DIA- e do grego KHRONOS, “tempo”), que é a que se
verifica na comparagdo entre diferentes etapas da historia de uma lingua.

As variacdes de registro referem-se, conforme Travaglia (2009), ao grau de
formalismo (que representa uma formalidade ou um maior cuidado no uso dos recursos da
lingua, aproximando-se da norma culta e padrdo), a0 modo ou variagdo de modo (que
compreende as opcdes de modalidade, escrita e falada, da lingua) e a terceira série de
dimenséo de registro, denominada de sintonia, refere-se ao ajustamento da construcao textual
a imagem que o falante tem de seu interlocutor. Assim, segundo Bagno (2008), cada falante
varia, individualmente, 0 modo de falar, ndo existindo falante de estilo Unico, pois, de forma
mais consciente ou menos consciente, o individuo monitora o seu comportamento verbal
conforme a situacgdo de interagdo. Esse monitoramento ocorre independentemente do grau de
escolarizacdo, de classe social, de faixa etéria e se relaciona a outro termo da sociolinguistica,
idioleto, que, ligado a variagdo individual, designa o modo de falar caracteristico de um
individuo, suas preferéncias vocabulares, seu modo proprio de pronunciar as palavras, de
construir as sentengas, etc.

Ainda conforme Bagno (2008), dizer que a lingua apresenta variacdo significa dizer
que ela é heterogénea, e a variacdo ocorre em todos os niveis da lingua. No nivel fonético-
fonoldgico, por exemplo, hd variagdo de prondncia; no morfolégico, existem sufixos
diferentes para expressar a mesma ideia; assim como ocorrem também na lingua variacdo nos
niveis sintatico, semantico e lexical.

Sendo a lingua heterogénea, apresentando um feixe de variedades com recursos
plenamente funcionais para a interacdo de seus falantes e que obedecem a regras gramaticais
que podem ser descritas e explicadas, ndo ha variedade superior a outra. Porém, em funcdo do
grupo social que as utiliza, hd modalidades de prestigio e modalidades desprestigiadas. Cabe,
entdo, a escola o trabalho com as variedades possiveis, incluindo ai a variedade padréo, a fim
de que o aluno tenha o dominio de um maior nimero de variedades para emprega-las de
maneira adequada aos varios contextos em que se encontra inserido, desenvolvendo a

chamada competéncia sociocomunicativa. Em certas situagdes, até por oferecer possibilidades
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de mobilidade social, € mais conveniente ao aluno empregar a norma culta, mas no convivio
familiar, por exemplo, pode ser mais adequado o emprego da variedade usada por esse grupo,
por isso, o professor deve trabalhar em suas aulas com textos que trazem diferentes registros e
variedades para que a producdo textual dos alunos também seja diversificada, como o que
ocorre nas situacOes reais de interacdo, ratificado em Possenti (2009, p. 48) “O modo de
conseguir na escola a eficacia obtida nas casas e nas ruas ¢ ‘imitar’ da forma mais proxima
possivel as atividades linguisticas da vida™.

Se a interacdo acontece por meio de textos e o desenvolvimento da competéncia

comunicativa corresponde a capacidade de producdo e compreensdo de textos nas mais
diferentes situagOes de interacdo, o trabalho em sala de aula deve pautar-se nos diferentes
géneros textuais, pois, conforme Marcuschi (2008: 154), “toda manifestacdo verbal se da
sempre por meio de textos realizados em algum género”. Assim, antes de descrever a sintaxe
e morfologia das expressées, como aponta Possenti (2009), o professor deve certificar-se de
que o aluno sabe entendé-las e sabe fazer uso delas nas situagGes concretas, o que faz do
ensino de gramatica uma ajuda para o desenvolvimento da competéncia comunicativa do
aluno, e ndo um obstaculo, levando-o a perceber que a lingua oferece varias alternativas de se
dizer algo e que as escolhas ndo séo aleatdrias e implicam diferencas de sentido.
Antes de se passar a reflexdo sobre os géneros textuais, deseja-se suscitar uma discussdo sobre
a possibilidade de se interpretar a lingua materna do brasileiro como uma lingua plena e ndo
como uma variante do Portugués. Motivam essa reflexao as seguintes perguntas: 1. Quais 0s
limites reais entre lingua e dialeto? 2. Quais seriam as vantagens didaticas e metodoldgicas de
se considerar a existéncia do Brasileiro?

Conforme Bagno (2010), durante o Renascimento (séculos XIV-XV), comegaram a
ser escritas as primeiras gramaticas das linguas vulgares, aplicando as no¢Ges gramaticais do
grego e do latim classicos a linguas vivas como, a portuguesa e outras linguas européias. No
Brasil, apesar de a lingua que se fala aqui apresentar profundas diferencas em relagdo a lingua
falada em Portugal, as gramaticas normativas ainda tentam analisar o portugués do Brasil com
0 mesmo modelo usado para analisar o portugués de Portugal.

Sao muitas as diferencas entre o portugués de Portugal e o portugués do Brasil. O uso
dos pronomes relativos, quando empregados com verbos que regem preposicao, por exemplo,
pode ser feito pelo falante do portugués do Brasil utilizando trés formas diferentes, conforme
0 estudo de Bagno (2010): estratégia relativa padréo, a Unica aceita pela tradicdo gramatical;
relativa copiadora, rejeitada pela gramatica normativa; relativa cortadora, também

rejeitada pela tradicdo gramatical. Quando o falante utiliza a estratégia relativa copiadora, ha
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uma repeticdo do elemento que deveria ser substituido pelo pronome relativo, como no
exemplo: Esse é um filme que eu gosto muito dele. No uso da estratégia relativa cortadora, a
preposicao que o verbo rege é apagada na segunda oracdo, como no exemplo: Esse é um filme
g que eu gosto muito. Exemplo da estratégia relativa padrdo seria o uso de: Esse € um filme de
gue eu gosto muito.

Ainda segundo o autor, o portugués do Brasil € uma lingua que faz bastante uso das
categorias vazias e da elipse, “porque o falante conta sempre com a capacidade que seu
interlocutor tem de reconhecer corretamente o elemento que foi apagado, gracas ao contexto
verbal e ndo verbal do enunciado”. (BAGNO, 2010, p. 90). No caso de retomada dos objetos
diretos de 32 pessoa, a preferéncia dos falantes cultos é pelo uso do pronome nulo, como no
exemplo: Conheco o Pedro, mas hoje ndo g Vvi. Para a tradicdo gramatical, o uso da estratégia
padrdo exige: Conheco o Pedro, mas hoje ndo o vi. Condenada pela gramatica normativa, a
retomada do objeto direto por um pronome reto € utilizada pelos falantes do portugués do
Brasil: Conhecgo o Pedro, mas hoje néo vi ele.

Outra tendéncia do portugués falado no Brasil é a explicitacdo do sujeito e o
apagamento do objeto, ao contrario do que ocorre no portugués de Portugal, em que 0s
falantes utilizam os cliticos para representar o objeto direto e apagam o sujeito, explicitado
pela desinéncia do verbo. Assim, conforme exemplo dado por Bagno (2010, p. 112), diante do
comentario Acabo de ver o Pedro na sala do diretor, obtém-se de um brasileiro e de um
portugués as réplicas:

Brasileiro: — Eu também vi. (sujeito explicito, objeto apagado)

Portugués: —Também o vi. (sujeito apagado, objeto explicito)

Essa tendéncia a explicitacdo do sujeito no portugués brasileiro, em que 0s verbos
aparecem sempre acompanhados de seu sujeito, € observada, também, na inclusdo do
pronome se entre 0s pronomes que podem exercer a fungéo de sujeito. Exemplo disso € o uso
do se entre uma preposic¢do e um infinitivo impessoal, como em Lugar bom de se morar que,
embora muito funcional para os usuarios, € considerado como erro pela gramatica tradicional.

Muitas outras diferencas sdo identificadas entre o portugués de Portugal e o portugués
do Brasil, como as formas de tratamento, 0 uso do pronome cujo, a colocacdo dos pronomes
obliquos, a regéncia de verbos, como ir e chegar, entre tantas outras. Segundo Bagno (2010,
p. 171),

O que cria a ilusdo de que la e ca se fala uma mesma lingua é o fato das duas linguas
compartilharem morfologia semelhante e terem um vocabulario (um Iéxico) comum
(embora as palavras nem sempre tenham o mesmo significado em cada um dos
paises). Mas ja vimos que, para conhecer a fundo um enunciado, € preciso ir além da
morfologia e do léxico, é preciso se embrenhar no campo da seméntica e da
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pragmatica. Os usos que o0s brasileiros e os portugueses fazem de seus recursos
sintaticos e lexicais sdo muito diferentes, bem como sao diferentes as intengdes que
comandam esses usos. Também existem enormes diferencas no campo da prosodia,
no ritmo da fala, na entonacdo dos enunciados, todo um conjunto de regras de uso
dos recursos fonicos.

Tantas diferencas mostram que o portugués brasileiro é mais que uma variedade do
portugués de Portugal, pois as variedades de uma lingua apresentam mais semelhancas do que
diferencas em relagdo as demais variedades dessa lingua. Diante dessas diferengas e com base
em diferentes suportes tedricos, os linglistas afirmam que, definitivamente, se fala uma lingua
no Brasil diferente da falada em Portugal, o que exige, como declara Bagno (2010), a
elaboracdo da gramatica do portugués brasileiro. Assim, ndo se estudaria na escola uma lingua
estrangeira como se fosse a lingua que os brasileiros realmente falam. Ensinar o portugués
brasileiro como outra lingua permitira que se desfagam estigmas como, brasileiro ndo sabe
falar portugués ou o estigma de que portugués ¢ muito dificil, o que podera promover a

diminuicdo da distancia entre a escola e a realidade dos alunos.

3.2.1 Os géneros textuais

Sendo o objetivo fundamental do ensino de lingua o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, que é a capacidade de o usuério de empregar adequadamente a lingua nas
diversas situa¢des de comunicacao, aponta Antunes (2010) que as oportunidades de leitura em
sala de aula devem variar com propostas de textos de géneros diferentes e com objetivos para

a leitura também diferentes, alterando-se as estratégias de leitura e de interpretacao.

(...) E importante que o aluno, sistematicamente, seja levado a perceber a
multiplicidade de usos e de fungdes a que a lingua se presta, na variedade de
situacBes em que acontece. Compete ao professor ajudar o aluno a identificar os
elementos tipicos de cada género, desde suas diferencas de organizacdo, de
sequenciacdo (por exemplo, quantos blocos o género apresenta e em que sequéncia
eles costumam aparecer) até suas particularidades propriamente linguisticas (lexicais
e gramaticais). Desse modo, se alarga a visdo de uso da lingua, ou seja, se deixa de
ver a lingua apenas como uma coisa uniforme e apenas podendo ser ou “certa” ou
“errada”. De repente, quem sabe, o aluno vai poder perceber que a lingua que ele
estuda € a mesma lingua que circula em seu meio social. (ANTUNES, 2010, p. 118)

Até pouco tempo, no ambiente escolar, o estudo dos géneros relacionava-se apenas a
literatura (com o estudo dos géneros literdrios) que, na tradicdo ocidental, originou-se em
Platdo e estabeleceu-se em Aristoteles. Com as propostas dos PCN, a nocdo de género é

apresentada de forma ampliada, referindo-se a familias de textos que compartilham algumas
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caracteristicas comuns. Para Marcuschi (2008), os géneros sdo formas textuais escritas ou
orais estaveis, historica e socialmente situadas, que apresentam padrdes sociocomunicativos
caracteristicos definidos por composi¢Ges funcionais, objetivos enunciativos e estilos
concretamente realizados na integracdo de forcas historicas, sociais, institucionais e técnicas.
Sao exemplos de géneros textuais: bilhete, carta, bula de remédio, cardapio, receita culinéria,
aula expositiva, crénica, horéscopo, lista de compras, reportagem e muitos outros.

Os géneros sdo maneiras de organizar as informac6es linguisticas de acordo com o
objetivo do texto, com o papel dos interlocutores e com as caracteristicas da situacdo e neles
comportam uma ou mais sequéncias tipoldgicas,® sendo produzidos em algum dominio
discursivo.® Para circular na sociedade, apresentam-se fixos em um suporte, que pode ser
convencional — tipico para a finalidade de trazer textos, como por exemplo, livro, jornal,
revista, radio, televisdo, telefone, quadro de avisos, etc. — ou incidental, que, embora traga
textos, ndo foi produzido para esse fim, como por exemplo, parede, muro, embalagem, corpo
humano, para-choque, etc.

Sendo toda manifestacdo verbal dada por meio de textos, que se realizam em algum
género, s6 se é possivel a comunicacdo verbal por algum género textual, dai a inumera
variedade dessa entidade, que, conforme Bezerman (2005), também tem como caracteristica o
carater histdrico pelo qual a compreensdo do género muda quando um campo e 0 contexto
historico mudam, levando a mudangas nos nomes de alguns géneros ou ao surgimento e
desaparecimento de outros.

Os géneros textuais fundamentam-se em um plano composicional — ou das estruturas
linguisticas — e em critérios externos, ou critérios sociocomunicativos. Os critérios externos
sdo compostos pelos objetivos, pelos interlocutores, pelas relagdes sociais entre eles e pelas
exigéncias da situacdo, que sdo historica e culturalmente construidos. Assim, a escolha do
género atende a determinagdes culturais que a condicionam ndo sendo aleatérias as escolhas

do léxico, do registro, do grau de formalidade; por isso, como afirma Marcuschi ( 2002, p. 21)

8 Segundo Marcuschi (2008, p. 154), “tipo textual designa uma espécie de construgdo tedrica {em geral uma
sequéncia subjacente aos textos} definida pela natureza linguistica de sua composicdo {aspectos lexicais,
sintaticos, tempos verbais, relagdes logicas, estilo}. O tipo caracteriza-se muito mais como sequéncias
linguisticas (sequéncias retdricas) do que como textos materializados; a rigor, sdo modos textuais. Em geral, os
tipos textuais abrangem cerca de meia dlzia de categorias conhecidas como: narragdo, argumentacgao,
exposicdo, descricdo, injuncdo. Quando predomina um modo num dado texto concreto, dizemos que esse é um
texto argumentativo ou narrativo ou expositivo ou descritivo ou injuntivo.”

® Em Marcuschi (2008, p. 194), dominio discursivo é definido como “uma esfera da vida social ou institucional
(religiosa, juridica, jornalistica, pedagdgica, politica, industrial, militar, familiar, lidica etc.) na qual se dado
praticas que organizam formas de comunicagdo e respectivas estratégias de compreensao”.
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“dominar um género ndo é ter dominio sobre uma forma linguistica, mas dominar uma forma
de realizar linguisticamente objetivos especificos em situagdes sociais particulares”.

Como entidades comunicativas, a tipicidade de um género vem de suas caracteristicas
funcionais e organizacdo retorica, predominando, em relacdo aos aspectos linguisticos, 0s
aspectos relativos a funcdes, propdsitos, acles, contelddos, ao modo de organizar as
informac0es no texto, ao uso do texto nas préaticas sociais e discursivas, na distin¢do entre um
género e outro. Entretanto, a identificacdo e classificacdo de géneros nao se dao pela analise
isolada de fatores linguisticos ou de fatores sociais, mas pela conexdo entre esses fatores,
predominando, para a classificagdo, a finalidade da constru¢cdo do texto. Desse modo, a
identificacdo dos géneros requer competéncia sociocomunicativa que se desenvolve com o
contato com diferentes textos, e, a partir da identificacdo dos objetivos da producdo, das
informacdes explicitas e das implicitas, dos interlocutores é possivel analisar a adequagéo do
texto a situacao de sua producéo.

O estudo dos géneros textuais é hoje visto com o foco na linguagem em
funcionamento e nas atividades culturais e sociais, ampliando os estudos para uma area
interdisciplinar. Conforme Bazerman (2005), o movimento de um género para o dominio
social torna possivel a invocacgdo de trabalhos em Psicologia, Sociologia e Antropologia. O
autor traz o estudo de género dentro das Ciéncias Sociais e, na Antropologia, destaca o
trabalho de John Gumperz (1992; 1995) que aborda casos de compreenséo transcultural, em
que a falta de reconhecimento das pistas de contextualizacdo, que ajudam a identificar o

género do evento de fala, leva a mal-entendidos e desacordos nas interacdes discursivas.

(...) John Gumperz (1992; 1995), um antropélogo-linguista, ao estudar casos de ma
compreensdo transcultural, descobriu que na interacdo falada sinalizamos, uns para
0S outros, como devemos nos orientar para a situacdo, quais as pressuposicdes e 0s
entendimentos que devemos invocar e como devemos entender as palavras que séo
faladas. Essas pistas de contextualizacdo, em suma, nos ajudam a identificar o tipo,
ou género, do evento de fala que esta ocorrendo. Se ndo reconhecemos as pistas de
cada interlocutor, tendo assim entendimentos divergentes do evento, ndo captamos
os significados e as acfes do outro, embora possamos estar perfeitamente
familiarizados com o significado conotativo preciso do enunciado. Essas pistas de
contextualizagdo nos indexam aos entendimentos sociais intangiveis dos géneros dos
eventos de fala, da mesma forma que as palavras como agora e mais tarde, aqui e
ali nos indexam aos aspectos empiricos e fisicos da situacdo da fala. Quando néo
compartilhamos pistas de contextualizacdo, como € provavel em situacGes
transculturais, podemos falar sem entender um ao outro, situacdo que leva a mal-
entendidos, desacordos e estigmas ideologizados da conduta do outro.
(BEZERMAN, 2005, p. 53)

Conhecer o funcionamento dos géneros possibilita uma melhor producdo e

compreensdo textual, pois sdo neles que os textos se manifestam e, conforme Marcuschi
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(2002), o trabalho com géneros é uma oportunidade extraordinaria de se lidar com os diversos
usos da lingua como eles realmente acontecem no dia-a-dia, posto que tudo o que se faz
linguisticamente pode ser tratado dentro de algum género. Trabalhar com a diversidade de
textos e de combinac®es entre eles, incentivando ler com diferentes géneros e objetivos, como
a leitura buscando as informacdes relevantes, ou o significado implicito nas entrelinhas, ou

dados para a solugdo de um problema, € o que orienta os PCN para o trabalho em sala de aula.

3.3 A inter-relacdo de gramatica e texto

Travaglia (2009) aponta que, no ensino de gramatica dentro de uma perspectiva
textual-interativa, 0s elementos, os recursos linguisticos escolhidos na constituicdo do texto
devem ser entendidos como marcas, como pistas ou instru¢@es que o usuario da lingua utiliza
para produzir um efeito de sentido no momento da producdo ou da compreensdo textual.
Desse modo, a escolha dos recursos linguisticos, embora possa ocorrer também de forma
inconsciente, ndo ¢ fortuita e o usuario da lingua deixa aparecer nos elementos linguisticos do
seu texto os elementos da exterioridade. Sendo um produto de ato de fala que se adéqua as
finalidades de cada situacdo de interagéo, o texto traz as marcas do processo de enunciagéo e,
para sua compreensdo, faz-se imprescindivel o levantamento de efeitos de sentido a partir das
instrucOes deixadas em sua constituicéo.

Assim, ainda conforme Travaglia (2009), quando se estudam os aspectos gramaticais
de uma lingua, estudam-se os recursos de que a lingua dispde para que 0 usuario constitua
seus textos e produza os sentidos pretendidos e, quando se estudam os aspectos textuais da
lingua, estudam-se como esses recursos funcionam, ndo se separando gramatica e texto. Ao
fazer sentido, uma sequéncia linguistica é transformada em texto, que depende de uma série
de recursos, mecanismos, fatores e principios internos e externos a lingua para produzir
significacéo.

Todos os recursos da lingua — em todos os seus planos (fonoldgico, morfoldgico,
sintatico, semantico, pragmatico) e niveis (lexical, frasal, textual-discursivo) — em
termos de unidades e estruturas (sejam elas fonoldgicas, morfoldgicas, sintaticas,
textuais) funcionam como pistas e instrucGes de sentidos que sdo coadjuvados nesta
funcdo por mecanismos, fatores e principios. Mecanismos seriam alguns fatos da
lingua que permitem os efeitos de sentido produzidos no texto como, por exemplo,
as chamadas figuras de linguagem, a pressuposicdo, as implicaturas, etc; principios

seriam certas regras gerais a serem seguidas porque na comunicacéo afetam a forma
como os falantes constituem os textos como, por exemplo, 0s principios
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conversacionais e os de preservacdo das faces e fatores seriam elementos que
interferem de alguma forma na constituicdo dos textos e no sentido que eles fazem
como, por exemplo, os participantes da interlocucdo, imagens que tém uns dos
outros e do assunto de que falam, ideologias e elementos contextuais em geral,
muito estudados no plano pragmatico. Mas na verdade ha um funcionamento
conjunto, integrado de tudo isto, de modo que o que cada elemento é e como
funciona é sempre afetado pelos outros elementos. (TRAVAGLIA, 1997, p. 173)

Na busca interpretativa das inten¢des do autor, segundo Antunes (2010), o leitor ativo
utiliza-se dos elementos graficos do texto em que palavras como até, ainda, ja, apenas e
tantas outras sdo pistas significativas para apoiar-se nos calculos interpretativos; porém, os
sinais que se apresentam na superficie do texto ndo sdo os Unicos elementos imprescindiveis
para a compreenséo, pois, no jogo de reconstrucédo do sentido e das inteng¢des pretendidas pelo
texto, o que esta no texto e o0 que constitui o saber prévio do leitor se completam. Isso denota
que nas aulas de portugués o trabalho com a gramatica, com a producao e com a compreensao
textual deva ser visto de forma integrada e ndo como processos distintos, sem relacéo entre si.

O comum nas escolas é o ensino que se estrutura em nomenclaturas, na identificacéo e
classificacdo de unidades e estruturas linguisticas, sem abordar o aspecto de sentido que elas
contém. Ao contrario, em uma perspectiva funcionalista da lingua, a gramatica é a prépria
lingua em funcionamento ou em uso e tudo que interfere na construcdo textual € parte dela,
tendo como integrantes ndo somente os conhecimentos de regras ou de unidades linguisticas.
Nessa perspectiva, as aulas de gramética, de leitura e de produgdo de texto abordam um
mesmo fendmeno e, portanto, devem ser vistas de forma integrada com o objetivo de
propiciar o desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, que € a capacidade de
produzir e compreender textos nas mais diversas situagdes de comunicagao.

No trabalho com textos nas aulas de lingua, o aluno precisa ser estimulado a fazer
levantamento de efeitos de sentido possiveis, utilizando as pistas deixadas pelos recursos
linguisticos, como léxico, estruturas de frases, etc., chegando aos aspectos mais profundos do
texto, que, as vezes, estdo nas entrelinhas ou nos subentendidos. De acordo com Antunes
(2010), o ideal é que o aluno perceba que nenhum texto é neutro e que, por trds das palavras
usadas, ha uma visdo de mundo e crencas. E fundamental que se chegue as conclusdes do
texto com o apoio em alguma pista; por isso, é importante perceber os efeitos de sentido do
uso de certas palavras, como advérbios, preposi¢des, conjuncdes, e observar os recursos de
textualizacdo, como repeticdes e substituicdes, que sdo recursos que estabelecem nexos
coesivos entre os segmentos do texto e fundamentam as decisfes interpretativas de sua

coeréncia.
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Entretanto, como j& dito, a interpretacdo textual requer ndo s6 a leitura das palavras
expressas no texto, mas também requer um repertério de conhecimentos prévios, que
transcendem a materialidade textual, a fim de que se realizem inferéncias e se compreenda o
texto na sua totalidade. As atividades de gramética devem, sobretudo, ser uma analise:

(...) de como cada elemento da lingua e/ou cada tipo de elemento funciona como
pista ou marca de instrucdes relacionais e interpretativas para a producdo de efeitos
de sentido; de que ligacdes cada elemento da lingua é capaz de indicar ao receptor
de maneira que ele tenha acesso ao modelo de representacdo que o locutor tem a

intencdo de Ihe comunicar, e se esforca (cooperativamente) para Ihe comunicar.
(TRAVAGLIA, 2009, p. 235)

Questdes metalinguisticas de definicdo e classificacdo de unidades da lingua, como as
diferentes funcgdes sintaticas do que e do se; tipos de sujeito ou de predicado; classificacdo das
conjuncoes, etc., sdo trabalhadas sem o objetivo de levar o aluno a perceber para que essas
unidades foram usadas e que efeitos de sentido provocam. Néo é relevante pedir ao aluno que
grife e classifique o sujeito dos enunciados “Mamae, quebraram o vaso!”, “Mamde, eu
quebrei o vaso!” sem fazer que ele perceba quais os efeitos de sentido se tém com a escolha
de um dado tipo de sujeito. N&o adianta muito saber, por exemplo, 0s nomes que as
conjuncdes tém sem, contudo, saber o sentido que elas expressam, as relagfes semanticas que
elas sinalizam.™

Conforme Antunes (2010), quem sabe falar uma lingua sabe usar as regras
fonologicas, morfoldgicas, sintaticas, semanticas e pragmaticas dessa lingua na producdo de
textos, o que implica dizer que o falante tem o conhecimento da gramatica da lingua.
Entretanto, esse conhecimento, que é muitas vezes intuitivo, pode ser explicitado,
favorecendo a competéncia de uso adequado da lingua nos diversos géneros textuais e nas
diversas situacdes de interacdo. A questdo, entdo, ndo é ensinar ou deixar de ensinar as regras
de gramatica, mas atentar para a perspectiva em que se vai ensina-las, pois

O valor de qualquer regra gramatical deriva da sua aplicabilidade, da sua
funcionalidade na construcdo dos atos sociais da comunicagdo verbal, aqui e agora.
Por isso, tais regras sdo flexiveis, sdo mutaveis, dependem de como as pessoas as

consideram. Assim, as regras vém e vdo. Alteram-se, cada vez que os falantes
descobrem alguma razdo, mesmo inconsciente, para isso. (ANTUNES, 2010, p. 89)

'%ver: ANTUNES, Irandé. Aula de portugués: encontro & interacdo. S3o Paulo: Parabola Editorial, 2010.
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A funcionalidade e a aplicabilidade das regras' da gramatica encontram-se no
dominio do texto, uma vez que a gramatica esta inserida na interacdo verbal, que somente
ocorre por meio de textos. Assim, o dominio das regularidades, ou das regras, da gramatica
colabora para a producéo e interpretacdo de textos socialmente adequados, e seu ensino em
sala de aula deve ser promovido com a produgdo e compreensao de textos em que se analisam
as circunstancias de aplicagdo das regularidades. Em uma constante percepcdo de inter-
relacdo de gramatica e texto. Para a compreensdo do texto, que é o objeto de ensino do
professor de portugués, é necessario que se ativem as no¢des gramaticais, lexicais e 0s
conhecimentos prévios que serdo usados conforme a necessidade trazida pelo texto. A
relevancia desses conhecimentos esta na competéncia de se identificar a que eles remetem na
construcdo dos possiveis sentidos do texto.

Considerando o aluno como sujeito leitor ou como sujeito autor de seus textos,
conforme Geraldi (1997), a leitura é producdo de sentidos com base em pistas fornecidas pelo
texto e, no estudo destas pistas, ndo se “corrigem” leituras com base em uma leitura
privilegiada e apresentada como Unica. Por outro lado, ndo se espera admitir qualquer leitura
como legitimavel, visto que o texto traz as escolhas linguisticas do autor que mobiliza os
recursos expressivos em busca de uma leitura possivel. “Trata-se agora de reconstruir, em
face de uma leitura de um texto, a caminhada interpretativa do leitor: descobrir por que este
sentido foi construido a partir das ‘pistas’ fornecidas pelo texto.” (GERALDI, 1997, p. 107).
Para recompor a caminhada interpretativa do leitor, a sala de aula torna-se um local de
acontecimento dialégico em que o confronto dos pontos de vista, os percalgos da interlocucéo,
0S acontecimentos interativos, passam a comandar a reflexdo que fazem da sala de aula um
lugar de producéo de sentidos onde os sujeitos estudam e aprendem juntos.

Antunes (2010) aponta que ja ndo ha mais lugar para o professor passivo,
simplesmente repetidor do que lhe ensinaram. O novo perfil do professor é o de pesquisador,
que redescobre sempre e que cria oportunidades em que ele e o aluno, juntos, produzam

conhecimento. Nas aulas de portugués, a partir da leitura de diferentes géneros textuais, o a

1 Segundo Antunes (2010), sdo regras, por exemplo: a descricio de como empregar os pronomes; de como
usar as flexdes verbais para indicar diferencas de tempo e de modo; de como estabelecer relagGes semanticas
entre partes do texto (relagdes de causa, de tempo, de comparagao, de oposicao, etc.); de quando e como usar
o artigo indefinido e o definido; de quando e de como garantir a complementagdo do verbo ou de outras
palavras; de como expressar exatamente o que se quer pelo uso da palavra adequada, no lugar certo, na
posicao certa.
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professor pesquisador tem a possibilidade de levar o aluno a construir, analisar, discutir,

levantar hipGteses para compreender como, de fato, a lingua que ele fala funciona.

Assim, o estudo do texto, da sua sequéncia e da sua organizagao sintatico-semantica
conduzird forcosamente o professor a explorar categorias gramaticais, conforme
cada texto em andlise, sem perder de vista, no entanto, que ndo é a categoria em si
que vale, mas a funcdo que ela desempenha para os sentidos do texto. Ou seja,
mesmo quando se esta fazendo a analise linguistica de categorias gramaticais o
objeto de estudo é o texto. (ANTUNES, 2010, p. 121)

Nessa perspectiva de ensino, o professor ndo simplesmente penaliza os erros do aluno,
mas 0 orienta quanto ao que é adequado ao contexto ou ao que se pretende no texto. Desse
modo, a mesma escolha linguistica pode ser adequada em uma situacdo de interacdo, mas
inadequada em outra; trabalhar essa percepcdo € proporcionar o desenvolvimento de
competéncia comunicativa que, segundo Travaglia (2009: 151), favorece ao aluno tornar-se
cada vez mais consciente de que a escolha dos elementos da lingua para construir textos nao é
fortuita, pois é definida pela adequacdo do recurso linguistico e das instrucdes de sentido aos
propdsitos dos usuarios da lingua em cada situacdo de comunicacao.

Assim, toda questdo gramatical estudada passa a ter aplicabilidade textual, como o que
ocorre em todos 0s contextos sociais de uso da lingua e nas orientacfes das avaliacfes em
larga escala, como o PISA, SAEB, SIADE, em que as matrizes de referéncia para a
elaboracdo dos itens contemplam habilidades e competéncias de compreensdo textual de
diferentes géneros, sem a énfase em mera identificagdo e classificacdo de elementos
gramaticais. Embora muitos professores justifiquem a escolha de um ensino prescritivo
devido as cobrangas dos sistemas de avaliacdo, o desempenho dos alunos nessas provas tem
sido baixo, sobretudo no que se refere ao desenvolvimento das estratégias de compreenséo,
como no caso das inferéncias, em que € necessario ativar conhecimentos prévios, perceber o
contexto, identificar as pistas deixadas pelo autor para se chegar aos niveis mais profundos do
texto e ler as entrelinhas. Se as notas apontam para um resultado ndo satisfatério, é preciso
avaliar e analisar os fatores que tém levado os alunos a permanecerem década na escola e nao
apresentarem um bom desempenho nessas avaliacdes que podem ser sinalizadores do que se

ensina e do que se aprende na escola.
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3.4 Resumindo o Capitulo

Este capitulo dedicou-se a reflexdo de temas ligados ao ensino de lingua,
apresentando-se algumas concepcdes de linguagem, as quais se relacionam as concepcdes de
gramatica, de lingua e de ensino adotadas pelos professores. Fizeram parte deste capitulo
secdes dedicadas ao estudo dos géneros textuais e do ensino da lingua portuguesa brasileira
versus o ensino do portugués de Portugal e, ao final, ressaltou-se a inter-relacdo de gramatica
e texto, posto que a funcionalidade e a aplicabilidade das regras gramaticais encontram-se no
dominio do texto, uma vez que a gramatica esta inserida na interacdo verbal, que ocorre

somente por meio de textos.
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CAPITULO 4 - A PESQUISA

4.0 Introducgéao

Este capitulo esta dividido em quatro segdes. Na primeira, apresenta-se o
problema/questdes de pesquisa, 0s objetivos e a justificativa. Na segunda secdo, apresenta-se
a metodologia empregada e a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa. Na terceira se¢éo, faz-se
a analise dos resultados e abordam-se 0s procedimentos pedagdgicos no trabalho com
gramatica e texto adotados pelos professores da escola onde se deu a pesquisa de campo. Ao

final, apresenta-se o resumo do capitulo.

4.1 O problema/Questdes de pesquisa, Objetivos e Justificativa

Os estudos linguisticos modernos apontam que o ensino do portugués deve incluir o
desenvolvimento da competéncia sociocomunicativa* do aluno e reforcam a inter-relacio
texto-gramatica, pois a construcdo textual passa, também, por uma “gramatica organizatdria”
que, conforme Neves (2002), compreende o dominio dos processos de mapeamento
conceptual e de amarramento textual em um contexto de producéo linguistica.

Segundo a autora, a producdo de texto e a compreensdo da gramética ndo podem ser
atividades que se estranham e, no nivel fundamental e médio, ndo se pode restringir o estudo
sobre o funcionamento do sistema linguistico ao seu funcionamento meramente sintatico. A
escolha que um interlocutor faz pelo uso do sujeito expresso ou pela elipse do sujeito, por
exemplo, ndo se faz indiscriminadamente. H4 uma determinacéo sustentada no oficio de tecer
0 texto, e que provém das propriedades funcionais de cada item, ou de cada classe.

Os significados num texto sdo construidos pelo 1éxico e pelas escolhas sintaticas que
se definem dada uma situacdo discursiva. Compreender e interpretar um texto, conforme
Cunha (2008), é, portanto, perceber as inter-relacfes das dimensfes semantica, sintatica e

pragmatica da linguagem que o constituem.

)\ competéncia sociocomunicativa de um falante lhe permite saber o que falar e como falar com quaisquer
interlocutores em quaisquer circunstancias. Conferir BORTONI-RICARDO, 2006.
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Tradicionalmente, como apontam Kuhn & Flores (2008), a Gramética propde o estudo
de oracdes cuja andlise é feita por meio de suas subdivisdes em palavras, morfemas, fonemas.
Essa abordagem atomista dos fatos linguisticos ndo considera que ha um locutor que proferiu
a oracdo, em uma determinada situacdo, em resposta a uma outra fala ou com a intengédo de
provocar uma resposta, induzir um comportamento. Por outro lado, em uma abordagem
funcional da linguagem, a reflexdo se dirige para a multifuncionalidade dos itens, ou seja,
segundo Neves (2004), para uma consideracdo das estruturas linguisticas exatamente pelo que
elas representam de organizacdo dos meios linguisticos de expressdo das funcdes a que serve
a linguagem, que por natureza é funcional.

Na teoria funcionalista, a lingua é vista como ndo absolutamente independente de
forcas externas, propondo que as gramaticas sejam tratadas como sistemas
parcialmente autbnomos e parcialmente sensiveis a pressdes externas. Dai se vé a
postulacdo de uma interagdo de forcas internas e externas, que entram em
competicdo e que se resolvem no sistema; a gramatica é sensivel as pressdes do uso
exatamente por constituir uma estrutura cognitiva, ou em outras palavras, a partir de

nlcleos nocionais a gramatica é passivel de acomodacéo sob pressdes de ordem
comunicativa. (NEVES, 2004, p.22)

Conforme a teoria de Bakhtin (1995), a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados, orais ou escritos, e toda enunciagcdo humana é organizada fora do individuo pelas
condigdes extraorganicas do meio social. Por isso, 0 estudo do uso de recursos linguisticos
deve ser efetuado no &mbito do ato Unico de sua realizacdo, em funcdo dos envolvimentos
intersubjetivos, da intencédo do locutor, da imagem que ele tem de seu interlocutor, da situacao
histdrica e social da qual faz parte.

Os Parametros Curriculares de Lingua Portuguesa (1998) destacam que, na atividade
de leitura, deve-se fazer presente o papel ativo do leitor como construtor de sentido. Para
tanto, esse leitor tem de se utilizar de estratégias de leitura, tais como selecéo, antecipacao,
inferéncia e verificacdo. Assim, os PCN recomendam a pratica de analise e de reflexdo sobre
a lingua como fator primordial para a ampliacdo da capacidade de compreender e interpretar
textos.

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreenséo e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o
assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc. N&o se trata de
extrair informacdo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de
uma atividade que implica estratégias de selegcdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. (BRASIL, 1998, pp. 69-70.)

Entretanto, conforme afirmado no Capitulo 2, tem-se observado que o desempenho

dos alunos em avalia¢Bes externas a escola nos itens de compreensédo textual ainda ndo é o
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desejado, conforme divulgacdo da OCDE (Organizacdo para a Cooperagdo e o0
Desenvolvimento Econdmico), os resultados do PISA (Programa Internacional de Avaliacdo
de Alunos) revelam que, em 2006, o Brasil ficou na 48? posicao em leitura, entre 0s 56 paises
participantes. Os alunos brasileiros ficaram no nivel 1, de uma escala que vai do nivel 1 ao 5,
em que demonstram que sdo capazes apenas de localizar informacdes explicitas no texto e
fazer conexfes simples. Essa mesma situacdo € encontrada nos resultados obtidos pelos
alunos do Distrito Federal nas provas do SIADE - Sistema de Avaliacdo do Desempenho das
Instituicdes Educacionais do Sistema de Ensino do Distrito Federal.

O resultado da avaliagdo do SIADE, aplicado pela primeira vez em 2008 e cujas
diretrizes incorporam o0s referenciais do SAEB/Prova Brasil, mostra que, em Lingua
Portuguesa, a grande maioria dos alunos se posiciona predominantemente em um nivel

basico, no qual demonstram dominio parcialmente adequado dos contetdos, competéncias e

habilidades esperadas para a série em que se encontram.

Os alunos da 32 série do Ensino Médio, por exemplo, apresentaram muitos problemas
de leitura em relacdo a série que frequentam. Em um dos itens da prova que apresentava um
artigo de opinido, cuja tarefa de leitura solicitava que o aluno estabelecesse relacbes entre
exemplos e tese, 75% dos alunos inferiram o sentido dos exemplos apresentados, mas em
outro item que apresentava um editorial, cuja tarefa de leitura solicitava que o aluno
estabelecesse uma associacdo entre informacdes explicitas e subentendidas na construcdo da
argumentacao, apenas 51% dos alunos estabeleceram uma avaliacdo critica das opinides
implicitas no texto™.

Os resultados das avaliagbes externas a escola podem ser uma ferramenta para
reflexdo e busca de mudangas necessérias para auxiliar os alunos a superar possiveis
desempenhos insuficientes nos itens avaliados.

Nesse sentido, um ponto de partida para reflexdo sobre a pratica pedagogica seria a
questéo:

1. Por que os alunos ndo demonstraram habilidade de inferéncia nos itens de

compreensdo textual das avaliacdes do SIADE ?

Essas questdes podem levar a outras perguntas:

3 Dados retirados do Relatério Pedagodgico de Lingua Portuguesa 42, 62 e 82 EF, 32 EM, EJA, ASF — SIADE 2008,
SEDF.
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1. Qual concepcdo tem o professor sobre texto, lingua e ensino de gramética? A
gramatica pode ser considerada suporte para o desenvolvimento de habilidades de leitura do

aluno?

2. Como pode ser trabalhada a gramética em sala de aula?

3. O que preconizam os PCN sobre a leitura?

Assim, esta pesquisa tem por

Objetivo Geral: apontar processos inferenciais como mecanismos para 0

desenvolvimento de habilidades de leitura a partir do ensino da gramatica.

Objetivos Especificos:

1- Analisar os resultados dos alunos, nas provas de Lingua Portuguesa do SIADE
(Sistema de Avaliacdo do Desempenho das Instituicdes Educacionais do Sistema
de Ensino do Distrito Federal), no tocante as habilidades de leitura,

especificamente em relagdo as inferéncias;

2- Observar se as estratégias de leitura adotadas pelo professor preparam os alunos

para as avaliacdes externas;

3- ldentificar a atividade inferencial como estratégia de construcdo de sentidos de

textos em uma perspectiva enunciativa;

4- Apontar o trabalho com a gramaética tradicional como possivel suporte para o

desenvolvimento de habilidades de leitura do aluno;

5- Propor estratégias de reconhecimento e uso da lingua portuguesa natural do aluno

na escola, sobretudo no tocante a leitura e a construcdo de estratégias inferenciais.

O caminho para o alcance desses objetivos passa pelo estudo das concepgdes de

leitura, de gramatica e de ensino, porque essas concepcdes se relacionam diretamente com as
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praticas pedagdgicas e com as metodologias de ensino de lingua empregadas nas escolas. Por
ser a compreensdo textual um processo complexo que envolve muito mais do que a
decodificacdo da escrita, faz-se necessario refletir se o trabalho de leitura em sala de aula leva
0 aluno a compreensdo e ao conhecimento dos mecanismos usados no processo de
significacdo que se adaptam a situacdes concretas. Como fator colaborador, o ensino da
gramatica, nesse sentido, deve ir bem além da descrigdo da sintaxe e da morfologia, levando o
aluno a entender as escolhas linguisticas como constituintes da significacéo.

O leitor competente é capaz de perceber as pistas que o locutor deixa no texto ao fazer
0 balanceamento do que é explicitado e do que é recuperavel pelas inferéncias, uma vez que o
locutor deixa lacunas para serem preenchidas pelo seu interlocutor. Essas relagdes entre 0s
explicitos e os subentendidos podem ser estabelecidas pelos conhecimentos partilhados entre
0s sujeitos da interacéo.

Conforme Marcuschi (2008), o leitor, em seu trabalho para produzir sentido, deve
levar em conta: o vocabulario e a situagdo de uso, 0s recursos sintaticos, os blocos textuais e a
associacdo a fatos histdricos, politicos, sociais, culturais, o género textual, o propdsito
comunicacional e a situacdo comunicativa. Por isso, é necessario que o professor leve em
consideracdo o ensino dos conhecimentos gramaticais, que dizem respeito ao uso adequado
das estruturas linguisticas, porém apenas transmitir esses contetdos para o aluno ndo fara com
que este, sozinho, faca desses conhecimentos linguisticos ferramentas para a compreensao e
interpretacdo textual. Por meio de perguntas mediadoras, o professor pode desenvolver no
aluno um olhar para as lacunas deixadas pelo autor e para as marcas linguisticas que revelam
os implicitos do texto, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades leitoras, num
exercicio interativo de construcdo de sentidos.

E crescente 0 numero de criticas ao ensino da Lingua Portuguesa baseado na
transmissdo de contetdos descontextualizados em que as regras gramaticais sao repassadas
sem analise dos contextos de uso. Comumente, as aulas sdo divididas em ensino da gramatica,
de redagéo e de leitura de forma estanque e com énfase na transmisséo das regras gramaticais

com um fim em si mesmo, a despeito do que recomendam os PCN:

No ensino-aprendizagem de diferentes padrdes de fala e escrita, 0 que se almeja ndo
€ levar os alunos a falarem certo, mas permitir-lhes a escolha da forma de fala a
utilizar, considerando as caracteristicas e condi¢Ges do contexto de produgdo, ou
seja, € saber adequar 0s recursos expressivos, a variedade de lingua e o estilo as
diferentes situagBes comunicativas: saber coordenar satisfatoriamente o que fala ou
escreve e como fazé-lo saber que modo de expressdo € pertinente em funcéo de sua
intencdo enunciativa (...) a questdo ndo é de erro, mas de adequagdo as
circunstancias de uso, de utilizagcdo adequada da linguagem. (BRASIL, 1998, p.31)
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Em uma perspectiva enunciativa, o sentido de um texto nao esta nele, mas se constroi
a partir dele, como afirma Koch (2008), no curso de uma interacdo. A autora ilustra essa
afirmacdo com a metafora do iceberg, uma vez que este deixa a mostra apenas uma pequena
porcao de sua superficie, ficando submersa uma enorme area. Nessa area submersa residem
significados implicitos, cuja extracdo do sentido requer o uso de conhecimentos prévios e de
estratégias cognitivas e interacionais em um processo ativo de construcdo de sentido: lacunas
sdo preenchidas, hipdteses sdo levantadas e testadas. Assim, “ler ¢ um ato de produgado e
apropriacdo de sentido que nunca é definitivo e completo, ndo € um ato de simples extracdo
de conteudos ou identificacao de sentidos” (MARCUSCHI, 2008, p. 228).

Dias e Ferreira (2004) apontam que as inferéncias tém papel essencial na compreensao
de leitura, ja que sdo elas que permitem mergulhar na trama de significados do texto e
destacar as intencdes comunicativas do autor a partir da interlocucdo em um nivel mais
profundo de significado do que aquele expresso pelo léxico, para, assim, ultrapassar o nivel da
literalidade.

O leitor competente é capaz de perceber as pistas que o locutor deixa no texto ao fazer
o balanceamento do que é explicitado e do que é recuperavel pelas inferéncias, uma vez que
nem todos os textos sdo totalmente explicitos. As relacbes entre os explicitos e o0s
subentendidos podem ser estabelecidas pelos conhecimentos partilhados entre os sujeitos da
interacdo. Por isso, as praticas de leitura em sala de aula devem possibilitar ao aluno a
percepcao de que as informacg@es implicitas podem ser recuperadas pelas marcas linguisticas,
levando-se em conta, como o que se afirmou no Capitulo 3, que a gramatica faz parte da
interacdo, sendo importante o seu estudo para a compreensao textual. Porém, o estudo da
gramatica ndo deve ser traduzido como fazer exercicios de repeticdo ou de memorizagdo de

nomenclaturas, mas como mecanismo da lingua para uso nas situacoes de interacéo.

4.2 Metodologia

Esta pesquisa volta-se para a observacdo do processo ensino-aprendizagem de leitura,
abordando a atividade inferencial como estratégia de leitura a partir do ensino da gramatica,

partindo da andlise de itens de compreensdo textual das provas de Lingua Portuguesa do
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SIADE - Sistema de Avaliacdo do Desempenho das Instituicdes Educacionais do Sistema de
Ensino do Distrito Federal.

Adotou-se uma abordagem qualitativa com paradigma interpretativista. Esse
paradigma emprega a razdo dialética e busca a interpretacdo dos significados culturais, de
forma que os fendmenos sociais sejam entendidos dentro de um contexto™®. De acordo com
Flick (2009), uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa € o fato de os pesquisadores
estarem interessados em ter acesso a experiéncias, interacdes e documentos em seu contexto
natural. Nesse tipo de pesquisa, ha abstencdo de se estabelecer hipdteses no inicio para testa-
las depois. Os conceitos ou as hipéteses sdo desenvolvidos e refinados no processo da
pesquisa.

Esta pesquisa também apresenta caracteristica etnografica colaborativa, pois, a pedido
da coordenacdo da escola escolhida para pesquisa de campo, desenvolveu-se com o0s
professores, direcdo e coordenacdo uma oficina sobre Niveis de Leitura de um Texto. Na
oficina, procurou-se abordar os processos de construcao de sentido, que passam pelos niveis
mais superficiais do texto até as camadas mais submersas, ou implicitas, com o objetivo de
ampliar o conhecimento dos professores sobre competéncia leitora e de despertar o interesse
pela busca do aprimoramento da pratica pedagogica, principalmente no que diz respeito as
questdes de ensino da lingua.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008, p. 71), a pesquisa etnografica colaborativa tem por
objetivo ndo somente fazer uma descricdo, como também promover mudangas no ambiente
pesquisado. Desse modo, o pesquisador e o(s) colaborador (es) ndo tém um papel passivo,
mas sao coparticipantes ativos ao construirem e ao transformarem conhecimento em pratica.

Baseado em Morse (1994) e Valles (1997 apud SILVA, 1998), o desenho e a

realizacdo do estudo qualitativo passam pela seguinte sequéncia de fases e tarefas:

1 - Fase de reflexao
1.1 - Identificacdo de tema e questdes a serem investigadas.

1.2 - Identificacdo de perspectivas paradigmaticas.

2 - Fase de Planejamento.
2.1 - Selecéo de um contexto.

' \Jer BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introdugéo a pesquisa qualitativa. Sdo Paulo:
Parabola, 2008.
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2.2 - Selecdo de uma estratégia.
2.3 - Preparacao do investigador.

2.4 - Redacdo do projeto.

3 - Fase de entrada em campo.
3.1 - Selecgéo de informantes ou casos.

3.2 - Realizagéo das primeiras entrevistas ou observacoes.

4 - Fase de coleta produtiva e anéalise preliminar de dados.

5- Fase de saida de campo e analise intensa de dados.

6 - Fase de redacéo dos resultados.

Definido o tema, que surgiu com a divulgacdo e analise dos resultados dos alunos nas
avaliacOes do SIADE, e diante da inquietacdo em responder a questdo “Por que os alunos nao
demonstram habilidade de inferéncia nos itens de compreensdo textual das avaliacdes do
SIADE?”, decidiu-se fazer uma investigacdo qualitativa e colaborativa, numa perspectiva
paradigmatica interpretativista, que tem como pressuposto basico a necessidade de
compreensdo do sentido da acgdo social no contexto do mundo e da vida dos participantes,
conforme Gialdino (1993, apud SILVA, 1998).

Tem-se a sala de aula como contexto da investigacdo e, como apoio para esta pesquisa,
a fundamentacdo tedrica encontra-se baseada nos estudos de autores como Bagno (2008,
2010), Neves (2002), Bakhtin (1995), Posssenti (2009), Koch (2008), Marcuschi (2008),
Cangado (2008), Ducrot (1987), entre outros.

Com a finalidade de encontrar resposta para a questdo de pesquisa, optou-se pelas
seguintes estratégias para gerar os dados: investigacdo documental, observacéo participante e
entrevista semiestruturada.

Para a investigacdo documental, foram selecionados os Relatorios Pedagogicos do
SIADE dos anos de 2008 e de 2009, e o relatorio sobre os Fatores Associados ao
Desempenho Escolar — SIADE 2008, tendo a escolha do primeiro documento a finalidade de
analise dos itens de compreensao textual das provas de Lingua Portuguesa, dos resultados dos
alunos e das habilidades leitoras requeridas na resolucdo desses itens. O segundo documento

traz a analise dos fatores escolares e familiares associados ao desempenho escolar, que se
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baseia nas respostas obtidas com a aplicacdo de questionarios a comunidade escolar. Também
foram analisados a Proposta Pedagdgica da escola, as Matrizes de Referéncia para Avaliacdo
do SIADE e o Regimento Escolar das Instituicbes Educacionais da Rede Publica de Ensino do
Distrito Federal.

O Relatério Pedagdgico trata dos resultados da avaliacdo do rendimento escolar e traz
informacgOes sobre os instrumentos de avaliagdo utilizados, sobre os principios curriculares,
matrizes de referéncia para a avaliacdo e escala de proficiéncia, e também apresenta exemplos
de itens das provas e a analise do desempenho dos alunos por nivel.

As Matrizes de Referéncia para Avaliacdo do SIADE tém como base o Curriculo, no
qual estdo descritas as metas de aprendizagens desejaveis em cada disciplina, os conteidos a
serem desenvolvidos em cada ano ou ciclo e o que se espera que os alunos sejam capazes de
fazer com esses conteudos, expressos também na forma de competéncias e habilidades que os
alunos devem desenvolver ao longo da escolarizagdo. Porém, as matrizes ndo contemplam
todas as competéncias e habilidades descritas no Curriculo. Na matriz de Lingua Portuguesa,
o0 texto é o foco principal, sendo aferida nas provas a competéncia geral de ler e produzir
textos.

Apos anélise documental, revisdo bibliografica e redacdo do projeto, encontra-se a
fase da entrada em campo.

Para a pesquisa de campo, escolheu-se uma escola classe da rede publica de ensino do
Distrito Federal, situada no Ndacleo Bandeirante. A escolha foi motivada apo6s informacéo
dada pela coordenadora pedagdgica que, somente depois da divulgacdo dos resultados do
SIADE, sentiu-se a necessidade de trabalhar o texto no nivel das inferéncias, assunto, até
entdo, desconhecido dos professores e da equipe pedagogica. Para sua propria capacitacdo e
para oferecer suporte aos professores, quanto as concepcdes ligadas ao ensino de lingua, a
coordenadora retornou a universidade como aluna especial de uma disciplina da Pos-
Graduagdo em Linguistica da UnB, embora formada em Pedagogia.

A escola escolhida, inaugurada no ano de 1968, atende 317 (trezentos e dezessete)
alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental residentes, principalmente, nas Regides
Administrativas do Ndacleo Bandeirante, Riacho Fundo I, Setor de Mansdes Park Way. Em
2010, foram oferecidas 02 turmas de 1° Ano/EF, 03 turmas de 2° Ano/EF, sendo uma delas de

Integracdo Inversa, 02 turmas de 3° Ano/EF, sendo uma delas de Integracdo Inversa™, 02

> As turmas de integracdo inversa sao previstas no Art. 86 do Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais
da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal. Segundo esse artigo, “Os alunos da Educacgdo Especial podem ser
enturmados em classes comuns da Educagdo Basica, de acordo com as Diretrizes Pedagdgicas da Secretaria de



89

turmas de 3? série/EF de 8 anos, sendo uma delas de Integracdo Inversa e 02 turmas de 42
série/ EF de 8 anos, nos turnos matutino e vespertino.

O primeiro contato com a escola, no dia 04/08/2010, reservou-se a apresentacdo pela
coordenadora pedagogica da estrutura fisica da escola. Observou-se que, em sua estrutura
fisica, a escola é composta por 06 salas de aula, por 01 sala de direcdo, 01 sala de secretaria,
01 sala de leitura, 01 sala de informatica (desativada) *® com 20 computadores, 01 sala de
professores, 01 sala de recursos para atendimento dos Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais — ANEEs, 01 pequena sala para os auxiliares, um espago para quadra poliesportiva,
parque, estacionamento, 01 pétio interno coberto, e outro externo.

No dia 29/09/2010, observou-se uma coordenacgéo coletiva dos professores, em que se
deu o primeiro contato da pesquisadora com os professores e com os membros da direcdo da
escola. Nessa coordenacdo, foi definido o cronograma da semana e foram apresentadas, pela
supervisora pedagdgica e pela coordenadora, sugestdes de atividades para serem reproduzidas
para os alunos com o tema “Elei¢des” (bingo com palavras tematicas: voto, urna, eleicéo,
Brasil, candidato, propaganda; histérias em quadrinhos). Também ficou definido o dia 30 de
setembro como data para o proximo teste de leitura. Em particular, a coordenadora apresentou

a cada professor o resultado do teste da psicogénese®® realizado com os alunos do 1° ano do

Educagdo do Distrito Federal, em: | classes comuns (...); Il turmas de integragdo inversa, de carater transitério,
constituidas por alunos sem e com deficiéncias ou transtorno global do desenvolvimento, previstas para alunos
com deficiéncia mental, fisica e auditiva e para aqueles que apresentam transtorno global de desenvolvimento
ainda ndo indicados para inclusdo total, voltadas aos processos de socializagdo, alfabetizagdo e aquisicdo de
comportamentos adaptativos; Il classes especiais(...)”.

'® No ano de 2008, a escola foi contemplada no Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo —,
promovido pelo MEC, recebendo, para utilizagdo exclusiva nesse Programa, 10 computadores novos e 10
computadores antigos. Entretanto, a sala de informdtica encontra-se desativada por causa de problemas no
telhado, que oferecem riscos as maquinas e aos alunos, e por falta de profissionais para atuarem nesse
laboratério.

v Apesar de apresentar pintura preservada e aspecto satisfatorio de limpeza, alguns reparos precisam ser
feitos nas instalagGes fisicas, visto que a inauguragdo da escola ocorreu em 1968. De acordo com a Proposta
Pedagdgica da Escola para o ano de 2010, foram detectadas as necessidades de: i) substituicdo das canaletas
da rede de escoamento de agua; ii) constru¢do de uma area de lazer, com mesas de jogos, etc.; iii) conclusdo da
obra iniciada no espaco para a pratica de esporte/recreacdo; iv) ventilagdo nas salas de aula; v) reparo no
telhado do laboratdrio de informatica; vi) acesso a internet para os alunos e professores; vii) substituicdo da
rede elétrica e hidraulica da escola, pois ha dificuldade de reposicdo das pecgas hidraulicas por serem muito
antigas, e o sistema elétrico, também por sua antiguidade, ndo tem suportado a quantidade de aparelhos
elétricos e eletronicos utilizados na escola atualmente. A quadra poliesportiva ndo esta construida, havendo
apenas um espaco destinado a construgdo.

'® De acordo com a Proposta Pedagdgica elaborada pela escola, adotou-se uma estratégia de acompanhamento
pedagdgico em que a coordenagdo acompanha a avaliagdo diagndstica de todos os alunos. O
acompanhamento baseia-se na classificacdo de niveis de desenvolvimento da lingua escrita, de acordo com o
trabalho do Grupo de Estudos sobre Educagdo, Metodologia de Pesquisa e A¢do (GEEMPA). O GEEMPA que,
inicialmente, baseou seu estudo sobre o processo de construcdo da lingua escrita da crianga no trabalho
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EF e com alguns alunos do 2° e do 3° anos que ainda ndo alcancaram o nivel alfabético. Nesse
teste, sdo ditadas quatro palavras para os alunos que ainda ndo alcancaram o nivel alfabético
e, para aqueles que estdo além do nivel alfabético, sdo ditadas dez palavras, além de terem de
reescrever um texto, apos a leitura feita pela coordenadora. Diante dos resultados, a
coordenadora comentou sobre os avangos de cada turma e deu orientacbes metodoldgicas aos
professores cujos resultados dos alunos ndo foram o esperado. Foram sugeridos: producao
coletiva de um livro e trabalhar na rotina semanal trés textos sobre o mesmo tema para
producéo de textos para o livro.

Com a observagdo em campo, mais especificamente com a observacdo da aplicacéo
dos testes de leitura, pretendeu-se identificar a concepcdo adotada de texto, de lingua e de
ensino de gramatica; bem como perceber a forma como a gramética € trabalhada, as
estratégias de compreensdo leitora adotadas que preparam os alunos para as avaliagdes
externas e se sdo trabalhadas estratégias para identificar informagdes implicitas nos textos.

Bronislaw Malinowski, um dos fundadores da antropologia moderna, sistematizou o
exercicio etnografico da observacdo participante. Em sua obra “Os Argonautas do Pacifico
Ocidental”, detalha os principios do método, que pressupde a integracdo do investigador ao
grupo investigado, deixando de ser um observador externo dos acontecimentos e passando a
fazer parte ativa do grupo. Malinowski (1984) considera a insercdo indispensavel para

entender o significado e a acéo local:

De fato, foi apenas quando me encontrei sozinho na regido que a minha primeira
obra de pesquisa etnografica na costa Sul comegou a avancar; descobri entdo, a
minha custa, onde residia 0 segredo do verdadeiro trabalho de campo. (...) Os
principios do método podem ser agrupados em trés itens principais: em primeiro
lugar, como é ébvio, o investigador deve guiar-se por objetivos verdadeiramente
cientificos, (...); em segundo lugar, deve providenciar boas condicdes para 0 seu
trabalho, o que significa, em termos gerais, viver efetivamente entre os nativos,
longe de outros homens brancos; finalmente, deve recorrer a um certo nimero de
métodos especiais de recolha, manipulando e registrando as suas provas.
(MALINOWSKI, 1984, p. 21, grifo nosso)

Segundo Lakatos (1996, p. 79 apud SILVA, 1998), a observacdo em campo auxilia o
pesquisador a “identificar e obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos
ndo tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento”.

No dia 30 de setembro, observou-se a aplicacdo do teste de leitura. O teste divide-se
em duas partes: avaliacdo da leitura oral e avaliacdo da compreenséo e interpretacao do texto.

Os resultados sdo registrados em fichas, uma para cada turma, de acordo com uma legenda.

desenvolvido pela pesquisadora Emilia Ferreiro e na sua teoria chamada Psicogénese da Lingua Escrita vem
desenvolvendo novos niveis para uma pos-alfabetizacdo, nomeados de Alfabetizado 1, Alfabetizado 2,
Alfabetizado 3 e Alfabetizado 4. Para a teoria da pesquisadora Emilia Ferreiro, a crianga, em seu processo de
construgdo da lingua escrita, passa pelas fases pré-silabica, sildbica, silabico-alfabética e alfabética.
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Em leitura oral, S = leitura silabada; F = leitura fluente; R = fluéncia regular, sem observacéo

da pontuacdo e um pouco silabada. Quanto a compreensdo e a interpretacdo do texto, sdo

feitas perguntas objetivas, inferenciais e avaliativas. Os resultados sdo registrados conforme a

legenda: N = ndo atingiu; A = atingiu; P = parcial.

O quadro abaixo apresenta 0 modelo da ficha de avaliacdo de leitura:

Avaliacédo de Leitura

Professora — Turma

NOME Leitura Obijetiva Inferencial | Avaliativa
1°teste |20 | 1020 |30 |10 |20)30 |10]20]|3°
LEITURA COMPREENSAO
S — Silabada N — N&o atingiu
F — Fluente A — Atingiu
R — Regular P — Parcial

Quadro 9: Ficha de avaliacdo de leitura utilizada pela escola onde se deu a pesquisa de campo

O teste de leitura, aplicado aos alunos do 3° ano do EF e aos alunos da 42 série, passou

por algumas mudancas desde que foi desenvolvido na escola. As perguntas inferenciais, por

exemplo, ndo apareceram na primeira avaliacdo, pois foi com a divulgacéo dos resultados das

avaliacOes em larga escala, das quais a escola participa, e por meio de encontros pedagogicos

que se sentiu a necessidade de trabalhar com esse nivel de leitura e avaliar o desempenho dos

alunos.
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Ap6s a selecdo do texto, “Siripita, o Rei dos Insetos” *

, escrito por Rogério Andrade
Barbosa, chamava-se um aluno por vez de cada turma para realizar o teste na sala da
coordenacdo. Entregava-se o livro aberto na pagina do texto selecionado para que o aluno
fizesse leitura oral. Durante a leitura, avaliava-se sua fluéncia e, em alguns momentos, quando
0 aluno ndo fazia a leitura correta de uma palavra, a coordenadora pedia ao aluno que
observasse a palavra e que fizesse novamente a leitura dela. Em seguida, faziam-se trés tipos
de pergunta ao aluno: do tipo objetiva, cuja resposta encontra-se explicita do texto; do tipo
inferencial, para cuja resposta faz-se necessario observar as marcas ou as pistas do texto que
permitam chegar a alguma informacéo implicita, ativando-se, também conhecimentos de
mundo e, no final, o aluno respondia perguntas do tipo avaliativa, em que se faz um
posicionamento diante das ideias e posturas estabelecidas no texto. Abaixo, encontram-se 0s

textos e as perguntas utilizadas na avaliacao.

Siripita, o Rei dos Insetos

Num dia muito distante, o ledo da montanha, que em aymara € chamado de Pumma,
arrogante como sempre, travou a maior discussdo com Siripita, o saltitante grilo.

— Saia do meu caminho — bradou o soberano dos montes.

— Nao saio — rebateu Siripita. — Se vocé é o rei dos animais, eu sou o rei dos insetos.

O orgulhoso Pumma, respeitado por sua forca e tamanho, ameagou;

— Se eu Ihe der uma patada, acabo com sua realeza num instante — rugiu, arrepiando o
pélo amarelado.

O grilo, pequenino, ndo se intimidou e desafiou o grandalhdo para uma guerra:

— Vocé ndo é tdo forte quanto pensa. Amanha cedo, aqui mesmo, estarei com minha
tropa a espera de seu exército.

O Pumma, furioso com a ousadia de Siripita, derrubou o fragil oponente no chdo com
um simples golpe de sua cauda.

— Vai ser muito facil — concordou, tripudiando sobre o grilo, antes de desaparecer no
meio dos penhascos.

No dia seguinte, os animais convocados pelo Pumma acorreram ao seu chamado:
Ihamas, vicunhas, ursos, jaguares, touros, cachorros, ovelhas, enfim, todos os bichos de quatro

patas que habitam os vales, montanhas e florestas da Bolivia.

1% Os textos selecionados para a avaliacdo de leitura foram extraidos do livro Lendas e fdbulas dos bichos de
nossa Ameérica: Argentina, Bolivia, Brasil, Costa Rica, Estados Unidos, Guatemala, México e Peru. llustragGes —
Graga Lima. 3. ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 2005.
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Siripita, por sua vez, ja aguardava o inimigo no lugar combinado — uma planicie
desprovida de arvores — com sua tropa de insetos em posic¢do de combate.

Assim que foi dado o sinal para comecar a luta, milhares de insetos sairam voando e
saltando do meio do capinzal. Eram tantos, que formavam uma nuvem escura, cobrindo a luz
do Sol. De uma hora para outra, o dia cedeu lugar as trevas da noite. Abelhas, vespas,
marimbondos e formigas, aproveitando-se da escuriddo, se jogavam contra 0S animais,
picando-os e ferroando-os sem d6 nem piedade.

O Pumma e seu exército, atordoados, bateram em retirada. Os quadripedes, aos
trambolhdes, se jogaram dentro das aguas geladas de um rio para se livrarem do enxame de
insetos comandado pelo vitorioso Siripita.

A unido faz a forca, afirmam os contadores de historias de Irupana, na regido de

Yungas.

Questdes Objetivas:

1) Quem era Siripita?

2) Por que o Pumma era respeitado?

Questdes Inferenciais:

1) Por que uma guerra foi travada entre os bichos?

2) Por que o dia de uma hora para outra tornou-se noite?

Questbes Avaliativas:

1) O que vocé acha da moral da histéria “A unido faz a for¢a™ ?

2) O que vocé pensa sobre a atitude do ledo ao dizer que seria muito facil derrotar o

grilo?

Quadro 10: Texto para teste de leitura da 3% e da 4% séries

A pomba e a formiga
Uma pomba alimentava-se na beira de um rio. De repente, viu uma formiga cair na
agua.
— Socorro! Socorro! — gritava o pequeno inseto.
A pomba, caridosa e amiga, esticou um raminho na direcdo da formiga. E, assim,
salvou-a da morte certa.

Satisfeita, a formiga agradeceu o gesto nobre da ave:
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— Obrigada, dona Pomba. Se ndo fosse a senhora, eu teria virado almoco de peixe!

— De nada! Tenho certeza que, se pudesse, vocé faria 0 mesmo por mim! — disse a
pomba.

As duas se despediram e seguiram seu caminho.

Alguns dias depois, um camponés, armado com uma espingarda, preparava-se para
atirar na pomba. Distraida, a ave estava de costas e ndo percebeu o perigo que corria. O
homem estava quase apertando o gatilho, comemorando seu almogo certo, quando levou uma
ferroada no calcanhar.

A dor foi tdo grande que ele largou a espingarda e gritou:

A pomba saiu voando dali em disparada, enquanto a formiga comemorava seu feito:
— Missao cumpridal

Quem semeia 0 bem colhe o0 bem.

Questdes Objetivas:
1) Como a pomba salvou a formiga?

2) Um camponés preparava-se para atirar na pomba. O que fez a formiga para salva-

Questodes Inferenciais:

1) Por que a formiga achou que devia salvar a pomba?

2) O que a moral da historia quer dizer com “ Quem semeia o bem colhe o bem”?
3) O que a formiga quis dizer com “Missdo cumprida” ?

Questdo Avaliativa:

1) Vocé acha que as pessoas sempre agem como a pomba e a formiga?

Quadro 11: Texto para teste de leitura do 3° ano do EF

Foram disponibilizados pela coordenacdo da escola os resultados do 3° teste feito por
uma turma de 32 série. Ndo se encontravam disponiveis os resultados das outras turmas,
porque algumas ainda ndo haviam feito o teste e, de outras, os resultados ndo estavam
tabulados. A turma em questdo, formada por 35 alunos, obteve os seguintes resultados na
avaliacdo de fluéncia na leitura: 7 alunos foram avaliados como tendo uma leitura silabada
(S), 7 foram avaliados como tendo fluéncia na leitura (F) e 21 alunos obtiveram resultado
regular (R). Na avaliacdo de interpretacdo e compreensdo de texto, feita por 34 alunos da

turma, 02 alunos obtiveram N (ndo atingiu) nas questfes objetivas, 14 alunos alcancaram P
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(parcial) e 18 obtiveram A (atingiu); nas questfes inferenciais, 02 alunos obtiveram N (ndo
atingiu), 09 alunos alcancaram P (parcial) e 23 obtiveram A (atingiu); nas questdes
avaliativas, 02 alunos obtiveram N (ndo atingiu), 04 alunos atingiram P (parcial) e 28
alcangaram A (atingiu). Os resultados mais altos ficaram nas respostas dadas nas questdes
avaliativas, em que 82% alcancaram A, seguidas das questdes inferenciais, em que 67%
alcancaram A. O menor percentual de A, 53%, ficou nas questdes objetivas.

Diferente dos resultados encontrados nas avaliacGes externas, em que 0S percentuais
mais altos de acertos se encontram em respostas dadas a questdes objetivas, essa turma obteve
maior desempenho nas questdes mais abstratas. Um dos fatores para o resultado pode ser o
fato de que esse foi o 3° teste aplicado no ano, o que reflete maior habitualidade dos alunos
com a avaliacdo e desenvolvimento de competéncias e habilidades de leitura, além de poder
representar o fruto do trabalho desenvolvido na escola. No entanto, deve-se observar,
também, que, desde o primeiro teste, o género textual escolhido foi fabula. O recomendavel é
que se trabalhe com uma maior variedade de género textual possivel, ndo sé para a construgao
de testes, mas, sobretudo, com o objetivo de desenvolver a competéncia comunicativa do
aluno, que ¢é a capacidade de o usuario de empregar adequadamente a lingua nas diversas
situacdes de comunicacdo. Conforme aponta Antunes (2010), as oportunidades de leitura em
sala de aula devem variar com propostas de textos de géneros diferentes e com objetivos para
a leitura também diferentes, alterando-se as estratégias de leitura e de interpretacao.

No caso das perguntas inferenciais baseadas no texto A pomba e a formiga, as
respostas exigem do aluno uma compreensdo global do texto. Nesse tipo de processo
inferencial, é possivel que o leitor utilize muito mais seus conhecimentos de mundo ou suas
experiéncias na compreensdo do que as marcas textuais. Assim, é importante que também
sejam trabalhadas com os alunos habilidades como i) inferir o efeito de sentido produzido,
decorrente da exploracdo de recursos graficos e ortograficos, em ilustracbes que
complementam texto literério; ii) inferir informacdo pressuposta no uso intencional de
determinada expressao coloquial em segmento de noticia; iii) inferir o sentido de expressdo de
uso pouco comum (termos técnicos da area cientifica), considerando seu significado no texto;
iv) inferir o sentido de uma palavra de uso pouco comum em noticia, considerando o contexto
dela no texto; v) inferir o sentido de expressdo metafdrica utilizada em cronica literéria,
considerando o contexto dela no texto; vi) inferir informacao implicita em texto de instrucbes

em que hé varias informagdes concorrentes sobre uma mesma ac&o a ser realizada. O trabalho



96

com essas habilidades, retiradas da matriz do SIADE,® possibilita o ensino da gramatica
como suporte para a compreensdo textual, num processo de integracdo de gramatica,
producdo e compreensao textual. Como dito no Capitulo 3, o aluno precisa ser estimulado a
fazer levantamento de efeitos de sentido possiveis, utilizando as pistas deixadas pelos recursos
linguisticos, como léxico, estruturas de frases, pelo uso de certas palavras, como advérbios,
preposi¢des, conjuncdes, e observar os recursos de textualizagdo, como repeticdes e
substituicdes, chegando aos aspectos mais profundos do texto, que, as vezes, estdo nas
entrelinhas ou nos subtendidos.

ApoOs a observacao e andlise documental, adotou-se, para a triangulacéo dos dados, a
técnica de entrevista, que é definida por Haguette (1997, p. 86, apud BONI & QUARESMA,
2005) como um “processo de interacdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o
entrevistador, tem por objetivo a obtencdo de informacg6es por parte do outro, o entrevistado™.

Segundo Flick (2009), triangulacdo significa considerar uma questdo de pesquisa a
partir de pelo menos dois pontos, permitindo comparar os dados produzidos por diferentes

técnicas. Para o autor,

A triangulacdo de diferentes métodos qualitativos tem sentido se as abordagens
metodoldgicas que sdo combinadas abrirem diferentes perspectivas (p. ex.,
conhecimento e praticas), introduzirem uma nova dimensdo (p. ex., interacdo de
grupo versus entrevista individual), comecarem de niveis diferentes (p. ex., analise
de documentos ou imagens versus dados verbais) ou se a aquisicdo potencial de
conhecimento for sistematicamente ampliada em comparagdo com o método Unico.
Pode-se usar conhecimento extra para confirmar (validar) os resultados que vém de
um método. (FLICK, 2009, p. 98)

Optou-se pela entrevista semiestruturada para triangulacdo dos dados, a fim de se
ampliar, validar e comparar os dados construidos por meio da observacdo e da anlise
documental. Segundo Boni & Quaresma (2005), essa entrevista combina perguntas abertas e
fechadas, em que o participante tem a possibilidade de discorrer sobre o tema proposto. O
pesquisador deve seguir um conjunto de questbes previamente definidas, mas ele o faz em um
contexto muito semelhante ao de uma conversa informal. Esse tipo de entrevista possibilita a
correcdo de enganos dos participantes, enganos que muitas vezes ndo poderdo ser corrigidos
no caso da utilizacdo de, por exemplo, questionario escrito. Além disso, a interacdo entre o

entrevistador e o entrevistado favorece as respostas espontaneas.

2% conferir, no Capitulo 2, Quadro 2: Descri¢ao da escala de proficiéncia em Lingua Portuguesa — SIADE 2008.
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Escolheu-se entrevistar a coordenadora pedagogica, pelo fato de ser ela uma das
organizadoras do trabalho pedagdgico da escola, promovendo, uma vez por semana, as
quartas-feiras, a Coordenacdo Coletiva dos professores, em que, aléem de outras demandas,
séo realizadas oficinas e séo feitos planejamentos das atividades da escola. Em muitos desses
encontros, a coordenadora e a supervisora pedagogica orientam os docentes quanto as
metodologias a serem empregadas para intervir diretamente na necessidade do aluno, e é ela
guem organiza, tabula e aplica os testes de leitura. Assim, como o trabalho pedagdgico parte
da orientacdo da coordenadora e da supervisora, procurou-se com a entrevista?* entender
como se processa 0 ensino da lingua naquela escola.

No decorrer da pesquisa de campo, realizou-se, a pedido da coordenadora da escola,
uma oficina ministrada pela pesquisadora com o tema Niveis de Leitura de um Texto. A
oficina realizou-se no dia 20 de outubro de 2010, no turno matutino e no vespertino.
Estiveram presentes as professoras, no turno de coordenacgdo, a coordenadora pedagdgica, a
supervisora pedagdgica e a diretora da escola, nos dois turnos da oficina. O encontro iniciou-
se com apresentacdo da pesquisadora ao grupo pela direcdo da escola e desenvolveu-se com a
realizacdo de uma dinamica a partir do texto “Caso de Secretaria”, de Carlos Drummond de
Andrade. Apds a leitura oral feita pela pesquisadora, entremeada pela participagdo dos
presentes, que se manifestavam no decorrer da leitura ao irem construindo os sentidos do
texto, foram feitas perguntas mediadoras que levaram ao estudo do processo de construgcdo de
sentido textual, a partir de uma perspectiva enunciativa, e ao estudo das estratégias de leitura
empregadas pelo leitor ativo. Foram abordados, também, os niveis de leitura de um texto, com
base em Platdo & Fiorin (1995) e foram apontadas as habilidades e competéncias de leitura
aferidas nas avaliagbes em larga escala, com enfoque nas matrizes e nos resultados do
SIADE.

Passadas essas fases da pesquisa, seguiram-se a analise dos dados, o visionamento

com os colaboradores e a redacdo dos resultados.

21 .~ . A .
Ver transcrigdo da entrevista no apéndice.
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4.3 Analise dos resultados

Como o que ocorre nas avaliagfes nacionais, 0 desempenho dos alunos nas provas do
SIADE foi organizado em escalas de proficiéncia para cada componente curricular;
entretanto, os resultados obtidos foram definidos por niveis de desempenho com o
agrupamento de pontos da escala de proficiéncia. Esses niveis, determinados a partir do que é
esperado da aprendizagem dos alunos do DF, encontram-se definidos nas seguintes
categorias: abaixo do basico, basico, esperado e acima do esperado. No primeiro nivel, abaixo
do baésico, os alunos demonstram dominio insuficiente dos contetdos, competéncias e
habilidades esperados para a série em que se encontram; no nivel basico, em que se encontra

a maioria dos alunos do DF, o dominio dos conteudos, competéncias e habilidades esperadas

para a série em que se encontram é parcialmente adequado. No nivel esperado, os  alunos
demonstram dominio adequado dos contetidos, competéncias e habilidades esperados para a
série em que se encontram; no nivel acima do esperado, os alunos demonstram dominio
superior ao adequado dos conteudos, competéncias e habilidades esperados para a série em

gue se encontram.

Percentual de alunos do DF nos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa (leitura) - EF, EM,

ASF e EJA - 2009
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Grafico 2 : Percentual de alunos do DF nos niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa (leitura) — EF, EM,
ASF e EJA
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Percentual de alunos do DF nos niveis de desempenho em Lingua Portuguesa (leitura) — 22 série /
3°ano EF - 2009
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Gréfico 3: Percentual de alunos do DF nos niveis de desempenho em Lingua Portuguesa (leitura) — 22 série / 3°
ano EF

Em Lingua Portuguesa, segundo o Relatério do SIADE 2009, os percentuais mais
altos de alunos se posicionam predominantemente no nivel basico. Na 4? série do EF, os
percentuais mais altos ficaram nos niveis basico e esperado; no 1° segmento da EJA — nivel
basico; na 62 série do EF — nivel basico; na 82 série do EF — nivel basico; no 2° segmento da
EJA e ASF — abaixo do bésico; na 32 série do EM — nivel basico, seguido do nivel abaixo do
basico; no 3° segmento da EJA — nivel abaixo do béasico. Na 22 série / 3° ano do EF, o
percentual mais alto ficou no nivel esperado, embora a soma dos percentuais dos alunos que
se encontram nos niveis basico e abaixo do basico alcance 49, 9 %.

No nivel basico, os alunos avaliados demonstram dominio insuficiente dos contetdos,
competéncias e habilidades esperados para a serie em que se encontram. Os resultados das
provas mostram que 0s percentuais mais altos se referem aos itens cujas competéncias
aferidas s@o as do grupo de esquemas representativos, ou de recuperacao de informacgdes nos
textos, que, segundo o descrito na Matriz de Referéncia para Avaliacdo do SIADE, envolve
essencialmente competéncias responsaveis pela reproducdo de conhecimentos ja construidos
para o reconhecimento de fatos ou de representacfes de problemas comuns, e se refere a
operacbes mentais de repeticdo por semelhanca ou diferenca e realiza principalmente

operagdes por correspondéncia aos dados observaveis. Esse grupo inclui as tarefas de
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localizacdo e recuperacdo de informacdes, pressupondo que o leitor encontre informacdes
contidas em partes especificas do texto. Fazem parte deste conjunto habilidades como:

— identificar o provavel publico-alvo de uma matéria jornalistica publicada,
considerando seu assunto e a ilustragdo que a complementa;

— identificar o efeito de sentido produzido pelo uso de determinada variante linguistica
gue marca a fala de personagem em tira em quadrinhos.

— localizar item explicito de informacdo em parte especifica de artigo de divulgacao
cientifica;

— identificar o assunto principal de uma noticia, considerando as informacGes
explicitas nela apresentadas;

— identificar padrdes ortograficos (elementos morficos — flexdo verbal e derivacédo
nominal), na escrita das palavras, com base na correlacdo entre determinada defini¢do e
exemplos a ela relacionados;

— identificar o segmento de um poema narrativo em que o foco narrativo se mostra
explicito;

— identificar 0 segmento de um conto em que a caracterizacdo de determinada
personagem se mostra explicita;

— identificar o efeito de sentido produzido pelo uso expressivo do ponto de
exclamacgéo em enunciado de discurso indireto em conto;

— identificar o assunto principal de artigo de opinido e de matéria jornalistica,
considerando as informacdes explicitas neles apresentadas;

— identificar o segmento de uma historieta em quadrinhos em que o efeito de humor
pode ser localizado na informacdo explicita dentre véarias outras concorrentes, sendo que cada
uma delas pode envolver varios critérios de interpretacéo, contrarios as expectativas do leitor,
em texto jornalistico de divulgacdo de evento;

— localizar informacgédo (destinatario e remetente) em texto ndo continuo (envelope de
carta — frente e verso);

— identificar o segmento de uma crénica em que explicitamente o autor manifesta sua
ironia em relacdo ao fato narrado;

— identificar o humor em tira em quadrinhos, considerando a interpretacdo equivocada
que as personagens atribuem a um fato;

— identificar o segmento de uma crénica em que explicitamente o autor manifesta sua

ironia em relacdo ao fato narrado;
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No grupo das competéncias de esquemas procedimentais, encontram-se competéncias
responsaveis por realizar transformacoes as propriedades dos objetos de conhecimento. Esse
grupo de tarefas se refere aos procedimentos que solicitam a interpretacdo de textos e o
entendimento dos processos 16gicos que sdo desenvolvidos nos textos. Encontram-se nesse
grupo habilidades como:

— estabelecer relagfes entre partes de um enunciado de uma noticia, identificando o
referente de pronome pessoal do caso reto;

— reconhecer o tema comum a dois textos — artigo de divulgacdo e poema —,
estabelecendo relagGes entre as informacdes explicitas neles divulgadas;

— estabelecer conexdes entre itens de informacgédo em artigo de opinido, identificando,
dentre os possiveis grupos nominais, os antecedentes de formas pronominais correspondentes;

— estabelecer relagbes coesivas entre partes do texto, identificando o referente
anafdrico como estratégia para a recuperacdo de sujeito oracional;

— estabelecer relagfes coesivas entre uma palavra que se refere a uma informacéo
presente no texto, identificando o referente dessa informacéo;

— recuperar a sequéncia original do enredo de um conto;

— estabelecer relagdes ldogico-discursivas entre paragrafos de matéria jornalistica,
identificando o sentido de uso de expressdo sintatico-semantica sequencial que determina a
coeréncia interna do texto;

— estabelecer relacdes logico-discursivas em segmento de noticia, identificando o
sentido de uso de conectores sintatico-semanticos comparativos que determinam a coeréncia
interna do texto;

— diferenciar as partes de um texto, identificando a informacdo principal das
informacdes secundarias em uma noticia;

— estabelecer relagfes em artigo de opinido entre a tese e 0s argumentos apresentados
para defendé-la, identificando entre as parafrases dadas: a tese e o argumento, com base na
compreenséo global do texto;

— estabelecer relagBGes entre a distribuicdo intencional das estrofes do poema que
caracterizam as partes de um texto dissertativo-argumentativo e o desenvolvimento da

argumentacao nele construida;

No grupo dos esquemas operatorios, encontram-se ac6es e operacdes mais complexas,

reflexivas e abstratas. Esse grupo de tarefas se refere aos procedimentos de leitura que
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estabelecem uma nova significagdo para os textos, relacionando informagdes encontradas no

texto com informac@es externas. Relacionam-se a esse grupo habilidades como:

— inferir informacdo implicita em segmento pontual de uma receita culinaria, com base
em seu conhecimento de mundo;

— inferir o efeito de sentido produzido, decorrente da exploracédo de recursos graficos e
ortograficos, em ilustracfes que complementam texto literario;

— inferir o sentido figurado do uso de expresséo, associando-0 ao contexto de producéo
de um artigo de divulgag&o cientifica;

— inferir o ponto de vista do enunciador de um texto prescritivo (lista de instrugdes);

— inferir informacdo implicita em folheto de divulgacdo, relacionando o texto
prescritivo que o compde (lista de instrugdes) e as ilustracdes que o complementam;

— inferir informagdo pressuposta no uso intencional de determinada expressao
coloquial em segmento de noticia;

— justificar o efeito de sentido produzido no poema pelo uso de recurso expressivo
grafico-visual;

— inferir informacdo implicita, em artigo de divulgacdo cientifica, sendo que a
inferéncia é muito préxima do conhecimento escolar divulgado para a faixa etéaria;

— interpretar tira em quadrinhos, inferindo uma opinido pressuposta na fala de
personagem;

— inferir o sentido de expressdo de uso pouco comum (termos técnicos da &rea
cientifica), considerando seu significado no texto;

— interpretar texto publicitario, considerando as informacdes concorrentes nele
representadas por ilustragdes;

— justificar o efeito de sentido produzido em prosa poética, decorrente da exploracédo
de recursos morfossintaticos;

— inferir o provavel publico-alvo de uma resenha, com base no reconhecimento de seu
assunto ou contexto de comunicacao;

— inferir os provaveis portadores (suportes originais do texto) de uma crbnica
jornalistica, com base no reconhecimento de seu assunto e contexto de producéo;

— inferir a possivel pergunta realizada pelo entrevistador, considerando a resposta dada

pelo entrevistado;
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— aplicar conhecimentos relativos a regularidades observadas em processos de
derivacdo / sufixacdo de varios vocabulos como estratégia para solucionar problemas de
ortografia desses vocabulos, com base na correlacéo definicdo / exemplo;

— comparar dois textos — lista de instrucbes e artigo de divulgacdo cientifica —,
inferindo informacdes implicitas comuns aos dois textos;

— inferir o sentido de uma palavra de uso pouco comum em noticia, considerando o
contexto dela no texto;

— inferir o sentido de expressdo metaforica utilizada em cronica literaria, considerando
0 contexto dela no texto;

— inferir informacéo implicita em texto de instrucdes em que h& vérias informacdes
concorrentes sobre uma mesma acgéo a ser realizada;

— inferir informacdo implicita em resenha critica, com base em sua compreensao
global;

— inferir o efeito de sentido produzido em um poema pelo uso reiterado do ponto de
interrogacdo, de exclamacao e reticéncias, com base na compreensdo global do texto.

— inferir o provavel publico-alvo de um artigo de opinido, com base na analise do
campo semantico utilizado no texto e em indices linguisticos marcadores do género;

— inferir o sentido de exemplos apresentados pelo autor de texto opinativo para
sustentar a tese defendida no texto;

— inferir a tese defendida em resenha critica e artigo de divulgacdo, com base na
compreensdo global do texto;

— analisar excerto de novela literaria, inferindo a perspectiva do narrador, a linguagem
visual utilizada e a ordem das cenas apresentadas no excerto;

— inferir caracteristicas da construcdo do enredo de novela literaria e da posicdo
assumida pelas personagens no enredo;

— inferir o sentido de termo especifico da area da teoria literéria, considerando o
contexto dele em resenha literéria;

— interpretar texto ndo continuo (tabela) complementado por fontes de pesquisa, que
dédo autoridade aos dados apresentados, com base na inferéncia e relacdo entre as informacdes

solicitadas.

Conforme os exemplos de itens analisados no Capitulo 2, o desempenho dos alunos do
5° ano do Ensino Fundamental foi maior quando a habilidade averiguada era a de localizar

informacdes explicitas em um texto, habilidade pertencente ao grupo de recuperacdo de
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informag0es no texto. Dos alunos avaliados, 94% marcaram a alternativa correta, ao passo
gue esse nimero € menor quando a habilidade averiguada pertence ao grupo das competéncias
de esquemas operatdrios, em que apenas 36% dos alunos marcaram a alternativa correta.

Nos exemplos de itens retirados das provas aplicadas ao 7.° ano do Ensino
Fundamental, o resultado assemelha-se ao dos alunos do 5.° ano: 83% dos alunos marcaram a
alternativa correta, quando a habilidade averiguada era a de localizar informacGes explicitas
em um texto, porém apenas 29% acertaram, quando a habilidade era a de inferir o efeito de
sentido produzido em um texto literario, decorrente da exploracdo de recursos graficos,
ortograficos e/ou morfossintaticos.

Em redacéo, a maioria dos alunos nas 42 e 82 séries, e também no 2° segmento da EJA,
alcancou o nivel béasico, o que demonstra dominio parcial das competéncias de redacdo
consideradas adequadas para a série escolar em que se encontram. Na 62 série do EF, nos 3°
segmento da EJA e ASF, um nimero muito alto de alunos concentrou-se no nivel abaixo do

basico. Na 3? serie do EM, a maior parte dos alunos alcangou o nivel esperado.

Percentuais de alunos nos niveis de desempenho na redacdo — EF, EM, EJA, ASF - 2009
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Gréfico 4: Percentuais de alunos nos niveis de desempenho na redacdo — EF, EM, ASF e EJA

A redacdo solicitada é apresentada pela proposicdo de uma situacdo-problema, com
excertos que problematizam o tema. Foi solicitado para os alunos da 22 série/3° ano do EF a

escrita de um texto ditado e a reescrita de um conto; para 42 série/5° ano do EF e 1° EJA, o
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relato de uma experiéncia pessoal; para 62 série/7° ano do EF foi solicitada a escrita de uma
carta pessoal; para 8 série/9° ano do EF, ASF e 2° EJA, 3? série do EM e 3° EJA, escrita de
um artigo de opinido. Em 2008, foi proposta para 8%/ 9° EF a escrita de uma carta pessoal.
Sao avaliadas, em todas as séries, cinco competéncias associadas a producédo de texto e
sdo aplicados conceitos para cada uma das competéncias: nivel 1 (Insuficiente), nivel 2

(Regular), nivel 3 (Bom), nivel 4 (Muito Bom). O quadro abaixo mostra a grade de correcéo

das redacoes.

Grade de Correcao (comum para todas as séries avaliadas)

Competéncias

1. Insuficiente

2. Regular

3. Bom

4. Muito Bom

COMPETENCIA | Tema
Desenvolver o texto, de
acordo com as
determinagdes
tematicas e situacionais
da proposta de

Apresenta
dificuldades em
compreender a
proposta de
redagdo e
desenvolve um

Compreende
razoavelmente a
proposta de redagdo e
desenvolve
razoavelmente o tema,
parafraseando os textos

Compreende bem a
proposta de redagdo e
desenvolve bem o
tema, apresentando
indicios de um projeto
temadtico pessoal.

Compreende
muito bem a
proposta de
redagdo e
desenvolve
muito bem o

redagao. um texto que da proposta ou tema, com base
tangencia o tema. | apresentando uma na definicdo de
série de ideias um projeto
associadas (listas) ao tematico pessoal.
tema.
COMPETENCIA Il Apresenta Compreende Compreende bem a Compreende
Género dificuldades em razoavelmente a proposta de redagdo e muito bem a

Mobilizar, no texto
produzido, os

compreender a
proposta de

proposta de redagdo
e desenvolve

desenvolve bem os
elementos constituintes

proposta de
redagao e

conhecimentos redagdo e razoavelmente os do género, mesmo que desenvolve muito
relativos aos elementos | apresenta elementos constituintes | com desvios. bem os elementos
organizacionais do indicios do do género indicado. constituintes do
género. género. género.
COMPETENCIA 11l Organiza Organiza Organiza bem as partes Organiza muito

Coesdo / Coeréncia
Organizar o texto de
forma légica e
produtiva,
demonstrando
conhecimento dos
mecanismos linguisticos
e textuais necessarios
para sua construgao.

precariamente
as partes do
texto,
apresentando
grande
dificuldade em
articular as
proposicdes; e
demonstra pouco
dominio na
utilizagdo dos

recursos coesivos.

razoavelmente

as partes do texto,
apresentando
redundancias ou
inconsisténcias
constantes, mas com
alguns elos entre partes
e proposicdes do texto,
demonstrando um
dominio basico na
utilizagdo dos recursos
coesivos.

do texto, apresentando
problemas pontuais na
articulagao entre as
partes e / ou as
proposicdes, e
demonstra um bom
dominio no uso dos
recursos coesivos.

bem as partes do
texto e demonstra
um bom dominio
no uso dos
recursos coesivos.

COMPETENCIA IV
Registro

Aplicar as convengdes e
normas do sistema da
escrita.

Apresenta muitas
inadequagdes, no
registro do texto,
referentes a
norma
gramatical, a
escrita das
palavras, a

Apresenta
inadequagdes

no registro do texto,
referentes a norma
gramatical, a escrita das
palavras, asegmentacado
de palavras e frases
e/ou a pontuacgio,

Demonstra, no registro
do texto, bom dominio
das regras normativas
do sistema de
representacdo da
escrita, mesmo que
apresente alguns
desvios recorrentes no

Demonstra, no
registro do texto,
bom dominio
das regras
normativas

do sistema de
representacdo da
escrita.




segmentagao
de palavras e
frases e/ou a
pontuacao.

mas com indicios de
seu dominio basico.

uso dessas regras.

COMPETENCIA V
Proposi¢ao

Elaborar proposta de
intervengdo para o
problema abordado,
demonstrando um
posicionamento critico
e cidaddo a respeito do
tema (competéncia
avaliada, apenas, no EM

Elabora proposta
de intervengao
precariamente
relacionada ao
tema

(Ensino Médio).

Elabora proposta de
Intervengao
razoavelmente
relacionada ao tema,
mas incipientemente
articulada com a
argumentacao
necessaria

ao posicionamento
critico (Ensino Médio).

Elabora proposta de
intervengdo bem
relacionada ao tema,
mas ainda pouco
articulada, do ponto de
vista da argumentagdo
necessaria ao
posicionamento critico
(Ensino Médio).

Elabora proposta
de intervengdo
muito bem
relacionada ao
tema e muito bem
articulada a
argumentacao
necessaria ao
posicionamento
critico (EM).

Quadro 12: Grade de Correcdo das Provas de Redacdo do SIADE
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Em relacdo aos alunos da 22 / 3° EF, foram propostos dois momentos de redacdo: o

ditado de uma receita culinaria e a reescrita de um conto. No ditado, os alunos obtiveram os

seguintes percentuais: 9,2% no nivel abaixo do basico, 19,9% no nivel basico, 42,4% no

nivel esperado e 28,4% no nivel acima do esperado. Na redagdo, 23,8 % encontram-se no

nivel abaixo do basico, 30,7% no nivel basico, 32,8 % no nivel esperado e 12,8 % no nivel

acima do esperado.

Foram avaliadas as habilidades de: i) escrever com correspondéncia alfabética e

ortografia regular receita culinaria ditada e ii) escrever ou reescrever um texto, a partir da

leitura de um texto estimulo, fazendo referéncia a ideia principal do texto lido, organizando o

texto de acordo com o género solicitado e utilizando alguns recursos da escrita.
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Gréfico 5: Percentual de Alunos nos Niveis de Desempenho no Ditado — 22 série / 3° ano EF




107

Percentual de Alunos nos Niveis de Desempenho na Redacéo - 22 série do EF - 2009
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Grafico 6: Percentual de Alunos nos Niveis de Desempenho na Redagéo - 22 série do EF

Considerando-se 0 que as Matrizes de Referéncia para Avaliacdo do SIADE (2008)
trazem a respeito da importancia da alfabetizacdo / letramento, € preocupante o percentual de
alunos que se encontram, na redacgdo, entre os niveis abaixo do basico e no bésico, somando
54,5%. Se uma das habilidades aferidas é a de escrever com correspondéncia alfabética e
ortografia regular, mais da metade dos alunos avaliados apresenta problemas na alfabetizacéo.
O que contraria um dos principios das provas do SIADE de Lingua Portuguesa® que é o
Dominio da base alfabética da escrita, segundo o qual “as provas construidas para todas as
séries/anos/segmentos pressupdem um leitor j& alfabético, isto é, que tenha desenvolvido a
competéncia de decodificar a palavra escrita”. Conforme a Matriz de Referéncia de Lingua

Portuguesa,

O segundo (terceiro) ano do ensino fundamental representa um importante momento
da etapa de alfabetizagdo, isto €, do percurso que a crianca faz (seu processo

2 Segundo Relatério do SIADE 2009 (SEDF, 2010, p. 22), as provas de Lingua Portuguesa sdo construidas
obedecendo aos seguintes principios: “1. Dominio da base alfabética da escrita - As provas construidas para
todas as séries/anos/segmentos pressupdem um leitor ja alfabético, isto é, que tenha desenvolvido a
competéncia de decodificar a palavra escrita. 2. O texto como unidade basica de leitura - Todas as tarefas de
leitura sdo antecedidas por um texto auténtico, isto é, ja publicado com um determinado fim e com autoria. Os
textos lidos, no momento da prova, sdo Unicos e, com grande probabilidade, inéditos para o leitor. 3. As
experiéncias de leitura - Em situacdo de prova, o leitor deve mobilizar todos os seus conhecimentos
aprendidos na vida e na escola para dar um sentido global ao texto proposto para a leitura. (...) As experiéncias
proficuas de leitura pressupdem o contato do leitor com a diversidade dos textos, tanto do ponto de vista da
forma quanto no que diz respeito ao conteudo. Por isso, os instrumentos de avaliagdo da proficiéncia em
leitura utilizados pelo SIADE pressupem o aprofundamento da experiéncia do leitor ao longo das
séries/anos/segmentos da educacdo bdsica. 4. A complexidade dos textos selecionados para a leitura - Na
selecdo dos textos, sdo relevantes os seguintes aspectos: o contexto de circulagdo do texto (finalidade, tipo,
género); a proximidade suposta do contetido do texto (assunto e / ou tema) com o universo cultural do leitor; a
atualidade do tema; as marcas linguisticas (sintatico-semanticas e sele¢do lexical); a organizagdo das
sequéncias (disposi¢do e ordem das ideias e assuntos); as estratégias utilizadas pelo autor na composi¢do do
texto (as marcas discursivas e recursos expressivos)”.
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particular) na aquisicéo da base alfabética da escrita, das regras do sistema alfabético
e das convengdes sobre o uso do sistema e de seu uso enquanto discurso. (SEDF,
2008, p.13)

Convém ressaltar que o Regimento Escolar das Instituicdes Educacionais da Rede
Publica de Ensino do Distrito Federal aponta que a organizagéo curricular deve possibilitar ao
aluno a aquisicdo de habilidades e competéncias e que deve ser garantida a crianca a aquisicao
da alfabetizagéo / letramento a partir dos 6 anos de idade.

Art. 110. Nos anos / séries iniciais do Ensino Fundamental, a organizacéo curricular
enfatiza a construcdo de conceitos, possibilitando ao aluno ampliar sua capacidade
de aprender, tendo em vista a aquisicdo de conhecimento, competéncias e
habilidades, bem como a formac&o de atitudes e valores.

Paragrafo dnico. Os trés primeiros anos do Ensino Fundamental de 9 Anos
integram o Bloco Inicial de Alfabetizacdo, que objetiva garantir a crianca, a partir

dos 6 anos de idade, a aquisicdo da alfabetizagdo / letramento na perspectiva da
ludicidade e do seu desenvolvimento integral. (GDF, 2009, p. 35)

Quanto a retencdo, 0 Regimento traz no Art. 141 que o aluno terd aprovacédo
automatica no primeiro ano de escolarizagdo, ocorrendo, se for o caso, a retencdo somente na
2% série / 3° ano do EF:

Art. 141. A retencdo dos alunos dos trés primeiros anos do Ensino Fundamental de
9 Anos e das duas primeiras séries do Ensino Fundamental de 8 Anos, estratégia
metodoldgica do Bloco Inicial de Alfabetizacdo — BIA, dar-se-a4 somente no 3° ano
do Ensino Fundamental de 9 Anos e na 22 série do Ensino Fundamental de 8 Anos,
caso haja evidéncias fundamentadas, argumentadas e devidamente registradas pelo
Conselho de Classe, a excegdo daqueles que excederem ao limite de 25% de faltas
anuias. (GDF, 2009, p. 41)

Na escola onde ocorre a pesquisa de campo, conforme dados apresentados em sua
Proposta Pedag6gica, vinte e um alunos ndo desenvolveram as competéncias necessarias para
cursar o segundo ano do EF, de acordo com as metas estabelecidas pela escola. Para sanar o
problema, a escola desenvolve um projeto interventivo, chamado Projeto Laboratorio de
Aprendizagem, e promove rodizios dos alunos em turmas diferentes, de acordo com o que
recomenda a proposta pedagdgica do Bloco Inicial de Alfabetizacao.

Muito embora a reprovacdo ndo seja a solugéo para sanar as dificuldades encontradas
pelos alunos ou para suprir a aquisicdo de competéncias e habilidades ndo adquiridas, o fato
de muitos alunos chegarem ao final do Bloco Inicial de Alfabetizacdo, como demonstram 0s
resultados do SIADE, nos niveis abaixo do que se espera, €, no minimo, um sinalizador de
que a metodologia de aprovacdo automatica nos dois primeiros anos do Ensino fundamental
deve ser repensada.

As Matrizes de Referéncia para Avaliacdo do SIADE tém como base o Curriculo, no

qual estdo descritas as metas de aprendizagens desejaveis em cada disciplina, os conteidos a
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serem desenvolvidos em cada ano ou ciclo e o que se espera que 0s alunos sejam capazes de
fazer com esses conteddos, expressos também na forma de competéncias e habilidades que os
alunos devem desenvolver ao longo da escolarizacdo. Porém, como relatado pela
coordenadora na entrevista, ndo ha uma capacitacdo para os membros da escola em que, de
fato, sdo trabalhados os aspectos relacionados aos principios norteadores do SIADE, seus
objetivos, sua matriz, seus instrumentos de avaliacdo e a aplicagéo dos resultados na busca da
melhoria do processo ensino-aprendizagem.

Como explicitado no Relatério Pedagdgico — SIADE 2009, o processo de capacitacdo
dos participantes teve o foco na operacionalizacdo da avaliagdo, em que eram repassadas
informacgdes sobre cronograma das provas, sobre os procedimentos para abertura dos
envelopes com as provas, sobre as cores dos envelopes, sobre a lista de presenca, sobre
preenchimento de formulérios.?

O processo de capacitacdo dos participantes, com foco direto na operacionaliza¢do
da avaliagdo, ocorreu em Brasilia, nos dias 28 e 29 de setembro de 2009, no nivel
central, para os representantes das DRE, gestores escolares e representantes das

equipes pedagdgicas. A capacitagdo foi entdo descentralizada no nivel local, para os
aplicadores nas institui¢des educacionais. (SEDF, 2010, p. 9)

Como se vé, muitos fatores interferem no desempenho dos alunos nas provas do
SIADE. A utilizagéo desses resultados séo sinalizadores de que muitos investimentos devem
ser feitos na educagdo, o que envolve responsabilidade e mudanca de todos os participantes
desse processo (pais, alunos, professores, coordenadores, diretores e equipe de direcéo,
profissionais de assisténcia a educacéo, organizadores das avaliacdes, gestores publicos).

Um dos instrumentos de avaliacdo do SIADE sdo os Questionarios de Contexto,
utilizados para dimensionar a influéncia de fatores contextuais associados ao desempenho dos
alunos. Esses questionarios, aplicados aos alunos e suas familias, diretores, supervisores,
professores, professores-coordenadores e orientadores educacionais, coletam informacoes
sobre 0 contexto social, econdmico e cultural dos participantes, sobre a percepcdo do
funcionamento da escola, sobre os habitos de estudos, sobre a formacdo profissional dos
professores e equipe de direcao.

Na divulgacdo dos dados coletados com a aplicacdo dos questionarios do SIADE
2008, foi apontado, no perfil pessoal dos profissionais das instituicdes educacionais
participantes, que 57,45% dos diretores possuem curso completo de Especializacdo, nao

havendo nenhum diretor ou diretora com Doutorado completo. O maior percentual de

23 Ver em Anexos: Treinamento dos Multiplicadores 2010.



110

Doutorado completo foi de 1,70%, entre os professores de Fisica. O maior percentual de
profissionais com Mestrado completo é encontrado entre os professores de Biologia (7,34%),
de Quimica (6,07%), de Fisica (5, 96%), de Ciéncias (4,18%). Ainda ha profissionais da
educacdo sem formacéo superior, inclusive com fungdo docente: 15,51% dos professores de
48 série, 11,44% dos professores de 22 série do EF, 4,55% de coordenadores pedagdgicos e até
mesmo no Ensino Médio, 1,75% dos professores de Matematica.

Quanto ao perfil educacional dos pais dos alunos, foi apontado que cerca de 25% das
mdes e 21 % dos pais possuem Ensino Médio completo; 13% dos pais e 19,95% das maes
possuem Ensino Fundamental incompleto e 3,9% das maes e 5,47% dos pais nunca
estudaram. Percentuais aproximados a estes se referem a formacao superior.

Foram também apontados 0s recursos e equipamentos pedagdgicos mais utilizados
pelos professores, destacando-se recursos como, fita de video, DVD, jornais, revistas, livros
didaticos. O maior percentual de utilizacdo de computadores em sala de aula é encontrado
entre os professores de Ensino Médio, 49%; 17% dos professores afirmaram ndo utilizar
computador, ainda que este equipamento esteja disponivel. Entre 49% e 61% dos professores
de EF e 27% a 34% dos professores de Ensino Médio ndo utilizam computador, por ndo haver
disponibilidade na escola.

O desempenho dos alunos nas avaliacdes recebe influéncia ndo apenas de fatores
pedagdgicos, mas também de fatores socioecondmicos e culturais do contexto em que esses
alunos estdo inseridos. A melhor qualidade do ensino ndo depende exclusivamente de
investimentos materiais nas escolas, como reforma das instalacdes fisicas, aquisicdo de
equipamentos, de recursos pedagogicos. E preciso olhar para os dados, pois eles revelam que
é urgente a necessidade de se investir na formagdo educacional dos pais dos alunos e na
formacéo continuada dos professores.

A formacéo dos professores € um dos fatores que se associam diretamente as praticas
pedagogicas. Como foi declarado pela coordenadora na entrevista, mesmo com a formagéo
superior, muitos conhecimentos ndo foram adquiridos. Ela declara “¢ a formagao profissional
que nos impede de desenvolver melhor o nosso trabalho”. E fundamental que o professor
continue investindo em sua formacdo continuada e atue como um constante pesquisador e
construtor de conhecimentos.

Um dos pontos apresentados como dificuldade enfrentada pela escola onde se deu a
pesquisa estd relacionado aos conceitos e concepgdes ligados ao ensino da lingua. A

entrevistada relatou que, por ndo dominarem esses conceitos, como o de inferéncia, muitos
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professores deixam de trabalhd-los com seus alunos, o que pode ter reflexo nos baixos
resultados das provas de leitura das avaliag6es em larga escala.

A falta de dominio desses assuntos foi confirmada durante a oficina ministrada pela
pesquisadora sobre os Niveis de Leitura de um Texto. Nesse evento, algumas professoras
afirmaram que néo trabalhavam em sala de aula o texto em suas camadas mais profundas, e
ndo utilizavam perguntas mediadoras para levarem os alunos a perceberem as pistas deixadas
no texto para lerem as entrelinhas e fazerem inferéncias. Uma das professoras presentes
declarou que a oficina a fez refletir sobre a necessidade de mudanca em sua pratica
pedagogica.

Como pode ser lido na transcricdo da entrevista, disponivel no apéndice desta
pesquisa, 0 ensino de lingua na escola pesquisada é feito dissociando-se gramatica, leitura e

producéo de texto, como se fossem trés disciplinas distintas:
C- é... alguns professores dividem ainda... dividem a gramatica de portugués...
a::;; a produgdo de texto de portugués... entdo parece que é uma coisa
separada - gramatica parece ser uma disciplina a producéo de texto parece
ser outra e a leitura parece ser outra - a leitura ainda é (muito mal)... né... os
professores ndo trabalham(...) pra mim ndo é s6 os professores... n6s ndo
encontramos ainda uma maneira... assim... que nos leve a um melhor

desenvolvimento da leitu/ da habilidade de leitura das criangas... (das
nossas) criangas... nds estamos tentando... né?

Retomando o que foi dito no Capitulo 3, o texto traz em sua composiGao recursos
linguisticos que sdo marcas do processo de enuncia¢do ou dos elementos da exterioridade. No
processo de compreensdo, essas marcas ou pistas devem ser utilizadas para a construcdo de
sentido do texto. Assim, como aponta Travaglia (2009), quando se estudam os aspectos
gramaticais de uma lingua, estudam-se os recursos de que a lingua dispde para que 0 usuario
constitua seus textos e produza os sentidos pretendidos e, quando se estudam os aspectos
textuais da lingua, estuda-se como esses recursos funcionam, ndo se separando gramatica e
texto.

A lingua dispde de recursos linguisticos que servem & intencionalidade do usuério no
momento de uma interacdo. O leitor ativo se orienta pelas escolhas linguisticas do autor, que
sdo pistas de sua intencionalidade, atentando-se aos elementos graficos do texto em que
palavras como até, ainda, ja, apenas e tantas outras sdo pistas significativas para apoiar 0s
calculos interpretativos. Em uma abordagem tradicional de ensino de gramaética, o estudo
desses recursos resume-se, comumente, em memorizagdo de nomenclaturas, na identificagéo e
classificacdo de unidades e estruturas linguisticas, sem abordar o aspecto de sentido que eles

contém.



112

Dividir as aulas de lingua em gramaética, leitura e producdo de texto é inviabilizar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos, que € a capacidade de produzir e
compreender textos nas mais diversas situacGes de comunicacdo, porque a gramatica € a
prépria lingua em funcionamento ou em uso e tudo que interfere na construcdo textual é parte
dela.

O professor precisa ensinar as regras de gramatica aos alunos, mas, conforme Antunes
(2010, p. 89), “O valor de qualquer regra gramatical deriva da sua aplicabilidade, da sua
funcionalidade na construgdo dos atos sociais da comunicacdo verbal, aqui e agora.” A
relevancia desses conhecimentos esta na competéncia de se identificar a que eles remetem na
construcdo dos possiveis sentidos do texto. Por meio de perguntas mediadoras, o professor
pode levar o aluno a identificar, por exemplo, operadores argumentativos, que introduzem no
enunciado conteddos pressupostos. Ao invés de simplesmente exigir que o aluno memorize a
classificacdo dos advérbios, o professor pode trabalhar nas pistas deixadas pela escolha de
marcadores como, j&, ainda, agora..., a identificacdo de contetdos pressupostos:

Paulo mora no Rio. (Nenhum conteldo pressuposto)

Paulo agora mora no Rio. (Pressuposto de que Paulo ndo morava antes no Rio)

Antes de se preocupar em fazer com que o aluno consiga identificar e classificar os
termos da oragéo, sem a aplicacdo dessas regras ao sentido do texto, pode-se refletir sobre a
que conteudos implicitos é possivel chegar com a escolha de uso de um sujeito indeterminado
ou de um sujeito explicito, como nos exemplos:

“Mamae, quebraram o vaso!”,

“Mamae, eu quebrei o vaso!”

Desse modo, toda questdo gramatical estudada passa a ter aplicabilidade textual, como
0 gue se propde nas matrizes de avaliacdo das provas em larga escala, nas quais os alunos tém
demonstrado baixos resultados nos itens em que sdo averiguadas as habilidades inferenciais.
Se nesses itens, em que é necessario ativar conhecimentos prévios, perceber o contexto,
identificar as pistas deixadas pelo autor para se chegar aos niveis mais profundos do texto e
ler as entrelinhas, os alunos ndo demonstram o desempenho esperado para a série em que se
encontram, talvez, o motivo esteja no fato de se adotar um ensino prescritivo de gramatica em
que as regras sdo repassadas de forma descontextualizada sem nenhuma vinculagdo a
construcdo de sentido, separando-se no ensino de lingua gramatica, leitura e producdo de
texto.
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4.4 Resumindo o capitulo

Neste capitulo, apresentou-se o desenho desta pesquisa, 0s objetivos, a justificativa e a
metodologia empregada. Apontaram-se os resultados encontrados com a analise documental,

com a entrevista e com a observagéo participante em uma escola pablica do Distrito Federal.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao final desta pesquisa, fica 0 convite aos que se interessam pelas questes de ensino
para analisar os resultados obtidos pelos alunos nos itens de compreensao textual das provas
de Lingua Portuguesa do SIADE, buscando a reflexdo sobre o que os resultados sinalizam.
Essa reflexdo pode levar a respostas de questbes como: i) Por que os alunos néo
demonstraram habilidade de inferéncia nos itens de compreensao textual das avaliacGes do
SIADE? ii) O que preconizam os PCN sobre a leitura? Essas questdes podem levar a outras
perguntas: Qual concepcdo tem o professor sobre texto, lingua e ensino de gramatica? A
gramatica pode ser considerada um dos suportes do texto, auxiliando o desenvolvimento de
habilidades de leitura do aluno? Como pode ser trabalhada em sala de aula?

Muitos fatores estdo associados aos resultados obtidos pelos alunos avaliados. A
propria organizagdo da escola é alterada, mudando-se a disposi¢do das carteiras em sala de
aula, os horérios de lanche e de intervalo, o professor aplicador da prova, o tipo de prova.
Apesar de ser reservado no calendario escolar do Distrito Federal um dia na escola para
estudo dos resultados do SIADE, o conhecimento sobre esse sistema de avaliagdo resume-se
aos resultados e a operacionalizacdo da aplicacdo da prova. Alunos, professores,
coordenadores e até diretores participam desse processo sem saber com que objetivos e sobre
quais principios se fundamentam as provas. Desfavorece, também, ao aluno a elaboragédo de
alguns itens, pois trazem no enunciado sentido dubio, texto fora do contexto do aluno,
enunciados que permitem mais de uma resposta. Além disso, a situacdo socioeconémica e
cultural em que o aluno esta inserido pode interferir em seu desempenho académico.

Muito embora os PCN recomendem que o professor possibilite ao aluno o
desenvolvimento de estratégias de leitura como, antecipacao, selecdo, verificacdo, inferéncia,
0 que se observa é que os alunos somente decodificam informacdes explicitas. Se os alunos
demonstram ndo dominar essas estratégias ao realizarem os testes de leitura, € muito
improvavel que se trabalhe na sala de aula nessa perspectiva de compreensdo textual.
Conforme relato da coordenadora da escola onde se deu a pesquisa de campo, somente ap0s
as provas do SIADE, atentou-se para a necessidade de se trabalhar as habilidades inferenciais.
Muitas propostas trazidas pelos PCN (trabalho com lingua em uma perspectiva textual,
conceito de texto, os mecanismos de coesdo e coeréncia, concep¢do de lingua, de gramaética,

entre tantas outras) sao desconhecidas pelos professores.
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Assim, pelo desconhecimento desses elementos empregados na compreensao textual,
deixa-se de trabalha-los com os alunos. Ainda que o professor ndo tenha tido em sua
formacéo a aquisicao desses conhecimentos, essa defasagem pode ser suprida com a formagéo
continuada e com a tomada de decisdo por uma postura de professor pesquisador, que constroi
conhecimento e que busca o seu aperfeicoamento incessantemente. Com a pesquisa, €
possivel conhecer as varias concepgdes de linguagem e posicionar-se diante delas para que o
trabalho pedagdgico tenha uma orientacdo consciente e clara, deixando de ser uma mera
repeticdo da formacéo pela qual passou o professor.

Como exposto no Capitulo 3, o posicionamento diante das concepcbes de linguagem
influencia 0 modo de como o professor vé a lingua e de como estrutura o seu trabalho de
ensino. Se a lingua é concebida como representacdo de pensamento, entdo, o texto é um
produto do pensamento do autor e a leitura € uma atividade de captagcdo das intengdes do
produtor, sem a negociacao de significados com o leitor. Se a lingua € um c6digo ou uma
estrutura, ler é reconhecer o sentido das palavras e estruturas do texto na camada superficial
ou explicita do texto. Por outro lado, em uma abordagem interacional, a lingua tem uma
concepcao dialdgica, com o sentido textual construido na interacdo e a leitura € um processo
que requer sujeitos ativos, que consideram os elementos linguisticos presentes na superficie
textual como pistas para a construcéo de informacdes implicitas.

O estudo dessas pistas textuais, representadas pelos elementos linguisticos escolhidos
na construcao do texto, é uma ferramenta para se trabalhar a gramatica como suporte para a
compreensdo textual. Perceber que o uso das regras gramaticais faz parte da interacdo e que
esta s6 se materializa por textos, € entender que gramaética, leitura e producdo de texto ndo
podem ser dissociadas ao se ensinar lingua. Ir além da transmissdo e memorizagdo das
regularidades ou das regras da gramaética, atentando para a funcionalidade e aplicabilidade
dessas regras no dominio do texto para colaborar para a producéo e interpretacdo de textos,
pode ser um caminho para que os alunos passem a dominar habilidades e competéncias de
leitura que os classifique como leitores ativos, com pleno desenvolvimento de sua
competéncia sociocomunicativa.

Esta pesquisa ndo esgota a reflexdo sobre os fatores envolvidos nos baixos resultados
dos alunos nos itens das provas de leitura das avaliagdes em larga escala, por isso deixa aberto
0 caminho para novas pesquisas e possiveis solugdes na busca de um ensino de lingua com

qualidade em nossas escolas.
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Entrevista

P: Pesquisadora

C: Coordenadora

P. bom... entdo... é:: vocé tem trabalhado aqui na coordenacdo... né? ih eu queria que
vocé falasse um pouquinho sobre... assim... sua formacdo... se vocé acredita que o
curso que vocé fez te ajuda na::... tanto na coordenacdo... quanto na sua pratica de sala

C. com certeza... isso ajuda... né? é::... minha formacdao é:: sou graduada em pedagogia...
pos-graduada em linguistica

P. ahn ahn

C. (ai que eu guardo) o meu diploma ((risos)) e agora to pretendendo fazer o mestrado...
pretendendo exatamente por conta dessa::... dessa questdo da formacao profissional...
na area de lingua... a gente trabalha com lingua e a gente ndo domina... mal de
primeira a quarta série... entdo... eu to buscando maiores conhecimentos pra poder
orientar melhor (no grupo)... (na profissao)

P. quando voCE fala que nessa parte de lingua... talvez sua formagcao n&o tenha ajudado...
quais seria assim... 0s conceitos que vocé sente dificuldade nessa questdo de lingua?

ela é até razoavel... ela € at/... ela € boa pra:::: pra gente:::: dar aula né... as técnicas
tudo... mas falta contetdo... principalmente dos professores que estdo chegando agora
que ndo tem o curso de magistério ou de(...) que faz todo aquele trabalho nas escolas
de aplicacdo... como existia... entdo... é:::: essa parte ai faz falta... nés ndo temos o
conteudo de/ da parte de lingua mesmo, necessaria pra trabalhar com a lingua com os
alunos de primeira a quarta serie...

P. dessa parte mesmo do trabalho com a lingua... né... voCES trabalham producéo de
texto... leitura... né... a parte de gramatica... ih... como que é o trabalho... assim... com
leitura producdo e gramatica? é tudo junto ou os professores dividem um dia pra
trabalhar um... pra divid/pra trabalhar outro?

C. é... alguns professores dividem ainda... dividem a gramética de portugués... a:::: a
producdo de texto de portugués... entdo parece que é uma coisa separada - gramatica
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parece ser uma disciplina a produgdo de texto parece ser outra e a leitura parece ser
outra - a leitura ainda é (muito mal)... né... os professores nao trabalham(...) pra mim
ndo é sé os professores... NGS ndo encontramos ainda uma maneira... assim... que nos
leve a um melhor desenvolvimento da leitu/ da habilidade de leitura das criangas...
(das nossas) criancas... nds estamos tentando... né?

uhn uhn

. agora mesmo nesse bi/ nesse ultimo trimestre vai ser todo direcionado pra literatura...
pra leitura e continua... como sempre... (...) que esse ano nosso trabalho todo voltado
pra texto né... continua com o texto... um trabalho com o texto e a leitura... a gente
trabalha em cima das:: das:: dos trés niveis... a gente chama de trés niveis... éh::
avaliativo... referencial e objetivo... né?

uhn uhn

. € a gente trabalha em cima disso ai... sempre... toda parte de compreensdo... de
interpretacdo:: de texto... a gente trabalha por dentro dos niveis...

ai vocés fazem a coordenacdo coletiva:: né? vocé que direciona os professo::res
aplicam::

. €... a gente pode dizer que é entre aspas esse aplicar... porque alguns professores a
gente sabe que aplica de verdade... (elas aplicam::)

uhn uhn

. agora:.... outros ndo... outros planejam... mas (por dentro da nossa sala) eles fazem
aquilo que eles tém mais seguranca pra fazer... entdo... alguns ndo fazem... exatamente
por ndo terem ainda a seguranca de trabalhar com essas questdes da:::: da nossa
lingua... porque ndo domina - é a formacdo profissional que nos impede de
desenvolver melhor o nosso trabalho - ...

e como que VoCE dirige a coordenacéo... os temas que vocé escolhe... baseado no
curri::culo... algum projeto?

. sim... no6s utilizamos o curriculo ih:: dentro do curriculo... a gente vé qual o projeto
gue melhor se encaminha ou com o bimestre... ou mensalmente... a gente néo trabalha
muitos projetos... porque fica muito cansativo - trabalhar um... vai pra outro... trabalha
um... vai pra outro - a gente trabalha um determinado tempo - e trabalha todo o
curriculo dentre daquele projeto - ... 0 que da né? porque também todas as disciplinas
ndo d& pra encaixar num projeto... mas a gente tenta fazer e € DENtro do curriculo
MESmo e aqui a gente nado trabalha o curriculo de forma:::: aquela forma:::: ndo sei se
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0 termo certo é linear... primeiro vem uma coisa... depois vem outra... NAO... se a
gente ta trabalhando naquele projeto... e naquele projeto cabe uma:::: alguma:::
alguma habilidade do curriculo que ta LA no final a gente vai trabalhando... assim...
né:: porque o curriculo ja sofreu algumas modificagdes né? ih entdo a gente nao
precisa mais seguir aqueles contetdos continuos... uhn:::: que a gente chama de () né?

((risos))

ahn ahn

. a gente ndo segue daquela forma - pra dar a letra bé eu preciso trabalhar primeiro a
letra a - ndo:.... a gente ndo segue desse forma...

a escola participa de quais avaliagdes... assim... externas?
. provinha Brasil e SIADE...

quando vocé:::: teve... assim... conhecimento dessas provas ja foi na sua pratica... ou

. ndo... nds ndo tivemos curso de formacdo... veio pra ca... e é pra aplicar:: acabou... €
S0 iss0...

voCé acha que vocé... assim... domina essa sistematica dessas avaliagdes? como € que
elas funcionam... como preparar o aluno... ou tem sido mais um trabalho... assim... de
aplicar... mesmo?

. aplicar... trabalho de aplicar ih:: nds:: n6s ndo preparamos o aluno... a gente:: a gente
trabalha em cima do curriculo... mas a gente ndo sabe se as avaliagBes estdo:: é:::
baseadas no nosso curriculo... né?

ahn ahn

. na verdade... éh:::: a gente ndo:::: mais ou menos que sabe... que a gente olha e a gente
vé gue tem algumas coisas... tanto é que é... que esses trés niveis de leitura a gente
passou a trabalhar... depois dessas avaliagbes do SIADE... que até entdo... no dia a
dia... a gente ndo trabalhava... a gente trabalhava s6 aquela questdo da avaliacdo
objetiva eh:: as vezes... avaliativa... tanto é que quando os alunos védo fazer... vao
responder as questdes inferenciais... eles tém maior dificuldade... né? mas é:: desde
2009... n6s ja estamos trabalhando nessa linha... entdo... muitas coisas dentro da
avaliacdo... dentro do SIADE... a gente ta trazendo pro nosso dia a dia na escola...

e vocés fazem um teste de leitura... né? como que € esse teste?
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C. éh:: esse teste... no momento a gente escolhe fabula... por que fabula? porque fabula::
na fabula constam muitas inferéncias... ela € um texto mais:::: (...) pra gente... que ta
comecando... a gente acha mais facil... mas a fabula é um texto:: muito dificil de ser
analisado... Ndo é TAO FAcil assim... entdo... n6s tivemos que aprender entre nés
mesmas... buscamos que... que era leitura inferencial... objetiva... aqui na escola
mesmo... nosso:: nosso dia de formacdo é quarta-feira... entdo nds estudamos o que a
gente precisa... 0 que ndo tem seguranca a gente vai e busca... né? nos estudamos... al
nos aplicamos... eu fico... eu e a supervisora pedagogica... nés... éh:::: (...) vem aluno
por aluno de cada turma... ai ele 1 toda a:: todo o texto... ai a gente faz seis questdes -
duas objetivas... duas inferenciais... duas avaliativas - e a gente vai montando se ele
atingiu... se ele ndo atingiu... se ele atingiu parcialmente... né? e a gente avalia também
a questdo da ()

P. entdo/ (aqui a entrevista é interrompida)
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ANEXO



129

Aplicaca da Avallagdo de Rendimento - SIADE
20 & 21 de outubro de 2010

- ;

(ESCANRID -~

SERIES AVALIADAS

No SIADE 2010 serdao avaliadas as séries:

m 23 série / 3° ano do Ensino Fundamental;

m 423 62 e 82 séries / 59, 70 e 99 anos do
Ensino Fundamental; 1° e 20 Segmentos
da EJA e Séries de Aceleracao;

™ 32 série do Ensino Médio e 39 Segmento
da EJA.

II
. &
FUMDAGAD =8

(ESGRANRIO e

L
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29 série / 32 ano do Ensino Fundamental

23 série / 32 ano EF

20 de outubro (quarta-feira) — Lingua Portuguesa
21 de outubro (quinta-feira) — Matematica

Turno Horario das Provas
Manha 8h 30min. as 11h 30min.
Tarde 13h 30min. as 16h 30min.

FUMDAGAD J
CESGRANRIO .

OUTRAS SERIES

43, 62 e 82 series/5°, 7° e 92 anos do EF, ASF,
10 e 2° Segmentos da EJA e 32 série do
EM/3° Segmento da EJA

Dia Série Provas
43 série ou 5%no, 62 e 82 séries do

20 de : : Lingua Portuguesa e
EF; ASF; 17, 29 e 3° Segmentos da .
outubro EJA e 32 série do EM Matematica
43 série ou 5%ano, 6° e 8 sériesdo | .. . L
EF; ASF;1% e 2° Segmentos da Clenr:las_, Historla e..
Geografia, € Redacao
EJA
Ciéncias da
oﬁ:u%ero Natureza(Quimica, Fisica

3% série do EM/3° Segmento da e Biologia), Ciéncias
EJA Humanas (Historia,
Geografia, Sociologia e
Filosofia) e Redacdo

FUNDAGAD .
(ESGRANRID - = —

E
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OUTRAS SERIES

Turno Horario das Provas
Manha 8h 30min. as 11h 30min.
Tarde 13h 30min. as 16h 30min.
Noite 19h as 22h

CESGRANRID

ETIQUETAS DAS CAIXAS

As caixas contendo os envelopes plasticos com
as provas e os envelopes pardos das turmas e do
Diretor sao etiquetadas por Escola, endereco e n°
de caixas por Escola, nos dois dias de prova.

e el (e e T T e
1" Dis # Din
CARA 1) CAINA: 172
CEF Polvalente CEF GAN
SGAS $13 - MOD 57758 SGEAN 603604 « COMJ "H”
70070135 70840-040
A Plesponsdal SADE 2090 AT Reapormsavel SIADE 2010
MATERIAL DE PROVA MATERIAL DE PROVA

FLUIM DA

CESGRANRID
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ENVELOPES PLASTICOS

Os envelopes plasticos tém cores distintas de
acordo com o dia de aplicacao:

- verde (20 de outubro - 10 dia).
%~ amarelo (21 de outubro - 20 dia).

*> azul (provas ampliadas e/ou em braile, nos
10 e 20 dias).

FUNDAGAD .
CESGRANRID = —

ENVELOPES PLASTICOS

f
FUNDAGAC / '
CESGRANRIO Z N\,
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ETIQUETAS DOS ENVELOPES PLASTICOS

Nas etiquetas dos envelopes plasticos contendo
as provas e dos envelopes plasticos de retorno do
material constam a DRE, Escola, série, turma, turno
e o nimero de alunos na turma.

SIADE-2010
(CADERNOS DE PROVA - 12 DIA - IDA )

01/P.PILOTQ/CRUZEIRO
00004 [ CEF 02 do Cruzeiro

SERIE:  GEF
TURMA: E
TURNO: M

QTD ALUNOS: 31

CESGRANRID _-

ABERTURA DO ENVELOPE PLASTICO

FUNDAGAO
CESGRANRIO
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RETIRADA DOS CADERNOS DE PROVAS

FUNDAGAO
CESGRANRID

ENVELOPES PARDOS DAS TURMAS

Os envelopes pardos serao entregues nas
escolas em caixas juntamente com os envelopes
plasticos, especificas por dia de provas.

FUNDAGAC
CESGRANRIO




ETIQUETAS DOS ENVELOPES PARDOS
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A identificacao do envelope pardo contendo as
Folhas oticas de respostas segue o mesmo
padrao.

SIADE-2010
(ENVELOPES PARDOS - 12 DIA)

01/P.PILOTO/CRUZEIRO

00002 I CEF GAN

SERIE.  6EF

TURMA: A‘ Aluna Inic.
TURND: Y

1254936
QTD ALUNOS: 26

FORM: 2

332130 PO0243 1i8 z'
FUNDAGAD
CESGRANRID -

ENVELOPES PARDOS DAS TURMAS

O envelope pardo contém o material de
aplicacao da turma, com excecao das provas,

ou seja:
- as Folhas oticas de resposta,

« a relacao alfabética dos alunos da turma

(lista de presenca),
« o0 Formulario de Controle da Aplicacao e

« 0 Manual do Aplicador da série.

FUMDAGAD
CESGRANRID -
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ENTREGA DAS FOLHAS OTICAS DE RESPOSTA

O Aplicador deve entregar aos alunos as Folhas
oticas de respostas, que sdao pre-identificadas,
chamando-o0s pelo nhome.

S'ADE 2‘"0 lnq;-nn: ke uhmntmhd
Avaliagda to Rerdimento Escolar
o4 DA, FOLHA OTICA DE RESPOSTAS
F.’mm_ml TEMUCLED BANDEIRANTE I
| LI DA D044 HEC 02 da Candangolinda I
[MLEAHA MERA DE SOUSA | [+ osenzazos |
= . 4EF | (7 | [ VNESPERTING |
AL FSCRITVANESTA AR
— S0QF INSTRUGOES BB PREENCHIMENTO
g 15.067/26.705 - A Fin feed SR o HEAGAD SR
_ - Ui LSS (UL DA SN SSJEAIIEEE OO LD preva,
] saT « e 587 DETII0 RUSSINAT 4513 03 19 rasposlas.
2023050 EEE 2704 AENIS NSRS TS BTSN £ CaS SURRLAD A DT,
= Mo e et s
_ «Faga a masss Condnme 0 modnin corein abai,
_— i}
"
—_— Exarplo; Redpasi = B (5] 15w J
FUNDACAD )
CESGRANRIO =1 -

ENTREGA DOS CADERNOS DE PROVA

Em seguida, entregar os Cadernos de Prova,
na ordem em que estdo no envelope plastico,
solicitando que eles assinalem o numero do
seu caderno no local apropriado da Folha otica
de resposta.

ASSINALE ABAIND O NUMERD DO SEU CADERNO

) 0 @) 69 63 0 G @ 0 Go G0 G2 @) (9 9 G ) (8 (9 @ @)

FUNDAGAC J
(ESGRANRIO »




CAPA DO CADERNO DE PROVAS
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O aluno deve preencher os dados solicitados na
capa do Caderno de Prova.

MNome da Instituigdo Educacional:

Turma:

MNome do aluno:

FUNDAGAD J
(ESGRANRID »

ASSINATURA NA LISTA DE PRESENCA

O aluno deve assinar na lista de presenca.

SIADE - 2010
FUNDAGAQ CESGRANRIO

LISTA DE PRESENCA - 19 DIA DE PROVAS

ORE: 00 | Nenhuma

- X . Form; Otd. Al 2
IMETITUICAD: 53008448 | Centro Educacional Dimensdo w365
SERIE SEF3 Fls.Tur:
TURMA: 32 AHO A TURND:  MATUTIRO COD. TURMA CESGR, 51411
AT Assiraturs

ALLAN VIEIRA DINIZ (P481758)

ERUND DA SILUA DIAS [2451639)

EDER DOUGLAS BASTOS HERES PINHEIRD (2441847

GUSTAVD ARTHUR VIEIRA SERGAS |24818335)

GLISTAVD FONSECA MENDES (2481 863)

HELEMA DUTRA FERRAZ (2981871

FUNDAGAD
CESGRANRID -




ENVELOPE PARDO DO DIRETOR
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O Diretor da Escola recebe um envelope pardo
contendo a relacdo alfabética das turmas, por série
e turno, um exemplar de cada Manual de Aplicacao,
um exemplar de Informacdes de Logistica e um
exemplar de Informacgoes da Avaliacao 2010.

FUNDAGAO
CESGRANRIO

No 1° dia de provas,
os envelopes plasticos
contendo as provas de
todas as séries sao de
cor verde. As provas
vém organizadas se-
quencialmente e nao
devem ser retiradas da
ordem para a entrega
aos alunos.

FUNDAGAO
CESGRANRIO
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ENVELOPES PLASTICOS DO 2° DIA DE PROVAS

No 2° dia de provas,
os envelopes plasticos
contendo as provas de
todas as séries sdo de
cor amarela.

Como no 1° dia, as
provas nao devem ser
retiradas da ordem pa-
ra a entrega aos alu-
nos.

FUNDAGAO
CESGRANRIO v N

ENVELOPES PLASTICOS AZUIS

As provas dos alunos
com necessidades espe-
ciais (ampliadas ou em
braile) sao acondiciona-
das em envelope plas-
tico de cor azul, jun-
tamente com as Folhas
oticas de resposta, a lista
de presenca e os Cader-
nos de Prova de n° 1.

FUNDACAD
CESGRANRID
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ETIQUETAS DOS ENVELOPES PLASTICOS AZUIS

Os envelopes plasticos com as provas de alunos
com necessidades especiais (ampliada ou em
braile) tém a cor azul e na sua etiqueta constam os
mesmos dados das demais.

SIADE-2010
(CADERNOS DE PROVA ESPECIAIS - 12 DIA - IDA )

01/ P.PILOTO/CRUZEIRO
00271/ CEM Setor Leste

SERIE: IEM
TURMA:  3C
TURNO: M

QTD PROVAS: 1

P23760 j
FUNDAGAD
CESGRANRID -

AS PROVAS DE 22 SERIE / 30/ANO DO EF

As provas de LINGUA PORTUGUESA para os
alunos da 22 série/3° ano do Ensino Funda-
mental sao desenvolvidas em duas etapas:

e A primeira apresenta um conjunto de 20 ques-
toes de multipla escolha, organizadas em dois
blocos com 10 questoes cada um.

s A segqunda e a reescrita de um Conto que sera
lido pelo Aplicador para a turma.

FUMDACAC Y
CESGRANRIO = —
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AS PROVAS DE 29 SERIE / 30 ANO DO EF

A prova de MATEMATICA é constituida
por 2 Blocos, cada um com 10 questoes,
também de multipla escolha.

A duracao da prova de
23 seérie/3° ano do EF e de
cerca de 2 horas, para cada dia
de aplicacao da avaliacao.

FUNDAGAC N
CESGRANRIO i —

AS PROVAS DAS DEMAIS SERIES — 1° DIA

LINGUA PORTUGUESA E MATEMATICA

As provas de Lingua Portuguesa e
Matematica para as 42, 62 e 82 séries do EF
e 32 série do EM sao compostas de
4 blocos, sendo 2 de Lingua Portuguesa e
2 de Matematica, com questoes de muiltipla

escolha.

FUMDAGCAD s
(ESGRANRIO o —
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AS PROVAS DAS DEMAIS SERIES — 2° DIA

No 2° dia de provas, os alunos das 42, 62
e 83 series farao provas de Ciencias e
Historia e Geografia, compostas de 4 blocos
(2 de Ciéncias e 2 de Historia e Geografia)
e mais uma redacao.

Os alunos da 32 série do EM farao provas
de Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza e mais uma redacao.

Tanto no 1° como no 2° dia de
avaliacao, a duracao das provas e
de 3 horas.

FUMNDACAC .
CESGRANRID = —

29 DIA DE PROVAS — CAPAS DOS CADERNOS

Cadernos de provas do 2° dia

i Ciéncias Ciéncias da Natureza
s o i Ciéncias Humanas
i Hlstbna e Geografia Redagiio
;E Redagéo

& _ - 3 gdrip 8o Ensing Modie
;zj :l:::ﬂhf'mllnhl ﬂ:hd:':':::: ::l::" o Fenete
i
1 CADERNO 1 CADERNO 1
ad

[ R —— Harmm da Iasiuicic Coscacoant:

Terma:

]

[ ey e e

Awaliagéo do Rendimento Escolar

SIADE 2010

PLINDMAL A0
e ‘ "’:ctsmmn

GOF $F
FUNDAGCAD 1
CESGRANRIO = —

K
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FOLHA DE REDAGAO — 2° DIA DE PROVAS

m) Para as 42, 62 e 82 séries/5°, 7° e 9° anos
do EF; ASF; 1° e 2° Segmentos da EJA e
32 série do EM/3° Segmento da EJA)

Os alunos recebem uma folha, anexada a Folha
de respostas, para desenvolvimento da redagao, e
o tema se encontra na ultima pagina do caderno de
Ciéncias e Historia e Geografia do EF ou do
Caderno de Ciéncias Humanas e da Natureza, no
caso da 32 série do EM.

FUNDAGAC .
CESGRANRID i —

— REDACAD —

EUNDACAD
CESGRAMRID - .
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AVISO DE PAUSA

A aplicacao das provas obedece a tempo
marcado para cada um dos blocos. Portanto,
os alunos devem aguardar autorizacao para
comecar o bloco seguinte, parando no aviso:

FUNDACAD
CESGRANRIO . A

MARCAGAO DA FOLHA OTICA DE RESPOSTA

Ensine aos alunos o correto preen-
chimento dos campos o6ticos da Folha de
respostas, como no exemplo.

Exemplo: Resposta = B @ . @ @

FUNDAGAD
(ESGRANRID .
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FORMULARIO DE CONTROLE DA APLICAGAO

O Aplicador deve preencher todos
os campos do Formulario de Controle
da Aplicacago com cuidado, nao
esquecendo de anotar as ocorréncias
relevantes no transcurso das provas,
quando houver.

FUNDAGAD
CESGRANRID y

FUNDAGAO
CESGRANRIO
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VOLTA DO MATERIAL DE APLICAGAO

Apos a aplicacdo das provas, coloque no
envelope pardo: as Folhas de respostas, a lista de
presenca e o Formulario de Controle da Aplicacao.
Esse envelope deve retornar dentro do envelope
plastico de retorno, juntamente com os Cadernos
de Prova (utilizados ou nao).

FUNDAGAO
CESGRANRIO

)

/
FUNDAGAO P
CESGRANRIO e
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FECHAMENTO DO ENVELOPE PLASTICO

FUNDAGAO >
CESGRANRIO — —




