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Resumo

Esta dissertacdo é o resultado de uma pesquisa realizada com as quatro turmas do
2° segmento da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA) com o objetivo de (i) mapear os
géneros textuais estudados em aulas de Lingua Portuguesa, (ii) definir as
Configuragdes Contextuais (CC) e as Estruturas Potenciais de Género (EPG), (iii)
estabelecer as estruturas esquematicas das EPGs de cada texto trabalhado nesse
segmento da educacgdo, durante trés meses de aula e (iv) discutir, a partir da
abordagem de género textual da sistémico-funcional, as implicacGes dessa teoria para
o trabalho com a Lingua Portuguesa em sala de aula. Para o mapeamento
(inventario) dos géneros baseio-me no conceito de agrupamento de géneros proposto
por Schneuwly & Dolz(2004). A partir do conceito de Halliday & Hasan (1989);
Halliday (1992); Eggins & Martin (2000) defino as CCs e EPGs dos géneros e
adotando a simbologia proposta por Hasan (1989) e Eggins (1994) procedo a
esquematizacdo das EPGs de cada um dos textos inventariados. Em seguida,
discuto, a partir do arcabouco tedrico e metodoldgico da Linguistica Sistémico
Funcional, as implicacbes pedagdgicas da nocao de géneros textuais para o ensino

da Lingua Portuguesa.

Palavras-chave: agrupamentos de géneros; abordagem sistémico-funcional;
Configuragdo Contextual e Estrutura Potencial de Género;
ensino de Lingua Portuguesa



Abstract

This paper is the result of a research made with Second segment classes of Education
of Young adults and Adults with the following objectives: (i) mapping textual genres
studied in Portuguese classes, (ii) defining Contextual Configurations (CC) and the
Generic Structures Potential (GSP), (iii) establishing schematic structures of the GSPs
of each text worked on this educational segment during three months of classes and
(iv) discussing , from a systemic functional approach, the implications of such theory to
Portuguese teaching in classrooms. The genre mapping was based on the genre
grouping criteria proposed by Schneuwly & Dolz(2004). Using the concepts of
Halliday & Hasan (1989); Halliday (1992); Eggins & Martin (2000), the genre CCs and
PGSs are defined and adopting the symbology proposed by Hasan (1989) and Eggins
(1994) the GSP scheming of each of the texts inventoried is made. Following these
discussions, | propose, from a systemic functional theoretical and methodological
approach, the discussion of the pedagogical implications of textual genre knowledge to

Portuguese teaching.

Keywords: genre grouping; systemic functional approach; Contextual Configurations

and Generic Structures Potential; language teaching
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Palavras iniciais

Com o propésito de estabelecer as diretrizes curriculares para a educacao
béasica (nivel fundamental e médio), incluindo a EJA,' os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), documentos publicados pelo MEC ha pelo menos duas décadas,
foi elaborado com a pretenséo de apoiar o trabalho do professor para subsidia-lo nas
suas praticas pedagodgicas, nas diversas areas, com o objetivo de se alcancar um
ensino de qualidade em todo o territorio nacional.

Nesses documentos, no que se refere especificamente ao tratamento dado a
linguagem, encontra-se instituida uma orientacao teorica que se posiciona entre du-
as abordagens, uma cognitiva e outra sociointeracionista. Além dessas duas, cons-
tata-se uma forte presenca das teorias enunciativo-discursivas, o que significa que a
linguagem deva ser tratada como forma de interacéo entre sujeitos (PCNs, 1998).

Visto que a linguagem nos PCNs se encontra fundamentada no sociointera-
cionismo, na teoria enunciativa e na linguistica textual, ela se conforma, nesses do-
cumentos, como um sistema semiético e simbolico, contextualizado e determinado
sécio-historicamente (COSTA, 2006, in: ROJO, 2006). Baseado em tais concepcgdes,
o ensino da linguagem tem como foco o uso e funcionamento da lingua como ativi-
dade discursiva.

Nesse entendimento, abandona-se o foco somente no autor como também
exclusivamente no texto para assumir uma amplitude maior: o foco na interacao au-
tor-texto-leitor, ou seja, no carater dialégico da lingua ( BAKHTIN, 2002, 1992; KO-
CH, 2006;). Assim instanciada a linguagem nos PCNs, é possivel depreender que a
proposta de mudanca de enfoque para o ensino da Lingua Portuguesa adotada nes-
ses documentos visa desvincular-se de uma abordagem antiga em que se concebia
a lingua como um sistema abstrato, virtual, desvinculada do contexto de uso, oriun-
da de uma tradicdo conteudista de tradicdo gramatical e literaria, para se concentrar
em uma nova abordagem de ensino/aprendizagem da lingua que seja focada nos

Seus usos sociais.?

! Educac#o de Jovens e Adultos
2 (cf. Marcuschi, 2008)
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O interesse dessa abordagem € principalmente o de verificar como se efeti-
vam as operacoes linguisticas, discursivas e cognitivas que regulam e controlam a
producgéo, construgdo e processamento de textos escritos ou orais em contextos na-
turais de uso, no entendimento de que é através dos variados textos orais e escritos,
representados pelos diversos géneros textuais, que as préaticas discursivas sao rea-
lizadas e, portanto, adquirimos, transmitimos e recriamos formas de conhecimentos.

A necessidade de um redirecionamento de foco para o ensino da lingua no
contexto escolar decorreu principalmente da constatacdo do trabalho inadequado
com a linguagem que j4 h& muitas décadas vinha sendo desenvolvido nas escolas
do pais. Nesse periodo, caracterizou-se o dominio da lingua como sistema de re-
gras, estudada imanentemente, ou seja, centrada num determinado grau de estabili-
dade interna, estruturacdo e imanéncia significativa. Assim, chegou-se ao apice das
andlises fonoldgicas e morfossintaticas da lingua, subestimando de forma conside-
ravel os aspectos semanticos, sociais, discursivos e cognitivos da lingua.

O ensino da lingua, nessa perspectiva, foi marcado pela gramatica prescriti-
va, predominando, nesse contexto, a andlise de frases soltas e sem contextualiza-
cdo, numa abordagem de lingua que fez com as regras gramaticais assumissem o
papel de conteddo nas aulas. Acrescentou-se a isso, uma metodologia formalista da
fragmentacao do saber em disciplinas, na qual o ensino da lingua propiciava a de-
composicdo em trés disciplinas, a saber: redacdo, gramatica e literatura, sem vinculo
nenhum com a histéria do educando, relegando a ele um papel secundario no pro-
cesso ensino-aprendizagem (MARCUSCHI, 2001).

Nesse panorama, sobrelevou, juntamente com o desprezo aos aspectos so-
ciais, a desconsideragcédo da oralidade, com o pretexto de que os usos orais da lin-
guagem ja se encontravam imbricados no cotidiano dos usuarios da lingua e, por
este motivo, ndo havia a necessidade de sistematizacao / exploracdo desse aspecto
da linguagem no ambito da sala de aula de Lingua Portuguesa. Tal postura acarre-
tou em prejuizo para os alunos, visto que a estes foi negada a oportunidade de ex-
ploracdo dos amplos padrées da conversacdo e de uma abordagem real dos géne-
ros orais da comunicacédo, indispensaveis para a manifestacdo da lingua nas diver-
sas circunstancias sociais (ANTUNES, 2009, 2008).

Em uma pesquisa realizada em 1994, por Maria Helena Moura Neves, foi
constatado que, em muitas escolas do Brasil, a maioria do tempo gasto das aulas de

Lingua Portuguesa se concentrava em atividades de reconhecimento das classes
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gramaticais e das funcdes sintaticas das palavras nas frases. Ainda persiste uma
obsessao pela gramética por parte dos professores reforcado pela conivéncia dos
pais dos alunos, “alheios & exigéncia de uma educac&o linguistica mais ampla.” Isso
tem resultado no declinio da fluéncia verbal, da compreensdo e da elaboracdo de
textos mais complexos e formais, da capacidade de leitura da linguagem simbdlica,
entre muitas outras perdas e reducdes”.

Confrontadas com esse panorama, sem duvida, as mudancas veiculadas nos
PCNs conferem um significativo avango para o ensino-aprendizagem da Lingua Por-
tuguesa, pois, ao assumir uma orientacdo tedrica voltada para uma concepcao de
linguagem ndo como estrutura, mas como agéao, “retira-se a reflexdo sobre a lingua
do campo da estrutura para situa-la no campo do discurso em seu contexto socioin-
terativo”, situando-a como um lugar de inter-acdo entre sujeitos sociais.>

Tendo em vista essa nova perspectiva de ensino da lingua, o género textual
detém um papel fundamental, pois este se estabelece como unidade basica organi-
zadora da progressao e da diversidade no ensino da Lingua Portuguesa. Isso signi-
fica dizer que os géneros textuais sdo tomados como objetos de ensino responsa-
veis pela selecéo dos textos a serem trabalhados como unidade de ensino. Assim, 0
foco de abordagem da lingua, materna centrando-o no texto a partir da variedade de
géneros, como formas relativamente estaveis de enunciados historicamente deter-
minados, segue a linha bakhtiniana alimentada pela perspectiva interacionista e so-
ciodiscursiva de carater psicolinguistico, influenciado por Vygostsky e representado
por Bronckart, Dolz & Schneuwly.*

Abordar a linguagem a partir da nocdo de géneros textuais se tornou, nos
dias atuais, uma preocupagdo constante, demonstrada por um numero cada vez
maior de pesquisadores ndo s6 da linguistica, como também de outras areas do co-
nhecimento. Entre o contingente de estudiosos que se interessam por esse tema
podemos citar: tedricos da literatura, retoricos, sociélogos, cientistas da cognicéao,
tradutores, linguistas da computacgéo, analistas do discurso, especialistas no Ensino
de Inglés para Fins especificos, professores de lingua entre outros. Sendo assim, o

estudo do género textual € um fenbmeno em progressiva expansao e multidiscipli-

® (cf. Marcuschi, 2008)
* (Idem)
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nar, pois, como diz Candlin, citado por Bhatia (1977, p.629), género “é¢ um conceito
que achou o seu tempo.” ®

Em meio a essas areas que toma o trato com a lingua a partir da concep-
cao de géneros, destaco em particular a perspectiva sistémico-funcional de Halliday.
Halliday e seus seguidores, Hasan, Martin, Ventola, Eggins, Hoey, entre outros, inte-
ressam-se pela andlise da relagdo entre texto e contexto, na estrutura esquematica
do texto em estagios, na relacéo situacional e cultural e no conceito de género como
realizacdo do registro. Essa é uma vertente que tem se expandido bastante nos ul-
timos tempos.

O prestigio conferido a teoria sistémico-funcional deve-se ao fato de que o
estudo do género textual, nessa perspectiva, possibilita uma compreensdo mais cla-
ra do que acontece quando usamos a linguagem para interagir em grupos sociais,
por meio de processos estaveis de escrever/ler e falar/ouvir, incorporando formas
estaveis de enunciados (MEURER& MOTTA ROTH: 2002), visto que os envolvidos
no processo tanto do ensino quanto da aprendizagem terdo uma percepcado mais
cuidada quanto ao uso de diferentes géneros textuais e aos requisitos de um letra-
mento adequado ao contexto atual®.

E preciso que a acdo da escola no que se refere ao ensino-aprendizagem
da linguagem, numa sociedade em constante transformacdo como esta em que Vvi-
vemos, ofereca os “subsidios para o desenvolvimento de uma consciéncia mais acu-
rada de alunos e professores, no sentido de fazé-los perceber como a linguagem se
articula em acdo humana sobre o mundo, constituindo-se, assim, em géneros textu-
ais” (MEURER & MOTTA ROTH, 2002).

Encarar o desafio de criar novas praticas para se trabalhar a linguagem, a
partir da nocdo de género textual, tal qual proposta pela vertente metodologica da
sistémico-funcional, em conformidade com Halliday (1994); Halliday & Hasan (1989);
Eggins & Martin (1997) em conex&do com a perspectiva dialogica de Bakhtin (2003,
2002), sera de grande proveito para a formacdo do aprendiz, pois tal abordagem é
capaz de prover ao aluno os subsidios necessarios para o real entendimento de co-
mo ele podera, através de textos orais e escritos, adquirir, transmitir e recriar formas
de conhecimento, assim como estabelecer relacdes sociais e, dessa forma, construir

e se defrontar com as diversas identidades e formas de representar o mundo.

% (cf. Marcuschi, 2008, p. 148
® (Idem)
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E valido lembrar de que a proposta de trabalho em sala de aula com os gé-
neros textuais, tal qual aferida pela teoria sistémico-funcional, fornece um novo re-
dimensionamento da préatica pedagogica para a abordagem da lingua, ja que prové
as condicbes necessarias para que os alunos desenvolvam uma acurada compreen-
sdo de como os diversos géneros se constroem e de como cada género desempe-
nha um determinado propdsito na vida social.

Assim, baseando-me nos pressupostos da teoria sistémico-funcional para o
trato com o0s géneros textuais, principalmente no ambito do ensino-aprendizagem,

norteio-me neste trabalho investigativo nas trés questdes a seguir:

1. Quais sdo os géneros estudados no 2° segmento da EJA durante um perio-

do equivalente a um bimestre e meio de aula?

2. Em quais agrupamentos de géneros os textos coletados em sala de aula da

EJA se inserem?

3. Qual a Configuracdo Contextual (CC) e a Estrutura Potencial de Género
(EPG) de cada texto (género) estudado na EJA?

Tendo em vista a concepcdo de géneros da LSF, em especial o conceito de
Configuracdo Contextual (CC) e Estrutura Potencial de Género (EPG) adotada por
Halliday & Hasan (1989), com contribui¢des, entre outros, de Martin (1992); Eggins
& Martin (1997), em conexdao com a nocdo de agrupamentos de géneros tal qual
postulada por Scheneuwly & Dolz (2004), neste trabalho de pesquisa pretendo reali-
zar uma investigacdo no contexto de quatro séries do 2° segmento da Educacgéo de
Jovens e Adultos, para averiguar quais sdo 0s géneros estudados nas aulas de Lin-

gua Portuguesa, tendo por finalidade:

e Fazer o inventario dos géneros textuais estudados nas aulas de Lingua Por-

tuguesa de cada série do referido segmento da EJA,
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e Elaborar a configuracdo contextual (CC) e a estrutura potencial de género

(EPG) dos géneros textuais inventariados;

e Apontar, a partir do arcabouco teérico e metodolégico da teoria sistémico-
funcional, algumas implicacbes pedagodgicas da nocdo de géneros textuais

para o ensino da Lingua Portuguesa.

Adoto ainda, os pontos de vista de outros autores tanto para a definicdo de
cada género textual quanto para a constituicdo de seus estagios, os quais foram
fundamentais para desenvolvimento deste trabalho de pesquisa. Entre os que pres-
taram uma contribuicéo significativa destaco: Bronckart (1999); Calkins (1989); Cos-
ta (2008); Dooley & Levinsohn (2003); Garcia (2004); Labov & Waletzky (1967); La-
ge (2009); Marcuschi (2008, 2002, 2000); Rothery & Stenglin (1997); Silva (2001);
Sodré & Ferrari (1986); Van Dijk (1997).
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Capitulo 1

O paradigma funcional da linquagem e o
género textual: alguns caminhos

Neste capitulo apresento alguns pressupostos tedricos que embasaram esta
pesquisa, principalmente o conceito de género textual a partir da abordagem
sistémico-funcional. Inicio o capitulo discorrendo sobre o paradigma funcional versus
o paradigma formal da linguagem, com o objetivo de fazer um flashback dos
postulados dessas duas vertentes. A seguir, procedo as consideracdes concernentes
a teoria sistémico-funcional.

Ao discutir a abordagem sistémico-funcional, ao longo do capitulo, privilegio os
seguintes topicos (i) a teoria sistémico-funcional e a relacdo entre lingua texto e
contexto, (ii) contexto de situacéo e de cultura: a nocéo de registro e género na teoria
sistémico-funcional (iii) a nocdo de Configuracdo Contextual (CC) e Estrutura
Potencial de Género (EPG). Em seguida, acrescento as discussdes outras
abordagens a respeito do género por se conformarem aos objetivos deste trabalho de
pesquisa, obedecendo a seguinte ordem: (i) o carater dialégico da linguagem: o
género em Bakhtin, a no¢do de género em Marcuschi, (ii) e por fim, (iii) o conceito de
agrupamento de géneros de Schneuwly & Dolz.

Ao delinear os caminhos tedricos da Linguistica Sistémico-Funcional para o
trato com o género textual, adoto principalmente o ponto de vista de Halliday ( 2004,
1994, 1985); Hasan (1989); todavia, lanco mao da contribuicdo de outros
pesquisadores sistematicistas de renome no meio académico, tais como Meurer
(2006); Motta-Roth & Herbele (2005); Eggins & Martin (1997); lkeda & Vian Jr. (2006);
Vian Jr. (2009); Ghio & Fernandes (2008); Gouveia (1998) e ainda de outros
pesquisadores em linguistica que, embora ndo se incluam no rol da abordagem
sistémico-funcional, contribuiram de forma significativa para o proposito desta
pesquisa, tais como Bakhtin (2003, 2002); Marcuschi (2008); Schneuwly & Dolz
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(2004). Outros que de alguma forma também deram a sua contribuicdo seréo citados
ao longo da discusséo.

Coloco em destaque ainda alguns nomes de grande importancia para o
desenvolvimento deste trabalho de pesquisa, principalmente para a elaboracdo do
capitulo de analise explanatéria dos géneros textuais, visto que apresentam alguns
conceitos relacionados aos géneros apropriados para a conceituacao, elaboracéo,
definicdo e disposicdo dos estagios dos textos. Assim, destaco 0s seguintes nomes:
Labov & Walestzky (1967); Dooley & Levinsohn (trad. 2003); Rothery e& Stenglin (In:
Christie & Martin, 2000); Vian Jr. (2009); Ochs, In: Van Dijk ( 1997); Van Dijk (1997);
Silva (2001); Costa (2008); Lage (2009), entre outros.

1.1 O paradigma funcional da linguagem

Em oposicdo ao paradigma formalista, o qual apresenta como objetivo
principal o estudo da lingua sob o ponto de vista da forma, o paradigma funcional
ressalta a funcdo que a forma linguistica desempenha no uso, no ambito de uma
interacdo comunicativa. Os funcionalistas preocupam-se ndo somente com a estrutura
da lingua, mas, além disso, com a funcdo que as categorias Iéxico-gramaticais
exercem, visto que as escolhas realizadas pelos usuarios estdo condicionadas a um
determinado contexto de situacéo e de cultura. (cf. IKEDA & VIAN JR., 2006).

Nessa mesma linha de pensamento, Silva (2009) 8 afianca que:

A gramatica formal descreve a lingua como um conjunto de regras que
nos habilitam ou desabilitam a construir certas frases. Diferentemente, a
gramatica funcional esté interessada em como as estruturas linguisticas
constroem significados e descreve a lingua em uso real, focalizando
textos e seus contextos.

Com o propésito de fornecer maiores esclarecimentos a respeito dos dois
paradigmas em questdo, a autora prossegue afirmando que “a gramatica funcional
repousa sobre a no¢ao de lingua como semioética social e a concepcao de experiéncia
ou realidade como algo socialmente construido e [..] sujeito a processos de

transformacao”. (SILVA, 2009). Assim, para ela, o conceito de ‘semidtica social’

® Esse texto consta do material utilizado pela autora exclusivamente em aulas da pés-graduacgéo no 2°
semestre de 2009, na UnB.
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equivale a um sistema de significados social e/ou cultural e que “indica as relagdes
entre lingua e estrutura social, considerando a estrutura social como um aspecto do
sistema social”.’

Para fazer a distincdo entre os dois paradigmas de gramatica, Halliday (1985)
apud Neves (1997), faz uma comparacdo entre ambos por meio da oposi¢do das
ideias dessas duas correntes, isto €, a gramatica formal versus a gramatica
funcional. O autor mostra quais os fatores que da sustentacdo aos dois paradigmas,
ou seja, em que se baseiam cada um, fazendo um paralelo entre as duas vertentes.

Ao final, Halliday® resume afirmando que aquilo que as distinguem estéa
estreitamente  relacionado ao embasamento em que cada uma se ancora,
assegurando que “a gramatica formal, por encontrar-se fundamentada na l6gica e na
filosofia, tem uma orientacdo primariamente sintagmatica” (p. 47). JaA a gramatica
funcional encontra-se fundamentada na retdrica e na etnografia, e por isso, é
“primariamente paradigmatica”.

Dessa forma, Neves (1997, p.47,48), a partir do paralelo feito por Halliday
(1985), elabora um resumo das diferencas entre as duas vertentes da gramatica,

conforme o quadro abaixo:

GRAMATICA FORMAL GRAMATICA FUNCIONAL

S D UM LSS e 1. Orientacé@o primariamente paradigmatica

2. Interpretagédo da lingua como um conjunto 2. Interpretagédo da lingua como uma rede de

estruturas entre as quais podem ser relacdes: a estrutura como interpretacdo das
estabelecidas relacdes regulares. relacoes.

3. Enfase nos tracos universais da lingua 3. Enfase nas variagdes entre linguas diferentes
(sintaxe como base: organizacdo em torno | (seméantica como base: organizagdo em torno do
da frase). texto ou discurso).

QUADRO 1: Resumo das diferencas entre as correntes formal e funcional da gramatica

O quadro acima mostra as oposi¢cdes entre as vertentes de gramatica de
maneira resumida, porém suficiente o bastante para nos fornecer os pressupostos

principais, definidores de cada uma das abordagens. Assim, tendo em vista tais

° (cf, Silva, 2009)
10 (cf. Neves, 1997)
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oposicdes, € possivel afirmar que, em se tratando do paradigma funcional de
gramatica, a lingua é interpretada como “uma rede de relagbes”. Nessa concepgao,
as estruturas entram como “a realizacdo das relagdes” e tendem a “enfatizar
variacfes entre linguas diferentes, tomar a semantica como base e organiza-la em
torno do texto ou discurso”. (cf. NEVES, 1997). Para atender ao propdsito deste
trabalho de pesquisa, a discusséo continuara em torno do paradigma funcional

Vérias sao as vertentes intituladas funcionalistas, a saber: a Escola de Praga,
a Linguistica Sistémico-Funcional e a Gramatica Funcional. Apesar dos diferentes
pontos de vista postulados por cada uma dessas vertentes, todas, porém, por se
configurarem como funcionalistas, estdo assentadas em uma mesma base: “a de que
uma analise linguistica deve levar em conta a interacao social, isto €, a consideracao
metodoldgica de que o componente discursivo desempenha um papel preponderante
na gramatica de uma lingua”. (PEZZATI, 2004, p.165).

Resende e Ramalho (2006, p.13) afirmam que o foco de uma abordagem
funcionalista da linguagem é examinar as relacdes que se estabelecem entre as
formas e as fungdes linguisticas e, por isso, conforme as autoras, o modelo
funcionalista em comparacdo com o formalista, resulta ser o mais abrangente,
"sobretudo porque, enquanto o paradigma formalista perde de vista as funcdes da
linguagem, o funcionalista analisa tais fun¢des via forma,investigando como a forma
atua no significado e como as fun¢des influenciam a forma” (cf. NEVES, 1997).

Nessa mesma oOtica, Silva (2009) afirma que uma teoria funcional em sua
esséncia fornece uma base gramatical para explicar a natureza do sistema da lingua,

ja que o sistema da lingua em si reflete as fun¢gdes que desenvolveu.

1.2 A teoria sistémico-funcional

Dentre os modelos pertencentes ao arcabouco funcional da linguagem,
privilegio a teoria sistémico-funcional por ser esta a abordagem que considero como
sendo uma das mais apropriadas para 0s propositos deste trabalho. A teoria
sistémico-funcional tem como principal teérico o linguista britanico Michael A. K.
Halliday, que ha mais de trinta anos vem elaborando esse modelo de abordagem da
lingua. Aliados a ele, ou seja, como seus principais discipulos, podemos citar Jim

Martin, Christian Matthiessen, Hugaya Hasan e Suzanne Eggins. As ideias de
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Halliday se expandiram, adentrando numerosas universidades e escolas em varias
partes do mundo, principalmente na Austrélia.

Logo na introducdo de sua Gramédtica Funcional, Halliday (1994, xxiX, Xxx)
enumera 0S propositos e possiveis aplicacbes da teoria sistémico-funcional. De
acordo com o autor, tal arcabouco teorico apresenta uma abrangéncia variada de

aplicacdes, conforme enumerado no quadro a seguir:

APLICACOES DA TEORIA SISTEMICO-FUNCIONAL

« Compreender como uma lingua evolui através do tempo;

« Compreender a natureza e funcées da linguagem

% Compreender o que as linguas tém em comum (quais séo as propriedades de uma lingua
como tal), e o que difere uma lingua da outra;

« Compreender a relagéo entre linguagem e cultura e entre linguagem e situacgéo;
«» Compreender muitos aspectos do papel da linguagem no cotidiano de uma comunidade e de

um individuo: o multilinguismo, a socializacao, a ideologia, a propaganda, etc.;

< Ajudar a aprender a lingua materna: leitura e escrita, a linguagem do contexto escolar;

« Ajudar a aprender linguas estrangeiras;

< Ajudar no diagndéstico e tratamento de patologias linguisticas provocadas por danos
cerebrais (tumores, acidentes) ou por desordens congénitas, tais como autismo e sindrome
de Down;

< Ajudar a traduzir e interpretar;

«» Compreender a linguagem dos surdos (de sinais);

«» Produzir e compreender o discurso e para converter textos falados em escritos e vice-versa;

«» Dar assisténcia em interpretac6es em adjudications by matching samples of sound or
wording;

«» Possibilitar design mais econdmicos e eficientes para a transmissao de textos orais e
escritos.

QUADRO 2: Possibilidades de aplicacdes da teoria Sistémico-Funcional ™

Hef, Halliday, 1994, (xxix,Xxx)

25




Neves (1997, p. 58,59), citando Matthiessen (1989), tece algumas
consideracOes a respeito da abordagem sistémico-funcional - teoria hallidiana - em
especifico, faz referéncia  as suas origens, afirmando que, na concepcdo de
Matthiessen (1989), esta é uma vertente baseada no “funcionalismo etnografico e no
contextualismo desenvolvido por Malinowski nos anos 20, além de se apoiar na
linglistica firthiana da tradicdo etnogréfica de Boas-Sapir-Whorf e do funcionalismo
da Escola de Praga”. (NEVES, 1997, p.58, 59).

Influenciada por tais vertentes funcionalistas, a teoria sistémico-funcional
direciona sua atencédo para o uso efetivo da linguagem em relacéo a atividade social
em jogo, levando em conta a intengdo dos interlocutores envolvidos no processo de
interacdo. Portanto, uma gramatica funcional ndo se constitui de regras como as
gramaticas formais, mas, constitui-se de recursos instrumentais Uteis e apropriados
para descrever, explanar, interpretar e construir significados. Assim, ao direcionar seu
foco para a funcionalidade da linguagem e para a interpretacdo dos textos em seus
contextos de uso, a teoria sistémico-funcional coloca a disposicdo do analista um
poderoso ferramental analitico para a descricdo da linguagem.

Ao utilizar as ferramentas disponiveis para analisar a linguagem, é preciso
considera-la a partir de um ponto de vista sociossemiético, pois, somente por essa
Otica, a linguagem pode ser compreendida como um dos diversos sistemas de criacdo
de significados que fazem parte da cultura de uma sociedade. Assim sendo, nessa
concepgao, entende-se que o0s membros de uma comunidade trocam significados
uns com 0s outros para executar tarefas nas atividades reconhecidas como préprias
dessa sociedade (HALLIDAY & HASAN, 1989).

A denominagcdo da teoria — sistémico-funcional — origina-se da dupla
perspectiva que a orienta: uma concepcado sistémica e uma concepcéo funciona’?..
Por que uma abordagem sistémica e funcional? De acordo com lkeda & Vian Jr.
(2006, p.2), a abordagem sistémica €é funcional porque tem como meta responder as

perguntas:

(i) O que fazemos com a linguagem (que funcéo tem a linguagem)?

12 ¢f, Halliday, 1994, (xxix,XxXXx).
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(i) Como a linguagem se sistematiza'® para ser usada (como estdo
estruturados os textos e outras unidades linguisticas para construir

significados)?

Nessa mesma direcdo, Souza (2007), ao abordar a nocédo de sistema e de
funcional, destaca que “o termo sistémica refere-se as redes de sistemas da
linguagem. [...]. Ja& o termo funcional refere-se as funcdes da linguagem, que
usamos para produzir significados [...]°. A autora acrescenta ainda que “levar em
conta o nivel sistémico implica a consideracdo de escolhas entre os termos do
paradigma com a ideia de que cada escolha produz significados” (p. 20).

Isso pressupde, ainda de acordo com Souza (2007), que a compreensao e a
descricdo da linguagem em funcionamento, comparado a um sistema de
comunicacdo humana em estreita relagcdo com o contexto de uso € a preocupacao
maior da abordagem sistémico-funcional. Além do mais, de acordo com a autora,
em tal perspectiva, a lingua se organiza em torno de duas possibilidades
alternativas: (i) a cadeia, ou seja, o sintagma e (ii) a escolha, isto é, o paradigma;
uma gramatica sistémica €, sobretudo, paradigmatica, pois considera as unidades
sintagmaticas primordialmente como realizacbes linguisticas e as relacdes
paradigmaticas como o nivel profundo e abstrato da linguagem.*

Nesse pressuposto, Halliday (1994) conforme Eggins (2004); Herbele (2000,
1997) apud Motta-Roth & Herbele (2005), ao elaborar sua teoria — a sistémico-
funcional - denomina-a de sistémica por se referir a linguagem como redes de
escolhas, relacionadas as variaveis de registro, macro e microestruturas, e de
funcional por sua relagdo com a atividade social em andamento num dado contexto.

Segundo Eggins (1994, p. 2), numa abordagem funcional da linguagem,
existem quatro pontos fundamentais que a constituem, os quais séo focos centrais e
relevantes para conduzir os pesquisadores dessa vertente e que sao as premissas

basicas da teoria sistémico-funcional, citadas a sequir:

(i) o uso da linguagem é funcional,

(ii) a funcéo da linguagem é criar significados;

'3 Grifo do autor.
 (cf. Souza, 2007, p.21).
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(iii) os significados séo influenciados pelo contexto social e cultural no qual eles

sdo trocados; e

(iv) o processo de uso da linguagem é um processo semiotico, que envolve a

criacdo de significados por escolhas.

Essas quatro proposi¢des colocam em evidéncia a importancia do significado
numa abordagem funcional da linguagem, pois, € nesse sentido que Halliday (1994)
define o conceito de significado como sendo um produto do impacto da experiéncia do
mundo externo ao falante em sua consciéncia interna. Isso significa dizer que o
falante organiza em sua consciéncia, na forma de significados, todas as percepc¢des
captadas pelos sentidos das coisas do mundo ao seu redor e das relacdes sociais

com 0s outros membros de seu grupo.

Seguindo o mesmo fio condutor, Ikeda & Vian Jr. (2006, p.2) ressaltam:

A LSF explica o modo como os significados sdo construidos nas
interacdes linguisticas cotidianas e, por isso, requer a andlise de
produtos auténticos das interagfes sociais [...] levando em conta o
contexto social, em especial o contexto cultural e o situacional em que
ocorrem, para explicar por que um texto significa o que significa, e por
gue ele é avaliado como o é.

A organizacéo da experiéncia em significados depende, portanto, da maneira
como o falante vé o mundo, da cultura da sociedade da qual cada falante faz parte,
incluindo as praticas sociais comuns e as formas de como a linguagem é utilizada.

A andlise sistémica mostra que a funcionalidade € uma caracteristica propria
da linguagem. Nessa direcéo, Halliday (1994, xiii) afirma que a linguagem seria o
produto de um processo evolucionario, orientado “pelas maneiras como a linguagem
foi usada por dezenas de milhares de geracdes para satisfazer as necessidades do
homem”. Assim, para Halliday & Matthiessen (2004 p.31), “toda a arquitetura da
linguagem segue linhas funcionais e a linguagem é como é devido as fungbes nas
quais ela se desenvolveu na espécie humana”. Por func¢des da linguagem podemos
entender “as maneiras pelas quais as pessoas utilizam a linguagem” (Halliday &
Hasan, 1989, p. 15).
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O conceito de significado configura-se como sendo um produto do impacto da
experiéncia do mundo externo do falante em sua consciéncia interna. Isso significa
dizer que o falante organiza, em sua consciéncia na forma de significados, todas as
percepcdes captadas por seus sentidos das coisas do mundo ao seu redor e das
relagbes sociais com 0s outros membros de seu grupo. Essa organizacdo da
experiéncia em significados depende, portanto, da forma como o falante percebe o
mundo ao seu redor, da cultura da sociedade da qual cada falante faz parte, incluindo
as praticas sociais comuns e as formas como a linguagem é utilizada (HALLIDAY,
1994).

Ghio & Fernandes (2008, p. 64) reiteram, afirmando que na perspectiva

sistémico-funcional da linguagem “a lingua e o0 contexto social sdo niveis
complementares da semiose, relacionados ao conceito de realizacdo. Para eles, “(...)
o sistema semibtico da lingua é entendido como realizacao do sistema semidtico mais
abstrato.”

Em sintese, quando se pensa em linguistica sistémico-funcional, ha de se
considerar que trés aspectos sdo inerentes e fundamentais, nessa teoria:( i )a
representacdo de mundo; (ii) a interagdo social e (iii) a organizacdo da mensagem.
Em outras palavras, isso significa dizer que a linguagem € usada para falar sobre o
gue acontece no mundo e que toda forma de linguagem implica uma interac&o social.
Da mesma forma que toda mensagem precisa seguir uma organizacdo textual que
permita seu entendimento no ambito do meio social em que foi produzida. (cf.

Halliday, 1989).

1.2.1 A teoriasistémico-funcional e a relagdo entre lingua texto e contexto

Ao discutir a relacdo entre linguagem, texto e contexto, Halliday (1989) parte
do pressuposto de que a compreensdo da linguagem consiste na investigacao dos
textos inseridos em seus contextos de uso, pois, para ele, contexto e texto juntos sao
aspectos do mesmo processo.

A partir do ponto de vista de Halliday, a definicdo de texto na teoria sistémico-
funcional, pela propria denominacédo da teoria, logicamente segue critérios funcionais,
sendo, desse modo, “um instrumento para a troca de significados que constituem o

sistema social” (HALLIDAY 1978, p.182) e “uma instancia de linguagem que esta
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realizando alguma fungéo em um contexto” (HALLIDAY & HASAN, 1989, p.10). Desse

modo é com as palavras a seguir que os dois autores definem texto:

Em qualquer instancia em que a linguagem viva esteja desempenhando
algum papel dentro de um contexto de situacdo, chamaremos de texto.
Pode ser falado ou escrito, ou certamente, por qualquer outro meio de
expressao que queiramos imaginar (id. 1b.)

Halliday (1989), ao afirmar que texto e contexto sdo aspectos de um mesmo
processo, deixa claro que o texto deve ser considerado como um evento interativo,
uma troca social de significados (HALLIDAY, 1989, p.11), que “simultaneamente
reflete a relacdo entre o falante e o mundo, interpretando a experiéncia, e a relacao
entre o falante e os outros, com o estabelecimento de relagdes sociais”.

A concepcao de Halliday & Hasan (1989) a respeito da nocao de texto é
reforcada por Eggins (1994, p. 5), pois, ao destacar a importancia da funcionalidade
ela define o texto como sendo “uma interacdo linguistica completa (falada ou escrita),
preferencialmente do inicio ao fim”, dando a entender com essa afirmacdo que um
texto para ser considerado como tal, precisa alcancar um determinado objetivo
almejado pelo falante.

Em seguida, Halliday (1989) afirma que a linguagem, o texto e contexto
juntos sdo 0s responsaveis pela organizacdo e desenvolvimento da experiéncia
humana. Assim, para ele, € somente por meio de textos que somos capazes de
usar a linguagem para interagir nos variados contextos sociais.

Nessa mesma acepc¢do, Hasan (1989), ao discutir as relacdes entre a
linguagem e seu contexto, define o texto como instancia de uso da linguagem viva,
gue desempenha um papel em um contexto de situagdo. E prossegue com a
conviccdo de que “qualquer tentativa de analise da linguagem devera examinar os
fatores pertinentes aos contextos em que a vida humana esta inserida”. (HASAN,
1996, apud NOGUEIRA 2008, p. 48).

Seguindo o mesmo fio condutor, Silva (2007, p. 24) ressalta:

Usamos a lingua para falar sobre a nossa experiéncia de mundo, para
descrever eventos e as entidades que os envolvem; para interagir com
as outras pessoas, bem como influenciar o seu comportamento, além
de expressar nossos pontos de vista e também solicitar as outras
pessoas que expressem seus pontos de vista sobre tudo. Para

30




usarmos a lingua, precisamos organizar os significados,” a fim de
indicar aos outros como se articulam entre si e como se inserem ao
contexto sociocultural em que falamos e escrevemos.

Essas observagdes estdo em perfeita sintonia com a concepgao basilar da
teoria sistémico-funcional, a de que “o relacionamento entre texto e contexto é
dialogico; o texto cria o contexto na mesma medida em que o contexto cria o texto”,
que por sua vez, aliada a visdo de Firth para o qual” todo significado é funcédo de
um contexto”, isso significa dizer que o significado de um dado texto vai depender
do contexto em que ele se encontra inserido, ou ainda, conforme Halliday & Hasan,
(1989), um mesmo texto em contextos diferentes daria origem a criacdo de
significados diferentes.

Ghio & Fernandez (2008), ao tratarem da relacdo entre texto e contexto,
esclarecem gue o contexto € o sistema semiotico de nivel superior no qual a lingua
se encontra imersa. Mais especificamente, a lingua encontra-se imersa em um
contexto de cultura ou sistema social, e qualquer instancia da linguagem como
texto esta imersa em seu préprio contexto de situacdo comunicativa. Nessa
perspectiva, os referidos autores acrescentam ainda que “a interacédo social adota
uma forma linguistica que chamamos texto”.*®

Em acréscimo, Halliday (1989, p. 10), citado por Ghio & Fernandez (2008, p.35),
esclarecem que “a qualquer instancia da linguagem viva que desempenha um papel
dentro de um contexto de situacéo, chamaremos de “texto”. Pode ser falado ou escrito
em qualquer meio de expressdo que pudermos imaginar qualquer instancia da
linguagem”.*’

Conforme Motta-Roth & Herbele (2005, p.3), Hasan (1995) adota a
abordagem sistémico-funcional hallidayana para tratar das “relacbes necessarias
entre linguagem e seu contexto de uso”, tendo em vista também que Halliday (1989),
ao formular a sua teoria, adota “o carater dialético entre a situagao (o fazer) e sua
materializacdo no Iéxico, na graméatica e em todos os niveis de significacdo da

linguagem (o dizer)”. Nessa concepc¢do, vale ressaltar, ipsis litteris, que “o texto &

> Grifo meu.
'® Tradugo livre de: "La interaccion adopta uma forma linguistica que llamamos texto.” (Ghio & Fernandez, 2008,

.35).
?7 Tradugao livre de: “A cualquier instancia de linguaje vivo que juegue un papel dentro de um contexto de
situacion, La llamaremos “texto”. Puede ser hablado o escrito [...] em cualquier medio de expresién que queramos
imaginar.” (Ghio & Fernandez, 2008, p.35).
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definido como a ‘instancia de uso da linguagem viva que est4d desempenhando um
papel em um contexto da situagao”. (HALLIDAY, 1989, p. 10).

Nesse panorama, lkeda & Vian Jr.(2002) destacam que alguns fatos mostram
que lingua e contexto estédo inter-relacionados. Tal ponto de vista se confirma em
razdo da aptiddo natural que possuimos de relacionar esses elementos, visto que,
continua os referidos autores: "(a) somos capazes de deduzir o contexto de um texto;
(b) somos capazes de predizer a lingua através de um contexto; (c) sem um contexto
nao somos capazes, em geral, de dizer que significado esta sendo construido.

Considerando que a abordagem sistémico-funcional se configura como uma
ferramenta para o estudo da linguagem a partir de uma perspectiva sociossemiotica, é
de fundamental importancia esclarecer a abrangéncia conferida por Halliday aos
termos ‘semidtica’ e ‘social (HALLIDAY, 1989, p. 4). Em primeiro lugar, o referido

autor define o termo ‘semiodtica’ como sendo:

[...] o estudo geral dos sistemas de signos, em outras palavras, como
o estudo do significado em seu sentido mais geral. [...] Porém, para
explicar esta nogcdo geral ndo podemos operar com o conceito de
signo como uma entidade. Temos que pensar bem mais em sistemas
de significado, sistemas que operam com certos produtos formais a
gue denominados ‘signos’, entendidos ndo como sistemas de coisas
isoladas, mas como ‘redes de relacdes’. E nesse sentido que emprego
0 termo ‘semidtica’ para definir a perspectiva a partir do que quero
considerar a linguagem: a linguagem como um entre outros sistemas
de significado, que, em seu conjunto, constituem a cultura humana.*®

Halliday (1989, p.4), dando prosseguimento, passa a discorrer sobre a
definicdo do termo ‘social’ ressaltando que utiliza esse termo para denotar, ao

mesmo tempo, duas coisas:

'® Tradugao livre de: “...the study of the sign systems — in other words, as the study of meaning in its
most general sense [...]. But to explain this general notion, we cannot operate with the concept of the
sign as an entity. We have to think rather of the systems of meaning, systems that may be considered
as operating through some external form of output that we call a sign, but that are in them not sets of
individual things, but rather networks of relationships. It is in that sense that | would use the term
‘semiotic’ to define the perspective in which we want to look at language: language as one among a
number of systems of meaning that, taken all together, constitute human culture.”(Halliday & Hasan,
1989, p. 4).
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Uma coisa é ‘social’ no sentido de sistema social, a que considero
como sindnimo de cultura, de forma que, quando digo ‘semidtica
social' me refiro, em primeira instancia, a definicho de um sistema
social ou de uma cultura, como sistema de significados. Mas também,
guero dar ao termo uma interpretacdo mais especifica para indicar que
nos ocupamos particularmente das relacdes entre a linguagem e a
estrutura social, considerando esta Ultima como um aspecto do
sistema social. *°

Com base nas definicbes dos dois termos ‘semidtica’ e ‘social’, € possivel
afirmar que, ao empregar a expressao ‘linguagem como semiética social, Halliday
(1989) a emprega como um conceito unificador que difere da distincdo feita por
Saussure, que estabeleceu o conceito de lingua como sistema e lingua como
instituic&do social de forma separada.

Ao invés disso, Halliday considera que a lingua, em relacdo a ordem social,
equivale a uma rede de subsistemas de opc¢des para a construcao/ interpretacédo de
significados e que esta formalmente estratificada em niveis, estratos ou subsistemas
funcionais que possuem entre si uma relacdo ao mesmo tempo hierarquica e
constitutiva. Assim, para discutir essa inter-relacdo entre o texto (linguagem), as
significacdes e o contexto, a teoria sistémico-funcional, de base australiana, adota a
nocado de estratificacdo. Esse principio € um dos parametros fundamentais da
abordagem sistémico-funcional, pois € de grande utilidade para nos auxiliar a
compreender como se relacionam as estruturas linguisticas aos processos sociais,
tendo em vista que a linguagem é um sistema semiético complexo que abarca varios
niveis ou estratos.

Conforme Halliday & Matthiessen (2004), citado por Meurer (2006, p.176),
‘os niveis ou estratos envolvidos na producdo e interpretacdo de significacdes
incluem a fonologia, a lexicogramatica e o contexto como demonstrado no diagrama

a sequir:

% Traduczo livre de: “One is ‘social’ used in the sense o the social system, which | take to be
synonymous with the culture. So when | say ‘social-semiotic’, in the first instance, | am simply referring
to the definition of a social system, or a culture, as a system of meanings. But | also intent a more
specific interpretation of the word ‘social’, to indicate that we are concerned particularly with the
relationships between language and social structure, considering the social structure as one aspect of
the social system.” (Halliday & Hasan, 1989, p. 4).
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Contexto da
Cultura

Contexto de
Situacao

Semantica

Léxico
gramatica

Fonologia

Figura 1: Representacéo dos niveis do processo de estratificacdo da lingua *°

Se observarmos atentamente o diagrama acima, percebemos que ha uma
linha mais escura separando os estratos linguisticos dos estratos contextuais. Essa
linha serve para mostrar a fronteira entre 0s estratos linguisticos externos, ou seja, 0
contexto de cultura e de situacdo, e os estratos linguisticos internos: a semantica, a
|éxico-gramatica e a fonologia. Nas palavras de Halliday (1994, p.189), “o significado
€ criado em um espaco semiético definido pelo estrato seméantico (que faz interface
com o mundo dos fenbmenos experienciais) e o estrato Iéxico-gramatical (que faz
interface com os sistemas de fonologia e grafologia).”

Halliday & Matthiessen (2004), apud Ghio & Fernandez (2008, p. 19),
acrescentam que “o contexto é parte integrante do modelo funcional para descrever a
linguagem de forma que® o sistema linguistico esta “incrustado” no contexto”. E
afirmam ainda que a vinculag&o entre 0s estratos externos e internos se da por meio
do estrato semantico, que tem a funcdo de fazer a “interface da linguagem com o
mundo extralinguistico” (cf. HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004, p. 28).

Isso significa dizer que, ao representar o sistema da linguagem em estratos,
0sS autores tém como objetivo mostrar como a gramatica faz a interface entre o que
acontece fora da linguagem, ou seja, 0s acontecimentos e situacées do mundo e os

processos sociais que acontecem nele e os fraseados pelos quais os significados

20 (cf. Halliday & Matthiessen, 2004; Ghio & Fernandez, 2008; Meurer, 2006)
2L Grifo meu.
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dessa experiéncia humana séo organizados na linguagem. Em sintese, Hasan (1989)
ao referir a questédo, diz que esse processo é constituido por duas partes: na primeira,
a experiéncia e as relacdes interpessoais sao transformadas em significado, no
estrato da seméantica. Em seguida, o significado é transformado em palavreado, no
estrato da léxico-gramatica, em uma relagéo entre estratos denominado realizacgéo.
Compartilhando da ideia dos referidos autores, Meurer (2006, p. 167), nesse
sentido, explica como os estratos estéo inter-relacionados, e como s&o ativados para

fazer significar. Para ele:

Ao fazermos uso da linguagem por intermédio dos mais diversos
géneros textuais, acionamos — conscientemente ou ndo — todos esses
niveis simultaneamente. [...] Assim sendo, os elementos de ordem
semantica — i. e., o potencial das significagbes que podemos produzir
— serdo realizados por meio de elementos lexicogramaticais - i. e,
palavras e estruturas gramaticais. Estes, por sua vez, serdo realizados
por elementos fonolbgicos, no caso da fala, ou grafolégicos, no caso
da escrita. Além disso, as escolhas que fazemos no nivel da
lexicogramatica e da fonologia [...] dependerdo do contexto da
situagao e do contexto de cultura onde um determinado género textual
ocorre.

Em outras palavras, isso significa dizer que nas interacdes humanas,
ativamos ao mesmo tempo, todos esses niveis, (estratos). Logo, os significados,
situados no estrato semantico, séo realizados por palavras, relagcdes localizados no
estrato fonolégico. Este, por sua vez, articula-se com o extrato extralinguistico, isto é,
com o nivel contextual, para assim, permitir a interagdo. Dessa forma, a construgéo
de significados € assegurada pelo potencial que a linguagem possui e sua realizacao

se da por meio da interface da rede de opg¢des com o contexto.

1.2.2 Contexto de situacao e de cultura: a nocao de registro e género na LSF

Ao adotar uma visao da linguagem como processo social, Hasan (1989)
utiliza a teoria sistémico-funcional para discutir o conceito de género via contexto de
cultura e contexto de situacéo, tendo em vista que todo e qualquer ato de linguagem
humana é produzido dentro de um contexto de cultura e de um contexto de situacao
(cf.SILVA, 2009).
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Para Meurer (2006, p. 166), numa abordagem de linguagem como essa, em
que se propde fazer uma inter-relacdo dos géneros com o contexto onde ocorrem, €
de suma importancia que se proceda a analise para compreender como se da essa
vinculacdo, além disso, é preciso “mostrar que um texto € influenciado ou
determinado pelo contexto ao mesmo tempo em que influencia ou determina o

contexto”.

De acordo com Nogueira (2008), Hasan apoia-se em Halliday (1994) para
discutir a relacdo entre a linguagem e seu contexto. Halliday, em sua teoria
sociossemidtica da linguagem, “define a ocasido do uso da linguagem em termos de

contexto de situacéo e contexto de cultura” (Motta-Roth e Herbele, 2005, p. 14).

Partindo desse pressuposto, Hasan (1996) apud Motta-Roth e Herbele (2005,

p.14, 15) esclarece:

Cada “contexto de situagcdo” é um sistema de “relevancias
motivadoras” para o uso da linguagem [...] de forma que uma
determinada atividade humana em andamento e a interacdo entre os
participantes sdo mediadas pela linguagem. Por conseguinte, a
percepgdo do que é relevante em termos de uso da linguagem em
dada situacdo €, ao mesmo tempo, um processo individual (pelo
pensamento) e compartilhado (pela interacdo), que também define o
gue conta como contexto.

A mesma autora ressalta que numa relacéo dialética, tal qual definida acima,
‘o contexto da situacdo se constitui em uma ‘forga dindmica’ na criagdo e na
interpretacédo do texto” (Idem, Ibidem). E por se configurar como o contexto particular
no qual um texto € produzido, Halliday (1989) o caracteriza como o ambiente imediato

no qual um texto, de fato, funciona.

Ainda sobre essa questdo é pertinente acrescentar a abordagem de Cunha &
Souza (2007), pois ao definir o contexto de situacéo, as autoras assumem o ponto de
vista de que as caracteristicas extralinguisticas dos textos, que dao substancia as
palavras e aos padrdes gramaticais utilizados pelos usuéarios de uma lingua para
construir, identificar e classificar os diferentes géneros existentes pertencem ao
contexto de situacdo. Desse modo, para as autoras as “diferengas entre os géneros
podem ser atribuidas a trés aspectos constitutivos do contexto de situacdo que a

teoria sistémico-funcional denomina de campo, relacdo e modo.” (p.21).
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O posicionamento de Souza & Cunha (2007) corresponde perfeitamente ao
de Hasan (1989), pois, esta ultima, também coloca em destaque que o contexto de
situacdo é tudo o que é relevante para a interacdo e, portanto, definido por trés
variaveis: o campo, a relacdo e o modo.

Em seguida, ela afirma que tais variaveis se configuram como fatores sociais
fundamentais para antecipar informagfes sobre o texto e sdo necessérias para
definir o contexto da interacdo pela linguagem. Assim, conforme Halliday & Hasan
(1986)%*:

v" O Campo do discurso ou a natureza da pratica social realizada pelo uso da
linguagem — o tipo de ato que estd sendo executado e seus objetivos (elogiar,
culpar, informar etc.). Em outras palavras, o campo do discurso refere-se ao
gque esta acontecendo, a natureza da acdo social que esta sendo executada:

no que é que os participantes estdo envolvidos.

v A natureza da Relacdo entre os participantes do discurso — os papéis de
agente (pai/mée e filho, o autor e leitor etc); o grau de controle de um
participante sobre o outro; a relacédo entre eles (hierarquica ou ndo-hierarquica:
especialista/ palestrante com plateia ou um amigo/a interagindo com um/a
amigo/a etc.); a distancia social existente (minima ou maxima: participantes
gue interagem frequentemente, participantes que se conhecem fora daquele
contexto especifico etc.). Ou seja, refere-se a quem esta participando da
interacdo, a natureza dos participantes, seus status e papéis: que tipos de
relacdes entre papéis sdo obtidos entre os participantes, os tipos de papéis de
fala que estdo sendo aceitos no dialogo e todo o conjunto de relacdes

socialmente significativas nas quais os falantes estédo envolvidos.

v' A natureza do Modo do discurso - o papel desempenhado pela linguagem
(constitutiva ou auxiliar/suplementar); o compartilhamento do processo entre 0s
participantes (dialogico ou monoldgico); canal da mensagem (grafico ou

fonico); meio (falado — com ou sem contato visual ou escrito). Explicando

22 (cf.Meurer, Bonini & Motta-Roth, 2005),
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melhor, 0 modo do discurso refere-se a que papel a linguagem esta
desempenhando, o que € que o0s participantes estdo esperando que a
linguagem faca por eles na situacdo: a organizacao simbdlica do texto, o status
gue ele tem e a sua funcdo no contexto, incluindo o canal (falado, escrito, etc.)
e também o modo retorico, 0 que esta sendo feito pelo texto, em termos de
categorias como persuasivo, expositorio, didatico, etc. (HALLIDAY, 1989, p.12).

Essas trés variaveis sempre estdo ativas na producdo e compreensdo de
qualquer discurso (texto), ou seja, 0 que cria nosso conceito de contexto de situagéo é
o fato de sermos capazes de evidenciar, a partir do uso da lingua que é inerente a
natureza da linguagem, a construcdo de contexto. Consequentemente, 0S contextos
sociais somente podem ser conhecidos inseridos em ambientes semioticos. (cf,
HASAN, 1989). As variaveis de contexto também sdo as responsaveis pela
configuracdo contextual, pois € somente partindo delas que somos capazes de fazer
previsdes sobre qualquer texto apropriado

Assim, as variaveis de campo, relacdo e modo, por sua vez, sao realizadas

através das trés metafuncdes conforme estabelecidas por Halliday, (1989):

+ ideacional — que se materializa pela transitividade;
¢ interpessoal - que se materializa pelo modo e modalidade;

% textual — que se materializa pela estrutura tematica e coesiva.

Em referéncia as metafuncdes, a abordagem sistémico-funcional destaca
gue a linguagem é um recurso especializado metafuncionalmente em relagcéo a trés
categorias contextuais, cada metafuncdo serve para expressar um parametro
contextual distinto. Nessa perspectiva, Motta-Roth & Herbele (2005, p. 16) citando
Halliday & Hasan (1989) afirmam que essas trés metafungdes “formam o construto
tedrico para representar o contexto social como sendo o ambiente semiético em que
as pessoas vivenciam significados.”

O quadro abaixo mostra como cada metafuncédo se associa a um parametro

especifico de situacdo.”

2% Esse modelo é uma adaptacdo dos modelos de Halliday & Hasan (1989, p.26) e de Ghio & Fernadez
(2008, p. 43).
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SITUACAO: TEXTO:

Caracteristica do contexto (realizado por) Componente funcional do sistema
semantico
Campo (tipo de acéo social) => Metafungo ideacional

Relacgao (relagdes sociais) Metafuncéo interpessoal

}

Modo (contato e agéo verbal) Metafuncao textual

[——— 2

QUADRO 3: Associacdo das variaveis do contexto de situacdo as metafungdes (Halliday & Hasan (1989);
Ghio & Fernandez (2008,).*

7

Quando um conjunto de contextos de situacdo € compartilhado, tem-se o
contexto da cultura, o qual se define como um sistema de experiéncia com
significados compartilhados. O contexto de cultura é a padronizacao do discurso, por
meio de atos retéricos ou atos de fala que séo realizados por meio da linguagem.
(MOTTA-ROTH & HERBELE, 2005). O contexto de cultura é fundamental para
compreendermos a historia por tras de um evento de fala relacionado aos valores e
as normas de uma comunidade de fala (cf. HALLIDAY &HASAN, 1989).

Halliday (1989) citado por Ghio &Fernandez (2008) considera que tanto o
contexto de situacdo quanto o de cultura sdo indispensaveis para se obter éxito numa
interpretacdo de um texto, em qualquer lingua e em qualquer cultura. Para Halliday,
nao importa se 0s contextos culturais especificos e as atividades nas quais as
pessoas estdo envolvidas sejam diferentes espaco-temporalmente. Para ele, o
importante € que, independente dessas questdes, um principio geral se encontra
estabelecido: toda lingua deve ser compreendida em seu contexto de situacdo e de
cultura, em qualgquer comunidade e em qualquer estado de desenvolvimento.

Gouveia (1998, p.1, 2), ao abordar o assunto, defende o ponto de vista de

que “os sistemas linguisticos séo estruturados pelo uso. E esse uso, [...] faz-se em

24 (cf. Halliday & Hasan (1989) e Ghio e Fernadez (2008).
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funcdo de e no seio de contextos particulares, que se manifesta a dois niveis
distintos, tém existéncia dupla”. Dando continuidade, Gouveia deixa claro que a
existéncia dupla conferida ao texto/lingua “ocorre sempre em dois contextos, um
dentro do outro®: o contexto de situacdo e o contexto de cultura” (Id., Ibid.).

A seguir, apropriando dos termos género e registro, o autor os correlaciona
ao contexto situacional e cultural no entendimento de que “tanto o contexto
imediato da situacdo, como o contexto mais abrangente da cultura servem o texto
enquanto configuragao particular de significados” e a partir desse pressuposto, ele
advoga que o contexto da situacdo configura-se como elemento motivador das
escolhas que se realizam no nivel do “registro do texto” a partir das variaveis de
campo, relacdo e modo.

Ja o contexto de cultura, para Gouveia (1998), é também um elemento
motivador que possibilita as escolhas que ocorrem no ambito do “género do texto”.

Assim, para ele:

Enquanto as motivacdes de registro®® ajudam a tornar os textos
diferentes entre si, as motivacdes de género’’ ajudam a torna-los
semelhantes, em funcdo de uma certa estabilidade nas préticas e
convengdes associadas a sua producéo. [...] Daqui decorre que dois
textos podem ser do mesmo género e serem, portanto, muito
semelhantes a esse nivel, mas mostrarem uma grande variacdo em
termos de registro, sendo, portanto, também muito diferentes. (p.3).

Em sintese, as afirmacdes apresentadas no paragrafo anterior mostram
claramente que é somente via contexto de cultura, ou seja, via género, que é
permitido ao usuario de uma determinada lingua observar a existéncia de
diferentes tipologias textuais.

Desse modo, Gouveia (1998, p.3,4) sustenta que sao as motivacdes de
“caracter genolégico que nos permitem falar, por exemplo, de tipologias textuais.”

Nessa direcéo, ele insiste que:

Respostas a perguntas como: “Quais 0s objetivos culturais dos
textos?” ou “Que tipos de textos sdo esses?” ajudam-nos a perceber

%5 (grifo meu)
%% (1dem)
2" (Idem)
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aspectos dos géneros dos textos. Respostas a perguntas do tipo
“Como sdo os textos diferentes entre si?” ou “Quem sao os
participantes envolvidos na producdo e na recepg¢ao?”’ ajudam-nos,
por sua vez, a perceber aspectos dos registros dos textos.

A abordagem de Gouveia se ajusta com a de Halliday & Hasan (1989);
Eggins & Martin (1997), pois todos eles langcam mao dos conceitos “contexto de
cultura” e “contexto de situacdo” para uma abordagem do texto, oral ou escrito,
como processo social a partir da nocao de género e registro.

Nessa mesma Otica, para abordar a relacdo género-registro, Vian Jr. &
Lima-Lopes (2005, p.33), % citando Martin (1992), destacam que:

Sob o prisma funcional Martin (1992, p. 594), a partir da inter-relagéo
entre género e registro (e entre contexto de cultura e contexto de
situacdo), o género pode ser considerado a partir de duas
perspectivas: a) uma em que o registro é o ponto de partida para a
analise e b) outra em que o registro funciona como instanciacdo do
género.

Em seguida, os autores esclarecem que a abordagem defendida por Hasan
(1989) sobre género e registro adota a primeira perspectiva, pois ela toma como
ponto de partida para analise o registro. Hasan (1989) parte do entendimento de
que a estrutura textual, configura-se como a realizacdo de uma série de escolhas
no nivel do registro, sendo que cada combinagcdo possivel resulta no que ela
mesma?® denomina configuracdo contextual.

Dando prosseguimento a discussao, Vian Jr. & Lima Lopes (2005, p. 33),
novamente trazem a baila Martin (1992, p. 504), para complementar que “os
elementos obrigatorios, como sugerido por Hasan, parecem ser determinados pelo
campo do discurso, sendo que as variacfes de estrutura seriam controladas pelo
modo e pelas relagdes.

A segunda perspectiva - 0 registro como instanciacdo do género — é
assumida por Martin (1992), conforme citado por Vian Jr. & Lima- Lopes (2005),
pois ele parte do ponto de vista de que “o registro, organizado de acordo com as

escolhas no nivel do campo, das relagbes e do modo, reflete a diversidade

%8 (In: Meurer, Bonini e Motta-Roth (Orgs.) 2005, pp.29-45)
9 Grifo meu
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metafuncional no nivel da linguagem, materializada pela léxico-gramética, ao passo
que o género o faz no nivel dos processos sociais” (p.34).

A primeira vista, as duas abordagens parecem muito distintas, todavia, tanto
o paradigma de Martin quanto o de Hasan, conforme Vian Jr. Lima-Lopes (2005, p.
37), “propdbem uma correlacdo entre a estrutura esqueméatica do género e as

variaveis de registro”.

1.2.3 Configuracao Contextual (CC) e Estrutura Potencial de Género (EPG)

Tomando por base as trés variaveis de campo, relacdo e modo, Hasan
(1989) introduz o conceito de Configuracdo Contextual (CC) e atencipa que essas
trés variaveis introduzidas por Halliday (1989) aludem aos aspectos da situagdo
social que ocorrem em torno da producdo de um determinado evento discursivo
com o objetivo de mostrar como a lingua esta sendo usada.

Assim, ao estabelecer as caracteristicas do contexto da situacdo, por meio
das trés variaveis, Halliday (1989), simultaneamente traca a definicdo (i) do campo
do evento discursivo, (ii) das relacdes estabelecidas no discurso e (iii) da natureza
do modo do discurso; e assegura que, a partir dessas variaveis, é possivel fazer
previsdes sobre qualquer texto apropriado a um dado contexto, visto que elas sédo
as responsaveis pela configuracdo contextual. Dessa forma, qualquer texto que
puder ser considerado um exemplo em potencial de um género especifico podera
ser definido se desempenhar as mesmas funcbes de uma classe de
acontecimentos sociais (cf. MOTTA-ROTH & HERBELE, 2005, p.17).

Nesse sentido, 0s mesmos autores prosseguem afirmando que “enquanto
a CC determina uma classe de situacdes, o género se configura na linguagem que
desempenha o papel apropriado aquela classe de acontecimentos sociais.” (id. ib.).

Hasan (1989, p. 56) relaciona a configuragdo contextual proposta por

Halliday com o conceito de estrutura textual proposta por ela, de tal forma que:

Na unidade estrutural de um texto, a configuracdo contextual® toma
um papel central. Se texto pode ser descrito como ‘linguagem
realizando algum objetivo, em um determinado contexto’, entdo seria
coerente descrevé-la como a expressao verbal de uma atividade

%0 Grifo meu
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social; a configuragdo contextual seria um conjunto de atributos

significativos da atividade social. Entdo, ndo é* surpresa que as

caracteristicas da configuracdo contextual possa ser usadas para
construir tipos de predicacdes sobre a estrutura do texto.*

Prosseguindo, Hasan (1989) afirma que os usuarios da lingua se apropriam
das caracteristicas de campo, relagcdo e modo da CC para fazer previsdes sobre a

estrutura textual de acordo com as seguintes consideracgoes:

1) Quais elementos devem ocorrer (em cada exemplar de um determinado
género);

2) Quais elementos podem ocorrer (nem sempre estdo presentes em cada
exemplar de um determinado género);

3) Onde eles devem ocorrer (elementos que tém uma ordem fixa de
ocorréncia);

4) Onde eles podem ocorrer (elementos passiveis de ocorrer, mas que
nado apresentam uma ordem fixa no texto);

5) Com qual frequéncia eles podem ocorrer (elementos que podem ocorrer
mais de uma vez ao longo do texto). **

Em sintese, Halliday & Hasan (1989) concluem que, na relacdo funcional
entre linguagem e contexto de situacdo, cada género corresponde a padroes
textuais recorrentes (0 uso que se faz da lingua para atingir certos objetivos
comunicativos) e contextuais (a situacdo da experiéncia humana com a qual
determinado registro de linguagem é associado). Desse modo, tendo em vista o
exposto, Hasan institui as no¢des de Configuracdo Contextual e Estrutura Potencial
de Género®.

Hasan (1989) apud Motta-Roth & Herbele (2005, p.17) deixa claro que um
texto poderd ser previsto por meio de pistas contextuais. Isso significa que o

contexto sera instituido pelos conjuntos de textos gerados dentro de um contexto de

L 1dem

2 Tradugao livre de:”In the structural unity of the text, the CC plays an central role. If text can be

described as ‘language doing some job in some context then it is reasonable to describe it as the

verbal expression of a social activity; the CC is an account of the significant attributes of the social

activity. So, it is not surprising that the features of a CC can be used for making certain kinds of
redictions about text structure.”

% (cf. Ikeda & Vian Jr., 2006; Motta Roth & Herbele, 2005; Ghio & Fernandez, 2008).

% Grifo meu
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cultura. A autora observa que a estrutura potencial do género (EPG) é realizada na
"expressao verbal de uma CC e, como tal, depende de determinado conjunto de
valores associados a campo, relagdo e modo”. (cf. MOTTA-ROTH & HERBELE,
2005).

Tendo em vista toda a explanacao conferida pelos supracitados autores com
o intuito de delinear as caracteristicas e os objetivos de uma CC, e ainda, como esta
se relaciona com a EPG, entéo, especificamente, como se define a CC? De acordo
com Vian Jr.(2009), Hasan (1989), de maneira sintética, a define da seguinte
maneira: “a CC é o conjunto especifico de valores que realizam o campo, as
relacbes e o modo do discurso [...] e, a partir da definicdo dos elementos da CC de
cada texto, podemos fazer consideracdes sobre as estruturas textuais propriamente
ditas.”

A estrutura potencial de género permite a andlise dos diferentes textos, de
forma que tal estrutura € identificada pelo reconhecimento da configuracédo
contextual e dos elementos obrigatérios, opcionais e recorrentes, ressalvando que
os obrigatérios constituem a base da estrutura potencial de género.*

Do mesmo modo, Gouveia (1998) conceitua a EPG como sendo a descricéo
do leque total de elementos retéricos obrigatérios, opcionais e iterativos®® de um
género e que, além disso, mostra como tais elementos retéricos se organizam no
texto.

Motta-Roth & Herbele (2005, p.19) observam que a configuracdo contextual
e a estrutura potencial de género encontram-se, de forma intrinseca, interligados,
visto que a CC se configura como “a situagdo na qual o género se constitui, e a EPG

é a linguagem que medeia a atividade social nessa situacao” [...] e assim sendo:

Encontram-se conectados porque®” a CC fornece pistas para a
compreensdo do significado em fungédo da EPG e vice-versa, de tal
forma que tragos especificos do contexto correspondem a elementos
do texto de um género e a ordem nas quais aparecem. (Id., Ib.)

Visto que ja foram conferidas e explicitadas as caracteristicas, a definigédo e
a funcdo de uma CC, néo obstante a explanacao ja feita a respeito da EPG, resta

uma pergunta no ar: qual o objetivo da EPG? Motta-Roth (2005, p. 19), citando

% (cf. Motta-Roth e Herbele, 2005, p.18).
% Corresponde ao estagio recursivo (Martin, 1992).
37 Grifo meu.
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Hasan (1989), afirma que o objetivo da EPG ¢ “dar conta do leque de opg¢bes de
estruturas esquematicas especificas potencialmente disponiveis aos textos de um
mesmo género.” (Id.). Os mesmos autores prosseguem afirmando que com tal
designio, a EPG demonstra ser capaz de abstrair “as propriedades cruciais de um
género” para dar conta de representar “qualquer exemplar desse género”, tendo em
vista que todo texto possui a sua estrutura potencial genérica que consiste em seus
elementos obrigatérios, opcionais e recursivos, resguardando que tais elementos sao
indispensaveis para a obtencéo e constituicdo de um género.

Retomando Hasan (1989), vale relembrar, com o objetivo de se enfatizar,
qgque do ponto de vista dessa autora € a configuracdo contextual, por meio das
variaveis campo, relacdo e modo que possibilita a antecipacéo dos elementos® de
uma estrutura textual, tanto os obrigatérios, 0s opcionais quanto 0S recursivos.
Porém, Motta-Roth & Herbele (2005, p.18), citando Hasan (1989), chamam a atencédo
para o fato de que “seu conceito de estrutura genérica ndo € plano rigido e, portanto,
permite variagdes.” Sendo assim, prosseguem as autoras, “[...] exemplares do mesmo
género podem apresentar variacdes no seu esboco na EPG” levando se em conta,
para isso, 0s elementos obrigatdrios, opcionais e recursivos da estrutura textual.

A titulo de exemplo, Hasan (1989) apud Motta-Roth & Herbele (2005, p.18)
apresenta a definicdo da CC prestacéo de servico e a respectiva EPG do género que

medeia a referida atividade comercial:

Campo: atividade social envolvida: transacdo econémica: compra de produtos a varejo;

Relacédo: agentes da transacgéo: hierarquica: fregués (superior) e vendedor (subordinado);

distancia social: quase maxima;

Modo: papel da linguagem: auxiliar; canal: fdnico; meio: falado com contato visual.

QUADRO 4: Configuracao contextual do género prestacdo de servico (HASAN, 1989; MOTTA- ROTH &
HERBELE, 2005)

Nesse exemplo de CC, Hasan estabelece que em termos da variavel Campo,
h& uma atividade social envolvida em uma transagédo econdémica na qual se negociam

bens de consumo. A variavel Relacdo demonstra a relacdo hierarquica existente no

% (estagios)
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contexto ao qual o vendedor encontra-se subordinado a vontade do cliente, mantendo

com ele uma distancia social quase maxima. A variavel Modo expressa o papel da

linguagem subordinado a atividade de troca de um bem por moeda, por meio de um

canal sonoro e de um meio falado, com contato visual.
Essa CC dé& origem & EPG encontro de compra e venda exposta a seguir:

Inicio da compra > Solicitagdo de informacdo > Requisicdo de compra > Consentimento da

venda > Venda > Compra > Encerramento da compra

QUADRO 5: Estrutura potencial do género prestagdo de servico (id. 1b.).

A partir desse exemplo, é possivel afirmar que no género prestacdo de

servico, assim como em qualquer outro género, ha elementos obrigatérios e que séo

essenciais para que possamos reconhecer o género como tal. Como, por exemplo, 0

inicio da compra, a venda, propriamente dita, a compra e 0 seu encerramento, Como

estd demonstrado no quadro acima.

Outro exemplo bastante esclarecedor se encontra em Hasan (1989, p.59), o

qual transcrevo a seguir:

Text 4.1°°

C: Can | have tem oranges and a kilo of bananas please?
V: Yes, anything else?

C: No, thanks.

V: That'll be dollar forty.

C: Two dollars.

V: Sixty, eighty, two dollars. Thank you.

The contextual configuration of Text 4.1%

Field

Economic transaction: purchase of retail goods:
perishable food...

Tenor

Agents of transaction: hierarchic:customer superordinate;
vendor subordinate;
social distance: near-maximum

Mode

Language role: ancillary;
channel: phonic;
medium: spoken with visual contact...

% (cf. Hasan, 1989, p.54).

%A Configuracdo Contextual e a Estrutura Potencial de Género do texto 4.1 se encontram
algumas adaptacdes feitas por mim.

aqui com
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The structure of Text 4.1
Obligatory elements

SR = Can | have ten oranges and a kilo of bananas, please?
SC = Yes, anything else?

No, thanks.
S = that’ll be dollar forty.

P = Two dollars.

PC = Sixty, eighty, two dollars. Thank you.**

Onde: SR = Sale Request ( pedido de venda);
SC = Sale Compliance( consentimento da venda);
S = Sale (venda);
P = Purchase ( compra);
PC = Purchase Closure ( consumacao da compra/venda).

Assim, os elementos (estagios) obrigatdrios do texto acima, retirado de Hasan
(1989, p.54), posicionam-se da seguinte forma: SR* SC" S PPC.

A partir da EPG encontro de compra e venda resultante da CC de prestacao
de servico, nesse exemplo, Hasan (1989, p.59) mostra, como se define cada
elemento, de forma que, conforme a autora, os obrigatérios seriam: o pedido de
venda (SR) o consentimento da venda (SC) a concordancia em relacdo ao pedido, (S)
venda, (P)? e (PC) consumacéo da venda.

Hasan (1989, p. 61) lembra ainda, que os elementos opcionais séo: (i) a
introduc&o do processo de venda, como cumprimentos (Sales Initiation - Sl), (ii) as
perguntas adicionais relativas ao processo/produto (Sales Enquiry - SE) e (ii) o
fechamento, como as despedidas ou agradecimentos (F). A autora afirma, no
entanto, que sdo os elementos obrigatorios que definem que um texto pertence a um
determinado género. Além disso, a sequéncia na qual os elementos aparecem
corresponde a nossa percepcao de que o texto esta completo ou ndo (Id. p.62).

Paralelamente aos elementos obrigatérios e opcionais, Hasan chama
atencdo para os iterativos (recursivos). Quando um grupo de elementos aparece
mais de uma vez, temos o fendbmeno chamado de iteracdo ou recursividade. Tanto o

vendedor quanto o cliente podem lancar méo dessa estratégia (Id. ibidem). A reunido

4 Estagios obrigatérios do género prestacao de servico (Hasan, 1989, p.59)
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desses elementos (obrigatérios, opcionais e iterativo-recursivos) constitui o que
Hasan chama de Estrutura Potencial do Género (1989, p. 63). Hasan lembra entéo,
gue devemos pensar na estrutura de um texto ndo como uma entidade isolada, mas
pertencente a um género como um todo.

Por sua vez, Motta-Roth & Heberle destacam que a configuragédo contextual
(CC), ou seja, a situacdo na qual o género se constitui, e a estrutura potencial de
género (EPG), a linguagem que acompanha a atividade social na dada situacéo,
estdo, inegavelmente, interligados. Isso porque a CC fornece pistas para a
compreensdo do significado e fungdo do EPG e vice-versa. Assim, 0S tragos
caracteristicos de um contexto remetem a elementos do texto de um determinado
género e a ordem na qual eles aparecem.

Os elementos obrigatorios que identificam esse género como sendo uma
transacdo comercial sdo aqueles que aparecem numa ordem especifica e sua
ocorréncia é prevista pelos elementos contextuais que sdo definidos pelo género
(campo, relacdo e modo). Os elementos opcionais, que ndo aparecem nessa
transacao, pertencem aquela porcéo variavel que esta comumente associada com um
dado género, mas que nao precisam ser apresentados no texto como parte de uma
atividade social (por exemplo, saudacdes iniciais e finais (MOTTA-ROTH, 1995,
p.38,39).

Para Hasan (1989), o contexto interfere na estrutura do texto. Isso ocorre
porque os participantes (relacdo), o objetivo da atividade em que estdo envolvidos
(campo), e o papel da linguagem (modo) determinam a estrutura textual. E, para cada
uma das atividades em que os participantes se envolvem, ha uma dada configuracao
contextual (CC) que determina como tal atividade deve ser realizada por meio de

etapas/ estagios.

1.3 Ainda sobre géneros: outras abordagens pertinentes

Dando continuidade ao tema género, acrescento, de forma sucinta, mais trés
abordagens que considero indispensaveis para 0 proposito desta pesquisa. Em
primeiro lugar, abordo a nocdo de género a partir do conceito de dialogia, conforme
defendida por Bakhtin, sabendo que a concepcao de género desse autor precede as

concepcdes dos outros autores aqui considerados.
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Em seguida, discuto 0 conceito de género tal qual desenvolvido por
Marcuschi (2002) por se consistir numa no¢do que se harmoniza em Varios aspectos
com a concepcao de género assumida neste trabalho em virtude do autor também
conceber o género como processo social e por isso, contribuirda significativamente para
0s propositos deste trabalho de pesquisa.

Por ultimo, faco algumas consideracdes concernentes ao género do ponto de
vista de Dolz & Schneuwly (2004), em especial a no¢do de agrupamento de géneros tal

gual postulada por estes autores.

1.3.1 O carater dialégico da linguagem: o género na visao de Bakhtin

Gostaria de ressaltar, em primeiro lugar, que, neste capitulo, ndo obstante
o conceito de Bakhtin sobre géneros encontrar-se nesta secdo, subsequente as
secbes que tratam do tema do ponto de vista da LSF, isso nado significa que
desconheco a precedéncia da nogcdo de género advinda de Bakhtin e a
relevancia de sua abordagem para as diversas discussdes existentes sobre o
referido tema. Sem duvida, Bakhtin, com sua teoria da enunciagcdo causou uma
“virada linguistica”, a partir de 1925/1926, pois, ndao somente revolucionou na
concepc¢ao da linguagem, ele inovou , influenciou e continua influenciando outros
estudiosos do assunto, com suas ideias.

Reitero que foi a partir desse autor, ou seja, de sua concepcéo de género
textual/ discursivo que 0s outros tedricos construiram seus pontos de vista sobre
o referido tema.

Em sua obra Marxismo e Filosofia da Linguagem (2002), Bakhtin adota o
ponto de vista de que, na construcdo dos sentidos, todo texto (discurso) é
perpassado por vozes de diferentes enunciadores, ora concordantes, ora
discordantes, o que faz com que se caracterize o fendmeno da linguagem humana
como essencialmente dialégico e, portanto, polifonico.*? Esse reconhecimento é
fundamental para o leitor na constituicdo do sentido textual e baliza uma concepgéo
interacionista de linguagem, em que o sentido constréi-se ativamente através das

multiplas vozes discursivas. Nesse pressuposto, a concepcdo de género

2 (cf.2002, p.57)
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bakhitiniana mantém uma estreita relacdo com a Configuracdo Contextual tal qual
postulada pela teoria sistémico-funcional (HASAN, 1989).

Bakhtin discute o conceito de dialogismo e o valor duplo da palavra, ou seja,
por um lado palavra no sentido de unidade lexical e, por outro, no sentido de
encadeamento de ideias como unidade de enunciacdo. Conforme o autor, as
palavras sdo unidades da lingua, enquanto os enunciados sdo unidades reais de
comunicacdo. Por isso o enunciado é irrepetivel, é singular; ndo é determinado
pela dimensdo, mas pelo dialogismo. Para Bakhtin (2003), o enunciado ndo existe
fora do dialogismo, pois este é constitutivo do enunciado. Nesse sentido, o autor

reitera;

Cada enunciado € pleno de ecos e ressonancias de outros
enunciados com o0s quais esta ligado pela identidade da esfera de
comunicagao discursiva. Cada enunciado deve ser visto antes de
tudo como uma resposta aos enunciados precedentes de um
determinado campo: ela os rejeita, confirma, completa, baseia-se
neles, subentende-os como conhecidos, de certo modo os leva em
conta (Bakhtin, 2003,p.297).

7

O dialogismo é a caracteristica do funcionamento discursivo em que se
encontram presentes varias instancias enunciadoras. E a presenca dessas varias
instancias que constitui a dimenséo polifénica do discurso. Bakhtin j& o encontrara
nos seus trabalhos sobre a obra de Dostoievsky, onde varias vozes se fazem ouvir,
concluindo que todo o romance € o resultado de varias vozes enunciativas.

Ao examinar o conceito de dialogismo em Bakhtin, Fiorin (2008) adverte
que € preciso afastar dois equivocos na interpretacdo bakhtiniana: o primeiro diz
respeito & concepcdo de se imaginar que dialogismo equivale a diadlogo, no sentido
de interacdo face a face. O segundo equivoco € a crenga de que h& dois tipos de
dialogismos: entre interlocutores e entre discursos. O autor deixa claro, em se
tratando desses equivocos, que, em primeiro lugar, de acordo com Bakhtin
dialogismo n&o se confunde com interacéo face a face, ou seja, o dialogismo nao se
reduz ao dialogo como forma composicional. O didlogo € uma das manifestacdes do
dialogismo. Quanto ao segundo ponto, ndo ha dois dialogismos entre interlocutores
e entre discursos. O dialogismo é sempre entre discursos, enquanto que O

interlocutor s6 existe enquanto portador do discurso.
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Sendo assim, Fiorin (2008) resume em dois sentidos aquilo que é
efetivamente dialogismo em Bakhtin: (i) € o modo de funcionamento real da
linguagem e, portanto, € seu principio constitutivo; (i) € uma forma particular de
composicdo do discurso. Nesse sentido, em nome de Bakhtin, o referido autor

garante:

Segundo Bakhtin, a lingua, em sua totalidade concreta, viva, em seu
uso real, tem a propriedade de ser dialégica. Essas relagbes
dialégicas ndo se circunscrevem ao quadro estreito do dialogo face a
face, que é apenas uma forma composicional, em que elas ocorrem.
Ao contrério, todos os enunciados no processo de comunicagéo,
independentemente de sua dimensdo, sdo dialégicos. Neles, existe
uma dialogizacao interna da palavra, que é perpassada sempre pela

7

palavra do outro, é sempre inevitavelmente também a palavra do
outro. Isso quer dizer que o enunciador, para constituir um discurso,
leva em conta o discurso de outrem, que esta presente no seu. (Fiorin,
2008, p. 19).

Portanto, todo discurso dialoga com outro discurso, manifestando-se em
enunciados. O sentido da enunciacdo completa é o tema, isto é, a realizacédo é dada
pelos fendmenos segmentais e supra-segmentais. A significacdo origina da
interacdo, ou seja, constitui os elementos da enunciacdo que sao reiteraveis e
idénticos cada vez que se repetem. E a sua significagcdo que nos leva ao tema e este
a criacdo de dialogo e as relagdes translinguisticas. Logo, ndo ha duvida de que
Bakhtin ja detinha a consciéncia da dimensdo pragmatica que muitos ainda néo
tinham percebido, destacando-se por uma concepgcao realmente inovadora na
época. Em sintese, para Bakhtin, a interagdo verbal é a chave da realidade

fundamental da lingua que se realiza na e pela enunciagéo.

1.3.2 Anocéao de género em Marcuschi

Segundo Marcuschi (2008, 2002), o género é uma condi¢cdo sine qua non
para toda comunicacdo verbal, ou seja, ndo ha enunciado que nao esteja

enquadrado em um tipo especifico de género. E acrescenta afirmando que a
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materialidade do género € socio-historicamente definida e seus determinantes séo

sua forma, suas fungdes e seu suporte

Para Marcuschi (2002, p. 20) os géneros “surgem emparelhados a
necessidades e atividades sécio-culturais, bem como na relagdo com inovacoes
tecnolégicas”.. Complementando o autor afirma que esse fato é “perceptivel ao se
considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a
sociedades anteriores a comunicagao escrita” (id. Ib). Dessa forma, a concepc¢ao do
referido autor esta relacionada a variavel campo, conforme a LSF, pois ambas
consideram como fator importante para a abordagem do tema género

textual/discursivo o fator sociocultural.

Marcuschi (2002, p. 22), assim se posiciona, ainda com relacdo ao conceito

de género:

Partimos do pressuposto basico de que é impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum género, assim como é impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto. Em outras
palavras®, partimos da idéia de que a comunicacdo verbal s6 é
possivel por algum género textual. Essa posi¢cao defendida, defendida
por Bakhtin [1997] e também por Brockart (1999), é adotada pela
maioria dos autores que tratam a linguagem seus aspectos discursivos
e enunciativos, e ndo em suas peculiaridades formais. Esta viséo
segue uma nogdo de lingua como atividade social, historica e
cognitiva. Privilegia a natureza funcional e interativa e ndo o aspecto
formal e estrutural da lingua. Afirma o carater de indeterminacdo e ao
mesmo tempo de atividade constitutiva da lingua, o que equivale a
dizer que a lingua ndo é vista como um espelho da realidade, nem
como um instrumento de representacdo dos fatos. [..] E neste
contexto que os géneros textuais se constituem como acgdes sécio-
discursivas para agir sobre 0 mundo e dizer o mundo, o constituido de
algum modo.

A definicho acima é bastante esclarecedora, pois nos conduz a uma
compreensdo abrangente sobre a nocdo de género textual. Nessa concepcao, a
ideia € a de que todos os enunciados acontecem no interior de um determinado

género.

Convém afirmar ainda que pelo fato do género configurar-se como uma
atividade sécio-historica ele traz consigo caracteristicas culturais que se manifestam

nos contextos de uso.

52




Se remontarmos a antiguidade classica Ocidental, facilmente chegaremos a
uma constatacao de que o estudo dos géneros textuais foi uma temética de grande
interesse para os antigos. Iniciando com Platdo, Aristoteles, Horacio, entre outros, o
género foi motivo de insistentes discussfes no campo da poética e retorica.
Marcuschi (2008, p. 147) apresenta um panorama da trajetéria do género que,
apesar de sucinta, € bastante esclarecedora. Assim, conforme Marcuschi (2008,
p.147).

A expressdo “género” esteve, na tradicdo ocidental, especialmente
ligada aos géneros literarios, cuja andlise se inicia com Platdo para se
firmar com Aristoteles, passando por Horacio e Quintiliano, pela Idade
Média, o Renascimento e a Modernidade, até os primérdios do século
xx. Atualmente, a no¢do de género ndo mais se vincula apenas a
literatura. [...] hoje género é facilmente usado para referir uma
categoria distintiva de discurso de qualquer tipo, falado ou escrito, com
ou sem aspiracoes literarias.

O autor afirma que a nogcdo de género estda se “tornando um
empreendimento cada vez mais multidisciplinar”, visto que progressivamente, temos
assistido a um aumento de pesquisas abordando esse tema em varias areas do
conhecimento, tais como retorica, teoria literaria, nos estudos da cognicéo, na area
da analise do discurso, no campo da linguistica computacional entre outros.

Esse interesse pelo tema deve-se ao fato de que o género, ou melhor, a
analise dos géneros “engloba uma analise do texto e do discurso e uma descricao e
visdo da sociedade” (MARCUSCHI, 2008, p.149).

O autor prossegue afirmando ainda que a partir da analise dos géneros
concebido numa visdo como a postulada por Miller (1984) como um “artefato
cultural” é possivel se obter respostas para as questdes de natureza sociocultural,
pois, ainda conforme Miller (1984), conforme citado por Marcuschi (2008, p.149), “os
géneros sdo uma “forma de agdo social” e, por isso, € capaz de responder a

questdes de natureza sociocultural no uso da lingua de maneira geral.
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1.3.3 O conceito de agrupamento de géneros de Scheneuwly e Dolz

Os autores partem do pressuposto de que é necessario gerar situacoes
reais com contextos que viabilizem reproduzir em grandes escalas, de maneira
meticulosa, a situacdo concreta de producgéo textual levando em consideracao seu
fluxo. Desse modo, os autores se mostram favoraveis a que se focalize o processo
de relacdo entre produtores de textos e receptores, pois, para eles, o género é
considerado como um instrumento de comunicacdo, que se realiza de forma
empirica por meio de texto, ou seja, um instrumento para agir discursivamente.

Nessa perspectiva, Marcuschi (2008, p. 212), citando Scheneuwly & Dolz
(1998, p. 65), diz que, segundo os autores, o género € “um instrumento semiotico
constituido de signos organizados de maneira regular’, e, por conseguinte,

continuam os autores:

[...] este instrumento — o género® - é complexo e compreende niveis
diferentes; é por isso que o0 chamamos por vezes de °‘mega-
instrumento’, para dizer que se trata de um conjunto articulado de
instrumentos a moda de uma usina; mas fundamentalmente, trata-se
de um instrumento que permite realizar uma acdo numa situagéo
particular. E aprender a falar é apropriar-se de instrumentos para falar
em situagOes discursivas diversas, isto €, apropriar-se de géneros.

Assim, para desenvolver o trabalho com os géneros no ambito do ensino
Dolz, Noverraz & Scheneuwly (2004) propdem que 0s géneros sejam organizados
em agrupamentos levando em consideragdo, para isso, as cinco modalidades
retéricas, a saber: narrar, relatar, argumentar, expor e instruir e/ou prescrever, a
partir de trés critérios fundamentais na tentativa de se definir as capacidades de
linguagem globais em relacdo as tipologias existentes.

Dessa forma, do ponto de vista dos autores, 0s critérios indispensaveis para

a definicdo dos agrupamentos de géneros sédo aqueles que devem:

3 Grifo meu.
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1. corresponder

respondendo as necessidades de

(inclusive a escola);

2. retomar, de modo flexivel, certas distingdes tipoldgicas que ja figuram em
nuMerosos manuais e guias curriculares;

3. ser relativamente homogéneos quanto as capacidades implicadas na

as grandes finalidades sociais

mestria dos géneros agrupados. (p.58-59).

Tendo por base esses trés critérios, Bernard Schneuwly & Joaquim Dolz
(2004, p. 60,61) elaboraram os cinco agrupamentos dos géneros a partir da divisdo
gue consiste em: géneros da ordem do narrar, géneros da ordem do relatar, géneros
da ordem do argumentar, géneros da ordem do expor, géneros da ordem do instruir
ou do prescrever”. Como jA mencionei anteriormente, essa € a proposta adotada por

mim para proceder ao inventario dos géneros textuais que compdem o corpus desta

pesquisa.

No quadro a seguir,

distribuidos conforme a proposta de Dolz & Schneuwly (2004):

ASPECTOS TIPOLOGICOS

legadas ao ensino,
linguagem em expressao escrita e
oral, em dominios essenciais da comunicacdo em nhossa sociedade

apresento 0s cinco agrupamentos de géneros

DOMINIOS SOCIAIS DE
COMUNICACAO

CAPACIDADES DE LINGUAGEM
DOMINANTES

EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS

E ESCRITOS
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NARRAR Conto maravilhoso

Cultura literaria ficcional Mimeses da acgéo através da criacdo da | Conto de fadas
intriga Fabula
Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficgéo cientifica
Narrativa de enigma

Conto parodiano
Narrativa mitica
Sketch ou histéria engracada
Biografia romanceada
Romance
Romance histérico
Novela fantastica
Conto
Cronica literaria
Adivinha
Piada

RELATAR Relato de experiéncia vivida
Documentagao e memorizagao Relato de viagem
de Representacao pelo discurso de Diario intimo

Acdes humanas experiéncias vividas, situadas no tempo | Testemunho
Anedota ou caso
Autobiografia
Curriculum vitae
Noticia
Reportagem
Cronica social
Cronica esportiva
Histérico
Relato histérico
Ensaio ou perfil biografico Biografia

. = . ARGUMENTAR
Discusséo de problemas sociaig = = o
L — Sustentacéo, refutagédo e negociagéo de s
tomadas de posicao Texto de opini&o

Dialogo argumentativo
Carta do leitor

Carta de reclamagao
Deliberagéo informal

Debate regrado

Discurso de defesa (adv.)
Discurso de acusacéo (adv.)
Resenha critica

Artigos de opinido ou assinados
Editorial

Ensaio

QUADRO 6a: Proposta de agrupamento de géneros (Schneuwly& Dolz; 2004).

ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS SOCIAIS DE CAPACIDADES DE LINGUAGEM EXEMPLOS DE GENEROS ORAIS E
COMUNICACAO DOMINANTES ESCRITOS
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Transmisséo e construcéo
de saberes

EXPOR

Apresentacgao textual de diferentes formas
dos saberes

Texto expositivo (em livro didatico)
Exposicéo oral

Seminério

Conferéncia

Comunicagéo oral

Palestra

Entrevista de especialista

Verbete

Artigo enciclopédico

Texto explicativo

Tomada de notas

Resumo de textos expositivos e explicativos
Resenha

Relatério cientifico

Relatério oral de experiéncia

Instrucdes e prescricoes

DESCREVER ACOES
Regulagéo mitua de comportamentos

Instrucdes de montagem
Receita

Regulamento

Regras de jogo
Instrucdes de uso
Comandos diversos
Textos prescritivos

QUADRO 6 b: Proposta de agrupamento de géneros (Schneuwly & Dolz, 2004)

Schneuwly & Dolz (2004) propdem, para o trabalho com os géneros em sala
de aula, um modelo de trabalho baseado em sequéncias didaticas. Essa proposta parte
do pressuposto de que é “possivel e desejavel ensinar géneros textuais publicos da

oralidade e da escrita e isso pode ser feito de maneira ordenada.” (MARCUSCHI, 2008,

p. 212).

Ao organizar os géneros em agrupamentos contemplando, principalmente as
cinco modalidades retéricas, a saber: narrar, relatar, argumentar, expor e descrever
acoes,** Schneuwly & Dolz (2004) tiveram por objetivo organizar os géneros em grupos

para viabilizar o trabalho com o0 ensino de textos tendo em vista a proposta de

sequéncias didaticas para o ensino de géneros, tal qual sugerida por eles.

4 (cf. Marcuschi, 2008, p.219)
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Capitulo 2

A metodologia de Pesquisa

Este capitulo encontra-se dividido em quatro sec¢des e cinco subsecdes. Na
primeira, discorro sobre as escolhas metodoldgicas que sustentaram esta pesquisa,
esclarecendo porgque escolhi a observacao participante tendo como ancoragem as
definicbes e os pontos de vista de varios pesquisadores, tais como Atkinson &
Hammersley (1994); Barbato (2008); Bortoni-Ricardo (2008 2006); Delamont (2004);
Demo (2008); Garnica (1992); Laplatine (2000); Macedo, 2006); Silva, (2007);
Silverman (2009 2006); Vianna, (2007).

Na segunda secéo situo a pesquisa como qualitativa de natureza etnografica
inserindo-a no campo da pesquisa social atrelada ao paradigma interpretativista.
Apresento, nesta mesma secao, as caracteristicas basicas e os critérios apropriados
para a avaliacdo de trabalhos de pesquisas em Ciéncias Sociais construidas no
paradigma qualitativo. Na terceira secdo, discuto a respeito da contribuicdo da
pesquisa qualitativa no contexto educacional, principalmente as realizadas no ambito
da sala de aula.

A quarta secao esta dividida em trés subsecdes: o local da pesquisa, 0s
instrumentos e materiais utilizados para a coleta dos dados e 0s seus participantes.
O delineamento do contexto da pesquisa situara o leitor sobre onde, quando e como
foi desenvolvido o trabalho de campo, possibilitando a este a compreensédo do passo

a passo deste trabalho.
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2.1 Observacéo participante: pesquisa qualitativa de natureza etnografica

2.1.1 Observacdo participante

Para obtencdo dos dados, adotei a metodologia da observagéo participante
por acreditar que esse meétodo seja 0 mais apropriado no que se refere a
pesquisas de campo, visto que propicia a interacdo direta com o grupo pesquisado.
Além do que, num contexto de pesquisa como 0 da observacdo participante,
privilegia-se uma situacdo de pesquisa onde observador e observado encontram-se
face a face, e onde o processo de coleta de dados se d& no préprio ambiente natural
de vida dos observados, 0s quais passam a ser Vistos hdo mais como objetos de
pesquisa, mas como sujeitos que interagem em dado projeto de estudos” (SERVA &
JUNIOR, 1995 apud VIANNA, 2007).

Tendo em vista que essa metodologia possibilita ao pesquisador visualizar
de forma ampla os aspectos particulares das praticas sociais e culturais de
determinados grupos e individuos, como, por exemplo, as praticas pedagogicas de
ensino-aprendizagem no cotidiano da sala de aula, sendo este, portanto, o objeto de
estudo nesta pesquisa, € possivel definir a observacdo participante a partir das

seguintes caracteristicas:

observacao realizada quando o pesquisador esta desempenhando um
papel participante estabelecido na cena pesquisada®*(ATKINSON &
HAMMERSLEY, 1994);

traduz-se como um processo de interacdo entre a teoria e métodos
dirigidos pelo pesquisador na sua busca de conhecimento, ndo s6 da
"perspectiva humana” como da propria sociedade (BECKER, 1986
apud SILVERMAN 2008);

€ um compartilhar consciente e sistemético, conforme as
circunstancias o permitam, nas atividades de vida e, eventualmente,
nos interesses e afetos de um grupo de pessoas (DEMO, 2008).

% Grifo meu.
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Varios pesquisadores, nos dias de hoje, compartiiham do mesmo ponto de
vista dos primeiros antropélogos por admitirem que é somente participando do
mundo diretamente, ou seja, interagindo face a face com as pessoas no seu
ambiente sociocultural, que sera possivel entendé-lo de verdade. Vejamos como
alguns estudiosos contemporaneos, elencados a seguir, pensam a respeito da
observacéo participante.

Atkinson & Hammersley (1994) apud Silverman, (2008, p. 71) atribuem a
observacdo participante consideravel medida de valor ao conferir a esta pratica a
dupla vantagem: a de (i) constituir-se como um método de se fazer pesquisa
qualitativa e a de (ii) configurar-se como um recurso, ou Sseja, uma ferramenta
essencial para tal fim. De acordo com o0s mesmos autores, “a observagao
participante ndo é uma técnica de pesquisa especifica, mas um modo de estar-no-
mundo caracteristico dos pesquisadores” (Id., Ibid.).

Brewer (2000), apud Silverman (2008, p.71), afirma que entre as pesquisas
de cunho etnografico, a observacao participante tem um lugar de destaque, ja que
se desenvolve numa interacdo face a face com os pesquisados em locais
denominados “campos”. Nesses campos 0s pesquisadores de forma direta
procedem sistematicamente a coleta de dados para captar os significados sociais
das pessoas, assim como suas atividades comuns.

Com esse mesmo entendimento, Delamont (2004, p.218) esclarece que 0s
termos, observacao participante, etnografia e trabalho de campo sdo sinénimos
utilizados para definir uma mesma pratica de pesquisa porque significam “despender
longos periodos observando pessoas, além de conversar com elas sobre o que
estdo fazendo, pensando e dizendo, com o objetivo de ver como elas entendem seu
mundo”.*® Nessa mesma acepcéo, Atkinson & Hammersley (1994), conforme citado
por Silverman (2008, p. 80), sustentam que “toda pesquisa social € uma forma de
observacdo participante, porque ndo € possivel estudar o mundo social sem ser
parte dele”.

Laplatine (2000, p.75), define a etnografia como “observagdo proxima e
prolongada de um grupo social especifico”. Ele entende que somente a partir do
momento em que o pesquisador tem consciéncia da importancia e necessidade de

sua participacao direta no campo e que assim o faca, € que a pesquisa etnografica,

“0 \er Silverman, (2008).
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Ou seja, a observacdo comecga a existir. Ele afirma ainda que o trabalho de
observacéo direta € parte integrante da pesquisa.

Vianna, (2007) assegura que, em se tratando de pesquisa qualitativa em
educacdo, a observacdo € uma das mais importantes fontes. Ele adverte que
pesquisas ancoradas no paradigma qualitativo s6 poderdo ser comprovadamente
cientificas se houver uma acurada observacdo com anotacdes cuidadosas e
detalhadas. Nessa concepc¢do, o autor assegura que os ‘estudos observacionais’
configuram-se como uma técnica fundamental que possibilita ao pesquisador fazer
descricbes minuciosas de acontecimentos, pessoas, acdes e objetos em um
determinado contexto.

Na visdo de Flick (1999), conforme citado por Vianna (2007), a observacao
participante possibilita ao pesquisador utilizar uma combina¢do de metodologias, tais
como a propria observagdo, a analise documental e a entrevista. Assim, ao
possibilitar um trabalho com mudltiplas fontes de dados, decorrentes da utilizacdo das
multiplas metodologias todos, a observacao participante tem como objetivo final, de
acordo com Bogdewic (1999 apud VIANNA, 2007, p.51), “gerar verdades praticas e

tedricas sobre a cultura humana com apoio nas realidades da vida diaria”.

2.1.2 A Pesquisa qualitativa de natureza etnogréfica

Ao situar esta pesquisa como qualitativa, estou afirmando que esta foi
construida de acordo com o paradigma oriundo da tradicdo epistemologica
conhecida como interpretativismo, e nao do positivismo, origem da pesquisa
guantitativa.

O paradigma qualitativo diferencia-se do quantitativo porque enquanto este
tem por objetivo estudar duas variaveis denominados de antecedente e
consequente para, a partir dai, determinar relacdes existentes de causa e
consequéncia em um determinado fenbmeno, ao contrario disso, aquele “procura
entender, interpretar fendmenos sociais inseridos em um contexto” (BORTONI-
RICARDO, 2008, p.34). Isso significa que a pesquisa qualitativa encontra-se inserida
no campo da pesquisa social, pois de acordo com tal paradigma “ndo ha como
observar o0 mundo independente das préticas sociais e significados vigentes”.
(BORTONI-RICARDO, 2008, p.32).
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Por estar intimamente atrelada a tradicdo interpretativista ou compreensiva,
a pesquisa qualitativa baseia-se no pressuposto de que as pessoas agem em razao
de suas crencas, percepcbes, valores e sentimentos que sdo permeados de
sentidos. Sentidos esses que precisam ser desvelados, pois ndo sdo dados a priori.
Assim sendo, a nogédo de interpretativismo abarca um “conjunto de métodos e
praticas empregados na pesquisa qualitativa”.**

Ancorada numa nocdo de pesquisa que tem como meta focar, de forma
particular, “o mundo partilhado de significados sociais, por meio dos quais a acao
social € gerada” (SILVERMAN, 1972).

Nessa direcdo, Bortoni-Ricardo (2008) assegura que, em se tratando das
metodologias de natureza etnografica, importa atentar para o fato de que as varias
designacbes empregadas para pesquisas ancoradas em tal modelo sao
intercambiaveis, pois todos perseguem o mesmo objetivo: a interpretacdo dos fatos
sociais. Assim, uma mesma metodologia pode intercambiar entre denominacdes
variadas, tais como: pesquisa etnografica, observacao participante, estudo de caso,
interacionismo simbdlico, pesquisa construtivista entre outros(cf.BORTONI-
RICARDO, 2008, p.34).

Na concepgéo da autora, “interpretativismo” € uma boa denominagao geral
para conceituar toda pesquisa de cunho etnografico porque todos esses métodos
tém em comum um compromisso com a interpretacdo das acfes sociais e com 0
significado que as pessoas conferem a essas ac¢des na vida social (Id.,Ibd.).*?

Em razdo de apresentarem um foco comum para a realizacdo do trabalho
investigativo, a saber, “0 mundo partilhado de significados sociais” (SILVERMAN,
1972, p.4), tais metodologias interpretativas, apesar das variadas denominagoes,
pressupdem pesquisa qualitativa. Portanto, neste trabalho a denominagéo pesquisa
qualitativa de natureza etnografica adotada por mim, creio que tenha sido a mais
adequada para identificar e, a0 mesmo tempo, especificar a metodologia, ou seja, a
observacéo participante tal qual adotada neste trabalho.

Para maiores esclarecimentos sobre esta pesquisa, gostaria de reiterar que
a natureza etnografica deste trabalho investigativo tem a pretensdo de fazer jus ao
significado conferido ao termo etnografia. Tendo em vista que o termo em questao

pode ser definido para referir a toda pesquisa escrita desenvolvida por cientistas

! \Ver Bortoni-Ricardo (2006).
*2 (cf. Erickson, 1990)
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sociais sobre determinadas pessoas, a definicdo “etnografia” foi empregada aqui,
porém, com um sentido amplo tal qual defendido por Brewer (2000, p.6) citado por
Silverman, (2009, p.70):

Etnografia € o estudo das pessoas em locais ou “campo” que
ocorrem naturalmente, através de métodos de coleta de dados que
captam seus significados sociais e suas atividades comuns,
envolvendo a participagdo direta do pesquisador no local, se néo
também nas atividades, para coletar dados de uma maneira
sistematica.

A afirmacdo acima, além de propor uma definicdo para o termo etnografia,
deixa claro que esse modelo de estudo visa um trabalho voltado para a descri¢cdo do
objeto pesquisado com o intuito de compreender a dinamica sociocultural de
qualquer acdo humana. E devido ao fato de o homem ser um animal sustentado em
redes de significados que ele préprio tece (GEERTZ, 1973),*® sendo assim, para
compreender os significados sociais das atividades humanas, ou seja, “compreender
as ordens socioculturais em organizacdo, constituidas por = sujeitos
intersubjetivamente edificados e edificantes, em meio a uma bacia semantica
culturalmente mediada” (MACEDO, 2006), néao resta duvida de que os métodos de
natureza etnografica para a pesquisa qualitativa se consubstanciam como 0s mais
produtivos.

Tendo em vista ainda que toda e qualquer pesquisa qualitativa tem como meta
realizar um estudo consistente, aprofundado e detalhado de fatos especificos no seu
contexto com suas intricadas dimensées, o pesquisador, conforme Creswell (1998)*
“‘deve estar preparado para gastar tempo no campo ou no contexto de construgao
dos dados, a fim de construir também, um olhar de dentro para fora do fendmeno
[...]".

Para Ludke & André (1986) apud Garnica (1992 p. 86), a pesquisa

qualitativa apresenta cinco caracteristicas basicas:

* Ver Silverman ( 2009).
*Ver Barbato (2008, p.16).
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1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta
de dados e o0 pesquisador como seu principal instrumento [...]

2. Os dados coletados sao predominantemente descritivos [...]
3. A preocupagdo com o processo é muito maior do que o produto [...]

4. O ‘significado’ que as pessoas ddo as coisas e a sua vida séo focos
de atencdo pelo pesquisador [...]

5. A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Os
pesquisadores ndo se preocupam em buscar evidéncias que
comprovem hipéteses definidas antes do inicio dos estudos. As
abstracbes se formam ou se consolidam basicamente a partir da
inspecdo dos dados num processo de baixo para cima.

Além de apresentarem diversas caracteristicas, toda pesquisa precisa de
critérios de avaliacdo que confiram sua validade como fazer cientifico, pois um
estudo para ter valor de ciéncia depende de alguns conceitos aplicados a ele.

E de conhecimento geral que, durante um estimado periodo da histéria, os
critérios deliberados com o objetivo de se avaliar uma pesquisa foram
estabelecidos baseados em parametros das ciéncias naturais a partir da
concepcao positivista, ou seja, da metodologia quantitativa. Porém, com o advento
da pesquisa qualitativa surgiu a necessidade de se produzirem outros critérios
capazes de avaliar os estudos realizados dentro desse novo paradigma. Assim,
com tal objetivo, Cole & Cole (2004, p. 38)* apresentam cinco critérios
fundamentais para orientar uma pesquisa qualitativa. Assim, para os autores, uma
pesquisa ancorada nos parametros qualitativos deve evidenciar: objetividade,
confiabilidade, validade, replicabilidade e amostra representativa.

A objetividade consiste na exigéncia de que o conhecimento cientifico ndo
seja distorcido por preconceitos do investigador. A confiabilidade é a exigéncia
cientifica de que, quando o mesmo comportamento é avaliado em duas ou mais
ocasifes pelo mesmo observador ou por observadores diferentes, as avaliacdes
sejam consistentes uma em relacdo a outra. A validade € a exigéncia cientifica de

gue os dados que estdo sendo coletados realmente reflitam o fenbmeno que esta

*V/er Barbato (2008, p.17).
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sendo estudado. Ja a replicabilidade é a exigéncia de que outros pesquisadores
possam usar 0s mesmos procedimentos como fez um investigador e obter os
mesmos resultados.

Finalmente, na amostra representativa exige-se que uma amostra de
pessoas reflita todas as caracteristicas da populacdo em geral que o pesquisador
esta interessado em conhecer.

N&o obstante a crescente adesdo a metodologia qualitativa em pesquisa
social, € preciso compreender que tal método surgiu como uma outra possibilidade
de investigacdo, ndo como um meio que visa excluir outros métodos investigativos,
em especial, o quantitativo. Nesse sentido, Silverman (2009) adverte para o fato de
gque ndo € correto afirmar que outras metodologias existentes, para se fazer
pesquisas sao falhas, mas que muitas delas ndo sdo adequadas para “estabelecer
validade” em pesquisa qualitativa, visto que a pesquisa qualitativa ndo se preocupa
em estabelecer correlagdes entre variaveis, mas em se concentrar em seus pontos
fortes, dentre eles, a “utilizacdo de dados que ocorrem naturalmente para encontrar
sequéncias (“ como”) em que os significados dos participantes (“o qué”) sao exibidos

e, assim, estabelecer o carater de algum fenémeno” (SILVERMAN, 2009, p.51).

2.2 A importancia da pesquisa qualitativa na sala de aula

Nos dias atuais, percebe-se que ha uma preferéncia ao método qualitativo
para a realizacdo de pesquisa na area da educacdo, que se estabelece a cada dia
como um fendmeno em rapida expansdo. De acordo com Erickson (1990) apud
Bortoni-Ricardo (2006. p. 7), esse fendbmeno é mais uma contribuicdo para as
questbes referentes ao ensino e aprendizagem, pois a pesquisa qualitativa
desempenha um papel de suma importancia para educacdo, mais especificamente
no ambito da sala de aula sala de aula, visto que constréi e aperfeicoa teorias sobre
a organizacao social e cognitiva (aprendizagem) da vida nesse ambiente.

Nesses parametros, € preciso ter em mente que a pesquisa qualitativa em
sala de aula sera mais produtiva se realizada dentro dos parametros etnograficos,
devido ao fato de se pretender por meio da pesquisa qualitativa, nesse contexto de

interacdo, desvelar o que esta dentro da caixa preta no dia-a-dia dos ambientes
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escolares (BORTONI-RICARDO, 2008, p.49), pois é em decorréncia desse
desvelamento do cotidiano da sala de aula que o0s processos que passam
despercebidos pelos atores participantes das praticas sao claramente identificados.

Foram muitas as contribuicdes trazidas pela pesquisa qualitativa de natureza
etnografica para a pesquisa em educacdo, em especial para o estudo das praticas
pedagdgicas no espaco delimitado da sala de aula. Uma das contribuic6es decorre
do fato de que o pesquisador conduz a pesquisa demonstrando uma atitude aberta e
flexivel no decorrer da coleta de dados, sendo isso proveitoso, pois permite a ele
perceber outros possiveis angulos da questdo investigada. A atitude aberta e
flexivel do pesquisador é bastante enriquecedora também por permitir ajustes
durante o processo e por possibilitar a identificacdo de elementos essenciais para
analise ndo previstos no planejamento inicial da pesquisa, contribuido assim, tanto
no que concerne a metodologia quanto a teoria adotada.

Outra contribuicdo da abordagem qualitativa de natureza etnografica no
contexto da sala de aula decorre do fato de que tal perspectiva leva em
consideracdo a multiplicidade de significados presentes numa situacao particular da
pratica pedagdgica cotidiana. Isso possibilitou a mudanca de foco da pesquisa. O
foco de atencédo, antes voltados para as variaveis de forma isoladas, é entao, nessa
perspectiva de investigacdo, apreciado em seu conjunto incluindo ai toda a dinamica
da préatica escolar, pois ao deslocar o foco de atencéo das partes para o todo e dos
elementos isolados para sua inter-relacéo se favoreceu a compreenséo da realidade

escolar no seu conjunto.

2.3 Descricao do contexto de pesquisa

Nesta secdo apresento o contexto de pesquisa com a descricdo e
caracterizacao do local que serviu de campo para a coleta dos dados, assim como
dos participantes que fizeram parte da pesquisa e contribuiram para que esta se
realizasse. A secdo esta dividida em trés subsecOes: o local da pesquisa, 0s
instrumentos e materiais utilizados para a coleta dos dados e os participantes da
pesquisa. O delineamento do contexto da pesquisa situara o leitor sobre onde,
quando e como foi desenvolvido o trabalho de campo, possibilitando uma
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contemplagcao e compreenséo do passo a passo do trabalho de campo desenvolvido

por mim.

2.3.1 O local da pesquisa

Este trabalho de pesquisa foi realizado no Centro de Ensino Fundamental 12
do Guara 2, localizado na Area Especial 15/16. Esta € uma escola publica da
ecretaria de Educacao do Distrito Federal que funciona nos trés turnos: matutino,
vespertino e noturno. No diurno, a escola oferece do 1° ao 6° ano do ensino
fundamental. No turno da noite, o noturno, a escola oferece a modalidade de ensino
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), especificamente 0 segundo segmento dessa
modalidade que compreende 0 antigo primeiro grau — de 52 a 82 série.

E uma escola espacosa com as salas de aula distribuidas em trés blocos,
tendo em cada bloco cinco salas totalizando quinze salas de aula. Além dos blocos
destinados para salas de aula, ha mais dois blocos com vérias salas reservadas
para outros fins, tais como secretaria, direcdo, biblioteca, coordenacéao,
mecanografia, sala dos professores, sala dos servidores, despejo, banheiros entre
outros.

A entrada dos alunos € controlada por um porteiro, porém, pelo fato de a
grande maioria deles ser adulto, ha uma flexibilidade quanto aos horérios de
entrada e saida dos estudantes, pois € permitido a eles circularem dentro e fora do
espaco escolar. Entram e saem livremente e assistem as aulas que desejam. Boa

parte deles chega a escola somente na segunda aula.

2.3.2 Instrumentos e materiais utilizados para a coleta de dados

Para atender ao proposito deste trabalho investigativo foram utilizados
alguns instrumentos para a construcdo dos dados, os quais denominei de
ferramentas etnograficas: a observacdo propriamente dita, as notas de campo e a

coleta de material (textos) em sala de aula.
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Observar nao é simplesmente olhar. Mais do que isso, observar é saber ver,
identificar e descrever eventos interativos em situacdes diversas do convivio social.
Patton (1997) “° afirma que para o trabalho de campo consistir-se em um produto
valido e confiavel é importante que o observador apresente as seguintes
caracteristicas: suficiente capacidade de concentracdo e paciéncia, espirito alerta,
sensibilidade e, ainda, bastante energia fisica para concretizar sua tarefa.

Ainda sobre as notas de campo, Bailey (1994) citado por Vianna (1997, p.31)
esclarece que “as notas de campo devem relatar o maximo de observacgdes
possiveis no dia-a-dia, ou seja, aquilo que ocorreu, quando ocorreu, em relacéo a
que ou a quem esté ocorrendo, quem disse o que foi dito [...]”

A observacdao foi registrada em notas de campo. Ao tomar notas optei pela
descricdo porgque creio que somente dessa maneira é possivel obter uma producéo
coerente da realidade cultural observada. As notas foram tomadas sistematicamente
antes, durante e ap0s as aulas observadas.

As notas de campo foram escritas em forma de diario. As anotacfes nao
ficaram restritas somente durante as atividades envolvendo a leitura. Decidi anotar
todo o trabalho desenvolvido pelas professoras do inicio ao final das aulas, porém,
guando se tratava do trabalho com a leitura de textos, as anotacfes foram feitas de
maneira mais detalhada. Todos os textos trabalhados nas aulas observadas,
durante o periodo da pesquisa, foram recolhidos e cuidadosamente organizados em
pastas separadas por série.

Transcrevo a seguir um trecho do meu diario de campo para ilustrar como fiz
as anotacdes. Este trecho € uma parte do relado do meu primeiro dia de trabalho no

campo de pesquisa:

Hoje, dia treze de abiril, inicio meu trabalho de campo no Centro de Ensino Fundamental 08
do Guara, escola publica do Distrito Federal localizada na cidade do Guara Il. Conforme o
cronograma, elaborado por mim com o auxilio da professora Simone, a observagéo foi
iniciada na sala da professora Rose na 62 série “B”. Apos ter sido apresentada aos alunos
pela professora, escolhi uma carteira que estava sobrando no fundo da sala.

A aula teve inicio com a professora fazendo comentarios sobre a ultima avaliacdo aplicada
na semana anterior. Ela devolveu as avaliacbes para os alunos e propds sua revisao. Vi que
a avaliacao esta dividida em duas partes: a primeira contendo um texto com questdes de
interpretacdo e a segunda. Contendo conteudo gramatical. O texto utilizado na avaliagdo
intitula-se Inferno Nacional de Stanislaw Ponte Preta, do livio TIA ZULMIRA E EU, Editora
do Autor, 1961. O trabalho de revisdo consistiu-se na leitura de alguns trechos do texto e
respostas das questdes de interpretacdo/compreensao do texto. Todo o grupo participou da

*¢ (apud Vianna, 2007)
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revisdo dessa primeira parte da avaliacdo, ora respondendo aos quesitos propostos, ora
dirimindo duvidas. Em seguida, a professora Rose passou para a revisao da segunda parte
da avaliacdo. Ao revisar as questdes de gramatica a professora adotou 0 esquema de
perguntas e respostas. Cada aluno respondeu conforme o que havia colocado na avaliacéo.
Apbs todos terem dado uma resposta, ao final, a professora decidiu qual a resposta correta
para a questdao em foco. (13/04/2009)

Durante a pesquisa de campo, sempre que necessario, eu anotava
separadamente no diario algumas reflexdes, resultado de minhas percepcfes do
gue via e ouvia nas aulas. Considerar as reflexdes da observacdo a parte da
descricdo das anotacdes é bastante vantajoso, pois segundo Silva (2007, p. 5) “...]
essa postura permite o necessario distanciamento dos dados, permitindo sua melhor
compreensao e interpretacdo, a fim de captar a esséncia da cena em estudo e
garantir a riqueza dos dados”.

Reproduzo abaixo duas dentre as muitas reflexdes que fiz durante o periodo
em que estive imersa no campo de pesquisa. O primeiro trecho transcrito a seguir €
uma anotacédo que fiz ao final de uma aula dupla na 62 série. Ja o segundo trecho é

uma sintese que fiz ao final do trabalho de campo na 72 série, turma C:

Observei que a maioria dos alunos demonstra bastante dificuldade em compreender a
conjugacédo verbal. Muitas vezes, ndo conseguem diferenciar modo de tempo e pessoas.
N&o resta duvida de que ha uma preocupacdo da professora em vencer os conteldos
gramaticais, pois até mesmo no momento do trabalho com a leitura, muitas vezes, o texto é
utilizado como pretexto para trabalhar a gramatica. (30/04/2009).

Durante todo o periodo do meu trabalho de campo destinado a esta classe, constatei que 0s
textos trazidos para a sala foi aproveitado para leitura, interpretacdo oral e escrita e para
fixar conteldos de gramatica. A interpretacdo dos textos contemplou (i) estudo do
vocabulario; (i) identificacdo de personagens (quem), da localizacédo espaco-temporal (onde
e quando); (iii) do assunto dos textos (o que) (25/ 06/ 2009).

A pesquisa foi realizada em quatro salas de aulas do 2° segmento da

Educacdo de Jovens e Adultos, (EJA) durante trés meses, correspondendo ao
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periodo do dia treze abril a oito de julho de 2009 contabilizando 108 horas/aulas de
atividade in situ.

A carga horaria foi distribuida de maneira uniforme com o objetivo de tornar
possivel observar as aulas de cada professora participante com igual quantidade de
horas. A carga horéria de observagdo em cada série ficou assim distribuida: 1 hora e
meia diéria, 3 horas semanais, 12 mensais para cada série. Durante quase trés
meses de trabalho de campo, o tempo dispensado para cada professora, totalizou
36 horas/aula. Portanto, o somatério final de horas/aulas utilizadas para a coleta dos
dados foi de 108 horas/aula.

Obedecendo rigorosamente a um cronograma previamente elaborado, a
pesquisa de campo foi realizada de segunda a sexta-feira, pois somente assim foi
possivel obter uma carga horaria com igual quantidade horas/aula para cada classe.

O cronograma de observacao foi elaborado apdés um estudo criterioso dos
dias e horérios das aulas de cada professora que participou desta investigacdo. Fui
encaixando aos poucos cada horario de aula duplo de modo a evitar choques, para
assim, realizar um trabalho consistente.

Embora a elaboracdo do cronograma ter sido bastante trabalhoso e,
consequentemente, ter demandado muito tempo, este instrumento foi de
fundamental importancia para orientar e sistematizar o meu trabalho de campo.

Apresento o cronograma, a seguir, utilizando um quadro para isso, com o
propésito de proporcionar ao leitor uma melhor visualizacdo dos horéarios das aulas
das professoras que participaram e colaboraram com esta pesquisa de campo.

O quadro contendo o cronograma mostra também, as séries e as turmas
onde foram realizadas as observagfes e a coleta do material para a andlise. Os

nomes das trés professoras, neste cronograma, encontram-se abreviados, onde

se lé;
Ro = Rose;
Ta = Tania;

Si = Simone.*’

*" Os nomes das professores foram alterados com o objetivo de preservar suas identidades.
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CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 08 DO GUARA 2
Aulas semanais de Lingua Portuguesa no 2° segmento do EJA do noturno
HORARIO DAS TURMAS
2° feira 3° feira 4° feira 5° feira 6° feira
Ro Ta Si Si Ta || Si Ro Ta Si Ro Ta || Si Ro Ta Si
6°B 7°B C 6°C C 5°B C 7°B 5°B 6°B F F F 7°C
(0] (6] (6] (6] (6] (6]
(0] O (0] L L L
R R R G G G
6°B T°A D 6°C D 5°A D 7B 5°B 6°B A A A 7°B
E E E
N N N
6°A 7°A A 6°A A 5°A A 7°A 50 A 6° A 7B 5°A
A A A
6°A 7°C (0] 6°A (e} (6] 7°C 50 A 6°C 7° A 50
B
6°C |[7°C 6°B . 7°C . 6°C 7oA |50
B

QUADRO 7: Organizacao e distribuicao dos horérios das turmas onde foi realizado o trabalho de campo

No cronograma acima, as turmas nas quais realizei o trabalho de campo

estdo destacadas das demais por meio das cores: roxa (52); rosa (62); amarela (72) e

verde (8%). Como o foco da pesquisa foi o trabalho das professoras em cada série da

EJA, as turmas foram sendo organizadas, como ja disse, conforme a compatibilidade
dos horarios de cada docente.

Para dar uma maior consisténcia aos dados, o trabalho das professoras, ou

seja, as aulas foram observadas sempre nas mesmas turmas, devido ao fato de esse

ser o procedimento capaz de permitir o vislumbramento das atividades das

professoras como um processo em seu continuo.

2.3.3 As professoras colaboradoras/ participantes da pesquisa

Por entender que faz parte do bom senso proteger as identidades das
pessoas que pesquisamos, ao apresentar as professoras que participaram nesta
pesquisa, conforme ja mencionado na se¢do anterior, optei por ndo utilizar seus
nomes verdadeiros. Para isso, escolhi os nomes ficticios: Rose, Tania e Simone. As

trés professoras que participaram desta pesquisa apresentam os seguintes perfis:
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Rose: nasceu em Brasilia, € casada tem dois filhos. Tem 42 anos de idade e 15 de
magistério, todos na Secretaria de Estado do Distrito Federal. E graduada em Letras
Portugués/inglés pelo CEUB e tem poés-graduacdo (lato sensu) em Linguistica.
Trabalha quarenta horas, nos turnos matutino e noturno. No matutino ela leciona em
outro Centro de Ensino em turmas do ensino regular em 6°, 8° e 9° anos do ensino
fundamental. No turno da noite, a professora Rose leciona no CEF 08, campo desta
pesquisa, em quatro turmas de 62 série do EJA*®, ha oito anos. Além da disciplina
Lingua Portuguesa, Rose leciona a disciplina Projeto Superacdo Jovem na outra
escola em que trabalha no turno matutino.

Conforme se encontra no cronograma, observei o trabalho dessa professora

as segundas e quintas-feiras em aulas duplas nos primeiros horarios.

Tania: oriunda do Estado do Piaui, essa professora reside em Brasilia ha 25 anos. E
solteira, ndo tem filhos e tem 46 anos de idade e 18 de magistério. Todos na SE do
DF. E graduada em Letras Portugués/Inglés pelo CEUB*’. Recentemente concluiu
um curso de pdés-graduacao lato sensu denominado A linguagem e seus cddigos
pelo CEAD*’-UnB>', na modalidade a distancia. Trabalha somente 20 horas no turno
da noite, nesta escola. Leciona em trés turmas da 72 série. Ha cinco veio para o CEF
08 por meio de concurso de remocdo. Realizei a pesquisa de campo com a
professora Téania durante suas aulas ministradas na 72 série C nas segundas e

quartas-feira nos dois Ultimos horarios.

Simone: nasceu em Fortaleza, capital do Ceara. A professora Simone mudou para o
Distrito Federal ha 27 anos, com toda a familia. E divorciada tem dois filhos e reside
atualmente no Guara 2. Cursou o0 magistério quando ainda residia em Fortaleza e ao
chegar ao Distrito Federal formou-se em Pedagogia e Letras/Espanhol numa
faculdade particular do Goias. Possui pos-graduacdo em Metodologia da Lingua
Portuguesa. Ha 27 trabalha exerce a profissdo de professora, tendo lecionado trés

*8 Educaco de Jovens e Adultos
*° Centro Universitario de Brasilia
%0 Centro de Educag&o a Distancia
5! Universidade de Brasilia
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anos numa cidadezinha do entorno e outros 24 anos aqui no Distrito Federal na
Secretaria de Educacdo como professora efetiva. A professora Simone tem uma
carga horaria de 60 horas semanais, isto significa que ela trabalha os trés turnos. No
diurno, leciona em uma escola classe do Guara | em turmas de alfabetizacdo. No
turno da noite da aulas de Lingua Portuguesa no Centro de Ensino Fundamental 08
em duas turmas de 52 e 2 de 82 séries do EJA. A professora Simone esti nessa
escola ha apenas seis meses. Foi removida da escola que trabalhava no Gama a
pedido por ex-oficio. Trabalha com turmas da Educacédo de Jovens e Adultos ha seis
anos. Observei o trabalho dessa professora em duas séries, a 52 “B”, nas quartas e
sextas-feiras e 82 D as tercas e sextas-feiras.

2.4 A andlise dos dados: arcabouco tedrico e metodoldgico

Nesta pesquisa, lanco mao da concepcdo de linguagem da sistémico-
funcional tendo em vista que essa teoria oferece subsidios pertinentes para a analise
de textos em relacdo tanto ao contexto de situacdo do discurso e a suas funcdes
guanto aos significados que os interlocutores desejam dar as suas interacdes
cotidianas como processo social.

Para a andlise explanatéria dos dados aproprio-me da abordagem de
género textual na perspectiva sistémico-funcional, sobretudo do conceito de
configuracdo contextual e estrutura potencial de géneros do ponto de vista
principalmente de Halliday (1994); Halliday & Hasan (1989); Eggins & Martin (1997)
com o propésito de, a partir do levantamento dos géneros estudados na EJA (2°
segmento), (i) inventariar os géneros textuais estudados em aulas de Lingua
Portuguesa no referido segmento do EJA,; (ii) elaborar a Configuracdo Contextual e a
Estrutura Potencial de Género de cada texto que compde o corpus desta pesquisa;
(iii) refletir sobre a pratica das docentes no trato com os textos em sala de aula; (iv)
apresentar algumas implicacées da abordagem de género textual na perspectiva da

sistémico-funcional para o trabalho com os textos em aulas de Lingua Portuguesa.
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Capitulo 3

Invent3rio, CC e EPG dos géneros textuais

Este capitulo esta dividido em dez sec¢des e quarenta e cinco subsecdes. Na
primeira e segunda secdo, elaboro o inventario dos géneros estudados no 2°
segmento da EJA durante um bimestre e meio (trés meses), utilizando, para isso, a
nocdo de agrupamentos de géneros a partir da orientagdo de Scheneuwly & Dolz
(2004).

Em seguida, na terceira secao, apresento o mapa geral dos géneros com
base ainda na nocéo de grupos de géneros proposta por Scheneuwly & Dolz (2004).
Na quarta e quinta sec¢des, faco algumas consideracdes e reflexbes a respeito dos
resultados alcancados nas secdes anteriores apds o mapeamento dos géneros. Nas
proximas secles, seis, sete e oito, a partir da abordagem sistémico-funcional
(HALLIDAY & HASAN, 1989; EGGINS& MARTIN 1994; MARTIN, 1992), procedo a
definicdo das CCs e EPGs dos textos coletados em aulas da Lingua Portuguesa da
EJA, com o objetivo de mostrar como os diversos géneros se assemelham e se
diferenciam, conforme as variaveis do contexto de campo, relacdo e modo, assim
como em seus estagios, obrigatorios, opcionais e recursivos.

Na nona secdo, a partir da caracterizagdo dos estagios dos géneros (VIAN
JR., 2009), elaboro as estruturas esquematicas dos géneros por meio dos simbolos
propostos por Eggins (1994); Hasan (1989) e Vian Jr.(2009).

Finalmente, na décima secao, teco algumas consideracdes a respeito das
configuracdes contextuais e das estruturas potenciais dos géneros que compdem o
corpus desta pesquisa, tal qual definidas nas sec¢fes seis, sete e oito. Finalizo, este
capitulo, apontando algumas implicagbes da abordagem sistémico-funcional de

género para o ensino de Lingua Portuguesa.
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3. 1 Os géneros textuais estudados no 2° segmento da EJ A*®

Os dezesseis géneros apresentados neste capitulo de andlise representam
0 somatoério dos textos estudados nas quatro séries do 2° segmento da Educacao de
Jovens e Adultos durante um bimestre e meio, ou seja, trés meses de aula. Grande
parte desses textos constam das apostilas utilizadas nas aulas de LP em todo o
segmento da EJA. A outra parte, foram levados para as salas de aula pelas docentes.
Reitero que todo o material foi coletado por mim durante a pesquisa de campo
realizada no Centro de Educacdo Fundamental 12, o qual se encontra situado no
Guard 2, cidade satélite do Distrito Federal.

O trabalho desenvolvido pelas docentes em sala de aula com os textos
contemplou atividades diversificadas. Boa parte dos textos foi destinada para
desenvolver atividades de leitura e interpretacdo, outra parcela serviu para
intermediar o trabalho das docentes com o conteddo de gramatica. O restante, em
menor quantidade, foi utilizado somente como leitura para proporcionar lazer.

Proponho, neste capitulo de andlise explanatoria, além do mapeamento dos
géneros, tracar a Configuracdo Contextual (CC) e a Estrutura Potencial de Género de
cada um dos textos coletados em sala de aula, para a partir disso, propor/apontar
uma nova abordagem para o estudo da Lingua Portuguesa a partir da nocao de
género textual, baseado nos parametros funcionais da lingua, tal qual postulada pela
Linguistica Sistémico-Funcional de base australiana.

Para iniciar o capitulo, procedo ao inventario dos géneros textuais iniciando
pela 5% série e concluindo com a 82 visto ser esta a ordem estabelecida

institucionalmente.

5 Educacao de Jovens e Adultos
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3.2 Inventario dos géneros

Para a elaboracdo do inventario dos géneros textuais, conforme ja citados
anteriormente, lanco mao do enfoque dado por Scheneuwly & Dolz (2004) de
agrupamentos de géneros. Essa perspectiva parte do pressuposto de que os géneros
textuais devem ser classificados e distribuidos em grupos levando em conta trés
critérios fundamentais (id. p.120), os quais, sinteticamente falando, precisam (i)
corresponder as grandes finalidades sociais atribuidas ao ensino, (ll) retomar certas
distingbes tipologicas e que (i) sejam relativamente homogéneos quanto as
capacidades de linguagem.

Os trés critérios utilizados para a definicdo de cada agrupamento tém por
objetivo fazer uma “tentativa de definir as capacidades de linguagem globais em
relacao as tipologias existentes”. (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004, p.59).

3.2.1 Os géneros estudados na 52 série, turma B

No quadro a seguir, apresento a definicdo e a classificacdo dos quatro
géneros textuais trabalhados na 52 série do EJA, os quais foram acondicionados,
reitero, dentro do quadro de acordo com a proposta de Schneuwly & Dolz, (2004) de
agrupamento de géneros.

Levando em consideracdo as caracteristicas dos textos em relagcdo aos
dominios sociais de comunicacéo, as capacidades de linguagem dominante e aos
aspectos tipoldgicos, esses cinco textos podem ser categorizados como pertencentes
a dois dos cinco agrupamentos: um género da ordem do relatar corporificado na carta
familiar e trés géneros da ordem do narrar que se estabelecem por meio de uma

piada, uma fabula, uma crbnica, e um género da ordem do argumentar, o editorial,

conforme demonstrado no quadro a seguir:
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ASPECTOS TIPOLOGICOS

Dominios sociais de

Capacidades de

negociagdo de tomadas
de posicéo

negociacado de tomadas
de posicéo

comunicacao linguagem dominante CleE® Vil @ feris
RELATAR Oi, André! Lygia Bojunga
x Carta .
Documentacéo e famili Nunes. A bolsa amarela. Rio de
h - . ~ amiliar o
memorizacdo de acdes Representacao pelo Janeiro: Agir, 1991.
humanass discurso de experiéncias
vividas, situadas no
tempo
No botequim. J6 Soares.
Piada | (Jornal do Brasil, 2/4/1 989).
NARRAR Juizo Final. Millér Fernandes
Cultura literaria ficcional | . . B | Fabula | (Fabulas Fabulosas).
Mimeses da acao através
da criagdo da intriga
O estranho procedimento de
Dolores. (L. F. Verissimo. O
Cronica | nariz e outras cronicas. S.
Paulo, Atica, 1995).
ARGUMENTAR
Sustentacdo, refutacéo e A riqueza vem do lixo
’ Sustentag8o, refutacéo e | ggitorial | (Revista Globo Ciéncia n°37,

ano 4, Sao Paulo, Globo.

QUADRO 8: Inventério dos géneros estudados na 52 série B do 2° seg. da EJA durante 3 meses de aula de LP, no

CEF 12 do Guara 2, cidade satélite do Distrito Federal

3.2.2 Os géneros estudados na 62 série, turma B

Nesta série, durante os trés meses, apenas trés géneros textuais foram

estudados em aulas de LP. Todos foram introduzidos em sala de aula por meio das

apostilas elaboradas pelos docentes.
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De acordo com o inventério, 0s géneros textuais se inserem em dois
agrupamentos, conforme suas caracteristicas basicas. Sao os seguintes: um género

da ordem do argumentar configurado no artigo de opinido e dois da ordem do narrar

conformados nos contos, tal qual apresentado a seguir:

ASPECTOS TIPOLOGICOS

Dominios sociais de Capacidades de Género Titulo e fonte
comunicagao linguagem dominante
Sustentacéo, refutacéo ARGUMENTAR
e negociacdo de Artigo . ~
tomadas de posicao Sustentacéo, refutacéo de No paraiso da transgressdo. Lya

R o Luft, 22 /03/2009, Revista Veja.
e negociagéo de opinido

tomadas de posicéo

Cultura literaria ficcional A ovelha negra. italo Calvino. In:
Conto | Um general na biblioteca. S&o
NARRAR Paulo: Companhia da Letras, 2001.
Mimeses da acéo
através da criagéo da
intriga.

A velha contrabandista (S. Ponte
Conto | Preta. In: Dois amigos e um chato.
S. Paulo: Moderna, 2003.

QUADRO 9: Inventario dos géneros estudados na 62 série B do 2° seg. da EJA durante 3 meses de aulas de LP,
no CEF 12 do Guara 2, cidade satélite do Distrito Federal

3.2.3 Os géneros®® estudados na 72 série, turma B

Na 72 série, de acordo com o inventario abaixo, temos também trés géneros,
distribuidos da seguinte forma: uma fabula, um fragmento de romance e um conto,
classificados no agrupamento da ordem do narrar. Uma reportagem, pertencente ao

grupo da ordem do relatar.

4 (cf. Schneuwly & Dolz, 2004).
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ASPECTOS TIPOLOGICOS

pelo discurso de
experiéncias
vividas, situadas no
tempo

Dominios sociais de Capacidades de Género Titulo e fonte
comunicacao linguagem
dominante
Fabula A galinha reivindicativa. Millér
Cultura literéaria ficcional NARRAR Fernandes. Fabulas fabulosas. R.
Mimeses da agéo de janeiro, Nordica, 1991.
através da criagcéo
da intriga.
Conto Apelo (In: Alfredo Bosi, ( Org.).
O conto brasileiro contemporaneo.
Sao Paulo: Cultrix/Edusp, 1975.
Romance Amarelinho. Ganymedes José.
(frag.) Amarelinho. S&o Paulo, Moderna,
9. 1983.p.7-8.
Documentacéo e RELATAR Fome afeta pelo menos 14
memorizacéo de Reportagem milh&es, diz IBGE. Folha de Sao
acdes humanas Representacéo portag Paulo, 18/05/2006.

QUADRO 10: Inventario dos géneros estudados na 72 série C do 2° seg. da EJA, estudados durante
3 meses em aulas de LP, no CEF 12 do Guara 2, cidade satélite do Distrito Federal

3.2.4 Os géneros estudados na 82 série

Por ultimo, apresento o inventario dos trés géneros da 82 série D, os quais se

encontram distribuidos, conforme mostra o quadro, da seguinte forma: uma fabula e

uma cronica, pertencentes ao agrupamento da ordem do relatar; um editorial, que se

insere no agrupamento da ordem do argumentar e uma reportagem concernente ao

agrupamento da ordem do relatar:
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ASPECTOS TIPOLOGICOS

Dominios sociais Capacidades de Género Titulo e fonte
de comunicacéo linguagem dominante

O gato e a raposa. (Monteiro

NARRAR Fabula Lobato. [S.l.: s.n.]).
Cultura literaria
ficcional Mimeses da acao
através da criacdo da Inferno Nacional. (S. Ponte
intriga. Cronica Preta. TIA ZULMIRA E EU,

Editora do Autor, 1961).

Discuss3o de ARGUMENTAR Editorial ?j/agsa—llaumles 2Ili/tze/rzz'aor(i)c;s. (Folha
problemas sociais ~ = € >. Faulo, )-
Sustentagdo, refutacéo
controversos T
e negociacgéo de
tomadas de posicdo
A febre da plastica teen.

3 RELATAR P. Zaidan; A. Réscole e Mariana
Documfentagao € Sgarioni (Revista Claudia.
memorizacéo de Representagéo pelo claudia. abril. uol.com

~ : A Reportagem - P : .
acfes humanas d_|s_curso (_je experiéncias br/edicdes/538/fechado/familia_f
vividas, situadas no ilhos/contetido_141260.shtml?
tempo pagin=1).

QUADRO 11: Inventario dos géneros estudados na 82 série D do 2° seg. da EJA, estudados durante 3 meses de
aula de LP, no CEF 12 do Guara 2, cidade satélite do Distrito Federal

O inventario dos géneros desenhado quadro a quadro, possibilita-nos
visualizar os dezesseis textos, definidos como géneros em seus respectivos
agrupamentos distribuidos nas quatro séries do 2° segmento da EJA.

Considerando apenas a designacdo genérica e 0 quantitativo dos géneros

textuais, estes se encontram distribuidos, por série, conforme o quadro demonstrativo

a sequir:
52série B, com cinco textos: 1 carta familiar; 1 piada; 1 fabula; 1 crénica; 1 editorial
62 série com trés textos: 2 contos; 1 artigo de opinido
72 série com quatro textos: 1 fabula; 1 conto; 1 fragmento de romance; 1 reportagem
82 série com trés textos: 1 fabula; 1 crénica; 1 editorial e 1 reportagem.
Quadro 12: Distribuicao classificatoria e quantitativa dos géneros textuais por série
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Os géneros catalogados e apresentados nos quadros 8, 9,10 e 11
organizados a partir da proposta de agrupamentos de géneros serviram de guia para
a elaboracdo do mapa geral que apresento a seguir. Neste mapa 0s géneros se
encontram sistematizados de forma a proporcionar uma visualizacdo ampla dos
textos, visto que os expdem com o0 objetivo de indicar o total dos géneros (i) por
designacao genérica e (ii) por agrupamento.

Neste mapa, intento reunir 0s quatro inventarios dos géneros apresentados
série a série, em um s6 quadro geral no intuito de viabilizar uma consideracdo ampla

e ao mesmo tempo detalhada do todo.

3.3 Mapa geral dos géneros estudados na EJA

ASPECTOS TIPOLOGICOS

DOMINIOS CAPACIDADES DE LIGUAGENS GENEROS QUANT _ TOTAL DE
SOCIAIS DE DOMINANTES GENEROS POR
COMUNICACAO AGRUPAMENTO
NARRAR Fabula 3
Mimeses da acao através Conto 3
Cultura literaria | de intriga Cronica 2 10
ficcional literaria
Romance 1
(frag.) 1
Piada
Documentacgé&o RELATAR Reportagem 2 3
e Representacéo pelo Carta familiar 1

memorizagdo de @ discurso de experiéncias
acdbes humanas | vividas, situadas no tempo

ARGUMENTAR Editorial 2
Discusséao de Sustentacao, refutacao e Artigo de 1
problemas negociacdo de tomadas de | opinido 3
sociais posicao
controversos
TOTAL DE GENEROS ESTUDADOS EM UM BIMESTRE E MEIO (3 MESES) e

QUADRO 13: Mapa geral dos géneros textuais estudados em aulas de LP, durante trés meses no 2° seg. da EJA
no CEF 12 do Guara 2, cidade satélite do Distrito Federal
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3.4 Algumas considerac¢des

Concluo aqui a primeira parte deste capitulo confiante de que ao estabelecer
0 inventario dos géneros estudados no 2° segmento da Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA), respondi duas das trés questdes de pesquisa: (i) Quais sdo os géneros
estudados no 2° segmento da EJA durante um periodo equivalente a um bimestre e

meio de aula? (i) Em quais agrupamentos de géneros os textos se inserem?

Além disso, considero também como j& alcancado o objetivo de fazer o
inventario dos géneros textuais estudados nas aulas de Lingua Portuguesa de cada

série do referido segmento da EJA.

Visto que ainda falta responder as outras duas questdes de pesquisa, assim
como alcancar o ultimo objetivo a que me propus, procedo a definicdo e apresentacdo
da Configuracdo Contextual (CC) e da Estrutura Potencial de Género (EPG) de cada
um dos textos inventariados, conforme apresentados na secdo anterior. Porém, antes
disso, perpetro a um pouco de reflexdo tendo em vista os resultados alcangados até

aqui.

3.5 S6 para refletir

Conforme o inventario e o mapa geral dos géneros apresentados nas
secbes 3.2 e 3.3, os textos catalogados pertencem a trés dos cinco agrupamentos
de géneros (Dolz &Schneuwly, 2004), organizados na seguinte sequéncia: (i)
géneros textuais da ordem do narrar, (ii) géneros textuais da ordem relatar e (iii)

géneros textuais da ordem do argumentar.

Ao analisar o inventario dos géneros de cada série associado ao mapa geral,
uma primeira observacao a fazer € a de que, nas aulas de Lingua Portuguesa no 2°
segmento da EJA, privilegia-se 0s géneros textuais pertencentes ao agrupamento
da ordem do narrar, ou seja, agueles que pertencem ao dominio social de
comunicacdo da cultura literaria ficcional denominados também simplesmente de
géneros narrativos. (SCHENEUWLY & DOLZ, 2004). Visto que do somatério dos

dezesseis textos coletados em salas de aula, dez deles se inserem no agrupamento
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da ordem do narrar. Os seis géneros restantes estdo distribuidos entre o

agrupamento da ordem do relatar e da ordem do argumentar.

Essa constatacdo reafirma um fato bastante conhecido entre a maioria 0s
linguistas que atuam como pesquisadores das préaticas pedagogicas, especialmente
0S que investigam o trabalho com os géneros no contexto da sala de aula, o de que
a concepcao de género textual no ambito da sala de aula, ainda € amparada pela
tradicdo platbnica e aristotélica, a qual idealiza 0 género somente na perspectiva
literaria (cf. MARCUSCHI, 2008).

Mas sera que tomando por base somente o inventario dos géneros é
suficiente para chegar a tal conclusdo? Embora haver sido constatada um elevado
quantidade de géneros da ordem do narrar em detrimento aos outros agrupamentos,
isso ndo é prova contundente de que a pratica em sala de aula é alicercada somente
nos parametros de Platdo e Aristételes. Creio que tal assertiva teria consisténcia se
nao fossem considerados outros fatores que, associados ao resultado do
mapeamento, corroboram para a legitimacdo do suposto de que a no¢édo de género
nas escolas € ainda aquela oriunda da concepcdo dos supracitados fildsofos
gregos.

Os outros fatores, a que me refiro e que considero determinantes para tal
comprovacdo, sdo os discursos das docentes participantes/colaboradoras desta
pesquisa, assim como as atividades escritas de interpretacdo/compreensédo de
textos, desenvolvidas nas quatro salas de aula da EJA e que integram o trabalho
com o0s textos e que serdo transcritas aqui, logo apdés a apresentacdo das

entrevistas.

Ao ser consultadas a respeito da importancia de uma abordagem baseada na
nocdo de géneros para o ensino da Lingua Portuguesa, as docentes, ndo obstante
apresentarem pequenas divergéncias, revelaram uma mesma concepc¢ao em relagcédo

ao tema. Isso pode ser verificado nos seus depoimentos, transcritos a seguir:

Pesquisadora: Vocé acha que é importante desenvolver um trabalho em sala de aula
baseado em géneros textuais variados? Que géneros foram estudados este ano em suas
aulas?

81




Professora Rose: (62 série): E importante a variacio de textos: comédia, aventura, ficgéo,
poesia... Tento mesclar textos, busco sempre textos que sejam interessantes. Este ano
trabalhei... no primeiro bimestre... busquei trabalhar de forma especial com poesia, fazendo
o aluno despertar para esse género. O trabalho com os géneros também contribui para que
os alunos desenvolvam o habito da leitura. (23/04/2009).

Pesquisadora: De que forma vocé faz isso?

Professora Rose: Ah! De varias formas... levo os textos pra sala, entrego pra cada aluno
uma copia e peco pra cada um ler um trecho... quando o texto é um poema a leitura é feita
em dupla... assim... cada dupla fica com uma estrofe e divide a leitura dela. Depois a gente
explora o tema, o vocabulario a rima... se tiver. Faz comparacdo com outros géneros para
ver a diferenca que tem a prosa da poesia. No final, peco pra eles produzirem um poema...
em dupla também. .(23/04/2009).

Professora Simone (5% e 82 série): Eu acho que € muito importante. O aluno precisa
conhecer e ler variados tipos de géneros. Por exemplo, ele precisa saber diferenciar um
conto de uma crdnica ou de um romance... Um conto de aventura de um conto policial...
Que a estrutura composicional da poesia é diferente da do romance, da novela. As vezes eu
trago pra sala outros tipos de textos porque acho interessante... noticias de jornal ou de
revistas que tratam de saude, meio ambiente... mas com esses tipos de textos eu néo
trabalho a interpretacdo ndo. E s6 pra ler mesmo... No inicio do ano, por exemplo,
desenvolvi um projeto de leitura intitulado “Café literario”. Foi assim... Cada aluno escolheu
um livro de literatura na biblioteca e levaram para casa... a leitura foi feita em casa. Cada um
leu o livro que escolheu seguindo um roteiro que fiz para ajudar eles na apresentacdo. Na
data pré-estabelecida pelo grupo, quinze dias depois, nés reservamos duas aulas para “A
hora do café”... esse foi 0 nome que criamos para 0 momento da apresentacdo... cada um
fez a apresentacéo do livro seguindo o roteiro. O roteiro é fundamental para a apresentacao.
abordando a ideia central, os personagens e outros aspectos que achou importante
(29/04/2009).

Pesquisadora: Como vocé elabora o roteiro, alids, o que vocé considera no roteiro de
leitura?

Professora Simone: Eu elaboro o roteiro considerando algumas questdes do tipo: do que
trata o livro... o tema do livro... sabe? Quais os personagens? Onde e quando aconteceu a
histéria? Como comecga e como termina. Também incluo no roteiro questdes sobre o autor, a
editora, o ano da publicagédo da obra... mais ou menos assim... (29/04/2009).

Professora Tania (72 série): E importante sim. Este ano ja trabalhei com vérios géneros. Eu
gosto de trabalhar com diferentes géneros, mas de forma separada. Quinzenalmente... Este
ano eu ja explorei o romance, a poesia... a literatura de cordel e o conto. Nos intervalos eu
leio com eles (alunos) textos diferentes, textos de revistas... Como vocé pode ver a semana
passada eu trouxe aquele texto sobre a fome no Brasil. Achei ele interessante e trouxe...
Recortei de um livro, fiz algumas copias e trouxe... mas ndo foi planejado n&o... Algumas
vezes eu aproveito esse tipo de texto pra revisar conteudos de gramética... Quando quero
fixar um conteudo, procuro mostrar dentro do texto... a gramatica. (11/05/2009).
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Pesquisadora: De que maneira é realizado quinzenalmente, como vocé falou, a exploracéo
dos textos... do romance, da literatura de cordel, por exemplo.

Professora Téania: Exploro tudo... primeiro a leitura... depois a interpretagéo oral e escrita.
Chamo a atencgdo para o assunto... do que trata o texto... 0s personagens... 0 lugar... se
predomina a narracdo, a descricdo ou o dialogo... Depois... em outra aula, aproveito o
mesmo texto e trabalho o conteddo gramatical. A culminancia do trabalho com os géneros é
uma producdo escrita, valendo nota. A producdo pode ser em grupo. Peco pra eles
produzirem uma histéria, um conto, um poema... depende do género trabalhado naquele
momento. (11/05/2009).

Ao analisar os relatos das trés professoras, ndo € preciso fazer esfor¢co para
se chegar a uma conclusdo de como o género é tratado nas aulas de LP, ministradas
por essas docentes, visto que se encontra claramente demonstrado, a partir de seus
discursos 0 que elas acreditam ser um trabalho em sala baseado na nogao de género.

Assim, podemos afirmar que ficou comprovado 0 que ja encontra como
pressuposto no inventario: ha uma preferéncia pelos géneros literarios para o trabalho
com os textos nas aulas de Lingua Portuguesa. Reitero que as colocacdes feitas pelas
docentes confrontadas com o inventario dos géneros estudados em suas classes serve
para comprovar o fato de que é valido o pressuposto de que ainda persiste, por parte
de muitos professores, uma concepcao de género textual vinculada apenas a literatura,
ou seja, ainda persiste a crenca de que o género somente se configura como tal se
pertencer a esfera da ficcao.

Como reforco a tal constatacdo, transcrevo, a titulo de exemplificacdo, quatro
atividades desenvolvidas pelas docentes em salas de aula com o0s géneros textuais.

Sendo assim, apresento, para cada uma das séries da EJA, apenas uma atividade.

Exemplo 1:

5a série Texto 2: Juizo Final. Millér Fernandes Género: fabula

Interpretacdo de texto

1. O milionério é apresentado no texto como “miseravel milionario” qual o significado dessa expressao?
Marque apenas uma das alternativas.

() O milionario estava infeliz porque ia ser julgado.
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() O milionario era péo duro.

() O milionario tinha ido a faléncia.

() O milionario era mau.

Deus pergunta ao milionario: “Que fez vocé de bom em sua vida?” A resposta dada pelo milionario

agrada ao Senhor? Por qué? (justifique).

2. O que demonstra a resposta dada pelo milionario?
() Que ele viveu de forma solidaria com seus semelhantes.
() Viveu de acordo com sua consciéncia.

O que sao obras de filantropia?

3. Ao perguntar ao milionario se eram sé aquelas doacdes, Deus ja expressa algum julgamento? Por

qué?

4. A moral deste texto é positiva ou negativa? (justifique).

5. Retire do texto duas frases:

Afirmativas:

Interrogativas:

Exclamativas:

Negativas:
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Exemplo 2:

62 série

Texto: No paraiso da transgressao, (L. Luft) Género: artigo de opiniao

Compreensao do texto: No paraiso da transgressao

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

a)
b)
c)
d)
e)
f)
9)

Qual o nome da autora?

De onde foi retirado o texto?

Qual o assunto tratado no texto?

Quantos paragrafos tém o texto?

Em sua opinido, a autora esta se referindo a que pais? Justifique.

Cite algumas transgressdes a que se refere a autora no texto e por que isso aconteceu.

Transcreva do texto 12 substantivos, 10 adjetivos, 8 pronomes (pessoais, demonstrativos,
possessivos, interrogativos), 6 verbos, 4 preposi¢ées e 3 conjuncdes.

Diga em modos e tempos estao os seguintes verbos retirados do texto:

vivemos:
continuarao:
tornou:
viram:
estdo:
declarou;

voltara:

9) Conjugue os verbos, retirados do texto, viver, acostumar, aguardar, esperar e estar no

presente, pretérito perfeito e imperfeito do modo indicativo.

10) Conjugue os verbos, retirados do texto, transgredir, dizer, garantir, andar e ficar no pretérito-
mais-que-perfeito, do indicativo e no futuro do presente e futuro do pretérito do indicativo.
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Exemplo 3:

72 série Texto: Amarelinho (Ganymedes José)

Género: Romance (frag.)

A - Interpretacdo/compreensédo do texto

1)
2)
3)

4)

Quem é o personagem principal?

Qual o nome do autor da histéria?

Vocé ja leu outras historias desse autor? Qual (is)

Quais as caracteristicas fisicas e psicolégicas dele?

5)

Onde vive e 0 que faz ele?

6)

Vocé conhece alguém parecido com ele? Que tem uma vida idéntica a dele? Descreva-o.

B - Gramaética: revisao
Retire do texto:

a) 6verbos no pretérito imperfeito do indicativo

b) 3verbos no pretérito perfeito do indicativo

c) 8adjetivos

d) 4 pronomes pessoais
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e) 9 substantivos

Exemplo 4:

82 série Texto: Inferno nacional (Stanislaw P. Preta) Género: crénica

Vocabulario:

Folclore: musicas, crengas, costumes e outras criagdes que aparecem no meio do povo.

1- Localize, no retdngulo abaixo, um sinénimo para a palavra destacada:
| chicotadas - rigido - sujeito - apareceu - governado |

a) “A historinha abaixo transcrita surgiu no folclore........c.ccoececcerrecuccnene
b)“... ndo precisava ficar no departamento administrado pelo seu pafs............cccccccccue.

”

c) “... em busca de um departamento menos rigoroso...”.....

e) “Diz que era um camarada que abotoou o paletd.”..........cccoevceeeeuennne

INTERPRETACAO

1 - Por que o falecido quando saiu do gabinete do diabo, procurou, em primeiro
lugar, o departamento dos Estados Unidos?

4 - No inferno caracterizado no texto, os “pecados” eram castigados segundo:
a) ( )anacionalidade de cada um.
b) ( )agravidade dos pecados cometidos em vida.
¢) ( ) um critério tinico para todos.

5 - Podemos dizer que no Departamento do Brasil:

a) ( )todos os castigos funcionavam razoavelmente.
b) ( )apenas dois castigos funcionavam irregularmente.
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¢) () nenhum castigo funcionava normalmente.

6 - Explique com suas palavras qual o fundo moral da fdbula e a que pais se refere?

Dos quatro exemplos de atividades transcritos acima, trés pertencem ao
agrupamento da ordem do narrar, de forma que, apenas um pertence a outro

agrupamento — o da ordem do argumentar.

Nesses exemplos, vale afirmar que as atividades de interpretacdo
/compreenséao de textos sdo bastante proveitosas no sentido de mostrar que posturas
apresentam as docentes diante dos textos estudados em salas de aulas, pois, ao
analisarmos essas atividades detidamente, constatamos que, de fato, esta claramente
perceptivel que, indiferentemente do agrupamento a que pertencem 0s géneros
textuais a que essas atividades se referem, as questbes trabalhadas com tais
atividades, apresentam, praticamente, as mesmas abordagens, ou seja, identificar

personagens e lugar; delimitar o assunto e trabalhar vocabulario e gramatica.

Mais do que apontar as posturas das docentes diante dos géneros textuais,
esses exemplos, juntamente com os outros dados — 0 mapeamento dos géneros e as
entrevistas- sdo provas contundentes que, creio, ratificam minha conjectura de que, o
entendimento da nogdo de género das docentes participantes desta pesquisa, ainda
se encontra vinculada a nog¢do postulada no periodo classico, tal qual postulado pelos
fildsofos, como da mencionei, Platdo e Aristoteles, ou seja, que vincula e restringe o

género ao ambito da literatura, isto é, da ficgéao.

Além disso, se procedermos a triangulacdo dos dados, € possivel constatar
claramente, que ha também uma forte conviccao entre as docentes de que o trabalho
com 0s géneros em sala de aula se restringe a: (i) propor atividades de leitura e
interpretacdo oral e escrita dos elementos que se encontram na superficie dos textos

(i) fixar conteudo gramatical e (iii) praticar simplesmente a leitura pela leitura.
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Pelo perfil das professoras, apresentados no capitulo 2 —metodologia-, vimos
qgue todas possuem cursos de especializacdo na area de linguagem/linguistica e/ou
letras, porém, apesar disso, o trabalho que elas desenvolvem em sala de aula com os
textos, continua baseado em antigas concepcfes a respeito da nocdo de género
textual. Ainda predomina, entre elas, conforme os dados apresentados — os textos, as
entrevistas e as atividades escritas - uma visao reduzida de género, visto que o foco
das atencbes esta direcionado ao dominio da literatura com énfase especial para o
contetdo da gramatica a partir do texto.

A concluséo a que chego, a partir do mapeamento dos géneros em harmonia
com os discursos das docentes, assim como, a partir da pratica social por meio das
atividades escritas, € que estou convicta do fato de que falta a essas professoras
uma percepcao que extrapole os limites da literatura, capaz de proporcionar uma maior
visibilidade das relacdes existentes entre o0s textos e seus contextos de uso.

Em sintese, o entendimento sobre a nocao de géneros, conforme apresentado
pelas docentes, carece da compreensdo de texto como processo social e, sendo
assim, precisa ser focalizado a partir de seus propdsitos, ou seja, como atividade que
realiza determinadas ac¢des na sociedade inseridos em seus contextos situacionais e
culturais, por exemplo, quando fazemos um pedido por escrito, quando solicitamos
uma abertura de conta bancéria, quando conversamos com o gerente para solicitar um
empréstimo, quando fazemos uma prova de concurso,quando compramos em um
supermercado, quando falamos ao telefone, enfim, em todos os momentos de nossas
vidas estamos comunicando por meio de diferentes géneros, orais e escritos.

E preciso que as professores se convencam de que estudar género é mais do
gue isso. Para além disso, estudar géneros € mais do que a compreender que usamos
a linguagem para interagir em grupos sociais, uma vez que realizamos ag¢des na
sociedade, por meio de textos, pois, todas as nossas atividades cotidianas sé&o

representadas, principalmente por meio da linguagem.
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3.6 As CCs e EPGs dos géneros estudados no EJA

Nesta secdo procedo a apresentacdo das CCs, EPGs e das estruturas
esquematicas de cada um dos géneros inventariados na secdo anterior, ressaltando
gue a ordem de apresentacdo sera a mesma - por agrupamento de géneros - do
mapa geral.  Assim sendo, passo a fazer o delineamento de cada CC e cada EPG
organizadas dentro de quadros para que assim distribuidas, elas possam ser
contempladas com uma acuidade maior.

Conforme o ordenamento pré-estabelecido, em primeiro lugar defino as CCs,
as EPGs e as estruturas esquematicas da ordem do narrar. Em seguida, as da ordem
do relatar e por ultimo, as da ordem do argumentar.

Por dltimo, gostaria de ressalvar que serdo feitas outras consideracdes
pertinentes ao inventario e as CCs e EPGs dos géneros textuais por julgar que
conduzirdo a uma reflexdo quanto ao trabalho com os géneros desenvolvidos nas

aulas de Lingua Portuguesa.

3.6.1 As CCs e EPGs dos géneros textuais da ordem do narrar

Do total dos textos coletados em sala de aula, de acordo com o mapa geral,
0s géneros da ordem do narrar S80 0S que se encontram em maior quantidade no
corpus desta pesquisa, visto que do montante dos dezesseis géneros aqui
inventariados, dez deles pertencem ao agrupamento da ordem do narrar, 0S quais
estdo dispostos da seguinte forma: 3 fabulas, 3 contos, 2 cronicas literarias, 1
fragmento de romance e 1 piada.

Os géneros narrativos ficcionais tém em comum trés elementos essenciais: o
tempo, 0 espaco e 0o(s) participante(s) ou personagens. O tratamento que esses
elementos recebem varia de um género para outro. No conto, por exemplo, tais
elementos sdo apresentados de forma contida, reduzidas ao essencial. Ja no
romance, costuma ser mais detalhados, tratados com profundidade. O processo
narrativo consiste-se de uma historia contada, apoiada por um processo de intriga
gque movimenta personagens envolvidos em acontecimentos sucessivos. Tais

acontecimentos sdo selecionados de maneira a compor um todo, ou seja, uma
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historia ou agdo completa que se constitui por um inicio, meio e fim e que pode ser
definida como uma sequéncia de eventos que interconectados entre si desenvolvem
em direcdo a um término, ou fim. (BRONCKART, 1999; BRANDAO, 2003).

A estrutura geral de um texto narrativo, ou seja, da ordem do narrar
compreende 0s seguintes estagios: orientacdo, complicagcdo, avaliacdo, resolucao e
coda. Cada um desses estagios é definido pela posicdo que ocupa na narrativa pela
funcao exercida no texto (LABOV & WALESTZKY, 1967 apud SILVA, 2001; DOOLEY
& LEVINSOHN, 2003).

Com o objetivo de subsidiar o leitor na leitura e compreensédo das estruturas
potenciais de género (EPG), farei, a seguir, uma breve explanacdo a respeito das
principais caracteristicas dos cinco estagios constantes dos géneros textuais da

ordem do narrar, os quais sdo denominados por Labov de narrativas.

A orientacdo expfe informacbes referentes ao cenario (tempo, lugar ou
circunstancias) e introduz os participantes da narrativa (personagens), informando,
assim, o ouvinte/leitor onde, quando e como desenrolam as a¢des e quem s&o seus
participantes. Em toda histéria que possui uma orientacao, esta desempenha a funcéo
de “orientar” o ouvinte/leitor para o que vem a seguir. (ROTHERY & STENGLIN, In:
CHRISTIE & MARTIN, 2000). A orientagdo € constituida de oracdes livres,” que
frequentemente aparece no inicio da narrativa.” A despeito de ocorrer com grande

frequéncia, esse, é um estagio opcional da histéria. (SILVA, 2001, p. 87).

A complicacdo expressa os eventos na ordem em que estes ocorrem. Se
houver uma mudanca de ordem das orac6es na narrativa, muda também a sequéncia
original dos acontecimentos. Esse estagio termina quando comeca a resolucéao.
(idem). A complicacdo se consiste no corpo da narrativa. E constituida de oracfes
independentes, ordenadas temporalmente, ou seja, € uma sucessao de eventos que

conduzem a um resultado.

A resolucdo resolve a acdo complicadora. Em outras palavras, “tem a fungao
de apresentar o desenlace dos acontecimentos”. (SILVA, 2001, p. 87). A complicacao
e a resolucéo séo os estagios obrigatérios de uma narrativa. S8o esses dois estagios
os definidores do género. Esse estagio responde a pergunta: "Entdo, o que finalmente
aconteceu?” (HASAN, 1989; DOOLEY & LEVINSOHN, 2003; SILVA, 2001,

GOUVEIA, 1998). Os dois estagios, complicacdo e resolucdo, juntos, formam o
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ndcleo de um texto narrativo. (VAN DIJK, 1997). A resolugdo pode ser seguida pela
coda.

A coda € o estagio que sinaliza o fim da narrativa. E uma secéo final de néo-
evento “faz um comentério da historia, fornece um resumo, ou da alguma informacao
de pds- resolugao sobre os personagens.” (BREWER, 1985, p. 183 apud DOOLEY &
LEVINSOHN, 2003, p. 150). A coda é um estdgio opcional na narrativa, que “tem a
funcdo de trazer o ouvinte/leitor de volta ao tempo presente, deixando-o com um
sentimento de conclusdo.” (SILVA, 2001, p.88).

A coda pode, por exemplo, dar alguma informacéo de p6s-resolugcéo sobre os
personagens, como em E eles viveram felizes para sempre. Também pode fornecer
explicacdo depois do fato, ou seja, apontar a moral da histéria, ou dar uma palavra
final de avaliacdo, como, por exemplo: Essa foi uma viagem que achei que seria
rapida e agradavel. Mas nao foi bem assim, houve muitos problemas e quase néo
chegamos a Brasilia. (DOOLEY & LEVINSOHN, 2003, p. 151; ROTHERY &
STENGLIN, In: CHRISTIE & MARTIN, 2000).

A avaliacao trata do propésito do texto, o que o falante sente em relacdo ao
texto, e pode ser demonstrada de duas maneiras: diretamente (Qquando o narrador fala
de si préprio), e indiretamente (o0 narrador expressa atitudes através das palavras e
acOes dos participantes). (DOOLEY & LEVINSOHN, 2003, p. 149). Esse estagio, na
maioria das vezes, ocorre antes da resolucdo. Sua incidéncia se da geralmente sobre
a acado complicadora com a funcéo de separar esse estagio do estagio subsequente,
isto €, separa a complicacdo da resolucdo. Algumas vezes, porém, a avaliacdo
aparece fundida a narracdo numa Gnica oracdo narrativa.*’ Em outras circunstancias,
esse estagio transcorre a histéria como “foco de ondas avaliativas.*® Quando
acontece isso, a avaliagdo se constitui como um satélite que pode ocorrer em
gualquer parte da narrativa.

S&o quatro os tipos de avaliacdo: avaliacdo externa, avaliacdo encaixada ou
interna, acao avaliativa e avaliacdo mediante suspensao da acédo. A definicdo de cada

tipo sera feita a seguir de forma bem sucinta e para isso, emprego, ipsis littera, as

*7 (cf. Silva, 2001).
“8 \er Labov, 1972..
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palavras da autora, porém organizadas de forma diferente da fonte em Silva (2001, p.
88,89):

Os tipos de avaliacdo em narrativas sugerido por Labov
1) Avaliagéo externa

Cumpre, a principio, uma fungdo essencialmente estrutural quando o narrador interrompe
a narrativa e dirige-se ao ouvinte/leitor, comunicando-lhe um ponto relevante do relato. Existe
uma série de passos intermediarios que estabelecem a avaliacdo externa na narrativa sem que
haja quebra no fluxo das ora¢cdes narrativas. Um deles consiste em o narrador atribuir a si
mesmo um comentario avaliativo dentro do momento do relato.

2) Avaliacdo encaixada (interna)

Pode ocorrer de trés modos: (i) o narrador, preservando a continuidade dramatica,
menciona seus sentimentos como algo que estivesse ocorrendo com ele no momento e néo se
estivesse dirigindo-se ao ouvinte/leitor que esta fora da narrativa; (l) o narrador faz referéncia a
si mesmo como se estivesse dirigindo-se a alguém; (iii) o narrador introduz outra pessoa para
avaliar as a49(;6es do antagonista, o que aumenta a carga dramatica dos fatos narrados.

3) Acéo avaliativa

A acdo avaliativa volta-se também para os recursos avaliativos internos da narrativa. O
narrador conta o que as pessoas fizeram ao invés do que elas disseram. As ac¢des também
podem revelar os sentimentos do narrador.

4) Avaliacdo mediante suspenséo da acao

Esse tipo de avaliacdo se realiza quando as emocdes s8o expressas em sentencas
separas. A suspenséo da acéo sinaliza para o ouvinte/leitor que aquela parte interrompida indica
um aspecto avaliativo.

QUADRO 14: Definicdo dos quatro tipos de estagios avaliagdo de Labov50

A maioria dos narradores ndo s6 reproduz os acontecimentos da histéria,
mas também acrescenta a narrativa sua reacdo mental, sua opinido ou sua
avaliacdo.”® Por exemplo, que estavam assustados, com medo ou impressionados
com os fatos da narrativa. Para ele, “a avaliagdo em si ndo pertence a historia, pois,

trata-se de uma reacao do narrador frente a mesma. (Van Dijk 1997, p.155).

*In: Silva, 2001, p 88, 89

*L (cf. Van Dijk, 1997).
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Prossigo fazendo a apresentacdo das Configuragdes Contextuais(CCs) com
suas respectivas Estruturas Potenciais de Géneros(EPGs) dos géneros da ordem do
narrar, conforme a sequéncia apresentada no mapa. Assim sendo, inicio pelo género
fabula intitulada Juizo Final de autoria de Millér Fernandes. De antemdo, traco a
definicdo do género.

3.6.1.1Fabula

Definicdo: narracdo de ficcdo breve em prosa, de acdo ndo muito tensa e de grande
simplicidade que aponta sempre para uma conclusdo ético-moral. Histéria de
homens, mesmo quando 0s personagens Sao animais, pois estes falam, sentem
paixdes humanas, etc., 0 que indica que sao personificacbes dos seres humanos. O

plano social € sempre relativo a vida dos seres humanos. (COSTA, 2008).

3.6.1.2 CC e EPG da fabula 1 - Juizo Final

Configuragcdo Contextual (CC)

Campo Relacédo Modo

Atividade social: narragdo breve de uma histéria ficcional em
prosa, de acdo ndo muito tensa que tem como tema o julgamento

; Lo , X ; Participantes: leitor Papel da
no ceu_de um individuo rico que quando vivo mostrava-se muito e escritor: escritor linguagem:
ganancioso e naquele momento estava sendo julgado a partir de especialista para leitor constitutivo
seus atos em relacdo ao seu semelhante. E uma narrativa de ' :
grande simplicidade apontando para uma conclusao ético-moral.

Publico-alvo: C.L. D.: narrar.
genérico;
desconhecido e nédo

presencial Canal: gréfico

Objetivo: didatico. Apresentar um conceito moral (moralizar); e

obter efeito perlocutorio. o . Processo:
Distancia social: P
‘o dialégico
maxima (0s
participantes néo se )
conhecem) Meio: escrito.
. . Estagios:.
Estrutura Potencial do Género (EPG) (obr.,opc.,rec.)

Chegou o miseravel milionario no céu e, impacientemente, esperou a sua vez de ser julgado.
Introduziram-no numa sala, noutra sala, até que se viu frente a uma luz ofuscante, na qual
pouco a pouco foi distinguindo a figura santa do Pai dos Homens. Em voz tonitruante este, . 5
tendo a direita Pedro, e, & esquerda, uma figura que ele ndo conhecia, julgou sumariamente Orientacéo
dois outros pecadores que estava a sua frente.
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E, afinal, dirigiu-se a ele:

----Que fez vocé de bom na sua vida?

---- Bem, eu nasci, cresci, amei, casei, tive filhos, vivi.

---- Ora, --- disse o0 senhor--- isso séo atos sociais e bioldgicos a que vocé estava destinado.
Quero saber que ato de bondade especifica e determinada vocé teve para com seu
semelhante. Um grandioso ato de voli¢&o.

Bem, disse o milionario — eu criei industrias, comprei fazendas, dei emprego a muita gente,
melhorei as condi¢gdes sociais de muita gente.

---- N&o, isso ndo serve --- disse 0 Todo-Poderoso — essas agfes estavam implicitas no ato
de vocé enriquecer. Vocé as praticou porque precisava viver melhor. N&do foram,
intrinsecamente, boas a¢des, despreendidas. Ndo servem.

O milionario escarafunchou o cérebro e ndo encontrou nada. Em verdade passara uma vida
egoista, pensando apenas em si mesmo. Nunca o preocupara seu semelhante, nunca olhara
para o ser humano a seu lado sendo como uma fonte de lucro para suas industrias.

Complicacdo 1

(acéo avaliativa)

Mas de repente, lembrou-se das obras de filantropia.

---- Ah --- disse, puxando uma caderneta --- aqui estd. Uma vez dei cem cruzeiros para o
Hospital dos Alienados e outra vez contribui com quinhentos cruzeiros para a Fundacéo das
Operarias de Jesus.

--- S6? Perguntou Deus.

--- SO — disse o milionario contrafeito

Complicacéo 2

(acéo avaliativa)

--- Josué — gritou o Todo — Poderoso — d& oitocentos cruzeiros ao cavalheiro aqui e manda Resolugao
ele pras profundezas do inferno!
Moral: Amor com amor se paga e dinheiro com dinheiro também. Coda
QUADRO 15: Definigdo da CC e EPG da fabula Juizo Final
3.6.1.3 A CC e EPG Fabula dois: A galinha reivindicativa
‘ Configuracdo Contextual (CC)
‘ Campo Relacéo Modo
Atividade social: narracdo de uma pequena histéria ficcional em | Participantes: leitor
prosa que se apropria do recurso de personificagdo de animais em e escritor; escritor
N . o Papel da
seres humanos. O autor conta uma histéria de uma galinha que se especialista para linquagem:
rebela contra 0 modo de vida que se Ihe é imposto Devido a isso, leitor. cor?stitgtivo.

ela acaba em ma situacéo. A histéria apresenta uma ac¢ao ndo muito

tensa e de grande simplicidade apontando para uma conclusdo Publico-alvo:

ético-moral. genérico;
desconhecido e ndo
Objetivo: didatico. Apresentar um conceito moral (moralizar); e presencial.

obter efeito perlocutorio.
Distancia social:
maxima
(os participantes ndo
se conhecem).

C.L. D: narrar.

Canal: gréfico
Processo:
dialdgico

Meio: escrito.

Estrutura Potencial do Género (EPG)

Estagios
( obr.,opc.,rec.)

Certo dia de data incerta, um galo velho e uma galinha nova encontraram-se no fundo de um
quintal e, entre uma bicada e outra, trocaram impressfes sobre como o mundo estava
mudado.

Orientacéo
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O galo, porém, fez questao de frisar que sempre vivera bem, tivera muitas galinhas em sua
vida sentimental e agora, velho e cansado, esperava calmamente o fim de seus dias.
---Ainda bem que vocé esté satisfeito ---- disse a galinha --- E tem razdo de estar, pois é
galo. Mas, eu galinha, fémea da espécie, posso estar satisfeita?Nao posso. Todo dia por
ovos, todo semestre chocar ovos, criar pintos, isso é vida? Mas agora a coisa vai mudar.
Pode estar certo que eu vou levar uma vida de galo, livre e feliz. H& j& seis meses que ndo
choco e ha uma semana que ndo ponho ovo. A patroa se quiser que arranje outra para
esses oficios. Comigo néo violao!

Complicacao

(acéo avaliativa)

O velho galo ia ponderar filosoficamente que galo é galo e galinha é galinha e que cada ser
tem sua fungdo especifica na vida, quando a cozinheira sorrateiramente, passou a méo da
doidivanas e saiu com ela esperneando, dizendo bem alto:

Resolucao

(h& focos de
ondas avaliativas)

« = . = ~ . . » Coda
A patroa tem razao: galinha que n&o choca nem pde ovo sé serve mesmo é pra panela”.
QUADRO 16: Definigdo da CC e EPG da fabula A galinha reivindicativa
3.6.1.4 A CC e a EPG da Fabula 3: O gato e a raposa
Configuragcao Contextual (CC)
Campo Relagao Modo
Atividade social: Narragdo breve de uma histéria de dois Participantes: escritor e leitor Papel da
animais, um gato e uma raposa que disputam o titulo. linguagem:
constitutivo

Publico-alvo: genérico;
desconhecido e nao presencial.

Distancia social: maxima (os

moral participantes ndo se conhecem)

Objetivo: didatico. Apresentar um conceito

(moralizar); e obter efeito perlocutorio.

C.L. D: narrar
Canal: gréfico

Processo:
dialégico

Meio: escrito

Estrutura Potencial do Género (EPG)

Estagios
(obr.,opc.,rec.)

Gato e raposa andavam de sociedade a correr o mundo, pilhando capoeira e ninhos. Muitos
amigos, apesar de que a raposa volta e meia dava trela a gabolice, depreciando o compadre.

Orientacéo

--- Afinal de contas, meu caro, ndo és dos bichos mais bem aquinhoados pela natureza. Sé
tens um truque para iludir os cées: trepar em arvores.

--- E é quanto me basta. Vivo muito bem assim e néo troco esta minha habilidade pela sua
colecdo inteira de manhas.

A raposa sorriu compassivamente. Ora, 0 gato a desfazer dela, dona de cem manhas, cada
qual melhor! E recordou la consigo que sabia iludir os cdes de mil maneiras, ora fingindo-se de
morta, ora escondendo-se nas folhas secas, j4 disfarcando as pegadas, ja correndo em
ziguezague. Recordou todos os truques classicos. Enumerou-o0s. Chegou a contar noventa. E
chegaria a contar cem, se o rumor duma acusagédo nao lhe viesse interromper os célculos.

Complicacédo 1

hé& focos de
ondas avaliativas)

Acéo avaliativa
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Complicacéo 2

Eis ai a tua cachorrada — disse o gato, marinhando pela arvore acima. ---- Aplica la teus

inlmeros recursos, que 0 meu recursozinho Unico ja esta aplicado. )

A raposa, perseguida de perto, disparou como um foguete pelos campos afora, pondo em (ha focos de

prética, um por um, todos os recursos da sua colecao. ondas avaliativas)
S Acdo avaliativa

Mas foi indtil.

Resolucao

Os caes eram mestres: nao lhe deram trégua, inutilizaram-lhe as mais engenhosas manhas e ~ -
(acéo avaliativa)

acabaram por ferra-la.

S6 entdo se convenceu — muito tarde!... — de que é preferivel saber bem uma coisa s0, a

) . Coda
saber, mal noventa coisas diversas.

QUADRO 17: Definicdo da CC e EPG da fabula O gato e a raposa

3.6.2 O conto

Definicdo: narrativa de configuracdo material pouco extensa (short story, no inglés),
historicamente verificavel Devido a sua natureza sintética, o conto apresenta as
seguintes caracteristicas: numero reduzido de personagens ou tipos;, esguema
temporal e ambiental econbmico, muitas vezes restrito; uma ou poucas acoes,
concentrando 0s eventos e ndo permitindo intrigas secundarias como no romance ou
na novela e mantém apenas uma unidade de técnica e de tom, isto &, fracdo dramética,
sedutora, em que, muitas vezes, tempo, espaco e personagem se fundem.

O conto tem sua origem na cultura oral, diferentemente do romance que é
regido pela cultura da escrita/leitura. (COSTA, 2008, p.67).
Na literatura, os escritores estdo sempre empenhados em renovar as formas de
expressdo artistica e, por isso, fequentemente, quebram as convencdes do proprio
género literario que utilizam. E o caso do conto, que, no século xx, sofreu muitas
alterac6es, principalmente quanto a estrutura.

Nos tempos atuais, 0s contos tornaram-se ainda mais concentrados e, com
frequéncia, eliminam certas partes, iniciando-se, por exemplo, jA na complicacdo. O

flash-back e o tempo psicolégico sdo bastante utilizados.
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3.6.2.1 ACC e a EPG do conto 1: A velha contrabandista

Configuracdo Contextual (CC)

Campo Relacédo Modo
. . 5 L - . Papel da
Atividade social: narragdo de uma pequena histéria de cunho Participantes: lin .
ax ! ! . . guagem:
humoristico em torno de um personagem: uma velhinha que dia escritor e leitor constitutivo

apoés dia passa por uma alfandega em uma lambreta com um

enorme saco atras, o que levanta suspeitas entrem os funcionarios Publico-alvo:

do local. O humor é produzido pela constru¢édo do suspense e pela genér_ico B
quebra de expectativa no final da histéria. (desconhecido e nédo
presencial)

Objetivo: proporcionar lazer

C.L. D: narrar

Canal: gréafico

Distancia social: Porli(‘)a(lfsizg:
méaxima 9
(escritor e leitor ndo Meio: escrito
se conhecem)
Estrutura Potencial do Género (EPG) Estagios

(obr.,opc., rec.)

“Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela passava pela fronteira
montada na lambreta, com um bruto saco atras da lambreta.

Orientacao

O pessoal da alfandega — tudo malandro velho — comecou a desconfiar da velhinha.

Avaliagcédo

Um dia, quando ela vinha na lambreta com o saco atrds, o fiscal da Alfandega mandou
parar. A velhinha parou e entdo o fiscal perguntou assim para ela:

---- Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse saco ai atras. Que
diabo a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorriu com os poucos dentes que lhe restavam e mais os outros, que ela
adquirira no odontélogo, e respondeu:

--- E areial

Ai quem riu foi o fiscal. Achou que ndo era areia nenhuma e mandou a velhinha saltar da
lambreta para examinar o saco. A velhinha saltou, o fiscal esvaziou o saco e dentro s6 tinha
areia. Muito encabulado, ordenou a velhinha que fosse em frente. Ela montou na lambreta e
foi embora, com o saco de areia atras.

Mas o fiscal ficou desconfiado ainda. Talvez a velhinha passasse um dia com areia e no
outro com muamba, dentro daquele maldito saco. No dia seguinte, quando ela passou na
lambreta com o saco atras, o fiscal mandou parar outra vez. Perguntou o que é que ela
levava no saco e ela respondeu que era areia, uail O fiscal examinou e era mesmo. Durante
um més seguido o fiscal interdeptou a velhinha e, todas as vezes, o que ela levava no saco
era areia.

Diz que foi ai que o fiscal se chateou:

---- Olha vovozinha, eu sou fiscal de alfandega com 40 anos de servico. Manjo essa coisa de
contrabando pra burro. Ninguém me tira da cabeca que a senhora é contrabandista.

--- Mas no saco s6 tem areia! --- insistiu a velhinha. E ja ia tocar a lambreta, quando o fiscal
propds:

--- Eu prometo a senhora que deixo a senhora passar. Ndo dou parte, ndo apreendo, nao
conto a ninguém, mas a senhora vai me dizer: qual é o contrabando que a senhora esta
passando por aqui todos os dias?

Complicacéo

ha focos de
ondas avaliativas

--- O senhor promete que nao “espaia”?---- quis saber a velhinha.
---- Juro ---- respondeu o fiscal.
----- “E lambreta.”

Resolucao

QUADRO 18: Definicdo da CC e EPG do conto A velha contrabandista
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3.6.2.2 ACC e aEPG do Conto 2: Apelo

Configuragcdo Contextual (CC)

Campo Relacao

Atividade social: histéria escrita na qual o narrador é o préoprio
personagem gue conta 0 que aconteceu durante certo periodo

¢ ] Participantes: escritor
de tempo apés a separacdo entre ele e a mulher. Ele faz um

apelo a mulher para que ela volte. Entretanto, em nenhum e leitor
momento, ele assume seus sentimentos em relacao a ela. .
Publico-alvo:
genérico
(desconhecido e nédo
presencial)

Objetivo: entreter; conduzir a uma reflexao.

Disténcia social:
méxima (escritor e
leitor ndo se
conhecem)

Estrutura Potencial de Géneros (EPG)

Amanhd faz um més que a senhora esta longe de casa. Primeiros dias, para dizer a
verdade, ndo senti falta, bom chegar tarde, esquecido na conversa de esquina. N&o foi
auséncia por uma semana: o batom ainda no lenco, o prato na mesa por engano, a
imagem de relance no espelho.

Com os dias, Senhora, o leite primeira vez coalhou. A noticia de sua perda veio aos
poucos: a pilha de jornais ali no chao, ninguém os guardou debaixo da escada. Toda a
casa era um corredor deserto, e até o canario ficou mudo. Para ndo dar parte de fraco,
ah, Senhora, fui beber com os amigos. Uma hora da noite eles iam e eu ficava s6, sem o
perdao de sua presenca a todas as afligbes do dia, como a ultima luz na varanda.

E comecei a sentir falta das pequenas brigas por causa do tempero na salada ----- 0 meu
jeito de querer bem.

Acaso é saudade, Senhora?

As suas violetas, na janela, ndo lhes poupei 4gua e elas murcham. N&o tenho botdo na
camisa, calgo a meia furada. Que fim levou o saca-rolhas? Nenhum de nés sabe, sem a
Senhora, conversar com 0s outros: bocas raivosas mastigando

Venha para casa, Senhora, por favor.

QUADRO 19: Definicdo da CC e EPG do conto Apelo

Modo

Papel da

linguagem:

constitutivo
C.L. D: narrar
Canal: grafico

Proc. dialdgico

Meio: escrito
linguagem simples
proxima da oralidade

Estagios

(obr.,opc., rec.)

Complicacéo 1

ha focos de ondas

avaliativas

Avaliacédo

Complicagéo 2

héa focos de ondas
avaliativas

Resolucao
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3.6.2.3 ACC e aEPG do Conto 3: A ovelha negra

Configuragédo Contextual (CC)

Campo Relacédo

Modo

Atividade social: narragao escrita que conta a
histéria de um pais cujos habitantes eram
todos ladrdes, com a chegada de uma pessoa
honesta neste lugar, desestabiliza a vida das
pessoas por ser a honestidade uma qualidade
inconcebivel neste pais.

Participantes: escritor e leitor

Publico-alvo: genérico
(ndo presencial e desconhecido)

Distancia social: maxima
(os participantes ndo se conhecem)

Objetivo: divertir e satirizar

P. dalinguagem:
constitutivo

C.L. D: narrar
Canal: grafico

Proc.dialégico
interlocucéo direta
com o leitor

Meio: escrito

Estrutura Potencial de Géneros (EPG)

Estagios
(obr.,opc., rec.)

“Havia um pais onde todos eram ladrfes.

A noite, cada habitante saia, com a gazua e a lanterna, e ia arrombar a casa de um
vizinho. Voltava de madrugada, carregado e encontrava sua casa roubada.

E assim todos viviam em paz e sem prejuizo, pois um roubava o outro, e este, um terceiro,
e assim por diante, até que se chegava ao ultimo que roubava o primeiro. O comércio
naguele pais s6 era praticado como trapaca, tanto por qguem vendia como por quem
comprava. O governo era uma associacao de delingiientes vivendo a custa dos suditos, e
os Ultimos por sua vez s6 se preocupavam em fraudar o governo. Assim a vida prosseguia
sem tropecos, e ndo havia ricos nem pobres.

Orientacao

Ora, ndo se sabe como, ocorre que no pais apareceu um homem honesto. A noite, em vez
de sair com 0 saco e a lanterna, ficava em casa fumando e lendo romances.

Vinham os ladrées, viam a luz acesa e ndo subiam.

Essa situagdo durou algum tempo: depois foi preciso fazé-lo compreender que, se
quisesse viver sem fazer nada, néo era essa uma boa raz&o para deixar 0s outros
fazerem. Cada noite que ele passava em casa era uma familia que ndo comia no dia
seguinte.

Complicacéo

ha focos de
ondas
avaliativas

Diante desses argumentos, 0 homem honesto néo tinha o que objetar. Também comecou
a sair de noite para voltar de madrugada, mas néo ia roubar. Era honesto, ndo havia nada
a fazer.

Acéo avaliativa

Andava até a ponte e ficava vendo a agua passar embaixo. Voltava para casa, e a
encontrava roubada.

Em menos de uma semana o homem honesto ficou sem um tostéo, até ai tudo bem,
porgue era sua; o problema era que seu comportamento criava uma grande confuséo. Ele
deixava que Ihe roubasse tudo e, ao mesmo tempo, ndo roubava ninguém; assim, sempre
havia alguém que, voltando para casa de madrugada, achava a casa intacta: a casa que o
homem honesto devia ter roubado. O fato é que, pouco depois, 0s que ndo eram roubados
acabaram ficando mais ricos que 0s outros e passaram a nao querer mais roubar. E, além
disso, os que vinham para roubar a casa do homem honesto sempre a encontravam vazia,;
assim iam ficando pobres.

Enquanto isso, os que tinham se tornado ricos pegaram o costume, eles também, de ir de
noite até a ponte, para ver a dgua que passava embaixo. Isso aumentou a confuséo, pois
muitos outros ficaram ricos e muitos outros ficaram pobres.

Complicacéo

Ora, 0s ricos perceberam que, indo de noite até a ponte, mais tarde ficariam pobres. E
pensaram: ‘paguemos aos pobres para ir roubar para nés’. Fizeram-se os contratos,
estabeleceram-se os salarios, as percentagens: naturalmente, continuavam a ser ladrdes e
procuram enganar-se uns aos outros. Mas, como acontece, 0s ricos tornavam-se mais
ricos e 0s pobres cada vez mais pobres.
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Havia ricos téo ricos que ndo precisavam mais roubar e que mandavam roubar para 5
continuarem a ser ricos. Mas, se paravam de roubar, ficavam pobres porque os pobres 0s Resolugéo
roubavam. Entdo pagaram aos mais pobres dos pobres para defenderem as suas coisas
contra os outros pobres, e assim instituiram a policia e constituiram as prisGes.

Dessa forma, ja poucos anos depois do episédio do homem honesto, ndo se falava mais
de roubar ou de ser roubado, mas sé de ricos ou de pobres; e, no entanto todos
continuavam a ser pobres.

Honesto so6 tinha havido aquele sujeito, e morrera logo, de fome.” Coda

QUADRO 20: Definigdo da CC e EPG do conto A ovelha negra

3.6.3 ACrbnica

Definicéo: texto literario ou jornalistico que se concentra em narrar acontecimentos
da vida cotidiana, comentados a partir do ponto de vista do autor/escritor o qual
utilizando sua capacidade lirica e ficcional, recria e/ou retrata a realidade no ambito da
vida politica, esportiva, social, literaria, policial etc. (COSTA, 2008). E geralmente um
texto curto, breve, simples, de interlocu¢do direta com o leitor, com marcas bem
tipicas da oralidade.

Na sua origem a cronica limitava-se a relatos veridicos e nobres, pois se
tratava da compilacdo de fatos historicos apresentados segundo a ordem de
sucessao no tempo, como o dia-a-dia da corte, as historias dos reis, seus atos, etc.
Mais tarde, a partir do século dezenove, grandes escritores passam a cultiva-la com o
objetivo de se fazer reflexdo no sentido de criticar a vida social, a politica, os
costumes, o cotidiano, do seu tempo em livros, jornais e folhetins. Nos dias atuais, a
cronica pode vir em forma de noticias, comentarios, algumas vezes criticos e

polémicos.
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3.6.3.1 ACC e aEPG dacrbnica 1: Inferno nacional

Configuragdo Contextual

Campo Relacédo Modo
Atividade social: texto literario escrito de cunho | Participantes: leitor e escritor. Papel da
humoristico que se concentra em narrar um fato ficticio | EScritor especialista para o linguagem:
envolvendo um personagens e a administragdo publica leitor. constitutivo.
de alguns paises inclusive a do Brasil. Ao comparar os ) )
Publico-alvo: genérico (nédo C.L. D narrar

dois contextos, o autor, utilizando sua capacidade
ficcional, recria, de forma humorada, um fato corriqueiro
no setor publico brasileiro: o descaso e a corrupgao.

presencial e desconhecido).

Distancia social: maxima.

Canal: grafico

Processo:
Os participantes nédo se dialégico
conhecem. Busca aproximar o
Objetivo: entreter e satirizar enunciado‘r (escritor) QO leitor Meio: escrito,.
por meio da liberdade
discursiva na cronica
Estagios:

Estrutura Potencial do Género (EPG)

(obr.,opc., rec.)

A historinha abaixo transcrita surgiu do folclore de Belo Horizonte e foi contada la numa
versdo politica. Ndo é o nosso caso. Vai contada aqui no seu mais puro estilo folclérico,
sem maiores rodeios.

Acdo avaliativa

Diz que era uma vez um camarada que abotoou o paletd. Ao morrer nem conversou: foi
direto para o Inferno. Em la chegando, pediu audiéncia a Satanas e perguntou:

__Qual é o lance aqui?

Satanas explicou que o Inferno estava dividido em diversos departamentos, cada um
administrado por um pais, mas o falecido ndo precisava ficar no departamento
administrado pelo seu pais de origem. Podia ficar no departamento do pais que
escolhesse. Ele agradeceu muito e disse a Satanas que ia dar uma voltinha para escolher
0 seu departamento.

Esta claro que saiu do gabinete do Diabo e foi logo para o Departamento dos Estados
Unidos e perguntou como era o regime.

---- Quinhentas chibatadas pela manha depois passar duas horas num forno de 200graus.
Na parte da tarde: ficar numa geladeira de 100 graus abaixo de zero até as trés horas, e
voltar ao forno de 200 graus.

Orientacao

(acéo avaliativa)

O falecido ficou besta e tratou de cair fora, em busca de um departamento menos
rigoroso. Esteve no da Russia, no do Japédo, no da Franca, mas era tudo a mesma coisa.
Foi ai que lhe informaram que tudo era igual: a divisdo em departamentos era apenas para
facilitar o servico no Inferno, mas em todo lugar o regime era o0 mesmo: quinhentas
chibatadas pela manhd, forno de 200graus durante o dia e geladeira de 100graus abaixo
de zero, pela tarde.

O falecido ja caminhava desconsolado por uma rua infernal, quando viu um departamento
escrito na porta: Brasil. E notou que a fila a entrada era maior do que a dos outros
departamentos. Pensou com suas chaminhas: “Aqui tem peixe por debaixo do angu.”
Entrou na fila e comecou a chatear o camarada da frente, perguntando por que a fila eram
maior e os enfileirados menos tristes. O camarada da frente, fingia que n&o ouvia, mas ele
tanto insistiu que o outro, com medo de chamarem a atencéo, disse baixinho:

Complicacéo

(acéo avaliativa)

----- Fica na moita, e ndo espalha ndo. O forno daqui esta quebrado e a geladeira anda
meio enguicada. N&do da mais de 35 graus por dia.

----- E as quinhentas chibatadas? ---- Perguntou o falecido.

----- Ah... o sujeito encarregado desse servigco vem aqui de manhd, assina o ponto e cai
fora

Resolucao

QUADRO 21: Definicdo da CC e EPG da crbnica Inferno nacional
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3.6.3.2 ACC e aEPGdacroénica 2: O estranho procedimento de dona Dolores

Configuragdo Contextual (CC)

Campo Relacao

Modo

Atividade social: narrativa literaria ficcional que
de forma humorada e interessante, mostra, por
meio das atitudes de uma dona de casa, 0 poder
de persuasdo da propaganda como fator
influenciador de comportamentos. O autor recria
uma situacdo de dimensdes exageradas na qual a
personagem principal se encontra totalmente

Participantes: leitor e escritor;
escritor especialista para leitor.

Publico-alvo: genérico;
desconhecido e néo presencial.

P. da linguagem:
constitutivo.

C.L. D: narrar.)

Canal: grafico

envolvida. Distancia social: maxima. (os
participantes ndo se conhecem) Processo:
Objetivos: ludico; conduzir a uma reflexdo dialogico
Estrutura Potencial do Género (EPG) Estagios:

(obr.,opc., rec.)

Quase todas as pessoas caem na tentacdo de comprar produtos anunciados nos
meios de comunicacdo. Os anuncios e propaganda bem bolados buscam induzir o
consumidor a comprar o produto que anunciam. Veja o que acontece com dona
Dolores.

Acgéo avaliativa

Comecou na ori =
o D i ~ rientacao
hora do almogo. A familia estava comendo__ pai, mée, filho e filha _ e de repente a mae ¢
olhou para o lado, sorriu e disse:

___Para a minha familia, s6 serve o melhor. Por isso eu sirvo arroz Rizobon. Rende
mais e é mais gostoso.
O pai virou-se rapidamente na cadeira para ver com quem a mulher estava falando. Complicacéo

N&o havia ninguém.

___ O que éisso, Dolores?

___Tadoida mae?

Mas dona Dolores parecia ndo ouvir. Continuava sorrindo. Dali a pouco levantou-se da
mesa e dirigiu-se para a cozinha. Pai e filhos se entreolharam.

__Acho que a mamée pirou de vez.

___ Brincadeira dela...

A mée voltou da cozinha carregando uma bandeja com cinco tagas de gelatina.

__Adivinhem o que tem de sobremesa?

Ninguém respondeu. Estavam constrangidoOs por aquele tom jovial de dona Dolores,
que nunca fora assim.

__ Acertaram! ___ exclamou dona Dolores, colocando a bandeja sobre a mesa.
___ Gelatina Quero mais, uma festa em sua boca. Agora com 0s novos sabores
framboesa e manga.

O pai e os filhos comegaram a comer a gelatina, um pouco assustados. Sentada a
mesa, dona Dolores olhou de novo para o lado e disse:

____ Bote esta alegria na mesa todos os dias. Gelatina Quero Mais. Da gosto comer!
Mais tarde o marido de dona Dolores entrou na cozinha e a encontrou segurando uma
lata de 6leo & altura do rosto e falando para uma parede.

____ A salde da minha familia em primeiro lugar. Por isso, aqui em casa s6 uso 0 puro
6leo Paladar.

___ Dolores...

Sem olhar para o marido, dona Dolores o indicou com a cabeca.

____ Elesvéao gostar.

O marido achou melhor ndo dizer nada. Talvez fosse caso chamar um médico. Abriu a
geladeira atrds de uma cerveja. Sentiu que dona Dolores se colocava atras dele. Ela
continuava falando para a parede.

____ Todos encontram tudo o que gquerem na nossa Gelatec Espacial, agora com
prateleiras superdimensionadas, gavetas em Vidro-Glass e muito mais, mas muito mais

Complicacéo

(cont.)

ha focos de
ondas de ondas
avaliativas
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espaco. Nova Gelatec Espacial, a cabe tudo.
____Pare comiisso, Dolores.
Mas dona Dolores n&o ouvia.
Pai e filhos fizeram uma reunido secreta, aproveitando que dona Dolores estava na
frente da casa, mostrando para uma platéia invisivel as vantagens de uma nova tinta
de paredes.
____Ela esta nervosa, € isso.
___Claro. E uma fase. Passa logo.
____“E melhor nem chamar a atencéo dela.
Mas dona Dolores ndo parecia nervosa. Ao contrario, andava muito calma. N&o parava
de sorrir para o seu publico imaginario. E ndo podia passar por um membro da familia Complicacéo
sem virar-se para o lado e fazer um comentério afetuoso: (cont.)
__ Todos andam muito alegres desde que comecei a usar Limpol nos ralos (...)
Apesar do seu ar ausente, dona Dolores ndo deixava de conversar com o marido e
com o filho:
__ Vocés sabiam que o laxante Vida Mansa agora tem dois ingredientes recém-
desenvolvidos pela ciéncia que o tornam duas vezes mais eficiente?
__0Oqué?
___ Sim, os fabricantes de Vida Mansa ndo descansam para que vOocé possa
descansar.
__ Dolores... (...)
Naquela noite o filho levou um susto. Estava escovando os dentes quando a méae
entrou de surpresa no banheiro, pegou a sua pasta de dentes e comegou a falar para o
espelho.
___ Ele tinha horror de escovar os dentes até que eu segui o conselho do dentista,
gue disse a palavra magica: ZAZ. Agora escovar os dentes € um prazer, ndo é,
Jorginho?
____ Mae, eu...
__Diga vocé também a palavra magica. ZAZ! O tnico com HXO.
O marido de dona Dolores acompanhava apreensivo, da cama, 0 comportamento da
mulher. (...)

Dona Dolores caminhou, languidamente, para a cdmara, deixando cair seu robe de
chambre no caminho. Enfiou-se entre os lencoéis e beijou o marido na boca. Depois,
apoiando-se num cotovelo, dirigiu-se outra vez para a camara.

__ Ele ndo sabe, mas estes lengois sdo da nova linha Passional Santex. Bons
lencdis para maus pensamentos. Passional da Santex. Agora tudo pode acontecer.

Dona Dolores abragou o marido. Que olhou para os lados antes de abraca-la também.
No dia seguinte certamente levaria a mulher a um médico. Por enquanto, pretendia Resolucdo
aproveitar. Fazia tanto tempo. Apagou a luz, prudentemente, embora soubesse que
ndo havia nenhuma camara por perto. Por via das duvidas, por via das dividas.

QUADRO 22: Definicdo da CC e EPG da crbnica O estranho procedimento de dona Dolores

3.6.4 O romance (frag.)

7z

Definicdo: de acordo com Costa (2008, p.162), o romance € “herdeiro da epopeia e é
tipicamente um género do modo narrativo, assim como a novela e o conto.” Esse
género costuma ser mais longo do que o conto e é escrito em prosa. Nele, na maioria
das vezes, narram-se fatos imaginarios, outras vezes, sdo baseados em historias

reais. No romance, diferentemente do conto, ha um paralelo de varias ac¢des, “cujo
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centro de interesse pode estar no relato de aventuras, no estudo de costumes ou
tipos psicoldgicos, na critica social, etc.” (idem).

O romance € um dos géneros mais conhecidos da literatura. Conforme o seu
conteudo, esse género pode ser de varios tipos, como por exemplo, de cavalaria, de

costumes, ciclico, de folhetim, didatico, historico, policial e etc.

3.6.4.1 A CC e a EPG do romance: Amarelinho (frag.)

Configuragao Contextual (CC)

Campo Relacéo Modo
Atividade social: narrativa escrita de um trecho de | Participantes: leitor e | Papel da
romance que traga as caracteristicas fisicas, psicolégicas | escritor; escritor especialista | linguagem:
e sociais do personagem principal da histéria, chamado | para leitor. constitutivo

Amarelinho.

Publico-alvo: genérico (ndo | C.L. D: narrar
presencial)
Canal: gréfico
Objetivo: entreter; chamar a atencdo para um problema | Distancia social: maxima

social (os participantes néo se Processo: dialdgico
conhecem)
Meio: escrito
_ A Estagios:
Estrutura Potencial do Género (EPG) (obr.,opc., rec.)

Ele caminhava chutando terra. Gostava de chutar a terra vermelha igual a sangue quente
por causa do sol, seca, meio estorricada. O caminho para a cidade era longo, ele morava

no Ultimo barraco, perto da cerca de arame farpado. Orientagdo

Casa? N&do era nem! Uns paus fincados de qualquer jeito, paredes de latas de oleo
abertas, pedagos de papel&o; tinha muitos daqueles barracos por ali, na favela. Dentro um
guadrado de chéo batido. Ali viviam a mée dele e mais cinco irmdos. Ele era o segundo,
de cima para baixo.

Magro, mitdo e desconjuntado, joelhos que pareciam bolas de ténis, loirinho anémico de
olhos azuis descorados — parecia nem ter sangue. Por isso, tinha o apelido de
Amarelinho.

Acdo avaliativa 1

Oito anos. Onde tinha nascido? Nao sabia. Nem pensava nessas coisas. Para ele, cada
dia era um dia novo, a mée sempre gritalhona, batendo nos menorzinhos; existia o irméo
mais velho que n&o queria trabalhar, a irma estava empregada e morava na cidade. Os
menores saiam assim que amanhecia e comiam onde encontravam comida. Era sempre
assim.

O Amarelinho gostava de viver ali. Ndo tinha quem o obrigasse a fazer coisas, ia aonde
quisesse, estava sempre na cidade, rondava os bares (principalmente na hora da fome), Acdo avaliativa 2
parava, ficava olhando de olho comprido, respirava fundo o cheiro da fritura até que o
dono ficasse com dé e Ihe desse o que comer. A vida era desse jeito: café aqui, pdo ali,
um xingamento mais adiante. Quando sentia sede, era s6 encontrar uma torneira ---
guase sempre a do jardim publico. Abria, enchia a boca, o jato molhava os pés, as vezes
tomava banho. Era gostoso, principalmente no calor. Quando o jardineiro via, levantava os
bracos, vinha correndo e esbravejando.
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Amarelinho caia na risada, fugia deixando a torneira aberta, o jorro prateado cavoucando
a terras, lavando os pés do jardineiro... Amarelinho ria de longe, ria, ria, mostrando os
dentes enviesados e sujos.

Acéo avaliativa 3

A medida que caminhava, a favela ia ficando para tras. Uma quadra pela frente comecava
o asfalto, a cidade. Dali para diante, as casas eram de tijolos, telhas, tinham jardim, flores,
e as pessoas vestiam roupa limpa — um outro mundo.

Avistou os amigos sentados ao pé do cruzeiro: Pé de Chumbo, Nanico e Pavio. Pé de
Chumbo era um mulato gordo, briguento, que tinha um canivete de ago. Roubado, légico!
Era ele o lider do grupo. Por causa do canivete. Depois, tinha o Nanico baixinho, forte,
moreno de cabelo comprido e ensebado. O Pavio era preto de nariz achatado, o mais alto
do bando. O Pavio parecia um corisco, era 0 mais veloz na corrida. O Nanico? Apesar de
pequeno era esperto como o diabo. Ele sempre arrombava as fechaduras ou, tirando os
pinos das dobradigas, abria as portas. Contava que, uma vez, tinha feito uma bomba.
Podia ser verdade, o Nanico tinha uma cuca 6tima, consertava até radio. Como aquele
que tinha roubado de um fusquinha.

O Amarelinho ndo possuia as habilidades deles. E, se continuava no bando, era porque,
sendo pequeno, passava pelos vdos dos vitr6s. Assim, quando queriam roubar alguma
casa, era 0 Amarelinho quem entrava primeiro, abria a porta por dentro, e o grupo fazia o
servigo. Muito mais facil que tirar pinos de dobradicas ou arrombar fechaduras.

Complicacéo

ha focos de ondas
avaliativas

Mas
o Amarelinho ndo gostava de ser apenas o passador de buraco de vitrd! Ele queria ser
mais importante!

Acéo avaliativa

QUADRO 23: Definicdo da CC e EPG do fragmento do romance Amarelinho

3.6.5 A piada

Definicdo: narrativa breve de fato engracado ou picante sobre pessoas. A piada se

caracteriza por ser uma historia curta de final surpreendente, as vezes picante ou

obscena, contada para provocar risos. Conforme Costa (2008), a piada apresenta

uma “variadissima tematica, como por exemplo, preconceito, sexualidade, racismo,

etnias, instituicdes, profissées, etc.” >

*2 (cf. Costa, 2008, p.149).
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3.6.5.1 A CC e a EPG da piada: No botequim
Configuracdo Contextual (CC)

Campo Relacédo

Modo

Atividade social: narrativa breve de um fato | Participantes: leitor e
engracado desenrolado num bar em torno de dois | escritor;
personagens: um garcom e um fregués.

Pablico-alvo: genérico
(desconhecido e néo
presencial)

Objetivo: provocar risos
Distancia social: maxima

(escritor e leitor ndo se
conhecem)

P. dalinguagem:
Constitutivo

C.L. D: narrar
Canal: gréfico
Processo: dialégico

Meio: escrito
(linguagem préxima da
oralidade)

Estrutura Potencial do Género (EPG)

Estagios
(obr.,opc., rec.)

Fregués ---- Garcom, por favor. Eu queria um café com leite com uma rosquinha.
Gargom ---- O Sr. vai me desculpar, mas ndo tem mais rosquinha.

Fregués --- Ah? Nao faz mal. Entdo me da s6 um cafezinho simples. Isso. Sé um
cafezinho. Com uma rosquinha.

Gargcom ---- Eu acho que ndo me expliquei direito. Eu falei pro senhor que ndo tem
mais rosquinha. Acabou toda a rosquinha.

Fregués ---- Ah, bom. Se é assim, muda tudo. Entdo me traz um copinho de leite.
Leite tem? Beleza. Me traz um copo de leite. Com uma rosquinha.

Garcom ---- Eu disse que ndo tem mais rosquinha! Torrada tem, rosquinha néo
tem!Ha trés anos que ndo tem mais rosquinha!

Fregués ---- O senhor também n&o precisa ficar nervoso. Nao tem, nédo tem. Eu pego
outra coisa. Qualquer coisa. Eu ndo sou dificil pra comer. Eu tomo o que o senhor
quiser. Chocolate, cha. Sei l4. Cha o senhor tem? Entdo tai. Traz um chazinho. Com
uma rosquinha.

Gargom --- Eu jé& disse que eu ndo tenho rosquinha! Faz o seguinte. Vai em outro
boteco. Nao me enlouquece. Vai em outro boteco!

Fregués --- Nao, pode deixar. Vamos mudar tudo. Em vez disso, me da uma coisa
gue alimente mais. Uma coalhada. Tai. Uma coalhada. Coalhada tem?

Gargom --- Tem.

Fregués --- Tem mesmo?

Gargom --- Tem.

Fregués --- V& 14, hein? N&o vai me fazer mudar o pedido de novo.

Gargcom --- Eu ja disse que tem!

Fregués --- Otimo. Uma coalhada. Mas n&o esquece a rosquinha.

Gargom --- O senhor é maluco, é? N&o tem rosquinha! N&o tem rosquinha!!
Complicagdo (cont.)

Fregués --- Ta bom, ta bom. Né&o precisa gritar. Traz s6 a rosquinha

Outro fregués --- (Que estd na mesa ao lado) Escuta aqui. O senhor quer
enlouquecer o gargom, é? Ha dez minutos que eu estou ouvindo esse papo e eu nao
sei como ele esta agiientando! (Para o garcom) Olha, néo liga pra esse maluco néo.
Traz logo a rosquinha dele e pronto.

QUADRO 24:Definicdo da CC e EPG da piada No botequim

Complicacéo

Complicagéo (cont.)

Resolucdo
Avaliacéao
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As Configuragbes Contextuais (CCs) as Estruturas Potenciais de Géneros
(EPGs) da ordem do narrar, foram definidas em harmonia com os parametros da
LSF com o propdsito de mostrar como esses textos -conformados em géneros -
organizadas em estruturas tipicas - desempenham diversas funcdes determinadas
pela configuracdo de cada género, de forma que tais estruturas linguisticas
codificam os significados do contexto imediato cujas categorias — campo, relacéo e
modo — descrevem a variacdo dos textos em termos funcionais. (Halliday & Hasan,
1989; Eggins& Martin, 1994)

Os estagios dos géneros de tal agrupamento (ordem do narrar) foram definidos
baseado na conceitualizagdo de fases da narrativa, descritas por Labov & Waletzky
(1967), adotada por Martin & Eggins (1994) e por Hasan (1989), conforme ja
explicitado na secdo 3.3, relembrando que a estrutura de um texto narrativo,
geralmente compreende os estagios: orientacdo, complicacéo, avaliacdo, resolucao e
coda. Cada um desses estagios € definido pela posicdo que ocupa na narrativa pela

fungéo exercida no texto.

3.7 CC e EPG dos géneros textuais da ordem do relatar

Relatar é representar por meio do discurso experiéncias vividas, situadas no
tempo no qual podemos representar a nés mesmos, tanto em funcdo de nossas
crencas, desejos e intencdes como em funcdo de expectativas sociais e culturais,
em relacdo as quais nos posicionamos. Em outras palavras, isso significa dizer que
por meio do relato, agcdo e intencionalidade individuais sdo construidas e
reconstruidas pelo narrador a partir de normas e de praticas prescritivas que Sao
ditadas pela tradi¢éo cultural da qual o narrador faz parte.

O relato, além disso, € um trabalho de gerenciamento de tensbes e de
conflitos ndo s6 no mundo da narrativa, mas também na criacdo e no
desenvolvimento das identidades e das relagbes sociais. (SCHNEUWLY & DOLZ,
2004).

Consta do corpus deste trabalho investigativo, tal qual demonstrado no
mapa geral dos géneros, trés textos classificados como sendo géneros da ordem do

relatar, a saber: duas reportagens e uma carta familiar.
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Com o objetivo de auxiliar o leitor na leitura das EPGs dos géneros
reportagem e carta familiar, faco uma abordagem a respeito dos estagios que
compdem esses géneros. Nao obstante, os dois géneros pertencerem ao mesmo
agrupamento- da ordem do relatar - (SCHNEUWLY & DOLZ, 2004), eles se revelam
completamente diferentes no que tange aos seus estagios. Isso ocorre devido ao
fato de que o objetivo comunicacional em cada género, no caso aqui da reportagem
e da carta familiar, condicionar os estagios desses géneros a partir da sua funcao.
Em razéo disso, exige-se que a discussao sobre a definicdo e os estagios de tais

géneros seja feita separadamente, conforme a ordem que se encontra a seguir.

3.7.1 Areportagem

Definicdo: texto jornalistico (escrito, filmado, televisionado), que € veiculado que é
veiculado por érgaos da imprensa, resultado de uma atividade jornalistica (pesquisa,
cobertura de eventos, selecdo de dados, interpretacdo e tratamento), que
basicamente consiste em adquirir informacfes sobre determinado assunto ou
acontecimento para transforma-las em noticiario. Em sintese, a reportagem é uma
matéria jornalistica resultante de um trabalho de pesquisa ou de investigacao sobre
um fato na sociedade (CALKINS, 1989). O resultado é uma noticia (v.), geralmente
mais longa, que podem ir além de uma noticia, no sentido tradicional (v.), embora
tenham muita semelhanca em sua construcdo composicional e discursiva. (COSTA,
2008).

NOs a encontramos em jornais escritos, em revistas, na Internet, ou em
telejornais. Tanto na reportagem escrita quanto na oral, a linguagem utilizada deve
ser clara, objetiva e direta, proporcionando um bom entendimento para o leitor ou o
ouvinte.

A fungdo do reporter é apenas transmitir o fato ou o comunicado, sem
apresentar nenhum tipo de comentario, nenhuma opinido, ou seja, 0 que pensa em
relagéo ao assunto apresentado.

Basicamente, sdo trés os modelos de reportagem considerados como

fundamentais na &rea jornalistica: a reportagem de fatos, a reportagem de acéo e a
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reportagem documental. A reportagem de fatos apresenta um relato objetivo dos
acontecimentos e, nela, semelhante a noticia, os fatos sdo narrados numa ordem
sucessiva de informacdes relevantes. Ja a reportagem de acdo apresenta as
informacgdes mais relevantes e depois narra 0s acontecimentos sequenciadamente,
apontando a um climax. O terceiro modelo, a reportagem documental € um relato
expositivo com a apresentacdo de um tema polémico ou atual de maneira objetiva,
acompanhado de citagcdes que complementam e esclarecem o assunto tratado.

Toda reportagem independentemente do modelo pode apresentar os
seguintes elementos, ou estagios (para efeitos desta pesquisa). (HALLIDAY &
HASAN, 1989; MARTIN, 1992; VIAN JR. 2005, p.39).

A reportagem costuma apresentar as seguintes partes: manchete, climax,
lide, sublide, ampliacéo de fatos (por meio de depoimentos, dados estatisticos e/ou
pesquisas, mesclado de exemplos e depoimentos), intertitulo, legenda e concluséo.

A manchete ou o titulo principal: sempre aparece em destaque, com letras
grandes, as vezes até coloridas, para chamar a atencdo do leitor.
O titulo auxiliar, que também podemos chamar de subtitulo: € uma complementacéo
do titulo principal, que fornece maiores detalhes sobre o assunto em destaque. No
primeiro paragrafo, também chamado de lide, a informacao trazida por ele devera
obedecer a uma sequéncia de perguntas: O que aconteceu? Com quem ocorreu o
fato? Onde? Como aconteceu? Quando foi? E por qué?

Na abertura do género, ha o climax acompanhado dos elementos do lide.
O que se denomina de “corpo” da reportagem é o detalhamento de tudo aquilo que

se pretende dizer, sempre procurando facilitar a compreenséao por parte de todos.

3.7.1.1 A CC e aEPG dareportagem 1: Fome afeta pelo menos 14 milhdes,

Configuragcdo Contextual (CC) ‘

Campo Relacao Modo ‘

Atividade social: relato escrito em um jornal de Participantes: leitor e escritor; P. da linguagem:
grande circulagdo nacional que divulga dados de escritor especialista (autoridade) constitutivo

uma pesquisa feita pelo IBGE sobre a fome no para leitor.
Brasi!. _ Ancora-se_ principalmente. em dados C.L. D: relatar e
estatisticos e depoimentos de especialistas. Pablico-alvo: genérico explicar

Canal: gréfico

Objetivo: divulgar informacéo Distancia social: maxima Processo:
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dialégico

Meio: escrito

Estrutura Potencial do Género (EPG)

Estagios
(obr.,opc.rec.)

Pesquisa com dados de 2004 revela que problema afeta mais negros ou pardos e os
moradores do Nordeste

Manchete

Fome afeta pelo menos 14 milhdes, diz IBGE

Climax (bigode)

Quase 14 milhdes de brasileiros (ou 7,7% da populagdo) viviam em domicilios nos quais

a fome esteve presente ao menos um dia em 2004, revela a primeira pesquisa sobre Lide
Seguranca Alimentar feita pelo IBGE, como suplemento da Pnad (pesquisa Nacional por

amostra de Domicilios).

Considerando todos os niveis de inseguranga alimentar, 72 milhGes de pessoas (39,8%) Sublide

estavam vulneraveis a fome em maior ou menor grau: tinham preocupacédo com falta de
dinheiro para comprar comida, perderam qualidade na dieta ou ingeriram alimentos em
quantidade insuficiente.

Mais da metade da populacéo preta ou parda (52,3%) residia em domicilios sob o risco
de conviver com a fome em 2004. Entre os brancos, o percentual era bem menor: 28,1%.
Segundo o levantamento do IBGE [...], os 14 milhdes de brasileiros em situacdo de

Ampliagéo dos
fatos por meio

inseguranca alimentar grave [...], viviam em 6,5% dos domicilios do pais, ou 3,35% estectjties?i?gsoz e
milhdes de lares. :

Os 14 milhdes de pessoas mais atingidas pela fome representam menos dos 44 milhdes Bty Al
[...]- O célculo indireto, a partir da renda, levou em conta linha de pobreza definida a partir

de dados da Pnad —IBGE.[...].

Pobreza: caminhdo de lixo da rede de supermercados Carrefour entra no lixdo seguido Legenda

por catadores de lixo [...]

Para Lena Lavinas, o fato de haver 72 milhdes de pessoas que convivem com a fome ou
temem ser afetadas por ela mostra que o contingente de pessoas abaixo da linha de
indigéncia & superior ao estimado pelo governo. "Sera que essas informag¢des nédo
servem para redefinir a linha do governo Lula, que estima 55 milhdes de pessoas na
pobreza?”, disse Lena Lavinas, economista da UFRJ.

Ampliacéo dos
fatos com
mesclas de
exemplos e
depoimentos

Relacionada diretamente a renda, a seguranca alimentar consiste no direito ao acesso
regular e permanente de alimentos [...]. A inseguranca alimentar, por sua vez, esta
dividida em diferentes niveis [...].

A pesquisa mostra ainda que a metade das criangas e dos jovens de até 17 anos viviam
em lares com algum grau de inseguranca alimentar. Mais da metade (52%) das pessoas
afetadas pela fome viviam no Nordeste, que concentrava 7,24 milhdes de pessoas [...]. O
Maranh&o é o Estado com maior percentual de lares com o problema — 18%.

Ampliagéo dos
fatos por meio
de dados
estatisticos e de
pesquisas

Apesar dos dados graves, o IBGE alertou: “O cenario ndo é a Africa, vamos deixar isso
claro, embora no estagio mais grave seja identificada a fome”, disse Marcia Quintslr,
chefe da Coordenacgéo de Emprego e rendimento do IBGE.

Ampliacéo dos
fatos por meio
de depoimentos

Programas sociais s6 beneficiam um terco dos que passam fome

Intertitulo

Dos 18 milhdes de domicilios com algum nivel de inseguran¢a alimentar, apenas 5,3
milhdes (29% do total eram beneficiarios dos programas sociais de transferéncia de
renda, de acordo com os dados da Pnad [...]

Naguele ano 8 milhdes de domicilios tinha algum morador beneficiado por programas de
transferéncia de renda [...] os dados mostram que a maioria (66%) tinha ao menos um
morador que relatou inseguranca alimentar em algum nivel.

Dos domicilios atendidos por programas sociais, 14, 9% estavam em situacdo de

Ampliagéo dos
fatos por meio
de dados
estatisticos e/ou
pesquisas
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inseguranca alimentar grave [...] em 2004. Era 1,2 milhdes de lares nessa situacao.

Para Lena Lavinas, do Instituto de Economia da UFRJ, os dados revelam a “enorme
exclusdo das politicas sociais’. Mostram ainda, diz, que os programas sao “mal

desenhados e inadequados”.

“As estatisticas apontam que ha um déficit de cobertura de mais de mais de 12 milh8es

de pessoas. Os dados mostram que ha um erro de focali9zagéo gravissimo”, afirmou.

[.]

Ampliacdo dos
fatos por meio
de depoimentos

O secretario de Avaliacdo e Gestdo da Informagdo do Ministério de Desenvolvimento
Social, Rbmulo Paes, afirmou que os programas sociais hoje englobam mais gente que
em 2004 e que o Bolsa- Familia vai incluir até o fim do ano as pessoas que néo estavam

naguele ano.

Concluséo

por meio de
depoimentoexpl
icativo/argumen
tativo

QUADRO 25: Definicao da CCe EPG da reportagem Fome afeta pelo menos 14 milhdes, diz IBGE

3.7.1.2 ACC e aEPG dareportagem 2: A febre da plastica teen

‘ Configuracdo Contextual (CC)

‘ Campo Relacdo Modo
Atividade social: relato escrito veiculado em uma Participantes. leitor e Papel da
revista de grande circulagdo nacional que aborda um escritor (escritor linguagem:
tema polémico: a pratica da cirurgia plastica entre especialista para o leitor) constitutivo
mulheres na adolescéncia. O relato ancora-se em
dgdos varlados_ com o objetlvp_de chamar a atengéo do Pablico-alvo: genérico C.L.D: relatar,
leitor para os riscos de tal pratica considerada perigosa (desconhecido e néo noticiar

e desnecessaria, na maioria das vezes, para o publico
em questao.

Objetivo:
informar; conscientizar.

presencial).

Disténcia social:
méaxima (leitor e
escritor ndo se
conhecem)

Canal: grafico

Processo:
dialégico

Meio: escrito e
visual

Estrutura Potencial do Género (EPG)

Estagios:
(obr.,opc., rec.)

hematomas.

entram na faca sem medo dos riscos e nem se queixam da dor, do inchago e dos

A febre da plastica teen Manchete
Por que adolescentes se submetem a plastica? Submanchete
A resposta costuma ser uma soé: “auto-estima baixa”. Nenhuma de nossas Sublid
entrevistadas se arrependeu do que fez. ublide
Meninas de 13 anos ja estdo na mesa de cirurgia plastica. Até os 15, a febre é a

lipoaspiracdo. Aos 16, elas turbinam os seios. Em nome da beleza, as adolescentes Lide
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Explicagcdo unénime: sentem-se muito mais seguras e felizes hoje. A declara¢éo
emblematica veio da paulistana Evelise Teixeira, 16 anos, que escolheu o peito novo
folheando revistas e fixando o olhar no colo de Déborah Secco, inflado por 235
mililitros de silicone.

Evelise, j4 com a réplica do que a atriz ostenta, resume o espirito da época:” E assim
— ou vocé tem beleza, tem peitdo ou ndo é ninguém”. Franca, enumera: “Nas novelas
, toda garota tem, no cinema idem, no colégio ha varias... até a secretaria do meu pai
esta com os seios da moda”. O redesenho do corpo se tornou uma necessidade teen
— até os garotos resolveram aderir

Ampliagéo dos

fatos mesclado

de exemplos e
depoimentos

E, para atender a explosdo da demanda, as clinicas estdo a todo vapor. No Brasil,
cerca de 650 mil intervencg8es foram realizadas em 2005, 15% em jovens de 14 a 18
anos (nos Estados Unidos ndo passa de 7%).

Ampliagéo dos
fatos por meio de
dados
estatisticos e
pesquisas

Eles ndo desistem mesmo sabendo que o pés-operatdrio sera sofrido. "Me informei e
fui”, conta Ana Carolina Varella, 17 anos, ha dois com nariz perfeito e arrebitado. “Por
20 dias fiquei feia, roxa, inchada a ponto de ndo abrir os olhos, mas faria de novo.”
Vendo a foto de Ana antes da cirurgia, no prontuario da clinica, ninguém diria que era
caso de bisturi. O mesmo vale para o carioca Luciano*, 17 anos. Moreno, do tipo de
Gianecchini, chegou a trabalhar como modelo e nunca ouviu um sé comentério de
que seu nariz fosse torto, grande ou largo. “Os outros ndo notavam, mas para mim
era um tormento”, diz. A operagdo foi desaconselhada pela cirurgia, que, vencida
pela insisténcia, fez ajustes sutis. “Agora, chamo ainda mais a atencéo”. Ele esta
convicto de que “a ciéncia e a tecnologia existem para resolver os incomodos”.

A curitibana Alexia Bourbon acrescenta: “A gente deve usar o que puder para
melhorar as chances”. Ela trocou a festa de 15 anos por uma lipo. “Minha irma fez o
mesmo, abriu m&o do carro que ia ganhar aos dezoito anos. Do manequim 44, secou
para 40. Nessa hora, a gente pesa o que traz mais vantagem”.

Ampliagéo dos
fatos mesclado
de exemplos
e depoimentos

Em 2005, a MTV pesquisou 2.359 jovens de sete capitais e descobriu que 60% deles
acreditam que pessoas bonitas tém mais oportunidades na vida. Do grupo, 55%
aprovam a cirurgia estética.

Ampliacdo dos
fatos por meio de
dados
estatisticos e/ou
pesquisas

Ao escolher a palavra que caracteriza a geracao, 37% optaram por vaidade. [...]

Concluséo
(por meio de
dados
estatisticos)

QUADRO 26: Definigdo da CC e EPG da reportagem A febre da plastica teen
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3.7.1.3 A carta familiar

Definicdo: trata-se de uma mensagem esc>rita, dirigida a uma pessoa ou a uma

organizacao, para comunicar-se-lhe algo. Conforme o espaco de circulacédo do género

(v.) ha varios tipos de carta que possuem um estilo semelhante. A carta familiar

apresenta linguagem informal e é escrita em 12 pessoa. E uma correspondéncia entre

familiares e amigos.

A carta familiar geralmente é composta de cinco partes

(estagios); (i)remetente- aquele que envia a carta; (i) destinatario-aquele que

recebe a carta; (iii) saudacao inicial; (iv) corpo - relato em torno de temas pessoais;

(v) despedida. (COSTA, 2008).

3.7.1.4 A CC e a EPG da carta familiar: Oi, André!

Configuragdo Contextual (CC)

Campo

Atividade social: texto manuscrito que relata fatos
do cotidiano familiar da remetente. Esta compartilha
com o destinatério alguns problemas e sentimentos
e pede ajuda ao seu interlocutor para soluciona-los.

Objetivo: comunicar algo e a0 mesmo tempo e ao
mesmo tempo pedir sugestao ao interlocutor

Relacéo

Participantes: escritor e leitor.
A interlocucdo se da entre
parentes proximos.

Publico-alvo:
uma dnica pessoa

especifico

Distancia social: minima. Os
participantes sao pessoas

intimas.

Estrutura Potencial do Género (EPG)

“Oi, André!

O pessoal aqui em casa até que se vira: meu pai e minha méae trabalham meu irméo ta
tirando faculdade, minha irma mais velha também trabalha, s6 vejo eles de noite. Mas
minha irm& mais moca nem trabalha nem estuda, entdo toda hora a gente se esbarra

uma na outra.

Sabe 0 que ela diz? Que é ela que manda em mim, vé se pode.Ndo posso trazer
nenhuma colega aqui: ela cisma que crianga faz bagunca em casa. Ndo posso nunca ir
na casa de ninguém: ela sai, passa a chave na porta, diz que vai comprar comida (ela vai
€ namora) e eu fico aqui trancada pra atender o telefone e dizer que ela ndo demora.

Bem que eu queria pular a janela, mas nem isso da pé: sexto andar.

Ai eu inventei que o Roberto (um gra-fino que ela quer namorar) tinha falado mal dela.
'Sabe o que ele andou espalhando?’ ---- eu falei ---- ‘que vocé é tao burra que chega a te

*3 Grifo meu.

Modo

P. da linguagem:
constitutivo
Capacidade de

linguagem: relatar
Canal: grafico
Processo: dialogico

Meio: escrito
E escrita em estilo
simples, no registro
coloquial.

Estagios
(obr.,opc., rec.)

Saudacdo inicial

Relato
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contar. E de noite, quando o pessoal chegou (fui cedo pra cama porque vi logo que ia dar
galho), ela contou que eu continuava a maior inventadeira do mundo. Ai foi aquela coisa:
0 pessoal todo ficou contra mim. Fui dormir na maior fossa de ser crianga podendo tdo
bem ser gente grande.
Escuta aqui, André, vocé me faz um favor? Para com essa mania de telegrama e me diz
0 que é que eu faco pra ndo dar mais confusdo. POR FAVOR, sim? Levei uns cascudos
de meter aflicdo.
Despedida
“Raquel”
QUADRO 27: Definigdo da CC e EPG da carta familiar Oi, André!

3.8 CC e EPG dos géneros textuais da ordem do argumentar

Existem varias possibilidades de organizar a estrutura de um texto
argumentativo, porém, de maneira geral, todos possuem 0s seguintes elementos,
lembrando que n&o existe uma ordem especifica para esses elementos e nem todos
precisam aparecer num mesmo género argumentativo: (i ) contextualizacdo e/ou
apresentacao da questdo que esta sendo discutida; (ii) explicitacdo do retomada de
posicdo; (iii) utilizacdo de argumentos para sustentar a posicdo assumida; (iv)
consideracao de posicao contraria e antecipacdo de possiveis argumentos contrarios
a posicao assumida; (v) utilizacdo de argumentos que refutam a posi¢ao contraria; (vi)
retomada da posicdo assumida; (vii) possibilidades de negociacao e (viii) conclusao
(énfase ou retomada da tese ou posicionamento defendido).

Para Bronckart (1999),0 prot6tipo do texto argumentativo apresenta uma
sucessao de fases: a fase de premissas (contextualizacdo, dados ). Nessa fase se
propde uma constatacao de partida; a fase de apresentacdo de argumentos, ou seja,
de elementos que orientam para uma provavel conclusdo; podendo ser esses
elementos apoiados por lugares comuns (topoi), regras geras, exemplos, etc.; a fase
de apresentacdo de contra-argumentos, que operam uma restricdo em relacdo a
orientacdo argumentativa e que podem ser apoiados ou refutado por lugares comuns,
exemplos, etc.; a fase de conclusdo (ou de nova tese) € a que integra os efeitos dos

argumentos e contra-argumentos.
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3.8.1 O editorial

Definicdo do género editorial: texto jornalistico opinativo, referente a assuntos ou

acontecimentos locais, nacionais ou internacionais de maior relevancia. Expressa o

ponto de vista do veiculo ou da empresa responsavel pela publicacdo. Da mesma

familia de outros géneros argumentativos, o editorial faz a defesa de um ponto de

vista. Por isso tem uma finalidade persuasiva, isto é, procura convencer o leitor a

partir de argumentos. Os jornais e revistas de grande circulacdo nacional, quando

noticiam os fatos evitam misturar noticia com opinido. Sendo assim, procuram

veicular a noticia com certa neutralidade, mas quando querem opinar sobre um fato

relevante, expressam suas opinides numa secao criada especificamente para iSso: 0

editorial (SOUZA, 2008).

3.8.1.1 A CC e a EPG do editorial 1: A riqueza vem do lixo

Configuragcdo Contextual (CC)

econdmicas e ambientais, opina a respeito do fato
no sentido de propor uma solugdo para o problema.
Veiculado em uma revista semanal de grande
circulacao.

Objetivo: noticiar, opinar, persuadir

Publico-alvo: publico com
alto nivel de conhecimento

Distancia social: maxima
(os interactantes ndo se
onhecem)

Campo Relacédo Modo
Atividade social: texto escrito que aborda o tema | Participantes: escritor e | Papel da
lixo versus reciclagem relacionando-o a questdes | |€itor escritor especialista | linguagem:
para o leitor intelectual constitutivo

C.L. D: argumentar

Canal: gréfico

Processo: dialégico

Meio: escrito

Estrutura Potencial do Género (EPG)

Estagios
(obr.,opc., rec.)

restos de embalagens.

Cena um: bandos de urubus, frequentadores assiduos de um depésito de lixo,
alcam vbo colocando em risco 0 pouso e a decolagem dos avies no Aeroporto
Internacional do Galedo no Rio de Janeiro. Cena dois: albatrozes mergulham no
mar do Japdo em busca de alimento, mas o que engolem sédo colheres de plastico e

Contextualizacéo
apresentacdo da
questdo que esta

sendo discutida
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O que tém em comum os urubus do Rio com os albatrozes do Japéo? O lixo. Um
dos mais graves problemas ecoldgicos do mundo moderno, os detritos produzidos
pelo homem & ordem de milhdes e toneladas por dia ameacam engolir as grandes
cidades.

Argumento 1

Mas, como em todos os setores da atividade humana neste século, com a mesma -
-- OU quase a mesma --- velocidade com que o homem cria um problema, ele se
pde em busca de sua solugdo. E quase sempre encontra. E o caso do lixo.

No mundo --- e também no Brasil --- uma enorme e variada gama de novas
tecnologias surge a cada dia, tornando mais viavel e barato reciclar materiais
descartaveis para possivel reuso.

Os avancos tecnoldgicos mais expressivos vém ocorrendo exatamente com o maior
vildo da temida quadrilha do lixo: o plastico. Ele é o detrito de mais dificil
degradacéo na natureza, permanecendo intacto no ambiente as vezes por mais de
50 anos.

para sustentar a
posicéo assumida

Mas [...] modernas técnicas de reciclagem ja possibilitaram a adocdo de diversas
saidas para esse dilema.

Contra-argumento

Algumas delas sdo realmente revolucionarias, como a producdo de materiais
reciclaveis e um material novissimo chamado “madeira plastica”, que substitui com
maior eficiéncia e durabilidade madeiras nobres e raras como mogno e peroba.

O vidro, uma das embalagens mais antigas da humanidade e também um dos
primeiros materiais a serem reciclados, conta hoje com um forte aliado tecnoldgico:
sensores oOpticos, que tém a funcdo de selecionar impurezas, a principal barreira
para sua reciclagem [...

Argumentos

(que refutam
posicoes
contrarias)

O maior indice de reaproveitamento, no entanto, ndo acontece com o vidro, mas
com a lata: hoje com 50% das embalagens de aluminio de cerveja e refrigerante
sdo recuperadas. Mas esse indice tem explicacdo: as latas de aluminio sdo os
produtos mais valiosos do lixo, podendo ser vendidas a cerca de oito centavos de
doélar o quilo, no Brasil. Por isso, muitas familias e entidades comunitérias
sobrevivem basicamente da coleta dessas embalagens usadas, vendendo-as para
sucateiros, que por sua vez prensam as latas e as negociam em fardos para
fundicdes. La elas sdo transformadas em lingotes de aluminio, com as quais sao
produzidas as chapas usadas para a fabricagdo de mais latas.

Argumentos

(que refutam
posi¢des contrarias)

Cada latinha reprocessada economiza em energia 0 equivalente a meia latinha de
gasolina ou o consumo de energia elétrica de um aparelho de TV durante trés horas
[...] Além disso, para cada tonelada de aluminio reciclado, evita-se extrair do solo
cinco toneladas de bauxita, o mineral com o qual se produz o metal.

Concluséao

(énfase ou
retomada da tese
ou posicionamento
defendido).

QUADRO 28: Definicdo da CC e EPG do editorial A riqueza vem do lixo
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3.8.1.2 A CC e a EPG do editorial 2: Vaga-lumes literarios

Configuragcédo Contextual (CC)

Campo Relacao

Modo

Atividade social: Texto escrito que manifesta o
ponto de vista do jornal sobre o projeto “vaga-
lumes literarios” desenvolvido na Amazénia por
trés jovens universitarios que fazem uma
expedicdo na regido com o objetivo de distribuir
livros nas aldeias mais remotas dessa regiéo.

Participantes: leitor e
escritor; escritor
especialista (autorida-
de) para leitor.

Publico-alvo: genérico;
desconhecido e ndo
presencial.

Objetivo: veicular noticia e opinar A . .
! P Distancia social:

Papel da linguagem:
constitutivo.

C.L.D.: argumentar
Canal: gréfico

Processo: dialégico

maxima. (leitor e Meio: escrito
escritor ndo se
conhecem

Estrutura Potencial dos Géneros (EPG) Estagios

(obr.,opc., rec.)

Expedicdo Vaga-lume é o simpéatico nome do projeto de trés jovens que devera
levar, nos préximos meses, cerca de 7.000 livros a 22 comunidades carentes na
regido amazodnica. A idéia ja contida no proprio nome da iniciativa, é levar

Contextualizagcéo
(apresentacédo da
questao que esta sendo

i N discutida)
particulas de luz a floresta.
Os 7.000 volumes distribuidos em 22 bibliotecas podem parecer pouco, mas,
guando se considera o deserto de livros que € o Brasil e, em especial, a regido
Argumentos

amazo0nica, esses micropontos de luz ganham as proporgfes que tem um farol
para o naufrago.

A Amazdnia Legal, que corresponde a 61% do territorio brasileiro ndo tem mais
do que 400 bibliotecas publicas. Um Estado do porte do Amazonas conta com
apenas oito. Roraima, ainda menos: quatro.

(para sustentar a
posicéo assumida)

E verdade que a situacdo global brasileira ndo é muito mais confortavel. O pais
possui pouco mais de 4.000 bibliotecas. E dificil determinar o que é causa e 0
que é efeito, mas o brasileiro quase nédo |é. Existe aqui uma livraria para cada
84,4 mil habitantes. A vizinha Argentina tem (ou tinha, antes da crise) uma para
cada 6.200. O brasileiro adquire em média 2,5 livros por ano, ai incluidos os
didaticos, que séo distribuidos a alunos da rede publica. O francés compra mais
de sete livros por ano.

Contra-argumento

E a expedicdo Vaga-Lume, ao assumir que faz um trabalho pequeno, como de
inseto ganha relevancia porque ndo se limita a despejar os livros nas
comunidades. Procura também trabalhar com alunos e professores, para que o
livro lhes pareca um objeto menos exotico.

Retomada de posicéo

Um dos aspectos pouco mencionados do ciclo de perpetuacdo da miséria € o
fato de que o filho de pais analfabetos, mesmo quando chega a escola, ja entra
em desvantagem. Alguns educadores acreditam que apenas ver os pais lendo

Argumento
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desde a primeira infancia ja constitui elemento do processo de aprendizagem.

Concluséo
O Brasil ndo se tornarda uma Franca da noite para o dia. Mas, para que a
populacé@o venha a ter habitos de leitura, € preciso comegar a criar familiaridade
com a escrita e os livros, ainda que a ritmo de vaga-lume.

énfase ou retomada
da tese ou
posicionamento
defendido

QUADRO 29: Definigdo da CC e EPG do editorial Vaga-lumes literarios

3.8. 2 O artigo de opiniao

Definicdo: O género textual artigo de opinido, ou artigo assinado, esta no
agrupamento dos géneros da ordem do argumentar, pelas caracteristicas que lhe

sdo peculiares: a discussdo de assuntos ou problemas sociais controversos,
buscando chegar a um posicionamento diante deles pela sustentacédo de uma ideia,
negociacdo de tomada de posicdes, aceitacdo ou refutacdo de argumentos
apresentados. O discurso argumentativo presente no artigo de opinidao, tem como
finalidade a persuasédo ou convencimento do interlocutor, com intencdes de que ele
compartilne uma opinido ou realize uma determinada agao™.

O artigo de opinido é encontrado circulando no radio, na TV, nos jornais, nas
revistas, na internet, utilizando temas polémicos que exigem uma posi¢ao por parte
dos leitores, espectadores e ouvintes. O autor deste género apresenta seu ponto de
vista expondo ideias pessoais através da escrita, com intencdes de convencer seus
interlocutores. Para convencer € preciso que ele apresente bons argumentos,
sustentados por verdades e opinides, porém, tais opinibes sdo faceis de serem
contestadas, pelo fato de serem fundamentadas em impressdes pessoais do autor do

texto.*®

% (cf. Costa,2008).
*% Ver Lage, 2009.
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3.8.2.1 ACC e aEPG do artigo de opinido: No paraiso da transgressao

Configuragdo Contextual (CC)

Campo Relacédo

Modo

Atividade social: texto escrito veiculado em uma Participantes:
revista de grande circulacdo que discute de forma leitor e escritor.
calorosa a questdo da impunidade no Brasil. Faz uma
critica acirrada das liderancas politicas e acusa o Pablico-alvo:
cidaddo brasileiro de estar em conivéncia com a leitor grau elevado
situacéo estabelecida. de escolaridade

Disténcia social:
maxima
Objetivo: opinar/ criticar

P. linguagem:

constitutivo

C.L. D: argumentar

Canal: grafico

Processo: dialdgico

Meio: escrito

Estrutura Potencial do Género (EPG)

Estagios
(obr.,opc., rec.)

A gente se acostuma a criticar 0s jovens por eles serem pouco educados, 0S
homens por serem arrogantes, as mulheres por serem chatas, os governos por
serem omissos ou incompetentes, quando ndo mal-intencionados.

Politicos sendo acusados de corrupcdo € tdo trivial que as excecdes se vao
tornando icones, ralas esperancas nossas. Onde estdo os homens honrados, os
cidaddos ilustres e respeitados, que buscam o bem da patria e do povo,
independentemente de cargos, poder e vantagens?

Contextualizacéo
(apresentacgao da
questao que esta sendo
discutida.)

Criancas continuardo a ser estupradas, inocentes mortos, velhinhos roubados,
mulheres trancadas em suas casas, porque a Justica é cega, porque as leis sdo
insensatas e, quando prestam, raramente se cumprem.
Nesta nossa terra, muitos cidadaos destacados, lideres, sdo conhecidos como
canalhas e desonestos, mas, ainda que réus confessos ou comprovados,
inevitavelmente se safam. Continuam recebendo polpudos dinheiros. Depois de
algum tempo na sombra, feito eminéncias pardas, voltam a ocupar importantes
cargos de onde nos comandam.

Argumentos

(para sustentar a
posicao assumida)

Assassinos ao volante nem s8o presos. Se presos, sdo soltos para o famoso
“aguardar o julgamento em liberdade”. Centenas e centenas de vidas cortadas de
maneira brutal e o assassino, a ndo ser que acossado pela culpa moral, se tiver
moral, logo voltara ao seu dia-a-dia, numa boa. Se invadir a casa de meu vizinho,
fizer seus empregados de reféns, der pauladas na sua mulher ou na sua velha mée
e escrever nas paredes com excremento humano frases ameacadoras, imagino que
eu va para a cadeia.

Argumentos

(para sustentar a
posi¢do assumida)

Os bandos de pseudoagricultores (a maioria ndo sabe lidar com a terra) fazem tudo
isso e muito mais, e nada lhes acontece: no seu caso, bizarradamente, ndo se
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aplica a lei. Se sobram muitas vagas nos exames vestibulares, em alguns casos Argumentos
simplesmente se fazem novas provas, provinhas mais faceis. Leio (se me engano ja

me desculpo, nem tudo o que se |é é verdadeiro) que, como Sao poucos 0s

aprovados nos exames da OAB, porque os estudantes saem despreparados

demais

das faculdades de direito que pupulam pelo pais, 0 exame se tornou mais simples:

ha que se aprovar mais gente. Quantidade, ndo qualidade. Governantes, os bons e

esforgados, viram objeto de 6dio de adversarios cujo interesse ndo é o bem da

comunidade, estado ou pais, mas o insulto, o desreipeito, a violéncia moral do pior

nivel. Alids, nesses casos o nivel ndo importa, 0 que importa é destruir.

Eis o paraiso dos transgressores: a lei € a da selva, a honradez foi para o brejo, a
decéncia tem que ser procurada como fez ha séculos um filésofo grego: ao Ihe
indagarem por que andava pela cidade com uma lanterna acesa em dia claro,
declarou: "Procuro um homem honesto”. O que devemos dizer nés? Temos pouca
lideranca positiva, rarissimo abrigo e norte, referéncias pifias, pobre conforto e
estimulo zero, quase nenhuma orientacédo. A juventude é quem mais sofre, pois nao
sabe em que diregdo olhar, em que empreitadas empregar sua forca e sua
esperanga, em quem acreditar nesse tumulto de idéias desencontradas.

Retomada de
posicado

Vivemos feito bandos de ratos aflitos, recorrendo a droga, a bebida, ao delirio, a

alienacéo e a indiferenca, para aguentar uma realidade cada dia mais confusa: de

um lado, os mais sensatos recomendando prudéncia e cautela;, de outro, os Argumento
irresponsaveis garantindo que ndo ha nada de mais com a gigantesca crise atual,

que ndo tem raizes financeiras, mas morais: a ganancia, a mentira, a roubalheira, a

omissao, e a falta de vergonha.

E a tudo isso, abafando nossa indignacdo, prestamos a homenagem do nosso

desinteresse e fazemos a continéncia da nossa resignacdo. Meus pésames, Concluséo
senhores. Espero que na hora de fechar a porta haja um homem honrado, para que

se apague a luz de verdade, ndo com grandes palavras e reles mentiras.

QUADRO 30: Definicdo da CC e EPG do artigo de opinido No paraiso da transgresséo

3.9 Esquematizacao das estruturas potenciais dos géneros(EPG)

Nesta secéo estabeleco os esquemas dos estagios dos géneros obedecendo
ao mesmo ordenamento por agrupamento de géneros, conforme se encontram
delineados nas sec¢fes anteriores. Para isso, emprego os simbolos sugeridos por
Halliday & Hasan (1989) e Eggins & Martin (1994) e Vian Jr. (2009).
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> = sequéncia

* = estagio obrigatério (nem sempre ocorre na mesma ordem)
() = estagio opcional

«— = estagio recursivo

«— {} = estagio recursivo e na ordem fixa (estabelecida entre chaves)

QUADRO 31: Simbologia utilizada para representar os estagios dos géneros

Com o mesmo objetivo alegado por Orlando Vian Jr. (2009), no sentido de
proporcionar uma visualizacdo dos géneros de forma ampla, lanco méao do

recurso complementar desenvolvido por este autor, conforme representado a seguir:

e Para os estagios obrigatorios - LETRAS MAIUSCULAS EM NEGRITO;
e para 0s estagios recursivos - LETRAS MAIUSCULAS EM ITALICO;
e para 0s estagios opcionais - LETRAS MINUSCULAS NORMAIS®®.

Tendo em vista os instrumentais apresentados acima- simbolos e modelos
das letras - os estagios dos géneros serdo representados por meio de suas iniciais.
As iniciais dos estagios dos géneros sdo apresentadas a seguir ao lado de suas
formas desenvolvidas, obedecendo ao critério de organizacdo conforme os
parametros de agrupamentos de géneros. Dessa forma, apresento as iniciais dos

estagios dos géneros com suas respectivas formas desenvolvidas.

8 Ver Vian Jr., 20009.
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3.9.1 Nomenclatura e iniciais dos estagios dos géneros da ordem do narrar

O = Orientacéo

C = Complicacéo

A A = Acao avaliativa

FOA = Focos de ondas avaliativas
R = Resolucéo

CD = Coda

QUADRO 32: Nomenclatura dos estagios dos géneros da ordem do narrar

3.9.2 Nomenclatura e iniciais dos estagios dos géneros da ordem do relatar

3.9.2.1 Reportagem

M = Manchete
SM = Submanchete
SL = Sublide

L= Lide

CX= Climax

AFD= Ampliagédo de fatos por meio de depoimentos

AFDEP = Ampliacéo de fatos por meio de dados estatisticos e/ou
pesquisa

A FMED= Ampliagédo de fatos mesclado de exemplos e depoimentos
| = Intertitulo

LG = Legenda

C = Concluséo

QUADRO 33: Nomenclatura dos estagios dos géneros da ordem do relatar- reportagem
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3.9.2.2 Carta familiar

DE= Destinatario
S| = Saudacéo Inicial

RC = Relato em torno de temas pessoais

D = Despedida

QUADRO 34: Nomenclatura dos estagios dos géneros da ordem do relatar- Carta pessoal

3.9.3 Nomenclatura e iniciais dos estagios dos géneros da ordem do
argumentar

CC = Contextualizagao

A = Argumento

CA = Contra- Argumento
RP= Retomada de Posicao

C =Conclusao

QUADRO 35: Nomenclatura dos estagios dos géneros da ordem do argumentar

A seguir, apresento, de forma esquematizada, as Estruturas Potenciais dos
Géneros (EPG), dos dezesseis textos que compdem o corpus desta pesquisa, Vvisto
gue estes ja se encontram inventariados e devidamente classificados (secdo 3.2)
guanto as suas tipicidades de acordo com a no¢do de agrupamentos de géneros

proposto por Schneuwly & Dolz (2004).
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3.9.4 Esquematizacdo da EPGs dos géneros da ordem do narrar

Género
Fabula 1
Fabula 2

Fabula 3

Conto 1
Conto 2
Conto 3
Cronica 1

Cronica 2

Romance

Piada

Titulo

Juizo Final

A galinha reivindicativa

O gato e a raposa

A velha contrabandista
Apelo
A ovelha negra

Inferno nacional

O estranho procedimento
de dona Dolores

Amarelinho (frag.)

No botequim

Estagios
(0) > *C> — AA>*C > «— AA >*R > (CD)
(O) >*C >~ AA>*R > «— AA > (CD)
(O) > *C > «— AA > «— AA > *C >— AA> «— AA>
*R >« AA > (CD)
(O) > «—AA>*C>0D>*R
*C>«—0OD>«—AA>*C>—FOA>*R
(O)>*C>« FOA> «— AA>*C>*R > (CD)
— AA > (0) >« AA>*C >« AA>*R
— AA> (0)>*C > « FOA >*R

(0O)>—AA>*C>«— AA> —AA
*C>*R > «—FOA

QUADRO 36: Esquematizagdo das estruturas potenciais dos géneros da ordem do narrar

3.9 5 Esquematizacdo das EPGs dos géneros da ordem do relatar

Género

Reportagem 1

Reportagem 2

Carta familiar

Titulo
Fome afeta mais de 14
milhdes, diz IBGE

Febre da plastica teen

Oi, André

Estagios

*M > (CX) > *L > (SL) > *AFDEP> (LG) >*AFD >
*AFMEP > *AFD > (1 ) > *AFDEP > *AFMED > *C

*M > (SM ) > (SL) > *L > *AFMED > *AFDEP>
*AFDED > *AFDEP > *C
(DE) > (SI)>*R > (D)

QUADRO 37: Esquematizagdo das estruturas potenciais dos géneros da ordem do relatar

3.9.6 Esquematizacdo das EPGs dos géneros da ordem do argumentar

Género
Editorial 1
Editorial 2

Artigo de
opinido

Titulo

A riqueza vem do lixo
Vaga-lumes literérios

O paraiso da transgresséao

Estagios
*CC>*A>*CA>*A>*A>*C
*CC>*A>*CA>*RP>*A>C
*CC >*A>*A>*A>*RP >*A >*C

QUADRO 38: Esquematizagdo das estruturas potenciais dos géneros da ordem do argumentar
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3. 10 Mais algumas consideracdes

Concluidas as configuracdes contextuais (CC) e as estruturas potenciais de
géneros (EPG) de cada um dos textos estudados no 2° segmento do EJA durante trés
meses de aula. Espero que nesta segunda parte do capitulo eu tenha conseguido
responder a terceira e Ultima questdo de pesquisa: Qual a configuracdo contextual
(CC) e a estrutura potencial de género (EPG) dos textos estudados no EJA? Penso
ter conseguido também atingir o segundo objetivo a que me propus: Elaborar a
configuracdo contextual (CC) e a estrutura potencial de género (EPG) dos textos
coletados nas aulas de Lingua Portuguesa.

Para a definicdo dos estagios dos textos conforme a perspectiva sistémico-
funcional, parti do pressuposto de que os géneros sao padrdes de significado que se
caracterizam como processos sociais orientados para uma finalidade e desenvolvidos
em estagios (MARTIN, 1994). Os estagios dos géneros, conforme apresentados neste
trabalho, servem para mostrar que os textos sao constituidos por varias fases ou
etapas de significados e que para elaborar um género precisamos conhecer, ou seja,
compreender como elas se conformam nos diferentes géneros que circulam no dia a
dia de nossas vidas em sociedade (HALLIDAY & HASAN, 1989).

Precisamos, além disso, ter consciéncia de que os géneros sao orientados
para um fim porque suas etapas, seus estagios sdo desenvolvidos para cumprir um
propdsito ou objetivo social. Social, porque empregamos os diferentes géneros para
interagir com outras pessoas. Nessa perspectiva, as culturas podem ser interpretadas
como sistemas de géneros. Dessa forma, € possivel afirmar que praticamente nao
existe significado fora dos géneros ( HALLIDAY &HASAN,1989).

Tendo em vista que as CCs e as EPGs dos géneros foram elaboradas aqui a
partir de tal pressuposto espero que sejam capazes de promover, ou melhor, gerar

uma ampla compreensao de que:

e 0s géneros textuais abrangem tanto elementos linguisticos quanto elementos
referentes as normas e convencbes. E que tais normas e convengdes sao

motivadas pelas praticas sociais que governa a troca efetivada pela linguagem;
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0 conceito de género na perspectiva sistémico-funcional retoma e amplia o
pressuposto basico da textualidade: “0 de que a lingua usada nos textos-
dentro de determinado grupo — constitui uma forma de comportamento social.
(HALLIDAY & HASAN, 1989). Em outras palavras, isso significa dizer que os
usuéarios da lingua desempenham determinadas perfomances sociais por
meios verbais e essas performances se submetem a modelos em que a
recorréncia de certos elementos estabelece o carater, ou seja, a tipicidade e a

regularidade dessa acao (perfomance);

Os géneros podem diferir muito um do outro ou ndo, pois o que condiciona as
diferencas entre eles € a multiplicidade de propésitos que os envolve. Por
exemplo, a carta familiar, intitulada Oi, André! constante do inventario dos
géneros da 52 série (qudro 36) tem uma finalidade comunicativa
completamente diferente da reportagem Fome afeta mais de 14 milhdes, diz
IBGE (quadro) da mesma forma que a piada No botequim (quadro 30)
apresenta um proposito comunicativo completamente diferente do editorial A

riqueza vem do lixo (quadro 40);

0S géneros se organizam em estruturas tipicas, as quais, por sua vez, se
compdem de blocos, ou seja, estdgios cada um desempenhando uma
determinada funcao, por exemplo, uma carta, uma reportagem, um conto tém,
cada um, uma configuracdo prépria, que inclui partes, cada uma com uma
fungéo particular (LIMA-LOPES & VIAN JR., 2005).

0s géneros configurados em estruturas contém elementos obrigatérios e
elementos opcionais e que os obrigatorios determinam o que efetivamente &

tipico de um género, ou mais precisamente, de uma classe de um género;

a tipicidade dos géneros decorre de outra tipicidade anterior: a das situacdes
em que os textos se efetivam, situacbes que sdo também culturamente
construidas (HALLIDAY & HASAN, 1989)
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Implicagbes pedagogicas

Quais seriam as implicacbes pedagogicas caso o professor de Lingua
Portuguesa admitisse 0s géneros na perspectiva sistémico-funcional como referéncia
para o trabalho em sala de aula?

Em primeiro lugar, uma abordagem dos géneros a partir da proposta da
sistémico-funcional favoreceria aos professores e alunos uma conscientizacao de que
as estruturas linguisticas dos textos relacionam-se ao contexto cultural e social em
gue foram criados e sdo usados (HALLIDAY & HASAN, 1989; EGGINS & MARTIN,
1998). Assim, os textos assumiriam sua feicdo concreta, particular de realizacao
tipica, jA que seriam identificados como sendo, cada um, de determinado género
elaborados com o objetivo de desempenhar um propésito social. (cf. SILVA, 2007,
p.156). Idealizados dessa maneira, como processo social, ou seja, como uma forma
de comportamento social, o estudo dos géneros possibilitaria aos alunos
compreender que a elaboracdo e a compreensao de um texto é o resultado da
conjuncdo de fatores internos e externos da lingua. Entenderiam também que os
fatores externos sdo aqueles que pelo fato de estarem ancorados numa situacao
social envolvem uma pratica de linguagem (HALLIDAY & HASAN, 1989).

Em segundo lugar, a linguagem especializada que a sistémico-funcional
utiliza para descrever e analisar os significados contextuais dos diferentes textos que
circulam na sociedade, propiciaria aos professores e alunos a constru¢cdo do
conhecimento sobre a linguagem no seu contexto de uso (SILVA, 2007).

Por alvitrar uma abordagem no trato com a lingua que abranja tanto o texto
guanto o contexto, no entendimento de que os usuarios da lingua ao elaborarem seus
enunciados recorrem a recursos |Iéxico-gramaticais com o objetivo de (i)representar a
realidade interna e externa - campo -, (ii) interagir e construir relagdes interpessoais —
relagdes -, (iii) organizar de forma coerente a informagdo — modo ( VIAN JR., 2009),
na realidade, o que a sistémico-funcional propde € a “mudanga de perspectiva no
modo de olhar a lingua” (SILVA, 2007, p.163).

Em terceiro lugar, explorar as relacdes entre texto (género) e contexto, tal
gual postulado pela sistémico-funcional, no ambito da sala de aula para o ensino da
Lingua Portuguesa, seria de grande proveito, pois, entre outras vantagens,

proporcionaria aos alunos compreender como um contexto de situacao revela a
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diversidade da linguagem usada em uma situacdo, além de mostrar como se
relacionam a estrutura de um texto e o seu propésito social. (BUTT et al., 2003 apud
SILVA, 2007, p.162), visto que as trés variaveis da configuracdo contextual, ou seja,
do contexto de situacédo, o campo, as relacdes e 0 modo, corporizam-se nos textos de
diversas formas e disso resulta a diversidade textual dos géneros (HASAN, 1989 apud
MOTTA-ROTH & HERBELE, 2005, p.18; SILVA, 2007, p.162).

Creio que seria conveniente citar aqui, outras abordagens, que apesar de
nao se incluir na proposta sistémico-funcional, mantém com esta uma estreita
afinidade no que tange ao trabalho com os géneros. Tais abordagens postulam que
as habilidades propostas, tanto para a fala quanto para a escrita, contemplariam a
variedade da interacéo verbal que, de fato, marca a vida das pessoas nos diferentes
grupos sociais. Lembrando que essa variedade ndo se da de forma eventual, pois
depende também do lugar social em que tem lugar cada interagcdo (ANTUNES, 2009,
p.60), ou seja, o dominio discursivo. O dominio discursivo configura-se como sendo
um dominio estavel, embora apresente variacdes culturais. Como exemplo de
dominios discursivos temos o dominio juridico, o académico, o da literatura, o da
publicidade, entre outros. Cada um desses dominios é responsavel por ativar uma
atividade de linguagem especifica, como por exemplo, argumentar, expor, narrar,
orientar, que, por sua vez, exigem determinadas competéncias comunicativas que se
configuram em géneros.>’

Assim, de forma mais ou menos analoga ao postulado da sistémico-funcional,
essa concepcao implica no estudo do género de forma positiva, pois defende o ponto
de vista de que focalizar os elementos dos variados dominios sociais (literario,
publicitario, da esfera eletrbnica etc.) com suas respectivas atividades de linguagem
(narrar, argumentar, expor, etc.), significa concentrar-se no modo de como a
linguagem acontece.

Finalmente, gostaria de acrescentar que para cumprir uma proposta
inovadora como esta, postulada pela sistémico-funcional no que se refere ao ensino
de géneros, o professor precisa estar consciente de que o género apresenta-se (i)

com uma estrutura de organizacao tipica, uma espécie de grade esquematica propria,

" Ver Marcuschi, 2008
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(i) com partes e subpartes, de certa forma previsiveis, obedecendo a uma sequéncia
também quase sempre estabelecida. (HASAN & HALLIDAY, 1989; EGGINS &
MARTIN, 1994; ANTUNES, 2009). E ainda, que a tipicidade do género decorre de
outra tipicidade anterior: a das situacdes contextuais e culturais em que o texto se
concretiza (HALLIDAY & HASAN, 1989, p.55).
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ANEXOS

ANEXO 1- Géneros textuais estudados no 2° segmento da Educacéo e
Jovens e Adultos (EJA).

Géneros da 52 série B

1. Carta familiar: Oi André!

2. Piada: No botequim

3. Fabula: Juizo Final

4. Crdnica: O estranho procedimento de Dona Dolores

5. Editorial: A riqueza vem do lixo

Géneros da 62 série B
1. Artigo de opinido: No paraiso da transgresséo
2. Conto: A ovelha negra

3. Conto: A velha contrabandista

Géneros da 72 série C

1. Fabula: A galinha reivindicativa
2. Romance (frag.) Amarelinho

3. Conto: Apelo

4. Reportagem: Fome afeta pelo menos 14 milhdes, diz IBGE

Géneros da 82 série D

1. Fabula: O gato e a raposa

2. Editorial: Vaga-lumes literarios

3. Reportagem: A febre da plastica teen
4. Cronica: Inferno Nacional
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ANEXO 2 - entrevista com as professoras
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ANEXO 3 - notas de campo
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ANEXO 4 - Atividades escritas de interpretagcdo/compreensao de textos
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Carta familiar: Oi, André!

0, André!

0 pessonl aqui em casa até que se vira: mew pai e winha wie trabalham, mew
irmdo th, tirando faculdade, minha irmd; mais velha também trabalhay, 6 vejo eles
de woite. Mas minha rmd, mais moga/wwtmbal/wmatudw entio toda, hora
wjmabarmmmoutm/ Sabe o que b que ela din? Qu&éelwqu&mda/"
em mim, v se pode. Nio posso trazer nenhuma coleqa agui: ela cisma que crianga
far bagunga e casn. Niio posso nunca ir na casa de ninguéim: elay saty passa w chave
na port, diz que vai comprar comida (ela vat & namorar) e ew fico agui trancada
pro atender telefone o dizer que ela nio demora. qummqupmw]m
memoda/pe/r&xtvmda/ .

Lt

Avm&wﬂite&qu&o Roberto (wm
Gricfino que el quer namorar) tinhs, /s otz
falado mal dela. Sabe o 7u&é7u&el&
)Mdowapalhando?’ — ewfale— que
,lmwétzw burm/qzw c/wgwwmeter
| .’ Leved uns cascudos que ew vow
| te contar. £ de noite, quands ope::oal
,;-dwjou/j( ceda Proc cama, porque vi
090 que! .darjd/w), ela/cmtou/qw—
' ,’wwnanumwmaormthadewwdo .
| mundo. AL foi aquela coisa: o pessoal,
5 ;,;tvdoﬁcowcontmmwo Fui dormir nay
| mador fossa de ser crianga podendo tio
bwo  qente grande. Nio era pra ew - sl
‘ -aruwentadonada/ saiw semoquerer Sab - fsi
:W&;mqwer oq(wéquow/pom T
| far ZEM:W&wWM, &tio raim!
: E;cwtwaqm/, André, vock me far wi 4
fawor? Pira comy ammmd&telejm— i
| P e b gkt

.| ndo darmais confusio. POR FAVOR, sims

k3, NUNES, LygiaBojunga. A'bolsa amarela. Rio de Janeiro: Agir, 1991.
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Piada: No botequim

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 08 - GUARA

ALUNO(A):

SERIE:

DATA: / /

No botequim

regués — Garcom, por favor. Eu gue-
F tia um café com leite com uma rosquinha.

Garcom — O sr. vai me desculpar,
mas ndo tem mais rosquinha.
Fregués — Ah? Nao faz mal. Entdoc me da
s¢ um cafezinho simples. Isso. S6 um cafe-
zinho. Com uma rosquinha.
Garcom — Eu acho gue ndo me expliquei
direito. Eu falei pro senhor que ndo tem
mais rosquinha. Acabou toda a rosquinha.
Fregués — Ah, bom. Se é assim, muda tu-
do. Entdo me traz um copinho de leité. Lei-
te tem? Beleza. Me traz um copo de leite.
Com uma rosquinha.
Garcom — Eu disse que nio tem mais ros-
quinha! Torrada tem, rosquinha nio tem!
Ha trés anos que nio tem rosquinhal
Fregués — O senhor também nZo precisa
ficar nervoso. Nio tem, ndo tem. Eu peco
outra coisa. Qualquer coisa. Eu nao sou di-
ficil pra comer. Eu tomo o que o senhor
quiser. Chocolate, chéd. Sei 14. Cha o senhor
tem? Entdo tai. Traz um chazinho. Com
uma rosquinha. ;
Gargom — Eu ja disse que eu nao tenho
rosguinha! Faz o seguinte. Vai em outro bo-

teco. Ndo me enlouquece. Vai em outro bo-
teco!

Fregués — Nio, pode deixar. Vamos mudar
tudo. Em vez disso, me d4 uma coisa que
alimente mais. Uma coathada. Tai. Uma coa-
Ihada. Coalhada tem?

Gargom — Tem.

Fregués — Tem mesmo?

Garcom — Tem.

Fregués — V& 14, hein? N&o vai me fazer
mudar o pedido de novo.

Garcom — Eu ja disse que tem!

Fregués — Otimo. Uma coalhada. Mas nao
esquece da rosquinha.

Gargom — O senhor é maluco, é? Nao tem
rosquinha! MN3o tem rosqguinhal!

Fregués — T4 bom, ta bom. Nao precisa
gritar. Traz s a rosquinha.

Outro fregués — (Que estd na mesa ao la-
do) Escuta aqui. O senhor guer enlouqguecer
© garcom, é? Ha dez minutos gque eu estou
ouvindo esse papo ¢ eu nao sei como ele es-
ta agiientando! (Para o garcom) Olha, ndo
liga pra esse maluco ndo. Traz logo a ros-
quinha dele e pronto.

(X6 Soares. Jornal do Brasil, 22 abr. 1989.)

Refletindo sobre o texto

1. Onde se passa a histéria e quem participa dela? .

ristica principal do fregués?
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Fabula: Juizo final

| Juizo Final |
\I\

|

Chegou o miserdvel miliondrio no céu e, impacientemente, esperou a sua vez de ser

julgado. Introduziram-no numa sala, noutra sala, até que se viu frente a uma luz

ofuscante, na qual pouco a pouco foi distinguindo a figura santa do Pai dos Homens. Em

voz tonitruante este, tendo a direita Pedro, e, a esquerda, uma figura que ele ndo

conhecia, julgou sumariamente dois outros pecadores que estava a sua frente.

| E, afinal, dirigiu-se a ele: |

| ----Que fez vocé de bom na sua vida? |

|| ---- Bem, eu nasci, cresci, amei, casei, tive filhos, vivi. H
---- Ora, --- disse o senhor--- isso sdo atos sociais e bioldgicos a que vocé estava
destinado. Quero saber que ato de bondade especifica e determinada vocé teve para
com seu semelhante. Um grandioso ato de voligdo.
Bem, disse o miliondrio - eu criei indistrias, comprei fazendas, dei emprego a muita
gente, melhorei as condigdes sociais de muita gente.
---- Ndo, isso ndo serve --- disse o Todo-Poderoso - essas agdes estavam implicitas no
ato de vocé enriquecer. Vocé as praticou porque precisava viver melhor. Ndo foram,
intrinsecamente, boas acdes, despreendidas. Ndo servem.
O miliondrio escarafunchou o cérebro e ndo encontrou nada. Em verdade passara uma
vida egoista, pensando apenas em si mesmo. Nunca o preocupara seu semelhante, nunca
olhara para o ser humano a seu lado sendo como uma fonte de lucro para suas indistrias.

||| Mas de repente, lembrou-se das obras de filantropia. m
---- Ah --- disse, puxando uma caderneta --- aqui estd. Uma vez dei cem cruzeiros para o
Hospital dos Alienados e outra vez contribui com quinhentos cruzeiros para a Fundagdo
das Operdrias de Jesus.

||| --- 56? Perguntou Deus. m

||| --- 56 - disse o miliondrio contrafeito m
--- Josué - gritou o Todo - Poderoso - dd oitocentos cruzeiros ao cavalheiro aqui e
manda ele pras profundezas do inferno!

| |
||| Moral: Amor com amor se paga e dinheiro com dinheiro também. m
I |
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Cronica: O estranho procedimento de dona Dolores

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 08 - GUARA

ALUNO(A):

SERIE: DATA: / /

* Quase todas as pessmodums anunciados nos
meios de comumicagfio. Os amfincios ¢ propagandas bem bolados buscam induzir o
consumidor a comprar o produto gue anunciam. Veja o que acontece com dona Dolores.

O ESTRANHO PROCEDIMENTC DE DONA DOLORES

Comegou na mesa do almogo. A familia estava comendo __ pai, mio, fitho ¢
filha e de repente a mafie olhou para ¢ lado, sorsiu e disse:
Para s minha familia, 56 serve o methor. Por isso eu sirvo arroz Rizobon.
Rende mais e & mais 2OSt0s0.
O pai virou-se tapidamente na cadeira para ver com quem a mulher estava

_ falando. Néo havia m’nguém

ey que é isso, Dolores?
T4 doida m#e?
Mas dona Dolores parecia nfic ouvir. Cofitinuava sorrindo. Dah 2 pouco
levantou-se da mesa e dirigiu-se para a cozinha. Pai ¢ fithos se entreotharam.
___Acho que a mamie pirou de vez.
Bnncadelra dela...
A mie voltou da cozinha carregando uma bandeja com cinco tagas de gelatina.
__ Adivinhem o gue tem de sobremesa?

nguem :espxmdeu Estavam constrangidos por aquele fom jovial de dona

Dolores, que nunca fora assim.
Acertaram! __ exclamon dona Dolores, solocando a bande;a sobre a mesa.
__ Gelatina Quero Mais, uma festa em sua boca. A50ra com os novos sabores framboesa e
manga.
- O pai e os filhos comegaram a somer 2 gelatina, um pouco assustados. Sentada &
mesa, dona Dolores olhoi de novo p>< 0 fado e disse:
__Boie gsta aiggn;z ~a sua mesa todos os dias. Gelatina Querc Mais. D4 gosto
comer!

Mais tarde = mamdo de dona Dolores entrou na cozinha e a encontron segurando
nma Iata de 6le- a altura do roste ¢ falando para uma parede.

A satde da minha familia em primeiro lugar. Por isso, agui em ¢asa s uso o
puro bleo Paladar.
__Dolores...

Sem othar para o mando dﬁna Dolores o indicon com 2 cabega.

__Eles vic gostar,

O marido achou melhor pfo dizer nada. Talvez fosse caso de chamar um
médico. Abriu 2 geladeira atrds de una cerveja. Sentiu que dona Dolores se colocava atrés
dele. Ela continuava falando para a parede. ;

Todos enconiram tudo o que querem ua nossa Gelatec Fspacial, agora com
prateleiras supetdnnensxonadas gavetas em Vidro-Glass e muito, mas muito mais espago.
Nova Gelatec Espacial, a cabe-fudo.

Pare com isso, Divlores.

Mas dona Dolores ndo ouvia.

" Pai e filhos fizeram uma reunido secreta, aproveltaﬁdo qus dona Dolores estava na frente da
casa, mosirando para uma platéia invisivel as vantagens de uma nova tinta de paredes.
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. Ela estd nervosa, ¢ isso.

___ Claro. E uma fase. Passa logo.

___E melhor nem chamar a atengéo dela. 4

Mas dona Dolores nfio parecia nervosa. Ao contrario, andava muito calma. Nao

parava de sorrir para o seu pablico imaginario. E ndo podia passar por um membro da familia
sem virar-se para o lado e fazer um comentario afetuoso:

! __ Todos andam muito alegres desde quer eu comecei a usar Limpol nos
ralos.(...)

Apesar do seu ar ausente, dona Dolores nio deixava de conversar com o marido

e com os fitho:

__ Vocés sabiam que o laxante Vida Mansa agora tem dois ingredientes recém-
desenvolvidos pela ciéncia que o tornam duas vezes mais eficiente?

___ O que?

___ Sim, os fabricantes de Vida Mansa ndo descansam para que vocé possa
descansar. =

__Dolores... (...)

Naquela noite o filho levou um susto. Estava escovando os dentes quando a mie
entrou de surpresa no banheiro, pegou a sua pasta de dentes e comegou a falar para o
espetho.

___ Ele tinha horror de ed4scovar os dentes até que eu segui o conselho do
dentista, que disse a palavra mdgica: Zaz. Agora escovar os dentes é um prazer, ndo ¢é,
Jorginho? -

Mg e e

___ Diga vocé também a palavra méagica. Zaz! O tinico com HXO. :

O marido de dona Dolores acompanhava, apreensivo, da cama, o comportamento da
mulher. (...)

Dona Dolores caminhou, languidamente, para a camara, deixando cair seu robe
de chambre no caminho. Enfiou-se entre os lengéis e beijjou o marido na boca. Depois,
apoiando-se mup cotovelo, dirigiu-se outra vez para a cAmara.

___ Ele ndo sabe, mas estes leng6is sdo da nova linha Passional da Santex. Bons
lengéis para maus pensamentos. Passional da Santex. Agora, tudo pode acontecer...

Dona Dolores abragou o marido. Que othou para todos os lados antes de abraga-
la também. No dia seguinte certamente levaria a mulher a um médico. Por enquanto,
pretendia aproveitar. Fazia tanto tempo. Apagou a luz, prudentemente, embora soubesse
que nio havia nenhuma cimara por perto. Por via das duvidas, por via das davidas.

L;xis Fernando Verissimo. O nariz e outras crénicas. S&o Paulo, Atica,l 995,

1- Retire do primeiro paragrafo, os elementos que caracterizam o texto como narrativo. |
a)Personagens: ... iall ol IR o SRR s P RN S ARy B s MLl

b) Tipo de narrador: .
¢) Ambiente: .......... A
(o DX BT 1) o o e e P G B e BN e b pe i e et L S e e e

2- A partir das informagdes do texto, responda:
a) Qual ¢ o procedimento de dona Dolores?
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Editorial: A riqueza vem do lixo

A riqueza vem do lixo

Cena um: bandos de urubus, freqlentadores “assiduos” de um depésito de lixo,
alcam v601) colocando em risco o pouso e a decolagem® dos avibes no Aeroporto
Internacional do Galedo no Rio de Janeiro. Cena dois: albatrozes(? mergulham no mar do
Japdo em busca de alimento, mas o0 que engolem sdo colheres de plastico e restos de
embalagens. O que tém em comum os urubus do Rio com os albatrozes do Japéo ? O lixo.
Um dos mais graves problemas ecolégicos do mundo moderno, os detritos “ produzidos
pelo homem a ordem de milhdes de toneladas por dia, ameacam engolir as grandes
cidades. Mas, como todos os setores da atividade humana neste século, com a mesma — ou
guase a mesma — velocidade com que o homem cria um problema, ele se pde em busca de
sua solugéo. E quase sempre encontra. E o caso do lixo.

No mundo ---- e também no Brasil ---- uma enorme e variada gama® de novas
tecnologias surge a cada dia, tornando mais viavel® e barato reciclar materiais
descartaveis para possivel reuso” Os avancos tecnolégicos mais expressivos vém
ocorrendo exatamente com o maior vildo®
da temida quadrilha do lixo: o plastico. Ele é o detrito de mais dificil degradac&o® na
natureza, permanecendo intacto no ambiente as vezes por mais de 50 anos. Mas [...]
técnicas de reciclagem ja possibilitam a adoc&o"? de diversas saidas para esse dilema: "
Algumas delas sdo realmente revolucionarias, como a producdo de um automovel
totalmente construido com materiais reciclaveis e um material novissimo chamado
“madeira plastica”, que substitui com maior eficiéncia e durabilidade madeiras nobres e raras
como mogno e peroba.

[...]

O vidro, uma as embalagens mais antigas da humanidade e também um dos
primeiros materiais a serem reciclados, conta hoje com um forte aliado tecnoldgico:
sensores 6pticos @, que tém a funcdo de selecionar cores e detectar™ impurezas, a
principal barreira para a reciclagem. [...].

O maior indice de reaproveitamento, no entanto, ndo acontece com o vidro, mas

com a lata:

[..]
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Artigo de opinido: No paraiso da transgresséo




Conto: A ovelha negra

() / l..
reflexao

A OVELHA NEGRA

: “ Havia um pais onde todos eram ladrdes. v
A noite, cada habitante saia, com a gazua e a lanterna, e ia arrombar a casa de um vizi-
'~ nho. Voltava de madrugada, carregado e encontrava a sua casa roubada.
E assim todos viviam em paz e sem prejuizo, pois um roubava o outro, e este, um ter-
 ceiro, e assim por diante, até que se chegava ao ultimo que roubava o primeiro. O comércio
naquele pais s era praticado como trapaga, tanto por quem vendia como por quem compra-
va. 0 governo era uma associacdo de delinqiientes vivendo 3 custa dos suditos, e os suditos
PO sua vez sO se preocupavam em fraudar o governo. Assim a vida prosseguia sem tropecos,
¢ ndo havia ricos nem pobres. )
Ora, niio se sabe como, OCOITe que No pais apareceu um homem honesto. A noite, em
' vez de sair com o saco e a lanterna, ficava em casa fumando e lendo romances.
°  Vinham os ladrdes, viam a luz acesa e néo subiam.
Essa situagiio durou algum tempo: depois foi preciso fazé-lo compreender que, se qui-
' sesse viver sem fazer nada, ndo era essa uma boa razio para ndo deixar os outros fazerem.
- Cada noite que ele passava em casa era uma familia que nao comia no dia seguinte.
Diante desses argumentos, o homem honesto néo tinha o que objetar. Também come-
ou a sair de noite para voltar de madrugada, mas ndo ia roubar. Era honesto, ndo havia nada
~ a fazer. Andava até a ponte e ficava
~wendo a 4gua passar embajxo. Voltava
para casa, € a encontrava roubada.

Em menos de uma semana o
homem honesto ficou sem um tostao,
sem o que comer, com a casa vazia. Mas
até ai tudo bem, porque era culpa sua;
o problema era que seu comportamento
' criava uma grande confusdo. Ele deixa-

va que lhe roubassem tudo e, a0 mesmo
tempo, nio roubava ninguem; assim,
sempre havia alguém que, voltando
para casa de madrugada, achava a casa
intacta: a casa que o homem honesto
devia ter roubado. O fato € que, pouco
depois, 0s que ndo eram roubados aca-
baram ficando mais ricos que 0s outros
e passaram a ndo querer mais roubar. E,

&
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além disso, os que vinham para roubar a casa do homem honesto sempre a encontravam vazia;
assim iam ficando pobres.

Enquanto isso, 0s que tinham se tornado ricos pegaram o costume, eles também, de ir
de noite até a ponte, para ver a 4gua que passava embaixo. Isso aumentou a confusio, pois
muitos outros ficaram ricos e muitos outros ficaram pobres.

Ora, os ricos perceberam que, indo de noite até a ponte, mais tarde ficariam pobres. E
pensaram: ‘Paguemos aos pobres para ir roubar para nds’ Fizeram-se os contratos, estabele-
ceram-se 0s salarios, as percentagens: naturalmente, continuavam a ser ladroes e procuravam
enganar-se uns aos outros Mas, como acontece, 0s ricos tornavam-se-cada vez mais ricos e
0s pobres cada vez mais pobres. _

Havia ricos tdo ricos que ndo precisavam mais roubar e que mandavam roubar para
continuarem a ser ricos. Mas, se paravam de roubar, ficavam pobres porque os pobres os rou-
bavam. Entdo pagaram aos mais pobres dos pobres para defenderem as suas coisas contra os
outros pobres, e assim instituiram a policia e constituiram as prisées.

Dessa forma, ja poucos anos depois do episédio do homem honesto, nio se falava mais
de roubar ou de ser roubado, mas s6 de ricos ou de pobres; e no entanto todos continuavam
a Ser pobres. :

Honesto s¢ tinha havido aquele sujeito, e morrera logo, de fome. ’,

CALVINO, italo. In: Um general na bibliote
Sao Paulo: Companhia das Letras, 20
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Conto: A velha contrabandista

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 08 —- GUARA

ALUNO(A):

SERIE: ~ = DATA: / /

[EXFORISERDlE - —re v oo e : e

~5.velha contrabandista

“Diz que era uma velhinha que sabia andar de lambreta. Todo dia ela passava
pela fronteira montada na lambreta, com um bruto saco atrés da lambreta. O pessoal
da Alfandega — tudo malandro velho — comecou a desconfiar da velhinha.

Um dia, quando ela vinha na lambrct\a com 0 saco atras, o fiscal da Alfindega
mandou ela parar. A velhinha parou e entdo o fiscal perguntou assim pra ela:

— Escuta aqui, vovozinha, a senhora passa por aqui todo dia, com esse saco af
atrds. Que diabo a senhora leva nesse saco?

A velhinha sorriu com os poucos dentes que lhe restavam e mais 0s outros, que
ela adquirira no odontélogo, e respondeu:

— areia! ;

. Aiquem riu foi o fiscal. Achou que nfo era areia nenhuma e mandou a velhinha
saltar da lambreta para examinar o saco. A velhinha saltou, o fiscal esvaziou o saco e
dentro s6 tinha areia. Muito encabulado, ordenou 2 vethinha que fosse em frente. Ela
montou na lambreta ¢ foi embora, com o saco de areia atris.

Mas o fiscal ficou desconfiado ainda. Talvez a velhinha passasse um dia com
areia € no outro com muamba, dentro daguele maldito saco. No dia seguinte, quando
ela passou na lambreta com o saco atrés, o fiscal mandou parar outra vez. Perguntou
o que € que ela levava no saco e ela respondeu que era areia, uai! O fiscal examinou e
era mesmo. Durante um més seguido o fiscal interceptou a velhinha e, todas as vezes,
0 que ela levava no saco era areia.

Diz que foi af que o fiscal se chateou: :

— Olha vovozinha, eu sou fiscal de alfAndega com 40 anos de servico. Manjo
essa coisa de contrabando pra burro. Ninguém me tira da cabeca que a senhora é
contrabandista.

— Mas no saco s6 tem areia! — insistiu a velhinha. E j ia tocar a lambreta,
quando o fiscal propds:

— Eu prometo a senhora que deixo a senhora passar. Nao dou parte, niio apreen-
do, ndo conto nada a ninguém, mas a senhora vai me dizer: qual € o contrabando que
~ a senhora estd passando por aqui todos os dias?

— O senhor promete que ndo “espdia™? — quis saber a velhinha.
— Juro — respondeu o fiscal.
— F lambreta.”

PONTE PRETA, Stanislaw. “A vetha contrabandista” in Dois amigos e um chato.
Sao Paulo: Moderna, 2003.
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Fabula: A galinha reivindicativa

|
|

5}
i

CENTRO DE ENSING FUNDAMENTAL 08 — GUARA

ALEINGOON) o0 o 0o s s
By N i = s
CSERIE: .o o FEURMA: e DATA: 0= i Sl
?
A GALINHA REIVINDICATIVA

Certo dia de data incerta, um galo velho ¢ uma galinha nova encontraram-se no
fundo de um quintal e, entre uma bicada e outra, trocaram impressdes sobre como o mundo
estava mudade. O galo, porém, fez questiio de frisar que sempre vivera bem, tivera muitas
galinhas em sua vida sentimental e agora, velho e cansado, esperava calmamente o fim de
seus dias. : _

___~ Ainda bem que vocé estd satisfeito __ disse a galinha. 13 tem raziio
de estar, pois € galo. Mas eu, galinha, f8mea da espécie, posso estar satisfeita? Nio posso.
Todo dia pdr ovoes, todo semesire chocar ovos, criar pintos, isso € vida? Mass agora a coisa
vai mudar. Pode estar certo de que vou levar uma vida de galo, livre ¢ feliz Ha ja seis
meses que ndo choco ¢ hd uma semana que niio ponho ovo. A patroa se quiser que arranje
outra para esses oficios. Comigo nfo violdo!

O veltho galo ia ponderar filosoficamente que galo € galo e galinha é galinha ¢
que cada ser tem sua fungfo especifica na vida, quando a cozinheira, sorrateiramente,
passou a mio no pescogo da doidivanas e saiu com ela esperneando, dizendo bem alto: “A
patroa tem razdo: galinha que nfo choca nem pde ovo s6 serve mesmo € pra panela”.

Milior Fernandes. Fabulas fabulosas. Rio de Janeiro, ordica, 1991

1- Quais sdo os personagens principais (protagonistas) dessa historia?

......................................................................................................................................

...........................................................................................................................................

.............................................................................................................................................

9- Pelas declaragbes do galo, podemos dizer que ele ainda possui muitas galinhss?

Justifique sua reposta com apoio RO 1EXE0. ... e e

...................................................................................................................................
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Romance(frag.): Amarelinho

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 08 - GUARA

ALUNO(A):

SERIE: DATA: / /

b o

Leia atentamente o texto abaixo, observando como o antor, além de narrar
{contar) fatos que aconieceram com Amarelinho, descreve { diz como € ) o personageim e o
ambiente em que vive.

AMARELINHO

Ele caminhava chumtando ferra. Gostava de chutar a terra vermelha igual a
sangue, quente por causa do sol, seca, meio estorricada, O caminho para a cidade em longo,
ele worava no Gltmo barraco, perto da cecca de arame farpado.Casa? Nao era nem! Uns
paus fincados de qualquer jeito, paredes de latas de Gleo abertas, pedagos de papeldo; tinha
muitos daqueles baracos por ali, na favela. Destro, um quadrado de chdo batide. Ali
viviam a m3e dele & mais cinco irmios. Ele era 0 segundo, de cima para baixo.

Magro, mitdo ¢ desconjuntado, joelhos que pareciam bolas de €ais, Joirinho
anémico de olhos azuis descorados _ parecia nem ter sangue. Por isso, tinha o apelido de

Amsarclinbo.

Oite anos. Onde tinha nascido? Nao sabia. Nem pensava nessas coisas. Pa?‘a“ele,
cada dia era nm dia novo, a mie sempre gritalhona, batendo nos menorzinhos; existia ©
imiio mais velho que vdo gueria trabalhar, 3 innd estava empregada e morava wa cidade.

Os menores sajam assin que amanbecia ¢ comiam onde encontravam comida. Era sempre
T

assin.

O Amaretinho gostava de viver ali. Nio tinha quem o obrigasse a fazer colsas, ia
aonde quisesse, estava sempre na cidade, rondava os bares (principalmentz na hora da
fome),parava, ficava olhando de olho comprido, respirava fimdo o cheiro de fiitura até que
o dono ficasse com do e the desse o que comer. A vida era desse jeito: café aqui, pio ali,
wm xingguento wais adiante. Quando seutia sede, era $é encontrar uma forneira __ quase
sempre a do jardim piblico. Abria, enchia a boca, o jato molhava os pés, 3s vezes tomava
banho. Era gostoso, principalmente no calor. Quando o jardineiro via, levantava os bragos,
vinha corendo e esbravejando, Amarelinho caia na risada, fugia deixando a torneira aberta,
o jowro prateado cavoucando a terra, Javando os pés do jardineiro... Amarelinho ria de
fonge, ria gue ria, mostrando os dendes enviesados € sujos....

A medida que camighava, 2 favela ia ficando para tras. Uma quadra pela frente
comegava o asfalto, a cidade. Dali para diante, as casas eram tijolos, telbas, tinham Jardin,
flores, ¢ as pessoas vestiam roupa fpa  wm outro mundo. >

Avistou o8 amigos sentados ac pé do cruzeiro: Pé de Chumbo, Nanico e Pavio.
Pé de Chumbo era wm mulato pordo, briguento, que tinha um canivete de ago. Roubado,
logico! Era ele o lider do grupo. Por causa do canivete. Depois, tinha o Nanico baixinho,
foste, moreno de cabelo comprido & ensebado. O pavio e preio de nariz achatado, o mas
alto do bando. O pavio parecia wm corisco, era o mais veloz na corrida. O Namico? Apesar
de pequeno era esperto como o disho. Ele sempre arrombava as fechaduras ou, tirando os
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pinos das dobradigas, abria as portas. Contava que, Uma vez, tinha feito wma bomba. Podia
ser verdade, o Nanico tinka vma cnca Gtima, conseriava até vadio. Como aquele que tinha
roubado de wm fusquinha.

O Amarelinho nfio possuia a habilidade deles. E, se continuava 1o bando, era
porgue, sendo pegueno, passava pelos vios dos vilrbs. Assim, quando queriam roubar
algama casa, era o Amareliho quem entrava primeiro, abria a porta por dentro, € o grupo
fazia o servigo. Muito mais ficil que ticor pinos de dobradigas ou arrombar fechaduras.

Mas o Amarelinho niio gostava de sex apenas o passador de buraco de vitrd! Ele
gueria ser mais importante!

. Ganymedes José. Amarelinho. S50 Panlo, Moderna, 1983, p.7-8

Vocabulario
- estorricada: quase tortada - eshravejando: gritando com raiva

- enviesados: tortos, quebrados - cruzeiro: grande croz
1- Quem é o personagem principal do texto? »
2- O autor nos 4 uma caracterizagio detalhada do personagem principal. Com 08

elementos espaibados pot todo o kexto, procure organi.z&it' wma caracterizagdo de
Amarelinho.

Descricodisicias. oo civsitonninanis

Caracterizagio PEICOMOEICA: .....ooviuiirsremcrcnmroserses s bessssaanm s e sb s b b s
3- Descreva o lugar em gue morava Amarelnhio. oo

4- Como 6 autor descreve os amigos de Amarelinho? ( Obsetve que ele os descreve fisica e
psicologicamente.)

2) POde CHUmBOi ... ovo. s sisses ot himeepensioiomaimenscestit e e e R RS
by RemEor BRuE T Bl i R R R R . S e

O O I SR S T N L AL AR
-..v.--..-..»n..-nun,nw.»-.wv-uy....g.....m.t..-.-....».....»..m...,‘.w..y."--..--~-..........,,«»...v-. B >

OFavo B RRaE T R 0L SN IR
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Reportagem: Fome afeta pelo menos 14 milhdes, diz IBGE

RETRATO DO BRASIL

Pesquisa com dados de 2004 revela que problema afeta mas o5 negros
ou pardos ¢ 0§ moradores do Nordeste

Fome afeta pelo menos 14 milhoes, diz IBGE

PEDRO SOARES
RAPHAEL GOMIDE

uase 14 milhoes de brasileiros

(ou 7,7% da populagio) viviam

em domicilios nos quais a fome este-
Ve presente a0 menos um dia em 2004,
revela a primeira pesquisa sobre
Seguranca Alimentar feita pelo IBGE,
como suplemento da Pnad (Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicflios).
Considerando todos os niveis de
inseguranca alimentar, 72 milhdes de
pessoas (39,8%) estavam vulnerdveis
4 fome em maior ou menor grau: ti-
nham preocupagéo com falta de dinhe-
10 para comprar comida, perderam

1 qualidade na dieta ou ingeriram ali-

- mentos em quantidade insuficiente.
- Mais da metade da populagio
pre 'parda (32,3%) residia em

2 b risco de conviver com
a fm 004. Entre os brancos, 0
percentual era\.bem,paenor 28,1%.

Moacyr Lopes Junior/Folha Imagem

“Esses dados mostram a repro-
dugio da discriminagdd € da desi-
gualdade na sociedade brasileira”,

; disse Lena Lavinas, economista da
UFRJ.

Segundo o levantamento do IBGE
(Ingtituto Brasileiro de Geografia ¢

Estatlsuea), -0s 14 milhdes de brasilei-

105 em situacio de inseguranca ali-
mentar grave (a0 menos uma pessoa
da familia relatou ter sentido fome
nos 90 dias anteriores & pesquisa)

Pobreza: caminhdo
de lixo da rede de *
supermercados
Carrefour entra no
lixdo seguido por
catadores de lixo,
alguns pendurados
na cagamba do
velculo, para dis-
putar alimentos e
produtos vencidos,
i | préximo a favela
AR Sambaiatuba, em

M Siio Vicente (SP).

viviam em 6,5% dos domicilios do
pais, ou 3,35 milhdes de lares.

Os 14 milhes de pessoas mais
atingidas pela fome representam
menos de um tero dos 44 milhdes
usados como base para a implantagio
do Fome Zero. O cdlculo indireto, a
partir da renda, levou em conta linha
de pobreza definida a partir de dados
da Pnad-IBGE. Nesta pesquisa, a ava-
liago € mensurada a partir da percep-
¢o dos entrevistados.
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Croénica: Inferno Nacional

el

SO

CENTRO DE ENSINQ FUNDAMENTAL 08 — GUARA
ALUNO(A):

SERZE mro o DATAT e e wu.oa:?,o NOTA: ...

INFERNO NACIONAL

A historinha abaixo transcrita surgiu no folclore de Belo Horizonte e [oi
conlada I3 numa versfio politica. Niio ¢ o nOsso caso. Vai contada aqui no seu mais PUro
estils folcldrico, sem maiores rodeios.

Diz que era uma vez um camarada que abotoou o paletd. Ao morrer neir

com esow foi direto para o Inferno. Em 14 chegando, pediu audiéncia a Satanas
perg wiow: g

— Qual ¢ o lance aqui?
Satanaés explicou que o Inferno estava dividido em diversos departamentos,

58

Esta claro que saiu do gabinete do Diabo e foi logo para 0 Departamento dos
Esta des Unidos, achado que 14 devia ser mais organizado o inferninho que lhe caberia para
toda a eternidade. Entrou no Departamento dos Estados Unidos € perguntou como era o
regirac.

. Quinhentas chibatadas pela manha, depois. passar duas horas num {orpo de
200 zraus. Na parte da tarde: ficar numa geladeira de 100 graus abaixo de zero aié as {rés
horas, e voltar ao forno de 200 graus.

O falecido ficou besta e tratou de cair fora, em busca de um departamento
menos ngoroso. Esteve no da Rissia, no do Japio, no da Franga, mas era tudo a mesma
coisi.. Foi af que lhe informaram que tudo era igual: a divisfio em departamentos era apenas
para fucilitar o servigo no Inferno, mas em todo lugar o regime era © mesmo: quinhentas
chibatadas pela manha, forno de 200 graus durante o dia e geladeira de 100 graus abaixo de
zero, pela tarde.

O falecido ja caminhava desconsolado por uma rua infernal, quande viu wn
departamento escrito na porta: Brasil. E notou que a fila a cntrada era maior do que a dos
ouiros departamentos. Pensou com suas chaminhas: “Aqui tem peixe por debaixo do angu.”
Entrou na fila e comegou a chatear o camarada da frente, perguntando por que a fila era
maicr e o3 enfileirados menos tristes. O camarada da frente fingia que nio ouvia, mas cle
tantc iasistiv que o outro, com medo de chamarem a atenciio, disse baixinho:

.. Fica na moita, e nio espalha ndo. O forno daqui esta quebrado e a geladeirs
anda nicio enguicada. Nao di mais de 35 graus por dia.

__ E as quinhentas chibatadas? _ perguntou o falecidao.

___Ah.. o sujeito encarregado desse servico vem aqui de manha, assina o ponto
e cai fora.

Stanislaw Ponte Preta, TIA ZULMIRA E Bl
Editora do Autor, 1961

154




Fabula: O gato e a raposa
CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 08 - GUARA

ALUNO(A):

SERIE: DATA: / /

NARRACAQ

O GATO E A RAPOSA

Gato e raposa andavam de sociedade a correr o mundo, pilhando capoeira e ninhos.
Muito amigos, apesar de que a raposa volta e meia dava trela & gabolice, depreciando o compadre.

- Afinal de contas, meu caro, ndo és dos bichos mais bem aquinhoados pela natureza.

S6 tens um truque para iludir os ces: trepar em érvores.

- E & quanto me basta. Vivo muito bem assim e nfo troco esta minha habilidade
pela tua coleg@o inteira de manhas.

A raposa sorriu compassivamente. Ora, o gato a desfazer dela, dona de cem manhas,
cada qual melhor! E recordoun 14 consigo que sabia iludir os cdes de mil maneiras, ora fingindo-se
morta, ora escondendo-se nas folhas secas, jé disfargando as.pegadas, ja correndo em ziguezague.

‘ Recordou todos os trugues cléssicos. Enumerou-os. Chegou a contar noventa. E chegaria a contar cem,
se o rumor duma acusagio Ihe nio viesse interromper os calculos.

- Eis af a tua cachorrada — disse o gato, marinhando pela drvore acima. — Aplica Ia
teus inlimeros recursos, que 0 meu recursozinho inico jé estd aplicado. %

A raposa, perseguida de perto, disparou como um foguete pelos campos afora, pondo
em pratica, um por wm, todos os recursos da sua colegdo.

Mas foi initil. Os cies eram mestres: ndo lhe deram trégua, inutilizaram-lhe as mais
engenhosas manhas ¢ acabaram por ferrd-la.

S6 entfio se convenceu — mito tardel... — de que é preferivel saber bem uma coisa s6 a
saber mal noventa coisas diversas.

Monteiro Lobato

DESCRICAQ RETRATO

Eu ndo tinha este rosto de hoje,

assim calmo, assim triste, assim magro,
nem estes olhos tdo vazios,

nem o ldbio amargo.

Eu nio tinha estas mios sem forca,
tdo paradas e frias e mortas:

eu ndo tinha este coragio

que nem s mostra.

Eu nilo dei por esta mudanga,
tao simples, tdo certa, tdo facil;
- Em que espelho ficou perdida
a minha face? :

Cecilia Meireles. Obra poética.
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Editorial: Vaga-lumes literarios

CENTRO DE ENSINO FUNDAMENTAL 08 - GUARA
ALUNO(A):

SERIE: DATA: / /

VAGA-LUMES LITERARIOS

Expedicdo Vaga-lume ¢ o simpético nome do projeto de trés jo-
vens que devera levar, nos proximos meses, cerca de 7.000 livros a 22
comunidades carentes na regiao amazonica. A idéia, ja contida no pro-
prio nome da iniciativa, é levar particulas de luz 2 foresta.

Os 7.000 volumes distribuidos em 22 bibliotecas podem parecer
pouco, mas, quando se considera o deserio de livios que é o Brasile,
em especial, 2 regido amazodnica, esses micropontos de luz ganham as
proporgdes que tem um farol para o naufrago.

A Amazonia Legal, que corresponde 2 61% do territorio brasileiro,
nzo tem mais do que 400 biblictecas publicas. Um Estado do porte do
Amazonas conta com apenas oito. Roraima, ainda menos: quairo. .

E verdade que a situacio globa} brasﬂeua nae € muito mais confor-
tavel. O pais possui pouco mais de 4.000 bibliotecas. E dificil deter
minar o que € causa e o gue ¢ efeito, mas o brasileiro quase nao le.
Existe agui uma livraria para cada 84,4 mil habitantes. A vizinha Ar-
gentina tem {ou tinha, antes d4 crise) uma para cada 6.200. O brasilei-
1o adquire em média 2,5 livros por ano, ai incluidos os didaticos, que
sao distribuidos a alunos da rede pﬁb{ica. O francés compra mais de
sete livros por ano.

E a expedicdo Vaga-Lume, ao assumir que faz um trabalho pequeno, como que de inseto,
ganha relevancia porque néo se limita a despejar os livios nas comunidades. Procura ambém
trabalhar com ahmos e professores, para que o livro thes pareca um objeto menos exético:

Um dos aspectos pouco mencionados do ciclo de perpetuacio da miséria é o fato de que o
fitho de pais analfabetos, mesmo quando chega a escola, ja entra em desv aniagem. Alguns educa-
dores acreditam que apenas ver os pais lendo desde a primeira infancia ja constitui elemento do
processo de aprendizagem.

O Brasil ndo se tornara wma Franca da noite para o dia. Mas, para que a populacio venha a ter
hibitos de leitura, ¢ preciso comecar a criar familiaridade com a escrita e os livros, ainda que a
ritmo de vaga-lume.

(Folha de 5. Paule, 21/2/2002.)
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Reportagem: A febre da plastica teen

B ledrenics :me.,f f’ '
» V ; ‘h

malser Uma s6: “auto- estima baixa”.
ossas entrevistadas se arrependeudo que_
 unénime: sentefi-se muito mais seguras e .
declaracdo emblemadtica vgm da paulistana
1 anos, que escolheu o peito novo
ixando o olhar no colo de Deborah
35 mlhhtros de silicone.
que a atriz os %

as de 13 anos ]a estio
irurgia plistica. Até os 15,
zbre é a lipo asptrag;ao. Avs 1 6,

elasvturbngang!os seios. Em nome da +
' il ~ ciéncia e a tecnologiz

nicas estao a to’%.

il, cerca‘dg 650 mil

largo:+“Os soutros ndo 1

. dapelac
msmtencm fez aju es |

«

chamo ainda ma
¢a0.” ’ Ele estd eonv1ct&ede

*f)ara resog;cr 0s incomo

Ela trocou a
uma lipo. ¢
nesmo, abr
égaﬁ“har aos 18. 1

] frido. “Me “'secou.para o 40. Nessa hora, a ge‘nte I

Vantagem,%-E 2005 a

*Nomes trocados a pe&iQo dos entrevistados.
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ANEXO 2 - ENTREVISTAS

Entrevista realizada com as professoras colaboradoras/participantes da pesquisa

Pesquisadora: Vocé acha que € importante desenvolver um trabalho em sala de aula
baseado em géneros textuais variados? Que géneros foram estudados este ano em suas
aulas?

Professora Rose: (62 série): E importante a variagdo de textos: comédia, aventura, ficgao,
poesia... Tento mesclar textos, busco sempre textos que sejam interessantes. Este ano
trabalhei... no primeiro bimestre... busquei trabalhar de forma especial com poesia, fazendo
o aluno despertar para esse género. O trabalho com os géneros também contribui para
que os alunos desenvolvam o habito da leitura. (23/04/2009).

Pesquisadora: De que forma vocé faz isso?

Professora Rose: Ah! De vérias formas... levo os textos pra sala, entrego pra cada aluno
uma copia e peco pra cada um ler um trecho... quando o texto é um poema a leitura é feita
em dupla... assim... cada dupla fica com uma estrofe e divide a leitura dela. Depois a gente
explora o tema, o vocabulario a rima... se tiver. Faz comparagcado com outros géneros para
ver a diferenca que tem a prosa da poesia. No final, peco pra eles produzirem um poema...
em dupla também. .(23/04/2009).

Professora Simone (52 e 82 série): Eu acho que é muito importante. O aluno precisa
conhecer e ler variados tipos de géneros. Por exemplo, ele precisa saber diferenciar um
conto de uma crénica ou de um romance... Um conto de aventura de um conto policial...
Que a estrutura composicional da poesia é diferente da do romance, da novela. As vezes
eu trago pra sala outros tipos de textos porque acho interessante... noticias de jornal ou de
revistas que tratam de saude, meio ambiente... mas com esses tipos de textos eu néo
trabalho a interpretacdo ndo. E sé pra ler mesmo... No inicio do ano, por exemplo,
desenvolvi um projeto de leitura intitulado “Café literario”. Foi assim... Cada aluno escolheu
um livro de literatura na biblioteca e levaram para casa... a leitura foi feita em casa. Cada
um leu o livro que escolheu seguindo um roteiro que fiz para ajudar eles na apresentacao.
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Na data pré-estabelecida pelo grupo, quinze dias depois, nés reservamos duas aulas para
“A hora do café’... esse foi o nome que criamos para 0 momento da apresentacdo... cada
um fez a apresentacdo do livro seguindo o roteiro. O roteiro € fundamental para a
apresentacdo. abordando a ideia central, 0os personagens e outros aspectos que achou
importante (29/04/2009).

Pesquisadora: Como vocé elabora o roteiro, alias, o que vocé considera no roteiro de
leitura?

Professora Simone: Eu elaboro o roteiro considerando algumas questdes do tipo: do que
trata o livro... o tema do livro... sabe? Quais 0s personagens? Onde e quando aconteceu a
histéria? Como comega e como termina. Também incluo no roteiro questdes sobre o autor,
a editora, 0 ano da publicacdo da obra... mais ou menos assim... (29/04/2009).

Professora Tania (72 série): E importante sim. Este ano ja trabalhei com varios géneros.
Eu gosto de trabalhar com diferentes géneros, mas de forma separada. Quinzenalmente...
Este ano eu ja explorei o romance, a poesia... a literatura de cordel e o conto. Nos
intervalos eu leio com eles (alunos) textos diferentes, textos de revistas... Como vocé pode
ver a semana passada eu trouxe aguele texto sobre a fome no Brasil. Achei ele
interessante e trouxe... Recortei de um livro, fiz algumas cdlpias e trouxe... mas néao foi
planejado ndo... Algumas vezes eu aproveito esse tipo de texto pra revisar contetudos de
gramatica... Quando quero fixar um conteldo, procuro mostrar dentro do texto... a
gramatica. (11/05/2009).

Pesquisadora: De que maneira é realizado quinzenalmente, como vocé falou, a
exploracdo dos textos... do romance, da literatura de cordel, por exemplo.

Professora Tania: Exploro tudo... primeiro a leitura... depois a interpretacéo oral e escrita.
Chamo a atencdo para o assunto... do que trata o texto... oS personagens... o0 lugar... se
predomina a narracdo, a descricdo ou o dialogo... Depois... em outra aula, aproveito o
mesmo texto e trabalho o conteddo gramatical. A culminancia do trabalho com os géneros
€ uma producdo escrita, valendo nota. A producdo pode ser em grupo. Peco pra eles
produzirem uma histéria, um conto, um poema... depende do género trabalhado naquele
momento. (11/05/2009).
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ANEXO 3 -NOTAS DE CAMPO (reflexdes)

Hoje, dia treze de abril, inicio meu trabalho de campo no Centro de Ensino Fundamental 08
do Guara, escola publica do Distrito Federal localizada na cidade do Guara 2. Conforme o
cronograma, elaborado por mim com o auxilio da professora Simone, a observacéo foi
iniciada na sala da professora Rose na 62 série “B”. Apos ter sido apresentada aos alunos
pela professora, escolhi uma carteira que estava sobrando no fundo da sala.

A aula teve inicio com a professora fazendo comentarios sobre a Ultima avaliagdo aplicada
na semana anterior. Ela devolveu as avalia¢cdes para os alunos e propds sua revisdo. Vi que
a avaliacdo esta dividida em duas partes: a primeira contendo um texto com questdes de
interpretacdo e a segunda. Contendo contetdo gramatical. O texto utilizado na avaliacdo
intitula-se Inferno Nacional de Stanislaw Ponte Preta, do livro TIA ZULMIRA E EU, Editora
do Autor, 1961. O trabalho de revisdo consistiu-se na leitura de alguns trechos do texto e
respostas das questdes de interpretagdo/compreensédo do texto. Todo o grupo participou da
revisdo dessa primeira parte da avaliacdo, ora respondendo aos quesitos propostos, ora
dirimindo dividas. Em seguida, a professora Rose passou para a revisdo da segunda parte
da avaliacdo. Ao revisar as questdes de gramatica a professora adotou o esquema de
perguntas e respostas. Cada aluno respondeu conforme o que havia colocado na avaliagéo.
Apo0s todos terem dado uma resposta, ao final, a professora decidiu qual a resposta correta
para a questdo em foco. (13/04/2009)

Observei que a maioria dos alunos demonstra bastante dificuldade em compreender a
conjugacédo verbal. Muitas vezes, ndo conseguem diferenciar modo de tempo e pessoas.
Nao resta duvida de que ha uma preocupacgdo da professora em vencer os conteudos
gramaticais, pois até mesmo no momento do trabalho com a leitura, muitas vezes, o texto
utilizado como pretexto para trabalhar a gramatica. (30/04/2009).
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ANEXO 4 - ATIVIDADES ESCRITAS DE INTERPRETACAO/COMPREENSAO DE
TEXTO Exemplo 1:

52 série Texto 2: Juizo Final. Millbr Fernandes Género: fabula

Interpretacdo de texto

1. O milionario € apresentado no texto como “miseravel milionario” qual o significado
dessa expressédo? Marque apenas uma das alternativas.

() O milionério estava infeliz porque ia ser julgado.

() O milionario era péao duro.

() O milionario tinha ido a faléncia.

() O milionario era mau.

Deus pergunta ao milionario: “Que fez vocé de bom em sua vida?” A resposta dada

pelo milionario agrada ao Senhor? Por qué? (justifique).

2. O que demonstra a resposta dada pelo milionario?
() Que ele viveu de forma solidaria com seus semelhantes.
( ) Viveu de acordo com sua consciéncia.

O que sé&o obras de filantropia?

3. Ao perguntar ao milionério se eram sO aquelas doagfes, Deus ja expressa algum

julgamento? Por qué?
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4. A moral deste texto € positiva ou negativa? (justifique).

5. Retire do texto duas frases:

Afirmativas:

Interrogativas:

Exclamativas:

Negativas:
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Atividade: 2:

62 série | Texto : No paraiso da transgresséo, (L. Luft)

Género: artigo de opiniao

Compreenséo do texto: No paraiso da transgressao

9) Qual o nome da autora?

10)De onde foi retirado o texto?

11)Qual o assunto tratado no texto?

12) Quantos paragrafos tém o texto?

13) Em sua opinido, a autora esta se referindo a que pais? Justifique.

14) Cite algumas transgressdes a que se refere a autora no texto e por que iSso

aconteceu.

15) Transcreva do texto 12 substantivos, 10 adjetivos, 8 pronomes (pessoais,

demonstrativos, possessivos, interrogativos), 6 verbos, 4 preposicoes e 3

conjungodes.

16) Diga em modos e tempos estdo os seguintes verbos retirados do texto:

h) vivemos:

i) continuardo:
j) tornou:

k) viram:

[) estéo:

m) declarou;
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n) voltara:

9) Conjugue os verbos, retirados do texto, viver, acostumar, aguardar, esperar e

estar no presente, pretérito perfeito e imperfeito do modo indicativo.

Viver Acostumar Aguardar Esperar Estar

10) Conjugue os verbos, retirados do texto, transgredir, dizer, garantir, andar e ficar

no pretérito- mais-que-perfeito, do indicativo e no futuro do presente e futuro do

pretérito do indicativo.

Transgredir Dizer Garantir Andar Ficar
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Atividade 3

72 série | Texto : Amarelinho (Ganymedes José) Género: Romance (frag.)

Interpretacdo/compreenséao do texto

1) Quem é o personagem principal ?

2) Qual o nome do autor da historia? Vocé ja leu outras histérias desse autor? Qual

(is) ?

3) Quais as caracteristicas fisicas e psicologicas dele?

4) Onde vive e o que faz ele?

5) Vocé conhece alguém parecido com ele? Que tem uma vida idéntica a dele?

Descreva-o.

Gramaética: revisao

Retire do texto:

a. 6 verbos no pretérito imperfeito do indicativo
b. 3 verbos no pretérito perfeito do indicativo
c. 8 adjetivos

d.4 pronomes pessoais

e. 9 substantivos
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Atividade 4

82 série Texto: Inferno nacional (Stanislaw P. Preta) Género: cronica

Vocabulario:

Folclore: muisicas, crengas, costumes e outras criagdes que aparecem no meio
do povo.

2- Localize, no retangulo abaixo, um sindhimo para a palavra destacada:

chicotadas - rigido - sujeito - apareceu - governado

a)"A historinha abaixo transcrita surgiu no folclore.............cccccevrerrunneccn.

b)'.. ndo precisava ficar no departamento administrado pelo seu

c)"... em busca de um departamento menos rigoroso..."............cccccccorureun..

d)"Quinhentas chibatadas pela manhd..."..............cccooeiirennccereeen,

e) "Diz que era um camarada que abotoou o paletd.”.............ccccoevrrruennnnes
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INTERPRETACAO

1 - Por que o falecido quando saiu do gabinete do diabo, procurou, em primeiro
lugar, o departamento dos Estados Unidos?

.......................................................................................................................................................
.......................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................

4 - No inferno caracterizado no texto, os "pecados” eram castigados segundo:
d) () anacionalidade de cada um.
e) () agravidade dos pecados cometidos em vida.
f) () um critério Unico para todos.
5 - Podemos dizer que no Departamento do Brasil:
d) () todos os castigos funcionavam razoavelmente.
e) () apenas dois castigos funcionavam irregularmente.

f) () nenhum castigo funcionava hormalmente.

6 - Explique com suas palavras qual o fundo moral da fdbula e a que pais se
PRERIE? ...ttt

167




168




