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RESUMO

Esta pesquisa teve por objetivo analisar concepgbes, acOes e processos
avaliativos do Estagio Curricular do curso de Pedagogia — modalidade EaD, da
UNITINS, capazes de contribuir na formagao do pedagogo dos anos iniciais do
ensino fundamental. E o problema de pesquisa investigado foi: quais
concepcdes, acdes e processos avaliativos do Estagio Curricular do curso de
Pedagogia — modalidade EaD, da UNITINS, podem contribuir na formacao do
pedagogo - anos iniciais do ensino fundamental? O referencial tedrico pautou-
se em estudos e pesquisas relacionados ao Estagio, a relacdo teoria-pratica,
ao planejamento, a orientacdo, a operacionalizacdo e a avaliacdo do Estagio.
Para o percurso metodoldgico, adotou-se como referéncia a abordagem
qualitativa, a partir de um estudo de caso junto a coordenacdo do curso,
professores, tutores, representante da equipe pedagdgica e alunos do curso de
Pedagogia - EaD, turma 2006/1 da UNITINS. O levantamento de dados
envolveu a realizacdo de entrevistas semiestruturadas, analise de documentos
institucionais e questionarios. A investigacdo mostra as fragilidades e as
possibilidades do Estagio na modalidade a distancia e suas especificidades. As
reivindicacbes por parte dos alunos sao pertinentes, e as apreciacbes dos
professores também séo procedentes. Detectou-se que o Estagio de um curso
na modalidade a distancia tem caracteristicas e exigéncias semelhantes ao
Estagio no ensino presencial. A relacdo teoria-pratica é fundamental em todo o
curso. Os resultados alcancados apontaram a necessidade da presenca de um
tutor presencial em cada telessala para orientar, acompanhar e avaliar o
Estagio; necessidade de equipar tecnologicamente as telessalas e os centros
académicos; criar mecanismos de dar a equipe docente e a coordenacdo do
curso o feedback necessério ao trabalho desenvolvido. Essas condicdes, ao
serem atendidas certamente contribuirdo para a formacdo de pedagogos
capazes de desenvolver suas atividades pedagodgicas com qualidade,
colaborando com a melhoria do ensino.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado em EaD, Curso de
Pedagogia a Distancia, Educacéo a Distancia na UNITINS.
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ABSTRACT

This study aimed to analyze the concepts, actions and evaluation processes of the
Curricular Training Course of Pedagogy - Distance Education mode of UNITINS,
capable of contribute in the formation of the teacher in the early years of elementary
school. The theoretical framework was based on studies and researchs related to the
stage, the relation between theory and practice, the planning, to direction, to operation
and to evaluation of the stage. The methodological approach was the qualitative
approach, from a case study next to the course coordinator, teachers, tutors,
representing the teaching staff and students of Education Course - Distance Education,
class of 2006/01, of UNITINS. The survey of information involved conducting
semistructured interviews, analysis of institutional documents and questionnaires. The
research shows the weaknesses and internship possibilities in the distance mode and
its specificities. Spotted that the stage of a course in distance mode has characteristics
and requirements similar to the stage in teaching. The relationship between theory and
practice is essential throughout the course. The results indicated the need for the
presence of a guardian presence in each tele-classrooms to guide, monitor and
evaluate the stage; equippe the TV rooms technologically and the academic centers;
create mechanisms to give the teaching staff and the course coordinator, the
necessary feedback to the work for they developed. These conditions to be met will
certainly contribute to the formation of teachers capable of developing their educational
activities with quality, confirming the improvement of the educational process.

Keywords: Supervised Internship Course in Distance Education, Pedagogy Course
Distance, Distance Learning in the UNITINS.
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INTRODUCAO

A elaboracédo do conhecimento cientifico € um processo constante de busca
de respostas. Um dos objetivos da pesquisa cientifica € elaborar explicacbes a
respeito da realidade para preencher lacunas em um determinado sistema
explicativo vigente e momento historico. Para esta investigacdo, parti de minha
histéria de vida pessoal e profissional, na busca da constru¢cdo de novos
conhecimentos, por meio da pesquisa cientifica. Percorrer caminhos, reconstruir
histéria ndo foi nada facil, mas, enfim, aqui estou me envolvendo no universo da
pesquisa, aprendendo e reaprendendo, buscando o aparato necessario exigido para
a formacédo de um pesquisador. Véarios foram os caminhos que me conduziram até
aqui, caminhos marcados por diversos momentos, alguns bons e outros bastante
dificeis, contudo todos contribuidores para meu crescimento humano e, sobretudo,
pedagogico-cientifico.

O motivo que me levou a escolher a investigacdo a respeito do Estagio
Curricular em um curso de Pedagogia a distancia deve-se ao fato de, por um lado, a
presenca da figura do professor sempre estar vinculada a minha histéria de vida
(desde que nasci) e, de forma quase imposta e sem escolhas, foi-se implantando em
mim, de forma consciente, o desejo de ser professora; por outro lado, em virtude de
eu estar efetivamente envolvida ha anos no processo de formacao de professores,
na modalidade presencial e a distancia, especificamente na disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado, que € o meu objeto de investigacao.

Considero importante apresentar aspectos da minha trajetoria de vida, para
situar o vivido, justificar e explicar a pertinéncia da investigacdo realizada. Para
tanto, procurei rememorar e, como toda memoéria é seletiva, apresento fatos,
acontecimentos e vivéncias que marcaram a minha caminhada pessoal e

profissional.
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1. Revivendo a trajetoria percorrida: eu — a professora

Sou mineira, nascida em Ervalia, filha primogénita de uma familia tradicional.
Minha mée cursou o magistério nos anos 1950, em um colégio interno, dirigido por
freiras, e meu pai s6 estudou até a quarta série do ensino fundamental. Segundo os
relatos de familia, no momento em que eu nasci, meu pai disse com toda
propriedade: “Hei de fazer dessa menina uma professora”. Bolivar (2002, p. 81-82)

explica a atitude de meu pai quando afirma que

O ensino como trabalho feminino suscitou duas questdes principais: [...] o impacto
da ideologia patriarcal sobre a compatibilidade entre o ensino como profisséo e o
trabalho no dmbito da familia. Essa ideologia transforma o ensino num tipo de
carreira profissional ideal para as mulheres e eficaz para preservar a divisdo
sexual do trabalho na esfera doméstica. [...] 0 modo como o sistema educacional
torna-se um mercado a mais, onde se produz discriminagdo sexual ndo em virtude
das diferencas, mas da ocupacdo quase exclusiva dos postos mais elevados do
sistema.

Fui crescendo em contato com varios livios e materiais escolares existentes
em meu contexto. Aprendi a ler e escrever em casa, com a minha mée e, aos seis
anos, ingressei em uma escola paroquial, na segunda série, porque ja estava
alfabetizada.

Iniciei 0 curso de magistério em 1972 e, sempre na auséncia das professoras,
eu era convidada a substitui-las nas duas escolas da cidade. Em 1974, conclui o
magistério em uma escola em que o curriculo era centrado na transmissdo de
conteudos e no fazer pedagdgico, especificamente na constru¢do e na utilizacao de
recursos didaticos, cuja matriz se pautava na racionalidade técnica. Somente apos
alguns anos de estudo é que pude compreender o contexto daquela época.

Em 1975, ingressei no curso de Pedagogia, na Universidade Federal de
Vicosa (UFV) e conclui-o em 1978, com as habilitacdes em Administracdo Escolar e
Supervisdo Escolar. Em 1980, retornei a universidade para cursar a habilitacdo em
magistério das Matérias Pedagodgicas do 2° Grau. Paralelamente ao curso de
Pedagogia, em fevereiro de 1975, data em que iniciei 0 meu percurso profissional,
fui contratada para ser professora em uma escola da rede publica de ensino no
estado de Minas Gerais, na zona rural, numa sala multisseriada, fato que deixou

marcas indeléveis na minha constituicdo docente. A esse respeito, Tardif e Raymond
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(2000, p. 227) afirmam que os anos iniciais da carreira docente representam “[...] um
periodo realmente importante na historia profissional do professor, determinando
inclusive seu futuro e sua relacdo com o trabalho”.

Meu entusiasmo pelo trabalho e o status que me era conferido como
professora, associado a minha pouca idade (17-21 anos), impediam-me de fazer
reflexdes mais profundas acerca das acdes pedagogicas docentes. Huberman
(2002), ao tratar das fases na carreira dos professores, assevera que a fase de
exploracdo (inicio/entrada na carreira) normalmente transcorre nos trés primeiros
anos de ensino e é caracterizado pela necessidade de sobrevivéncia no novo meio,
pela discrepancia entre os ideais e a vida cotidiana da classe, pelo choque de
realidade dos professores iniciantes, pelas dificuldades com a disciplina dos alunos,
pela preocupacdo com a eficacia do trabalho. Em contrapartida aos dilemas
vivenciados, a descoberta traduz um conjunto de dimensdes distintas, relativas ao
entusiasmo dos que estdo comecgando com o encanto da novidade, o orgulho de ter
uma classe com alunos dependentes, a capacidade de apresentar programa proprio,
a descoberta dos alunos e a integracdo em um coletivo profissional constituido.

De 1976 a 1982, atuei como professora nas séries iniciais do ensino
fundamental e também no curso de magistério. Em 1982, fui aprovada no concurso
publico para o magistério e assumi as disciplinas de Didatica e Estagio
Supervisionado, continuei atuando no ensino fundamental como professora,
coordenadora pedagdgica, supervisora e, posteriormente, como diretora.

Em 1986, fiz a primeira especializacdo em Didética, o que proporcionou um
novo impulso a minha caminhada como professora. Durante a graduacdo e no
decorrer da trajetéria docente, fui amadurecendo do ponto de vista pessoal e
profissional, pois me sentia incomodada em relacdo ao processo pedagogico e a
formacao do professor. Enfim, foram 17 anos em meu estado natal — Minas Gerais -
trabalhando com a educacdo basica, na modalidade presencial, e assumindo

diferentes funcbes pedagogicas e administrativas.
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2. Lembrancas e motivacdes de um passado recente

A partir do ano de 1991, com a minha mudanca para o estado do Tocantins,
faco a reconstituicio de momentos, vivéncias e superacdo de obstaculos que
marcaram meu caminhar junto as instituicbes de ensino superior, ha mais nova
capital brasileira - Palmas. Recém-chegada as terras tocantinenses (1991),
compartilhei os momentos festivos de criagcdo da primeira universidade publica do
estado, a Universidade do Tocantins (UNITINS). Como integrante da equipe da
Secretaria de Estado da Educagao do Tocantins (SEDUC - TO), fui contagiada pela
importdncia desse momento histérico para a regido. Fui convidada, como
representante da SEDUC, para integrar o Nucleo de Politicas Publicas da referida
universidade. No periodo de 1992 a 1993, fiz o curso de Especializacdo em
Administracdo Educacional, por sugestdo da propria secretaria, com o objetivo de
melhorar a qualidade de seu quadro técnico.

Fiz parte da equipe do ensino médio da Secretaria da Educacédo, no periodo
de 1991 a 1995. Tive a oportunidade de participar da criacdo do curso de magistério
em varios municipios tocantinenses e reestruturar 0os poucos que existiam. A maioria
dos professores ndo tinha formacdo em magistério, poucos haviam concluido o
curso superior e atuavam fora da area (Agronomia, Veterinaria, Engenharia ou
Medicina). Implantamos dois projetos: o Sistema de Organiza¢cdo Modular de Ensino
(SOME) e o Centros de Ensino Médio (CEM) para habilitar professores leigos em
magistério de nivel médio.

A esse respeito, Pinho (2007), consultando os dados da Geréncia do Censo
Escolar da SEDUC - TO, afirmou que, em 1989, os dados referentes as funcdes
docentes do ensino fundamental revelaram que, quando o estado do Tocantins foi
criado, 51,1% das funcdes docentes eram exercidas por professores leigos, nao-
habilitados em magistério de nivel médio. A formagdo de nivel superior em
licenciatura era insignificante, correspondia apenas a 3,3%. 45,6% tinham formacao
de magistério em nivel médio. 43,7% das funcbes docentes eram exercidas por
professores que tinham apenas o ensino fundamental, desses 24,7% n&o tinham
completado sequer esse nivel de ensino, e 6,6% tinham o nivel médio em outra

formacgéo. De 1989 a 1995, diminuiu gradativamente o nimero de fun¢des docentes
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exercidas por professores sem habilitagdo no ensino fundamental, passou de 51,1%,
em 1989, para 37,6%, em 1995, mas ainda apresentava uma porcentagem alta.

Em 1998, participei da implantacédo da coordenacédo e da avaliacdo do projeto
Municipios Unidos para o Desenvolvimento da Educagdo (MUDE - TO), que tinha
como objetivo formar professores no magistério em nivel médio. E, assim, mais uma
vez fui tomada pelo entusiasmo por fazer parte de um momento histérico em
construcdo e pude contribuir com uma das areas mais carentes do estado e da
prépria educacao: a formacéo de professores.

A fim de ilustrar esse momento da minha trajetéria docente, Bolivar apud
Huberman (2002, p. 141) enfatiza que

As fases das vidas profissionais ndo sdo determinadas pela idade, como se
fossem entidades quase biolégicas. Ao contrario, imbricadas em tempos e
lugares determinados, operam dentro das oportunidades e limitagbes que
as circunstancias oferecem. O desenvolvimento de uma carreira é um
processo que, embora pare¢a linear, apresenta avancos, recuos,
descontinuidades ou mudancas imprevisiveis. A carreira do professor ou
professora sera uma criagdo conjunta da interacao dialética entre o queriam
ser (fatores maturativos e psicoldgicos) e os fatores do ambiente social.

Em 1993, implantou-se em Palmas um campi da Universidade Luterana do
Brasil (ULBRA), hoje Centro Universitario Luterano de Palmas (CEULP). Fui
convidada para ministrar a disciplina de Sociologia Geral nos cursos de Pedagogia,
Letras e Administracédo e, posteriormente, as disciplinas de Sociologia da Educacéo,
Pesquisa na Pratica Pedagogica |, Il, Ill e Estagio Supervisionado, no curso de
Pedagogia.

Ao assumir o Estagio Supervisionado, senti a extensdo da minha
responsabilidade diante de um desafio ainda maior — a de participar do processo de
formacao de professores, agora por meio do componente curricular “Estagio” que,
conforme destaca Pimenta (2001, p. 121), “como atividade tedrica
instrumentalizadora da praxis”, visa a formagdao de um professor como intelectual,
critico-reflexivo e pesquisador, em processo de formac&do. O que me trouxe mais
inquietagcdes, reflexdes e a necessidade de compreender melhor as complexas
relacbes entre o ensinar e o aprender, pela relacéo teoria-pratica, e, principalmente,

ressignificar a minha pratica pedagdgica. Agora, compreendo as etapas do processo
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de Schon (2000), refletir antes da acgéo, durante a agéo, apos a acao e ainda fazer
reflexdo sobre a reflexdo da acgéo.

Em 1996, assumi a coordenacdo do curso de Pedagogia dessa mesma
instituicdo e permaneci como professora e orientadora do Estagio Supervisionado
até 1998, quando fui convidada para assumir a direcdo académica e continuei na
instituicdo até julho de 1999. Em agosto do mesmo ano, fui selecionada para ser
professora na Faculdade de Educacdo e Ciéncias de Paraiso do Tocantins
(FECIPAR - TO), no curso de Pedagogia, para ministrar as disciplinas de Pesquisa
na Pratica Pedagogica e Estagio Supervisionado.

Paralelamente, atuava como professora na UNITINS, no curso Normal
Superior, no qual ministrava as disciplinas de Didatica, Pesquisa na Pratica
Pedagogica e Estagio Supervisionado, nos periodos de férias, para professores da
rede publica municipal e estadual.

As experiéncias encarregaram-se de mostrar que todos os niveis de ensino
tém suas especificidades e que ha sujeitos, necessidades e exigéncias diferentes de
um nivel para outro. Na educacao superior, ndo é diferente, porque também requer
do professor, além das capacidades didatico-pedagdgicas, grande envolvimento e
apropriacdo dos conhecimentos cientificos, bem como a capacidade de vivencia-los
na pratica.

Ser professora de Estagio € uma tarefa complexa para aqueles que
efetivamente sdo comprometidos com a sélida formacdo de professores. Ao
contrario do que muitos pensam, o Estagio ndo se resume a parte pratica dos cursos
de formacao de profissionais em contraposicao a teoria, nem tampouco a expressao
“na pratica a teoria é outra”, ou ainda “a profissdo se aprende na pratica”.

Pimenta e Goncalves (1990) consideram que a finalidade do Estagio é
propiciar ao aluno uma aproximacao da realidade na qual ele atuara. Isso requer do
professor orientador de Estagio, além dos conhecimentos tedricos, a vivéncia e a
experiéncia decorrentes do cotidiano da sala de aula dos anos iniciais do ensino
fundamental, no caso do curso de Pedagogia. Exige do professor de Estagio uma
postura reflexiva, investigativa e critica para que, por meio da sua atuacao na sala
de aula, o académico possa ser capaz de articular a teoria com a realidade pratica

na qual atuara.
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Nessa direcéo, Pimenta e Lima (2004, p. 45) concluem que

[...] o Estagio, ao contrario do que se propagava, ndo é atividade pratica,
mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como
atividade de transformagdo da realidade. Nesse sentido, o Estagio
Curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentacao, dialogo e
intervencao na realidade, esta, sim, objeto da praxis. Ou seja, € no contexto
da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a
praxis se da.

Assim, a minha trajetéria profissional tem sido desafiadora, e o componente
Estagio Supervisionado tem sido o carro-chefe do meu trabalho no processo de
formacéo de professores, nos cursos presenciais. Todavia a atual conjuntura me fez
“encarar” um desafio que considero ainda maior, mais instigante e motivador: o

Estagio Curricular na modalidade a distancia.

3. Formacéao de professores a distancia: desafios, percursos e percal¢os

Em marco de 2001, fui convidada para integrar o quadro docente do curso
Normal Superior — EaD, na UNITINS. Esta instituicdo, na tentativa de sobrevivéncia,
apo6s um processo de federalizagao, “renasceu das cinzas” quando decidiu associar-
se a Sociedade Civil de Educacédo Continuada Ltda. (EDUCON) para ofertar cursos
de graduacdo na modalidade a distancia. A despeito de todos os entraves e
dificuldades, seus propositores assumiram o discurso da inclusdao social e
educacional, entretanto resisténcias em relacdo aos caminhos assumidos pela
instituicdo e consensos sobre a preméncia de aprofundamento tedrico sobre os
pressupostos basicos da Educacéo a Distancia se estabeleceram.

Do ponto de vista legal, o Decreto n. 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, em

seu artigo 1°, regulamenta que a

Educacdo a Distancia € uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informagéo, utilizados
isoladamente ou combinados e veiculados pelos diversos meios de
comunicacao.

Visando a ampliar meus conhecimentos e adquirir novas experiéncias na area

educacional, especificamente na modalidade de Educacéo a Distancia e imbuida do
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desejo de conhecer, aprender e participar do processo de implantacdo e
desenvolvimento dos cursos nessa modalidade, ndo pude ignorar e muito menos
aderir acriticamente a esse novo cenario. Desde 2001 até o presente momento,
dedico-me de forma praticamente exclusiva a modalidade de Educacéo a Distancia
- EaD.

No inicio do processo, enfrentamos dificuldades, criticas quanto a
funcionalidade do curso, a competéncia dos professores e resisténcias quanto a
credibilidade da modalidade a distancia. Véarias vezes ouvimos as criticas sobre a
relacdo do Normal Superior com o “Mobral Superior”. A falta de clareza em relagéo
aos objetivos do curso Normal Superior e sem entrar no mérito da necessidade de
sua existéncia, o descrédito e a resisténcia em relacdo a modalidade a distancia
eram associados e projetados na pessoa do professor. “Desprovido” de qualquer
orientacdo televisiva, emprestava sua imagem a TV, sob a orientacdo de um
camera-man e ministrava suas aulas como se 0s alunos estivessem ali presentes. O
professor, como um ator de TV, era visto por muitos alunos como um mito, que
causava prazer “assistir’” a sua aula, como a um bom programa de TV; para outros,
era considerado um “vilao”, cuja presenca era indesejavel e cansativa.

Apesar da distancia, ha indicativos que revelam a existéncia da comunicacao,
da aprendizagem e da interacao entre o professor e o aluno e o aluno e seus pares.
Segundo Primo (2007, p. 71-72), “interagir ndo é algo que alguém faz sozinho, em
um vacuo, [...] interacdo € um processo no qual o sujeito se engaja”. Essa interagao
€ tdo necesséaria na modalidade presencial quanto na modalidade a distancia.

Mesmo fisicamente distantes, € possivel a interacdo dos alunos com seus
pares e destes com os professores. A comunicacgao interativa perpassa pela forma e
pelos meios que sao utilizados no processo ensino e aprendizagem. A esse respeito,
Toschi (2001, p. 85) acrescenta que “mais do que obter meios que falam é preciso
usar 0s meios para se falar. Essa é a maneira de superar a racionalidade
tecnoldgica e atribuir competéncia comunicativa aos que buscam a EaD”.

Todavia a minha experiéncia como professora na modalidade a distancia tem
revelado que a interacdo em si ndo da conta de atender as necessidades do

Estagio, nem tampouco resolver as questdes inerentes a ele. Essa constatacdo me
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leva a refletir e causa muitas inquietacbes e, ao mesmo tempo, o desejo de
investigar a problematica do Estégio a distancia.

Como profissional nessa modalidade de EaD, percebi a importancia de tornar-
me uma professora ainda mais reflexiva e pesquisadora de minha propria pratica,
fez-se necessaria a busca de formacdo continuada para que eu pudesse,
efetivamente, integrar-me a esse novo desenho de formacdo de professores. Em
virtude disso, em 2005, fiz Especializacdo de Educacéo a Distancia, a distancia.

Preti (2005, p. 10) assevera que

A EabD [...] ndo pode ser pensada de maneira mitica ou panaceica, como a
salvadora dos problemas da educac¢éo no pais, como oferecendo por si s6
mudancas de paradigmas na educacdo. Trata-se de pratica social,
“determinada” por um contexto social, econdmico e politico, por condi¢bes
objetivas e subjetivas de atuacéo, por valores e concepcdes. Por isso, 0 que
marca e diferencia qualquer acdo educativa a distancia € seu projeto
pedagodgico e ndo suas ferramentas, a sofisticacdo de suas tecnologias, 0
deslumbramento diante do numero de alunos matriculados e de sua
expanséo territorial e mercadoldgica.

Tomando como base o projeto pedagogico do curso Normal Superior, na
modalidade de EaD e, evidentemente, a proposta do Estagio nele implicita, como
professora do componente curricular “Estagio”, no periodo de 2001 a 2007, tive a
oportunidade de participar do processo de planejamento, operacionalizacdo e
avaliacdo dessa disciplina. Acompanhei desde o planejamento das aulas, o preparo
das orientacées do Estagio, a alimentacdo do portal, a realizacdo das teleaulas® ao
vivo, denominadas também por teleconferéncia por algumas pessoas, a
interatividade com os alunos, o esclarecimento de duvidas, via telefone e portal, até
a correcdo dos relatérios e dos trabalhos de concluséo de curso (TCC)~

Vivenciando essas experiéncias, de forma muito préxima, foi possivel

perceber, desde o inicio, fragilidades no Estagio do curso Normal Superior na

! Teleaulas por satélite sdo essencialmente uma via de video e uma via de audio
simultédneas, com a utilizacdo de uma via de audio ou fax como retorno para perguntas ou opinides.
Possibilita disseminar informacgdes a um largo nimero de pontos geograficamente dispersos, ja que o
acesso via satélite beneficia as comunicagfes a longa distancia.

% Ao final de cada semestre, o aluno posta, via portal da UNITINS, o relatério das praticas
vivenciadas na escola, conforme as orientagcbes da equipe de professores das disciplinas de
Pesquisa na Pratica Pedagdgica |, Il e lll e Estagio Supervisionado I, Il e lll. O TCC € o trabalho de
conclusédo de curso, realizado no 7° e Ultimo periodo e se refere a elaboragcao de um artigo cientifico
produzido pelos alunos, fruto da construcdo do conhecimento e da pratica pedagégica adquirida
durante o curso.
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modalidade a distancia, bem como detectar impasses surgidos no decorrer do seu
processo. Mesmo deixando claro que o curso Normal Superior ndo é o foco desta
pesquisa, julgo conveniente sinalizar alguns pontos interessantes, frutos da minha
vivéncia como professora, o que me fez interessar ainda mais pela tematica ‘Estagio’
na modalidade a distancia. O contato com o Normal Superior me fez detectar alguns
impasses surgidos no decorrer do processo, 0s quais relaciono a seguir:

e 0 reduzido numero de professores da disciplina Estagio, em relacdo ao
namero de alunos do curso;

e a realizacdo do Estagio em grupos (trés a cinco académicos), em que 0S
mais comprometidos assumem suas responsabilidades, enquanto outros se
beneficiam, nem sequer vao a escola-campo;

¢ a dificuldades/auséncia de orientacdo e acompanhamento do Estagio por
parte da instituicdo (UNITINS) e também da escola-campo;

e a auséncia/dificuldade de contato e comunicacdo da instituicdo com a
escola-campo, em que as atividades de Estagio séo realizadas;

¢ a dificuldade de comunicacédo do académico com a equipe de professores do
Estagio, quanto a orientacdo e ao esclarecimento de duvidas, por nao
utilizarem o computador (internet) e nem mesmo o telefone?;

e as relacbes de parentesco, amizade ou afinidades politico-partidarias entre
0S académicos e ou representantes municipais ou as autoridades
educacionais inviabilizam ou facilitam demasiadamente a realizacdo do
Estagio;

¢ a falta de acompanhamento e avaliacdo da escola-campo;

e a falta de um tutor, nesse caso um pedagogo, em cada telessala para
orientacdo e acompanhamento das atividades de Estagio;

e a falta de acervo bibliografico nas telessalas e, em muitos municipios, falta
até mesmo de livraria/papelaria. Com isso, a pesquisa bibliografica fica
restrita ao material impresso (apostilas), originadas da UNITINS e aos

parcos livros didaticos que as escolas do ensino fundamental dispdem;

® H& um ndmero consideravel de municipios que contam apenas com um computador e um
telefone (PABX), de propriedade da prefeitura municipal que, além de limitar o acesso, muitas vezes,
os problemas técnicos e a falta do profissional técnico inviabilizam a comunicacdo do municipio.
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e 0 ndo-cumprimento da instituicdo parceira da UNITINS, a Sociedade Civil de
Educacdo Continuada Ltda. (Eadcon), no que diz respeito a infraestrutura
fisica e técnico-administrativa;

e a falta de ética por parte de alguns académicos que simulam as formas de
registro e os relatorios das atividades de Estagio, na tentativa de ludibriar os
professores da disciplina;

¢ 0 conflito entre os académicos integrantes da equipe de Estagio interfere nas
relacbes interpessoais, acarreta a desintegracdo do grupo e leva-os a
reintegrar a um novo grupo no decorrer do processo, ou até mesmo a néo
realizar o Estagio, gerando um problema cuja decisdo compete a outras
instancias hierarquicamente superiores.

Esses impasses parecem indicar que o Estagio na modalidade a distancia
tem vérios desafios, alguns especificos da modalidade e que exige uma metodologia
especifica que atenda as reais necessidades da modalidade a distancia. Isso refor¢a
gue € inviavel transplantar uma metodologia utilizada nos cursos presenciais para 0s
cursos na modalidade a distancia.

Diante desse cenério, sinto que nao se pode “cruzar os bragos” e “fingir’ que
nada estd acontecendo, pois o Estagio necessita ser investigado. Rela et al. (2006,

p. 61) enfatizam que

[...] o Estagio Supervisionado é compreendido como um momento essencial
e privilegiado do processo de formacdo, que oportuniza ao licenciado o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias
para o desenvolvimento profissional e a construcdo de uma identidade
profissional docente que corresponda as exigéncias e demandas da
sociedade contemporanea.

Varios aspectos precisam ser investigados tanto por professores, quanto por
estudiosos que pesquisam a EaD, no sentido da relacédo de intercomplementaridade
entre teoria e pratica no contexto da escola e da sala de aula. Nessa direcao,
Pimenta e Lima (2004, p. 128) afirmam que “[...] o intercambio entre as praticas e as
teorias se entrecruzam e se complementam, numa perspectiva de melhorar a pratica
dos professores-alunos estagiarios”.

Como professora e orientadora de Estagio na modalidade presencial, tive a

oportunidade de acompanhar e orientar os alunos-mestres nas suas atividades de
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Estagio e prepard-los para uma formacdo que pudesse desencadear posturas
criticas, reflexivas e éticas, o que certamente contribuiu para a formacdo de alunos
capazes de viver e conviver no contexto educativo, transformando-o.

Estamos vivendo o desafio da qualidade em um mundo globalizado. A
retdrica em torno da qualidade da educacdo e do ensino est4 presente ndo s6 nas
escolas, mas principalmente nos meios de comunicacdo de massa, tanto na midia
escrita, quanto na verbalizada e nos mais diversos veiculos de comunicacéao.

Se € questionada a qualidade do ensino presencial, os questionamentos
acerca do ensino a distancia representam um indice ainda maior, por se tratar de
uma modalidade relativamente nova no Brasil, com resisténcias por parte de varios
segmentos, do ponto de vista da viabilidade pratica e da qualidade dos resultados
esperados. Segundo o sitio do MEC, em 5 de dezembro de 2007, dos 49 cursos de
Pedagogia e 11 cursos de Normal Superior sob supervisdo apresentaram conceitos
insatisfatérios no Exame Nacional de Avaliacdo do Desempenho de Estudantes
(ENADE) realizado em 2005 e com resultados divulgados em 2007. Para a
comprovacdo das condicbes de oferta, foram verificados, pela Comissdo de
Supervisdo, aspectos como 0 projeto pedagégico do curso, a infraestrutura da
instituicdo e a composi¢ao do corpo docente.

Preti (2005) afirma que o grande desafio que o Brasil enfrenta atualmente, no
campo da EaD, é sua expansdo sem cair no crénico vicio de massificar o ensino,
com o propdsito de formar o trabalhador que atenda a nova divisdo de mercado no
processo internacional de producao. Ele ainda destaca a necessidade de um esforco
conjunto para produzir uma educacéo de qualidade, com o foco no trabalhador e n&do
se restrinja apenas a um “bem econdmico”. O trabalhador sera tratado como um
“cliente” a quem se deve vender uma mercadoria, um conhecimento, uma
habilidade, em que a educacédo seja tratada como “qualificagdo social” e que
agregue valores e sentidos a vida do aprendiz, para ndo correr o risco de fazer em
EaD - informacéo, treinamento, capacitacdo e ensino - menos educacéo.

Imbuida do desejo de contribuir com a educacado e, especialmente, com a
qualidade do ensino, que certamente perpassa 0 processo de formacdo de
professores, tendo o Estagio como um dos campos fundamentais dos cursos de

licenciatura e considerando o Estagio como um dos pontos de estrangulamento nos
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cursos na modalidade a distancia, justifico a opcéo feita por investigar o Estégio
Curricular do curso de Pedagogia - EaD.

Se a modalidade EaD tem caracteristicas, possibilidades e dificuldades,
conforme ja destacadas, distintas da modalidade presencial, e se o curso de
Pedagogia oferece o componente “Estdgio Curricular” em seu projeto pedagdgico,
problematizo-o nesta investigacdo: quais concepcbes, acbes e processos
avaliativos do Estagio Curricular do curso de Pedagogia — modalidade EaD, da
UNITINS podem contribuir na formacédo do pedagogo - anos iniciais do ensino
fundamental?

Levantei outras questdes de apoio com a finalidade de melhor delimitar o
problema de pesquisa:

e quais circunstancias a modalidade EaD pode acarretar para o0
desenvolvimento do Estagio, diferentemente da modalidade presencial?

e qual proposta o curso de Pedagogia tem para o desenvolvimento do Estagio?

e como a coordenacdo do curso, professores de Estagio, escola-campo e
estagiarios desenvolvem as atividades referentes ao Estagio Curricular?

A partir do quadro problematizador, defini os objetivos.

Objetivo geral
Analisar concepcoes, acOes e processos avaliativos do Estagio Curricular do
curso de Pedagogia — modalidade EaD da UNITINS, capazes de contribuir na

formacao do pedagogo dos anos iniciais do ensino fundamental.

Objetivos especificos
e Relacionar as circunstancias que envolvem o Estagio na modalidade EaD e
na modalidade presencial.
e Analisar o projeto pedagodgico do curso de Pedagogia e sua proposta de
Estagio.
e |Interpretar as acdes desenvolvidas pela coordenacdo do curso, pelos
professores de Estagio, pela escola-campo e pelos estagiarios referentes as

atividades do Estagio Curricular.
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Este trabalho foi organizado em trés eixos de andlise que tiveram sua origem
no quadro de problematizacdo conforme apresentado: a Educacdo a Distancia; o
curso de Pedagogia e o Estagio Curricular.

Em cada capitulo, busquei articular o apoio dos tedricos, os achados da
pesquisa e as minhas analises e interpretacfes dessas articulagdes. Conforme
apresentado, a introducdo expde sobre a minha histéria de vida e os motivos que me
levaram a escolher o tema desta pesquisa: o Estagio Curricular no curso de
Pedagogia a distancia. O primeiro capitulo trata da metodologia, no qual apresento
as caracteristicas da pesquisa, 0 campo pesquisado, o curso investigado, o0s
interlocutores da pesquisa, os procedimentos e 0s instrumentos de coleta de dados
utilizados (analise documental, entrevistas e questionarios) e a forma como os dados
e os achados foram analisados. O segundo capitulo aborda a Educacado a Distancia
no Brasil, seu contexto histérico-social na UNITINS e suas especificidades no curso
de Pedagogia. O terceiro capitulo versa sobre o curso de Pedagogia na modalidade
a distancia, seu contexto socio-historico no estado do Tocantins, bem como suas
voltas e reviravoltas na UNITINS. O quarto capitulo aborda a questdo do Estagio
Curricular, no curso de Pedagogia a distancia, o que foi planejado, o discurso
veiculado por meio das midias televisiva e digital e o que realmente ocorre na
realidade nas escolas-campo e suas consequéncias na formagéo do pedagogo. E,

por fim, apresento as consideracdes finais.
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1 OS CAMINHOS DA PESQUISA

Considerando que o objeto desta investigacdo é algo relativamente novo no
universo académico e, ao mesmo tempo, instigante no sentido de alcancar
resultados concretos, foi tracado um caminho metodoldgico, articulado, sistemético e
organizado, no sentido de encontrar informacdes suficientes para a problematizacao
investigada.

Os caminhos da pesquisa sado fundamentais para o desenvolvimento da
ciéncia, da tecnologia e da vida humana. Os rumos da atividade investigativa sao
imprescindiveis nos espacos educativos regulares e necessitam, portanto, da
pesquisa do dia a dia da escola e da atividade profissional por ser um dos pilares da
docéncia. Freire (1986, p. 32) esclarece que “ndo ha ensino sem pesquisa e
pesquisa sem ensino” e “faz parte da natureza da pratica docente a indagacao, a
busca, a pesquisa”.

Para Ludke e André (1996, p. 2), a pesquisa se situa “[...] bem dentro das
atividades normais do profissional da educacéo, seja ele professor, administrador,
orientador, supervisor, avaliador, etc.”. Ha uma aproximagao da pesquisa com a vida
diaria do educador, em qualquer que seja o local onde ele atue ou a atividade que
ele desenvolva, tornando a pesquisa um instrumento de enriquecimento e

sustentacao do seu trabalho.
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1.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

Um dos grandes desafios para o pesquisador refere-se ao desenvolvimento
metodoldgico. Ele precisa analisar e contextualizar os conhecimentos em sua pratica
investigativa para poder apropriar-se deles. O percurso metodolégico € o que podera
propiciar pistas mais adequadas para a definicdo dos contornos, das formas e das
dindmicas nos mais diversos momentos da pesquisa. Os procedimentos definidos
pelo pesquisador e descritos por meio do desenvolvimento metodoldgico
possibilitam o alcance dos objetivos definidos na pesquisa. Os meios e 0s
instrumentos escolhidos pelo pesquisador norteiam o trabalho de investigagdo do
pesquisador e subsidiam suas acoes.

Segundo Ludke e André (1996), para realizar uma pesquisa, € necessario
promover o confronto entre os dados, as informagdes coletadas e as evidéncias
sobre o objeto investigado, bem como o conhecimento te6rico acumulado sobre ele.
Como a metodologia € composta por varios instrumentos e categorias de andlise, 0s
procedimentos estdo implicitos nela, a partir do problema, objeto de opcédo do
pesquisador. O aporte metodolégico que subsidiou esta pesquisa esta
fundamentado nas concepc¢des da abordagem qualitativa. Para Richardson (1999, p.
79), “além de ser uma opcéo do investigador, justifica-se, sobretudo, por ser uma
forma adequada para entender a natureza de um fendmeno social”.

O termo “qualitativo” assume diferentes significados no campo das ciéncias
humanas e sociais. Para Maanem (1979, p. 520), “trata-se de reduzir a distancia
entre a teoria e os dados, entre o contexto e a acdo”. Para Bogdan apud Triviiios
(1987), esse tipo de pesquisa pode ser definido a partir das seguintes caracteristicas

bésicas:

o ambiente natural é sua fonte direta de dados e o pesquisador seu

principal instrumento;

e 0s dados coletados sao expressos predominantemente de forma
descritiva,

e a preocupacao com o processo € muito maior do que com o produto;

e 0 significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de

atencao especial do pesquisador;
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e a analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

Gonzales Rey (2002) destaca o investigador de pesquisa qualitativa como
sujeito ativo, criativo que constrOi as experiéncias e enfrenta o processo de
pesquisa. Faz desse um processo vivo e diferenciado, impossivel de ser legitimado
na “objetividade” das informagdes produzidas, pois elas se integram
permanentemente no marco tedérico diferenciado que se constroi no processo da
producao teodrica.

Bogdan e Bicklen (1994) defendem que a pesquisa qualitativa ou
naturalistica envolve a obtencédo de dados descritivos, conseguidos no contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto
e preocupa-se em retratar a perspectiva dos participantes. Nesse tipo de pesquisa,
considera-se como o0s participantes lidam com as questdes que estdo sendo
investigadas e capturam-se suas perspectivas e seus diferentes pontos de vista.

Considerando a natureza da problemética a ser estudada — concepcdes,
acOes e processos avaliativos que necessitam permear o Estagio Curricular do curso
de Pedagogia na modalidade EaD, de forma que contribua na formagédo do
pedagogo —, optei pela abordagem qualitativa, uma vez que “responde a questdes
muito particulares, se preocupando com o nivel de realidade que nado pode ser
somente quantificado” (MINAYO, 2001, p. 21).

A opcédo pela abordagem qualitativa justifica-se pela ligacdo entre
pesquisadora, tema e concepcao metodoldgica, pois ela permite a valorizacdo do
ser humano com suas especificidades e diversidades. Além disso, permite ver-me
cOmo um sujeito ativo e participativo nos diversos momentos que permeiam o
percurso da investigacao, respeitando o contexto histérico-social em que 0s sujeitos
estédo envolvidos e as informagdes nele contidas.

Nessa perspectiva, Liudke e André (1996, p. 5) asseveram que

[...] cada vez mais se entende o fenbmeno educacional como situado dentro
de um contexto social, por sua vez inserido em uma realidade historica, que
sofre toda uma série de determinacdes. Um dos desafios atualmente
lancados a pesquisa educacional é exatamente o de tentar captar essa
realidade dindmica e complexa do seu objeto de estudo, em sua realizaco
histdrica.
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Assim, todas as informagdes sao importantes no momento da pesquisa, tanto
as que surgem informalmente quanto aquelas procedentes dos instrumentos
usados. O valor de cada uma define-se de acordo com seu significado diante do
objeto investigado.

Para Cruz Neto (2001), o trabalho de campo apresenta-se como uma
possibilidade de aproximar o pesquisador do seu objeto de pesquisa, permitindo-lhe
conhecé-lo e estuda-lo, como também construir um conhecimento partindo da
realidade presente nesse contexto. Embora eu ja conhecesse o contexto do campo
de pesquisa como professora, por meio do olhar investigativo, busquei ver além do
que estava realmente explicito e, com esse outro olhar em relacdo ao objeto
pesquisado, descobri elementos importantes para a pesquisa, 0s quais antes eu nao
havia percebido.

Nessa perspectiva, feito o recorte espacial e a construcao tedrica do objeto,
Cruz Neto (2001, p. 54) enfatiza que “o campo torna-se um palco de manifestagdes,
de intersubjetividades e interacbes entre o pesquisador e grupos estudados,

propiciando a criagdo de novos conhecimentos”.

1.2 O ESTUDO DE CASO

O problema proposto neste trabalho e a necessidade de uma participacao
ativa e prolongada no campo investigado justificam a opg¢do por uma abordagem
qualitativa. André (2001, p. 54) esclarece que os estudos qualitativos envolvem

[...] um conjunto heterogéneo de perspectivas, de métodos, de técnicas e de
andlises, compreendendo desde estudos do tipo etnogréafico, pesquisa
participante, estudos de caso, pesquisa-acdo, [...] estudos de memoria,
histérias de vida e histéria oral.

Este trabalho apresenta as caracteristicas de estudo de caso que, segundo
Lidke e André (1996, p. 17), “[...] € sempre bem delimitado, devendo ter seus
contornos claramente definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a

outros, mas € ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse préprio, singular”.
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O estudo de caso consiste em uma investigacdo detalhada de uma
organizagdo ou um grupo, com vistas a prover uma analise do contexto e dos
processos envolvidos no fendmeno em estudo. Seu objeto, portanto, € uma unidade
gue se analisa profundamente e, para tal, o fendbmeno néo é isolado de seu contexto
podem-se empregar varios instrumentos. Por isso 0 estudo de caso apresenta-se

coerente e adequado a pesquisa qualitativa. Yin (2005, p. 20) salienta que

[...] surge do desejo de compreender fenbmenos sociais mais complexos,
ou seja, todo estudo de caso permite uma investigacdo para se preservar as
caracteristicas holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real —
tais como ciclo de vida individual, processos organizacionais e
administrativos, mudancas ocorridas em regifes urbanas, relacbes
internacionais e a maturagéo de setores econémicos.

Ao investigar o curso de Pedagogia, objeto deste estudo, constatei que a
instituicdo estava vivenciando um momento de transicdo permeada por indecisdes,
confltos e inseguranca por parte de todos os envolvidos no processo. A
universidade estava sendo obrigada a reparar as deficiéncias da EaD detectadas
pelo Ministério da Educacdo e assinar o Termo de Ajuste de Conduta - TAC e o
Termo de Saneamento, a fim de solucionar os déficits causados pela expansao
desordenada da modalidade de Educacdo a Distancia. Esse fato desestabilizou o
clima organizacional, provocando tensdo, ansiedade e inseguranga nos sujeitos
pesquisados: alunos, professores, tutores e coordenador do curso.

Para realizar as andlises e compreender a problemética referente ao Estagio
Curricular do curso de Pedagogia na modalidade a distancia, suas concepcdes,
acOes e processos avaliativos na formagcdo do pedagogo para os anos iniciais do
ensino fundamental em conformidade com a referida op¢do metodoldgica, o estudo
passou a ser um tipo de pesquisa de campo coerente e significativo para a
compreensdo do objeto de pesquisa aqui mencionado, que se configura como
complexo e que, portanto, necessitou ser captado em suas diferentes nuances.

Como pesquisadora, busquei desenvolver habilidades relacionais para facilitar
0 processo de comunicagdo entre o0s interlocutores, aproximando-me da
“perspectiva dos sujeitos”. Como a relagdo entre a pesquisadora e o objeto de

pesquisa ja existia e devido a fase de transicdo vivenciada pela instituicdo, tive



30

oportunidade de compreender melhor as posturas dos alunos, dos tutores, dos
professores e da coordenadora do curso, na busca de diferentes olhares para o
objeto investigado.

Nessa perspectiva, infere-se que o pesquisador, durante o processo de
investigacdo, é alguém que esta em processo de aprendizagem e transformacoes,
ele se ressignifica no campo. Embora eu ja trabalhasse ha alguns anos com o
Estagio Curricular, foi somente durante a realizacdo das entrevistas que compreendi
gue a modalidade é a distancia, porém o Estagio é presencial. O mesmo aconteceu
com os interlocutores, que também tiveram oportunidade de refletir, aprender e
ressignificar-se no processo de pesquisa.

A pesquisa caracterizou-se como analitica no sentido de visar a compreensao
de concepcdes, acdes e processos avaliativos que permeiam o Estagio Curricular do
curso de Pedagogia na modalidade a distancia, da UNITINS, de forma que contribua
na formacéo do pedagogo dos anos iniciais do ensino fundamental.

No dizer de Santos (2001, p. 27), o carater explicativo “se ocupa com o0s
porqués dos fatos e fendmenos”, visando a aprofundar o conhecimento da realidade
para além das aparéncias dos seus fendmenos. Nessa acepcdo, 0 carater
explicativo subsidiou a pesquisa no sentido de penetrar nas informagdes, nos
acontecimentos e nos fatos, analisando-os de forma critica e reflexiva, interpretando-
os além das aparéncias.

O espaco escolhido para desenvolver esta pesquisa foi a UNITINS, por ser
meu espaco de atuacdo e dedicacdo ha alguns anos e ser uma instituicao pioneira
em Educacdo a Distancia na Regido Norte. Portanto, pesquisar o Estagio nessa
modalidade constituiu-se para mim um grande desafio. O intuito foi também
desenvolver analises sobre esse espaco, especificamente no que tange a relagédo
teoria-pratica e, assim, poder contribuir com a formacdo de professores para

atuarem na educacéo basica.

1.3 O CAMPO DE PESQUISA

O Tocantins é o mais novo estado brasileiro e sua origem esta ligada as lutas

libertistas h& mais de 200 anos. A partir de sua criagdo tornou-se urgente recuperar
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o tempo perdido e fazer expandir o acesso a educacgdo. A UNITINS foi uma das
precursoras da interiorizacdo do ensino superior no pais e foi a primeira
universidade do Tocantins.

A Universidade do Tocantins foi criada em 20 de maio de 1989 pelo Decreto
n. 252, de fevereiro de 1990. A Lei n. 326, de 24 de outubro de 1991, estruturou-a
em forma de autarquia. Cinco anos depois, a autarquia foi extinta pela Lei n. 872, de
10 de novembro 1996. A Lei n. 847, de 29 de junho de 2005, autorizou a criacdo da
Fundacdo Universidade do Tocantins, criou-se uma Fundac¢do Publica de Direito
Privado, porém o estado era o Unico do pais a ndo ter uma universidade federal.

Em 1991, foi implantado o sistema multicampi e inserido em sua estrutura
organizacional um setor que trataria especificamente dos cursos de graduacao, por
meio dos sistemas de regime especial, telepresencial e de Educacao a Distancia.

Em 2000, com a transferéncia dos alunos, dos cursos regulares e de parte do
patrimoénio da UNITINS & Universidade Federal do Tocantins (UFT), houve, mais
uma vez, a necessidade de adequar a instituicdo a sua nova realidade académica e
fisica.

Em um tempo de transi¢éo e de redescobertas de caminhos, a UNITINS viu-
se com 8.900 alunos nas turmas de cursos telepresenciais, 2.624 alunos nas
licenciaturas em regime especial, com nucleo de Arqueologia, com grupos de
estudos em Educacédo e Nucleo de Unidades de Pesquisa Agropecuaria. AO mesmo
tempo, estabeleceu novas configuracbes para seu Conselho Universitario e
Conselho de Pesquisa e Extensdo com respectivos colegiados.

Em 2001, foi implantado o curso Normal Superior telepresencial e, em 2004, o
Ministério da Educacéo deferiu o processo para credenciamento da UNITINS como
instituicdo autorizada para oferecer cursos a distancia, tornando-se em Tocantins a
Unica universidade com esse objetivo.

No ano de 2002, a instituicdo se adequou a formatos, linguagens, estratégias
e logicas para ofertar cursos regulares para trabalhar com grupos e institutos
internacionais focados na pesquisa agropecudria, como também na area de
Ciéncias Humanas, Sociais Aplicadas e Letras. Enfim, sua vocacdo depurou-se e a

instituicdo, buscando ndo perder sua base de ensino-pesquisa-extensao, recriou-se,
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reinventou-se e prosseguiu na sua missao de aprender a manejar-se e fazer-se
existir nas tecnologias de informéatica e comunicacao.

A mudanca da base operatoria presencial para uma base midiatizada
tecnolégica apontou para a necessidade de a instituicio rever seu papel
regionalmente, abrindo-lhe mais possibilidades de interagédo e interatividade com as
comunidades mais distantes, antes inacessiveis ou que contavam apenas com
determinados meios de comunicacéo, sem fluxo comunicacional-educacional efetivo.

Ao longo dos 15 anos de existéncia, a UNITINS trabalhava para buscar o
reconhecimento social como a primeira instituicdo universitaria no estado do
Tocantins, porém atualmente se encontra com uma estrutura fisico-material e
infotelecomunicacional insuficientes para seu crescimento, o que resultou em um
cenario de crise institucional. A UNITINS voltou-se, principalmente, para as
experiéncias da tele-educacédo e formou aproximadamente 8.900 alunos na
modalidade telepresencial e cerca de 6.500 alunos na modalidade a distancia entre
2004 e 2008. Os dados de 2009 ndo puderam ser contabilizados porque alguns
cursos estdo em fase de concluséo.

O complexo de instalagbes da UNITINS encontra-se em Palmas, utiliza parte
das antigas instalacdes, bem como novos prédios foram construidos para o
atendimento da Educacdo a Distancia (salas de planejamento, salas para
interatividade alunos/professores/tutores a distancia e estudios televisivos para
emissdo dos cursos por satélites), instalacbes para a secretaria académica, pro-
reitorias, coordenacdo geral e da pesquisa agropecuaria, biblioteca central e salas-
laboratério para os cursos de pés-graduacéo.

A Pro-Reitoria Académica da UNITINS é composta pelas Diretorias de
Administracdo Académica, de Ensino e de Educacdo a Distancia e Novas
Tecnologias para implantar as politicas e diretrizes da graduacdo. A Pro-Reitoria
Académica responde pelo acompanhamento dos cursos regulares, modulares,
sequenciais, de regime especial, de complementacdo pedagdgica e de ensino a
distancia.

A UNITINS, atualmente, em seu sistema EaD, tem os programas de cursos
EaD-bacharelados, EaD-licenciatura, EaD-convénios e EaD-UNITINS Interativa. Os

cursos oferecidos pela UNITINS na modalidade EaD s&o: Administracdo, Analise de
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Sistemas, Ciéncias Contabeis, Fundamentos e Praticas Judiciarias, Letras,
Matematica, Pedagogia e Servico Social. O total de alunos é incerto, uma vez que
foi inicialmente registrado pela Eadcon, e, somente em 2009, a UNITINS esta
efetuando esse registro, além de outros alunos que estdo em fase de transferéncia
para outras instituicdes. Embora a UNITINS tenha conquistado espago institucional
importante na modalidade EaD, foi descredenciada no segundo semestre de 2009
por ndo ter atendido as exigéncias do Ministério da Educacédo no sentido de sanear

as irregularidades associadas a modalidade de Educacéo a Distancia.

1.4 CURSO INVESTIGADO: PEDAGOGIA - EAD

Curso de Pedagogia — Turma 2006/1

Turno: vespertino

Aulas: aos sabados

Horario: 13h30min — 18h35min

Duracgéao do curso: trés anos e meio (sete semestres)

Modalidade: EaD

Situacéo legal: autorizado pela Resolugéo n. 09/2005 do Conselho Curador
Habilitacdo: docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental e supervisao
educacional

Carga horéria: 3.100 horas

Total de disciplinas: 42 disciplinas

Coordenacéo: Professora Willany Palhares Leal

Em 2006, deu-se inicio ao primeiro curso de Pedagogia EaD oferecido
totalmente a distancia para todo o Brasil. Em apenas cinco anos, a UNITINS ja
formou aproximadamente 6.500 alunos somente no curso de Pedagogia EaD
conforme ja relatado.

Esse curso tem caracteristicas diversificadas para a efetivacdo do processo
educativo, levando-se em conta a modalidade educacional mediada por dispositivos

midiaticos, em especial 0 meio televisivo. As telessalas dos cursos ministrados na
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modalidade EaD sédo equipadas com microcomputadores ligados a internet (banda
larga), disponiveis para utilizacdo do Portal Educacional e recursos de pesquisa na
internet.

O curso é desenvolvido a partir de teleaulas, web-tutoria e atividades de
autoestudo, com o suporte tecnoldégico, tendo em vista os objetivos e as
competéncias delineadas. O processo de aprendizagem é complementado mediante
consultas a bibliografia complementar.

O curso de Pedagogia Habilitacdo em Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e Supervisdo Educacional foi oferecido por meio da modalidade EaD,
no periodo vespertino, aos sadbados (das 13h30min as 18h35min). Seu periodo de
duracéo foi de trés anos e meio e sua oferta semestral foi de sete semestres. Sua
vigéncia foi 2006/1, com carga horaria total de 3.100 horas, sendo 2.800 horas de
atividade formativa (disciplinas) e 800 horas (Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado) e 200 horas (atividades académico-cientifico-culturais), conforme
apresentado no PPC.

Em 2006, esse curso de Pedagogia com Habilitacdo em Docéncia nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e Supervisdo Educacional foi ofertado por meio de
vestibular, independente de ter ou ndo experiéncia como professor, com uma
mensalidade no valor de R$ 198.00, abaixo do que a maior parte das instituicées de

ensino cobra de seus cursistas.

1.5 OS INTERLOCUTORES DA PESQUISA

Durante o processo de realizacdo da pesquisa, fiz algumas alteracbes no
projeto, no que tange aos interlocutores, para obter informagdes mais precisas em
relacdo ao Estagio, como, por exemplo, a tutora presencial que néo participou como
interlocutora e sim como convidada para esclarecer algumas questdes. Tais
alteracdes se deveram também as circunstancias vivenciadas pela instituicdo, na
tentativa de negociacdo com o MEC, para assinatura do Termo de Ajuste de
Conduta - TAC e do Termo de Saneamento. Conforme eu relatei anteriormente,
essa fase de transicao gerou um clima de instabilidade e inseguranca em todos o0s

atores institucionais, o que afetou também os interlocutores da pesquisa.
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Apresento, neste item, os interlocutores que fizeram parte do universo de
investigacdo da pesquisa e que contribuiram com o seu processo de construcéo e

desenvolvimento, com nomes ficticios para preservar a identidade deles.
1.5.1 A coordenadora do curso de Pedagogia EaD

A coordenadora, professora Wilma, € solteira, tem 55 anos de idade e
trabalha na UNITINS ha 15 anos. E graduada em Histéria pela Universidade Catodlica
de Goias (1988), especialista em Histéria Econdmica pela Faculdade de Ciéncias e
Letras de Vassouras - RJ (1989), especialista (1993) e mestre (1994) em Politica,
Planejamento e Gestédo, ambos pela Universidade de Brasilia.

Conta com mais de 30 anos de experiéncia na area da Educacéo, com énfase
em administracdo educacional e desenvolve principalmente os temas: politicas
publicas e formacédo de professores. Atuou como professora do curso de Pedagogia
da Faculdade de Educacédo Ciéncias e Letras de Paraiso do Tocantins (FECIPAR).
H& anos tem atuado como coordenadora em Varios setores administrativo-
pedagdgicos na UNITINS. Atuou também como professora e coordenadora do curso
de Pedagogia - EaD da UNITINS (campo desta pesquisa) e, atualmente, é
coordenadora do curso de Pedagogia a distancia da Faculdade de Educacédo da
Lapa (FAEL), em parceria com a UNITINS. Sua carga horaria semanal é de 40
horas.

Conforme previ no projeto, a coordenadora do curso deveria ser a primeira
interlocutora entrevistada por ser considerada de grande relevancia na investigacéo
em pauta, pois, pela funcéo ocupada, supunha que ela tivesse uma visao sistémica
do curso, conhecimentos sobre o processo organizacional regimental e pedagogico
gue orienta o curso de Pedagogia e por ter participado de seu processo de
construcdo, execucdo, implantacdo e implementacdo, além de fornecer pistas para

as entrevistas dos professores.

1.5.2 Os professores da disciplina de Estagio Curricular

Nesta investigagéo, entrevistei o professor Ricardo que tem 44 anos de idade,

€ pedagogo, mestre e doutor em educacédo, pela Universidade Federal de Goias
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(UFGO), tem 12 anos de magistério, sendo a maioria no ensino médio e dois anos
de experiéncia na modalidade a distancia.

O professor Jodo Carlos tem 45 anos de idade, é pedagogo, mestre em
educacao e doutorando também em educacédo pela Pontificia Universidade Catolica
(PUC) de Séo Paulo. Tem 14 anos de magistério, sendo a maioria no ensino
superior e apenas um ano e seis meses na modalidade a distancia.

A professora Flavia tem 39 anos de idade, € pedagoga, especialista em
Docéncia do Ensino Superior e mestre em Educacdo pela Universidade de
Assunc¢do no Paraguai. Tem 12 anos de magistério, sendo sete em EaD.

A professora Lara tem 44 anos de idade, € pedagoga, especialista em
Docéncia do Ensino Superior e mestranda em Educacdo pela Universidade de
Brasilia (UnB). Tem 23 anos de magistério, sendo sete anos em EaD.

A experiéncia de EaD de todos os professores pesquisados foi na UNITINS.

Planejei entrevistar trés professores que ministravam a disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado I, Il e 1ll, porém, no ultimo periodo, dois outros professores
foram convidados para trabalhar a disciplina e outro professor de Lingua Portuguesa
integrou a equipe de Estagio para orientar sobre as especificidades da lingua
portuguesa na elaboracdo do artigo cientifico, equivalente ao TCC. Além dos dois
professores, senti necessidade de entrevistar outros que também trabalharam nos
semestres anteriores com a disciplina de Estagio. Eles foram indicados pela
coordenadora do curso, porque, além de terem trabalhado com o Estagio | e Il, tém
experiéncia e, assim, contribuiram muito com a pesquisa.

Os primeiros interlocutores pesquisados foram os professores pecas-chave
no processo de interlocucao da pesquisa, uma vez que a investigagao se deu com o
enfoque no trabalho pedagdgico que eles desenvolveram no componente curricular
“Estagio”. Investiguei a respeito do planejamento das teleaulas, das orientacdes do
Estagio nos aspectos burocraticos e pedagogicos, do acompanhamento dos
estagiarios na escola-campo, dos esclarecimentos de ddvidas por meio da
interatividade, da avaliacdo da préatica do Estdgio, da correcédo de relatérios e do

TCC, entre outros.
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1.5.3 Tutor a distancia (web-tutor)

Apés a realizacdo da entrevista com o0s professores, conforme previsto,
entrevistei o tutor a distancia, o que foi de grande valia para o bom desenvolvimento
da pesquisa. Essa funcdo era exercida pela professora Carla, que € pedagoga e
especialista em Metodologia e Linguagens na Educacgéao a Distancia. Tem 40 anos
de idade, 22 anos de tempo de servico no magistério dos anos iniciais do ensino
fundamental e trés anos na modalidade a distancia. O tutor a distancia ou web-tutor
que atua no curso de Pedagogia ha modalidade EaD e interlocutor desta pesquisa é
uma professora responsavel pelas disciplinas do curso, cuja funcdo € oferecer
suporte para os alunos que necessitam de apoio pedagdgico nas dificuldades
encontradas no decorrer do processo ensino e aprendizagem. A professora Carla,
desempenha sua funcdo em Palmas, junto com os professores, local onde é sediado
o curso de Pedagogia.

A disciplina Estagio Curricular conta atualmente com um tutor a distancia,
permanente no curso. Para o momento da analise e da correcdo dos relatorios de
Estagio (durante todos os periodos do curso) e do TCC (construcdo de um artigo, no
7° periodo), a coordenadora indicou mais trés tutores de outras disciplinas (do
Mesmo curso) para se agregarem a equipe de Estagio, auxiliando na correcédo das
atividades inerentes a essa disciplina.

A funcado especifica do tutor a distancia, permanente no curso, vai além de
participar do planejamento das aulas juntamente com os professores da disciplina,
pois acompanha as teleaulas, com vistas a recepcdo, a andlise, ao esclarecimento
de duavidas, as orientagbes sobre a operacionalizacdo do Estagio, aos
encaminhamentos e as respostas as questdées dos alunos, nos momentos de
interatividade on-line, por meio do portal da UNITINS.

Com o intuito de enriquecer a pesquisa e por sugestdo de uma aluna
interlocutora, enviei um questionario para a tutora presencial de uma das telessalas
do polo de Palmas - TO a fim de coletar alguns detalhes sobre a funcao exercida. De
acordo com uma aluna, realiza um trabalho diferenciado das demais tutoras do polo
e também por ela estar proxima fisicamente dos alunos. A tutora Ivana tem 57 anos

de idade, € pedagoga, especialista em Tecnologias de Educacéo a Distancia. Tem
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37 anos de magistério, é aposentada da rede publica estadual e professora da rede
municipal de Palmas e atua ha seis anos como tutora em EaD. O tutor presencial
tem a funcéo especifica de acompanhar os alunos nas telessalas no que se refere
as questdes pedagogicas e administrativas, assistir junto com eles as teleaulas,
controlar a frequéncia e, se necessario, mediar junto ao tutor a distancia e
coordenador do curso, por meio do portal, as duvidas dos alunos.

Tanto o tutor a distancia quanto o tutor presencial, de acordo com o0s
documentos institucionais (PPC e Projeto de Pratica de Ensino e Estagio), devem
exercer uma funcéo estratégica no curso, interagir diariamente de forma presencial
e/ou virtual com os alunos, durante e apds as teleaulas transmitidas pelo circuito
fechado de televisdo. Sdo também os responsaveis pela mediacdo do trabalho
pedagogico desenvolvido pelos professores, pela interlocucédo entre os alunos e o0s
professores e pela influéncia nos processos que permeiam a formacdo do

pedagogo.

1.5.4 Responsavel pelo Estagio da equipe pedagdgica da UNITINS

Detectei que, na composi¢cdo da equipe pedagdgica, havia uma professora
responsavel pelos Estagios de todos os cursos da instituicdo. A professora Helen
tem 60 anos, é pedagoga, especialista em administracdo e gestdo escolar,
aposentada como professora da educacdo basica. Tem 40 anos de magistério e
sete anos de experiéncia na modalidade a distancia na UNITINS. Ela atuou como
docente na equipe de Estagio do curso Normal Superior e dos cursos de Pedagogia,
oferecidos pela instituicdo. A professora Helen concedeu-me uma entrevista que,
além de fornecer informacdes relevantes sobre o Estagio, esclareceu questdes
importantes que ficaram pendentes por ocasido da entrevista com a coordenadora
do curso. Essa professora pediu demissao da instituicao no final do més de junho de
2009, alegando estar muito insatisfeita profissionalmente.

Paralelamente as entrevistas realizadas com a coordenadora, com o0s
professores, com o tutor a distancia, com a representante do Estagio da equipe
pedagogica, desenvolvi o processo de investigacdo com os alunos do curso de

Pedagogia, pois sao considerados, pela UNITINS e também por esta pesquisa,
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atores do processo de ensino e aprendizagem e sujeitos ativos no contexto

académico.

1.5.5 Alunos do curso investigado

Investiguei um total de 13 alunos, assim distribuidos:
e estado do Tocantins: 2 alunos;
e cada uma das cinco regides brasileiras: 2 alunos;
e Distrito Federal: 1 aluno;
e estado civil: 8 casados e 5 solteiros;
e sexo: 12 do sexo feminino e 1 do sexo masculino;
e idade: 4 alunos na faixa de 20 a 35 anos e 9 entre 36 e 50 anos;
e profissdo: 12 séo professores e 1 trabalha como vigia;
e tempo de magistério: 4 tém até 5 anos de magistério e 8 tém mais de 10

anos;

trabalham em 2 turnos (40 h/semana): 8 alunos;

trabalham em 1 turno (20 h/semana): 4 alunos;

turno em que estagiaram: matutino: 7; vespertino: 4; noturno: 1.

O perfil desses alunos, no que tange a idade, o estado civil, a profissédo e o
tempo de servico no magistério, nos leva a compreender melhor a opcao pela
modalidade a distancia.

Selecionei por meio do portal todos os alunos que cursavam o sétimo periodo
de Pedagogia (publico-alvo desta investigacao), perfazendo um total de 287 alunos.
Entrei em contato com todos, via e-mail, explicando os detalhes da pesquisa e
solicitando-lhes que respondessem ao questionario que foi enviado em anexo.
Desse total, 56 e-mails ndo chegaram até aos alunos, alegando caixa cheia e ou e-
mail ndo existente. Recebi 17 mensagens de alunos expressando indignacdo e
revolta com a universidade pela fase de instabilidade e inseguranca que ora eles
vivenciavam e ter a ousadia de solicitar aos alunos o ‘favor’ de colaborar com ela
(por meio de nés professores). Dos 231 restantes, apenas 23 alunos responderam
ao questionario. Dos 23 alunos, selecionei 13 que atenderam aos critérios da

pesquisa.
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No projeto, eu elegi dois alunos de cada municipio (um de grande outro de
pequeno porte) de cada estado da federacao e um do Distrito Federal para participar
da pesquisa. No entanto, diante das circunstancias vivenciadas, nao foi possivel
cumprir o previsto, portanto, trabalhei com os dados que foram possiveis coletar.
Senti também necessidade de incluir dois alunos do estado do Tocantins (um da
capital, outro do interior), para verificar a posicdo deles em relagdo ao Estagio
Curricular Supervisionado, pois estdo proximos a UNITINS.

No quadro 1, apresento os alunos, seus respectivos municipios e a regiao

correspondente que fizeram parte desta investigacao.

Quadro 1. Relacdo das regides, respectivos municipios e nimero de alunos que fizeram parte da

pesquisa
REGIOES MUNICIPIOS/ESTADOS N. DE ALUNOS TOTAL

Regiéo Norte Presidente Médici - RO 1 2
Porto Velho - RO 1

Regido Nordeste Camacari - BA 1 2
Corrente - PI 1

Regido Centro-Oeste Alto Paraiso - GO 1 2
Santa Teresinha - MS 1

Regido Sudeste Dugue de Caxias - RJ 1 2
Sao Jodo da Boa Vista - SP 1

Regido Sul Santa Mariana - PR 1 2
Bombinhas - SC 1

Distrito Federal Taguatinga - DF 1 1

Estado do Tocantins Palmas - TO 1 2
Silvanépolis - TO 1

Total geral 13/11 13 13

A selecédo dos alunos respeitou 0s seguintes critérios:

e possibilidade de uma visdo do Estagio, em diferentes regifes brasileiras, pois
os alunos puderam emitir seus pareceres, por meio do instrumento aplicado,
sobre os aspectos positivos e as fragilidades do Estagio;

e alunos que estivessem cursando o sétimo semestre do Curso de Pedagogia,
visto que ja tinham estudado: Pesquisa na Pratica Pedagdgica |, Il, lll, Estagio
Supervisionado |, Il, Estagio Supervisionado para TCC e a disciplina
Atividades Orientadas para o Trabalho de Conclusédo de Curso. Esses alunos
ja vivenciaram as atividades tedrico-praticas referentes ao Estagio, durante os

seis semestres do curso e no Ultimo semestre sistematizariam o
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conhecimento construido e as experiéncias vivenciadas, na elaboracdo do

artigo cientifico que equivale ao TCC;

e alunos que cursaram os semestres do curso, sem transferéncia de outras
instituicdes, por terem uma viséo sequencial do Estagio.
e alunos com ou sem experiéncia docente, escolhidos de forma aleatéria.

A percepcéo dos alunos sobre o trabalho pedagoégico dos professores foi de
crucial importancia, pois contribuiu para a compreensdo dos processos que
permeiam o trabalho dos professores, especificamente no que tange ao Estagio
Curricular. A participacdo deles foi também fundamental, pois sdo 0s agentes que
vivenciaram as ac¢des pedagdgicas por meio da relacéo teoria-pratica, pelo contato
com a escola-campo, desde o primeiro semestre do curso, ao realizar as atividades
especificas das disciplinas de Pesquisa na Pratica Pedagogica e Estagio Curricular.

Nessa perspectiva, € relevante a preocupacdo sobre o que o aluno pensa,
sua percepcao sobre a operacionalizacdo do Estagio no curso a distancia, as
orientacdes de ordem burocratica e pedagdgica, a relacdo com a escola-campo,
enfim, sobre os varios aspectos que permeiam seu processo de formacao

profissional como pedagogo para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental.

1.6 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Para o desenvolvimento da pesquisa e a definicdo dos procedimentos e dos
instrumentos utilizados, respeitei as especificidades da abordagem qualitativa, as
caracteristicas dos sujeitos envolvidos e o cenario da investigacdo. Com a definicéo
do tema, tendo o Estagio do curso de Pedagogia — EaD como estudo, com 0s
objetivos delineados e os eixos de analise escolhidos, defini os critérios para a
escolha dos procedimentos e dos instrumentos de pesquisa. Avaliei-os
continuamente e, sempre que houve necessidade, fiz as modificacbes, pois
considerei a flexibilidade como uma das caracteristicas inerente a pesquisa
gualitativa.

Como a investigagdo se desenvolveu por meio de um estudo de caso e a

utilizacdo desse procedimento demanda imersédo direta do pesquisador em um
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contexto, tive de lancar mao de diferentes instrumentos de coleta de informagdes,
uma vez que, como ja citei anteriormente, essa realidade € complexa, e a utilizacéo
de um soO instrumento poderia ndo suscitar as compreensfes necessarias para o
problema de pesquisa aqui relatado.

Assim, a escolha de instrumentos para coleta de informagdes foi uma tarefa
gue demandou cuidado no processo de constituicdo do projeto de pesquisa. Nessa
perspectiva, sdo oportunas as palavras de Mazzotti e Gewansdsznajer (2004, p.
163), quando afirmam que “as pesquisas qualitativas sado caracteristicamente
multimetodoldgicas, isto €, usam diferentes procedimentos e instrumentos de coleta
de dados”, com o objetivo de adquirir 0 maior numero de informagdes possiveis
sobre o objeto de investigacdo, com o sentido de conhecé-lo com maior riqueza de

detalhes.

1.6.1 Andlise documental

A analise documental busca informacg@es factuais em “[...] quaisquer materiais
escritos como fonte de informacdo sobre o comportamento humano” (LUDKE;
ANDRE, 2005, p. 38) com o0 objetivo de complementar e desvelar aspectos do
problema.

Compreende-se como documento tudo o que possa ser fonte de informacao,
segundo “[...] regulamentos, atas de reunido, livros de frequéncia, relatérios,
arquivos, pareceres, etc. podem dizer muita coisa” (MAZZOTTI,
GEWANSDSZNAJER, 2004, p. 169). E importante respeitar essa rica fonte de
informacgdes e situacdes que talvez ndo fosse encontrado em nenhuma outra fonte
de coleta de dados.

Segundo Gianfaldoni e Moroz (2006), os registros feitos sobre situacbes que
ocorreram no passado, sejam recentes ou remotas, nos permitem, como
pesquisadores, lancar olhares sobre esses documentos, utilizando-os como fonte
confiavel de dados desde que alguns cuidados sejam tomados, como, por exemplo,
sobre a autenticidade deles e de que ndo sejam seletivos para maquiar a pesquisa.

Fiz analises de documentos que compdem o curso de Pedagogia. Essas

andlises proporcionaram diversas informag¢des que ofereceram maiores condi¢des
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de compreender e interpretar as agcbes desenvolvidas pelos atores envolvidos nas
atividades referentes ao Estagio Curricular. Nesse sentido, Lidke e André (1996, p.

39) afirmam que

Os documentos constituem também uma fonte poderosa de onde podem
ser retiradas evidéncias que fundamentam afirmaces e declaracdes do
pesquisador. Representam ainda uma fonte “natural” de informagdo. Nao
sdo apenas uma fonte de informacdo contextualizada, mas surgem num
determinado contexto e fornecem informac8es sobre esse mesmo contexto.

Os documentos analisados tém uma intima relacdo com o objetivo do estudo
em pauta. Solicitei aos profissionais responsaveis a autorizacdo para examina-los.

Analisei os documentos expostos a seguir.

a) Projeto Politico Pedago6gico do curso de Pedagogia — EAD: com habilitacao
em docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental e Supervisdo Educacional, é
um documento que concebe para o curso de Pedagogia uma formacédo integral e
articulada do educador. Implica insercdo de diferentes dominios e instancias
presentes no cotidiano do contexto escolar. Esse documento foi de suma
importancia para a pesquisa realizada, pois nele esta regulamentado todo o curso de
Pedagogia, desde a concepc¢édo do curso, o perfil do egresso, a estrutura curricular,
as ementas das disciplinas e as respectivas bibliografias, de forma especifica as
disciplinas do ‘Estagio Curricular’, o que permitiu confrontar, por meio dele, o que
esta escrito, o que é dito e o que de fato € feito na realidade sobre o Estagio

Curricular.

b) Regulamento do Estagio Curricular e Residéncia Social*: trata-se de um
documento que dispde sobre o Estagio Curricular de todos os cursos de graduacéao,

* Segundo o Regulamento do Estagio Curricular e Residéncia Social, em seu Art. 5° §1° - A
residéncia social se constitui em um espaco imaterial de relacao pratico-educativa entre a academia e
a comunidade, consolidando relacbes formais entre os académicos e as organizacdes dos trés
setores da sociedade (Estado, mercado e terceiro setor), obtendo-se como resultado trabalhos de
conclusdo de curso que reflitam a realidade da inser¢céo profissional nas mais diferentes localidades.
O § 2° estabelece que a residéncia social, dentro do Estdgio Curricular da UNITINS, tem como
objetivo promover o desenvolvimento das habilidades pratico-profissionais, inseridas e inter-
relacionadas com o meio académico da universidade e delinear um ambiente de Estagio pragmatico
e aberto a competitividade de mercado e aos desafios da sociedade planetaria. O préprio documento
indica um nivel de abrangéncia que dificilmente poderia ser atingido.
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na modalidade Educacdo a Distancia, da UNITINS, de acordo com suas
regulamentacdes proprias e especificas, no que tange aos aspectos legais de cada

curso, inclusive o curso de Pedagogia.

c) Projeto de Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado: € um documento que
regulamenta as praticas de ensino e o Estagio Supervisionado, considerando-as
como instancias articuladoras e mediadoras da formacdo teorica e pratica dos
alunos, visa ao estabelecimento do exercicio docente huma magnitude mais ampla e
almeja a efetivacdo de um profissional critico e atuante nos dominios da educacéao.
Esse documento foi de vital importancia para a pesquisa porque me permitiu
compreender 0s objetivos, a organizacdo pedagogica, 0s aspectos legais e

burocréticos a respeito das praticas de ensino e do Estagio Supervisionado.

d) Planos de curso e planos de ensino referentes as disciplinas de Estagio |, Il,
Estdgio Supervisionado para TCC e Atividades Orientadas para o TCC: séo
documentos que contém o planejamento semestral, por disciplina referente ao
Estagio, com carga horaria, ementa, objetivos, conteido programético, metodologia,
recursos midiaticos, avaliacéo e bibliografia. Ao analisar esses planos, compreendi a
sequéncia logica do planejamento das aulas, as orientacdes pedagodgicas e a
operacionalizacdo do Estagio em cada periodo do curso de Pedagogia.

Depois de algumas dificuldades encontradas para conseguir ter acesso e
obter coOpias dos documentos supracitados, analisei-os conforme minha
disponibilidade. Alguns entraves encontrados para obtencdo de tais documentos
foram: o projeto pedagdgico do curso s6 foi concluido ao final do curso (junho/2009),
portanto fui tendo acesso a ele por partes; os planos de curso ndo constavam no
arquivo da coordenacdo do curso, por isso tive de solicitar autorizacdo da
coordenadora do curso e da secretaria académica para ter acesso a eles nos
arquivos da secretaria académica; a proposta do Estagio Curricular estava
disponivel no portal, mas sujeita a ajustes desde o inicio, para depois fazer a
impressao oficial, o que nao ocorreu até o final do curso. O Unico documento
disponivel desde o inicio da pesquisa foi 0 Regulamento do Estagio Curricular e

Residéncia Social.
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1.6.2 Entrevistas

A entrevista pode ser considerada um encontro entre duas ou mais pessoas
com o objetivo de obter informacdes acerca de determinado assunto. A esse
respeito Mazzotti e Gewansdsznajer (2004, p. 168) afirmam que, “...] por sua
natureza interativa, a entrevista permite tratar de temas complexos que dificiimente
poderiam ser investigados adequadamente através de questionarios, explorando-os
em profundidade”.

Por seu carater interativo, direto e imediato, a entrevista representa um dos
instrumentos basicos para a busca de informacdes. Nesse contexto, sdo oportunas

as palavras de Szymanski (2004, p. 10):

Esse instrumento tem sido empregado em pesquisas qualitativas como uma
solugdo para o estudo de significados subjetivos e de tépicos complexos
demais para serem investigados por instrumentos fechados num formato
padronizado.

7

A entrevista é caracterizada como um instrumento importante na pesquisa
qualitativa porque possibilita a producdo de contetdos fornecidos diretamente pelos
sujeitos envolvidos no processo. Esses materiais tanto podem ser objetivos quanto
subjetivos. Ao realizar as entrevistas, tive a oportunidade de coletar dados objetivos
dos interlocutores conforme planejado, como também pude perceber aspectos
subjetivos por meio das posturas, do tom de voz, dos gestos, dos olhares,
principalmente quando entrevistei a coordenadora do curso e a representante da
equipe pedagodgica. Pretendi com esse instrumento elucidar as informacfes
pertinentes ao meu objeto. Dessa forma, a entrevista, como fonte de informacoes,
fornece dados primarios e secundarios e deve ser estruturada de variadas formas,
como: entrevista semiestruturada, a entrevista aberta, a entrevista ndo diretiva, a
entrevista centrada (MINAYO, 2001).

Respeitando o carater interativo e dialético da pesquisa qualitativa, utilizei a
forma de entrevista semiestruturada, pois proporciona maior liberdade na relagéo
entre 0s sujeitos da pesquisa, além de fazer emergir questdes que nao estao
previamente definidas e permitir esclarecimentos, correcbes e adaptacdes na busca

das informacdes desejadas, que, segundo Lidke e André (2005, p. 34), “[...] se
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desenrola a partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente,
permitindo que o entrevistado faca as necessarias adaptagdes”.

Neste processo investigativo, as entrevistas foram audiogravadas, com
perguntas fechadas, o que possibilitou aos sujeitos pesquisados a oportunidade de
se pronunciar sobre a tematica em questdo. Nesse sentido, sdo relevantes as

palavras de Minayo (2001, p. 37):

O que torna a entrevista instrumento privilegiado de coleta de informacgdes é
a possibilidade de a fala ser reveladora de condicGes estruturais, de
sistemas de valores, normas e simbolos (sendo ela mesma um deles) e ao
mesmo tempo ter a magia de transmitir, através de um porta-voz, as
representacbes de grupos determinados, em condi¢Bes histdricas,
socioecondmicas e culturais especificas.

Ainda conforme Ludke e André (1999), a entrevista, além de nos proporcionar
uma captacdo imediata da informacéo, possibilita 0 aprofundamento de pontos que
foram levantados com outras técnicas de coleta de dados e que ndo foram bem
esclarecidos ou foram de alcance mais superficial. As autoras aconselham o uso de
um roteiro que guie a entrevista por meio de tépicos principais a serem cobertos,
seguindo uma ordem ldgica e psicoldgica.

Nessa perspectiva, infere-se que a entrevista permite tanto ao pesquisador
guanto aos sujeitos pesquisados uma imersdo bem maior na realidade investigada.
As diversas formas de captar as varias nuances na entrevista ficam mais
perceptiveis, permitem desvendar alguns pontos nebulosos e situacfes mais
flexiveis no processo interativo de coleta de informacdes.

Os interlocutores da pesquisa entrevistados foram: a coordenadora do curso,
quatro professores do Estagio, um representante da equipe pedagogica,
responsavel pelo Estagio e um tutor a distancia.

Elaborei um roteiro semiestruturado (conforme os apéndices 1, 2, 3 e 4),
contendo questdes em consonancia com o0s objetivos da pesquisa. Para a
coordenadora de curso, o apéndice 1; para os professores, 0 apéndice 2; para a
representante da equipe pedagdgica, o apéndice 3; e para a tutora a distancia o
apéndice 4. Para a realizacdo da pesquisa, utilizei um roteiro de entrevista contendo
guestdes referentes ao planejamento, a operacionalizacéo e a avaliacdo do Estagio

Curricular no curso de Pedagogia - EaD. As entrevistas tiveram como proposito
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colher informacgdes explicitas e implicitas dos interlocutores investigados, buscando
ver além das aparéncias.

Todas as entrevistas foram previamente agendadas e realizadas no préprio
local de trabalho, em salas amplas, climatizadas e um ambiente favoravel para tratar
do objeto desta investigacdo - o Estagio Curricular. Isso ocorreu em virtude da
dificuldade de conciliar um horario além dos limites do expediente profissional e,
principalmente, por considerar o ambiente de trabalho o local mais apropriado para
que os entrevistados falassem sobre suas atividades, suas experiéncias, seus
conhecimentos e suas dificuldades, enfim, discorressem sobre a dinamica do
Estagio Curricular na modalidade a distancia.

O roteiro das entrevistas serviu como norte para as discussdes, porém nao
cumpri rigorosamente o cronograma, pois, durante 0 processo, surgiram outras
qguestdes, que respeitei e considerei relevantes. Realizei as entrevistas com 0s
interlocutores nos meses de abril e maio de 2009, na sede da UNITINS, em Palmas.

Ao entrevistar a coordenadora, tentei aprofundar as questdes sobre a
proposta do Estagio Curricular, descrita no projeto pedagogico do curso, seu
planejamento, sua operacionalizacdo e sua avaliacdo, bem como o trabalho
pedagdgico dos professores e dos tutores que desenvolvem a disciplina Estagio.

Mediante as colocacdes feitas por ela, ndo consegui apreender questdes
importantes sobre o Estagio, o que me fez recorrer a equipe pedagdgica em busca
de maiores informacdes acerca do objeto de pesquisa.

A professora Helen, responsavel pelo Estagio na equipe pedagogica, foi
entrevistada em sua sala de trabalho, na instituicdo. Ela acolheu-me de forma muito
simpatica e pareceu-me disposta a contribuir com a pesquisa. Durante a entrevista,
percebi que aquele momento representou para ela uma oportunidade de desabafo,
porque se sentia “amarrada”, “cansada” (termo usado por ela), isto &, sem
autonomia para cumprir na pratica o que fora planejado. Essa professora pediu
demissao da instituicdo no final do més de junho, alegando estar muito insatisfeita
profissionalmente.

Ao entrevistar o tutor a distancia, percebi que o trabalho dele tinha uma
similitude com o tutor presencial. Decidi me inteirar melhor das fun¢des exercidas

por este ultimo, especialmente no que tange ao Estagio. Assim, agendei um contato
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com uma tutora presencial, em um polo de Palmas - TO, por indicagdo de uma aluna
interlocutora, pela facilidade do acesso e também por ela ter acompanhado uma
turma do curso de Pedagogia desde o primeiro periodo.

Para coletar informacfes da tutora presencial, tive primeiro uma conversa
informal, sobre o objetivo da pesquisa e a necessidade de sua participacdo. A
receptividade foi muito positiva e, posteriormente, enviei um questionario que

contribuiu com a investigacao.

1.6.3 Questionario

Outro instrumento de coleta que selecionei para esta pesquisa foi o
questionario, por ser considerado um dos principais instrumentos para coleta de

dados por amostragem. Segundo Gil (1999, p. 128), o questionario €

[...] a técnica de investigagdo composta por um ndmero mais ou menos
elevado de questBes apresentadas por escrito as pessoas, tendo como
objetivo o conhecimento de opiniBes, crencas, sentimentos, interesses,
expectativas, situacdes vivenciadas, etc.

O questionario pode também ser definido como “um procedimento onde as
respostas sao formuladas por escrito e ndo requer a presenca do entrevistador”
(ANDER-EGG, 1969, p. 87).

Para Nogueira (1986, p. 73), o questionario significa “[...] uma série de
perguntas organizadas com objetivo de levantar dados para uma pesquisa, cujas
respostas sao fornecidas pelos informantes”.

O questionario oferece também a possibilidade de confrontar as informacdes,
pois muitos se sentem intimidados com as entrevistas. Nesse sentido, confronta-se o
dito e o escrito. Outra vantagem € que o questionario oferece a possibilidade de
alcance de um grande numero de pessoas: pelo baixo custo, pela garantia do
anonimato e pela ndo exposicdo dos pesquisados a influéncia dos pesquisadores
(GIL, 1999).

Gunther (1999, p. 344) define como um bom item aquele que

[...] gera respostas fidedignas e validas e apresenta cinco caracteristicas
béasicas: (a) a pergunta precisa ser compreendida consistentemente; (b) a
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pergunta precisa ser comunicada consistentemente; (c) as expectativas
guanto a resposta adequada precisam ser claras para o respondente; (d) a
menos que se esteja verificando conhecimento, os respondentes devem ter
toda a informacdo necesséria; e (e) 0s respondentes precisam estar
dispostos a responder. Para assegurar tais atributos, cada pergunta deve
ser especifica, brava, clara, além de escrita em vocabulario apropriado e
correto.

Nessa perspectiva, elaborei cuidadosamente o questionario acatando as
sugestbes de Fowler (1998), com questdes fechadas e abertas (misto), norteadas
pelos objetivos da pesquisa (conforme o apéndice 5). As questdes buscaram
responder aos questionamentos que desencadearam esta pesquisa e identificar as
percepcdes que os académicos tém em relagdo ao Estagio Curricular desenvolvido
ao longo do curso.

Antes de enviar 0s questionarios para os alunos responderem, testei o
instrumento com 40 alunos do sétimo periodo do curso, voluntarios de cinco
telessalas de Palmas - TO, para verificar se os itens formulados no questionéario
estavam claros. Percebi que os alunos compreenderam todas as questdes, com
excecdo de uma que foi preciso fazer um pequeno ajuste em seu comando.

Inicialmente pensei que seria simples fazer o contato com os alunos, por se
tratar de um ndmero reduzido e ter a confirmacdo da existéncia dos polos nos
municipios selecionados. No entanto, ao fazer o contato com a tutora a distancia, na
busca de estabelecer relacdo com os alunos, por meio do portal, ndo obtive éxito,
pois 0s alunos dos municipios eleitos para esta pesquisa ndo se manifestaram.

Entrei em contato com o apoio logistico da empresa parceira da UNITINS -
Eadcon, na busca de e-mail dos coordenadores dos polos e dos proprietarios dos
Centros Académicos. Depois de varias cobrancas, recebi por e-mail uma relacéo de
telefones e enderegos eletrénicos de varios municipios. Fiz o contato com os que
interessavam a pesquisa, mas néo obtive sucesso.

ApoOs trés meses de tentativa, conversei com outros trés colegas mestrandos
gue também precisavam fazer contato com alunos de todo o pais, entdo decidimos
gravar um convite a todos o0s alunos para participarem da pesquisa. Esse convite foi
veiculado no intervalo das aulas de todos os cursos, durante o periodo de um més,
além disso, foi criado um endereco eletronico especifico no portal da UNITINS

(pesquisaead@UNITINS.br). Os alunos interessados entraram em contato
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identificando o seu curso, periodo cursado, local do polo ou CA e seu e-mail
particular, para que entrdssemos em contato. Uma média de quatro mil alunos de
todo o pais manifestaram interesse em participar da pesquisa.

N&o apliquei os questionarios aos académicos no més de marco de 2009,
conforme havia previsto, em virtude dessas dificuldades encontradas. Tinha
planejado a aplicacdo dos questiondarios em um periodo que néo coincidisse com as
avaliacbes e com o periodo de construcdo do TCC, porém s6 foi possivel a
aplicacao dos instrumentos a partir de meados do més de maio até o final de junho.

Esse instrumento foi aplicado via internet, por meio de e-mail, pois “[...] do
ponto de vista da estandardizacdo das perguntas e do potencial para transcrever as
respostas, instrumentos distribuidos por e-mail tém grande potencial” (GUNTHER,
1999, p. 33).

Confesso que tive receio de n&o conseguir coletar as informacées com 0s
alunos e ter de modificar os critérios de escolha dos interlocutores da pesquisa.
Depois de algumas tentativas, foi possivel obter dos alunos as informacdes
necessarias por meio de questionarios. Suas colocacfes sobre o Estagio Curricular
Supervisionado foram imprescindiveis para a realizacdo desta pesquisa. Eles nao
tiveram receio em apontar as dificuldades e dar sugestdes a respeito do Estagio, o
que certamente contribuird muito para cursos futuros no que tange ao Estagio

Curricular Supervisionado.

1.7 ANALISE DAS INFORMACOES COLETADAS

Durante o processo de analise, fiz o didlogo entre as informacdes obtidas, no
intuito de responder aos questionamentos apresentados. André (2001, p. 45)
enfatiza que “analisar os dados qualitativos significa ‘trabalhar’ todo o material obtido
durante a pesquisa, ou seja, o0s relatos de observacao, as transcricdes de entrevista,
as analises de documentos e as demais informacdes disponiveis”. Nesse sentido,
trabalhei com as informacdes coletadas da realidade pelos procedimentos utilizados
e busquei ir além das descricbes simplistas, ou seja, analisei com mais

profundidade, na tentativa de ver além das aparéncias.
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Apbs a coleta dos dados, faz-se necessério que eles se tornem inteligiveis.

Gianfaldoni e Moroz (2006, p. 85) explicam que

[...] tornar os dados inteligiveis significa organiza-los de forma a propor uma
explicacdo adequada aquilo que se quer investigar, um conjunto sem
organizagdo é de pouca serventia, dai ser importante o0 momento da analise
de dados, quando se tem a visdo real dos resultados obtidos.

Em se tratando de dados qualitativos, sua organizacdo e interpretacdo € um
processo complexo de analise sistematica, em busca de uma descricéo fidedigna e
coerente. A organizacdo, a andlise e a interpretacdo constituem um processo
recorrente do estudo/aprendizagem para chegar a compreensdo do fenémeno
estudado. A organizacdo em categorias permite atribuir significados e interpretar a

realidade pesquisada. Gianfaldoni e Moroz (2006, p. 87) expdem que

[...] as boas categorias devem apresentar as qualidades como a) a
exaustdo: deve permitir a inclusdo de todos os dados coletados relativos a
um determinado tema; b) a exclusdo muatua: deve permitir que cada dado
seja classificado em apenas uma categoria; ¢) a objetividade: as diferentes
partes do material devem ser codificadas do mesmo modo, ainda que
submetidas a analises em momentos — ou por pesquisadores — diferentes,
significando que, além de ter uma boa definicdo, a categoria deve tornar
precisos os indices que determinam a inclusdo de cada elemento.

A identificacdo das categorias de analise e relacdes, andlise, construcéo,
interpretacdo geram novos questionamentos e/ou aperfeicoam o0s anteriores.
Conforme Gianfaldoni e Moroz (2006), a manutencédo das categorias adequadas, a
alteracdo das que apresentam problemas, a eliminagdo daquelas em que o dado
nao ocorreu desde que nado seja imprescindivel a resposta do problema de pesquisa,
ou a elaboracdo de novas categorias sdo um produto fundamental para a anélise
dos dados.

Nessa perspectiva, na condicdo de pesquisadora, fiqguei atenta as mais
diversas situacbes e ou acontecimentos que ocorreram durante o processo de
investigacdo, quanto aos eventos que precisaram de maior exploragdo ou
necessitaram de maior énfase, outros que possivelmente precisaram ser eliminados

e novas diregcdes foram tomadas. Diante disso, “[...] a analise sera desenvolvida
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durante toda a investigacdo, através de teorizacdes progressivas em um processo
interativo com a coleta de dados” (MAZZOTTI; GEWANSDSZNAJER, 2004, p. 171).

Ap0Os coletadas as informacgodes, Lidke e André (2005, p. 51) alertam que “[...]
0 pesquisador ja deve ter uma ideia mais ou menos clara das possiveis direcdes
tedricas do estudo e parte entdo para ‘trabalhar o material acumulado, buscando
destacar os principais achados da pesquisa”.

Nessa perspectiva, confrontei as aportes epistemoldgicos que embasaram as
reflexbes tedricas da pesquisa com as concepcfes e as percepcdes. Observei,
transcrevi e, posteriormente, analisei e interpretei as praticas dos interlocutores da
pesquisa. Considerei as proposi¢des tedricas estabelecidas no inicio deste estudo,
uma vez que delineei os objetivos com base nos questionamentos que refletiram as
guestBes da pesquisa e a revisdo de literatura.

Analisei e interpretei as informacdes coletadas sobre o objeto da pesquisa
Estagio Curricular do curso de Pedagogia — EaD a luz das teorias que
fundamentaram este projeto, o0 que exigiu de mim muito estudo, esforco,
persisténcia. Mazzotti e Gewansdsznajer (2004, p. 170) expdem que “[...] este € um
processo complexo, ndo linear, que implica interpretacdo dos dados que se inicia ja
na fase exploratéria e acompanha toda a investigagéo [...]".

No decorrer da pesquisa, busquei fornecer tantos detalhes quanto possivel e
necessario para que os leitores pudessem se identificar e aproximar de suas
realidades e vivéncias. Sabendo que os dados nédo falam por si so, articulei-os com
os referenciais tedricos e 0s pressupostos que nortearam a pesquisa € compus um
quadro teérico investigativo consistente. A intencdo foi entender logicas que
articularam pressupostos, conceitos e dados, em interpretagcdes claras e coerentes.
Agreguei ao argumento as evidéncias que foram descobertas no campo e
sustentadas pelo que ja é conhecido na literatura (ou contrapostas a ela).

O conhecimento elaborado durante a pesquisa qualitativa apresentou
significados a medida que me conduziu a estudos que nao foram previstos. Na
coleta dos dados, nao previ encontrar tantas dificuldades como: a fase de transi¢ao
vivida pela UNITINS, a dificuldade no contato com os alunos o que me fez buscar
outras estratégias, como recorrer a Eadcon em busca de dados sobre os alunos,

gravar um comunicado para estimular os alunos a participarem da pesquisa, via
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portal da instituicdo; entrevistar a professora da equipe pedagdgica responséavel pelo
Estagio e a tutora presencial. Mesmo assim ficaram questdes que ainda merecerdo
ser aprofundadas.

A suposicdo de que o Estagio Curricular na modalidade a distancia é
realizado de forma presencial passou a ser um fendmeno social construido na
relagéo teoria-pratica pelos atores nele envolvidos. Minha tarefa como pesquisadora
foi a de traduzir o que foi apreendido: descrevi e interpretei como as concepcoes, as
acOes e 0s processos avaliativos que permeiam o Estagio Curricular do curso de
Pedagogia, na modalidade a distancia, da UNITINS, contribuem de forma
significativa na formacdo do pedagogo, bem como os dilemas encontrados que

precisam ser resolvidos.
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2 EDUCACAO A DISTANCIA: RUPTURA DE BARREIRAS

A Educagéo a Distancia, na atualidade, consagra uma nova alternativa de
ampliacdo do ensino superior. A Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional,
Lei n. 9.394/96, em seu artigo 87, paragrafo 4, estabeleceu que, ao final da década
da educacdo, somente seriam admitidos professores na Educacdo Basica,
habilitados em nivel superior ou aperfeicoados por formacdo em servico. Por forca
dessa determinacdo legal, surgiram em todas as regides do Brasil programas de
formacdo docente a distancia, particularmente aqueles destinados a formar os
professores que ja atuavam nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como
para outros interessados.

A formacdo em nivel superior desses professores é, sem divida, um desafio
para o pais. Se, por um lado, essa € a formacdo almejada pelo movimento dos
educadores, por outro, ha discordancias a respeito das normatizacdes e das acdes
que foram encaminhadas para oferecé-la. A UNITINS, desde 2001, tem formado
professores na modalidade a distéancia. Iniciou com o curso Normal Superior e, em
seguida, com o curso de Pedagogia.

Neste capitulo, apresento reflexfes e a¢bes resultantes da investigacao sobre
a modalidade EaD, em particular, na UNITINS e seus reflexos na formacédo do

pedagogo para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental.
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2.1 EDUCACAO A DISTANCIA: CONCEITOS E CONCEPCOES

A distancia ndo é mais a falta fisica, ela € um estado de espirito e estd em
cada um de nds, nos nNOossos sentimentos e ndo quao perto ou longe que o0 outro
esteja de nos. Em EaD, ndo havera distancia entre o professor e o aluno se ela for
tratada de forma a ndo comprometer a interacéo entre eles. A Educacao a Distancia
podera ser considerada como uma educacéo que pode promover a aproximacao.

Na literatura especializada, sdo diversos 0s conceitos encontrados para a
Educacao a Distancia (EaD). O mais simples e objetivo parece ser aquele que define
a EaD como “[...] qualquer forma de educagcdo em que o professor se encontra
distante do aluno” (BASTOS; CARDOSO; SABATINI, 2006, p. 87). Nessa
concepcao, a EaD néo é vista de forma atrelada a tecnologia, pois a énfase dos
autores recai na ideia de que a tecnologia deve ser utilizada como meio ou
ferramenta para os processos de disponibilizacdo e interacdo do conteldo
educacional e ndo como um fim em si mesma. Por isso ndo a mencionam na
definicao.

Uma definicdo simples deixa em aberto a perspectiva de toda variedade e
possibilidade no uso de recursos para resolver a questao da distancia fisica entre
professor e alunos e, nesse sentido, comporta diferentes tipos de tecnologias, ou
seja, desde as mais simples e antigas, como o material impresso, até as mais
modernas, como as videoconferéncias e a internet.

Segundo Holmberg (1987), a caracteristica geral mais importante da EaD é
gue o estudo se baseia na comunicacéo nao direta. Hoje com as novas tecnologias,
a internet e todas as ferramentas por ela disponibilizadas, o estudo a distancia esta
também baseado na comunicacao direta e, por isso, a EaD na atualidade ndo pode
ser conceituada de forma simplista. Ela se configura em uma modalidade de ensino
em que professor e alunos ndo se encontram ao mesmo tempo e no mesmo lugar e
que, para superar essa distancia, lanca mao dos mais diversos meios de
comunicacao, simultanea ou isoladamente, como: material impresso distribuido pelo
correio convencional ou e-mail, telefone, transmisséo de radio ou TV, fitas de video,
redes de computadores, sistema de teleconferéncia ou videoconferéncia, entre

outros. Segundo a coordenadora do curso pesquisado, as orientagdes séo feitas aos
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alunos por meio de trés midias: a TV (teleaulas), o computador (interatividade no
portal - AVA) e o material impresso.

N&o € a minha intencdo encontrar uma definicdo Unica e completa de EaD.
ApoOs estudar alguns autores e analisar definicdes relativas a Educacéo a Distancia,
Aretio (1998) chegou a uma definicdo integradora de EaD como um sistema
tecnologico de comunicacdo multidirecional, massivo ou ndo, que pode substituir a
interacéo face a face entre professor e aluno. Preferencialmente pauta o ensino na
sistematizacdo de diversos recursos didaticos, utiliza servicos de tutoria para apoio
aos alunos e, ainda, tem por caracteristica a potencializacdo de uma aprendizagem
autonoma e independente.

Outra definicdo genérica e abrangente é a de Spodic (1995), pois considera a
EaD sob a otica das possibilidades de democratiza¢do da educacéo, conceituando-a
como um sistema que deve prover toda e qualquer oportunidade educacional que
seja necessaria para qualquer um, em qualquer lugar e a qualquer tempo.

Ja Landim (1997) foi mais especifico ao afirmar que a EaD pressupde a
combinacdo das ditas tecnologias novas e tradicionais para propiciar o estudo em
grupos ou individualmente nos diversos ambientes, como os locais de trabalho ou
residéncias, por meio de tutoria e orientacdo a distancia, contando com algumas
atividades presenciais, como reunides de grupo para estudo, para tirar davidas e
para avaliacao.

Posteriormente, Litwin (2001) define como uma modalidade de ensino com
caracteristicas especificas, uma maneira particular de criar um espaco para gerar,
promover e implantar situagcdes em que os alunos aprendem. Para essa autora, 0
traco distintivo da modalidade consiste na midiatizagdo das relacdes entre o0s
docentes e os alunos. Isso significa, de modo essencial, substituir a assisténcia
regular a aula por uma nova proposta, em que o0s discentes e 0s docentes ensinam
e aprendem, mediante situacfes nao-convencionais, ou seja, em espacgos e tempos
gue nao compartilham.

Analisando as definigcbes, € possivel notar que as diferencas conceituais se
devem mais a evolugao natural ocorrida nos sistemas de Educacdo a Distancia ao
longo do tempo do que propriamente a eventuais divergéncias a respeito do conceito

basico. Os conceitos atrelam-se, pois, aos processos evolutivos da EaD. E possivel
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observar que ora os autores focalizam a questéo da distancia fisica entre professor e
aluno, ora focalizam os recursos tecnologicos empregados, ora a forma como tais
recursos sao usados para favorecer a comunicacao de forma unilateral ou bilateral.

O projeto EaD da UNITINS é totalmente a distancia, ndo prevé atividades
semipresenciais como sugere, por exemplo, Landim (1997). Os alunos se reinem
nas telessalas com o objetivo Gnico de assistir as teleaulas e realizar as avaliagdes.
A possibilidade dos cursistas constituirem grupos de estudo ou outras atividades
coletivas fica a cargo dos préprios alunos. No caso dos grupos formados para as
atividades de Estagio, professores e alunos registraram que encontraram
dificuldades.

Segundo a coordenadora do curso, o fato do Estagio ser feito em grupo, ndo
garante que seja feito por todos, assim como no presencial. No entanto ela acredita
que participam de alguma forma porgue “o grupo inteiro ndo vai deixar anotar o
nome de um colega, para ele ganhar nota sem patrticipar de nada”. Dillon e Walsh
apud Moore e Kearsley (2008, p. 168), ao analisarem as perspectivas dos
professores sobre o ensino a distancia, constataram que “os professores que
ensinam a distancia geralmente sao otimistas em relagcédo a essa metodologia e suas
atitudes tendem a se tornar mais positivas com a experiéncia”.

O otimismo da coordenadora em acreditar que todos participam do processo
estd baseado na visdo desses autores, no entanto ndo concordo com esse ponto de
vista pela experiéncia vivenciada no Estagio, tanto na modalidade presencial quanto
a distancia. Pude observar ocorréncias de alunos que conseguem burlar o Estagio
fazendo acordos entre eles proprios e até burlar situacdes envolvendo professores
do campo de Estagio. A presenca do professor € um aspecto importante se nao
direta, mas indiretamente. Segundo Pereira (2003, p. 197), a énfase na auséncia do
professor se deve, provavelmente, ao carater inovador da Educacéo a Distancia e a
sua pratica ainda recente em relacdo a educacédo presencial. A diferenca é real, o
que em si ndo define a Educacdo a Distancia. A clareza no que se refere as
caracteristicas intrinsecas da EaD demanda um processo de elaboracao tedrica que
nao é imediata, pela sua dependéncia de conceitos dominantes, cuja desconstrucéo
e reelaboracéo exigem um tempo maior. O que caracteriza a EaD é a auséncia do

professor o que levou a uma visédo equivocada sobre essa modalidade de educacéo.
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Assim € que, durante longo periodo, prevaleceu no meio educacional, a
ideia de que a EaD preconizava a eliminacéo ou a substituicdo do professor,
fato inconcebivel, mas que teve repercusséo negativa, especialmente junto
a corporacao, que se sentiu ameacada (PEREIRA, 2003, p. 7).

Em meio as varias formas de visualizar a EaD por parte de alguns autores,
para que a aprendizagem se realize na modalidade a distancia, € importante
compreender que nenhuma forma isolada é capaz de promover esse tipo de
educacdo. E necessario que Vvarios recursos sejam conjugados e utilizados de forma
adequada as reais necessidades dos alunos, porém a presenca do professor,
mesmo que virtual, é imprescindivel para orientar e mediar a aprendizagem do
aluno.

A guestdo da mediacdo da aprendizagem deveria ser mais bem trabalhada no
projeto EaD da UNITINS, visto que professores e alunos revelaram sentir
dificuldades pela auséncia de espacos que promovam a mediacdo. Nesse sentido,
os professores percebem as dificuldades que os alunos enfrentam em relacdo a néo
compreensao das informacdes recebidas e a limitacdo de espaco para promover a
mediacao. A professora Flavia, como os demais professores, tem visdo semelhante
em relacdo a essa dificuldade de mediagéo. Ela diz: “os alunos tém muitas duvidas e
a gente tem que estar o tempo todo ‘batendo o martelo’ pra tentar informar e a gente
fica sem saber o que vai fazer”. Os alunos reclamam: “Ha uma grande demora em
responder as duvidas no AVA, muitas vezes 0 tempo passa e a resposta nunca
vem”. O tutor presencial acrescenta: “os alunos néo recebem a orientagdo imediata,
tudo é muito demorado, ou fica sem resposta”.

De acordo com Litwin (2001), a mediacdo surge como meio viavel a
intervencdo necesséaria para propiciar ao aluno a aprendizagem necessaria. O
processo de ensino e aprendizagem presencial ou a distancia requer um espago
interativo, confiavel, em que a reciprocidade na constru¢cdo do conhecimento é
fundamental. A mediacdo como principio educacional ressignifica a pratica docente,
em particular, na EaD, pois a existéncia de um espaco efetivo de mediacbes pode
gerar capacidades do professor e do tutor.

ANFOPE (1998, s/p) expde que
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[...] a modalidade a distancia para a formacéo inicial devera ser acatada na
medida em que haja um alto percentual de momentos presenciais e 0s
recursos materiais e humanos necessarios como bibliotecas, videos, outros
recursos, para sua realizacdo com qualidade social.

Sou favoravel a existéncia de espacos semipresenciais e nao so totalmente a
distancia para que a mediagcdo dos atores e dos recursos favorecam a
aprendizagem do aluno, assim como minimize algumas possiveis limitacdes da EaD.

E importante refletir que a concepcdo de que a modalidade a distancia ndo se
baseia na acdo docente para o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem,
conforme realizado tradicionalmente nas escolas convencionais em que
desencadeia reacdes contrarias do ponto de vista pedagdgico. Esse fato levou os
criticos classifica-la como uma educagdo de “segunda categoria’, sendo
desprestigiada no contexto social.

De acordo com as respostas dos alunos nos questionarios, uma das
fragilidades do curso a distancia, segundo o olhar da comunidade externa, se refere
a auséncia do professor e ao reduzido numero de aulas semanais que, comparando
com o ensino convencional, perde em qualidade e quantidade e pde em duvida a
competéncia do profissional a ser formado. Segundo o professor Ricardo, além da
auséncia fisica do professor, que é considerada um diferencial para o aluno na EaD,

o reduzido niumero de aulas por semestre € outro obstaculo. Ele acrescenta:

Eu acho que nesse aspecto reside ai um problema do ensino a distancia, o
pequeno nimero de aulas ndo da pra gente ter um tempo maior para uma
discussdo mais aprofundada, eu confesso que isso é um prejuizo para 0s
alunos e pode comprometer a sua formacao.

Segundo a ANFOPE (1998), os educadores apontam a necessidade de criar
espacos para o aprofundamento conceitual sobre as diferentes tematicas, por
entender que € um campo complexo que envolve novas concepcdes de
aprendizagem, aprendizagem interativa e ressignificagdo do processo educativo.
Com a minha experiéncia em EaD, concordo com o professor Ricardo e com a
postura dos educadores da referida entidade que o numero de aulas é reduzido. Se
0 numero de aulas fosse ampliado, possibilitando o aprofundamento dos conteudos,
por meio de um espago que propiciasse a interatividade, corroboraria para a
melhoria da formacéo do professor.
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Para adotar uma ou outra forma para pensar a EaD nos dias atuais, é preciso
considerar o uso dos aparatos tecnologicos capazes de midiatizar a comunicagéo e
suprir as lacunas da auséncia fisica entre professores e alunos. A escrita foi a
primeira estratégia entre interlocutores que estavam separados pela distancia e,
consequentemente, a primeira forma de comunicacao utilizada para a educacgéao de
pessoas que se encontravam distantes de seus mestres desde os tempos mais
remotos.

Percebi pelas respostas dos alunos, por meio dos questionarios que, na EaD,
apesar de todo o aparato tecnoldgico, que € proprio dessa modalidade, o material
impresso é imprescindivel. Eles solicitavam ao professor que baseasse as aulas e
as avaliacOes, fundamentalmente, nesse material (apostilas).

Dos 13 alunos investigados, a grande maioria encontra-se na faixa etaria de
36 a 50 anos, 0 que nos leva a inferir que é oriunda de uma escola tradicional
conservadora. Pude constatar isso pela resposta de uma aluna sobre as aulas:
“enquanto as apostilas ndo chegam ao polo a gente ndo consegue entender a
matéria direito; depois que elas chegam e, as vezes costuma demorar, € que a
gente comega a compreender aquilo que o professor esta explicando”. Assim, 0
material impresso (apostilas) é crucial, pois sendo de baixo custo e com uma
tecnologia rapida de reproducao, permite ao aluno seu autoestudo. Essa atitude dos
alunos esta relacionada ao ensino presencial tradicional, a educacao basica, que,
apesar de muitas das escolas terem atualmente recursos didatico-tecnoldgicos,
continua utilizando quase com exclusividade o livro didatico.

Segundo Santos (2001), a EaD, uma modalidade educacional com cerca de
200 anos de existéncia no Brasil, passa por uma franca expansdo, nas ultimas
décadas, gracas aos avancos das tecnologias e o emprego, cada vez mais
difundido, dos recursos da rede da internet na educagéo. A introducdo da internet no
Brasil, a partir de 1994, mudou substancialmente a modalidade a Educagdo a
Distancia.

Com esse desabrochar, “vem uma preocupagao permanente sobre a
qualidade dos cursos oferecidos. E preciso evitar que a EaD se transforme em um
desvario pedagoégico de facilidades” (NISKIER, 2000, p. 236). De acordo com o

autor, sem abrir méo da qualidade, é preciso abrir as mentes para a necessidade de
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formacdo de comunidades virtuais e da utilizacdo plena das tecnologias
educacionais.

Hoje, falar em EaD pode ser considerado quase sinbnimo de falar do uso das
Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (NTIC), o que ndo corresponde

as visdes de origem.

2.2 OS MARCOS DA EDUCACAO A DISTANCIA

No que se refere aos marcos ou as fases, segundo Belloni (2001), é possivel
classificar a EaD por geracOes, caracteriza-la pela utilizacdo de determinadas
tecnologias de informacdo e comunicacdo. O agrupamento em geracdes permite-
nos identificar as limitacGes relativas a utilizacdo de cada meio, além das
possibilidades de ampliagdo de acesso, interatividade etc. Nipper (1989) e Peters
(2001) identificam trés geracdes ou modelos diferentes de Educacédo a Distancia. O
autor apresenta tais geracdes que estdo relacionadas ao desenvolvimento das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) que se materializam na evolugéo
dos suportes fisicos e das possibilidades aplicativas em geral. Apresento, a seguir,
as geracodes identificadas por Peters (2001).

A primeira geracdo foi marcada pela criacdo, em diferentes paises, de
instituicbes que ofereciam cursos por correspondéncia, com pouca ou nenhuma
interacdo entre as partes. O principal meio de comunicacao utilizado era o material
impresso, geralmente na forma de guias de estudo, com exercicios enviados pelo
correio. Mais adiante, com a concepc¢éao tecnicista de educacao, foi incluida nesses
materiais a ideia de instru¢cdo programada. Essa geracdo perdurou até o final da
década de 1960. Entre os paises que mais impulsionaram a EaD nessa fase,
destacaram-se Russia, Alemanha, Grécia, Inglaterra e Estados Unidos.

A segunda geracdo marcou o periodo de 1969 a 1990, quando a EaD
comecou a ser compreendida como um sistema educativo. Essa geragao ficou
conhecida como Tele-Educacdo e, em seu bojo, surgiram as primeiras
Universidades Abertas, como a Open University, “com design e implementagao

sistematizados de cursos a distancia, utilizando, além do material impresso,
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transmissdes por televisdo aberta, radio e fitas de audio e video, com interacdo por
telefone, satélite e TV a cabo” (MOORE; KEARSLEY, 2008, p. 124). A Tele-
Educacao surgiu no Brasil no final dos anos 1970, com transmissdo de aulas e
veiculacdo de programas educacionais pré-gravados por emissoras educativas.

A partir dessa geragao, muitos cursos a distancia deixaram de se basear
exclusivamente nos materiais impressos enviados aos alunos pelo correio e
passaram a explorar outros meios de estimulo ao aluno. A introducédo de formas de
comunicacdo bidirecionais abriu possibilidades de interacdo com o aluno,
permitindo-o a atuar de forma mais ativa no processo de aprendizagem. A grande
evolucéo foi marcada pela utilizacao do telefone e das telefénicas, como suporte aos
cursos por correspondéncia, radio e televisdo. Apesar de representar um salto
qualitativo na comunicacdo entre professores e alunos, o uso de tais tecnologias
envolvia um custo alto, tornando-as inacessiveis para muitos.

A terceira geracdo iniciou-se na década de 1990 e é conhecida como
geracao digital, fundamentada no uso de computadores com recursos multimidia, da
internet e dos sistemas de videoconferéncia. O telefone, por sua vez, representou a
abertura das possibilidades de interacéo entre professores e alunos, propiciando o
surgimento de novos paradigmas educacionais para a EaD com o predominio dos
sistemas baseados na internet.

Bastos, Cardoso e Sabatinni (2006) apresentam geracdes que caracterizam,
de forma diversa de Peters (2001), a relacdo das tecnologias empregadas e
explicitam o que cada geracdo, de forma semelhante a classificacdo de Peters,
empregava textos impressos. Os supracitados autores acrescentam a informacao
sobre as potencialidades pedagogicas da primeira geracdo de EaD mediada pelo
material impresso que, segundo eles, foi significativa, uma vez que, nos paises onde
ela se desenvolveu, foram potencializadas as possibilidades de replicacdo macica e
barata do conhecimento, que poderia ser distribuida com maior velocidade e
diversidade, por meio dos livros. Segundo os autores, esse foi também um periodo
que oportunizou a populacdo maiores possibilidades para o processo de

alfabetizacao.
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Quadro 2. Geracdes de EAD conforme as tecnologias empregadas

Primeira tecnologia: o livro impresso (século XV)
e Possibilitou a replicacdo macica e barata do conhecimento.
e Possibilitou a alfabetizacéo da populacéo.
Segunda tecnologia: o correio (século XVIII).
e Possibilitou a distribuicdo de material impresso a grandes distancias e a
comunicacao bidirecional com o professor.
e Possibilitou o ensino por correspondéncia.
e Possibilitou a replicacdo macica e barata da integracéo.
Terceira tecnologia: os meios eletronicos (século XX)
e Telégrafo, telefone, radio, TV e rede de computadores.
e Tirou a necessidade de distribuicdo de elementos fisicos (&tomos) e os
substituiu por ondas e elétrons (século XX).
e Agilizou, facilitou e imitou melhor a instrucéo e a interagao.

Fonte: Bastos, Cardoso e Sabatini (2006)

Quanto a segunda geracdo, 0s autores apresentam a inclusao dos correios
para com o professor, uma vez que 0s alunos poderiam, também por meio do
correio, enviar perguntas, duvidas e comentarios sobre os conteudos em estudo. O
ensino por correspondéncia possibilitou a replicagdo macica e barata da integracéo
entre alunos e professores. Mesmo sendo assincrona, ela representou um avango
para a época.

J& na terceira geracdo da EaD, agregaram-se as potencialidades dos meios
eletrdnicos, como o telégrafo, o telefone, o radio e a rede de computadores. Com
eles, aboliu-se a necessidade de distribuicdo de elementos fisicos (atomos) e
substituiu-os por ondas e elétrons, caracteristicas da sociedade informatizada. Para
0S autores, essa geracdo nao apenas agilizou os processos pedagdgicos em EaD,
como imitou melhor a instrucéo presencial e a interacdo entre professores e alunos
distantes fisicamente.

Diferentemente de Peters (2001) e de Bastos, Cardoso e Sabatinni (2006),
Fainholic (1999, p. 152) foi mais criteriosa em relacdo a classificacdo das geracdes
de EaD, e, nesse aspecto, a caracterizacdo das fases ou as geragbes de EaD
parece ser mais coerente, pois apresenta a trajetoria histérica da EaD em cinco

fases ou geracdes, que sao:

1. La primera fueran textos impresos enviados por correspondéncia com (o0
sim) tutores, mas adelante estos materiales incluyeron La instruccién
programada.

2. La segunda incluyé el uso Del teléfono.

3. La tercera impusi el uso de la radio y la televisién de modo unidirecional
em la década del 60, donde los destinatarios revestian um rol pasivo o
receptivo em la comunicacion.
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4. La cuarta presenta las comunicacione informéticas avanzadas:
computadoras y sistemas ‘interactivos’ o de comunicaciéon reciproca,
centrados em la interactividad del estudiante, tales como correo eletrénico,
videotexto, etc.

5. La quinta consiste em um mayor protagonismo interactivo por parte de la
persona que aprende através de la autopistas o redes educativas complejas
de informacién hipertextual y que com videoconferéncias u otros, a modo de
aula virtual posibilitada por la telematica, reelabora contenidos procesados
em centros de produccion de materiales multimedia (FAINHOLIC, 1999, p.
152).

Fainholic, ao detalhar as geracdes de EaD, evita os equivocos de considerar
como unico o processo de comunicacdo midiatizado pela tecnologia, sejam
unidirecionais, como a TV e o radio, e as que permitem a comunicacdo bidirecional
ou multidirecional como a rede de computadores e, num futuro préximo, a TV
interativa.

Embora a quarta, considerada como a atual geracdo de Educacdo a
Distancia, ainda em fase de consolidacdo no contexto brasileiro, ja se aproxima da
quinta geracao, que até pouco tempo era utopia. Ela deve mover os educadores e
as instituicbes de Educacdo a Distancia. Nessa fase, a autonomia intelectual sera
plena, e as midias serdo amplamente utilizadas como infovias por meio das quais
circulardo todo tipo de documentos (textos, imagens, videos etc.).

A EaD na UNITINS associa-se a quarta geracdo, de acordo com a
classificacdo de Fainholic (1999). Esta classificada nessa forma porque seu sistema
de Educacéo a Distancia apresenta uma comunicacao informatizada avancada, isto
é, utiliza o computador e a internet para promover a interatividade, por meio do
Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, comunicacdo via correio eletrénico e
teleaulas via satélite, ao vivo.

O estudo das geracOes permite verificar que a expansao das tecnologias da
informacgao e da comunicagao influencia diretamente o desenvolvimento da EaD. Da
informacdo escrita a informacdo multimidia, do ensino por correspondéncia ao
ensino por computador, a EaD passou a ser vista como uma modalidade
educacional moderna e de alto potencial. O cenario atual € o da interatividade
crescente pela internet, na denominada e-learning ou aprendizagem mediada pelo
computador.

Devemos ter clareza de que os meios utilizados numa geragdo de forma

predominante ndo excluem os outros meios. O meio nao tem valor educativo em si
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mesmo: o significado pedagdgico do meio — caderno de texto ou videoconferéncia —
s6 sera definido a partir de determinada proposta pedagogica. As TIC convertem-se
em tecnologias educativas na medida em que sdo utilizadas como estratégia de
ensino e aprendizagem e ndo como meros recursos de demonstracdo. Portanto, 0s
meios ndo sao, a priori, tecnologias educativas, mas podem vir a ser qualificadas

para tais funcoes.

2.3 POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO A DISTANCIA

As politicas publicas implementadas no contexto educacional brasileiro
espelham alguns aspectos constitutivos de nossa sociedade: uma estrutura social
marcadamente excludente, hierarquizada e autoritaria. Esses aspectos estédo
presentes nas relagdes sociais vivenciadas tanto no contexto macro - das politicas
publicas — quanto no contexto micro — das relacdes cotidianas — em que, de fato, se
concretizam os projetos educacionais.

O Ministério da Educacédo, em diferentes momentos, interessou-se por uma
politica de EaD. O objetivo era ampliar a oferta e democratizar o acesso ao ensino
superior. Com esse objetivo, considerava-se grande o potencial relativo ao parque
editorial, as redes e as emissoras de radio e TV e aos sistemas de comunicagao
postal, telefénica, via satélite e digital. Desde o inicio, houve preocupacdo em se
levar mensagens pedagégicas aos contingentes desfavorecidos da sociedade
brasileira. Entendia-se que a EaD poderia oferecer as condi¢cdes necessarias para
disseminar o ensino em um pais de dimensBes continentais, com notérias
desigualdades sociais e carentes da ampliacado das ofertas educacionais. Para isso,
entretanto ndo bastavam preceitos constitucionais, era necessario comprometimento
social com a democratizagéo do ensino e da tomada de decisdes politicas.

Desde a Lei n. 5.692/71 jA& se propunha a utilizacdo de réadio, TV,
correspondéncia para atingir um maior nimero de alunos. De acordo com Niskier
(2000, p. 126), quando se faz uma retrospectiva historica, repara-se que ha uma
clara recorréncia em relacéo as propostas de EaD. O autor considera que “[...] houve

uma lamentavel descontinuidade, a partir de 1990, deixando o tema correr solto”.
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Mesmo assim, afirma que n&o se considerar isso como tempo perdido, pois foi um
processo que permitiu a criagdo de um clima favoravel ao desenvolvimento da EaD,
com os esforcos sendo retomados a partir da LDB n. 9.394/96.

Em 1993, a cooperacdo entre os Ministérios da Educacdo e Cultura, da
Comunicagéo, o Conselho de Reitores das Universidades Brasileiras, o Conselho de
Secretarios da Educacao e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo
para o desenvolvimento do Sistema Nacional de Educacao a Distancia estabeleceu
0 convénio entre o Ministério da Educacéo e Cultura, o Ministério da Comunicacéo,
o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, a Embratel e possibilitou a cooperacéo técnica
MEC/Universidade de Brasilia para a criagdo do Consoércio Interuniversitario Brasil -
EaD.

Em 1994, criou o Sistema Nacional de Educacdo a Distancia (Decreto n.
1127) e, no mesmo ano, também a Coordenadoria de EaD/MEC. Em 1996, foi criada
a Secretaria de Educacao a Distancia, do MEC, que desenvolve varios programas
gue incentivam a EabD.

O Decreto-Lei n. 2494, de 10 de fevereiro de 1998, abordou a Educacéo a
Distancia como uma possibilidade de flexibilizacdo de requisitos para admisséo,
horarios e duracdo de cursos. O Decreto conceituou EaD em seu artigo 1° como
uma forma de ensino que possibilita a autoaprendizagem, com a mediacdo de
recursos didaticos sistematicamente organizados, apresentados em diferentes
suportes de informacao, utilizados isoladamente ou combinados e veiculados pelos
diversos meios de comunicacao.

O mesmo decreto também identificou os niveis de ensino que poderdo se
estruturar na modalidade EaD e aqueles que ainda deverao receber regulamentacéo
prépria, bem como apresentou alternativas diferenciadas de flexibilidade de
requisitos para admisséo no sistema educacional. Assim, o decreto apresentou mais
facilidades para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no ensino médio e
profissional e maior restricdo para a graduacdo e a pos-graduacado. De certa forma,
ainda perdura a concepcédo da Lei n. 5.692/71, que recomendava 0 uso das
tecnologias ndo para “cursos nobres”, como, por exemplo, Medicina, Engenharia,

Relacbes Internacionais, entre outros, mas apenas para aqueles de funcéo
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supletiva, ou seja, “menos nobres”. No ensino fundamental, a EaD pode ser

empregada apenas em carater de emergéncia, como complementacao.

Ha legislacbes especificas que regulamentam os cursos na modalidade a

distancia. A seguir, apresento as legislacdes e 0 que estabelece cada uma delas.

O Decreto n. 2494/98, nao apresenta maiores facilidades em relacédo a EaD
para a educacao de jovens e adultos nos ensinos meédio e profissional e
oferece maior restricdo para os cursos de graduacgao e pos-graduacao.

A Portaria n. 301, de 7 de abril de 1998, regulamenta o Decreto n. 2494/98
e define os procedimentos de credenciamento de instituicées interessadas
em oferecer cursos de graduacdo e educacdo profissional tecnolégica a
distancia.

A Portaria n. 641, de 13 de maio de 1998, autoriza cursos de graduagéo e
orienta os topicos que devem constar no projeto para solicitar a autorizacéo
de novos cursos.

O Decreto n. 2561, de 27 de maio de 1998, apenas altera a redacédo dos
artigos 11 e 12 do Decreto n. 2494/98, sem modificar seu conteudo.

A Portaria n. 2.253, de 18 de outubro de 2001, estabelece que as
instituicbes de ensino superior podem introduzir na organizagéo
pedagdgica e curricular de seus cursos superiores a oferta de disciplinas
qgue utilizam o método ndo presencial. Em 13 de maio de 1998, os cursos
de graduacdo sao autorizados e, em 3 de maio de 2001, o Conselho
Nacional de Educacao estabelece as normas para a pos-graduacao lato e
stricto sensu. Nessa época, a UNITINS criou o seu primeiro curso na
modalidade a distancia - Normal Superior - para 64 municipios do estado
do Tocantins.

Com a promulgacao da nova LDB — Lei n. 9394, de 20 de dezembro de
1996, fica regulamentado a EaD quando reza, em seu artigo 80, “que o
poder publico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de programas
de ensino em todos os niveis e modalidades de ensino e de educacéo

continuada”.
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e Em 19 de dezembro de 2005, o Decreto n. 5.622 regulamenta o artigo 80
da Lei n. 9394/96, que estabelece as diretrizes e as bases da educacéo

nacional.

Art. 1°- Para os fins deste Decreto caracteriza-se que a Educacdo a
Distancia como modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utiizacdo de meios e tecnologias de informagdo e comunicagdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em lugares
ou tempos diversos.

Art. 2° - A Educacéo a Distancia podera ser ofertada nos seguintes niveis e
modalidades educacionais:

| — educacdo basica, nos termos do art. 30 deste Decreto;

Il — educagéo de jovens e adultos, nos termos do art. 37 da Lei n. 9394/96.
Il — educagédo especial, respeitadas as especificidades legais pertinentes;
IV — educacéo profissional, abrangendo os seguintes cursos e programas:
a) sequenciais;

b) de graduacéo;

c) de especializagéo

d) de mestrado; e

e) de doutorado.

Nesse contexto, foi criado o curso de Pedagogia - EaD da UNITINS,
autorizado por meio da resolucdo n. 09/2005, de 31 de outubro de 2005, pelo
Conselho Curador da instituicdo. Nesse ano, a UNITINS implantou os cursos de
Administracdo e Ciéncias Contabeis em todos os estados da federacdo e Préticas
Judiciarias para o estado do Tocantins.

Com a regulamentacdo das diretrizes da EaD pelo Ministério da Educacao,
deu-se inicio a uma grande procura por parte das universidades no sentido de
solicitar credenciamento e autorizagcdo para oferta de cursos a distancia. Com a
autorizacdo, as universidades iniciaram a oferta de cursos para formacgdo de
professores, por meio das licenciaturas. Um dos cuidados essenciais a ser tomado
pelas universidades € o de utilizar com criticidade os aportes tecnoldgicos do EaD,

tendo em vista a educagcdo como um todo. Lévy (1994, p. 24) assevera que

[...] fundamental, nos parece, é levar os professores a se apropriarem
criticamente desta tecnologia, descobrindo as possibilidades imensas de
uso que ela pbe a disposicdo da aprendizagem do aluno, favorecendo,
desta forma, o repensar do proprio ensinar. Ainda que as pessoas
aprendam em suas experiéncias profissionais e sociais, ainda que a escola
e a universidade estejam perdendo progressivamente seu monopélio de
criacdo e transmissdo do conhecimento, os sistemas de ensino publico
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podem ao menos dar-se por nova missdo a de orientar 0S percursos
individuais [...].

Ao longo do processo da pesquisa, pude identificar que a presenca de um
tutor presencial foi considerado relevante tanto pelos alunos como pelos
professores. Mesmo nao sendo interlocutora desta pesquisa, considerei relevante
colher informagBes junto a uma tutora presencial, cujo trabalho vem sendo
reconhecido como de boa qualidade pelos professores que atuam com essa tutora.
Segundo ela, apesar de os alunos sob a sua tutoria residirem na capital do estado
do Tocantins, a maior dificuldade que eles apresentam esta em lidar com as
tecnologias, 0 que sinaliza uma das provaveis causas de evasao no curso. Essa

tutora afirma que

A maior dificuldade dos alunos, os quais eu acompanho é o dominio da
ferramenta oferecida como apoio operacional. [...] por isso ofere¢o ao aluno
oportunidades personalizadas de aprendizagem, colaboro com eles
acompanhando nas atividades do curso e do Estagio, estimulando-os para
gue adquiram confianga e seguranca em si mesmo.

Pelo que se apreendeu dos alunos durante a pesquisa, a postura de outros
tutores € um pouco diferente da tutora citada. Segundo a fala de alguns alunos: “a
nossa tutora diz assim: vocé tem que se virar, € que vocé que vai formar, eu ja sou
professora e ndo sei nada ou quase nada de informatica e, com o que eu ganho, ndo
da pra fazer muito”. Os tutores até reconhecem as dificuldades encontradas pelos
alunos por véarias questbes como: despreparo, baixa remuneracdo e falta de
interesse, entre outros, mas pouco ou nada fazem para ajuda-los. Esse contexto
pode ser consequéncia do proprio crescimento acelerado e desestruturado
vivenciado pela EaD no pais, a partir da UNITINS.

A necessidade da formacéo de professores é o indicativo da explosdo da
demanda a partir da LDB e precisa ser analisada com muita prudéncia.
Normalmente, as solu¢cdes para uma formacéo &gil de professores, que estdo em
pleno exercicio de suas funcfes, abrem espacgos para que seja evidenciado 0 modo
como 0 ensino superior efetiva sua relacdo com as tecnologias disponiveis na
atualidade e o modo como se inserem na sociedade da informagéo.

Os pilares que envolvem as politicas de EaD sdo embasados em uma

concepcao de modelo econémico fordista, conforme diz Reis (2003, p. 24) “[...]



70

caracterizado como um modelo estruturado em base produtiva com tecnologia
rigida, produtos homogéneos e producdo em larga escala”. Apropriando-se desse
modelo, planejam ac¢des educacionais que visam ao lucro econémico, esquecendo-
se das outras especificidades que envolvem a formacé&o docente.

Nessa direcdo, Toschi (2001, p. 82) informa que

O Banco Mundial entende em relacdo a politica de formacdo de
professores, que ha “avenidas promissoras” — experiéncias que funcionam —
e “becos sem saida” — as que nao funcionam. Nas “avenidas” esta a
capacitacdo em servico e nos “becos”, a formagéao inicial. Por estas e por
outras e pela conhecida interferéncia desse organismo na politica de
formacdo de professores no Brasil, percebe-se a plasticidade que os
conceitos de formag&do continuada e em servico possuem e que ficam
hipertrofiados na atual politica.

O estado do Tocantins iniciou uma politica de formacao de professores, com
o propésito de atender a uma demanda de profissionais que ndo tinham graduacéo,
em virtude de Tocantins ser um estado novo, que contava com poucas instituicdes
de ensino superior, localizadas na capital e nas cidades do estado de maior porte.
Além disso, o estado contribuiria para a formacdo de profissionais na area de
educacado. Por meio dos cursos a distancia, o estado buscou alternativas para levar
a “formacao e o conhecimento” aos locais mais longinquos e isolados. Se de um
lado o Tocantins iniciou uma politica de formacédo de professores, de outro cabe
destacar também o grande interesse empresarial, porque a EaD surge como uma
grande possibilidade de lucros para as empresas educacionais, ndo s6 neste estado
como também em outros contextos.

Nesse sentido, foi celebrado, em 2001, um convénio entre a UNITINS, a
SEDUC e a Educon. A Educon atualmente € denominada de Eadcon — organizacao
académica particular, cuja sede estéa localizada no estado do Parana, oferece cursos
de graduacao e pés-graduacéo lato sensu na modalidade a distancia. A Eadcon tem
como objetivo ampliar os conhecimentos e proporcionar qualificacdo a populagéo
por meio dos cursos a distancia, além de obter lucros, justificando seu carater
empresarial. Essas duas instituicdes enfrentam uma situacdo de crise gerada pela
resisténcia do MEC no sentido de corrigir as anormalidades de ordem legal e
administrativa, que culminou no descredenciamento do curso e na alteracdo de

vinculo entre as instituicdes.
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O primeiro curso oferecido foi o Curso Normal Superior, em marco de 2001,
preenchendo 5.080 vagas, oferecidas pela Educon/UNITINS, em 118 municipios-
sede, do estado do Tocantins, distribuidos em 127 telessalas. O objetivo era atender
prioritariamente aos professores que ja atuavam em sala de aula, mas que ainda
nao tinham curso superior. Cerca de 80% das vagas foram destinadas a candidatos
que eram professores da rede publica estadual ou municipal de ensino.

E preciso, portanto, conhecer as especificidades da EaD para compreender
quais 0s mecanismos do ensinar e aprender a distancia. O ensino superior a
distancia deve ser uma decisdo politica, ndo pode ser visto apenas como uma saida
inovadora para o sistema publico de ensino superior no Tocantins. Otimizar e
ampliar a capacidade de atendimento a grande maioria dos alunos adultos e dos
trabalhadores, sem, no entanto, alterar as precéarias condicbes que atingem a
qualidade do ensino superior, € ampliar os problemas educacionais ja existentes no
estado. As proprias condi¢cdes para realizar os cursos ndo contribuem para o

fortalecimento e o respeito a categoria docente. Toschi (2001, p. 89) enfatiza que

O professor brasileiro que deseja estudar, o esta fazendo em periodo de
férias e de descanso semanal, como tem sido com as indmeras
licenciaturas parceladas e cursos emergenciais [...] Isso € um exemplo de
uma politica de formacao docente que ndo leva em conta as condi¢des
materiais dos mestres e lhes impdem sacrificios incompativeis com o
respeito social que essa profissdo deveria ter.

No intuito de resolver uma questdo social do pais ampliando as estatisticas
em relacdo ao numero de professores habilitados legalmente para o exercicio da
profissdo, desconsidera-se muitas vezes a qualidade dessa formacdo na maneira
como a modalidade a distancia é desenvolvida. Isso foi comprovado por meio da
fiscalizacdo do MEC in loco aos polos e aos centros académicos, que detectou
irregularidades, o que o fez exigir da UNITINS melhor qualidade nos cursos a
distancia, alegando que a expansdao descomedida descaracterizou o projeto e
comprometeu a qualidade da formacgé&o docente. Professores do curso, a despeito
dos problemas de expanséo, destacam a importancia de a universidade chegar a
regides e pessoas que, possivelmente, jamais teriam a oportunidade de ter contato
com projetos, leituras e grupos associados a educacédo superior. A professora Lara

assevera que
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Eu vejo hoje o curso de Pedagogia com uma tamanha relevancia social
porgque ele esta atingindo um grande nimero de pessoas que amanha véo
trabalhar com criangas ou adultos, essa é a repercussao social do curso.
Quando eu penso numa regido ribeirinha, aqui no Tocantins e nas mais
distantes que n&o tinha acesso ao conhecimento, nem biblioteca e o curso
esta 14, formando pessoas, a gente sente que estamos caminhando para
uma qualidade de vida e o conhecimento permite isso.

Com a aceleracdo das acOes voltadas para o ensino superior a distancia, é
importante refletir sobre a qualidade dos cursos oferecidos, tendendo a massificacao
do ensino, transformando-se em uma maquina de “fazer diplomas” e nao
propriamente em bons profissionais.

Como o propésito anunciado era de contribuir com o crescimento e o
desenvolvimento social, educacional e cultural do pais, a UNITINS, em parceria com
a Educon, desde 2001, ampliou sua oferta de cursos na modalidade a distancia. As
empresas, além de contribuirem com a qualidade da educacdo, atendem também
aos seus interesses financeiros e empresariais. Atualmente, além do curso de
Pedagogia, oferece também os cursos de Letras, Matematica, Servico Social,
Administracdo, Ciéncias Contabeis, Andlise e Desenvolvimento de Sistemas e

Fundamentos de Praticas Juridicas.

2.4 O PLANEJADO, O DITO E O FEITO NA FORMACAO DE PROFESSORES NA
EAD

Com a crescente oferta do ensino a distancia, a discussdo do papel de
professores e alunos, atores no processo de ensino e aprendizagem, torna-se tema
de grande destaque. Belloni (2001) denomina tais atores da EaD como professor
coletivo e estudante auténomo. O professor coletivo € o formador, cabendo-lhe o
papel de orientar os estudos dos seus alunos e a aprendizagem, que vai além da
explicagdo de um mero contetdo. O estudante autbnomo € um sujeito ativo e
responsavel pelo seu processo de ensino e aprendizagem, tornando-se um individuo
capaz de autodirigir e de autorregular seu processo de construgcédo de conhecimento.

A proposta do curso de Pedagogia EaD da UNITINS €& trabalhar o

desenvolvimento da autonomia intelectual, conceitual e atitudinal do aluno. Espera-
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se que, por meio da metodologia a distancia, o estudante adquira iniciativa para
inserir, criticar, refletir e propor alternativas para os problemas educacionais e

sociais da comunidade na qual estéo inseridos.

Este novo perfil profissional focalizado pela Fundagdo Universidade do
Tocantins objetiva auxiliar a escola a diminuir a distancia entre a ciéncia e
as culturas dos ambientes societarios dos alunos, e com o compromisso de
possibilitar sinalizacbes para que estes se tornem sujeitos criticos e
atuantes, na transformacdo da realidade. (PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO, 2006, p. 7).

Para atingir esse perfil de formacdo, € de fundamental importancia que o
aluno se aproprie dos recursos e dos processos que circundavam na EaD. A
investigacdo permitiu constatar que esse perfil desejado ainda precisa do
desenvolvimento de varios principios pedagdgicos para se concretizar. Segundo a
tutora presencial lvana, “ha falta de interesse dos alunos em participar da
elaboracao dos relatorios de pesquisa. Percebe-se que os alunos nao tém tempo pra
ler, pesquisar e discutir a problematica”. Um dos alunos relata que “a falta de
compromisso por parte de alguns académicos para com o Estagio, atrapalha os
demais que levam a sério”. A professora Flavia narra que “os alunos ndo sabem
mobilizar os conhecimentos tedricos na pratica, falta também uma pessoa na ponta
para orientar e dar suporte a ele”.

S&o diferentes entraves que ainda estdo presentes na modalidade a distancia

e gue precisam ser superados. Moore e Kearsley (2008, p. 190-192) afirmam que

Os alunos frequentemente ndo compreendem que precisam assumir uma
grande responsabilidade por seu aprendizado em um curso de Educacgéo a
Distancia e ndo esperar que o instrutor ou o orientador os conduza. [...]
alunos com poucas aptiddes para o estudo, o gerenciamento do tempo ou
de comunicac¢éo geralmente terdo dificuldade com a Educacéo a Distancia.
[...] 0 aluno que teve muito sucesso nas aulas presenciais com um minimo
de esforco, recebe um choque ao descobrir que as mesmas técnicas para
furtar-se ao estudo ndo dardo certo na Educacéo a Distancia, na qual ndo
existe como se esconder no fundo de uma sala de aula.

Nessa perspectiva, os alunos precisam desenvolver um perfil que contemple
0 que esta descrito no PPC da UNITINS, perpassando pela coparticipacdo do

coordenador do curso, dos professores e dos tutores.
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O Projeto Pedagdgico do curso prevé em sua estrutura curricular, para cada
disciplina, uma porcentagem de autoestudo e de mediagao televisiva e digital para
possibilitar ao estudante participar das aulas, interagir no portal e estudar sozinho, o
qgue exige dele autodirigir-se e autorregular-se, ou seja, ele precisa ter disciplina e
determinacao para que a aprendizagem se concretize.

Na oOtica de alguns professores, os alunos fizeram a educacao basica no
ensino presencial sob a tutela de alguém que conduzia todo o0 processo ensino e
aprendizagem, criaram certa dependéncia de outrem. Habituado a protecéo, eles se
sentem perdidos, sem a disciplina necesséria, nao conseguem administrar bem o

seu tempo e se perdem no processo. O professor Ricardo afirma que

[...] os alunos, ndo posso generalizar, mas sinto que eles vdo a escola-
campo, e ndo fazem a intervengdo necessaria, ndo tém condi¢cbes ou
coragem de discutir com os professores |4 na escola, eles vao, observam e
agem tal qual est4 sendo. Isso é preocupante porque a gente esta falando
de Estagio e ele tem um papel fundamental na formacao do aluno.

Em relacéo a isso, Moore e Kearsley (2008, p. 245) asseveram que

O conceito de autonomia do aluno significa que os alunos tém capacidades
diferentes para tomar decisdes a respeito do seu préprio aprendizado. [...]
ndo significa afirmar que todos os alunos s&o totalmente autbnomos ou
estdo prontos para serem autbnomos ou gue todos os programas e alunos
devessem tratd-los como tais. [...] a autonomia do aluno é um conceito
relativo.

Possivelmente, associado a falta de autonomia, o aluno esteja encontrando
dificuldades para se organizar e ter bons habitos de estudo, o que acaba
comprometendo a boa qualidade do processo de formacgéao profissional. A professora
Flavia assinala que: “Eu acho que futuramente vocé vai encontrar esses
profissionais dando aulas para seus filhos, e vocé ndo sabe como é a formacéo
desses profissionais, eles estdo preparados para estar na sala de aula? E eles sao
reflexos da sua formagéo”.

A falta de habito de estudo compromete a formacgéo do professor. Por outro
lado, esse aluno é uma vitima do processo porque ele néao foi preparado ao longo de
sua escolaridade para desenvolver bons habitos de estudo, autonomia e,

consequentemente, o preparo para fazer um curso a distancia. Além disso, em
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virtude da acelerada expansdo da modalidade a distancia, a instituicdo n&o
capacitou devidamente seus tutores para orientarem o processo de aprendizagem
do aluno. Segundo a responsavel pelo Estagio, integrante da equipe pedagdgica da
universidade e a responsavel pela orientacdo dos tutores, a professora Helen

lembra:

Ndés tivemos muitos tutores bons, no inicio dos cursos, principalmente
guando o curso estava sé no Tocantins (eles acompanhavam bem cada
aluno). O Estagio era acompanhado e avaliado de perto pelo tutor. Mas,
com a Pedagogia - EaD que abragou todo o Brasil, o académico pode
realmente ter ficado prejudicado porque nao tivemos como acompanhar de
perto os tutores e hoje praticamente ndo ha quase tutor e sim assistente de
sala.

Além de o tutor ndo ser capacitado para exercer o seu papel, outro obstaculo
gue pode ser identificado que é a falta de formacgéo do proprio tutor, conforme afirma

em entrevista a professora Helen:

Como é que alguém vai explicar o Estagio se ele é ndo é da area? Estamos
preparando uma capacitacao para os tutores, que é uma das exigéncias do
MEC, nos s6 estamos esperando a definicdo dos papéis pra que a gente
possa ja iniciar essa capacitacdo. Como é a distancia, vamos fazer via
teleaula. Vai ficar disponibilizada no Youtube para o tutor ler os textos que,
em caso de duvida, vamos esclarecé-las através da interatividade no AVA,
por meio de um sistema de interacdo permanente com os tutores. Mas...
para esse curso de Pedagogia ndo vai funcionar, porque ja& estamos no
Gltimo periodo.

Em relacdo a necessidade de capacitar os tutores, Arguis (2002, p. 37) afirma

que

Dispor de estratégias e de certos conhecimentos, seguramente melhora a
acdo tutorial; portanto, a formacdo e a atualizagdo de conhecimentos
facilitam essa tarefa. Mas a preocupacao indispensavel é a vontade. Estar
disposto a assumir tal tarefa € o primeiro passo; pode-se fazer melhor ou
pior, mas, em geral, as mas tutorias associam-se a professores que nao
querem ser tutores. Eu equipararia a preparagao necessaria para ser tutor a
preparacédo para exercer a docéncia. Se uma pessoa ndo pode exercer a
tutoria, tampouco poderia ser professor.

O conhecimento é imprescindivel para todos os atores envolvidos no
processo educativo, é fruto ndo apenas do ensino em si mesmo, mas, sobretudo,

das relagOes dialdgicas e afetivas subjacentes. Tal afirmagéo coloca em questédo a
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velha discussdo de que a tecnologia supriria o papel do professor no processo
educacional. O computador ndo produz intersubjetividade e, por conseguinte, nao
constroi o conhecimento. Sdo os individuos, utilizando-se das tecnologias como
ferramentas que (re)significam sua realidade nas interagcbes sociais. De nada
adianta, por exemplo, ter um ambiente virtual de aprendizagem rico de ferramentas
interativas se 0s alunos néo tiverem acesso aos suportes tecnolégicos.

A ideia central de utilizar recursos telematicos é possibilitar a interatividade
rapida e permanente com os alunos, sem que se desloquem fisicamente do seu
ponto de conexao. O curso tem como proposta utilizar a tecnologia para possibilitar
o trabalho cooperativo entre alunos e professores, aproximando-0s, mesmo que
pertencam a outras localidades. Para o alcance desse objetivo, o desafio € ainda
maior como nos apresentava o Projeto Pedagogico do curso, pois outra realidade
continua a persistir: os alunos tém contato com o ciberespaco e com os web-tutores
nos polos e centros associados a instituicdo, que séo locais onde estdo instaladas
as telessalas. Nesses locais, que estdo sob a responsabilidade da Eadcon, o aluno
assiste as teleaulas e tem acesso ao portal para promover a interatividade. Mas
grande parte ainda ndo possui em suas residéncias computadores domésticos. Esse
contexto foi identificado nos questionarios quando foram solicitadas sugestdes em
relacdo ao Estagio do curso de Pedagogia. Uma aluna sugeriu

[...] fazer um convénio com as prefeituras e organizar salas com internet nos
polos onde os alunos possam estudar um ao lado do outro, ou pelo menos
possam consulta-los uma vez por semana. Na minha cidade € muito caro a
internet, e ainda tem pouco. E vocés falam como se todos os alunos fossem
ricos e tivessem computadores em casa.

Podemos constatar que uma das fragilidades da EaD € ndo conhecer de
perto as reais condicbes materiais e de aprendizagem dos alunos, tratando-os em
condicdo de igualdade. O fato de os professores ndo conhecerem de perto a
realidade dos alunos e nao receberem um feedback por parte dos polos sobre as
reais condi¢cbes dos académicos pode incorrer na desconsideragdo das varias
diferencas regionais, sociais, cognitivas, condicdes de acesso aos meios
tecnoldgicos, entre outros, e comprometer as relagdes docente-discente, tornando-

0s cada vez mais distantes.
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Belloni (2001, p. 5) destaca que as relagbes entre professor e alunos na EaD

séo diferentes das que acontecem no ensino convencional, pois

Elas sdo controladas por regras técnicas mais do que por normas sociais;
sdo baseadas em pouco ou nenhum conhecimento das necessidades do
aprendente: sdo construidas a partir de orientages e diretivas e ndo no
contato pessoal; e buscam atingir os objetivos pela eficiéncia e ndo pela
interacd@o pessoal.

Refletindo sobre o que diz a autora, ao longo desta pesquisa, identifiquei que,
entre os alunos interlocutores, existem aqueles que também consideram a EaD algo
técnico e frio, que amplia a distancia entre o professor e os alunos, chegando a
qguestionar a qualidade da aprendizagem decorrente dessa modalidade. Em
contrapartida, outros a enxergam de forma a promover a interacdo entre professor e
alunos, ou seja, como um tipo de sistema de ensino e aprendizagem que,
decididamente, encurta distancias.

Outros autores, a exemplo de Holmberg (1987), veem a EaD como
autocratica, que pressupde tarefas no “que fazer” e “o que pensar” e priva 0 senso
critico. Ja Silva (2003) considera que a educacao on-line ndo € uma evolucdo da
EaD feita a base de midia de massa (impresso, radio ou TV). Ela emerge como um
fendbmeno da cibercultura, portanto em outro paradigma comunicacional. A educacéo
on-line representa um desafio para alunos e professores, pois exige do sujeito uma
formacao diferenciada: aqueles que antes usavam a caneta ou o controle remoto da
TV, agora terdo de aprender com o mouse. O ensino on-line exige do professor um
redimensionamento de sua pratica docente para adequar-se ao novo ambiente
comunicacional e ao novo espaco de sociabilidade, organizacdo, informacéo e
conhecimento préprios da cibercultura.

Lévy (1994) assevera que a escola € uma instituicdo em que ha séculos a
relacdo educativa se baseia no falar-ditar do mestre, ndo é facil para o professor
superar o modelo de sala de aula no qual ele aprendeu a raciocinar na transmissao
linear, separando emissao e recepc¢do. Nao sera facil substituir o agir transmissivo
pelo agir interativo recomendado pelos tedricos da educacgdo. O professor sente-se
inseguro ao ter de abandonar a posicao de “dono do saber” e assumir a posi¢cao de

coautor, junto ao seu aluno e ndo mais de autor soberano do conhecimento. O
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professor que tem uma préatica pedagogica presencial, fundamentada em teoricos
que analisam a docéncia, pode estabelecer um dialogo entre sua pratica docente na
educacado presencial e os desafios da educagédo on-line. Santos, Passos e Amaral

(2005, p. 87) esclarecem os beneficios desse dialogo:

Sabemos que presencialidade e Vvirtualidade ndo s&o categorias
excludentes, muito pelo contrario. A educacgédo presencial beneficia-se, cada
vez mais, com 0 uso de recursos tipicos da educacao on-line. Esta, por sua
vez, pode ser complementada com a especificidade, o calor humano e a
riqueza das interacdes dos encontros presenciais.

Conforme ja4 foi dito, o projeto EaD da UNITINS ndo prevé encontros
presenciais associados aos encontros virtuais, 0 que certamente enriqueceria 0
processo ensino e aprendizagem e minimizaria dificuldades, como: davidas
relacionadas ao conteudo das teleaulas, orientac6es sobre a operacionalizacdo do
Estagio, além de estreitar as relacfes interpessoais entre professores e alunos.

A impossibilidade de espacos virtuais que promovam problematizagdes pode
gestar a figura de docentes mais informadores do que propriamente incitadores do
conhecimento. Lévy (1994) refere-se ao professor no atual contexto social usando
duas expressdes: arquiteto cognitivo e engenheiro do conhecimento. Para ele, o
contexto de ciberespaco, o professor deve ser um profissional responsavel por criar
condi¢cbes para a construgdo do saber. Silva (2003, p. 153) reforga que “o docente,
ao superar o paradigma da transmissdo, torna-se um formulador de problemas,
provocador de situacdes, arquiteto de percursos, mobilizador da experiéncia e do
conhecimento”. Ele acrescenta ainda que o papel do professor é o de criar as
possibilidades, a ambiéncia, o contexto dialégico, de colaboracdo e de,
principalmente, interatividade.

O ensino on-line exige, portanto, uma metodologia de ensino especifica e
uma postura docente diferente da educacao presencial, em virtude da introducéo de
uma nova nocéo de tempo e espaco, de convergéncia de midias, o que requer uma
pedagogia apropriada aos ambientes colaborativos virtuais. Os professores e 0s
alunos assumem novas funcdes. Os professores adotam atitude de encorajamento
aos estudantes, contribuem de forma mais ativa e critica e possibilitam ao aluno ter

maior autonomia no seu processo educativo. A coordenadora do curso investigado
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sintetiza o conhecimento em uma perspectiva metodologica. Afirmou em entrevista
que “o diferencial € metodologico, um trabalha com uma metodologia e o outro, com
outra, com 0 mesmo objetivo”.

Os fundamentos tedricos que subsidiam a educacao e, em particular, a EaD
de boa qualidade, ética, criativa e inovadora devem ter como substrato uma
perspectiva colaborativa e dialdgica do conhecimento, que busque romper
definitivamente com a visdo de conhecimento originaria da filosofia cartesiana e
perpetuada na psicologia cognitivista, além da superacdo dos modelos instrucionais
e behavioristas, ainda predominantes na educagéo.

Para alcancar um dos objetivos do processo educativo — formar cidadaos
autbnomos, criticos e reflexivos —, € preciso repensar concepcbes pedagdgicas
associadas a figura do professor que, mesmo estando fisicamente distante do aluno,
promove uma interacdo por meio das interfaces tecnoldgicas. E nessa interagéo
professor-aluno que o ensino e a aprendizagem se concretizam. Conforme citado
anteriormente, para Primo (2007, p. 71), “interagir ndo é algo que alguém faz
sozinho, em um vacuo. [...] interacdo € um processo no qual o sujeito se engaja”.

O aluno torna-se autbnomo a medida que dita os caminhos de seu proprio
aprendizado, tomando a iniciativa do processo. Ele se sente mais livre e mais
responsavel pela acdo educativa. Esse poder exige dele forca de vontade e
disciplina, uma vez que essa flexibilidade nédo faz parte de sua vida académica.
Oriundo da escola presencial tradicional apresenta um perfil de obediéncia,
submissdo e de objeto do processo ensino e aprendizagem. Como o0 aluno pode
trazer para a EaD essa bagagem para desenvolver autonomia se sua histéria de
vida escolar nao favorece isso?

Como na educacéo presencial, na EaD, o aluno precisa ser o protagonista do
e no processo educativo. Na EaD, ocorre maior flexibilidade nos tempos e nos
espacos educativos e o maior envolvimento do aluno como sujeito autbnomo de seu
processo de aquisi¢do de conhecimentos. Dessa feita, o professor ganha uma série
de novas atribuicbes. Tem de ser, ao mesmo tempo, conhecedor do ambiente
virtual, técnico, pesquisador e formador, deve ser um profissional em constante
atualizacao, pois tem de transitar pelos diversos tipos de saberes para trabalhar com

as inovacdes tecnologicas.
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Em relacdo ao desenvolvimento dos cursos a distancia, Toschi (2002)

distingue cinco dimensdes fundamentais, que exponho a seguir.

Dimensao pessoal: questdes individuais dos alunos, sua comunicabilidade
com seus pares e orientadores do curso (relacdes interpessoais).

Dimensao técnica: refere-se ao ambiente em que o curso se desenvolve e as
ferramentas de comunicacgao por ele oferecidas.

Dimensdo pedagodgica: os conteldos selecionados e o material que da
suporte a eles ou os complementam.

Dimensao cultural e simbdlica: responsaveis pelos significados e pelas
representacfes dos alunos na sociedade.

Dimensao institucional: prépria de quem oferece o curso.

E possivel perceber que oferecer um curso na modalidade a distancia € algo

complexo que envolve dimensdes bem articuladas para que de fato a aprendizagem

se realize.

Para Belloni (2001), ha trés dimensfes especificas para que o professor se

mantenha atualizado.

Pedagdgica: dominio de conhecimentos relativos ao campo da pedagogia, ou
seja, que contemplem a psicologia, as ciéncias cognitivas e humanas.
Tecnoldgica: envolve desde a utilizacdo adequada dos meios técnicos
disponiveis até a producdo de materiais pedagdgicos que usam esses meios.
Didética: diz respeito ao conhecimento do professor sobre sua disciplina
especifica e a constante atualizacao.

A mesma autora aponta que, no cenario da EaD, o que se vé ainda esta longe

do ideal. Estudos realizados anteriormente com alunos a distancia evidenciam que

muitos deles tém uma postura passiva no processo, memorizam o conteddo e néao

interagem com o professor e com seus pares, 0 que 0s distancia do processo de

construcéo e reconstrucdo de novos saberes de forma autbnoma. Da mesma forma,

isso vem sendo observado no curso investigado na UNITINS. Segundo alguns

alunos interlocutores,

O fato de o Estagio ser feito em equipe, alguns colegas nédo participam do
trabalho e recebe a mesma nota do relatério; acho isso é um absurdo!
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[...] muitos colegas ndo prestam atencao na aula, ndo faz as atividades,
nem o Estagio direito, ndo esta nem ai, mas, como é em grupo eles acabam
se beneficiando.

Moore e Kearsley (2008, p. 245) acreditam que

[...] na teoria da Educacao a Distancia fosse necessaria uma perspectiva de
equilibrio, que aceitasse as idiossincrasias e a independéncia dos alunos
como um recurso valioso em vez de uma perturbacéo que desvia a atencao.
Além dos cursos altamente estruturados em que alunos passivos eram
treinados com ferramentas de instrucdo extremamente sofisticadas, que
incluisse relacionamentos de maior colaboracao entre professores e alunos,
permitindo que muitos alunos escolhessem seus proprios objetivos de
aprendizado e conduzissem, construissem e controlassem grande parte do
processo de aprendizado, sendo que alguns professores e instituicbes de
ensino incentivariam tal pratica.

Percebo que a passividade do aluno pode também ser decorrente da falta de
preparo com relacdo as especificidades da EaD, como, por exemplo, o dominio das
ferramentas tecnoldgicas, autodisciplina, habitos de estudo, entre outros. Mesmo
gue a UNITINS buscasse trabalhar no sentido de desenvolver maior autonomia e
conhecimento no aluno, seria dificil desenvolver habilidades que favorecessem o
seu envolvimento e sua participacdo. A UNITINS poderia ter dado algumas pistas
para minimizar essa cultura escolar que nao incentiva a autonomia e a participacao.

Segundo Pereira (2003), no Brasil, a EaD tende a ser mais perversa do que
positiva em fungcéo das necessidades de que a aprendizagem precisa de formacéo
com comportamentos e habilidades diferenciadas. Nesse sentido, o professor e 0
tutor tém papel fundamental no processo ensino e aprendizagem. E imprescindivel
gue o professor estimule seus alunos de forma criativa, ladica, incentivando-os para
uma interagdo continua entre os individuos envolvidos, a partir de recursos
tecnoldgicos disponiveis, possibilitando a autonomia tdo almejada nos cenarios de
EaD para a formacéo ao longo da vida.

A autonomia é um processo a ser desenvolvido a médio e longo prazo. A
propria modalidade a distancia exige do aprendente autodisciplina, autoestudo, que
sao decorrentes da autonomia, por se tratar, na maioria de pessoas adultas. Talvez
essa seja uma situagdo contraditoria, pois, entre os alunos pesquisados, a maioria

encontra-se na faixa etaria de 35 a 50 anos e, mesmo assim, a chamada
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autodisciplina revelou-se uma dificuldade, o que nos faz refletir sobre as origens das
dificuldades para além do aspecto disciplinar. E preciso que a EaD se dé conta de
gue as pessoas que optam por essa modalidade sdo alunos que trazem consigo
rancos de uma escola presencial tradicional.

Nesse sentido, o perfil do aluno de EaD, que inclui presumidamente a
maturidade e a motivacdo, nem sempre tem atingido as expectativas estabelecidas.
Ao contrario, tem-se conhecimento de que o aluno se posiciona de forma passiva,
resignado a forma de receber os ensinamentos/instru¢des do professor-on-line ou
virtual, caracterizando uma imagem prévia do aluno, marcada pela solidédo, pelo
siléncio, pelo cansaco e pelo desestimulo, entre outros fatores.

Essa postura dos alunos provavelmente tem sua origem na maneira como
foram formados e educados pela escola presencial classica, assim como nos
proprios habitos familiares, religiosos, nos clubes de servigo, lazer, entre outros.
Além do ambito escolar, hd de se pensar que a autonomia também € um aspecto
gue néo foi devidamente trabalhado em outras instituicdes sociais que o aluno vive e
convive. A cultura desse aluno é reflexo de uma matriz de sociedade em que a
subserviéncia e a submissdo eram o mais recomendado. Como esperar que esse
aluno de EaD seja critico, autbnomo e participativo?

Analisando as caracteristicas dos alunos participantes desta pesquisa,
constatou-se que eles sdo frutos de uma educacdo baseada na tendéncia
pedagogica tradicional: a maioria tem idade acima de 36 anos, sdo mulheres,
casadas, donas de casa e professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, com
mais de dez anos de tempo de servico na escola. Esse delineamento do perfil
denota que tais estudantes foram alunos da escola regular presencial, guiados e
orientados por professores que traziam as atividades referentes as suas aulas
planejadas e completas para serem executadas, portanto, recebiam quase tudo
pronto. Assim, submetiam-se a uma condi¢cdo de acatamento e subordinacdo, sem
oportunidade de desenvolver a participacdo, a reflexdo e a critica e,
consequentemente, a autonomia. Esse historico de vida escolar reflete diretamente
na din@mica da modalidade a distancia vivenciada atualmente por cada um deles.

Tais caracteristicas, ndo muito animadoras, servem para refletirmos sobre o

enfrentamento das reais dificuldades surgidas de novas demandas, ndo soé
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identificando as potencialidades, mas também os limites dos estudantes, bem como
a eficicia das estratégias utilizadas, entendendo-as em sua esséncia.

Percebi que as dificuldades enfrentadas pelos estudantes de EaD poderiam
ser amenizadas se eles tivessem na telessala um tutor preparado e capaz para atuar
na EaD, que criasse indagacdes e questionamentos, que 0S motivasse, 0S
orientasse em suas dificuldades e os acompanhasse durante o curso. O aluno tem a
expectativa que o professor ou o tutor esclareca todas as suas duvidas. No entanto
0 outro ndo tira as davidas, ele cria condi¢des, propicia circunstancias, para que o
proprio aluno solucione as suas imprecisdes. Isso ocorre tanto na modalidade
presencial, quanto na modalidade a distancia, pois € caracteristico de um tipo
padrao de aluno centrado em um modelo de educacéo e de escola que oferece tudo
pronto e cria, assim, uma relacado de dependéncia entre o aluno e o professor e ou o
tutor.

Todos os alunos que participaram desta pesquisa apontaram como uma das
sugestdes para a melhoria do curso e do Estagio: uma pessoa para ajudar no
planejamento e nas atividades do Estagio, de preferéncia um pedagogo no polo para
esclarecer as davidas em relacdo aos componentes curriculares e as disciplinas
referentes ao Estagio. Esse desejo dos alunos sinaliza a necessidade da presenca
de um tutor preparado para auxilid-los e orienta-los, fundamentalmente, nas
atividades do Estagio. A concretizacdo desse anseio aproxima a modalidade a
distancia da modalidade presencial e reforca uma das peculiaridades dessa ultima
modalidade.

Essa atribuicdo, de acordo com o PPC de Pedagogia, deveria ser da
competéncia do tutor presencial que atua diretamente com os alunos nos Centros
Associados - CAs e nos polos. No entanto os tutores sao contratados pela Eadcon e
alguns sem formacéo de nivel superior para desempenharem o papel de assistente
de sala, isto &, exercer a funcdo de abrir e fechar a sala, controlar a frequéncia e
aplicar as provas. Os tutores recebem pouco mais de meio salario minimo, o que 0s
desmotiva ainda mais para o exercicio da fungéo.

Aqueles que tém curso superior e sdo comprometidos com a educacao
esquecem o baixo salario e orientam os alunos nas atividades académicas,

especialmente aquelas referentes ao Estagio, como € o caso do trabalho relevante



84

realizado pela tutora presencial que participou desta pesquisa. Ela declara “ofereco
aos alunos oportunidades personalizadas de aprendizagem, colaborando para
ajudar a sanar as suas dificuldades, motivando-os para que os alunos estagiarios
sintam-se estimulados e adquiram confianga e seguranga em si mesmos”.

Os professores que participaram da pesquisa revelaram que nao tiveram em
sua formacgao o preparo para atuar na EaD, tiveram de buscar cursos e materiais
gue compensassem o desconhecimento. A educacéo continuada tem sido o grande
diferencial da possibilidade diversificada da EaD, a qual promove a
complementaridade, a substituicdo ou mesmo o hibridismo do sistema convencional
de formacéo, estabelecendo-se como l6cus de desenvolvimento das potencialidades
pedagogicas. A ldgica é de que, quanto mais modificada e ampliada a sociedade,
novas demandas ocorrerdo e, consequentemente, precisara de novas qualificacfes
e formacao para o desenvolvimento e a manutencdo econémica e social, isto €, uma
verdadeira “exploséo de aprendentes” (CARMO, 1997).

A EaD é atrativa para muitos, uma vez que pode significar a tnica chance de
ingresso na educacdo superior. No entanto essa modalidade requer o dominio das
ferramentas tecnoldgicas que, por sua vez, exige recursos materiais para adquiri-las,
além da habilidade para a autodisciplina e o autoestudo. Nessa modalidade, existem
problemas tanto quanto na educacdo convencional, porém eles se tornam mais
visiveis, em virtude do contexto tecnolégico que os abriga. Os problemas presentes
na EaD ndo sao diferentes do ensino presencial, porém, em virtude da abrangéncia,
no caso do curso investigado, presente em todos os estados da federacgédo, tais
problemas tornaram-se mais latentes.

Desconhecendo os objetivos da EaD, os préprios alunos, como nao foram
devidamente preparados para a modalidade, optaram por ela, visualizando,
inicialmente, apenas as vantagens como: aula uma vez por semana, comodidade de
nao precisar sair de sua cidade para frequentar a educacdo superior, o valor
acessivel da mensalidade, entre outros fatores. A EaD tem metodologia e logica
especificas e ndo se pode apenas transplantar procedimentos, recursos da
modalidade presencial, sob pena de colocar em risco as reais possibilidades de uma

efetiva Educacéao a Distancia.
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2.5 A DOCENCIA E A INTERATIVIDADE NA EDUCACAO A DISTANCIA

Estudar as interacfes entre professor e alunos gerou a necessidade de
instrumentos objetivos e eficientes de observacdo. Isso deu origem, em fins da
década de 1950, aos “sistemas de categorias”, denominagdo genérica dada por
alguns pesquisadores aos instrumentos de observagéo sistematica em aula. “Com a
ajuda destes sistemas, sao codificados os comportamentos verbais e ndo verbais do
professor e dos alunos em uma série de categorias pré-estabelecidas” (COLL,;
SOLE, 1996, p. 283). Porém existem objecdes ao sistema de categorias, a maior
delas talvez seja a de que “sacrificam a possibilidade de captar a dinamica real da
sala de aula, no interesse de uma pretensa objetividade” (COLL; SOLE, 1996, p.
285).

O sistema de categorias néo capta, de fato, a interagéo professor-aluno, pois
ndo da conta da evolucdo das relagbes entre eles no decorrer dos processos de
ensino e aprendizagem, apesar de ndo poder desconsiderar sua contribuicdo para

as pesquisas. Coll e Solé (1996, p. 286) destacam que,

[...] apds algumas décadas, em que o estudo da interacdo professor/aluno
esta presidido pela preocupacdo de identificar as chaves da eficacia
docente e pela exigéncia da objetividade na categorizacdo do
comportamento, o interesse € deslocado para o processo de interacdo e
para os fatores de diferentes naturezas que nele convergem.

Historicamente, essa concepc¢ao representou um avanco, mas nao atende as
necessidades atuais de compreensao da interacdo professor-aluno. Para fazer uma
analise desse processo tdo relevante para a aprendizagem, atualmente, como
defendem Holmberg e Lundberg (1997, p. 48), € preciso analisar o conceito sob a
Otica de duas dimensdes: “Uma relacionada com o ‘conteudo em interagcao’ e outra
com o ‘contexto em que acontece a interagdo com foco nos estudantes e outros
atores e o desenvolvimento de rela¢cdes no processo ensino e aprendizagem”.

Nesse sentido, faz-se necessario compreender que o contexto educacional foi
fortemente impactado pelos avancos tecnolégicos, ainda que nesse novo contexto
permaneca a intencionalidade educativa. O contexto educacional ainda resiste a tais
avancgos e também a modalidade EaD. Os esforcos de docentes e alunos devem

convergir para a aquisicdo da aprendizagem, a fim de analisar com clareza o
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processo interativo entre professores, alunos e tais fatores convergentes. Coll e Solé
(1996, p. 286) focalizam o contexto e mencionam que

O conceito de interacdo educacional evoca situacdes nas quais 0s
protagonistas atuam simultinea e reciprocamente, em um contexto
determinado, em torno de uma tarefa ou de um contetido de aprendizagem,
com o fim de alcancar alguns objetivos mais ou menos definidos. E
caracterizado por componentes intencionais, contextuais e comunicativos,
inerentes a interagdo educativa.

Interagir, portanto, é agir com o outro, com objetividade e intencionalidade.
Para captar a abrangéncia dessa interacdo nos processos educacionais, € possivel
relaciona-la com a visdo de Freire (1998), para quem a educacdo é mediada pela
palavra. Por meio da palavra, professores e alunos interagem, trocam informacdes,
analisam e constroem coletivamente conhecimentos.

O Projeto Pedagdgico do curso de Pedagogia da UNITINS aborda a questéo

da interacdo do ponto de vista institucional da seguinte forma:

Ao agregar uma base midiatico-tecnoldgica a instituicdo se permitiu rever
seu papel regional, abrindo-lhe mais possibilidades de interacdo-
interatividade com as comunidades mais distantes, antes inacessiveis ou
contando apenas com determinados dispositivos comunicacionais, sem
fluxo educativo efetivo. (PROJETO PEDAGOGICO, 2006, p. 10).

O curso de Pedagogia EaD levando em consideracdo as condi¢cbes
socioecondmicas da macrorregido tocantinense e demais regifes do pais
com perfil socioecondmico similar, adotou preferencialmente o uso de
dispositivos multimidia (televisdo, gravacdes digitais-numéricas, impressos,
instancias de interatividade on-line e off-line) para a efetivagcdo de seu
curriculo, dando com isso uma multidirecionalidade ao processo ensino-
aprendizagem. (PROJETO PEDAGOGICO, 2006, p. 28)

A interacdo do ponto de vista do processo ensino e aprendizagem é

abordada no PPP assim:

A aprendizagem pode “transpor a distancia temporal ou espacial’ fazendo
recursos as tecnologias “unidirecionais” (um-a-um, um-em-muitos), como o
livro, o telefone ou a tecnologia digital que é “multidirecional” (todos-todos),
eliminando a distancia ou construindo interagBes diferentes daquelas
presenciais. Mas, muito mais do que recorrendo a mediacéo tecnolégica, €
a relacdo humana, o encontro com o(s) outro(s) que possibilita ambiéncia
de aprendizagem. Aprendizagem e educagéo s&o processos “presenciais” -
“presencialidade” pode significar também, “estar juntos virtualmente”, o
espaco fisico dando lugar ao ciberespagco ou a construgdo de “redes de
aprendizagem”, nas quais professores e alunos aprendem juntos, interagem
e cooperam entre si - exigem 0 encontro, a troca, a cooperagéo, que podem
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“

ocorrer mesmo os sujeitos estando “a distancia” (PROJETO
PEDAGOGICO, 2006, p. 34-35).

A UNITINS, quando iniciou a Educacéo a Distancia, somente no estado do
Tocantins, preocupada com a aprendizagem do aluno literalmente distante, criou o
sistema callfree (0800) para promover a interatividade. Tive a oportunidade de
participar desse processo como professora e quando esclareciamos as davidas ou
orientavamos os alunos por telefone, sentiamos que a distancia era pequena.

Com a expanséo do curso de Pedagogia - EaD para todo o pais, por questdes
econdmicas e pelo avanco tecnolégico do advento de novas ferramentas, foi criado
o Ambiente Virtual de Aprendizagem - AVA, para promover a interatividade entre os
alunos. No curso de Pedagogia investigado, todos os atores envolvidos no processo
tém o compromisso de interagir com os alunos, no entanto essa é uma funcéo
precipua do tutor a distancia (web-tutor). Esse tutor exerce suas funcfes na sede da
UNITINS, junto com os professores e a coordenadora, ele responde pelas disciplinas
do curso, especificamente pelo Estagio, no que tange as duvidas dos alunos e dos
tutores presenciais.

Em entrevista, a tutora a distancia, professora Carla, relatou que

A parte principal da minha fungdo é acompanhar a interatividade com os
alunos, no portal, onde os alunos enviam perguntas frequentemente e eu
estou sempre, esclarecendo as dlvidas e as vezes passo para 0sS
professores, se elas sdo relacionadas as teleaulas. [...] faco isso no
trabalho e em casa, porque eles ficam muito ansiosos pelas respostas. [...] a
medida que o0s semestres vao passando as dificuldades vao diminuindo,
com excecdo do Estagio, porque em cada semestre as atividades s&o
diferentes. A participacdo no forum é muito menor que a interatividade no
portal.

O conhecimento de que a comunicagdo interativa é fundamental para a
aprendizagem a distancia ndo incentivou o uso de espacos interativos como o férum
para tirar davidas e ampliar informacdes entre os académicos, o que nos leva a
deduzir que essa seja uma das justificativas de reprovacdo e até evasdo. Uma das
dificuldades de interatividade, talvez a principal seja a falta de preparo para utilizar

as ferramentas tecnoldgicas. Em entrevista, a tutora a distancia revelou que:

As dificuldades sdo mais de ordem técnica. NOs temos académicos que nao
sabem acessar o portal e tem gente que ndo sabe nem ligar o computador.
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Parece que quando eles vao avancando nos semestres eles vao aprendendo,
mas muitos dependem dos colegas e da tutora presencial, isto sem contar
que em alguns locais ndo tem internet ou ela ndo funciona.

A Educacédo a Distancia s6 atingira seus objetivos se formar um profissional
devidamente preparado, isto €, se alunos, professores, tutores exercerem suas
funcbes especificas, planejarem e desenvolverem conjuntamente as atividades
inerentes ao Estagio e ao curso, e, principalmente, quando houver a interacao entre
aluno-professor-tutor, aluno-aluno, aluno-conteddo, 0 que nem sempre sao
situacdes previstas nos projetos dos cursos.

A interatividade também foi utilizada pelos alunos para dar ao professor o

feedback de suas aulas. Em entrevista, o professor Ricardo destacou que

Apéds a aula, eu sempre lia 0 que os alunos escreviam no portal, se tinham
davidas... O feedback acontecia de forma timida na interatividade. Eu
confesso que eu esperava que o0s alunos participassem mais. Eu
particularmente recebia algumas referéncias sobre o meu trabalho, como
elogios, mas nunca recebi uma critica. A gente faz as aulas da melhor forma
gue pode, mas é importante a interatividade e o feedback.

A interacao professor-aluno € de importancia crucial em processos educativos
em geral e, em particular, em EaD, inclusive para dar ao professor o retorno de suas
aulas e ndo so para tirar as davidas com ele ou com o tutor. A interatividade via
portal ocorreu, segundo a maioria dos professores interlocutores desta pesquisa, em
um indice aquém do esperado. Esse fato advém de fatores como: limitacdes dos
alunos em relacdo ao acesso e ao dominio das ferramentas tecnoldgicas, falta de
interesse do aluno, e a sistematica do projeto no sentido de ndo prever processos
interativos entre professores e alunos.

Os profissionais da educacdo sédo o diferencial no processo de mediacao
entre alunos e objetos de aprendizagem, por isso torna-se urgente e necessario
explicitar o lugar dos aparatos tecnoldgicos, de forma individual ou integrada, a
servico do processo educativo e, aliado a isso, 0 papel humano nesse processo, ou
seja, 0 uso das tecnologias como meios capazes de potencializar 0 processo
comunicativo entre os sujeitos envolvidos.

Busquei apoio tedrico em alguns autores para compreender melhor a

interacdo e a interatividade no processo de comunicacgéo a distancia. Belloni (2001)
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diz que interatividade e interacdo s&o termos sociolégicos com significados
diferentes, mas que se complementam. Segundo a autora, a interacdo € a acao
reciproca entre sujeitos e pode ser midiatizada por diferentes meios. Quanto ao
conceito de interatividade, a autora pontua a existéncia de duas formas de entendé-
la, pois 0 conceito pode significar a potencialidade técnica oferecida por algum meio
tecnologico, como jogos, CDs, e AVA; e, por outro lado, compreender a atividade
humana de agir sobre a maquina, e a modificacdo que a maquina pode permitir ao
usuario.

Segundo Santaella (2001, p. 160), hoje, coexistem pelo menos quatro tipos de
comunicagao interativa: “a comunicacdo face a face, a comunicacdo epistolar, a
comunicagao telefébnica e a comunicagdo mediada pelo computador”. Os usos das
ferramentas tecnolégicas que promovem a comunicacdo e a interacao,
inegavelmente, auxiliam professores e alunos no processo de ensino e
aprendizagem a distancia, criando novas possibilidades de ensino por meio da rede
internet.

Concordo com Santaella, pois € possivel constatar que hoje é tdo grande a
profusdo de midias e de sua participacdo na vida social e individual de “forma tao
onipresente que acabam produzindo o efeito de um fetiche. E tdo proeminente a
presenca das midias que, frente a elas, tudo o mais parece se apagar’
(SANTAELLA, 2001, p. 379). A mesma autora alerta para a necessidade de
compreender que o primeiro veiculo que aparece na midia € o componente mais
superficial, porém importante para o processo comunicativo, porque o0s veiculos séo
meros canais, porém sdo fundamentais para esse estudo porque as tecnologias
estariam sem sentido se ndo fossem as mensagens que neles se configuram.

Santaella (2001, p. 380) acrescenta que

Consequentemente, o estudo de processos comunicacionais deve
pressupor tanto as diferentes linguagens e sistemas signicos que se
configuram dentro dos veiculos em consonéncia com o potencial e limites
de cada veiculo, quanto deve pressupor também as misturas entre as
linguagens que se realizam nos veiculos hibridos de que a televiséo e
muito mais a hipermidia sdo exemplares.

O processo comunicacional midiatizado € extremamente relevante para a

compreensao da interatividade aluno-professor no sistema EaD. Assim, 0s termos
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interacdo e interatividade tém sido usados, em muitas situagdes, como sinGnimos.
Uma possivel distincdo entre os dois termos é feita por Fainholic (1999, p.57), para

quem

[...] a nocién de interaccion social sugiere la idea de reciprocidad.[...]
Contiene el concepto de ‘comunicacion’ de base, donde la idea de
feedbackcreada por la cibernética — designa su proceso circular
caracteristico. [...] considera la inter influencia entre sujetos donde lo
saliente refiere a com las cogniciones y los sentimientos de unos son
modificados por la presencia, ausencia o accién del otro e viceversa, de
manera continua. La conducta de retorno es la que confiere la interaccion.
El hecho de que el sujeto se sienta percibido puede llevarlo a modificar su
apariencia, su actitud, sus creencias, y ello transforma su percepcion-
cognicion. Aqui se esté frente al conceito de interacidn social.

O conceito de interacdo social provém das ciéncias humanas e pressupde o
processo comunicativo circular, no qual o feedback é fundamental. Na interatividade,
tampouco pode ser diferente, pois professor e alunos e alunos entre si também
precisam estabelecer essa forma de comunicacdo. A autora continua fazendo a
distincdo, afirmando que o diferencial pode estar na ruptura da tradicdo de que a
interacdo ocorre na presenca face a face. Ao passo que a interatividade, aqui
discutida, € aquela que pode manter-se além da presenca fisica e que se estabelece
a partir de um auténtico didlogo entre os interagentes, sejam eles professores ou
alunos.

Conforme Fainholic (1999), isso é totalmente factivel: a relacdo pode ser
mantida e prosseguir a distancia de forma reciproca e mediada pela interatividade. A
relacdo pode ir além do presencial, que nem sempre € verificada. Atualmente, ndo
se impde uma presenca real, pois ela pode ser virtual, ainda que sincrona, gracas as
TIC, por exemplo, por meio de videoconferéncias domésticas, o que pode despertar
novos questionamentos.

Para Fainholic (1999), o termo interagc&o seria mais adequado quando se fala
de interag&o social, e o termo interatividade, como foi rebatizado nos meios digitais,
assume uma conotacdo de midiatizagdo com intencionalidade pedagogica. A
linguagem e o diadlogo, sob esse aspecto, teriam a funcdo de mediar a
aprendizagem, ou seja, ha uma explicita intencionalidade educativa.

Além da visdo de Fainholic (1999) de que o termo interatividade significa a

interacdo mediada que traz implicita a intencionalidade pedagdgica, sera importante
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também a concepcdo defendida por Santaella (2001), para quem a questdo da
interatividade € uma questdo de comunicagéo entre os interagentes. Adota-se ainda
a posicao de Alex Primo (2007, p. 37), para quem “estudar a interagcdo humana é
reconhecer os interagentes como seres vivos pensantes e criativos na relagao”.

Articulando as conclusdes dos autores citados (Fainholic, Santaella e Primo),
posso afirmar que interatividade é a interacdo entre pessoas midiatizadas pelas
diversas midias e acontece com a intencéo explicita de mutuamente interferirem no
processo de aprendizagem, elaborando, de forma compartilhada, conhecimentos
sobre determinado objeto de estudo.

Nessa perspectiva, a docéncia em EaD perpassa pela interagcdo e
interatividade entre professor e alunos. Por meio da integracdo das midias, o
processo de ensino e aprendizagem de fato se concretiza. No caso da UNITINS, a
interacdo e a interatividade, conforme prescrito no Projeto Politico Pedagdégico do
curso (2006), deverdo ocorrer em cada semestre: 41,67% de autoestudo, 31,67% de
mediacao televisiva e 26,66% de mediacao digital. No entanto, conforme o exposto
pelos interlocutores desta pesquisa, esse processo ndo ocorre com essa
distribuicao, fica, na realidade, com uma porcentagem aquém do previsto no projeto

do curso.

2.6 A INTERACAO DOS ATORES SOCIAIS NA EAD/UNITINS

A diretoria de graduacdo de Educacdo a Distancia e Tecnologias
Educacionais da UNITINS conta com varias equipes que, sob as respectivas
coordenacdes, desempenham as func¢des de planejamento, realizacdo e suporte, de
forma concomitante e interdependente.

Para oportunizar a integracdo entre as diferentes coordenacdes setoriais de
apoio que, em cada instancia, articula os trabalhos das respectivas equipes ao
projeto geral, sdo necessarias aclfes coletivas. O grupo de profissionais da
coordenacao reune-se regularmente sob o comando da diretoria de Educacédo a

Distancia e Tecnologias Educacionais e, cotidianamente, coordenam as atividades
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das equipes mediante as definicbes e as orientacdes coletivas, responsaveis pela
convergéncia das acoes de cada grupo.

A metodologia adotada pelo sistema de Educacdo a Distancia da UNITINS
esta ancorada em trés plataformas: material impresso, web-tutoria (tutores a
distancia) e teleaulas. Cada plataforma conta com uma equipe composta de
profissionais de diferentes areas para a interface com educacdo, comunicagéo e
telecomunicacdo. A interface da educacdo conta com as coordenacdes de cada
curso e respectivos docentes e web-tutores (tutores a distancia), que sao
professores das diferentes areas do conhecimento. Eles formam as equipes de cada
componente curricular, constituida por trés professores, com formacéo na area ou
equivalente que |he permita aderéncia aos conteudos desenvolvidos. Dos trés, um é
designado para as fungbes de web-tutor e os outros dois para a funcédo docente,

com as atribuicbes expostas no quadro 3.

Quadro 3. Atribui¢cbes dos docentes e dos web-tutores

Docentes Tutores a distancia ou web-tutores

Sao professores da Instituicdo de Ensino Superior
- IES, lotados nas disciplinas dos respectivos
cursos e devem ser capazes de:

estabelecer os fundamentos tedricos do
projeto;

selecionar e preparar todo o conteudo
curricular articulado a procedimentos e
atividades pedagdgicas;

identificar o0s objetivos referentes a
competéncias cognitivas, habilidades e
atitudes;

definir bibliografia,
iconografia, audiografia,
guanto complementares;
elaborar o material
programas a distancia;
realizar a gestdo académica do processo
de ensino e aprendizagem em particular
motivar, orientar, acompanhar e avaliar
os estudantes;

avaliar-se continuamente como
profissional participante do coletivo de um
projeto de ensino superior a distancia.

videografia,
tanto basicas

didatico para

Sdo professores das IES

lotados nas

disciplinas e nos respectivos cursos e devem
ser capazes de:

esclarecer duvidas por meio de féruns
de discusséao pela internet e em alguns
casos pelo telefone;

participar em videoconferéncias, entre
outros de acordo com o projeto
pedagdgico do curso;

promover espacos de construgédo
coletiva do conhecimento;

selecionar material de apoio e
sustentacdo tedrica aos contelidos;
participar dos processos avaliativos de
ensino e aprendizagem.

Fonte: Projeto Pedagogico dos cursos do sistema EaD/UNITINS (2006)

Conforme eu disse anteriormente, participaram desta pesquisa quatro

professores da disciplina de Estagio Curricular Supervisionado e um tutor a

distancia. De acordo com os documentos institucionais, os docentes e os tutores a
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distancia tém atribuicbes distintas como planejamento, realizacdo das teleaulas,
elaboracdo de avaliagcbes e demais atividades em equipe. Os web-tutores devem
assistir as teleaulas, acompanhar pelo AVA as davidas dos alunos e dar retorno
imediato as perguntas deles, orienta-los sobre as atividades solicitadas pelos
professores, por meio do portal, sempre que possivel ou quando a circunstancia
exigir. O prazo maximo para o retorno docente € de 48 horas, conforme esclarece o
manual do aluno, que compde o0 material impresso. Embora os documentos
prevejam as atribuicbes desses atores, a realidade ndo se mostrou dessa maneira.
Os professores dividem as tarefas e trabalham de forma individualizada, em virtude
da reduzida carga horéaria de trabalho — apenas dez horas — para cada disciplina e
alguns pela proépria dificuldade de compartilhar as atividades ou relacionar-se com
seus pares. Os tutores nem sempre dao o retorno no tempo previsto, pelo volume de
trabalho, por problemas técnicos em relacdo ao portal, ou por inseguranca para
responder as questdes do AVA, em virtude da falta de tempo ou até de interesse em
participar do planejamento com os professores, entre outros aspectos.

Para atingir os objetivos propostos pelo curso, toda tematica da disciplina é
planejada pelos dois professores com a participacdo do web-tutor da disciplina de
Estagio, sob a orientacdo da coordenadora. Os professores recebem da
coordenacao o material impresso (apostilas), que contém, conforme o PPP do curso,
a ementa, a carga horaria, os contetados curriculares e a bibliografia basica e
complementar. A partir disso, o planejamento é realizado em conjunto. E feito em
cada semestre um plano de ensino da disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado, contendo: ementa, objetivos, conteldo programatico, metodologia,
avaliacao e bibliografia. E outro plano detalhado, com a programacgéo de cada aula
ministrada no semestre, contendo o tema da aula, os objetivos especificos, a forma
como sera abordado na TV e como devera ser apresentado no AVA.

Na modalidade presencial, os alunos recebem o plano de ensino impresso; na
modalidade a distancia, o plano de ensino fica disponivel no AVA. O professor faz a
apresentacao da disciplina na primeira teleaula de cada semestre. Constatei que o
plano de ensino foi executado pelos professores na teleaula e nas atividades virtuais

no portal, conforme previsto. Os professores cumpriram rigorosamente o horario das
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aulas, a assiduidade foi 100%. Se, por ventura, houver um imprevisto com algum
deles, o outro professor estara sempre preparado para assumir as atividades.

De acordo com as falas dos professores, percebi que ha um bom
relacionamento entre eles, e o trabalho em equipe, que é uma forte caracteristica da
EaD, é prazeroso e eficaz. Isso pode ser evidenciado nas palavras do professor
Ricardo:

Um pressuposto para a EaD, pela experiéncia que eu tive € que ndo tem
como ndo trabalhar em equipe. Outro aspecto curioso que eu percebi no
desenvolvimento das nossas aulas que eu cuidava das discussdes tedricas,
dos aspectos tedricos das aulas, e a minha colega de equipe tratava mais
dos aspectos da pratica; embora a gente sempre trocasse figurinhas sobre
a questao tedrica, até por que ela tinha um pouquinho mais de experiéncia
nas teleaulas do que eu e também grande experiéncia nas séries iniciais, 0
gue para trabalhar com formacéo de professores é fundamental.

O compartilhamento das experiéncias com outras colegas de equipe fez com
gue se amenizassem as dificuldades encontradas pelo professor Ricardo no sentido
de fazer a relagcdo da teoria com a pratica nas aulas de Estagio Curricular
Supervisionado. O ‘trocar figurinhas’ reforcou a necessidade e a importancia de
trabalhar em equipe também na modalidade a distancia.

Tanto os professores, quanto a coordenadora e as tutoras entrevistadas
deram énfase a necessidade de se trabalhar em equipe e a satisfacao de fazé-lo,
além do otimismo por todo o processo desenvolvido. No entanto alguns fatores,
como as diferencas individuais dos alunos, a estrutura tecnoldgica deficiente em
alguns polos, a falta de assiduidade dos alunos as aulas, foram destacados como
comprometedores do processo de assimilacdo de informacdes e compreensao de
conteudos por parte de alguns alunos, quando tais informagdes chegam até eles por
meio das teleaulas.

A UNITINS, por muitos anos, construiu sua historia na Educagéo a Distancia,
com avancgos e retrocessos. Alguns obstaculos foram superados, outros surgiram
relacionados principalmente a gestdo institucional e ndo foram administrados
conforme necessario e tomaram dimensdes que resultaram no descredenciamento

da EaD UNITINS pelo MEC, conforme explicitei anteriormente.
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3 O CURSO DE PEDAGOGIA: O ANUNCIADO E O VIVENCIADO

A Pedagogia, por si s0, inspira educacao, ensino e aprendizagem. Todavia,
mais do que isso, ao estabelecer relacdes entre a teoria e a pratica, em variados
contextos e de forma intencional, ela promove a educacéo.

Muitos estudiosos, como Silva (1999), Gadotti (1995), Brzezinski (1996),
reafirmam o papel do curso de Pedagogia como o lugar de formacao de professores
de séries iniciais. Discutem também o papel da universidade nessa formacéo e dos
institutos superiores que abrigariam essa formacado, e a escola surge como o lugar
por exceléncia onde essa formacao ganharia continuidade e consisténcia.

Portanto, mesmo considerando que nao haja uma unanimidade quanto ao
local determinado a formacéo do professorado, é fundamental destacar que a luta
pela formacao € também espacial e politica. Ndo se trata de uma luta para ver quem
controla a formacéo de professores (as universidades, as escolas, os ministérios ou
uma espécie de combinacéo deles), ou uma luta sobre quem ou onde exerce esse
dominio (se nas escolas e ou em outros espacos), ou sobre as consequéncias que
essas situacdes podem trazer para a pratica da formacdo de professores. A
discusséo gira, com for¢a, em torno da agéncia formadora responsavel de fato por
essa formacgéo.

Mesmo tendo clara a existéncia dessa disputa, exponho minha posicédo de
gue a universidade é o l6cus mais apropriado para formar profissionais de educacao
com respaldo tedrico, pratico e social. O curso de Pedagogia, inserido no contexto

da educacéao superior, sofre influéncia dos processos organizacionais, regimentais e
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pedagdgicos que a educacdo superior vem vivenciando até o momento. Para
compreendermos o0 curso de Pedagogia em suas modalidades e contradi¢oes,
precisamos conhecer mais de perto o que o curso tem anunciado e vivenciado,

assim como seu objeto epistemologico.

3.1 BREVE HISTORICO DO CURSO DE PEDAGOGIA NO BRASIL

O debate sobre o curso de Pedagogia ndo é tdo novo que sugira novidade e
nem téo velho para ser esquecido. Sua instalacéo foi registrada durante o regime
ditatorial de Getulio Vargas, no ano de 1939, com o Decreto-Lei n. 1190/39, quando
foi definido como lugar de formagao de “técnicos em educacédo”. De acordo com
Saviani (2008), desde que o curso foi proposto, a ele foi atribuido o slogan o “Estudo
da forma de ensinar’. Ainda segundo o0 mesmo autor, a padronizagcdo do curso de
Pedagogia, em 1939, é decorrente da concepcdo normativa da época que alinhava
todas as licenciaturas no denominado “esquema 3+1”, isto €, com trés anos, era
oferecido ao aluno o diploma de bacharel em Pedagogia. Aqueles que cursassem
mais um ano de estudos dedicados a Didéatica e a Pratica de Ensino obtinham o
diploma de licenciado. Conforme o autor, aos licenciados em Pedagogia também era
concedido o registro para lecionar Matematica, Histéria, Geografia e Estudos Sociais
no primeiro ciclo do ensino secundario.

Com a queda da Ditadura Vargas e a retomada do processo democratico,
alterou-se a Constituicao brasileira e, consequentemente, a legislacdo do ensino do
pais. Nesse contexto, nasceu a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, Lei n. 4024/61, que trouxe, no seu bojo, a reformulacdo do curso de
Pedagogia, por meio do Parecer n. 251/62, de autoria do professor Valnir Chagas.

A década de 1960 foi marcada pela instabilidade, demonstrada pela crise
politica, econébmica e social. Ocorreu, em 31 de marco de 1964, o Golpe Militar, que
trouxe reflexos no sistema educacional brasileiro, reestruturando-o como

instrumento de controle da sociedade civil. Germano (1993, p. 105) informa que

[...] a politica educacional do regime militar vai se pautar ainda, do ponto de
vista tedrico, na economia da educacao de cunho liberal, responséavel pela
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elaboragdo da chamada ‘teoria do capital humano’. Nesse sentido, tenta
estabelecer uma relacdo direta, imediata e mesmo de subordinagdo da
educacéo a producéo.

A politica educacional procurava atender as necessidades do momento.
Para isso, reformulou a educacdo no interior dos planos de governo e colocou o
projeto educacional em consonancia com o0 contexto do projeto econémico. De
acordo com Cunha (1978) e Saviani (1992), a politica econémica funcionava como
plano diretor da politica educacional. Todavia era a sociedade politica, como
instrumento da politica econdmica, que elaborava e fiscalizava o cumprimento da
legislacdo educacional.

Com o objetivo central de adequar o sistema educacional a nova orientacdo
politico-econdmica do pais, ganhou forca nesse periodo a Pedagogia tecnicista. Em
1968, foi promulgada a Lei da Reforma Universitaria, Lei n. 5.540/68, que
regulamentava o ensino superior e, em 1969, surgiu o Parecer n. 252/69, que
instituia o curso de Pedagogia. No contexto histérico-social dessa legislacao,
evidencia-se a nova realidade econbmica, que se iniciou a partir de meados da
década de 1960, marcada pelo desenvolvimento industrial e automobilistico, que
necessitava de mao de obra qualificada, o que exigiu uma adequacao do sistema
educacional a essa realidade.

A Lei da Reforma Universitaria, Lei n. 5540/68, facultava a graduacdo em
Pedagogia a oferta das habilitacbes: Supervisdo, Orientacdo, Administracdo e
Inspecdo Educacional, bem como outras necessarias ao desenvolvimento nacional e
as peculiaridades do mercado de trabalho, para além do espaco da escola.

Visando atender as necessidades do mercado de trabalho, que exigia mao
de obra qualificada e melhoria na producdo e também o entusiasmo advindo da
l6gica fordista e taylorista que influenciava a educacgdo, o Parecer n. 252/69 e a
Resolucdo do CFE n. 2 foram publicados com a finalidade de regulamentar a
preparacdo de profissionais da educacgédo e assegurar a possibilidade de obtencéo
do titulo de especialista. A partir dai, houve a expansdo da implantacdo de cursos
pelo pais e, consequentemente, a figura dos profissionais (supervisores,
orientadores, inspetores e administradores escolares) fez-se presente em quase

todo o sistema educacional brasileiro.
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Conforme Rodrigues (1987), o principal objetivo da educacg&o superior era
formar trabalhadores capazes de produzir mais a um menor custo. Os problemas da
educacdo sdo reduzidos a problemas meramente técnicos, cabendo aos
especialistas em educacédo apresentarem a melhor maneira de soluciona-los, como
os que de fato entendem de educacdo. Seu interesse imediato € formar individuos
competentes para o mercado de trabalho, procurando transmitir informagdes
precisas, objetivas e rapidas.

Segundo Pinto (2007), o MEC, em 1975, por meio da Indicacdo n. 67/75,
prop6s ndo mais formar para o magistério pedagoégico de 2° grau, visto que se previa
que o professor das séries iniciais do processo de escolarizacdo seria formado em
nivel superior. Em relacdo aos especialistas ndo docentes, o que se prevé € serem
formados por meio de “habilitagdes acrescentadas a cursos de licenciaturas”. Essa
indicacao ficou conhecida como aquela que extinguia o curso de Pedagogia, pois
nao confirmava os dois principais objetivos do referido curso: formar pessoal
docente para o magistério pedagogico e formar especialistas ndo-docentes para a
escola de 1° e 2° graus.

Ainda de acordo com Pinto (2007), em 1976, surgiu outra indicacéo, a 70/76,
que fixou as “habilitacbes fundamentais” do curso de Pedagogia como sendo
Administracédo Escolar, Supervisdo Educacional e Orientacdo Educacional, ndo fazia
referéncia ao magistério pedagdgico de 2° grau. A manutencdo do ensino
pedagogico em nivel de 2° grau era considerada uma solugao ‘transitoria’, prevista
somente em casos especiais. Essa indicagédo estabeleceu ainda que, para ingressar
no curso de Pedagogia, o interessado deveria ter o curso Normal, o que, na época,
gerou grande alarido. Em decorréncia dessa nova exigéncia, questionava-se qual
era o sentido de continuar formando especialistas em nivel de graduacdo, em vez de
optar pela pos-graduacéao. Outro fato que causou grande polémica foi que, além do
pré-requisito, diploma de licenciatura plena, a outra exigéncia era de ter experiéncia
profissional no magistério, com duracao igual ou superior a dois anos.

Diante de tantas questBes polémicas acerca do curso de Pedagogia,
inumeros foram os debates a respeito de sua reformulacdo, ndo s6 no ambito legal,

mas também por parte dos educadores que se mobilizaram em nivel nacional, por
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meio de grupos localizados, para discutir e propor reformulagdo dos cursos de
formacao de educadores.

Apesar de movimentos, discussdes, propostas, conferéncias, manifestos,
reivindicacdes, leis e decretos, oriundos dos debates ou dos impostos, a
preocupacdo com a formacado dos educadores sé ganhou consisténcia na década de
1980, quando atentas as exigéncias do momento histérico da época, muitas
universidades fizeram reformas curriculares de modo a formarem, no curso de
Pedagogia, professores para atuarem na educacdo pré-escolar e nas séries iniciais
do ensino de 1° grau. O centro das preocupac¢des estava nos processos de ensinar,
aprender e gerir escolas. “Desde a sua criagdo, a Faculdade de Educacéo vive uma
ambiguidade que persegue toda a formagado dos educadores” (GADOTI, 1980, p.
70).

Com o objetivo de aglutinar essas discussoes, em 1980, foi criado o Comité
Pro-Reformulacdo do Curso de Pedagogia. Dados apresentados no Boletim da
Federacdo Nacional dos Orientadores Educacionais (FENOE), em 1988, da
Associacdo Nacional pela Formacao dos profissionais da Educacdo (ANFOPE), em
1991, da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacéo (CNTE), em
1995, demonstraram uma politica de revisdo do curso de Pedagogia.

Diante desse contexto histérico, o curso de Pedagogia e a formacdo do
pedagogo estavam sendo fortemente questionados em virtude do grande numero de
professores que se aglomerou para discutir questdes pertinentes ao curso. Alguns
gueriam sua extingdo, outros advogavam a sua permanéncia, outros lhe sugeriam
uma nova roupagem e até alguns consideravam ser esse um problema irrelevante
para a educacao brasileira.

Como fruto dessas discussdes, segundo Pinto (2007), surgiram basicamente
trés tendéncias. A primeira era apoiada pelas Associacbfes de Supervisores,
Orientadores e Administradores, que defendiam a estruturacdo do curso de
Pedagogia, baseado nas habilitagbes. Para isso, usaram 0s seguintes argumentos:

e 0 trabalho pedagogico se torna mais rico quando diferentes profissionais, com
enfoques diferentes, se articulam visando a apreenséo de uma totalidade;
e ¢é colocado em forma de indagacédo: sera que, acabando com o especialista,

nado estariamos ajudando o sistema a afastar aqueles que estdo
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incomodando, porque estdo comprometidos com uma escola publica de

qualidade?

A segunda tendéncia surgiu em Sao Paulo, no inicio da década de 1980, e foi
posta em pratica na Universidade Federal de Goias. Essa tendéncia defendia a
extincdo das habilitac6es e dava énfase a formacédo do pedagogo generalista.

E, finalmente, a terceira e ultima tendéncia foi defendida pela ANFOPE
(2000), que propunha que o curso de Pedagogia deveria formar o professor da
educacao infantil, ensino fundamental e disciplinas pedagogicas do ensino médio.
No que se refere as habilitagdes, ndo houve consenso se elas permaneceriam em
nivel de graduacao ou pés-graduacao.

Em um curto espaco de tempo, essas discussdes avolumaram-se até atingir
as demais licenciaturas e as escolas normais. Em 1982, foi instalado o Comité Pro-
Formacdo do Educador que, no ano seguinte, se transformou em Comisséo
Nacional pela Reformulacdo dos Cursos de Formacgdo do Educador. Essas
discussbes ganharam corpo e envolveram cada vez mais um numero maior de
profissionais da educacao nos diferentes eventos. Tais discussdes giravam em torno
nao apenas das especialidades (supervisdo, administracdo e orientacdo), mas,
sobretudo, sobre a questao da formacgéo do educador.

Em 1990, por ocasiao do IV Encontro de Educadores, em Belo Horizonte, a
Comisséo transformou-se em Associacao Nacional pela Formacéo dos Profissionais
da Educacdo. Esses encontros foram excelentes oportunidades para reflexao,
debates, denuncias, criticas e propostas de solu¢cdo para a melhoria da qualidade da
formacao de profissionais da educacdo em atendimento as reais necessidades da
realidade educacional brasileira.

Diante desse cenério, as evidéncias mostram que o curso de Pedagogia
estava passando por momentos de revisao substantiva e de crise no Brasil. Varios
foram os motivos que provocaram essa situacdo, como: 0 questionamento do
proprio papel exercido pela educacdo na sociedade, a problematica quanto a
reformulacdo do curso de Pedagogia e das licenciaturas em geral, as politicas
governamentais para a educacdo e a inadequacao entre pedagogos e os demais
profissionais absorvidos pelo mercado de trabalho.
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A crise da educacdo esti associada a crise social. A desordem geral da
sociedade reflete-se no campo educacional. O debate sobre a reformulacdo do
curso de Pedagogia remonta a diferentes décadas. Os argumentos repetem-se e
guase se esgotam, mas o problema néo € resolvido. A sociedade vivia uma situacao
de impasse, de um clima de insatisfacdo entre tedricos, professores e alunos e a
consciéncia da necessidade urgente de se definir “novos rumos” para o curso de
Pedagogia. Tal fato motivou esforcos de mudancas, propostas aos anseios e as
preocupacdes da sociedade e da comunidade escolar.

A abertura desse leque de discussdes culminou um grande movimento para

a elaboracao das diretrizes do curso de Pedagogia, desencadeando

[...] amplo processo de discussdo, em nivel nacional, ouvindo as IES, suas
coordenacbes de curso e as entidades da area — ANFOPE, FORUMDIR,
ANPAE, ANPED, CEDES, Executiva Nacional dos Estudantes de
Pedagogia. O resultado desse processo foi a elaboragdo do Documento das
Diretrizes e seu encaminhamento ao CNE, em 1999 (ANFOPE, 2002, p. 1).

Em virtude desses movimentos, varias iniciativas para repensar o curso de
Pedagogia foram realizadas. No entanto os esforcos ndo corresponderam as
expectativas da comunidade académica e das entidades educacionais, conforme
consta no documento enviado ao Conselho Nacional de Educagdo por ANPED,
ANFOPE, CEDES, que visava a elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Pedagogia, em 10 de setembro de 2004. No referido documento,

consta que, entre maio de 1999 e junho de 2004,

[...] as varias iniciativas do MEC em relac&o a formacao de professores e ao
préprio Curso de Pedagogia — Portaria 133/01, Resolu¢des 01 e 02 que
instituem Diretrizes para Formacédo de professores causou mais transtornos
do que os encaminhamentos positivos para todos os cursos, em especial 0s
cursos de Pedagogia, a tal ponto que hoje, a diversidade de estruturas
exigira provavelmente do poder piblico um acompanhamento cuidadoso e
rigoroso e processos de avaliagdo da formacdo oferecida, de modo a
preservar as iniciativas positivas e estabelecer metas para o aprimoramento
da qualidade de outras (ANFOPE, 2004, p. 1).

Esses processos desencadearam acdes e reacOes dos diversos segmentos

da area educacional, como universidades, centros educacionais, faculdades
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isoladas, ANPED, ANFOPE, CEDES etc., que visaram a elaboragéo das Diretrizes

Curriculares Nacionais e que

[...] acompanharam de perto este movimento e estiveram presentes, em
todo este periodo, mobilizando-se através de encontros, reunides,
documentos, orientados sempre pelo principio fundamental que desde a
promulgacdo da LDB firmavamos junto ao MEC, SESu e CNE: as
discussBes das Diretrizes da Pedagogia se inserem na discussao das
orientacdes politicas e Diretrizes da Formacdo de professores para a
Educagdo Baésica ndo podendo, portanto, ser aprovadas fora deste
contexto. Esta formulacdo corresponde a uma expectativa histérica dos
educadores de construir uma politica nacional de formacdo e, em seu
interior, um sistema articulado e integrado de formacdo dos profissionais da
educacdo, contemplando todas as modalidades e niveis até a pos-
graduacgdo e a formacéo docente (ANFOPE, 2004, p. 1).

O curso de Pedagogia, tal como se apresentava historicamente, né&o
satisfazia as exigéncias dos educadores e /ou dos trabalhadores da educacdo, em
virtude de uma série de determinacdes econdmicas, politicas e ideoldgicas. Os
estudos cultivados também n&o eram consensuais a respeito da reformulacdo dos
cursos de Pedagogia. Todavia, em relacdo a proposta da ANFOPE, que
apresentava uma base comum nacional, com a possibilidade da organizacdo de
bases curriculares diferenciadas para as diversas licenciaturas, e tendo como
fundamento a abordagem historico-critica, possibilitava o conhecimento da realidade
brasileira em varios aspectos entrelagados com a educacéao.

No caso especifico do curso de Pedagogia, o objetivo basico seria a
docéncia para o curso de magistério, para a educacgdo infantil e de adultos. Quanto
as habilitagcbes, ndo havia consenso, 0 mais provavel € que passassem a ser
oferecidas em nivel de pos-graduacado, o que reforgaria que a docéncia passaria a
ser a base do curso de Pedagogia. A funcao do especialista n&o foi extinta. Segundo
o Parecer CNE/CP n. 5/2005, que regulamentou o artigo 64 da LDB — Lei n.
9394/96, a formacdo do especialista poderia ser realizada em cursos de pos-
graduacéo, especialmente estruturados para esse fim e abertos a todos o0s
licenciados. Assim, esperava-se que 0s especialistas assumissem uma postura mais
comprometida com esse processo de mudanca.

As indagacoes quanto aos rumos do curso de Pedagogia centravam-se nos

seguintes guestionamentos: o que é a Pedagogia? O que é o pedagogo? Qual é a
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base da identidade profissional do pedagogo? Qual € o seu campo de trabalho? As

respostas a essas indagacdes ndo sdo simples e, nem de longe, unanimes:

[...] a docéncia é a base da formacéo de todos os profissionais da educacéo
(FREITAS, 2005, p. 31)

[...] € essa especificidade que devemos garantir no curso de Pedagogia [...]
(idem, ibidem. 28)

[...] esse principio levou a reducédo da formacédo do pedagogo a docéncia,
supressdo em alguns lugares da formacdo de especialistas (ou do
pedagogo ndo diretamente docente) ao esvaziamento da teoria pedagogica
em virtude da descaracterizagdo do campo tedrico-investigativo da
pedagogia [...] (PIMENTA; LIBANEO, 2006, p. 149)

O curso de Pedagogia destinar-se-a a formacdo de profissionais
interessados em estudos do campo tedrico-investigativo da educacao e no
exercicio técnico-profissional como pedagogos no sistema de ensino, nas
escolas e outras instituicbes educacionais, inclusive as n&o-escolares.
(idem, ibidem).

Esses autores foram protagonistas de debates intensos acerca das
inquiricbes colocadas, cada um deles argumentou e defendeu seus pontos de vista
em relacdo aos rumos do curso de Pedagogia. Freitas (2005) explicita a posicédo da
ANFOPE que vé a docéncia como base da identidade dos profissionais da
educacado. Pimenta e Libaneo (2006) polemizam essa posicdo, argumentando que o
campo tedrico e epistemoldgico da Pedagogia ndo se limita a docéncia, ainda que a
inclua.

Essa polémica, cujas raizes nao sao recentes, tem alimentado as
discussbes em torno da formacao de professores e do curso de Pedagogia, como
campo do conhecimento e frequenta permanentemente o debate educacional
brasileiro, mobilizando organizacbes de educadores, sejam elas cientificas ou
profissionais.

Nessa conjuntura, permeada por reivindicagcdes a respeito do curso de
Pedagogia, varios segmentos da educacdo se agregaram ao movimento de luta
histérica no campo dos profissionais da educacdo, o MEC instituiu a Resolucao
CNE/CP n. 01, de 15 de maio de 2006, que ampliou as resolugcbes anteriores,
CNE/CP n. 01/05, CNE/CP n. 03/05, que normatizavam as Diretrizes Curriculares

para o curso de Pedagogia, como apresenta seu artigo a seguir.

Artigo 2° — As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se
a formacéo inicial para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na



104

modalidade Normal, e em cursos de Educagdo Profissional na area de
servicos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagégicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como ac¢do educativa e processo
pedagdégico metddico e intencional, construido em rela¢des sociais, étnico-
raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos, principios e objetivos
da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagcdo entre conhecimentos
cientificos e culturas, valores éticos e estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializag&o e de construcdo do conhecimento, no ambito
do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

Assim, com a promulgacao da Resolucdo CNE/CP n. 01, de 15 de maio de
2006, as reflexbes continuaram, sobre outras énfases, e se manteve a necessidade
de refletir sobre as novas diretrizes do curso de Pedagogia e suas implicacfes nos
processos organizacionais e pedagoégicos dos cursos. Impds-se 0 momento de
ressignificacdo do curso, ndo somente de sua proposta, mas também de seus
sujeitos, espacos, tempos, processos, contextos etc.

Nesse sentido, abriu-se espaco para que as instituicées e os profissionais
envolvidos no processo criassem momentos de estudo e reflexdo sobre o cenario do
curso de Pedagogia, enfim, que todos os envolvidos nesse processo pudessem
voltar seus olhares e seus fazeres para os desafios propostos para a formacédo de
professores do curso de Pedagogia que agora se apresenta. Saviani (2008, p. 223)

salienta que

Com uma histéria construida no cotidiano das instituicbes de ensino
superior, ndo é demais enfatizar que o curso de graduagcdo em pedagogia,
nos anos 1990, foi se constituindo como principal l6cus da formacéo
docente dos educadores para atuar na Educacdo Basica: na Educacao
Infantii e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A formacdo dos
profissionais da educacgdo, no curso de Pedagogia, passou a constituir,
reconhecidamente, um dos requisitos para o desenvolvimento da Educagéo
Béasica no Pais.

O autor enfatiza ainda que grande parte dos cursos de Pedagogia,
atualmente, tem como objetivo principal a formacédo de profissionais capazes de
exercer a docéncia na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental.
Outro objetivo do curso de Pedagogia € a formacdo de profissionais para as
disciplinas pedagodgicas, assim como para a participacdo no planejamento, na
gestdo e na avaliacdo das instituicdes de ensino, sistemas educativos escolares e

também na organizacdo e no desenvolvimento de programas nao-escolares.
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Os movimentos sociais insistem em demonstrar que existe uma demanda
ainda pouco atendida, no sentido de que os estudantes de Pedagogia precisam ser
também formados para assegurar a educacdo, visando a inclusdo plena dos
segmentos da sociedade que foram historicamente excluidos dos direitos
socioecondmicos e politicos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia ancoram-se
na historia do conhecimento em Pedagogia, na historia da formacédo de profissionais
e de pesquisadores para a area de Educacdo, incluindo as experiéncias da
formacdo de professores indigenas. Aportam-se também no avanco do
conhecimento na area da tecnologia, bem como nas demandas da democratizagéo e
nas exigéncias de qualidade do ensino nos diferentes segmentos da sociedade
brasileira.

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicar-se-ao a
formacéo inicial para o exercicio da docéncia na educacgéo infantil, nos anos iniciais
do ensino fundamental, na modalidade normal do ensino médio, na educacao
profissional, nos servicos de apoio escolar e em outras areas que envolvem o
conhecimento pedagdgico. A formacdo deve associar-se a docéncia, a participacao
da gestdo e a avaliacdo de sistemas e instituicdes de ensino em geral, a elaboracéo,
a execucao, ao acompanhamento de programas e as atividades educativas.

As instituicdes de ensino, ao organizarem seus respectivos projetos politicos
pedagogicos dos cursos de Pedagogia, deverdo observar atentamente: os principios
constitucionais e legais, a diversidade sociocultural e regional do pais, a pluralidade
de ideias de concepcbes pedagdgicas, a competéncia dos estabelecimentos de
ensino e dos docentes para a gestdo democratica, a organizagdo federativa do
Estado brasileiro.

Ao aplicar as Diretrizes Curriculares, as instituicdes de ensino deverao
respeitar as diferentes concepcoes tedricas e metodoldgicas proprias da Pedagogia
e aquelas originadas de areas de conhecimento afins, que alicergam a formacédo dos
educadores, que se qualificardo para a docéncia da educacéo infantil e dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Quanto a formacdo propriamente dita, segundo Leite (2006),

convencionalmente desenvolvida no curso, embora se reconheca que a amplitude
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das demandas do campo de atuagédo do pedagogo nao permitiu imaginar um curso
que contemple todas elas. Torna-se necessario que os cursos de Pedagogia
proporcionem uma formacdo que se assente em uma soélida base geral que,
cognitivamente, aproxime os profissionais das diversas areas de atuacdo, abrindo-
lhes a possibilidade de aprofunda-las a medida que o curso os desperte para o
aprendizado. Assim, pode-se estabelecer uma conexdo com o processo de
construcdo da identidade profissional do pedagogo. A formacdo académica,
sobretudo a inicial, € um dos momentos de construcédo da identidade profissional. O
autor reforca ainda que o diploma faz certificar a habilitacdo para o exercicio da
profissédo e néo estruturar o perfil do profissional.

Mediante a implantacdo das Diretrizes Curriculares, os cursos de graduacao
em Pedagogia deverdo, desde o inicio, desafiar os académicos a articularem os
conhecimentos da area da educacao com as praticas profissionais e de pesquisa, de
forma que os estudantes participem do processo de elaboracdo e supervisao das
acOes. Essas praticas incluem tanto o exercicio da docéncia quanto as diferentes
funcdes do trabalho pedagdgico exercido em escolas, bem como a participacdo no
planejamento, na coordenacdo e na avaliacdo de praticas educativas nos espacos
ndo-escolares e a realizacdo de pesquisas que apoiem essas praticas. Nessa
perspectiva, a formacao inicial consolidara o exercicio da profissdo docente, desde
gue nédo abstraia a qualificacao/formacéo continuada.

Ao se referir as Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia, Saviani
(2008) enfatiza as dimensdes do campo de atuacéo do licenciado em Pedagogia. O
autor (2008, p. 225) salienta que

O graduando em Pedagogia trabalha com um repertério de informacdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
cuja consolidacdo sera proporcionada pelo exercicio da profisséo,
fundamentando-se em interdisciplinaridade, contextualizacgéo,
democratizacao, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva
e estética. Esse repertério deve-se constituir por meio de multiplos olhares,
proprios das ciéncias, das culturas, das artes, da vida cotidiana, que
proporcionam leitura das rela¢bes sociais e étnico-raciais, também dos
processos educativos por estas desencadeados.

Para que o graduando em Pedagogia tenha uma formacéo inicial consistente

e atenda as exigéncias legais, é imprescindivel que tenha conhecimento da escola
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como uma organizacdo complexa e a fungao social e formativa capaz de promover,
com igualdade, educacédo para e na cidadania, ou seja, a escola nédo deve ser
apenas uma preparacao para a vida e sim a propria vida.

Ancorada nesses principios, infere-se que a docéncia, seja nos processos
formativos escolares, seja nos nao-escolares, ndo podera se confundir com a
utilizacdo de métodos e técnicas supostamente pedagogicos, desarticulados de
realidades historicas especificas. E constituido na convergéncia de conhecimentos
originados de diferentes tradicbes culturais e das ciéncias, bem como de valores,

posturas e atitudes éticas, de manifestacdes estéticas, ludicas e laborais.

3.2 O CURSO DE PEDAGOGIA - EAD - UNITINS: O FIM DO COMECO OU O
COMECO DO FIM?

Retomando o complexo mapa da educacdo superior no Brasil, depara-se
com o curso de Pedagogia circundado de voltas e reviravoltas, intermediado pelos
diversos vestigios dos processos organizacionais, regimentais e pedagdégicos -
produto dos contextos vivenciados até o momento.

No resgate histérico da situagdo do ensino superior no Tocantins, constatei
gue as primeiras instituicbes de educacédo superior ofereciam cursos de Pedagogia.
No inicio do estado, o numero de pedagogos nado atendia as necessidades
educacionais daquele periodo. Os Unicos cursos que eram oferecidos vinham de
instituicées privadas, fato que comprometia ainda mais o0 acesso daqueles que néao
dispunham de recursos financeiros para cursar uma faculdade.

O curso de Pedagogia na UNITINS iniciou-se no ano de 2004, em Regime
Especial, telepresencial. Funcionava de forma intensiva, nos periodos de férias
escolares, em convénio com a SEDUC, com o Projeto Alvorada e a Associacdo dos
municipios do Bico do Papagaio - AMBIP, para todo o estado do Tocantins. O
referido curso contava com um total de 149 telessalas no TO e formou um total de
4.408 professores. Depois a UNITINS expandiu-se para todos os estados da
federacdo, inclusive para o Distrito Federal. Ofereceu também o curso de

Complementacdo de Estudos em dois semestres para agueles que cursaram o0
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Normal Superior e desejassem complementar os estudos, ampliando-os para a
licenciatura em Pedagogia.

Desde que iniciou sua jornada académica na modalidade de Educacdo a
Distancia, a UNITINS formou torno de 12 mil estudantes dos cursos Normal Superior
e Pedagogia somente no estado do Tocantins, ou seja, no cenario educacional
tocantinense 12 mil novos professores da Educacdo Bésica foram formados em um
periodo de sete anos. Em nivel nacional, formou-se uma turma do curso Normal
Superior com quatro mil estudantes, aproximadamente.

A UNITINS concebe o curso de licenciatura em Pedagogia com formagéo
integral, articulada a insercdo dos diferentes dominios e instancias presentes no
cotidiano do contexto social do aluno, abrangendo a docéncia, a participacdo na
gestdo e avaliacdo de sistemas e instituicbes de ensino em geral, a elaboracéo, o
acompanhamento de programas e as atividades educativas em contextos escolares
e nao-escolares. A pesquisa apontou que a efetivagcdo do que € apregoado pelo
curso de Pedagogia ndo ocorreu da forma como foi concebido pelos documentos
institucionais. Ha evidéncias de que o planejamento e a realizacéo das atividades do
Estagio ndo foram orientados nem acompanhados pelos professores, nem pelo
tutor, pois, na maioria dos polos, hd somente o assistente de sala. De acordo com os
planos de ensino elaborados pelos professores, as disciplinas do curso foram
planejadas de forma fragmentada e desarticulada umas das outras, além de néo
contemplarem conteudos que abordassem temas fora do contexto escolar. Os
alunos também nao foram orientados para fazer o Estagio extraescolar.

Entre os diversos estados que trabalham com a formacéo a distancia, o
Tocantins estava entre o que mais oferecia vagas, por meio da UNITINS. O curso de
Pedagogia era um dos cursos que tinha maior numero de alunos. Esses dados
podem ser indicadores de processos que se referem a massificacdo da formacao.

A despeito das dificuldades enfrentadas, com 15 anos de vida, a UNITINS
conquistou o reconhecimento social como a primeira instituicdo universitaria no
estado do Tocantins. No decorrer desses anos de existéncia do curso de Pedagogia
no Tocantins, oferecido pelas diversas instituicbes (publicas, particulares e
confessionais), na modalidade presencial e a distancia, tem-se atualmente um

grande numero de pedagogos em todo o estado, constatado pelo numero de
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candidatos inscritos nos concursos publicos da Secretaria da Educacado Municipal e
Estadual. As IES mantém seus cursos de Pedagogia com alunos, pois, segundo
dados da SEDUC, ainda ha no interior do estado professores atuando na educacao
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental sem licenciatura em Pedagogia.

O curso de Pedagogia, objeto desta pesquisa, teve inicio em 2006/1 e
encerramento em 2009/1. A colacao de grau dos 4.489 alunos foi realizada no dia 22
de outubro de 2009. Esse curso foi autorizado antes da publicacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, amparado pela Resolu¢do n. 09/2005, de 31 de outubro de
2005, pelo Conselho Curador da instituicdo. Atualmente a UNITINS ministra dois
cursos de Pedagogia a distancia, abrangendo todo o pais. Um deles esta no quarto
semestre e 0 outro no sexto, com um total de 6.498 alunos matriculados.

Esse namero de alunos matriculados podera ser alterado em virtude do
descredenciamento da instituicdo pelo MEC para ministrar a Educacdo a Distancia.
Mesmo com o descredenciamento dos cursos na modalidade a distancia, foi
assegurado aos alunos a terminalidade dos seus respectivos cursos, conforme o Art.
2° da Portaria n. 44, de 18 de agosto de 2009. A instituicdo ndo podera ofertar
vestibular para cursos em EaD até que as condi¢cdes do descredenciamento sejam
solucionadas.

Os agenciamentos de negociacdo que dariam condicdes a UNITINS de
executar o projeto de EaD, sem nenhum prejuizo académico e técnico, ndo foram
atendidos, o que levou a consumacdo do descredenciamento da Instituicao,
conforme publicado nas midias impressas e televisivas e no Diario Oficial da Uniéo.
Os fatores que levaram ao descredenciamento da instituicdo foram, entre outros: a
falta do tutor nos polos e telessalas, infraestrutura fisica e tecnolégica deficientes,
sistema de avaliacao inadequado.

A UNITINS esta buscando meios legais para “viabilizar uma solu¢do que néo
implique penalidades maiores para a Universidade nem prejuizo para a comunidade
académica, em especial os alunos, inclusive perante o0 CNE Conselho Nacional de
Educacdo™ e aos demais 6rgdos oficiais. Segue-se a Portaria n. 44 que
descredenciou a EaD da UNITINS, publicada no DOU de 19 de agosto de 2009.

° Disponivel em:

<http://www3.UNITINS.br/academico/ComunicadoVisualizar.aspx?ide=ddd5289ba0d40e7e282fchle3
ecd67ba>. Acesso em: 22 ago. 2009.


https://webmail.unitins.br/exchweb/bin/redir.asp?URL=http://www3.unitins.br/academico/ComunicadoVisualizar.aspx?ide=ddd5289ba0d40e7e282fcb1e3ecd67ba
https://webmail.unitins.br/exchweb/bin/redir.asp?URL=http://www3.unitins.br/academico/ComunicadoVisualizar.aspx?ide=ddd5289ba0d40e7e282fcb1e3ecd67ba
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PORTARIA N° 44, DE 18 DE AGOSTO DE 2009

O Secretario de Educacgdo a Distancia, com fulcro na Lei n° 9.394/1996,
usando da competéncia que lhe foi outorgada pelo Decreto no. 5.773/2006,
alterado pelo Decreto n° 6.303/2007, tendo em vista os artigos 52 e 57 do
Decreto n° 5.773/2006, a Portaria n°® 33 de 21 de julho de 2009 e
considerando - inclusive como motivacdo para o ato - a Nota Técnica n°
156/2009/CGS/DRESEAD/SEED/MEC e a instrucdo do processo
administrativo n°® 23000.015907/2008-34, resolve:

Art. lo. - Descredenciar a Universidade do Tocantins, mantida pela
Fundacdo Universidade do Tocantins, credenciada por meio da Portaria
MEC n° 2.145/2004, de 16/07/2004, publicada no Diario Oficial da Unido de
20/07/2004, para a oferta de cursos superiores na modalidade de ensino a
distancia.

Art. 20. - Reconhecer exclusivamente para expedicdo e registro de diplomas
o Curso de Licenciatura em Pedagogia; o Curso de Licenciatura em Letras;
o Curso de Licenciatura em Matematica; o Curso de Bacharelado em
Administracdo; o Curso de Bacharelado em Ciéncias Contabeis; o Curso de
Bacharelado em Servico Social; o Curso de Tecnologia em Analise e
Desenvolvimento de Sistemas; o Curso de Tecnologia em Fundamentos
Juridicos; e o Curso Sequencial em Fundamentos e Praticas Judiciarias,
realizados na modalidade de ensino a distancia.

Art. 3°. - Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacéo.

CARLOS EDUARDO BIELSCHOWSKY

A UNITINS atualmente vive com esse dilema, busca solucionar conflitos que
a limitam de continuar seu projeto de formar cidaddos por meio da modalidade a
distancia. Os cursos que estdo em andamento continuardo até conclusdo e 0s
diplomas a serem emitidos seréo validados, porém a Instituicdo ndo podera ofertar
Novos cursos por meio de EaD até que se resolva essa situacéo.

3.3 O CURSO DE PEDAGOGIA - EAD DA UNITINS: SUAS VOLTAS E
REVIRAVOLTAS

O curso de Pedagogia - EaD da UNITINS, objeto desta pesquisa, foi o
primeiro curso de Pedagogia oferecido pela instituicdo na modalidade a distancia
para todo o pais. O seu Projeto Pedagogico (2006, p. 10) expde que,

Ao agregar uma base midiatico-tecnolégica a instituicdo se permitiu rever
seu papel regional, abrindo-lhe mais possibilidades de interagcéo-
interatividade com as comunidades mais distantes, antes inacessiveis ou
contando apenas com determinados dispositivos comunicacionais sem fluxo
educativo efetivo.
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A instituicdo se sentiu segura ao enfrentar o desafio de expanséo do curso
de Pedagogia para todo o Brasil pela necessidade de formar profissionais na area
de educacao e, assim, atender a LDB, Lei n. 9394/96. O Projeto Pedagdgico (2006,
p. 10-11) expressa

Entre os novos desafios da instituicdo, um deles foca-se na expanséo do
papel e da presenca da UNITINS nas instancias, dimensdes, setores,
espacgos e tempos estruturantes voltados para o desenvolvimento social e
econdmico, tecnolégico e multicultural local, regional e nacional. E
almejando-se construir uma rede interdialégica com a sociedade nos
campos da TECNOLOGIA, da CULTURA e da PROFISSIONALIZACAO.

O curso de Pedagogia Habilitacdo em Docéncia nos Anos Iniciais do Ensino

Fundamental, oferecido pela UNITINS, tem como referéncia legal:

= Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, de 1988, art. 205;

= Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n. 9.394/96), arts. 3°,
inciso VII, 99, 13, 43, 61, 62, 64, 65 e 67,

= Plano Nacional de Educacéo (Lei n. 10.172/2001), especialmente em seu
item IV, Magistério na Educacgéo Bésica, que define as diretrizes, os objetivos
e metas, relativas a formacao profissional inicial para docentes da Educacéo
Bésica;

= Parecer CNE/CP n. 9/2001, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Béasica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena;

= Parecer CNE/CP n. 27/2001, que da nova redac¢éo ao item 3.6, alinea “c”,
do Parecer CNE/CP n. 9/2001, que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacao plena;

= Parecer CNE/CP n. 28/2001 que da nova redacdo ao Parecer CNE/CP n.
21/2001, estabelecendo a duragdo e a carga horéaria dos cursos de Formacéo
de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacéo plena;

= Resolucdo CNE/CP n. 1/2002, que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena;

» Resolugdo CNE/CP n. 2/2002, que institui a duracao e a carga horéaria dos
cursos de licenciatura, de graduacéo plena, de formacgéo de professores da
Educacéo Basica, em nivel superior (PPP, 2006, p. 15-16).

Portanto, a UNITINS defende a formagcdo de um profissional da educacédo
para atuar como docente nos anos iniciais do ensino fundamental e na supervisao
educacional, bem como na organizagédo e na gestado de sistemas, unidades, projetos
e experiéncias educativas e na producéo e na difusdo do conhecimento cientifico e

tecnoldégico do campo educacional em espacos escolares e ndo-escolares.



112

O curso de Pedagogia investigado, conforme eu disse anteriormente, habilita
para a docéncia nos anos iniciais do ensino fundamental e para a supervisao
educacional. No entanto, nos dados coletados, em nenhum momento, foi
mencionado qualquer comentario sobre a supervisdo educacional por parte dos
alunos, nem tampouco pelos professores e pela coordenadora. Isso me remeteu a
pensar que, por um lado, as disciplinas especificas do curso relativas a supervisdo
educacional ndo foram relevantes para os interlocutores da pesquisa; por outro lado,
fez-me refletir sobre a pouca importancia que as escolas dao a esse profissional,
além de causar certas duvidas nos alunos, pois a terminologia utilizada difere de
uma localidade para outra, ou seja, o termo mais usado em alguns locais para
designar esse profissional € “coordenador pedagdgico”, ou “suporte pedagogico”.
Pela vivéncia e pelo contato que tenho com as escolas, pude observar que, em
muitas delas, se contratou um profissional para responder praticamente sozinho pela
parte pedagdgica da escola. O que mais deixa o pedagogo indignado € constatar
gue, em boa parte do pais, o coordenador/supervisor/suporte pedagogico de sua
escola foi indicado por politicos ou ndo tem formacdo em Pedagogia, desvalorizando
a classe ainda mais.

Para compreender o curso de Pedagogia - EaD, era de fundamental
importancia analisar as concepc¢fes, as diretrizes e os fundamentos que estao
descritos em sua proposta de formacdo. Para isso, foi realizada uma analise do
Projeto Pedagogico do curso com o intuito de compreender sua proposta do Estagio
Curricular. O projeto pedagdgico, segundo Veiga (2007, p.32), “ndo € uma fotografia
do presente, mas uma imagem do futuro. Seu carater utdépico — o que ainda nao
existe — se estabelece em torno do que pode existir e de como deve ser
encaminhado para que exista o que pode existir’. Portanto, era preciso compreender
0 que o curso de Pedagogia pretendia que houvesse em relacédo ao Estagio; assim,
0 projeto pedagogico do curso era 0 instrumento que oferecia os referenciais
norteadores do curso e, de forma especial, 0 Estagio, objeto desta investigacao.

Com a experiéncia de trabalhar com estagiarios e perceber a resisténcia das
instituicbes em apresentar o PPP, acreditei que, ao solicitar o documento da
coordenacao do curso de Pedagogia, comigo fosse diferente, porque trabalho na

instituicdo ha dez anos e sou conhecida da coordenadora. Contudo surpreendi-me
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quando ela me disse que ndo tinha nenhuma coépia do projeto, que estava sendo
revisto e que, talvez, eu conseguisse com a equipe pedagogica. Até entdo, nao tinha
me surpreendido o fato de os professores nao estarem engajados no PPP, porque,
como professora da instituicdo, conheco essa realidade, mas a minha admiracéao foi
o fato de a coordenacgdo néo estar de posse do PPP e ndo me disponibiliza-lo.

Ao fazer o contato com a equipe pedagdgica, a professora Helen,
responsavel pelo Estagio, disponibilizou-me uma cépia do referido projeto e alertou-
me que, mesmo 0 curso estando no ultimo periodo, o projeto ainda estava sofrendo
reformulacoes.

Em entrevista com a coordenadora do curso, perguntei sobre o seu
envolvimento no processo de construcdo do PPP. Ela se expressou de maneira
genérica, ndo se sentindo muito a vontade para falar sobre as concepc¢des que
embasam o projeto: “ajudei na elaboracéo e estou sempre envolvida no processo de
elaboracdo e reelaboragdo do PPP”. Continuando a conversa, perguntei se o PPP

contou com a participacdo dos professores; ela respondeu com mais firmeza:

No ano passado, nos fizemos um trabalho longo a respeito de elaboracéo,
de construgcdo do projeto, ou melhor, da reconstrucdo dele... tinha as
diretrizes e agora ele ta sendo construido. Ele n&o t4 concluido, ele t& em
construcdo, mas com a participagcdo de alguns professores.

Isso denota maior interesse da coordenadora para as questbes
administrativas e operacionais do que para as questdes que exigem um trabalho
pautado em fundamentos tedricos. Esse fato parece associar-se a formacdo da
coordenadora, que ndo é pedagoga. Embora ela tenha feito licenciatura em Historia,
€ sabido que esses cursos, mesmo vinculados a docéncia trazem, em sua proposta
de formagdo, uma dicotomia entre os conhecimentos especificos e os pedagdgicos
do curso. Essa divisédo contribui para inibir os espagos dos saberes que embasam a
docéncia, ou seja, “esses profissionais ndo tém se apropriado dos estudos
sistematicos sobre a educacéao realizados pela Pedagogia, a qual tem por objeto de
estudo a educacdo enquanto pratica social e que constroi a teoria pedagdgica”
(PIMENTA,; LIMA, 2004, p. 65).

Indaguei aos quatro professores interlocutores desta pesquisa sobre a

participacéo deles na elaboracdo do PPP. Para minha surpresa, apenas dois tiveram
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uma pequena participacdo e os outros dois também foram professores desde o
inicio do curso, especificamente da disciplina Estagio Curricular Supervisionado e s6
conheciam superficialmente a parte que aborda o Estagio. Isso se comprovou por
meio da fala de cada um deles.

Com relacdo a participacéo dos professores no projeto pedagdgico do curso,

segundo a professora Flavia,

Na realidade, eu nao tive participacdo no inicio do projeto, mas depois ele
veio pra analise dos professores e pra reformulacdo pra que seja realmente
credenciado que seja aprovado pelo MEC. Entdo nds, professores,
trabalhamos exatamente também com as questfes da matriz curricular, com
as questbes de habilidade e de competéncias do perfil do egresso. Mas isso
tudo foi trabalhado junto com alguns professores, mais bem depois.

Quanto a visdo, a concepcéao de educacao e dos objetivos contidos no PPP,

a professora Flavia demonstrou ndo ter muito conhecimento a respeito, atentando
apenas para alguns fragmentos dele, como a matriz curricular e o perfil do egresso.
Pareceu-me que o proposito de revé-lo, para aperfeicoar o trabalho pedagdgico, era
menos importante que atender a exigéncia legal do Ministério da Educacédo. A
professora Flavia é mestre em educacao e sua dissertacao foi sobre curriculo. Ao
falar sobre a matriz curricular, tratou-a como se fosse desvinculada do préprio
curriculo do curso. Isso me causou a impressdo de que, apesar de sua formacéo
académica, suas posicdes indicaram controvérsias. Mesmo assim, ela se sentia
autorizada a falar no assunto, acreditando que sua participacao era imprescindivel.

Ao discutir o PPP do curso, € pertinente propor uma matriz curricular que
esteja centrada em uma formacdo docente de melhor qualidade para que seja
formado um “novo” pedagogo e, sobretudo, que sejam garantidas as discussodes,
nao s6 no ambito educativo, mas com abrangéncia social, sendo essa uma questao
urgente.

Gatti (2008, p. 75) salienta que

Ha uma presséao crescente para que o curriculo seja atualizado mediante a
inclusdo de saberes que permitam ao futuro docente compreender as
repercussBes do processo de globalizacdo, as diferentes expressdes da
cultura e dos jovens em particular, a desigualdade social, as novas
configuracdes familiares, a crise de valores, enfim as questfes presentes
nas sociedades atuais.
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O professor Jodo Carlos € doutorando em curriculo, mas, como a professora
Flavia, se preocupou em contribuir com a reestruturacdo do PPP mais para atender
as exigéncias legais do MEC do que com a formacdo de um pedagogo qualificado
para atuar no ensino fundamental. Além disso, ndo demonstrou claramente a
diferenca entre a EaD e a modalidade presencial, por ter pouca experiéncia na

modalidade a distancia. O professor Jodo Carlos declarou:

Eu dei alguma contribuicdo no semestre passado quando tivemos que fazer
uma reestruturagcdo. Eu estou ha pouco tempo na casa; quando cheguei ja
tava em andamento, mas eu li e contribui na questdo do curriculo que é a
minha formac¢&o. Eu acho que ele esta dentro do que pede a normativa do
MEC e como eu fui coordenador de curso também, acho que ele ndo foge
muito do presencial. O PPP tem algumas diretrizes especificas, mas
consegue ver o esqueleto daquilo que o MEC coloca como necessario pra
se formar um pedagogo. Pra modalidade EaD tava prometendo uma coisa
gue na realidade ndo tava conseguindo alcancar; acho que esses ajustes
vém sendo feitos ao longo do curso.

A fala dele me causou estranheza por trabalhar numa universidade que é
essencialmente a distancia, professor do Gltimo semestre da disciplina Estagio
Curricular Supervisionado, elaboracdo do TCC, época em que 0s alunos constroem
o artigo, que € o trabalho final do curso, necessariamente ele deveria conhecer o
PPP e ndo so6 as especificidades da sua disciplina. E fundamental que todos tenham
a clareza do pedagogo que se deseja formar, pois esse deve ser o principio
articulador em todas as disciplinas, o que contribuiria para um trabalho coletivo e
significativo.

Quanto aos outros dois professores entrevistados, percebi claramente o total
desconhecimento do Projeto do curso, o que contradiz com informacdes da
coordenadora ao afirmar que todos participaram da reelaboracéo do projeto.

A professora Lara afirma com propriedade:

N&o, ndo participei. A Unica coisa que eu conhego do projeto sdo as
disciplinas, é a matriz curricular. N&o sdo todas as disciplinas que eu
conheco mais a estrutura dele sabe? Eu fiz uma leitura dele, assim
superficial, ndo uma leitura bem detalhada. Desse curso que vocé ta
falando, Pedagogia - EaD, o acesso que eu tive dele foi a proposta do
Estagio e a matriz curricular e sé.
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E o professor Ricardo endossa a fala da professora Lara ao afirmar:

N&o, ndo participei. Olha, eu vou te confessar, Beth, eu ndo tenho
conhecimento do projeto assim com profundidade n&o, sabe? Digamos
assim que eu tenha mais conhecimento da elaboracédo do plano de curso,
da disciplina, do projeto em si mesmo eu nao conheco.

A postura desses dois professores denota a auséncia de envolvimento com
O curso e uma visdo parcial, por compreenderem que, conhecendo apenas
fragmentos do projeto, especificamente o que diz respeito as suas disciplinas,
contribuirdo com a formacédo do pedagogo, expressa no préprio projeto. Se o Estagio
€ uma disciplina desenvolvida ao longo do curso, que deve associar a teoria com a
pratica para que a praxis ocorra, como pode um professor formador, principalmente
responsavel pelo Estagio conhecer apenas parte do PPP e suas disciplinas? O
Estagio € um dos fios condutores do curso e articula-se as disciplinas de Pesquisa
na Pratica Pedagdgica |, Il e Il, que déo continuidade as disciplinas de Estagio I, I,
IIl e Atividades de TCC, com uma carga horaria de 800 horas (Parecer CNE/CP n.
9/2001, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura de
graduacéo plena).

Observei que os interlocutores, apesar de serem mestres e doutores,
apenas uma é mestranda, a titulagdo académica néo fez diferenca no que se refere
as teorias que embasam o PPP e ao conhecimento aprofundado dos processos e
dos fundamentos que circundam o projeto pedagdgico do curso de Pedagogia -
EaD. Nao se respaldam em conhecimento tedérico-investigativo da Pedagogia, nos
estudos da relacéo teoria-pratica e da pesquisa especifica voltada para os diversos
campos de atuacdo do pedagogo. Nessa perspectiva, se ndo ha uma compreenséo
aprofundada sobre o profissional que o curso de Pedagogia pretende formar,
teremos um curso de Pedagogia cujo foco é difuso e ndo orientador.

Suas concepc¢des estdo pautadas em visdes fragmentadas do curriculo, de
disciplinas especificas, de cumprimento de questdes legais e técnicas e ndo na
formacao de um profissional da educacao, em condi¢coes de atuar como pedagogo.
Compete as instituicdbes de ensino superior que trabalham com a Pedagogia, por

meio da participacdo de todos os atores, principalmente, de seus professores,
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elaborarem um projeto pedagdgico voltado para a promoc¢do da valorizacdo e do
desenvolvimento humano, intelectual e profissional que integram a formacgao do
pedagogo. Por outro lado, cabe registrar que o alheamento docente em relacéo ao
PPP do curso no qual atuam parece ser mais frequente do que se imagina, nao
sendo um caso isolado o da UNITINS. Quebrar a cultura da fragmentacéo e do
individualismo parece ser uma necessidade que abarca boa parte das instituicdes de
educacao superior. Talvez por essa razao nao tenha me surpreendido tanto com a
visdo dos professores sobre o PPP.

Ao entrevistar a professora Helen, quando abordei sobre o PPP, fiquei

admirada quando ela calmamente disse:

Agora nés estamos trabalhando numa nova configuracdo do PPP que
estamos chamando de PPC, Projeto Pedagdgico de Curso. O Projeto
Pedagégico de todos os cursos estd sendo reformulado, inclusive da
Pedagogia que vocé t4 pesquisando. O Projeto Pedagégico do Curso esti
sendo revisto e essa revisdo esta sendo feita pela equipe pedagdégica, em
Palmas, que somos nés, os cinco professores da equipe e os
coordenadores de curso também.

Ao analisar a fala da professora Helen, refleti mais uma vez sobre a atitude
dos professores entrevistados. Se o projeto pedagdgico estava sendo revisto pela
equipe pedagogica da instituicdo e pelos coordenadores de curso, o possivel
“descaso” por parte deles, ao ndo se empenharem na participacdo do referido
projeto, pode estar relacionado a uma pseudoparticipacdo, ndo validando a teoria da
construcdo coletiva, da participacdo de todos. Na préatica, foram pessoas
indiretamente envolvidas e que pouco conhecem a realidade do curso que fizeram o
arremate final e quica ignoraram a pequena participacado desses professores. Se 0s
professores tomaram conhecimento dessa realidade, o que é muito provavel, pois
tem sido uma pratica da instituicdo, nem sempre envolver os professores nas
guestdes e nas decisdes pedagdgicas. Certamente eles sentiram-se desmotivados e
desvalorizados enquanto pedagogos e docentes da UNITINS.

A estrutura curricular® do curso de Pedagogia - EaD foi elaborada por um

pequeno grupo de profissionais da instituicdo, denominada “equipe pedagodgica”,

® A matriz curricular vigente do curso de Pedagogia - EaD da UNITINS esta apresentada
no anexo 1 deste trabalho.
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eximindo a participacdo dos professores do curso. Segundo Sacristdn (2000, p.
149), “[...] o docente parte de plataformas pré-elaboradas para poder realizar as
complexas missdes que Ihes sdo atribuidas com grupos numerosos de alunos e em
condicbes nem sempre favoraveis”. Embora seja uma pratica bastante comum em
muitas IES, é necessério refletirmos se tal pratica ndo estaria corroborando para a
precarizacdo do trabalho docente e, consequentemente, afetando o nivel da
qualidade do ensino.

A construcdo do PPP pelos cursos e pela universidade concretiza a
condicao de autonomia pedagdégica dada pela LDB que, em seu Art. 53, incisos |, Il,
Il e IV, d& competéncia a universidade para fixar seus curriculos, organizar seus
programas, estabelecer os conteudos programaticos de suas atividades e
disciplinas, ainda que observadas diretrizes gerais pertinentes. Além da autonomia
para planejar a graduacdo, a LDB aponta para um amplo entendimento da
responsabilidade da universidade na formacao do estudante. A restrita participacéo
dos professores na construcdo e (re)construcdo do PPC deturpa a autonomia
pedagogica estabelecida pela Lei 9394/96, além disso, evidencia a omissédo pela
nao-participacdo no delineamento do tipo de cidaddo que a universidade pretende
formar. Isso mais uma vez sinaliza uma concepcao fragmentada de curriculo e
evidencia um planejamento linear das disciplinas e do Estagio, comprometendo a
formacéo do pedagogo descrito no préprio PPP.

Outro ponto que me chamou a atencdo na fala da professora Helen, em
relacdo a operacionalizacdo do Estagio, foi sobre o convénio exigido pela
universidade a ser celebrado com as instituicbes de ensino publicas e particulares
para a realizacdo do Estagio. Segundo a professora Helen, o convénio oficializa a
concessao do Estagio pela escola-campo a UNITINS, respaldando legalmente o
estagiario. Tal convénio é disponibilizado no portal da instituicdo. Ele deve ser
impresso pelo coordenador do polo para que, em seguida, entre em contato com as
escolas-campo, para a assinatura do documento. Quando as escolas-campo
assinam, o coordenador deve enviar, via malote, a universidade para ser analisado
pelo setor juridico, que, depois de assinado pelo reitor, uma copia é devolvida ao
polo para ser arquivada.
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Pela fala da professora Helen, nem sempre isso acontece conforme previsto.
As vezes isso é atribuido ao tutor ou ao assistente de sala e, muitas vezes, é o

préprio aluno que toma as providéncias:

[...] no curso de Pedagogia, pra ser sincera, a gente nao tem muitos
problemas, porque, normalmente até os académicos, eles mesmos buscam
os campos de Estagio, eles mesmos estabelecem o convénio, entdo o aluno
toma a iniciativa. Devido 0 nosso curso ser a distancia e formar o aluno com
mais autonomia, ele vai s6 e toma a iniciativa, porque a educacéo ela € mais
aberta, nossa categoria € mais solidaria a quem esta chegando, né, em
outros cursos a gente tem mais problema em estabelecer convénio, em
aceitar 0s nossos académicos.

Vejo como muito positiva a atitude de muitos académicos ao demonstrarem
0 espirito de iniciativa e autonomia almejada pelo curso na formacdo de um
profissional competente. Nesse sentido, percebo a falta de um profissional
preparado para representar a universidade no ‘outro lado’, no presencial, proximo
aos nossos académicos, além do ‘descaso’ com eles. Somos profissionais da
educacao e temos de ter atitudes de referéncia com nossos alunos. Se cada um dos
atores nao assumir de fato e de direito a sua fungéo no processo de ‘engrenagem’
do sistema, podera comprometer a operacionalizacdo do Estagio e, o que € pior, a
formacao do pedagogo.

A UNITINS entende, a partir da ANFOPE (2002), que docéncia é a base
formacional do pedagogo, pois nela as intencionalidades possibilitam o
acontecimento da praxis pedagdgica, sem fragmentacdes, mas na totalidade do
percurso curricular. Com isso, a interagao entre ensino, pesquisa e extensao
estdo centradas na producdo do conhecimento e na indissociabilidade teoria-pratica,
cujos locus privilegiado esta focado na universidade.

A instituicdo, por acreditar que a base de formagdo & a docéncia, as
evidéncias se explicitam pelo trabalho pedagogico desenvolvido pelos professores
por meio das teleaulas, das atividades realizadas pela interatividade no AVA e da
relacdo teoria-pratica por ocasido do Estagio realizado pelos alunos na escola-
campo. As atividades tendem a ser planejadas de forma integrada, na expectativa
de que a praxis ocorra. Pela especificidade da modalidade ser a distancia e pelas

atividades inerentes ao curso, ndo ha indicios de que seja concretizada a interacao
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entre 0 ensino, a pesquisa e a extensédo, havendo, portanto, a predominancia do
ensino.

Para isso, procura-se ter uma organizacao institucional e curricular por meio
da pratica pedagdgica decorrente de uma base curricular nacional, articulada com os
principios voltados para a formacgédo do profissional da educacdo sem se esquecer
das especificidades tocantinenses e das demais regides brasileiras, tendo em vista o
nivel de abrangéncia da EaD.

Cabe considerar a inseparabilidade entre a licenciatura e bacharelado, nédo
pode haver também, na proposi¢cdo de uma praxis pedagogica contemporanea, a
separacdo entre docéncia e pesquisa. E imprescindivel a presenca de docentes
titulados e com experiéncia na trilogia universitaria, a ndo-compartimentacdo do
ensino fundamental, bem como entre o conhecimento, o pensar e o agir.

O objetivo geral do curso de graduacdo em Pedagogia contido no Projeto
Pedagdgico da universidade € formar o licenciado como profissional da Educacao
para atuar como docente nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como na
organizacao e na gestao de sistemas, unidades, projetos e experiéncias educativas,
na producdo e na difusdo do conhecimento cientifico e tecnol6gico do campo
educacional em contextos escolares e ndo-escolares.

O profissional a ser formado, seguindo o objetivo geral, enquanto consenso
do Ministério da Educacdo e Associacfes Educacionais, deve ter também suas
especificidades a partir da UNITINS. Exponho essas especificidades na sequéncia.

e Formar profissionais para atuarem como docentes nos anos iniciais do ensino
fundamental e como supervisores educacionais com competéncia tedrico-
pratica para articularem o compromisso politico, cientifico, ético e profissional
e compreenderem a educagdo em sua vinculagdo com o cidaddo, em
particular, e com a sociedade, em geral.

e Disponibilizar os fundamentos teoricos e metodoldgicos adequados ao
desenvolvimento do conhecimento e coerentes com 0 processo de ensino e
aprendizagem dos anos iniciais do ensino fundamental.

e Disponibilizar os fundamentos tedricos e metodologicos adequados ao
desenvolvimento da supervisdo na educagdo bésica, tanto em unidades

escolares quanto em outros 6rgéos dos sistemas de ensino.
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Essas especificidades propostas pela instituicdo, do ponto de vista legal,
podem ser evidenciadas nas disciplinas que figuram na matriz curricular (PPP, 2006)
e nos planos de ensino elaborados e desenvolvidos pelos professores. E a dinamica
das teleaulas, a comunicacdo oral do professor com o aluno, a interatividade no
portal com os professores e o tutor a distancia e o processo de aprendizagem dos
alunos que poderdao comprovar se os objetivos foram alcancados. Porém esse néo é
o foco central desta pesquisa.

Na entrevista, ao fazer referéncia ao feedback dado por alguns alunos, a
tutora a distancia falou sobre o alcance de um dos objetivos propostos pelo curso -
disponibilizar os fundamentos tedricos e metodolégicos adequados ao
desenvolvimento do conhecimento e coerentes com 0 processo de ensino e
aprendizagem dos anos iniciais do ensino fundamental. A tutora, ao se referir aos

alunos, declarou que

Aqueles que tém forca de vontade e gostam do que fazem tém um
rendimento bom e nos da um respaldo. Eu ja recebi, na interatividade,
académicas agradecendo, sobre a qualidade do curso. O feedback é
positivo e recebido através dos relatérios e da interatividade. Outro dia eu
recebi um comentario de uma académica no portal, que ela ganhou um
prémio por ter redigido a histéria de sua vida académica, das dificuldades
enfrentadas no interior na fazenda e ja estava concluindo o curso de
Pedagogia. Outra aluna escreveu no portal que mudou pra BH passou num
concurso e tava assumindo uma turma de educacédo infantil na Secretaria
Municipal de BH. Ela tava muito feliz, agradecendo aos nossos professores.

O mérito desses alunos sinaliza parte do cumprimento da funcdo social da
universidade. Nessa perspectiva, a instituicdo é responsavel pela promocédo do
desenvolvimento do cidadédo e mediadora da construcédo do seu conhecimento e sua
aplicacdo na pratica. Cabe, portanto, a ela definir o tipo de cidaddo que deseja
formar, de acordo com sua visdo de sociedade e criar as condicbes necessarias
para que o académico seja inserido no mercado de trabalho e desempenhe suas
funcBes de forma autbnoma, consciente, critica, participativa e inovadora.

Segundo os objetivos do Projeto Pedagogico do curso de Pedagogia, 0s
profissionais da educacdo necessitam uma formacdo de boa qualidade que os

capacite para:
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1. Pensar a préatica como instancia formadora e formativa do seu fazer
especifico. 2. Compreender a pratica pedagogica em interface com a pratica
social. 3. Dominar 0s conceitos técnicos instrumentalizadores da sua pratica
pedagégica. 4. Dominar os conteldos disciplinares das areas de
conhecimento a serem trabalhados em sala de aula, bem como dominar
técnicas e metodologias articuladas com o processo de ensino-
aprendizagem. 5. Enfatizar o processo de ensino-aprendizagem na
dimenséo do ensinar a aprender e aprender a aprender. 5. Compreender a
aprendizagem como processo. 6. Conhecer a crianca, o jovem, o adulto, o
portador de necessidades especiais e outras diferencas como cidadaos que
requerem compreensao do seu Estagio de desenvolvimento, de seus limites
e de suas potencialidades. 7. Estabelecer uma relacdo entre as diversas
areas do conhecimento, instigando os alunos a, também, perceberem essa
dimensédo. 8. Desenvolver a compreensao de que o trabalho escolar e
educacional pressupfe a realizacdo de atividades de forma coletiva por
serem acoes que requerem solidariedade, investigacao,
interdisciplinaridade, além da construcdo de saberes advindos da prética. 9.
Participar da elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico da Escola e/ou do
Sistema de Ensino, sendo dele um dos membros responsaveis pela sua
execucdo e avaliacdo. 10. Possibilitar o didlogo entre a escola, o sistema
de ensino e os movimentos socioculturais da comunidade, integrando-se
também as atividades organizativas de sua categoria profissional. 11.
Respeitar a diversidade sociocultural. 12. Aglutinar saberes para fortalecer
uma perspectiva humana na relagéo professor/ aluno (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2006, p. 17-18).

Ancorada nessa formacdo de qualidade, a UNITINS delineou o perfil do
licenciado em Pedagogia. O curso de Pedagogia da UNITINS tem como proposta
inserir-se no campo tedrico-investigativo da educacao, do ensino, da aprendizagem
e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social. Nessa perspectiva, 0
professor e o supervisor educacional poderdo exercer suas funcdes em varios
locais, ndo apenas nas unidades escolares: gestor de sistemas educacionais;
formulador de politicas publicas; assessoramento ou responsavel direto pelo
planejamento, pela coordenacdo, pela execucdo de programas e pelos projetos
educacionais; gestor de escolas publicas e particulares; orientador de projetos e
experiéncias ndo-escolares; elaborador e executor de projetos de capacitagédo e
atualizacdo de pessoal; profissional de selecdo de recursos humanos; dirigente e
assessor de organiza¢des nao-governamentais (ONGSs) ligadas a area educacional e
cultural e coordenador de planejamento e execucao de projetos de pesquisa.

Nesse sentido, o ator social docente, o professor, poderd ser o agente de
(re)educacdo das relacdes sociais e étnico-raciais, de redimensionamentos das

funcdes pedagdgicas e de gestdo da escola. Diante disso, o perfil do discente a ser
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graduado em Pedagogia devera ter uma consistente formacdo teoérica e uma
diversidade de conhecimentos e de praticas que se articulem ao longo do curso.

Esses agentes de (re)educacéo sdo os professores que também atuam como
atores sociais que interagem diretamente com os académicos, para que 0s objetivos
do curso sejam cumpridos. Segundo as falas dos professores entrevistados,
conforme relato anterior, 50% deles ndo conhece o Projeto Pedagdgico do curso e
sim fragmentos dele, relativos as disciplinas.

Segundo o manual do Estagio, mesmo ja exercendo o magistério, o Estagio é
obrigatério. De acordo com os dados coletados, oito alunos conhecem a proposta do
curso e do Estagio, trés conhecem apenas em parte e apenas um declarou nao
conhecer a proposta do Estagio referente ao curso. 1sso nos leva a crer que esses
poucos que desconhecem devem ter feito o Estagio no periodo noturno, na EJA,
apenas para cumprir uma formalidade.

O curso investigado esta amparado pelo Parecer CNE/CP 01, de 15 de maio

de 2006, em seu artigo 11 que prescreve:

§ 3° As instituicdes poderdo optar por introduzir alteracdes decorrentes do
novo projeto pedagdégico para as turmas em andamento, respeitando-se o
interesse e direitos dos alunos matriculados.

§ 4° As instituicbes poderdo optar por manter inalterado seu projeto
pedagégico para as turmas em andamento, mantendo-se todas as
caracteristicas correspondentes ao estabelecido.

Na proposta de formacgdo do curso, reconhece-se o profissional da
Educacao, ndo apenas na docéncia dos anos iniciais, mas também o educador em
supervisdo educacional como uma énfase intencional para melhor atuar nos
cenarios educacionais. O projeto pedagdgico busca ajustar-se ao previsto na
Resolucdo CNE/CP 01/06.

O curso de licenciatura em Pedagogia na modalidade a distancia compreende
conteudos, atividades e praticas que constituem a base para a formacdo do
professor capaz de atender ao perfil descrito anteriormente. O campo de atuacao do
licenciado em Pedagogia formado pela UNITINS, na modalidade a distancia, deve

ser composto das seguintes dimensoes:
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e atuar na docéncia dos anos iniciais do ensino fundamental, assim como na
area de servicos e apoio escolar, além de em outras areas nas quais
conhecimentos pedagdgicos sejam previstos;

e atuar na gestdo educacional, entendida numa perspectiva democratica, que
integre as diversas atuacfes e funcdes do trabalho pedagogico e de
processos educativos escolares e nao-escolares, especialmente no que se
refere: planejamento, administracdo, coordenagdo, acompanhamento,
avaliacdo de planos e de projetos pedagodgicos, bem como analise,
formulacdo, implementacdo, acompanhamento e avaliacdo de politicas
publicas e institucionais na area de educacdo. Essa atuacdo deve acontecer
sem se olvidar da producdo e da difusdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico do campo educacional.

A partir dessas dimensfes, o curso de Pedagogia - EaD aponta para o
preparo de um profissional pedagogo para as multiplas dimensbes, as questdes
tedricas e metodoldgicas e as questdes de fundamentos legais. Para tanto, o curso
de Pedagogia assenta-se em intencionalidade politica, epistemologia e pesquisa
calcadas nos saberes pedagdgicos e na praxis transformadora.

O campo de atuacdo do pedagogo proposto pela UNITINS é muito amplo e
isso legalmente amplia as possibilidades de insercdo no campo educacional e néo-
educacional, seja no ambito da escola, seja fora dela. Avaliar se realmente o0s
egressos estdo devidamente preparados para atuar nesses espacgos sera tema de
uma pesquisa futura.

Segundo o PPP da UNITINS (2006, p. 19-21), o egresso do curso de

Pedagogia devera estar apto a:

e Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

e Compreender, cuidar e educar crian¢as de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensfes, entre outras,
fisica, psicoldgica, intelectual, social;

o Fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que n&o tiveram oportunidade de
escolarizagao na idade propria;

e Trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocdo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento
humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;
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e Reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais e afetivas dos educandos nas suas relacdes
individuais e coletivas;

e Aplicar modos de ensinar diferentes linguagens, Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, de
forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano, particularmente de criangas;

e Relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo aplicadas a
educacdo, nos processos didatico-pedagogicos, demonstrando dominio
das tecnologias de informacdo e comunicacdo adequadas ao
desenvolvimento de aprendizagens significativas;

e Promover e facilitar relacdes de cooperacéo entre a instituicdo educativa,
a familia e a comunidade;

e Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas,
com vistas a contribuir para superagcdo de exclusdes sociais, étnico-
raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

e Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religibes, necessidades especiais, escolhas
sexuais, entre outras;

e Desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

e Participar da gestéo das instituicbes em que atuem enquanto estudantes
e profissionais, contribuindo para elaboracdo, implementacéo,
coordenacgéo, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagdgico;

e Participar da gestdo das instituicbes em que atuem planejando,
executando, acompanhando e avaliando projetos e programas
educacionais, em ambientes escolares e ndo-escolares;

e Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros:
sobre seus alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo-escolares; sobre processos de
ensinar e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecol6gicos; sobre
propostas curriculares; e sobre a organiza¢do do trabalho educativo e
praticas pedagdgicas;

e Utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construgdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

e Estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras
determinacBes legais que lhe caiba implantar, executar, avaliar e
encaminhar o resultado de sua avaliacao as instancias competentes.

Da mesma forma, o egresso devera ter um pensar-refletir e praticas voltadas
para o universo multicultural existente no Brasil, dada a particularidade das etnias e
das comunidades afro-descendentes, na promocao do dialogo entre conhecimentos,
valores, modos de vida, orientacdes filosoficas, politicas e religiosas proprias da
cultura de cada grupo étnico.

Para atender as amplas dimensdes a que se propde o curso, o graduado em
Pedagogia, durante a trajetOria académica, necessita reunir varias capacidades

resultantes de formacdo tedrica consistente, aquisicdo e construcdo de
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conhecimentos, praticas vivenciadas por meio do Estagio, na perspectiva da
reflexdo-acao-reflexao.

Mesmo a matriz curricular do curso ndo sinalizando disciplinas especificas
que contemplem a formacédo do professor em espacos nao-escolares, € possivel
criar espacos de reflexdo e analise para a formacgédo do cidaddo. Mesmo havendo
espaco, a pesquisa realizada apontou que elas ndo sao utilizadas. Em nenhum
plano de ensino, identifiquei objetivos, conteddos, atividades e referéncias que
contemplassem esses espacos. Como reflexo, as ementas das disciplinas,
principalmente as especificas do Estagio, tratam dos processos educativos
escolares e, em nenhum momento, os planos de ensino fazem referéncia aos
espacos nao-escolares e sim aos Estagios que foram todos realizados em
estabelecimentos de ensino. Isso implica um repensar por parte de todos os
envolvidos com o projeto do curso no sentido de incluir, no processo de formagao

dos académicos, reflexdes para a atuagcdo em espacos nao escolares.

3.4 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DO CURSO DE PEDAGOGIA

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (2006), a UNITINS mantém-se
atenta ao bindbmio “como ensinar, 0 que ensinar’ e as exigéncias da sociedade
contextualizada socioculturalmente. A concepcao de curriculo da instituicdo para

€SSe curso centra-se:

e em um sistema articulado no qual se busque, além da transmissédo de
conteldos, o desenvolvimento de habilidades basicas, especificas e
globais, de atitudes formativas, de andlise critica e de percepcéo geral da
atuacao do aluno como profissional e membro da sociedade;

e em conhecimentos, habilidades especificas do curso;

¢ em conhecimentos, habilidades especificas e atitudes formativas que
extrapolam campos ou areas especificas do saber;

¢ nas condi¢des de se preservar conhecimentos, habilidades especificas e
atitudes formativas de uma area profissional e, simultaneamente, possibilitar
ao aluno o acesso a esse mesmo conjunto em outra area profissional (PPP,
2006, p. 26).
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O curso de Pedagogia em EaD anuncia o desenvolvimento de competéncias,
habilidades e atividades proprias para o exercicio profissional da docéncia das
séries iniciais do ensino fundamental e da supervisdo educacional, acompanhando a
linguagem do préprio MEC. A esse respeito, Rios (2002) analisa que a ideia de
competéncia estd associada a saberes, capacidades e habilidades, configurando-se
como uma espécie de “perfil” do professor/profissional competente. O uso dessa

linguagem estendeu-se para varios projetos de curso. Rios (2002, p. 87) alerta que

A referéncia ao bem comum, garantida pela presenca da ética, e articulada
aos elementos constitutivos da técnica e da politica, conduz a definicdo de
competéncia como conjunto de saberes e fazeres de boa qualidade. E, se
mencionamos um conjunto, referimo-nos & competéncia — e ndo as
competéncias — dos individuos, dos profissionais. A competéncia guarda o
sentido de saber fazer bem o dever. Na verdade, ela se refere sempre a um
fazer que requer um conjunto de saberes e implica um posicionamento
diante daquilo que se apresenta como desejavel e necessario. E importante
considerar-se o saber, o fazer e o dever como elementos historicamente
situados, construidos pelos sujeitos em sua praxis.

Essas competéncias, se expressadas de forma articulada em acdes
profissionais, poderdo influir de forma significativa na obtencdo de resultados
distintivos de qualidade. Para tanto, o curso de Pedagogia esta organizado de forma
que propicie aos professores em formacéo condicbes para o desenvolvimento das
capacidades e das atitudes de interacdo e comunicacdo, da cooperacdo, da
autonomia, da responsabilidade e das experiéncias vivenciadas
multirreferencialmente. Neste texto, utilizo o termo “competéncia”. O uso dele
justifica-se pela linguagem utilizada no projeto do curso em andlise.

Curriculo e conhecimento devem ser vistos como construcdes e produtos de
relacdes sociais, particulares e historicas orientados em uma perspectiva critica em
gue acao-reflexdo-acdo se coloquem como atitudes que possibilitem ultrapassar o
conhecimento do senso comum.

Os documentos institucionais (PDI, PPC) apresentam quatro conceitos para
servir ndo sO de elo entre as diferentes areas e os diferentes nucleos de
conhecimento, mas também de fio condutor para a base multimetodolégica do curso
que esta sendo oferecido em todo o territorio nacional. A seguir, explicito tais

conceitos.
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Um primeiro conceito refere-se a diversidade necessaria para que o aluno-
professor/supervisor tenha clareza ndo s6é da diferenca da natureza dos
conhecimentos com o0s quais trabalha nos curriculos das primeiras séries, mas
também com a diversidade na abordagem que a eles se d4, em razdo do enfoque
tedrico-metodoldgico escolhido. E importante o aluno compreender que as diferentes
abordagens determinam posicionamentos politicos na acdo educativa e que o
conhecimento trabalhado nas escolas ndo é neutro. O conceito de diversidade é
fundamental no curso, tendo em vista os desafios e os dilemas do multiculturalismo
que existem diante das diversidades étnico-culturais do pais.

O segundo conceito importante € o reconhecimento da historicidade.
Espera-se que o professor-aluno/supervisor perceba que o conhecimento se
desenvolve de forma processual e é construido em um determinado contexto
histérico, social e cultural. Outro conceito é o estado de construcdo que transcorre
por todas as areas de conhecimento do curso, para que o professor-aluno/supervisor
reforce sua compreensdo de que os conhecimentos sao histéricos e culturais e as
relacbes produzidas por eles ndo sdo lineares e homogéneas. O aluno-
professor/supervisor deve ter o firme proposito de transformar-se em um profissional
que nao so6 reproduz, mas, principalmente, media e produz conhecimentos. O Ultimo
conceito refere-se a vivéncia da interacdo, em que o0 sujeito € um ser ativo na
construcdo do conhecimento, que transforma e é transformado. A realidade e o
conhecimento produzido sobre ela é um processo de reflexdo-acéo, intervencéo e
transformacao, da inter-relagdo sujeito e objeto.

Um profissional da educacdo, com capacidade de articular os mais diversos
campos de saberes no intuito de processa-los como saberes escolares, pode fazer a
mediacdo entre os saberes constituidos e a sua construcao-reconstru¢gdo por meio
do trabalho desenvolvido com os educandos. De acordo com Tardif (2002), esses
saberes constituem um conjunto diverso e unificado em torno das praticas escolares
e educacionais. Entre eles, destacam-se 0s saberes profissionais, das disciplinas,
curriculares e acumulados pela experiéncia e multirreferencializados por outros
saberes cientificos, culturais, tecnolégicos, comunicacionais, sociologicos,

econdmicos, estéticos e culturais.
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Nessa abordagem epistemoldgica, a formacdo do docente € concebida
como um processo continuo, ndo se restringindo ao ambito das instituicbes
formadoras. Dai se reservam espacos a pratica, dando-lhes a importancia devida em
uma dimenséao integradora da teoria da ndo exclusdo. Essa articulacédo pressupde a
formacao de um docente investigador das praticas efetivadas no ambito da escola e
dos sistemas educacionais. O curso investigado, por meio de seus professores,
procura desenvolver suas atividades de forma processual e continua, no sentido de
proporcionar aos alunos oportunidades de ampliar seus 0s conhecimentos. A
ampliacdo do conhecimento ocorre por meio de indicagdo de leituras de livros e
textos complementares postados no AVA, sites, sugestao de videos e filmes, além
das atividades préaticas realizadas na escola-campo, conforme previsto nas
disciplinas de Pesquisa na Pratica Pedagdgica I, Il e lll, além de estimula-los a
participacdo em eventos no contexto educacional.

O projeto académico-curricular do curso de Pedagogia articula a relagéo
teoria-pratica e a producdo do conhecimento na realidade da escola, no trabalho
docente, nos processos de aprendizagem, respeitada a diversidade sociocultural no
territério nacional e a especificidade eleita pela instituicdo. Diante disso, o referido
projeto sinaliza-se para diferentes nucleos de conteudos.

¢ Conteldos basicos séo constituidos pelo contexto histérico e sociocultural. O
estudo deles na educacdo basica abrange: a constru¢cdo do pensamento
pedagdgico e seus contextos, conhecimentos didaticos em articulacdo com as
metodologias, tecnologias da informacdo e da comunicacdo e suas
linguagens especificas aplicadas ao ensino.

e Conteldos de aprofundamento compreendem a construcdo da préaxis
pedagogica para a docéncia e as matrizes fomentadoras da supervisao
pedagogica para/no contexto escolar.

e Topicos especiais de estudo sdo voltados para as diferentes demandas
sociais e regionais e enfoca, sobretudo, a coordenacdo pedagogica, destaque
necessario para a aprendizagem de uma visao sistémica da escola, dos

processos e dos contetdos pedagogicos e da sala de aula.
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e Prética pedagdgica em exercicio se refere a vivéncia da pratica profissional
da docéncia e da supervisdo pedagodgica, com gradativa aquisicdo de
conhecimentos tedricos e insercao nas areas de atuacao.

A estratégia curricular para o curso de Pedagogia na modalidade Educacgéo a
Distancia pressupde énfase no autoaprendizado, no direcionamento da motivagcdo
para o desenvolvimento das competéncias e das habilidades para o estudo e a
pesquisa de modo independente, inter e extraclasse; fortalece um aprendizado
colaborativo, capaz de dinamizar a comunicacéo e a troca de informacgéo entre 0s
alunos no mesmo municipio e regido e consolida a aprendizagem mediante
atividades individuais (autoestudo) ou em grupo. A pesquisa apontou que, na
modalidade a distdncia da UNITINS, o desenvolvimento desses nucleos de
conteldos - basicos, de aprofundamento, os topicos especiais e a pratica
pedagdgica - na docéncia e na supervisdao, ndo sao desenvolvidos pelos atores
envolvidos no processo como deveria, pois faltam profissionais bem preparados e
comprometidos para despertar nos alunos a motivacéo e o estimulo ao autoestudo e
0 autoaprendizado, aspectos importantes para a boa qualidade do processo ensino
e aprendizagem.

Diante disso, o sentido que a UNITINS aponta na concepcéo de curriculo se
volta para o aluno inserido no contexto de mundo e busca sua realizacdo como
individuo, cidaddo e profissional. Nesse contexto, as indagacdes sobre curriculo
emergem em uma reflexdo que pretende partir de problematizacdes, uma vez que o
curriculo estad no centro das a¢des educacionais e merece atencdo devida por ser
imanente a formacao humana.

Bernstein apud Sacristan (2000, p. 19) afirma que o curriculo tem implicacdes

que expressam

[...] as formas através das quais a sociedade seleciona, classifica, distribui,
transmite e avalia o conhecimento educativo considerado publico refletem a
distribuicao do poder e dos principios de controle social.

Sacristan (2000, p. 15) assevera que

O curriculo é uma praxis antes que um objeto estatico emanado de um
modelo coerente de pensar a educagdo ou as aprendizagens necessarias
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das criancas e dos jovens, que tampouco se esgota na parte explicita do
projeto de socializa¢ao cultural nas escolas.

Portanto, o curriculo ndo € um conhecimento neutro, ele traz importantes
debates que possibilitam investigacdes. Se Bernstein est4 mais preocupado com as
relacdes estruturais dos diferentes tipos de conhecimentos, Sacristan corrobora no
que se refere a pratica diversa e fundamentalmente no campo do ensino.

Nas minhas observacdes, percebi que, com a UNITINS, ndo ocorre
exatamente o que dizem os autores. Analisando o curriculo do curso de Pedagogia,
tive dificuldades de aproximar os autores que discutem curriculo com a proposta
curricular desenvolvida pela instituicao.

Pude identificar que h& tratamento de concepcdes ideoldgicas, culturais e
sociais descritas no decorrer da ‘concepcido de educacao’ apresentada no referido
projeto, sobretudo, frases expressam desenvolvimento do trabalho humano,
libertagcdo e consciéncia critica. Além disso, é forte a marca de trechos como no
seguinte discurso “percebe-se a necessidade de libertacdo do homem oprimido por
uma pequena minoria social que detém o poder e se interessa pela manutencéo do
status quo” (PPP, 2006, p. 6). O que esta registrado no projeto ndo condiz
totalmente com a realidade, porque h& notadamente um interesse lucrativo que se
sobrepBe aos aspectos sociais apresentados no referido projeto.

A preocupacdo com o lucro acabou criando um curso que deixou 0 aspecto
humano para o segundo plano. O crescimento desenfreado da EaD trouxe
consequéncias para o0 aluno que deixou de receber o acompanhamento de uma
tutoria mais efetiva, comprometendo seu processo ensino e aprendizagem. Se a
UNITINS e sua parceira Eadcon tivessem feito o minimo necessario para a
qualidade do curso, néo teria culminado com o descredenciamento da modalidade a
distancia. No que tange a questéo do controle social, a oferta de cursos atende mais
aos interesses e as demandas do Estado do que propriamente a constru¢do de uma
conduta social voltada para o exercicio da cidadania com vistas ao desenvolvimento
do sujeito em favor de suas necessidades humanas e sociais.

Para a concretizacao do projeto curricular que visa a formacao do pedagogo,
é fundamental a integracdo dos varios nucleos que se articulam pela relacdo da

teoria com a pratica. O Estagio Curricular € um componente determinante para a
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formacdo de um pedagogo preparado para atuar como professor e supervisor no
ensino fundamental.

A UNITINS, em seus documentos institucionais (PPP, Projeto de Pratica de
Ensino e Estagio e Planos de Ensino), concebe as atividades de formacéo superior
como resposta as necessidades sociais. Prescreve que as novas tecnologias de
informag&o e comunicacao devem ser trabalhadas por uma equipe multiprofissional,
procurando aplicar e aperfeicoar a producédo e a difusdo de cursos que, por uma
parte, se enquadram as premissas fundamentais de existéncia da universidade e por
outra, aos interesses de aprendizagem autbnoma dos discentes nas diversas e nas
distantes localidades brasileiras. Prevé também aliar a tecnologia a pedagogia, ou
seja, trabalhar com tecnologias de difusdo determinantes (multimidia e internet) e
aguelas insubstituiveis nos espacos regionais brasileiros (o material impresso) e
com tecnologias de comunicacdo (basicas como o correio e o telefone) e as digitais
pelo ciberespaco (a teleaula difundida por satélites, o correio eletrdnico e a interacédo
on-line e off-line).

Na realidade, ndo se efetiva integralmente na pratica o que esta prescrito
nos documentos e nos discursos dos atores envolvidos no processo, em virtude da
realidade das condigbes adversas de infraestrutura existente nos polos e nas
telessalas. Diante disso, é pertinente trazer falas dos alunos que vivenciam tal
situacdo. Um dos alunos interlocutores disse: “até que melhorou um pouco, mas no
inicio ndo tinhamos ar-condicionado, mas reclamamos muito e fomos atendidos”.
Segundo uma aluna, “o problema € a falta de conserto dos equipamentos, da TV e
do computador. Também a falta de impressora, o atraso das apostilas era outro
problema”. Outro aluno argumentou: “ndo tenho computador em casa, 0s web-
tutores demoram muito a responder as perguntas e a tal da interatividade € que ndo
acontece mesmo”. As queixas dos alunos em relagédo as questdes de ordem fisica,
administrativa, tecnologica e pedagogica demonstram, de forma explicita, as reais
condigbes que os alunos vivenciaram nas telessalas e nos polos e justificam as
exigéncias do MEC e o consequente descredenciamento da UNITINS na
modalidade EaD.

Os cursos de Educagéo a Distancia, assim como a Pedagogia, requerem

atividades basicas dos alunos, como: o estudo independente dos materiais e dos
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recursos de estudo — materializado em conteddo impresso e midiatizado do curso, a
interagdo com outros participantes (docentes, tutores a distancia, tutores
presenciais, demais alunos e pessoal de apoio da Dire¢cdo de Educacao a Distancia
e Novas Tecnologias).

Dessa maneira, os cursos de EaD da UNITINS sdo midiatizados por um
conjunto de materiais desenhados para o estudo independente — textos, aulas
televisionadas e midia eletronica. O formato de cada elemento do conjunto de
materiais, 0s recursos e a forma como o material € estudado pelo aluno depende da
tecnologia usada para apoiar sua aprendizagem. Por exemplo, os conteldos
curriculares disciplinares podem ser entregues via material impresso, como podem
ser capturados no Portal Educacional da UNITINS (web) na forma de arquivos de
hipertexto; os produtos imagéticos videograficos (teleaula, conferéncias, roteiros
indicativos de estudo) podem ser disponibilizados pela emissao televisiva, ou
digitalizados para arquivos de computador via CD-ROM.

Em contrapartida ao descrito e ao pensado pela instituicdo, a realidade do
curso de Pedagogia desenha-se diferente, pois as fragilidades do curso, segundo os
alunos, estado relacionadas aos seguintes quesitos: “dificuldade de acesso a web-
aula”, “falta presencial do professor as vezes traz alguns prejuizos no momento da
davida”, “ndo tirar davidas direto com o professor”, “a falta de interagdo com o
professor no momento da aula”, “as dlvidas sédo pouco esclarecidas”. As respostas
demonstram que os alunos sentem falta do contato presencial. Somos humanos,
desde que nascemos, necessitamos da presencialidade para a nossa sobrevivéncia,
portanto, somos seres sociaveis, caracteristica herdada da nossa construcao bio-
fisio-psicossocial. Ndo é de estranhar que os alunos sintam falta de ouvir e serem
ouvidos, de expor seus pontos de vista, de contestar, enfim de estabelecer interacéo
uns com os outros. Atualmente isso é possivel por meio da skipe, internet, telefone
etc. Fortalecer os mecanismos de interagcdo € um desafio que se faz urgente no
contexto do curso investigado.

A UNITINS esforca-se na produgdo de materiais impressos como
fundamento inicial da Educacao a Distancia para o quadro tecnoldgico, econémico e
sociocultural das diferentes localidades brasileiras. Por mais que haja uma

incidéncia massiva e macica da midia nacional sobre uma nova era da informagéo e
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do conhecimento, validando mitos de inclusdo infotecnolégica, outra realidade
continua a persistir: os alunos tém contato com o ciberespaco e com a web apenas
nos polos e nos centros associados a instituicao, visto que ainda grande parte nao
possui em suas residéncias computadores domeésticos. Assim, a qualidade do
material impresso é crucial, pois, sendo de baixo custo e com uma tecnologia rapida
de reproducdo, permite ao aluno seu autoestudo. Além do material impresso, a
UNITINS recorre ao uso das teleaulas difundidas por emissédo de satélite.

Alguns alunos sentem “caréncia em relagdo a apresentagao de trabalhos,
seminérios; aulas dinamicas, da naturalidade do professor. Muitos alunos j& me
disseram: “os professores ddo aula como se estivessem apresentando o Jornal
Nacional”; “uma grande quantidade de contetddo de disciplinas diferentes a ser
estudado ao mesmo tempo”; ndo ser avaliado pelos trabalhos e somente pelas
provas”. Essas queixas sdo o resultado da auséncia de feedback para os alunos, de
um acompanhamento no qual eles possam tirar suas davidas e de ndo se sentir s
no processo. Os mecanismos estdo organizados, disponiveis, porém ndo sdo bem
explorados e administrados, por isso é preciso dinamizacdo desse trabalho.

Segundo o PPP (2006), o sistema de Educacdo a Distancia da UNITINS
centra-se em dois eixos de gestdo que se subdividem nas instancias de servico da
diretoria de EaD/TE (Educagdo a Distancia e Tecnologias), mas que convergem
para a necessaria unidade para a manutencéo do sistema com qualidade, eficacia e
eficiéncia. Os dois eixos de gestdo da EaD-UNITINS concentram-se na Gestao
Pedagdgica e na Gestédo de Sistema.

A Gestdo Pedagogica coordena as etapas e as atividades de todos os
cursos, bem como o apoio a aprendizagem e a avaliagdo, ou seja, a definicdo, a
estruturacdo e o funcionamento sistematico de tudo aquilo que compde a proposta
pedagogica desse sistema (treinamentos, producdo de materiais, tecnologia
empregada, processos académicos). A esse respeito, ao longo da pesquisa,
observei que o processo ficou comprometido, tendo em vista 0 excessivo himero de
alunos e as condigbes de infraestrutura técnico-pedagodgica em que eles se
encontravam.

A Gestéo de Sistema acompanha as necessidades de recursos financeiros,

de pessoal, infraestrutura para treinamentos, escolha de tecnologias e das bases



135

informacionais necessarias para o funcionamento processual de todas as instancias.
Utilizei o termo “treinamento” por constar nos documentos institucionais. No entanto,
na minha percepcao, esse termo € inadequado para esse contexto, por se tratar de
um curso que enfatiza a construcdo e a valorizacdo do sujeito, a interacdo e a
interatividade entre atores de um processo de educagdo, portanto, seria bem mais
adequado se fosse substituido por “formacgao”.

Treinamento diz respeito a um processo de assimilacdo cultural a curto
prazo, que objetiva repassar conhecimentos, habilidades ou atitudes relacionados
diretamente com a execuc¢ao de tarefas ou a sua otimizagédo no trabalho. Ao passo
que uma das caracteristicas fortes do conceito de formacdo € que uma
aprendizagem sO € formativa na medida em que opera transformacdes nha
constituicio daquele que aprende. E como se o conceito de formacéo indicasse a
forma pela qual nossas aprendizagens e experiéncias nos constituem como um ser
singular no mundo. Mesmo com todas as fragilidades do curso de Pedagogia a
distancia, a intencdo dos envolvidos no processo, principalmente dos professores,
parece ser de formar pedagogos capazes de exercer a profissdo e contribuir na
formacao de novos cidadaos.

As “audiéncias” — um termo novo que abrange o universo discente da EaD-
UNITINS — encontram-se em uma faixa etaria majoritaria de 21 a 35 anos, conforme
altimos dados da Secretaria Académica da instituicdo. Diante de um publico em fase
de amadurecimento psicossocial e de insercdo no mercado do trabalho, a UNITINS
trabalha tedrica e metodologicamente em seus cursos. Conforme citei no capitulo I,
69% dos alunos interlocutores desta investigacdo tém entre 20 e 35 anos, e 31%
estdo na faixa de 36 a 50 anos. Como professora dessa instituicdo, ainda né&o
participei de uma formacao continuada que abordasse a questdo da andragogia. Ja
presenciei algumas vezes, por meio do portal e até mesmo por meio de encontros
casuais com os alunos, a indignacdo de alguns por serem tratados de forma
infantilizada por alguns professores nas teleaulas. Esse tipo de tratamento tem seu
respaldo na formacdo dos docentes do curso, pois a maioria de pedagogos é
preparada para atuar na educacao basica, com criancas e adolescentes.

O curso investigado tem o proposito de trabalhar na perspectiva da

construgdo do conhecimento, embora na realidade esse conhecimento tenha sido
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mais transmitido do que de fato construido. O conhecimento ndo é dado a priori pelo
meio social. E uma “construcdo humana de significados que procura fazer sentido do
seu mundo” (JONASSEN, 1996, p.117). Trata-se, portanto, de um processo de
construcdo que se da na relacdo do sujeito (que conhece) com o entorno fisico e
social (que € conhecido) e que deve ser significativo para o sujeito. A aprendizagem,
portanto, dependera das condi¢Bes do individuo (bagagem hereditaria, motivacgéo,
interesse) como das condi¢cdes do meio, do aprendente como do professor, dos
estudantes, como da instituicdo ou da escola que tem a funcao histérica de educar
seus cidad&os.

O conhecimento ndo € transmitido ou adquirido como um objeto ou uma
mercadoria. Ele € construido, pois a realidade é o sentido que fazemos do mundo e
do seu fenbmeno, portanto, significativo para o sujeito. Esse “sentido” que & pessoal,
nao significa que seja individual e sim compartiihado com outros na sociedade,
sendo resultado de interacdes e de dialogos. Quem realiza a aprendizagem é o
préprio sujeito, o aprendente.

O sistema de Educacao a Distancia da UNITINS aponta em documentos que
Se preocupa com processos, aprendizagem e nao, exclusivamente, com produtos e
resultados ou, simplesmente, armazenamento de um volume cada vez maior de
informagdes. O “papel” do professor, entdo, toma outra diregcdo e sentido, ndo se
limita ao de “transmitir” ou “reproduzir’ informacdes, disponibilizar um volume de
textos (impressos e/ou veiculados pela internet).

Nesse sentido, a aprendizagem pretendida ndo € um processo que ocorre “a
distancia”, afastado da relacdo com o outro, sem a interagdo e a convivéncia, mas
solidariamente. Segundo Maraschin (2000), apoiando-se em Maturana (1993), sem
0 encontro, sem a possibilidade da convivéncia, ndo h& aprendizagem, pois ela
ocorre ndo quando ha mudancas de comportamento, mas quando ha mudanca
estrutural da convivéncia. Em uma concepcdo dialética, € um processo
individual/coletivo, solitario/solidario em que os contrarios ndo se negam, mas
completam-se e determinam-se.

A aprendizagem pode transpor a distancia temporal ou espacial por meio de
recursos voltados as tecnologias unidirecionais (um a um, um em muitos), como o

livro, o telefone, ou a tecnologia digital, que é multidirecional (todos - todos) e que
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elimina a distancia ou constréi interagfes diferentes daquelas presenciais. Muito
mais do que recorrer a mediacdo tecnoldgica, € a relacdo humana, o encontro com
o(s) outro(s) que possibilitam ambiéncia de aprendizagem. Aprendizagem e
educacao sao processos “presenciais”’. A “presencialidade” pode significar, também,
estar juntos virtualmente, € o espaco fisico dando lugar ao ciberespaco ou a
construcédo de “redes de aprendizagem”, nas quais professores e alunos aprendem
juntos, interagem e cooperam entre si — exigem o encontro, a troca, a cooperagao
gue podem ocorrer mesmo com 0s sujeitos estando a distancia.

Conforme ja mencionei, a UNITINS, ao planejar seus cursos na modalidade
a distancia, o fez para a realidade do estado do Tocantins para atender a demanda
de formacao de professores para 0s anos iniciais do ensino fundamental. Em pouco
tempo, ampliou sua dimenséo, fez parcerias com outras instituicbes e estendeu-se
rapidamente para todo o pais. Porém os fins lucrativos acabaram por romper com os
objetivos de formar professores numa perspectiva de rede educativa de boa
aprendizagem. Pelos depoimentos dos interlocutores desta pesquisa, esse
crescimento acelerado, de certa forma, comprometeu a qualidade dos cursos
ofertados e fez com que o prescrito e o dito ficassem ainda mais distante do que
realmente foi feito.

As declaragdes dos alunos evidenciam tal fato.

g,

“As apostilas demoram muito pra chegar aos polos”; “a gente passa o
semestre todo, as vezes até dois, trés semestres, sem saber as notas que

A

tiramos nas provas” “ndo temos tutor para nos orientar nas atividades que

3. 4

os professores pedem”; “me sinto abandonado pra fazer o Estagio, porque

. u

s6 com as aulas ndo dou conta de fazer os relatérios”; “o web-tutor demora
muito tempo pra responder as perguntas do portal e muitas vezes nem

., W

responde’; “o portal passa muitos dias fora do ar”.

Essas falas dos alunos apontam limitagcbes que certamente podem estar
associadas a acelerada expansdo da Educacédo a Distancia na UNITINS, pois eles
sentem que esse conjunto de fatores associado as suas limitagcbes comprometeu a
gualidade do processo ensino e aprendizagem. O MEC acompanhou e alertou a
instituicdo sobre a necessidade de sanar os problemas desde 2007. Como a
universidade ndo assinou o termo de ajuste de conduta e o termo de saneamento,

em agosto de 2009, a instituicdo foi descredenciada para ministrar a EaD.
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3.5 O PROJETO DO CURSO E A AVALIACAO

O curso de Pedagogia investigado, segundo seu PPP (2006), estabelece a
avaliacdo como objeto de importancia processual no curso e é desenvolvida
conforme as dimensBes da compreensdo do sentido das praticas ensinadas, da
descricdo e da anadlise delas e a prescricdo para a contribuicdo de melhorias das
praticas.

Conforme o PPP (2006), o curso trabalha sob aspectos da avaliacdo
somativa no que tange aos esforcos de se visualizar o conjunto de aquisicdes dos
académicos, visando a aprendizagem e a habilitacdo. Esses protocolos permitem a
certificacdo (ou ndo) do diploma. Concentram-se nas provas’ objetivas das
disciplinas do curso, bem como as provas objetivas multidisciplinares, os relatorios
de Estagio e o artigo cientifico. As provas sdo objetivas, portanto, essa matriz
necessita de complementaridade da avaliacdo formativa.

O PPP aborda também que se deve trabalhar sob aspectos da avaliacéo
formativa, pois ela se insere dentro de uma acdo pedagodgica integrada ao macro
processo do ensino e aprendizagem. Ao se centrar no aluno, a avaliagao formativa
auxilia a analisar e compreender os aspectos do processo de aprendizagem do
académico. Como o processo de avaliagdo da UNITINS se resume a elaboracéo, a
aplicacdo e a correcdo de provas, ndo se caracteriza uma avaliacao formativa, que
deve ocorrer de forma continua ao longo do processo de ensino e aprendizagem;
caracteriza sim avaliacdo somativa ou conclusiva que se da ao final do processo
com vistas a obtencdo de notas.

A busca do atendimento de um processo avaliativo didatico-pedagogico,
levando-se em consideracgéo a especificidade do curso de Pedagogia, em sua base
de mediacdo tecnocomunicacional e na sua distribuicdo temporal, os instrumentos
tém um carater processual, quantitativo, qualitativo e continuo. As avaliagdes e suas
caracteristicas teorico-instrumentais assim se distribuem no conjunto das disciplinas

do curso, conforme no quadro 4.

" Institucionalmente as provas sdo chamadas de avaliagdo. No entanto denominou de
provas, conceitualmente, o processo de avaliacdo ndo se resumir a aplicacdo de provas.



Quadro 4. Instrumentos de avaliagao utilizados pelos periodos do curso

Periodo

Caracteristicas dos instrumentos

A ser observado

Disciplinas teoricas

2 avaliagGes objetivas presenciais

- Oportunizar integracéo de

presenciais por semestre para cada disciplina | saberes entre as disciplinas.
1° | Pesquisa na | 2 avaliacbes objetivas presenciais | - Oportunizar contetados de
Préatica Pedagdgica integracdo tedrico-pratica da
I pratica de ensino.
Disciplinas tedricas | 2 avaliacdes objetivas presenciais | - Oportunizar integracdo de
presenciais por semestre para cada disciplina | saberes entre as disciplinas e
0s conteddos do semestre
anterior.
2° | Pesquisa na | 2 avaliagbes objetivas presenciais | - Oportunizar estudos de casos
Préatica Pedagdgica | por semestre. de contexto escolar,
Il focalizando-se diretamente
aqueles voltados para a
docéncia e a supervisdo
escolar.
Disciplinas tedricas | 2 avaliacdes objetivas presenciais | - Oportunizar estudos de casos
presenciais por semestre para cada | e dos PCN.
disciplina.
3° 1 avaliacdo objetiva presencial | - Observar normativas da
Pesquisa na | (10,0) SEDUC e das unidades
Pratica Pedagodgica | 1 relatério descritivo por equipe | escolares das redes municipais
i de trés a cinco alunos (10,0). e privadas.
2 avaliagdes presenciais por | - Oportunizar estudos de casos
semestre para cada disciplina: a | e dos PCN.
primeira avaliacdo €& objetiva |- A avaliagdo  subjetiva
Disciplinas tedricas | presencial multidisciplinar, a ser | presencial multidisciplinar
4° | presenciais aplicada no 1° bimestre, com | conterd questBes dissertativas
vistas a apreensdo da realidade | voltadas para os conteldos
da aprendizagem dos alunos e | trabalhados até o momento no
em resposta aos protocolos | curso.
nacionais de avaliagdo dos
alunos do ensino superior; a
segunda serd objetiva presencial.
40 1 avaliacdo objetiva presencial | - Observar normativas.
Estagio (10,0)
Supervisionado | 1 relatério descritivo com Planos
(10,0)
5° | Disciplinas tedricas | 2 avaliacdes objetivas presenciais | - Oportunizar estudos de casos
presenciais por semestre para cada disciplina | e dos PCN.
5° 1 avaliacdo objetiva presencial | - Oportunizar estudos de casos
Estagio (10,0) e analise de plano de acéao.
Supervisionado |l 1 relat6rio sobre plano de acéo de
Supervisdo Educacional (10,0)
6° | Disciplinas tedricas | 2 avaliagdes objetivas presenciais | - Oportunizar estudos de casos
presenciais por  semestre para  cada | e dos PCN.
disciplina.
6° | Estagio 1 avaliacdo objetiva presencial | - Observar normativas.
Supervisionado |l (10,0)
70 | TCC 1 artigo cientifico sobre

experiéncia vivenciada (10,0)

Fonte: Projeto Politico Pedagogico (2006)
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De acordo com o PPP (2006), as chamadas avaliacdes objetivas presenciais
obedecem a um criterioso expediente de elaboracéo e superviséo, tendo-se em vista
nao se pautaram numa simples objetividade resultante de testes de mdultipla escolha.

Elas devem focalizar:

e Atos de enunciagdo voltados para recuperar a memoria dos conteldos,
das problematicas, dos conceitos e das situac8es do eixo de pertinéncia de
cada area de conhecimento e ou campo de saberes da Pedagogia naquela
disciplina;

e Proposicdes motivadoras do pensar — refletir inter e multidisciplinar dos
académicos, para tal, observando-se a processualidade e interligacdo dos
contelidos e suas préticas;

o Possibilidades de averiguagdo de niveis de compreenséo e lacunas de
contelidos e saberes dos académicos (PPP, 2006, p. 100).

Dessa maneira, as atuagOes da tutoria e da Supervisdo tornam-se instancias
mediadoras no processo. Foram elaboradas diretrizes norteadoras para essa
atuacdo. A maioria dos polos e dos CAs tem apenas um assistente de sala,
responsavel pela impressdo e pela aplicacdo das avaliacbes, e ndo um tutor
conforme o que prescreve o PPP do curso. As etapas da aplicacdo das provas se
dividem em elaboracéo, execucéo e correcdo. Quem as elabora séo os professores,
guem as aplica sdo os assistentes de sala. As correcdes sdo informatizadas pela

equipe técnica de logistica da UNITINS. Tardif (2002, p. 134) esclarece que

O resultado disso é que os professores agem sem saber ao certo se 0s
resultados foram realmente atingidos. De uma forma global, pode-se dizer
gue, contrariamente as producdes industriais, € muito dificil avaliar os
produtos do trabalho escolar, e é muito complicado formular um diagnéstico
claro e preciso sobre o rendimento objetivo do trabalho docente.

Os professores ndo tém acesso aos resultados das provas. Segundo eles
mesmos, apesar de repetidas vezes terem solicitado um retorno de sua acao
docente, nunca foram atendidos. Rosa e Maltempi (2006) salientam o equivoco de a
avaliacdo ser vista como instrumento de mensuracdo, instrumento ideolégico de
afericdo do conhecimento, exigéncia legal que estimula atribuicbes de valores ou
conceitos ao que o aluno ‘sabe’ ou ‘aprende’. Como chamar de avaliagdo um

processo que somente elabora e aplica provas?
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Os professores tiveram um encontro de formagdo continuada sobre
‘elaboracdo de avaliacdo’ com a professora Maria Mitsuko Okuda, consultora do
INEP. Depois desse encontro, a instituicdo passou a exigir dos professores que as
avaliacbes fossem elaboradas de acordo com o padrdo do MEC/INEP. Eles
elaboram cuidadosamente as provas, mas ficam frustrados por ndo saberem do
resultado das avaliagGes, se conseguiram ou nao atingir os objetivos. Fica evidente
mais uma vez o equivoco de se chamar de avaliacdo a orientacdo para técnicas de
elaboracdo de provas. Avaliacdo € processo, e sendo processo, 0s professores
devem elaborar, aplicar e analisar os resultados. No caso da UNITINS, os
professores nao sao informados do resultado do desempenho do aluno.

A avaliacio em EaD deve ser um processo dinamico, aberto e
contextualizado, que ocorre num periodo e ndo uma acdo pontual e isolada. Para
tanto, o processo avaliativo necessita previamente de informagédo sobre quem e o
que avaliar, emitir juizos de valor sobre o objeto de interesse e tomar decisdes.

Na realidade, o processo avaliativo do curso de Pedagogia EaD esta mais
voltado para uma concepcao de avaliagdo cumulativa (HADJI, 2001) no final de uma
unidade de ensino, do semestre ou do ano letivo, visando a uma certificagdo. O
aluno do curso investigado é promovido de acordo com o aproveitamento alcancado
nas areas de conhecimento. E com esse propdsito que é utilizada a avaliagéo
somativa, cumulativa e classificatoéria.

O PPP do curso evidencia uma discusséo bonita em torno da avalia¢do, que
nao condiz totalmente com a realidade. Na verdade, a proposta de avaliacao contida
no PPP expressa a avaliacao formativa, que se caracteriza pelo processo, mas, na
verdade se reduz a elaboracdo e a aplicacdo de provas, sem feedback para os
professores e, em algumas situagdes, para o aluno.

Segundo Litto e Formiga (2009, p. 153), “0 modelo de avaliagédo adotado,
quer no ensino presencial quer a distancia, deve ter estreita relacdo com a
concepcao filoséfica do curso e com o0 modelo de gestao adotado pela instituicao”.
No caso da UNITINS, o modelo prescrito concebido nos documentos institucionais
vai de encontro ao vivenciado na pratica pela equipe docente. Esses mesmos

autores afirmam ainda que
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A avaliagdo do aprendiz, tanto na EaD como também no ensino presencial,
deve ser instrumento de apoio e de continua motivagdo necesséria ao
processo de construcdo do conhecimento. A avaliagcdo nesse cenario deixa
de ser um termdmetro para aferir o grau de conhecimento do aluno e passa
a ser um instrumento para modificacdo de praticas, redefinicdo de
estratégias de aprendizagem, re-planejamento de metas e objetivos, além
de ser, também, um instrumento de inclusdo, e ndo mais classificatorio,
restritivo e, muitas vezes, punitivo (LITTO; FORMIGA, 2009, p. 153).

A avaliacédo do aluno em EaD deve ser feita continuamente, mediante etapas
pré-definidas e socializadas, de forma que o aluno tenha ciéncia de como, quando e
por quem sera avaliado. Além disso, os critérios devem ser previamente definidos e
socializados para minimizar o poder do avaliador e desmistificar a avaliacéo,
tornando-a um processo nhatural e intrinseco ao processo ensino e aprendizagem.

Na UNITINS, sera possivel que a avaliacdo ocorra conforme o previsto
desde que as circunstancias e as condicfes sejam favoraveis ao processo, como
tutores preparados e com competéncia para orientar os alunos, professores
trabalhando e avaliando de forma interdisciplinar e, se necessario for, oferecer a
EaD com um numero reduzido de alunos, entre outros aspectos, de forma que se

efetive a interag&@o entre os atores envolvidos no processo.
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4 O ESTAGIO CURRICULAR E A EDUCACAO A DISTANCIA

Como nos diz Franco apud Pimenta e Lima (2004), sempre somos
aprendizes da profissdo e estagiarios da vida. Estamos quase sempre
despreparados para os desafios pessoais e profissionais que surgem. Portanto, ser
aprendiz da vida é ser estagiario em busca de aprendizagem constante. A escola
proporciona a oportunidade de aprender também por meio do Estagio.

O Estagio é componente obrigatério, ele pode ser entendido como o
fortalecedor da articulacdo entre teoria e pratica. E a oportunidade de o aluno entrar
em contato direto com a realidade profissional (problemas, desafios, encantamentos,
referéncias etc.) em que atuara, para conhecé-la e também para desenvolver as
capacidades necessarias para aplicacdo dos conhecimentos teéricos, praticos e

metodoldgicos trabalhados ao longo do curso.

4.1 ESTAGIO CURRICULAR NA FORMACAO DE PROFESSORES: BREVE
HISTORICO

O Estagio Supervisionado tem sido um importante componente curricular
dos cursos de formacédo de profissionais da educacao. Integra o processo formativo
do educando: o futuro professor. Dessa forma, seu campo de atuagdo € também

objeto de analise, investigacao e interpretacao critica.
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Sobre o Estagio Supervisionado em cursos de formacédo de profissionais da
educacdo no Brasil, encontra-se a primeira referéncia normativa, segundo Pimenta
(2001), em um relatério do INEP de 1955, apresentado na Conferéncia das Escolas
para a Compreensao Internacional. Esse documento sugeria o equilibrio entre teoria
e prética em cursos de formacdo e também constavam as ideias de que a pratica
deveria antecipar as dificuldades a serem encontradas pelo futuro professor. As
aulas precisariam ser precedidas de debates, assim como discutidas em seu
término, buscando ajudar os alunos a adquirirem um senso de cooperacdo e
interesse, sem ansiedades.

No Parecer n. 292/62 do Conselho Federal de Educagédo encontra-se a
primeira determinacado a respeito do Estagio. Esse Parecer determinou que a carga
horaria das matérias de formacdo pedagdgica deveria ser acrescida a formacéo
daqueles que quisessem ir além do bacharelado. Tal carga horéaria deveria ser de,
no minimo, 1/8 do tempo dos respectivos cursos, entdo escalonados em oito
semestres letivos e seriados. Estabelecia também as disciplinas obrigatdrias para o
curso de Pedagogia e todas as licenciaturas, como a Psicologia da Educacéao,
Elementos de Administracdo Escolar, Didatica e Pratica de Ensino, sendo esta
dltima em forma de Estagio Supervisionado. Silva (1999) afirma que o Estagio
Supervisionado passa a ser mencionado na organizagado curricular dos cursos de
Pedagogia no Brasil a partir do Parecer do CFE n. 252/69, que propds a inclusdo
das disciplinas de Metodologia de Ensino com Estagio Supervisionado, permitindo
ao licenciado lecionar para criangas do curso primario.

Realizando estudos das legislacdes que abordavam a relacdo entre a teoria
e a pratica nos cursos de formagéo docente, Favero (2006) cita o Parecer do CFE n.
252/69. Considera que, embora legalmente o Estagio seja apresentado como
elemento integrador entre teoria e pratica, na realidade, ele continuava sendo um
mecanismo de ajuste, na busca de solucionar ou acobertar a defasagem existente
entre os elementos teoricos e os trabalhos praticos. A Resolucdo n. 2/1969
incorporou esse Parecer, tornando o Estagio Supervisionado uma experiéncia, a
partir da qual o futuro professor deveria necessariamente ter alguma vivéncia da
especialidade escolhida com carga horaria de, no minimo, 5% de dura¢édo do curso.

Brzezinski (2004) afirma que a citada Resolu¢do tornava obrigatorio o Estagio
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Supervisionado nas &reas correspondentes das habilitacées. Salienta que, para o
registro de diploma de especialista, haveria necessidade de comprovacao de, no
minimo, um ano de exercicio no magistério. Esse fato gerou contradi¢des e dificultou
0 acesso de alunos que ndo exerciam a profissao.

Em razao disso, de forma gradativa, as instituicdes passaram a reconhecer
como exercicio de magistério o préprio Estagio das disciplinas pedagdgicas - feito
durante o curso — ou a monitoria de disciplina realizada. O Parecer n. 672/1969 e a
Resolucdo n. 9/1969 preceituam o minimo de conteudos e a duracdo para a
formacao pedagdgica de todas as licenciaturas atribuidas a educacao.

A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, a Lei n. 5.692,
de 20 de dezembro de 1971, conforme Rodrigues (1987, p. 55),

[...] deu “novo” aspecto formal aos cursos de formacao de professores, sem
Ihes alterar substancialmente os conteldos, isto €, sem direciona-los para
as reais necessidades de se formar um professor capaz de ensinar de modo
gue os alunos das camadas pobres com acesso (ainda parcial) a escola
aprendam.

Além de organizar a formacdo de professores, a lei ainda estabeleceu
critérios de profissionalizagdo, garantiu a continuidade e a terminalidade dos estudos
e a regulamentacdo profissional e determinou a admisséo por concursos publicos e
critérios para a remuneracdo dos professores. Foram também definidas novas
responsabilidades para especialistas e professores nas escolas de 1° e 2° graus,
fazendo com que a formacao do magistério também fosse repensada.

Em relacdo ao Estagio, Pimenta (2001, p. 56) argumenta que, de forma

geral, se mantinha

[...] definido como o do antigo normal: observacéo, participacdo e regéncia.
Dessa forma, surgem varios problemas: na maioria das vezes ele ndo é
realizado; tem sido utilizado como desculpa para se fechar as habilitacdes
do magistério noturnas, com o argumento de que o aluno desse turno ndo
pode estagiar o que configura um processo de elitizacdo do curso; tem sido
interpretada como a “pratica salvadora” onde tudo sera aprendido.

Segundo Pimenta (2001, p. 58), em 1972, o Parecer n. 349/72 indicou que “a
pratica de ensino deveria ser realizada nas préprias escolas da comunidade, sob

forma de Estagio Supervisionado”, propondo que,
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Com relagdo a Pratica de Ensino, o aluno — mestre, por meio de atividades
diversas de observagGes diretas, compreendera a estrutura, a organizagao
e o funcionamento da escola de 1° grau e entrarA em contato com seu
futuro campo de trabalho. Devera ainda, aprender técnicas exploratérias
que Ihe permitam identificar e dimensionar os recursos comunitarios, bem
como estagiar em instituicdes que desenvolvam atividades relacionadas
com sua futura habilitacdo. Podera ser anterior, concomitante e posterior a
didatica, embora ndo haja divida de que a concomitancia tem vantagens
sobre as outras duas, por manter praticamente indissociaveis a teoria e a
pratica, isto €, o que se deve fazer e 0 que realmente se faz.

O Parecer n. 349/72 determinou um nucleo comum obrigatério em todos os
cursos de “habilitacdo especifica de 2° grau para o exercicio de magistério” e uma
parte diversificada, atendendo as necessidades especificas de cada estado ou
regido. Os curriculos deveriam oferecer ao futuro professor formagdo geral,
possibilitar aquisicdo de conteddos indispensaveis ao exercicio do magistério,
correlacionar diversas disciplinas, assegurar dominio de técnicas pedagdgicas,
permitir e incentivar continuidade dos estudos em nivel superior.

Entretanto, nos anos 1980, sucederam mudanc¢as no cenario econémico e
politico do Brasil que influenciaram as discussfes educacionais naquele momento.
Na visdo de Brzezinski (1996, p. 56), esses movimentos provocaram um repensar
sobre a educacao pelas chamadas “teorias criticas” e buscaram a superagao da
“esterilizacao intelectual” instalada pelas praticas tecnicistas.

Em 1990, o Parecer n. 867/72 do Conselho Federal da Educacao, de autoria
do professor Valnir Chagas, determinava que os cursos de Pedagogia passassem a
assumir também a formacdo de professores para o magistério de 1° grau, séries
iniciais, e propunha a incluséo de disciplinas de metodologia de primeiro grau, com
Estagio Supervisionado. Esse Parecer determinou que a experiéncia do magistério a
ser exigida fosse de duragédo “nao inferior a um ano letivo, no caso de orientagao
educacional, e um semestre letivo nos demais casos” e devesse ser “anterior ao
ingresso no curso ou a obtencdo do diploma”. Deixava em aberto o nivel em que
essa experiéncia no magistério deveria ser obtida, que era disciplinada nos
regimentos das proprias instituicoes.

Nesse sentido, o Brasil deu passos significativos em relagcdo a

universalizagcdo do ensino fundamental, investindo na melhoria da qualidade da
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aprendizagem, pois exigiu a qualificagdo dos profissionais da educagédo e
reconheceu a importancia da educacgao na sociedade.

4.2 OS ESTAGIOS E A LDB - LEI N. 9394/96

Com a promulgacdo da nova LDB, Lei n. 9.394/96, novos rumos foram
delineados no que tange a formacdo de profissionais para a educacao basica,
particularmente no que diz respeito a identidade do pedagogo. Em relacéo ao ensino
superior, verificam-se algumas definicbes na lei, como o numero de dias do ano
letivo de trabalho académico efetivo e as garantias de que o estudante deve ter ao
entrar em uma instituicdo de ensino superior, sobretudo a respeito dos seus direitos,
além de aspectos positivos em relagdo a autonomia universitaria.

O artigo 82 da referida lei afirma que os sistemas de ensino estabelecerao
as normas para realizacdo dos Estagios dos alunos regularmente matriculados no
ensino meédio ou superior em sua jurisdicdo. No paragrafo Unico, lé-se que: “O
Estagio realizado nas condi¢des desse artigo ndo estabelece vinculo empregaticio, o
estagiario pode receber bolsa de Estagio, estar segurado contra acidentes e ter
cobertura previdenciaria prevista na legislagdo especifica”.

A Comissdo de Especialistas de Ensino de Pedagogia, em 6 de maio de
1999, apresentou uma proposta de Diretrizes Curriculares para o0 curso de
Pedagogia a SESU/MEC e a comunidade académica, expressando a discussao
nacional dos educadores. Esse documento n&do foi apreciado pelo Conselho
Nacional de Educacdo, mas serviu de referéncia para o curso e, nas diretrizes
aprovadas mais recentemente, encontra-se grande parte de suas abordagens. Entre
outras propostas, 0 documento apresentava a previsdo para 0 Estagio
Supervisionado ocorrer em 300 horas e deveria acontecer prioritariamente em
classes de educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental, como também
podia credenciar o pedagogo para areas especificas como a educacao especial, a
educacao de jovens e adultos, a educacéao indigena, a educacado ambiental.

Em 8 de maio de 2001, foi homologado o Parecer CNE/CNP n. 9/2001, que

define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
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Educacdo Basica, em nivel superior, para licenciaturas de graduacdo plena. A
legislacéo trazia a previsdo de que os cursos de formacao de professores em nivel
superior teriam a sua duracdo definida pelo Conselho Pleno, em Parecer e
Resolucao especificos sobre sua carga horaria.

A prética de ensino, com essa normatizagdo, deveria ocorrer ao longo do
curso de formacdo, desde o primeiro ano. Tal decisdo pode ter ocorrido pela
insistente critica de essa pratica ter se constituido apenas como um momento
pontual no final do curso. Salientou-se a ideia de que a pratica deveria estar
presente ao longo do curso como uma acao integrada e ndo apenas no Estagio
Supervisionado. Borges e Miranda (2008, p. 4) enfatizam que essa ideia

[...] vem reforcar o nosso argumento quanto a importancia do Estagio
permear toda a formacao docente desde o inicio do curso e ndo apenas em
fase de sua conclusdo, como sustentado anteriormente. A questdo que se
coloca, a esse respeito, € se é possivel estabelecer momentos e condi¢des
ideais desta insergéo inicial do estudante no campo da pratica pedagogica.
Em geral, na escola e por decorréncia, ha sala de aula, esta insercao
demanda um lastro tedrico-metodoldgico bem consolidado para que o
estagiario ndo seja colocado, prematuramente, em uma situacdo de
inseguranca, incerteza ou constrangimento.

Segundo o Parecer CNE/CNP n. 9/2001, os cursos de formacgédo de
professores, existentes até entéo, tinham uma concepc¢ado que fragmentava o curso
em dois extremos isolados: o trabalho na sala de aula e as atividades de Estagio. O
primeiro polo supervalorizava 0s conhecimentos tedricos e académicos e
desprezava as praticas como importante fonte de conteidos da formacéo; o
segundo supervalorizava o fazer pedagogico e desprezava a dimensao tedérica dos
conhecimentos como instrumento de selecdo e analise contextual das praticas.

Esse Parecer prescrevia, portanto, uma concepc¢do de pratica de ensino
articulada a uma dimensao do conhecimento que tanto estava presente nas aulas de
formacdo, nos momentos em que se trabalhava a reflexdo sobre a atividade
profissional, como durante o Estagio, nos momentos em que se exercitava a
atividade profissional.

Conforme o Parecer, o planejamento e a execucao das praticas no Estagio
deveriam estar apoiados nas reflexdes desenvolvidas nos cursos de formagéo. A

avaliacdo da prética, por outro lado, constituia momento privilegiado para uma visao



149

critica da teoria e da estrutura curricular do curso. Tratava-se, assim, de tarefa para
toda a equipe de formadores e ndo apenas para o supervisor de Estagio.

O Parecer n. 9/2001 se referia também a organizacdo do tempo dos
Estagios, geralmente curtos e pontuais. Além disso, alertava ser completamente
inadequado que a ida dos futuros pedagogos as escolas acontecesse somente na
etapa final de sua formacdo, pois isso ndo possibilitava que houvesse tempo
suficiente para abordar as diferentes dimensdes do trabalho do professor, nem
permitia um processo progressivo de aprendizado. A ideia a ser superada, enfim, era
a de que o Estagio era o Unico espaco reservado a préatica, enquanto na sala de aula
se dava conta da teoria.

Segundo o Parecer, o Estagio Curricular Supervisionado era considerado
como o tempo de aprendizagem que antecedia a profissdo ou o oficio. Assim, ele
supunha uma relacéo pedagogica entre alguém que ja é um profissional reconhecido
em um ambiente institucional de trabalho e um aluno estagiério.

Por isso é que esse momento se chama Estagio Curricular Supervisionado:
€ o periodo de efetivar, sob a supervisdo de um profissional experiente e do
professor de ensino superior, um processo de ensino e aprendizagem que se tornara
concreto e autbnomo para a profissionalizacdo do estagiario. Cabe questionar como
se daria a supervisdo do Estagio Curricular na modalidade a distancia, com um
namero de cursistas excessivo e dificuldades de contato com os campos de Estagio.

O documento previa ainda que a pratica fosse desenvolvida com énfase nos
procedimentos de observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes
contextualizadas com o registro das observacOes realizadas e a resolucdo de
situacdes-problema. A presenca da pratica profissional na formacdo do professor,
que nao prescinde da observacéo e da acdo direta, podera e devera ser enriquecida
com tecnologias da informacéao, incluidos o computador e o video, narrativas orais e
escritas de professores, producdes de alunos, situacbes simuladoras e estudo de
casos. As TIC sdo imprescindiveis na realizagdo do Estagio nos cursos de EaD,
conforme o foco desta investigacao.

O Estagio obrigatério, a ser realizado em escola de educacédo basica, e

respeitado o regime de colaboracéo entre os sistemas de ensino, deveria iniciar com
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0 curso e ser avaliado conjuntamente pela escola formadora e a escola campo de
Estagio.

Recomendava-se que a pratica apresentasse uma dimenséo investigativa
que permitisse a (re)criacdo do conhecimento. Era imprescindivel que houvesse
coeréncia entre a formacéo oferecida e a pratica do futuro professor, possibilitando
que ele vivenciasse atitudes, modelos e modos de organizagao da instituicdo.

E no Estagio que os futuros professores poderéo exercitar o seu senso de
responsabilidade pessoal e coletiva. Esse fato requer uma convivéncia maior no
interior das instituicbes para vivenciar situagdes reais, como a participacdo na
construcdo do projeto politico-pedagdgico da escola, nos planejamentos escolares,
nas discussfes sobre os saberes escolares e o curriculo escolar. O Estéagio,
portanto, deve ser vivenciado com uma carga horaria capaz de abordar as diferentes
dimensdes da atuacdo profissional, reservando um periodo final para docéncia
compartilhada, preferencialmente, como assistente de professores mais experientes.

Posteriormente, em outubro de 2001, foi homologado o Parecer CNE/CP n.
27/2001, que deu nova redacédo ao item 3.6, alinea c, do Parecer CNE/CP n. 9/2001.
A alteracdo basicamente envolveu a questado do Estagio Supervisionado, indicando
que deveria ser vivenciado durante o curso de formacdo e com tempo suficiente
para abordar as diferentes dimensdes de atuagéo profissional prevista no projeto
politico-pedagoégico. Havia a indicacdo de que o Estagio fosse desenvolvido a partir
do inicio da segunda metade do curso e ndo mais desde o primeiro ano de

formacao.

No que tange ao Estagio, o Parecer homologado do CNE/CP n. 27/2001,
estabelece:

[...] c) O Estagio Curricular Supervisionado deve ser feito nas escolas de
educacdo béasica. O Estagio obrigatério definido por lei deve ser vivenciado
durante o curso de formacdo e com tempo suficiente para abordar as
diferentes dimensdes da atuacdo profissional. Deve, de acordo com o
projeto pedagdgico préprio, se desenvolver a partir do inicio da segunda
metade do curso, reservando-se um periodo final para a docéncia
compartilhada, sob a supervisdo da escola de formacao, preferencialmente
na condi¢do de assistente de professores experientes. Para tanto, € preciso
gue exista um projeto de Estagio planejado e avaliado conjuntamente pela
escola de formacao inicial e as escolas campos de Estagio, com objetivos e
tarefas claras e que as duas instituicbes assumam responsabilidades e se
auxiliem mutuamente, o que pressupde relagbes formais entre instituicbes
de ensino e unidades dos sistemas de ensino. Esses “tempos na escola”
devem ser diferentes segundo os objetivos de cada momento da formacéo.
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Assim, deduz-se que o Estagio ndo pode ficar sob a responsabilidade de um
unico professor da escola de formagdo, mas envolve necessariamente uma atuagao
coletiva dos formadores. O Parecer CNE/CP n. 28/2001, publicado em 2 de outubro
de 2001, deu nova redacao ao Parecer CNE/CP n. 21/2001, estabelecendo a carga-
horaria dos cursos de formacdo de professores da educacdo basica, em nivel
superior, curso de licenciatura de graduagéao plena.

O Parecer aprovou o projeto de resolucdo que instituia a duracdo e a carga
horéria que deveriam ser efetivadas mediante integralizacdo de, no minimo, 2.800
horas, com 400 horas de pratica de ensino, vivenciadas ao longo do curso, e 400
horas de Estagio Supervisionado, sob forma concentrada ao final do curso, assim
como 1.800 horas para conteudos curriculares de atividades académico-cientifico-
culturais em sala de aula e 200 horas para outras atividades.

Barreiro e Gebran (2006, p. 26) enfatizam que,

[...] a0 estabelecer a duragdo e a carga horéaria dos cursos de formacado de
professores da educacéo basica, o parecer recoloca o Estagio na pauta de
discuss@es, tendo em vista 0 aumento do nimero de horas para sua
realizacdo. Se considerarmos, como objetivo central do Estagio, levar o
aluno a vivenciar a realidade educacional em que atuara, ele se afasta da
concepcao corrente — classificado como a parte pratica do curso — na
medida em que pressup8e uma investigacgao critica dessa realidade.

Assim, “todos” os formadores dos futuros profissionais da educacdo devem
conhecer a realidade e a necessidade da escola de educacdo basica e buscar
coletivamente as melhores alternativas de melhoria da qualidade do processo

educacional do pais. Barreiro e Gebran (2006, p. 74) questionam

[...] como exigir do professor da educagdo basica aquilo que ele nao
aprendeu no curso formador? Como esperar que tenham uma postura
investigativa, fundamentada na pesquisa, com foco no processo de ensino e
de aprendizagem? Nao é possivel querer que o professor tenha uma pratica
investigativa, se sua formacdo n&o priorizou a investigacdo baseada na
analise, na reflexdo, na critica e em novas maneiras de educar.

Refletindo com as autoras, no que tange a pesquisa com foco no processo de
ensino e aprendizagem, nao significa necessariamente um cerceamento do docente

em relacdo a pesquisa académica ou cientifica, mas o acesso dos futuros
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professores aos métodos de investigacdo usados pelas ciéncias como uma das
formas de investigar e compreender a realidade em que atuaréo.

Atendendo ao que preceitua o artigo 12 da Resolucdo CNE/CP n. 1/2002, em
19 de fevereiro, foi aprovada a Resolu¢cdo CNE/CP n. 2/2002 que instituiu a duracéo
e a carga horéria dos cursos de licenciatura, graduacdo plena, formacdo de
professores da educacdo basica em nivel superior, incluindo a educacao infantil e
séries iniciais. A Resolucdo estabeleceu 2.800 horas a serem desenvolvidas, no
minimo, em trés anos letivos. 800 horas sdo de pratica, incluindo o Estagio
Supervisionado, e 200 horas sdo de atividades complementares. Os principios
norteadores eram idénticos aos do Parecer n. 1/2002, assim como a previsao de

duracédo do curso. Segundo a Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002,

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formagdo de Professores da
Educagdo Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacéo plena, sera efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo,
2800 (duas mil e oitocentas) horas, nas quais a articulagcdo teoria-pratica
garanta, nos termos dos seus projetos pedagoégicos, as seguintes
dimensdes dos componentes comuns:

| — 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso;

Il — 400 (quatrocentas) horas de Estagio Curricular Supervisionado a partir
do inicio da segunda metade do curso;

I = 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os conteudos curriculares
de natureza cientifico-cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Paragrafo dnico. Os alunos que exercam atividade docente regular na
educacédo basica poderao ter reducdo da carga horaria do Estagio Curricular
Supervisionado até o maximo de 200 (duzentas) horas.

Art. 2- A duracdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolugéo,
obedecidos aos 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, sera
integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

Pimenta e Lima (2004, p. 87) argumentam que o estabelecimento e a
distribuicdo de carga horaria para cada componente curricular indicariam uma
proposta de fragmentacao, provocando a perpetuacédo da dicotomia teoria e pratica.
Assinalam também que o Estagio, conforme descrito nas Resoluc¢des, encontra-se
separado tanto das atividades praticas quanto das denominadas cientifico-culturais.

Em 2005, o Conselho Nacional de Educacéo aprovou o Parecer CNE/CP n.
5/2005, que deu base para a Resolucdo CNE/CP n. 1/2006, que instituiu as

diretrizes curriculares nacionais para o curso de Pedagogia. A duracédo dos estudos
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e a divisdo do tempo para as 3.200 horas ficaram assim configurada: 2.800 horas
dedicadas as atividades formativas (assisténcia as aulas, realizacdo de seminarios,
participacdo e realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacéo, visitas a instituicbes educacionais e culturais, atividades préaticas,
participagdo em grupos cooperativos de estudos); 300 horas de Estagio
Supervisionado prioritariamente em educacdo infantil e anos iniciais do ensino
fundamental, podendo também contemplar outras areas especificas, conforme o
projeto pedagdgico da instituicdo; 100 horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas do interesse dos alunos, por meio da iniciacdo cientifica,
da extensdo e da monitoria. Ndo me aprofundarei no conteudo das diretrizes uma
vez que o curso, objeto de analise, antecedeu essa legislacdo. Aborda-la neste
histérico teve como objetivo apresentar o panorama em que vem se desenhando o

Estagio Supervisionado do curso de Pedagogia.

4.3 PERFIL DO DOCENTE DO ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO -
EAD/UNITINS

O PPP do curso de Pedagogia da UNITINS (2006) aponta que o docente do
curso de Pedagogia - EaD da UNITINS deve apresentar, em especial, atributos
compativeis com a modalidade a distancia e as especificidades da disciplina. Os
atributos considerados mais importantes sao:

e dominio das questdes especificas da Educacao a Distancia,

e competéncia e formacdo na area em que atuara;

o flexibilidade e abertura a mudancas continuas;

o flexibilidade e respeito ao processo e ao ritmo de aprendizagem do aluno.

Entre os atores pedagdgicos e sociais de um curso, os professores devem

sempre ser os protagonistas, principalmente na modalidade a distancia, pois todas
as atividades académicas inerentes ao curso sao planejadas, mediadas e facilitadas
por eles. Nesse sentido, a escolha dos professores que atuaram no referido curso,
foi realizada pela coordenadora, de acordo com critérios que atenderam as

caracteristicas e aos atributos descritos anteriormente. Ao entrevistar a
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coordenadora do curso sobre a forma utilizada para contratar os professores para

trabalhar com o Estagio no curso de Pedagogia, que € o foco desta pesquisa, ela

disse:

[...] h& uma selecdo. Os professores sdo da UNITINS e, de acordo com a
formacdo, eles sédo convidados a trabalhar com as disciplinas. O convite é
feito por mim e depois tem a confirmagdo do Prd-Reitor. Tem que ser
pedagogo e ter experiéncia em escola e vivéncia na sala de aula das séries
iniciais e também experiéncia com Estagio.

Os quatro professores que ministraram a disciplina de Estagio justificaram

0os porqués de serem escolhidos para ministrar esse componente curricular. A

escolha se justificou primeiro pela formacao:

todos sdo pedagogos;

uma é mestranda, dois sdo mestres em educacgdo, um € mestre e doutor em
educacéo;

dois deles ja tinham experiéncia com o Estagio no curso Normal Superior
Telepresencial e no curso de Pedagogia, Regime Especial Telepresencial
(ambos oferecidos anteriormente pela UNITINS);

um deles tinha experiéncia como docente na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental,

um deles nao tinha experiéncia em EaD, mas foi coordenador do curso de
Pedagogia e professor de Estagio no ensino presencial, durante muito tempo;
um dos professores ndo tinha nenhuma experiéncia com Estagio, mas foi
convidado pela sua formacéo e titulacdo: pedagogo, mestre e doutor em
educacéo.

Esses critérios justificam-se pelo compromisso com a formagdo do

pedagogo delineado pela universidade. Concordo que, para ser professor da

disciplina de Estagio Curricular Supervisionado, precisa ser formado em Pedagogia,

ter, no minimo, especializacdo, conhecimento e experiéncia como professor e

orientador de Estagio, vivéncia da sala de aula na educacgéo infantil, nos anos

iniciais do ensino fundamental e em gestdo educacional, além de dominar as

ferramentas tecnologicas utilizadas no curso (AVA no portal UNITINS/Eadcon). O

Estagio deve ser considerado como um momento privilegiado de acéo-reflexao-
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acado, prever um exercicio profissional pleno, com a orientagdo de professores mais
experientes como elemento integrador do curriculo, e possibilitar a constituicdo da

unidade teoria-pratica.

44 A RELACAO TEORIA-PRATICA E O ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO

Uma das propostas que o Estagio Supervisionado apresenta é a unidade
entre teoria e pratica. Conforme Pimenta (1997, p. 115), “essa aproximagdo so
ocorre quando os professores que ministram essas aulas tém conhecimento do
curso e da problemética que envolve as escolas do ensino fundamental e médio”.
Pimenta e Lima (2004) acrescentam ainda que o Estagio nao é um apéndice do
curriculo, mas podera permear todas as disciplinas. No caso da UNITINS, em virtude
da amplitude do curso de Pedagogia, em todo o pais, torna-se praticamente
impossivel o professor das disciplinas do Estagio conhecer as escolas-campo onde
o aluno vai estagiar. Dessa forma, as orientacdes para o planejamento e a
operacionalizacdo das atividades do Estagio sao feitas de forma generalizada, o que
reforca a massificagcao do ensino.

Vasquez (2007, p. 260-261) assevera que

[...] a teoria mostra sua autonomia com relagéo a pratica, adianta-se a ela e
acaba por influir na pratica; e é precisamente sua capacidade de modelar
idealmente um processo futuro que lhe permite ser um instrumento — as
vezes decisivo — na praxis produtiva ou social. Uma teoria que ndo aspira a
realizar-se, ou que ndo pode plasmar-se, vive uma existéncia meramente
tedrica e, portanto, desligada ou divorciada da pratica.

Assim, teoria e pratica identificam-se e vinculam-se. A pratica néo fala por si
mesma, ela exige uma relacdo com a teoria. Tanto a pratica quanto a teoria fazem
parte da acdo docente. Ensinar e aprender envolve, por parte de professores e
alunos, investigacdo, pesquisa, elaboracdo, reformulacdo, participacéo,
transformacao, investigacédo, pesquisa, ndo em uma ordem linear e fixa, mas como

um sistema organico, interativo e maltiplo.
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Para os racionalistas, a teoria € um guia para a pratica, e os tedricos sédo
superiores agueles que desempenham as func¢des préaticas, esvaziando, assim, o
significado da pratica e dissociando os praticos dos produtores de ideias. Esse
distanciamento formal entre teoria e pratica propiciou aos professores o pensamento
de que as teorias de educacdo se desenvolvem & parte da sua pratica. E a
confirmacédo da divisédo do trabalho que distingue os que elaboram as teorias dos
gue a praticam. Mas as pessoas ndo desempenham apenas um papel, elas pensam,
qguestionam, praticam, reformulam. Ou seja, a teoria e a pratica ndo estao
separadas, desenvolvem-se unidas e se retroalimentam.

A pesquisa apontou que os alunos investigados ainda consideram que a
teoria se concretiza na pratica na ocasido do Estagio. A esse respeito, sete dos
alunos interlocutores disseram que “o Estagio é uma oportunidade de ver a
aplicacdo da teoria na pratica”. Esse equivoco teve sua origem na época da
concepcao de diferentes cursos de graduacdo, ao longo da histéria. Os Estagios dos
cursos de Pedagogia eram realizados ao final do curso, sé depois que o aluno
estudasse a teoria € que teria condicbes de coloca-la em pratica, assim teoria e
pratica ficavam distantes e desconexas. Para Saviani (2008), a contraposi¢cdo entre
teoria e pratica esta relacionada aos personagens incorporados pelos individuos,
isto €, na condicdo de professor, a tendéncia € defender a teoria, e na condicao de

aluno, a prética. Saviani (2008, p. 112) declara que,

[...] se a teoria se opBe a prética, uma exclui a outra. Portanto, se um curso
€ tedrico, ele ndo € pratico; e, se é pratico, ndo é teorico. E, na medida em
gue o professor é revestido do papel de defensor da teoria enquanto o aluno
assume a defesa da pratica, a oposicao entre a teoria e pratica se traduz,
na relagcao pedagogica, como oposicao entre professor e aluno. No entanto,
admite-se, de modo mais ou menos consensual, que tanto a teoria como a
pratica sao importantes no processo pedagogico.

Os alunos tentam reconhecer a importancia da relacédo teoria-pratica por
meio do Estagio. Pelos questionarios respondidos, 90% dos alunos afirmaram que a
funcdo do Estagio é a aplicacdo da teoria na pratica. Esse ideia é ilustrada no
depoimento de um aluno: “Oportunidade de ver a teoria na pratica, de conhecer de
perto a sala de aula e de descobrir como é dificil ser professor”. Em contrapartida,

apenas 10% disseram que o Estagio funciona apenas como uma exigéncia legal.
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Mesmo os alunos reconhecendo que € importante a relacdo da teoria com a
pratica, os relatérios de Estdgio elaborados pelos alunos, de acordo com os
professores e os tutores que o corrigem, ndo demonstram de forma clara a relacao
da teoria com a pratica desenvolvida na escola-campo.

Conforme o que ja expus, o grande desafio relacionado ao Estagio Curricular
refere-se ao estabelecimento de uma forte relacdo entre a teoria e a préatica nos
cursos de graduacdo, especificamente no curso de Pedagogia, foco desta
investigacdo. Saviani (2006) argumenta que a relacdo entre teoria e pratica precisa
ser compreendida como um processo dialético, no qual as duas dimensfes séo
aspectos distintos, porém inseparaveis e fundamentais para a experiéncia humana.
A teoria e a pratica podem e devem manter suas especificidades, caracterizando-se
uma em relacdo a outra: a pratica como razao de ser da teoria e vice-versa. Assim, a
pratica depende da teoria, pois sem ela perde sua caracteristica de atividade
humana adequada a finalidades, guiada pela intencionalidade.

O autor afirma que uma sdlida teoria orienta de forma consistente e eficaz a
atividade pratica. Teoria e pratica sdo, portanto, diferentes, mas, que se incluem. O
que pode se opor, de modo excludente, a teoria ndo € a prética, mas o “ativismo”.
Logo o que pode se opor, de modo excludente, a pratica é o “verbalismo” e n&o a
teoria. “O ativismo € a ‘pratica’ sem teoria e o verbalismo € a ‘teoria’ sem a “pratica”
(SAVIANI, 2006, p. 19). Dos 13 alunos investigados, cinco deles afirmaram que a
teoria pouco influencia a prética. llustro com a fala de uma aluna que afirmou: “com
a experiéncia que tenho de escola e de sala de aula, a teoria vai fazer pouca ou
nenhuma diferenca no meu trabalho, porque sei o que faco e da certo e também o
que ndo da”. Os alunos tendem a reivindicar a primazia da pratica em uma Visao
imediatista, ja o professor tende a defender a importancia da teoria. Se a teoria se
opde a pratica, ela exclui a pratica. Teoria e pratica sdo indissociaveis em uma
l6gica que nega o formalismo e valoriza a dialética.

Saviani (2006) considera que tanto a teoria quanto a pratica tém suas
especificidades, porém é preciso considerar que a pratica é a esséncia da teoria e
que a teoria depende radicalmente da pratica. Reafirma essa ideia quando explica
gue o homem, entre os seres vivos, € 0 Unico que antecipa mentalmente o que sera

realizado, e isso comprova que a pratica humana é determinada por uma teoria.
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Com base nessas reflexdes, buscam-se alternativas para o curso de Pedagogia de
maneira que permita que o futuro docente possa problematizar a realidade com o
auxilio da teoria, construir saberes pertinentes e incorporar as experiéncias vividas
nas praticas pedagogicas e no Estagio Curricular a sua vida pessoal e profissional.

Barreiro e Gebran (2006, p. 21) asseveram que

A formacao inicial e o Estadgio devem pautar-se pela investigacdo da
realidade, por uma pratica intencional, de modo que as acles sejam
marcadas por processos reflexivos entre os professores-formadores e os
futuros professores, ao examinarem, questionarem e avaliarem criticamente
o seu fazer, 0 seu pensar e a sua pratica.

Focalizando o argumento nesse mesmo sentido, Pimenta e Ghedin (2002, p.

115) asseguram que

[...] o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise
para compreenderem 0s contextos histéricos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-os.

Até que ponto outros componentes curriculares se articulam ao longo do
curso com o Estagio? A relacdo teoria-pratica desenvolvida no curso de Pedagogia
EaD da UNITINS necessita ser bem articulada para o alcance dos objetivos do
curso. Se ndo houver essa articulacdo, podera ser infrutifera a opcdo de fazer o
Estdgio ao longo do curso. A maioria dos alunos interlocutores desta pesquisa
afirmou que as disciplinas de PPP |, Il e Il (Pesquisa da Pratica Pedagdgica) servem
de subsidio para o Estagio, apenas um aluno respondeu que nao contribui para o
Estagio, mas néo se referiu as demais disciplinas do curso.

Na profissdo de professor, a formacao inicial passa a ser relevante para que
ocorra um processo educativo qualitativo, buscando no principio educativo e
cientifico o caminho metodolégico para a formacdo docente. Nesse contexto, a
formacao inicial € base para o exercicio da atividade profissional e deve, portanto,
possibilitar a construcdo de um saber aberto, voltado para novas experiéncias que
ampliem a teoria.

Demo (1992, p. 24) afirma que
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A formacao inicial é determinante para o rompimento das praticas de
reproducdo. Nesse processo, € fundamental o papel dos professores
formadores ao favorecer e oferecer caminhos que levem a reconstrucdo de
conhecimentos. A universidade que apenas reproduz conhecimento é
desnecessaria. Os caminhos que rompem com as praticas de reproducéo
passam fundamentalmente pela reflexdo que a teoria possibilita quando
confrontada com a pratica. Esta € uma forte razdo para a formacédo de um
profissional reflexivo.

Existe uma forte tendéncia no interior de propostas de formacdo de
professores que tendem a desconsiderar o valor da teoria em uma supervalorizacdo
da prética imediatista. Shon (2000) fundamenta os conceitos da pratica pedagogica
com o conhecimento na acao, a reflexdo na acédo e a reflexdo sobre a acdo. Essa
concepcao de formagdo assumida por Shon baseia-se numa concepgédo de
formacao reflexiva construida sob o enfoque da epistemologia da pratica. A
concepcao de Schon tem origem em estudos sobre educacdo profissional e,
segundo Pimenta e Ghedin (2002), ele analisa a reflexdo centrada em praticas
individuais. A reflexdo é um dos conceitos mais utilizados atualmente nas propostas
de formacdo docente. Assim, segundo a autora citada anteriormente, ha uma
apropriacdo indiscriminada do conceito de professor reflexivo, e a falta de
conhecimento mais aprofundado de suas origens e contextos faz com que ocorra
certa vulgarizacdo da perspectiva da reflexao.

Sobre o conceito de ensino reflexivo, Zeichner (1993, p. 21) afirma que

Os formadores de professores tém a obrigacdo de ajudar os futuros
professores a interiorizarem, durante a formacgéao inicial, a disposicéo e a
capacidade de estudarem a maneira como ensinam e de melhorar com o
tempo, responsabilizando-se pelo seu proprio desenvolvimento profissional.

Os professores do Estagio da UNITINS afirmaram que n&o recebem
feedback das atividades desenvolvidas, entdo néo ha reflexdo sobre a acdo; assim o
Estagio provavelmente continuard sendo realizado da mesma forma. Para Pimenta e
Ghedin (2002, p. 20), o conhecimento na acdo é mobilizado na acgéo cotidiana,
caracterizando-se como um habito, mas ndo é um conhecimento suficiente. Nesse

enfoque, as autoras consideram que

[...] somente a pratica ndo da conta de novas situacdes, que colocam
problemas que superam o repertério criado, exigindo uma busca, uma
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andlise, uma contextualizagdo, possiveis explicagcdes, uma compreenséao de
suas origens, uma problematizagdo, um dialogo com outras perspectivas,
uma apropriacao de teorias sobre o problema, uma investigacdo, enfim. A
esse movimento, o autor denomina de reflex@o sobre a reflexdo na acéo.

Os autores fazem referéncia a massificagao do termo “professor-reflexivo” e
Seu uso muitas vezes inoportuno para a designacdo de um profissional critico e
desalienado, que efetivamente oportuniza uma relacdo dialética entre a teoria e a
pratica. Esse fato dificulta 0 engajamento de docentes em préaticas realmente mais
criticas. As autoras legitimam a importancia da unidade teoria-pratica quando

afirmam que

[...] o saber docente ndo é formado apenas da pratica, sendo também
nutrido pelas teorias da educacéo. Desta forma, a teoria tem importancia
fundamental na formacdo dos docentes, pois dota os sujeitos de variados
pontos de vista para uma acdo contextualizada, oferecendo perspectivas de
andlise para que os professores compreendam o0s contextos histéricos,
sociais, culturais, organizacionais e de si préprios como profissionais
(PIMENTA; GHEDIN, 2002, p. 24).

Confirma-se a ideia de que apenas a pratica ndo € suficiente para a
formacdo inicial do docente, torna-se imprescindivel proporcionar momentos de
interpretacdo das causas, das relacdes, da organizacédo dos fatos, das finalidades,
para conseguirmos construir conhecimentos. A préatica por si sO passa a ser
considerada superficial, quando ndo é analisada sob a perspectiva teérica, quando
nao se estabelece a unidade entre teoria e pratica.

Nesse caso, a auséncia de feedback para o professor por parte dos polos e
dos CAs sobre o desempenho do aluno nas atividades do Estagio na escola-campo
e do préprio retorno que o aluno recebe do professor, que € um breve comentario
sobre a correcdo do relatorio do Estagio a cada semestre, ndo é suficiente para a
reflexdo da pratica do professor, nem tampouco da reflexdo da construcdo de
conhecimentos pelo aluno.

Entre os autores, ha formas diferenciadas de compreensao de “reflexao”,
dependendo de sua origem epistemoldgica. Assim, torna-se inequivoca a
necessidade de que haja nos cursos de formacdo de professores a proposta basica
de possibilitar a unidade entre teoria-pratica. E indispensavel, também, que se
compreenda o Estagio Supervisionado como a principal atividade da pratica de

ensino, mas ndo a Unica, e que ndo se pode restringir a espacos terminais de uma
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matriz curricular que ainda agrupa disciplinas sem a preocupacao real da articulagéo
entre os componentes curriculares denominados teoricos e praticos.

Na matriz curricular do curso de Pedagogia investigado, as disciplinas
referentes ao Estagio Curricular figuram de maneira fragmentada, desarticulada e
nao se garante a relagao entre elas. A desarticulagdo entre as disciplinas relativas
ao Estagio Curricular Supervisionado e aos demais componentes curriculares
sinaliza que n&o se constitui um l6cus de reflexdo. Os alunos interlocutores desta
pesquisa evidenciaram tal fato. Dos 13 alunos interlocutores, a maioria demonstrou
perceber a relacdo das disciplinas de Pesquisa na Préatica Pedagdgica com o
Estagio, no entanto a maioria afirmou que ndo consegue articular as outras
disciplinas do curso com o Estagio. Esses depoimentos sobre a desarticulagdo entre
0s componentes curriculares do curso reforcam a fragmentacdo do curriculo e do
proprio trabalho realizado em torno dele.

De acordo com Barreiro e Gebran (2006, p. 20), “o Estagio Curricular pode
se constituir no l6cus de reflexdo e formacao da identidade ao propiciar embates no
decorrer das acfes vivenciadas pelos alunos, desenvolvidas numa perspectiva
reflexiva e critica, desde que efetivado com essa finalidade”. O Estagio
Supervisionado deve se constituir em uma possibilidade concreta de
problematizacdo da pratica pedagbgica em que a relacdo teoria e préatica pode ser
eqguacionada. Pimenta e Lima (2004, p. 23) destacaram que “o Estagio realizado
com pesquisa e como pesquisa contribui para uma formacédo de melhor qualidade de
professores e de pedagogos”.

Refletindo com as autoras sobre a contribuicho da pesquisa e sua
importancia no Estégio para a formacao do pedagogo, questiona-se: como pesquisar
o Estagio nas circunstancias da EaD na UNITINS com os problemas relacionados a
falta de pessoal de apoio, de suporte tecnoldgico, falta de tutor etc.?

A proposta das autoras baseia-se em pesquisas que apontam,

Com unanimidade, que a universidade € por exceléncia o espaco formativo
da docéncia, uma vez que ndo é simples formar para o exercicio da
docéncia de qualidade e que a pesquisa € o caminho metodolégico para
essa formacdo. Contrapdem-se, portanto, as orientacbes das politicas
geradas a partir do Banco Mundial, que reduzem a formacdo a mero
treinamento de habilidades e competéncias (BARREIRO; GEBRAN,

20086, p. 41).
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Nesse sentido, a pesquisa provoca ho académico uma inquietacdo de suas
certezas, pois enfrentar uma situagdo concreta, refletir sobre ela é algo bem mais
complexo do que simplesmente reproduzir uma ideia. Para buscar solu¢des para os
problemas, refletir sobre a pratica, torna-se essencial estabelecer a relacao da teoria

com a pratica. Nesse sentido, Pimenta e Lima (2004, p. 43) afirmam que

[...] o papel das teorias é iluminar e oferecer instrumentos e esquemas para
andlise e investigagdo que permitam questionar as préaticas
institucionalizadas e as acdes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas
proprias em questionamento, uma vez que as teorias séo explicacdes
sempre provisoérias da realidade.

A pesquisa no Estagio pode proporcionar ao académico a possibilidade de
desenvolver posturas e habilidades de investigadores e elaborar projetos que
propiciem situagdes para compreender e problematizar as situagdes vividas, ou seja,
a iniciacdo cientifica como incorporacdo da metodologia investigativa é uma
oportunidade de experimentar uma busca sistematizada de respostas e solu¢ées.

Segundo Barreiro e Gebran (2006, p. 91), o Estagio

[...] envolve observacdes, relatérios, investigacbes e andlise do espaco
escolar e da sala de aula, ultrapassando a situacao da dindmica do ensino e
aprendizagem, favorecendo os espacos de reflexdo e o desenvolvimento de
acOes coletivas e integradoras.

As autoras prop6em que existam momentos especificos na operacionalizacao
dos Estagios. Sugerem que o primeiro momento seja de observacéo e atuacédo na
escola. Para isso, torna-se necessario que o aluno tenha clareza e compreenséao da
dindmica de Estagio e comprometimento com a realidade escolar e com sua
formacdo. A observacdo permite a construcdo de conhecimentos e diferentes
capacidades. Possibilita a interagdo do académico com a estrutura da escola e seu
funcionamento, bem como com o processo pedagdgico e administrativo e também
com as relagdes interpessoais.

Com as experiéncias que tenho nas modalidades de EaD e presencial, sei
gue ha alunos responsaveis e comprometidos e alunos relapsos. Os envolvidos

buscam fazer o intercambio com a escola-campo de Estagio, desde o segundo
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periodo do curso quando realizam as atividades praticas da disciplina Pesquisa da
Pratica Pedagogica |, ocasido em que fazem a cartografia da escola. Nos semestres
seguintes, estreitam essas relacbes com o0 corpo docente e administrativo-
pedagogico, contribuem de forma significativa com a escola, por meio de sua
atuacao. llustrei esse fato com a fala de um dos interlocutores desta pesquisa,

guando expressa:

Eu como aluna sinto que cresci muito do comeco do curso até hoje, nédo
tenho medo mais do Estédgio. As professoras na escola gostam de mim e
até me pedem para fazer as coisas pra elas e para os alunos. As vezes, eu
até dou palpite nas coisas da escola e elas escutam e muitas vezes até
concordam e me mandam fazer do jeito que eu sugeri. Agora fazer os
relatérios e o artigo € muito mais dificil que fazer o Estagio la na escola.

Esse depoimento mostra a interdependéncia entre a teoria e a pratica na
escola. Essa relacdo fica evidente quando a aluna se envolve com a situacao,
participa e sugere as intervencdes. Para Saviani (2008), a pratica € a razdo de ser
da teoria e esta sO tem significado quando se desenvolve em funcdo da préatica
como seu alicerce, alvo e critério de verdade. Saviani (2008, p. 127) acrescenta que

A teoria depende, pois, radicalmente da pratica. Os problemas de que ela
trata sdo postos pela pratica e ela sé faz sentido enquanto é acionada pelo
homem como tentativa de resolver os problemas postos pela pratica. Cabe
a ela esclarecer a pratica, tornando-a coerente, consistente,
consequentemente, eficaz. Assim, sem a teoria, a pratica resulta cega,
tateante, perdendo sua caracteristica especifica de atividade humana. Com
efeito, a agdo humana é uma atividade adequada a finalidades, isto &,
guiada por um objetivo que se procura atingir.

A ideia de “distancia” entre a teoria e a pratica foi discutida pela ciéncia da
educagdo durante a maior parte do século XX e continua como ponto de pauta no
inicio deste novo século. A vanguarda da educacgéo questiona esse posicionamento,
mas a distancia ainda é aceita por muitos profissionais e por sistemas educativos
que reforcam a ideia de que € o cientista que descobre os mecanismos que
determinam a ac¢do humana, cabendo aos professores apenas operar essas
descobertas. Mas a pratica ndo é um mero fazer, uma acao técnica e instrumental;

tem sentidos e significagcdes que extrapolam o fazer técnico, pois se vinculam as
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intencdes do professor, a sua histéria e as particularidades da disciplina, atingindo o

plano politico.

4.5 O ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO - EAD E O CURSO DE
PEDAGOGIA DA UNITINS

Se o Estagio Curricular constitui-se um desafio nos cursos presenciais de
formacdo de professores, esse desafio € ainda maior e mais complexo na
modalidade a distancia. A Educacéo a Distancia é algo relativamente novo no ensino
superior, portanto, ha pouca literatura sobre o Estagio nessa modalidade.

Foram inimeras as tentativas feitas em busca de referencial teérico sobre o
Estagio na modalidade EaD, para dar suporte a esta pesquisa. Pesquisas foram
realizadas, levantamento das producdes do INEP, 6rgdos foram visitados a fim de
encontrar mais subsidios. Teses e dissertacdes do CEDUC/UnB foram consultados,
além de livrarias, sites, entre outros.

Uma referéncia encontrada diz respeito a experiéncia sobre o curso de
Pedagogia a Distancia, oferecido pela Universidade de Caxias do Sul - RS. Essa
experiéncia de Estagio curricular definiu como concepcdo metodoldgica de um
processo desenvolvido em trés dimensdes. A primeira dimenséo é a realizacdo da
analise da realidade, a segunda é a definicdo das formas de mediacao, e a terceira é
a sintese reflexiva do professor diante da intervencéao realizada.

Os supervisores de Estagio da referida instituicdo apoiam os estudantes no
processo de “aprender a aprender”, conduzem o processo de tomada de consciéncia
metacognitiva. Os supervisores organizam e planejam os trabalhos da avaliagéo,
isto é, explicitam claramente os objetivos de ensino e avaliacdo, enunciando
indicadores para tal. Ao produzirem os guias de Estagio Curricular, sejam impressos,
sejam propostas de mediacfes interativas no féorum de um ambiente virtual, sejam
objetos virtuais de aprendizagem, de diarios on-line, entre outros, 0s supervisores
apresentam a comunicagdo didatica e as abordagens pedagogicas pensando na

mesma direcao.
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No contexto de Estagio em rede, a superviséo é ressignificada de forma que
se caracterize pelas relagcbes direta (observacdo presencial) e semidireta
(observacéao dos indicadores registrados nos espagos do AVA — Ambiente Virtual de
Aprendizagem) entre os atores da rede. Nessa forma colaborativa de Estagio em
rede, realizada pela Universidade de Caxias do Sul, o professor e ou 0 supervisor
sdo importantes no processo de avaliacdo, porém, no processo de aprendizagem, o
papel do aluno é fundamental. Segundo Rela et al. (2006), mesmo identificando
efeitos positivos produzidos pela atividade cooperativa, € possivel verificar muitas
dificuldades que n&o foram superadas, por causa da complexidade de se adotar a
aprendizagem cooperativa em instituicbes caracterizadas pela aprendizagem
tradicional.

A pratica de ensino e Estagio Supervisionado da UNITINS s&o momentos e
instancias-chave do projeto curricular do curso de Pedagogia. De forma alguma se
reduzem a um absolutismo metodologico das praticas consideradas “tradicionais”,
ou seja, dos infaliveis produtos realizados pelos académicos em sala de aula
(relatérios abstratos ou as pastas-relatérios) com intencionalidade burocrética, isto é,
para finalizagdo de uma rota académica e diplomagéo.

O PPC do curso de Pedagogia da UNITINS aponta para a necessidade de
discutir teoricamente a pratica ou realizar o Estagio ‘pro-forma’ e atender a exigéncia
legal a fim de cumprir formalidade em face das exigéncias das autoridades e/ou dos
orgaos competentes. Tais exigéncias, expressadas por meio de relatorios e TCC,
posteriormente ficam arquivados nos polos ou nos CAs, a fim de obter o titulo
desejado. Assinala também para a busca de espacos de discussdo teodrico-
metodoldgica, de reflexdo sobre o que é vivenciado no campo do Estagio como o
planejamento e o replanejamento das atividades e o estabelecimento da relacdo da
teoria com a pratica. Essas acdes propiciam a construgcdo do conhecimento e a
oportunidade de experienciar, por meio da visualizacdo e da acdo do e no campo
gue o académico atuara posteriormente como profissional.

A UNITINS, por meio de suas equipes docentes multidisciplinares e em
observancia as bases legais da educacdo nacional, as matrizes tedricas e

metodoldgicas dos pesquisadores educacionais e por sua experiéncia teorico-
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metodoldgica, concebe o protocolo de pratica de ensino e Estagio Supervisionado,

gue exponho na sequéncia.

a) A compreensao institucional da pratica de ensino e do Estagio Supervisionado,
como instancias articuladoras e mediadoras da formacdo tedrica e pratica dos
alunos, visa ao estabelecimento do exercicio docente em uma magnitude mais
ampla, das disciplinas e dos seus respectivos conteudos para praticas
observacionais e sistémicas, bem como da insercdo nos conteudos para uma
aprendizagem significativa e construtivista. Em suma, visa a efetivacdo de um
profissional critico e atuante nos dominios da educacéo.

O Estagio, tanto em um curso presencial quanto a distancia, torna-se um dos
momentos desafiadores para a concretizacdo curricular. E nesse espaco que 0s
alunos, de maneira privilegiada, vivenciam o entrelagamento tedrico-préatico
concretizado nas experiéncias de observacdo, intervencdo e regéncia de sala de
aula, exigido em sua proposta de formacao.

E clara a ansiedade dos alunos e até mesmo dos professores ao iniciarem a
disciplina de pratica e a expectativa para vivenciarem a regéncia de sala de aula.
Embora a maioria jA tenha experiéncia com a préatica docente, muitos ficaram
ansiosos com o Estagio. llustro essa situacao com a fala de uma aluna: “Na semana
que eu tenho que ir fazer o Estagio na escola ndo durmo direito, tenho dor estdmago
s6 de pensar que eu tenho que dar aula com a professora regente na sala e pensar
gue ela vai preencher uma ficha me avaliando”. Outra aluna revelou: “uma coisa é
eu dar aula para os meus alunos, outra coisa é ensinar 0s alunos que eu nao
conheco; tenho medo deles ndo aprenderem e também da professora da turma ou
da coordenadora ndo gostarem do meu trabalho”.

Percebi que os professores ficam ansiosos com a proximidade do periodo do
Estagio e até mesmo um pouco inseguros com relacéo a qualidade do trabalho a ser
desenvolvido pelos alunos. Essa ansiedade perdura até o periodo de correcédo dos

relatorios, pois é o Unico retorno do trabalho desenvolvido por eles.

b) As adequacdes pedagodgicas diante dos dispositivos tecnocomunicacionais sao

mediadores presentes na nova modalidade de ensino oferecido pela UNITINS. Foi
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permitido desenvolver o Estagio voltado para uma formacado teorico-pratica, na
realidade da sala de aula em que os alunos estardo inseridos apds a conclusao do
curso e estagios voltados para os académicos inseridos na modalidade EaD. Os
Estagios visam a conhecer, inserir e integrar os alunos a realidade docente das
unidades escolares (das redes de ensino publico estadual, publico municipal e
privada) dos ensinos fundamental e médio.

Busca-se por meio desses ajustamentos uma concepcao dialética do
processo ensino e aprendizagem, na qual a pratica ndo se restringe ao simples
fazer, mas se torna uma reflexao que subsidia a teoria. O Estagio é visto como uma
possibilidade de ser um processo criativo de investigagdo, interpretacdo e
intervencdo na realidade educacional, portanto, passou a ser entendido como um
espaco interdisciplinar de formacao. De acordo com Pimenta e Lima (2004), cabe ao
Estagio dos cursos de formacdo possibilitar que os futuros professores
compreendam a complexidade das transformacdes do mundo em andamento. No
caso da Educacdo a Distancia, ndo basta apenas compreender 0s avancos no
campo da comunicacdo e da tecnologia, mas, necessariamente, deve estar
instrumentalizado para lidar com as interfaces tecnoldgicas, inserir-se num espacgo
virtual de aprendizagem e assegurar uma formacao profissional de qualidade.

E importante perceber que as politicas educacionais sugerem a pratica de
ensino nédo restrita ao Estagio, mas presente desde o inicio do curso. O Estagio
Curricular passa a ser considerado um espaco interdisciplinar de formacédo, com a
finalidade de favorecer maior conhecimento da realidade profissional, por meio de
um processo de estudo, andlise, problematizacéo, teorizacdo, reflexdo, proposicao
de alternativas, intervencédo e redimensionamento da acdo. Esse exercicio de agao-
reflexdo-acdo possibilita a unidade entre a teoria-prética e favorece a formacéo de
um profissional critico, reflexivo, capaz de transformar a realidade em que vai atuar.

Caso o0 protocolo de pratica de ensino e Estagio Supervisionado da
instituicdo investigada realmente se efetive conforme o prescrito, provavelmente,
teria condicbes de formar pedagogos capazes de atuarem nos anos iniciais do
ensino fundamental. No entanto, conforme os achados desta pesquisa, mesmo 0
curso sendo a distancia e o Estagio presencial e o coordenador do curso, 0s

professores e os tutores procurando realizar suas fun¢cdes com responsabilidade e
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compromisso, as evidéncias descritas anteriormente mostram que, na realidade, o
Estagio ocorre de forma fragmentada, sem acompanhamento, orientacdo e
supervisao, de forma que os objetivos ndo sdo totalmente alcancados conforme
previsto.

O curso de Pedagogia em EaD mantém a carga horaria do Estégio
Curricular, conforme uma legislacdo j& revogada, o que se justifica pelo fato do
referido curso ter se sido iniciado em 2006, autorizado por meio da Resolucao n.
9/2005, de 31 de outubro de 2005, anterior a aprovacao das Diretrizes Curriculares
(2006).

A prética e o Estagio tém o propésito de contribuir para a formacao de
futuros profissionais, contemplar os elementos fundamentais que proporcionam o
contato com todas as atividades educativas, como atividades fora do espaco da
telessala, atividades administrativas e profissionais. Além disso, constitui-se em
intento para reunir, 0 mais sistematicamente possivel, elementos que convergem
para o processo de ensino e aprendizagem e se propdem a ajudar o aluno em

aprender a aprender.
4.5.1 Matriz epistemoldgica do curso de Pedagogia
O curso apresenta, em sua proposta de Estagio, uma matriz epistemoldgica

considerada terminologicamente como Vivéncia Educadora, organizada em

madulos, distribuidos do primeiro ao sétimo periodo, conforme a figura a seguir.



12 vivéncia
Educadora
22 vivéncia
Educadora
32 vivéncia
Educadora

MODULO

Temase
unidades ——
de conteudos ‘édZZ,.Z'L‘,'Z'
pedagdgicos

52 vivéncia
Educadora

62 vivéncia
Educadora

Figura 1 — Matriz epistemoldgica do curso de Pedagogia

12 Periodo / Pesquisa na
Pratica Pedagégica |
(Fundamentacgao)

22 Periodo / Pesquisa na
Pratica Pedagégica Il
(Contexto Escolar)

32 Periodo / Pesquisa na
Pratica Pedagégica lll
(Docéncia Reflexiva)

42 Periodo /Estagio
Supervisionadoll

52 Periodo / Estagio
Supervisionado Il

62 Periodo /Estagio
Supervisionadollll

72 Periodo / TCC
Elaboragao do Artigo
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O Estagio visa a conhecer-inserir-integrar os alunos na realidade docente

das unidades escolares (das redes de ensino publico estadual, publico municipal e

privado) do ensino fundamental e médio, nas regides e localidades especificas de

cada aluno. O PPP do curso (2006, p. 84) reforca que

A pratica tem o propésito de contribuir para a formac¢do de futuros
profissionais, contemplando os elementos fundamentais que proporcionam
0 contato com todas as atividades educativas: atividades fora do espaco da
telessala, atividades administrativas e profissionais, além disso, constitui-se
de um intento para reunir, 0 mais sistematicamente possivel, todos os
elementos que convergem no processo de ensino-aprendizagem e propde a
ajudar o aluno-praticante em seu aprender a aprender docente educativo.

Nessa perspectiva, 0os alunos tiveram a oportunidade de vivenciar o Estagio

desde o primeiro até o sétimo periodo de forma organizada e sistematizada,

perfazendo a carga horéaria de 800 horas distribuidas ao longo do curso. Um dos

requisitos basicos para a realizacdo do Estagio € a formalizacdo de um programa,

Ou seja, 0s estudantes necessitam registrar suas acdes ou propostas de acbes em

forma de relatérios ou projetos. Os professores responsaveis pela disciplina do
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Estagio Curricular planejam de forma colaborativa e participativa. Para a
formalizacdo do Estagio, os professores apresentam uma proposta de acdo
pedagogica, delimitando o espaco de atuacdo, o publico-alvo, o cronograma das
atividades, as orientacbes para o registro das acfes e as orientacbes para o
relatério.

Essas orientacfes feitas pelos professores sobre o Estagio Curricular estdo
baseadas em um documento elaborado pela equipe pedagdgica da instituicdo, em

2007, intitulado Regulamento do Estagio Curricular e Residéncia Social. Esse

7

documento € constituido de dez capitulos, subdivididos em secdes, artigos e
paragrafos que regulamentam os aspectos formais e burocraticos referentes ao
Estagio Curricular dos seis cursos de graduacao da instituicao.

A parte especifica sobre o curso de Pedagogia refere-se a documentos,
obrigatoriedade, legislacdo, carga horaria, caracterizacdo, residéncia social,
objetivos, locais para realizacdo da pratica e dos Estagios e Trabalho de Conclusao
de Curso. O capitulo V do documento refere-se especificamente ao curso de

Pedagogia - EaD, conforme transcricdo a seguir.

CAPITULO V - Da Caracterizacdo do Estagio Curricular para o Curso de
Pedagogia

Art. 20 - Considerando o credenciamento da UNITINS, outorgado pelo
Ministério da Educac¢do MEC, por meio da Portaria Ministerial n. 2.145, de
16 de abril de 2004, para a oferta de cursos a distancia, o curso de
Pedagogia foi autorizado por meio da resolucdo n. 09/2005, de 31 de
outubro de 2005, pelo Conselho Curador da UNITINS.

Art. 21 - A carga horéaria de Préatica de Ensino e Estagio Curricular do Curso
de Pedagogia, que deve ser cumprido por todos seus académicos, é de 300
horas conforme a matriz curricular do curso, que indica em qual periodo o
académico pode realizar o estagio.

Paragrafo Unico — Para o Curso de Pedagogia que teve inicio em 2006, a
carga horaria é de 800 h (400h para a pratica de ensino e 400h para o
estagio).

Art. 22 - O Estagio Curricular de Pedagogia pode ser desenvolvido nos
seguintes ambientes: Docéncia nos Anos Iniciais - unidades escolares
publicas (municipais, estaduais ou federais), particulares ou mantidas por
instituicbes sem fins lucrativos; e a Supervisdo Educacional idem a docéncia
e, ainda, em projetos sociais educacionais, em empresas ou hospitais.

Art. 23 - No Manual de Orientacbes para a Pratica de Estagio sdo
apresentados os documentos necessarios e os procedimentos adequados
para a realizacdo do Estagio Curricular do Curso de Pedagogia.

Art. 24 - Ao final do Estagio Curricular, o académico de Pedagogia devera
produzir seu Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, que aborde uma
tematica fundamentada nas teorias estudadas e préticas vivenciadas ao
longo do curso.
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Convém chamar atencdo para o paragrafo unico do artigo 21, do referido
documento, no que se refere & carga horaria do Estagio Curricular do curso de
Pedagogia, que mantém a carga horaria de 800 horas (400 horas para a pratica de
ensino e 400 horas para o Estagio), s6 para os ingressos em 2006 e ndo 300 horas
conforme CNE/CP n. 1/2006 que instituiu as diretrizes curriculares nacionais para o
curso de Pedagogia.

O curso de Pedagogia investigado manteve a carga horaria do Estégio
Curricular, conforme legislacao ja revogada (Parecer CNE/CP n. 28/2001) devido ao
curso ter iniciado em 2006 e sido autorizado por meio da Resolu¢do n. 09/2005, de
31 de outubro de 2005, anterior a aprovagao das Diretrizes Curriculares (2006).

N&o podemos deixar de considerar que a teoria e a pratica estdo presentes
nos espacos da instituicdo formadora, bem como nas instituicbes que sdo campo de
Estagio. Torna-se essencial, para uma proposta de Estagio de boa qualidade, que
ela “permita um intercambio, durante o processo formativo, entre o que se teoriza e
0 que se pratica em ambas” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 57).

A organizacdo da Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado do curso de
Pedagogia envolve a carga horaria obrigatéria oficializada, em sua distribuicéo,
segundo o calendario académico, permitindo que o académico possa desenvolver

acoOes de:

Observacdo e fundamentagdo de seus conhecimentos sobre o contexto
educacional; observacado de aulas in loco e in situ; acompanhamento com o
Professor Regente; diagnose do grupo e das criangas; diagnose do projeto
educacional da unidade escolar; trabalho pratico (planejamento educativo e
intervencdo acompanhada) (PROJETO DE PRATICA DE ENSINO DE
ESTAGIO SUPERVISIONADO, 2007, p. 6).

Todos os académicos tém a oportunidade de participar do desenvolvimento
da instituicdo e da comunidade por meio de participacbes na realizacdo de projetos
pedagdgicos construidos na escola, desde que o acompanhamento e as orientacdes
da midia digital, web-tutoria, professores e midia televisiva sejam analisados pela
coordenacao do curso.

Ainda de acordo com o Projeto de Prética de Ensino Estagio Supervisionado

(2007, p. 4), os atores envolvidos no processo de Estagio séo:
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1. Aluno: é o principal envolvido, a ele cabe aprofundar e aplicar os
conhecimentos tedricos adquiridos, na pratica da area escolhida. 2.
Coordenador de curso da UNITINS: responsavel pelo acompanhamento de
todo o processo do estagio curricular. 3. Professor das
teleaulas/Orientadores de estagio: sdo os docentes da IES que, de acordo
com o delineamento das areas de estagio, ministram aulas e orientam a
distancia o aluno estagiario nas referidas areas, conforme diretrizes do
projeto pedagégico do curso em conformidade com a coordenacgdo. 4.
Coordenadores de polo: sdo os responsaveis pelo encaminhamento das
documentacdes necessarias a realizacdo do estagio curricular, constituindo-
se em um elo administrativo entre estagiarios e a IES. 5. Tutores a distancia
(web tutores): responsaveis por esclarecer dlvidas por meio da
interatividade realizada no portal institucional, promover espagos de
construcdo coletiva de conhecimento e participar dos processos avaliativos
de ensino-aprendizagem. 6. Tutor presencial: responsavel por acompanhar
os alunos no desenvolvimento das suas atividades individuais ou em grupo,
nas telessalas e participar dos momentos presenciais, tais como avalia¢cdes
e acompanhamento de todas as atividades referentes ao estagio. 7.
Colaborador externo da instituicdo concedente: responsavel por receber os
académicos estagiarios e acompanhar in loco o desenvolvimento do
estagio.

No Estagio dos cursos na modalidade presencial, via de regra, ha a
presenca de um professor supervisor de Estagio que atua de forma integrada com
os demais professores formadores em todas as etapas do Estagio, ou seja, no
planejamento, na realizacdo das atividades e na avaliagdo delas. No curso de
Pedagogia - EaD da UNITINS, o formato é um pouco diferenciado. Ha uma equipe
de dois a trés professores que ministram as aulas e orientam tecnicamente sobre a
operacionalizacdo do Estagio. O tutor a distancia atua junto a equipe de professores
e responsabiliza-se especificamente pela interatividade com os alunos no portal. E
um dos elos entre os académicos, 0s professores, 0s supervisores e a coordenacgao
de curso. “[...] é o profissional que se faz presente diariamente nas telessalas e que
acompanha o desenvolvimento dos académicos no decorrer do curso, ele
caracteriza-se como mediador da aprendizagem e participante na avaliacdo do
curso” (PPP, 2006, p. 38).

Ainda de acordo com o PPP (2006, p. 38), ha outro ator importante nesse

processo.

Entretanto, a experiéncia evidencia que, para além da telessala, pode existir
a figura do assistente de sala. A UNITINS por meio de sua parceria e

Centros Associados poder adotar o sistema tutorial regencial, isto é, na
Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado, o tutor dos alunos sera
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justamente o professor-regente de turmas nas escolas presentes nos
municipios e proximas as telessalas.

Uma estrutura organizacional dessa natureza, certamente, contribuiria muito
para o alcance dos objetivos das préticas de ensino e dos Estagios, bem como de
todo o curso. Porém, de acordo com o Projeto de Pratica de Ensino e Estagio
Supervisionado do curso de Pedagogia - EaD, a estrutura do Estagio é um pouco
diferente; os atores envolvidos no processo de Estagio sdo: o aluno, o coordenador
de curso da UNITINS, os professores das teleaulas/orientadores de Estagio, os
coordenadores de polo, tutor a distancia, tutor presencial e colaborador externo da
instituicdo concedente.

No entanto a pesquisa revelou que o curso investigado conta com o
coordenador do curso, uma equipe de dois a trés professores e um tutor a distancia,
na sede em Palmas, um tutor presencial, em cada telessala. Na maioria, esse tutor
atua apenas como assistente de sala, por ndo ser da area de educacéao e alguns por
nao terem nivel superior e ndo como um tutor que oriente os alunos nas atividades
referentes ao Estagio. Pelos depoimentos e pelas reclamacdes dos alunos, acredito
que o colaborador externo da escola-campo (tutoria regencial) na pratica, ndo se

efetiva. Uma aluna relata que

E muito dificil pra nos fazer o Estagio s6 com o que os professores falam
nas teleaulas porque se a gente tivesse um tutor formado pra ajudar no
planejamento, no estégio, que orientasse, mas ele faz aquilo que qualquer
pessoa pode fazer: abrir e fechar a sala, ligar a TV, fazer a chamada, ah! é
dificil [....]

Outra aluna exp6s: “eu e meus colegas pedimos ajuda varias vezes a nossa
tutora, quero dizer, a nossa assistente de sala e ela comentou que, com o salario
que ela ganha ela ja faz € muito”.

Ha evidéncias da omisséo desses profissionais por meio da insatisfacao de
todos os alunos investigados; eles foram unanimes em suas sugestdes para a

melhoria do Estagio, podendo ser representados pelas respostas de trés deles:

Aluno 1: “Precisa de uma pessoa para ajudar no planejamento e nas

atividades do Estagio, de preferéncia um pedagogo”. Aluno 2: “um
pedagogo para orientar no polo e esclarecer as duvidas em relacdo ao
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estagio”. Aluno 3: “A presenga de um pedagogo presencial para orientar 0s
planos de aula e o relatério do estagio”.

O curso investigado foi realizado na modalidade a distancia, porém o Estagio
necessita canais de comunicacdo mais efetivos e até de momentos de
presencialidade. Constatei que as orientacdes eram feitas a distancia, no entanto, se
a supervisdo fosse presencial, provavelmente o processo seria mais eficiente e
eficaz, fazendo jus a terminologia utilizada para a disciplina: Estagio Curricular
Supervisionado.

Tenho a informacéo da existéncia de um supervisor de polo, contratado pela
empresa parceira Eadcon, com funcfes técnicas e burocraticas. Ele tem sob sua
responsabilidade uma média de 25 a 30 municipios para supervisionar, visita cada
municipio, em média uma vez por més. Dependendo da localizacéo e da situacéo de
trafego, esse intervalo passa a ser ainda maior, pois ha muitos municipios com
varias telessalas, devido ao funcionamento dos seis cursos da instituicao.

O quadro 5 refere-se a organizacdo da Prética de Ensino e do Estagio
Supervisionado em seus respectivos periodos, no curso de Pedagogia em EaD da
UNITINS.

Quadro 5 - Organizacdo da Pratica de Ensino e do Estagio Supervisionado e seus respectivos
periodos, no curso de Pedagogia — EaD — UNITINS

Blocos Periodos Conteldos Atores Produtos
- Aluno - Construcéo da
Bloco | - Fundamentos - Professor reflexdo tedrica
tedricos da Prética - Tutor sobre a relagao
Fundamentagdo e | 1° Periodo | de Ensino e Estagio presencial professor-aluno
Funcionalismo Supervisionado - Tutor a na unidade
60 horas distancia escolar e no
- Coordenador curso
de curso e de
polo
Bloco Il - Aluno - Relatério
- Mapeamento da - Professor descritivo-
Contexto Escolar 2° Periodo realidade escolar - Tutor analitico da
90 horas - Aprendendo a presencial unidade escolar,
diagnosticar a - Tutor a com correcao
realidade escolar distancia interativa, via
- Coordenador portal
de curso e de institucional
polo
- Aluno - Relat6rio
- Professor descritivo-




Bloco lll - A dindmica, os - Tutor analitico das
3° Periodo | procedimentos e as presencial acOes
Docéncia Reflexiva I6gicas da sala de - Tutor a desenvolvidas
aula distancia na sala de aula,
90 horas - Coordenador com correcao
de curso e de interativa, via
polo portal
institucional
- Aluno - Planejamento
- Planejamento e - Professor das aulas.
Estégio 4° Periodo | participacéo regente - Tutor - Relatorio
Supervisionado - | em sala de aula presencial analitico-
- Tutor a descritivo com
110 horas distancia correcédo
- Coordenador interativa, via
de curso e de portal
polo institucional
- Observacéo e - Aluno - Plano de Acéo
Estagio analise do supervisor - Professor do Supervisor ou
Supervisionado - 50 / coordenador na - Tutor coordenador
Il Periodo unidade escolar presencial pedagdgico
- Elaboragéo e - Tutor a - Relatério
execucéo do plano distancia analitico-
de acdo de - Coordenador descritivo com
supervisao de curso e de correcao
educacional com polo interativa via
vistas portal
a construir institucional
proposicdes
alternativas para a
acéo docente.
- Elaboracgéo e - Aluno
execucao de um - Professor - Relatério
Estagio projeto de pesquisa- - Tutor analitico-
Supervisionado 6° Periodo | acdo interdisciplinar presencial descritivo com
para TCC - Sistematizacéo dos - Tutor a correcao
conhecimentos distancia interativa via
adquiridos durante a | - Coordenador portal
pratica, na unidade de curso e de institucional
escolar polo
- TCC — Trabalho de - Aluno
Atividades 7° Periodo | Conclusdo de Curso - Professor
orientadas para o - Elaborag&o de um - Tutor
Trabalho de artigo cientifico que presencial Artigo cientifico
Concluséao de aborde a educacéo - Tutor a
Curso no ensino distancia
fundamental como - Coordenador
pratica social de curso e de
polo

Fonte: Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia - EaD (2006)
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As atividades realizadas pelos alunos na escola campo®, referentes & Pratica

de Ensino e ao Estagio Curricular Supervisionado, estdo detalhadas no quadro 6.

Quadro 6. Atividades referentes ao Estagio Curricular Supervisionado por periodos

1° Periodo Produgéo de um texto sobre a importancia da docéncia

2° Periodo Cartografia da escola-campo
Elaboracéo de relatério descritivo-analitico

3° Periodo Observagéo na sala de aula dos anos iniciais do ensino fundamental (escola-
campo)
Elaboracéo de relatério descritivo-analitico

4° Periodo Docéncia na sala de aula dos anos iniciais do ensino fundamental (escola-
campo)
Elaboracéo de relatério descritivo-analitico

5° Periodo Observacgédo, elaboracdo e execucdo de um plano de acdo do supervisor
educacional e ou coordenador pedagégico (escola-campo) do ensino
fundamental
Elaboracédo de relatério descritivo- analitico

6° Periodo Elaboracdo de um projeto de pesquisa-acdo para o ensino fundamental

7° Periodo Construcdo de um artigo cientifico - TCC

O curso de Pedagogia em EaD esté estruturado em sete periodos, isto &, 3,5
anos. Houve adequacado do fluxo de conteldos e de aprendizagens. Para o0 curso
investigado, em que se frisa a docéncia para os anos iniciais do ensino fundamental
e a supervisdo educacional, foram anexadas algumas matrizes tedricas e houve o
manejo dos dispositivos tecnomidiaticos para construcdo do protocolo para a Pratica
de Ensino e o Estagio Supervisionado.

O Projeto de Prética de Ensino e o Estagio Supervisionado em docéncia dos
anos iniciais e supervisao educacional (2007) esta organizado em periodos para
sistematizar os referenciais tedricos pedagogicos do curso, com seus respectivos
momentos de interatividade distribuidos ao longo da estrutura curricular. Também
nesse documento estdo contidas as ementas das disciplinas e as respectivas
bibliografias basicas e complementares da Préatica de Ensino e do Estagio
Supervisionado e as orientagcbes béasicas para a realizacdo das atividades do

Estagio Curricular Supervisionado.

® Os académicos realizaram seu estagio na escola-campo do 2° ao 6° periodo. No 1° e no 7°
periodos, nao foram previstos contatos com o campo de estagio.
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4.6 ORIENTACAO E OPERACIONALIZACAO DO ESTAGIO CURRICULAR

No processo de orientacdo e operacionalizacdo do Estagio, o papel do tutor
€ essencial, tanto do tutor a distancia, quanto do tutor presencial. A tutora a

distancia, professora Carla, € muito atuante. O professor Ricardo, ao ser
entrevistado, comentou sobre a atuacéo da tutora a distancia, a professora Carla:

A Carla parece foi aquela pessoa que assimilou bem a ideia de ser web-
tutor ou web-professor. Ela viabilizava tudo muito rapido. Mantinha a mesma
postura, a mesma conduta com todos. Ela €& muito profissional. No6s
realmente conseguimos fazer um bom trabalho juntos, por exemplo, como
planejar, discutir as aulas rever os slides; a gente conseguia fazer um
trabalho bem bacana. Ela é que lidava e liderava a interatividade no portal

com os alunos; eles gostavam muito das orientacdes e respostas dela.

Conforme dito anteriormente, ela participa desde o planejamento das aulas,
junto com os professores até a avaliacdo do Estagio. O contato mais direto com os
académicos, apesar de virtual, € mais frequente do que com os professores. Ela
esclarece as duvidas no portal, estimula a participacdo dos alunos, orienta sobre as
questdes especificas do Estagio, desde aquelas de ordem mais técnica, como
interpretagdo do que estd escrito no manual. Apesar de ser autoinstrutivo, ainda
muitos tém dulvidas em relacdo as informacdes expostas no manual, questbes de
ordem pedagodgica e burocrética e correcao dos relatérios e do TCC. Isso fica

evidenciado na fala da professora Carla:

No Estagio, geralmente eles tém dificuldades no sentido de quais sdo as
atividades que tém que desenvolver durante aquele periodo, como eles
devem estar preenchendo os formularios de apresentacao, termo de aceite,
frequéncia e tudo mais. Nos primeiros Estagios (3° e 4° periodos), as
davidas eram mais frequentes; hoje amenizou bastante e as maiores estédo
relacionadas ao TCC que é um artigo cientifico e h4 muita davida de como
elaborar esse artigo.

Pimenta e Lima (2004, p. 74) confirmam a importancia da observagao, pois
ela

[...] possibilita a aprendizagem dos processos de organiza¢do do ensino e
dos elementos constitutivos da educacéo escolar, ou seja, a percepgédo da
postura politica e pedagégica diante das demandas sociais, dos processos



178

de aprendizagem dos estudantes, bem como do contexto histérico cultural e
politico.

O momento de Estidgio pode permitir a analise do projeto politico-
pedagdgico e dos demais planejamentos. Propicia que o estagiario compreenda
como as acoes e as relagbes ocorrem no espaco escolar, permite a construgéo e a
reconstrucao de acfes de investigacao, reflexdo, analise e interpretacao.

Os registros sdo necessarios para que as acdes se concretizem. Barreiro e

Gebran (2006, p. 95) asseveram que

Os registros das acdes significativas do cotidiano escolar e a sua
socializacdo favorecem o enriquecimento e o aprimoramento da formacao
docente, j& no processo da supervisdo de Estagio. [...] Esse processo
propicia compreender o espago escolar como espaco de formacao
individual e coletiva, onde cada pequena acdo pode gerar uma postura
permanente de indagacdo e questionamento da pratica educativa e o
desenvolvimento de projetos de investigacdo que abordem o conhecimento
da realidade escolar, a pratica de reflexdo sobre essa realidade e a
proposicao de novas acoes.

A partir da observacdo e da analise dos documentos da escola, torna-se
fundamental que os académicos elaborem o diagndéstico que orientara as praticas e
as acles na escola e na sala de aula. Libaneo apud Barreiro e Gebran (2006, p. 96)
afirma que é “por meio do diagndstico que detectamos os problemas, as
necessidades e as possibilidades de atuacdo para uma determinada escola ou sala

de aula”. Pimenta e Lima (2004, p. 223) explicam o significado de diagndstico:

Fazer diagndstico ndo é so “criticar” (no sentido vulgar), ver os defeitos.
Estamos numa luta. Precisamos conhecer nossas forcas e as forgas do
inimigo; temos que identificar tanto os fatores dificultadores quanto os
facilitadores. Ndo se trata, portanto, de mera descricdo da realidade;
embora a descricdo seja necessaria, ndo € suficiente para sua
compreensédo critica. Um diagnéstico bem feito € meio caminho andado
para uma boa programacéo.

Dessa maneira, o professor supervisor de Estagio deverd orientar 0s
académicos para que ndo haja criticismo, equivoco ou pré-julgamento. Somente
apos o diagnostico, o projeto do Estagio deve ser elaborado. Isso significa um
envolvimento dos académicos em diversas acdes e projetos na escola com o

objetivo de enriquecer o percurso da profissionalizacdo. Permite compreender
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multiplas facetas de sua formacdo e adquirir autonomia na solugdo de problemas,
sejam atuais ou futuros. O estagiario deve ser estimulado e, a0 mesmo tempo,
orientado a buscar novos conhecimentos, novos dados e novas solugoes.

Por meio das teleaulas, os alunos sdo orientados sobre a postura ética
recomendada, comentarios desnecessarios, para evitar ruidos na comunicagado
entre os envolvidos no processo. Além disso, os professores solicitam aos tutores
(onde hd) e aos assistentes de sala a colaboracdo no sentido de orientar os alunos
sobre o comportamento adequado nas escolas, bem como estimula-los a
desempenharem as atividades do Estagio com éxito. Ao longo da pesquisa, nao
pude verificar se de fato isso ocorre, pois 0s relatérios do Estagio elaborados pelos
alunos néo sinalizaram nada nessa direcao.

Todas as acbes planejadas e executadas pelos estagiarios devem ser
discutidas, apresentadas e avaliadas pela comunidade escolar. Isso podera
acontecer por meio de reunides, momentos de formacéo continuada ou grupos de
estudos na escola, ou mesmo por meio de pareceres escritos e opinides. A
socializacdo dos projetos, além de possibilitar a elaboracdo de novos
conhecimentos, permite o redimensionamento do processo. No ensino presencial,
esperamos que isso aconteca. No entanto, na modalidade a distancia, em especial,
0 curso de Pedagogia da UNITINS, em virtude das circunstancias vivenciadas em
todo o pais, como ja exposto anteriormente, € impossivel que isso ocorra. N&o
existem tutores em todos os polos e 0s que temos ndo estdo capacitados o
suficiente para fazé-lo, nem tampouco faz parte de seu contrato de trabalho essa
atribuigéo.

Em se tratando de um curso na modalidade a distancia, mesmo o Estagio
sendo presencial, para que as atividades possam passar pelo crivo da comunidade
escolar, seria necessaria a presenca de profissionais, como o coordenador de polo
ou tutor presencial e ainda o colaborador externo da instituicdo concedente do
Estagio, para orientar e acompanhar as atividades inerentes a esse componente
curricular.

Pelo depoimento dos alunos, isso ndo acontece na realidade, o que leva a
contribuir para mais uma fragilidade do Estagio. Um dos alunos investigados

apresentou a seguinte sugestdo para a melhoria do Estagio: “que as atividades de
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Estagio fossem mais interativas entre os alunos e a escola-campo, devido a grande
distancia das mesmas e o local para formatacdo dos relatorios, projetos e planos
necessarios ao Estagio vigente’.

O relatorio de Estagio finaliza o processo, € um instrumento valioso de
registro, reflexdo e avaliagcdo. Podem ser levantados os pontos positivos e 0s
negativos, fragilidades e potencialidades identificadas na caminhada para propiciar
um constante ir e vir entre teoria e pratica. Assim, considera-se que a teoria e a
pratica estariam presentes nos espacos da instituicdo formadora, bem como nas
instituicBes que sao campo de Estagio. Conforme Pimenta e Lima (2004, p. 57), para
gue uma proposta de Estagio seja de boa qualidade, é necessario que “permita um
intercambio, durante o processo formativo, entre o que se teoriza e 0 que se pratica
em ambas”.

A coordenadora do curso, professora Wilma, teve um papel fundamental em
todas as etapas do Estagio desde a preparacdo, o planejamento e a avaliacdo, pois,
de acordo com a entrevista, ela esteve envolvida na elaboracao e reelaboracédo do
PPP e estimulou a participacdo dos professores no projeto, embora como disse
anteriormente, somente 50% dos professores do Estagio participaram desse
processo, 0s outros mal conheciam a ementa de suas disciplinas.

Na modalidade a distancia, a orientacdo dos professores é fundamental e é
feita por meio das teleaulas e da interatividade. Os alunos, mesmo ja tendo
concluido o curso, ndo conseguiram superar 0s resquicios da auséncia fisica do
professor como na modalidade presencial. Além disso, outros empecilhos
certamente também influenciaram a atitude unanime dos alunos em sugerir, ou
melhor, reivindicar um tutor, preferencialmente, pedagogo para estar presente em
todas as etapas do Estagio.

O acompanhamento e a operacionalizagdo também estdo sob a
responsabilidade da coordenadora do curso. Segundo ela, todas as orientacdes
referentes ao Estagio séo feitas pelos professores, por meio da midia televisiva e
digital. Quando perguntei a coordenadora quem acompanhava e supervisionava o
Estagio, ja que era chamado de ‘Estagio Supervisionado’, ela disse que néo iria me

responder que eu perguntasse a equipe pedagogica da UNITINS. Eu me dirigi
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novamente a ela: quem orienta e acompanha o aluno nos polos presenciais, ja que o

Estagio € supervisionado? Ela respondeu enfaticamente:

[...] isso eu ndo vou responder, porque eu ndo sei se cada polo tem um
supervisor ou se varios polos tém um supervisor, eu nao sei como é que é.
Essa parte é com a equipe pedagdgica, o que, alias, eu, como
coordenadora, estou fazendo pouco agora em relacdo a essa orientacdo
pedagodgica aqui, essa outra orientacdo € com a equipe pedagogica la em
cima.

Ao analisar as entrevistas dos professores investigados sobre o
planejamento, a operacionalizacdo, 0 acompanhamento e a avaliacdo do Estagio,
pude perceber o comprometimento de todos, eles dedicam grande parte de sua
carga horaria de trabalho para o planejamento da aula. Trabalham em equipe a
partir das ementas e das bibliografias contidas no PPP do curso, do material
impresso produzido por professores da propria instituicdo e de outras fontes de
pesquisa bibliogréfica.

A professora Flavia endossa dizendo:

O planejamento das aulas é feito em cima do material impresso e também é
feito em cima de um plano de ensino, porque o material impresso que é
trabalhado com os alunos ele é realizado em cima de um plano de ensino,
entdo o professor desenvolve todo o seu mapeamento que ele vai trabalhar
em cima das apostilas que as que fazem parte do plano de ensino que
estdo atrelados ao projeto pedagdgico e ao projeto de Estagio do curso.

Segundo os professores, as aulas sdo enriquecidas com videos que
mostram a teoria na pratica (esses VTs normalmente sdo produzidos em escolas
publicas do ensino fundamental) e, principalmente, por meio da interatividade no
portal que é feita pelos professores das disciplinas e pelo tutor a distancia. Uma de
suas funcdes principais € atender aos alunos por meio do portal. As aulas
aconteciam uma vez por semana, aos sabados, no periodo vespertino, com duracéo
de uma hora, cujo conteudo desenvolvido era dividido nas aulas do semestre para
atender a ementa da disciplina. Ao ser questionado sobre o feedback das aulas, o

professor Jodo Carlos disse:

O feedback que nés recebemos é exatamente no portal, entdo é como se o
portal fosse o termdmetro do professor, se os alunos estdo entendendo, se
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nao estdo, se td um pouco complicado se ndo esta. Entdo o Unico retorno
gue nés temos, o Unico feedback é o portal, por que nao tem um relatério de
uma equipe que acompanha fora, externamente. Pelo menos nés néo
temos esse retorno através de um relatério. O pouco retorno que se tem é
informal.

As teleaulas tém como objetivo, além de explicitar o conteddo programatico
contido no plano de ensino, orientar os académicos quanto ao planejamento, a
realizacdo e a avaliacdo do Estagio curricular. Tais orientacdes séo feitas com base
no manual que é elaborado a cada semestre pela equipe de professores da
disciplina com todas as orientacdes de cada atividade a ser realizada pelo aluno, de
forma detalhada. A fala da professora Flavia confirma o carater técnico-pedagdgico

da disciplina. Segundo a professora,

O planejamento das tarefas pela equipe de professores além das teleaulas
tem as orientagdes do no manual. Este manual a ser seguido é elaborado
pela equipe pedagdgica da instituicdo e a cada semestre € elaborado outro
manual especifico para cada periodo; este é elaborado pelos proprios
professores que sao responsaveis pelo Estagio; ele é a diretriz, € o caminho
gue eles tém para a realizagdo das atividades. E isso é feito passo a passo,
desde o primeiro momento, até a postagem do relatério, como vai ser
avaliado pelos professores e web-tutores, enfim, todos os detalhes. Além de
ser trabalhado na teleaula, os professores informam como é que eles vao
ter acesso a esse manual no portal.

Além das orientac¢des técnicas, 0 manual contém os formularios para serem
impressos pelos alunos e encaminhados a escola-campo, que sdo: carta de
apresentacao do académico a escola-campo, termo de aceite do aluno pela direcao
da escola, roteiro norteador para o Estagio, ficha de controle de frequéncia do aluno
que sera assinada pelo responséavel pelo setor da escola que ele tiver estagiando,
ficha de avaliagdo da escola-campo devidamente assinada e carimbada pelo diretor
da escola e formulario de avaliacdo dos critérios que serdo utilizados na correcéo
dos relatorios realizada pelos professores e pelo tutor a distancia.

As orientagbes técnicas, incluindo os formularios, foram trabalhadas nas
primeiras aulas do semestre, para que o tempo fosse suficiente para esclarecer as
duvidas e cadastrar os grupos no portal, compostos de trés a cinco académicos,
fazer o Estagio na escola-campo, elaborar o relatério em grupo, posta-lo no portal,
ser corrigido pela equipe de professores de Estagio até o encerramento do

semestre.
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A despeito de toda essa organizagao, o aluno tem dificuldades de acessar o
manual no portal e interpretar o que esta contido nele e ndo ha uma pessoa no polo

gue possa auxilia-lo. A esse respeito uma das alunas afirmou:

Temos problemas com o computador, com a internet, tem dia que ndo tem
sinal pra assistir as aulas, mas o pior mesmo é ndo ter um tutor pra orientar,
pra resolver nossos problemas, principalmente sobre o Estagio que tem
muita coisa pra fazer e resolver.

4.6.1 Dificuldades dos alunos

Analisando o processo de planejamento e orientacdo do estédgio, pela
prépria dinamica da modalidade a distancia, muitos alunos ainda tém dificuldades
com relacéo a falta de clareza a respeito dos objetivos do Estagio e ndo conseguem
fazé-lo no tempo habil. Quando chegam a escola, muitas vezes nao sabem o que
precisam fazer, nem observar e anotar. Nao distinguem o que € ou néo relevante.
Segundo Pimenta e Lima (2004, p. 104), “quanto mais claros forem os fundamentos,
a natureza e os objetivos do Estagio, suas possibilidades e limites curriculares, mais
facil fica a compreensao do processo”.

Muitas vezes, o0 estagiario compreende que sua atividade na escola tem o
objetivo simplificado de colher informacdes e elaborar criticas as falhas dela. O fato
de o académico transitar em espacos escolares deve proporcionar uma série de
informagdes, conhecimentos, aprendizagens que necessariamente favorecam a
compreensao da realidade para aprender a superar as dificuldades do dia a dia de
sua futura profissdo. Essa falta de clareza e compreenséo da dindmica do Estagio
torna-se evidente por meio das davidas que os alunos demonstram por meio do
portal. Tanto os professores quanto os tutores a distancia comentam: “parece que
esses alunos ndo assistiram a aula, eu acabei de explicar sobre isso, ou parece que
eu falei grego ou eles ndo prestam atencdo mesmo, sdo perguntas muito 6bvias
etc.”.

O professor Jodo Carlos argumentou que “é preciso inverter a ordem das
aulas contidas no material impresso, orientando o Estagio desde as primeiras aulas
(32 ou 42 aula), para dar tempo de tirar as ddvidas durante o semestre. E preciso

inverter o processo”. De acordo com 0s professores e 0s tutores a distancia, o
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namero de dadvidas no portal do Estagio € sempre maior que o numero de duvidas
das disciplinas de todo o semestre.

O que chamou minha atencéo foi o fato dos professores de Estagio, em
virtude da experiéncia ja adquirida nos cursos de Pedagogia — EaD, conhecerem
bem as especificidades quanto ao planejamento das aulas de Estagio, das
orientacdes técnicas para sua realizacdo na escola-campo. Esforcam-se para
realizar toda essa fase de planejamento e orientacdo técnica com cautela, cuidam
de todos os detalhes e, mesmo assim, os alunos tém muitas duvidas talvez pelo fato
do préprio formato gestor do curso. Eles sozinhos ficam com mais duvidas. Tais
davidas sao esclarecidas no portal pelos professores e tutores a distancia. Quando
os relatérios encaminhados on-line sdo avaliados, percebe-se que muitos alunos
demonstram nao ter compreendido de fato o que o foi orientado e solicitado. Os
professores e o0s tutores perceberam que os problemas diminuem de um semestre
para o outro.

A professora Lara comentou:

Eu fico triste quando vejo os equivocos cometidos pelos alunos, mas
mesmo assim percebo que cada semestre que passa eles estdo
melhorando um pouco e as dificuldades parece que véo diminuindo,
também ndo é possivel que eles ndo estejam aprendendo, ndo é?

As fragilidades nédo se associam somente a modalidade a distancia, pois ha
semelhancas com o presencial. Em ambas as modalidades, possivelmente, as
dificuldades sédo bastante proximas. O curso de Pedagogia investigado tem
dificuldades que se assemelham ao presencial: o publico-alvo sdo alunos de classes
menos favorecidas; os encontros, isto €, as teleaulas foram planejadas no sadbado a
tarde para favorecer alunos que trabalham durante toda a semana e aos sabados
pela manhd, como empregadas domésticas, comerciarios, policiais, motoristas,
porteiros, entre outros. Eles tém uma trajetoria escolar permeada por fragilidades
que se associam a jornada integral de trabalho, interrup¢cdes no processo de
escolaridade etc.

As dificuldades na EaD parecem tomar uma dimenséo ainda maior pela falta
de contato direto, isto &, pela auséncia de proximidade entre o professor e o aluno.

Se houvesse um contato para além do virtual, para que o aluno pudesse elucidar
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questdes que o professor, por sua vez, pudesse identificar duvidas, conflitos,
certamente ajudaria. Ainda existe a dificuldade de se romper a cultura do presencial,

do “olho no olho”.

4.6.2 Preocupac®Oes dos professores

Os professores do curso de Pedagogia, conforme dito anteriormente, néo
recebem o feedback necessario do que de fato acontece nas telessalas e,
principalmente, na escola-campo sobre a realizacdo do Estagio. O retorno por meio
da interatividade e dos relatérios escritos, segundo eles, ndo é suficiente para ter a
garantia de que o Estagio € cumprido conforme o PPP. Dos professores
entrevistados, apenas a professora Lara acredita que o Estagio contribui para a
formacéo do pedagogo, os demais tém opinides diferentes.

A professora Flavia enfatiza: “entdo eu néo sei exatamente o que eles estao
fazendo porque eu, enquanto professora, ndo estou tendo esse retorno, ndo posso
dizer se eles estdo realizando ou ndo um bom trabalho. S6 diria se tivesse um
relatério do polo e isso nao tem”. A professora Flavia acrescenta: “por isso que eu
digo que tem que ter uma pessoa la para orientar realmente o caminho a seguir e
isso vai motivar o aluno, tendo uma pessoa para acompanhar e orientar seu
trabalho’.

A professora Lara se posicionou da seguinte maneira:

Eu acredito é que deve estar sendo acompanhado néo pelos professores,
mas, sim pelos supervisores de campo, dos polos, foi pelo menos
repassado que eles estavam fazendo as visitas. [..] O académico
estagiario, a partir do momento que ele toma a decisdo de ir a escola, ele
tem autonomia e o compromisso e esta adquirindo autoconhecimento, isso
d& um status nesse Estagio, de confianca nele mesmo.

O professor Jodo Carlos também acredita que o Estagio contribui para a

formacao do pedagogo:
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Nés temos alunos que ja séo professores e outros néo; ai a gente consegue
perceber légico que ndo é 100%, eu acho que seria uns 70%, a gente
consegue perceber a participacdo, a vontade de querer conhecer. E a gente
tem alguns depoimentos até emocionantes de pessoas que foram a escola
e viram a finalidade de outra disciplina do curso que no Estagio ele ia
precisar, por isso eu acho que uns 70% faz o Estagio e leva a sério.

J& o professor Ricardo tem uma visdo bem diferente dos outros professores,

ele disse:

N&o da pra dizer como a gente pelo menos possa imaginar que essa
formacdo se dé, deveria sim contribuir para essa formacdo, mas, eu
suspeito que ainda ndo, a gente tem que crescer em Varios niveis, pensar a
EaD como um todo, pensar em alternativas, eu acho que a ainda tem uma
distancia, tem um caminho a ser percorrido.

Pelo depoimento dos professores, constatei que 50% deles acreditam que o
Estagio realmente contribui para a formacdo do pedagogo, em contrapartida, outros
50% tém muitas duvidas em relacdo a essa afirmacdo. Percebo que a falta de
feedback, associada ao desconhecimento da realidade, indica a incerteza da
contribuicdo do Estagio em relacdo a formacdo do pedagogo. Por outro lado, o
otimismo dos outros professores € subjetivo, mesmo nao tendo provas concretas de
como o Estagio é de fato realizado. Se as sugestdes dos alunos, dos tutores e dos
proprios professores fossem atendidas, no sentido de ter um pedagogo para orientar
e acompanhar o estagiario nas telessalas e na escola-campo, provavelmente teria
de ser um pedagogo com um perfil diferente do que se supde ter atualmente,
formado na modalidade a distancia no formato da instituicdo pesquisada. Em

pesquisa realizada por Pimenta e Lima (2004, p. 188), ha a afirmacao de que

A maioria dos orientadores encaminha a realizacdo dos Estagios em
escolas publicas, considerando que a inser¢do profissional dos alunos
egressos dos cursos de graduagdo ocorrera em grande parte nesse
universo; considerando ainda, que as escolas publicas se constituem em
espaco especialmente privilegiado para a aprendizagem profissional, uma
vez que nelas emergem, de modo mais evidente, as contradigbes da
educacéo escolar no pais.

Assim, independentemente do fato, é imprescindivel afirmar que a
articulacdo, a orientacdo e o acompanhamento direto com as escolas e demais

instancias educativas sociais devem privilegiar a relacédo teoria-pratica, bem como a
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andlise dos saberes nelas realizados como recurso para o preparo dos futuros
pedagogos.

A visdo dos professores de Estagio revela isso. Ao ser questionada se as
orientacbes sdo recebidas e compreendidas pelos alunos sem deixar davidas, a

professora Flavia respondeu que

Alguns alunos captam bem a mensagem e as orientagBes, mas a grande
maioria ndo. A gente explica uma atividade e eles levam tempo para
entender, tem que explicar tudo passo a passo; eles ttm o manual, mesmo
assim tem que informar sobre como as atividades devem ser desenvolvidas.
Agora se os alunos estdo enviando as atividades apenas para obter nota,
quer dizer que nado esta atingindo o objetivo; ta existindo um faz de conta,
entendeu? NOs, professores, estamos pensando que estamos fazendo a
nossa parte, fazendo a parte pedagdgica, mas o Estdgio ndo depende
apenas dessa parte, depende também da parte operacional. E essa parte
operacional é refletida exatamente nessa aprendizagem do aluno, no
retorno do aluno.

A professora Flavia, assim como os demais entrevistados, demonstra grande

preocupacao com o processo e o resultado do Estagio:

Ele se perde no final do processo, por que precisa ser amarrado la na
ponta. O professor ensina aqui, tem um manual, mas quem orienta, quem
direciona, quem avalia, quem verifica realmente se o0 processo té
acontecendo ou ndo, ndo aparece por que falta esse alguém.

Moraes (2000, p. 62) também salienta a importancia que ha em realizar um
Estagio com supervisdo qualitativa, envolvendo orientacdo, supervisao e avaliacao,
pois, segundo ele, “o Estagio, quando mal orientado, € encarado apenas como uma
exigéncia académica necessaria para a aquisicao do diploma”. Parece existir um
consenso entre os professores e 0s alunos que, enquanto ndo tiver um tutor
qualificado, preparado para atender aos envolvidos no processo, dificilmente o
Estagio sera efetivado a contento.

Em relagdo ao Estagio, os professores questionaram: se tivéssemos um
tutor presencial com formac&o em Pedagogia para orientar, acompanhar e avaliar os
académicos, bem como ser o elo entre a instituicio e a escola-campo, 0s
académicos nao se sentiriam mais seguros e mais bem preparados para o exercicio
da profissdo? Essas reflexdes sobre o Estagio e o cumprimento do PPP podem

gerar posturas mais coletivas e alertar ndo s6 para o cumprimento da proposta
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pedagdgica, mas também para a necessidade de mudancgas. Os professores,
mesmo tendo ciéncia de alguns entraves sobre o Estdgio em um curso na
modalidade a distancia e a necessidade de adequacdes, corre¢cdes e mudancas no
processo, acreditam na EaD e a defendem como uma excelente forma de ensino.

Nesse sentido, Moore e Kearsley (2008, p. 169) afirmam que

Os professores que ensinam a distancia geralmente sdo otimistas em
relacdo a essa metodologia e suas atitudes tendem a se tornar mais
positivas com a experiéncia. [...] Os professores acreditam que a
experiéncia de Educagéo a Distdncia melhora seu ensino tradicional.

Em virtude de a EaD ser uma modalidade relativamente nova no Brasil e de
estarmos ainda muito arraigados ao ensino presencial, os professores que ensinam
a distancia procuram inovar suas aulas com recursos e metodologias variadas,
visando a manter o interesse e a atencdo do aluno. Eles detectam davidas, por meio
do portal, desde as mais elementares, como perguntas muito simples até os
relatorios e os artigos (TCC) mal elaborados, que sdo encaminhados para refaccgéao.
Isso faz com que os professores repensem sua pratica pedagégica tanto na
modalidade a distancia quanto no presencial, além de possibilita-los fazer a
adequacdo e a transposicdo de determinadas estratégias pedagogicas da
modalidade a distancia para o presencial e vice-versa. O professor Jodo Carlos
comentou: “se eu tivesse no presencial 0s recursos que temos aqui e tivesse como
fazer l&a muitas coisas que fagco aqui, o ensino la seria bem melhor”. A professora
Lara expds: “depois que eu estou trabalhando na EaD e no presencial, senti que
minha pratica la mudou muito, pra melhor, é claro”.

A UNITINS, por meio de seus documentos institucionais, deixa claro que o
Estagio ndo se limita ao projeto de docéncia, mas as atividades praticas
desenvolvidas desde o segundo periodo do curso. A instituicdo prevé um convénio
para o desenvolvimento das praticas de ensino e do Estagio Curricular
Supervisionado na escola-campo, além de profissionais responsaveis tanto no
ambito presencial quanto a distancia para o planejamento, 0 acompanhamento e
avaliacdo das atividades. O ndo-cumprimento de requisitos previstos no convénio e
nos documentos relativos ao Estagio, a falta de profissionais devidamente

qualificados para a efetivacdo das etapas do Estagio podem acarretar no aluno
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inseguranca, além da falta do devido preparo para a docéncia. Esse fato pode gerar
também certa desesperanca no professor por nao ter o feedback do processo e, ao
corrigir os relatorios e o TCC, comprovar que muitos ndo corresponderam ao que foi
solicitado, orientado e desenvolvido por ele.

Barreiro e Gebran (2006, p. 104) expbem que

Os estagiarios deverdo contar com a supervisao direta de seu orientador em
todos os momentos do Estagio que sejam essenciais para a reflexdo sobre
as observacg@es/investigagOes realizadas e nos encaminhamentos possiveis
e necessarios em cada etapa. A supervisdo coletiva é mais rica, por
possibilitar a construcdo de conhecimentos por meio da pratica do outro, e
se constitui em aprendizagem valorizada pelos alunos, que a consideram
uma mostra do que se deve ou néo fazer.

Shoén (2000) destaca a dinamica da reflexdo antes, durante e apés a acao;
isso associado a modalidade a distancia, no que tange ao Estagio, é tdo importante
ndo sO para o professor, quanto também para o aluno, para que nao corra o risco
de apenas cumprir um aspecto legal e obrigatério do curso. O professor Ricardo

demonstra preocupacdo em relacéo a isso:

Em razdo do numero reduzido de aulas do semestre (16 aulas de 45°),
reside ai um problema do ensino a distancia; o tempo ndo da para uma
discussdo mais aprofundada e isso causa prejuizo aos alunos. Enquanto,
no presencial, a gente toma trés, quatro aulas em um determinado assunto,
na EaD isso fica comprometido; eu acho que eles continuam reproduzindo
aquilo que os professores da escola tem feito. Em nivel de intervencéo, ndo
vou generalizar, mas, quantos € que tem condicdo de discutir,
argumentando com os professores da escola? ou eles véo, s6 observam e
agem tal qual j& est4 sendo feito? E é preocupante porque a gente esta
falando de Estagio, que tem um papel fundamental na formacéo do aluno.
Tudo o que se faz no Estagio, o objetivo é dar condi¢cdo ao aluno de fazer a
relagdo teoria-pratica e poder fazer as intervencdes necessarias, seja no
Estagio de docéncia, como no Estagio de supervisao pedagogica.

A preocupacdo dos professores é pertinente, pois o Estagio € fundamental
no processo de formacéo do aluno e ndo deve se restringir ao cumprimento de um

aspecto legal. Demo apud Barreiro e Gebran (2006, p. 24) afirma que

A formacao inicial é determinante para as praticas de reproducao. Nesse
processo, é fundamental o papel dos professores-formadores ao favorecer e
oferecer caminhos que levem a reconstrugdo de conhecimentos. A
universidade que apenas reproduz conhecimento é desnecessaria.
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Os caminhos que rompem com as praticas de reprodugdo passam
fundamentalmente pela reflexdo de que a teoria possibilita quando confrontada com
a pratica. Essa é uma forte razdo para a formacdo de um profissional critico
reflexivo.

Pimenta e Ghedin (2002, p. 115) afirmam que

[...] o papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas da andlise
para compreenderem 0s contextos historicos, sociais, culturais,
organizacionais e de si mesmos como profissionais, nos quais se da sua
atividade docente, para neles intervir, transformando-os.

Para ilustrar essa tendéncia a reproducdo, Bourdieu e Passeron (2008, p.
83) citam Durkheim

Diz-se que o jovem mestre se pautard sobre as lembrancas de sua vida de
liceu e de sua vida de estudante? Nao se vé que isso é decretar a
perpetuidade da rotina. Pois, entdo o professor de amanha nao podera fazer
outra coisa senao repetir 0s gestos de seu professor de ontem e, como este
ndo fazia ele mesmo sendo imitar seu proprio mestre, ndo se vé como
nessa sequéncia ininterrupta de modelos que se reproduzem uns aos
outros, se poderia jamais introduzir qualquer novidade.

A formacdo tanto inicial quanto continuada € base para o exercicio da
atividade profissional, ela deve possibilitar a construcdo de um saber aberto para
novas experiéncias que ampliem a teoria. Com essa compreensao, a formacéo dos
profissionais da educacdo passa a ser relevante para que ocorra um pProcesso
educativo qualitativo, buscando, no principio educativo e cientifico, o caminho

metodoldgico para a formacéo docente.

4.6.3 Papel do tutor

Para que a pratica de ensino e o Estagio Curricular Supervisionado alcancem
seus objetivos e contribuam para a formacéo do pedagogo, todos os atores internos
(coordenador, professores, tutor presencial) e os externos (académicos, tutores
presenciais nas telessalas, escola-campo) devem cumprir suas funcdes especificas,

em sintonia com os demais, de forma articulada e integrada. Todos séo
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responsaveis pela qualidade da formacdo dos pedagogos que a universidade se
propde a realizar. A UNITINS explicita, em seu PPP (2006, p. 38), que

[...] cré incondicionalmente na mediacdo da tutoria, pois esta acompanha o
processo pedagdgico dos académicos in locu e in situ. A telessala é um loci
de exceléncia do processo de ensino e de aprendizagem. Frente a isso, a
tutoria possibilitara um acompanhamento dos académicos, orientando-os,
motivando-os, avaliando-os para que obtenham crescimento e autonomia
intelectual.

Na realidade, nem sempre a tutoria corresponde as funcdes prescritas, por
motivos de ordem estrutural e administrativa. Em muitos locais, ndo ha um tutor
habilitado na &rea da educacdo, muitos ndo tém nivel superior, o que pode
comprometer a formacdo do pedagogo. Na entrevista com tutora presencial,
professora Carla, perguntei se o Estagio realmente contribui com a formacdo do

pedagogo. Ela respondeu:

Na minha concepg¢do, s6 ndo contribui pra quem ndo tem vontade de
desenvolver um bom trabalho, porque as aulas sdo muito bem elaboradas e
0o manual de orientagdo é bem objetivo. [...] eles tém também a
oportunidade de discutir conosco através da interatividade, portanto, o
estudante que assiste a aula e segue rigorosamente aquilo que o professor
diz, que acompanha através do manual de orientacbes, que vai pra a
escola-campo, que patrticipa, ele faz um bom trabalho 4. N6s temos alunos
gue claro, a distancia, ndo se pode confiar em todos. Recebemos relatérios
e percebe-se que o aluno néo foi a campo, ndo estagiou; nGs mandamos 0s
relatorios de volta, para a refaccdo, com todas as observacdes até trés
vezes, se necessario. [...] Mas, eu penso que ele ndo vai a escola fazer o
Estagio, ele pode até trocar ideia com o colega que foi porque uns gostam
de enganar, entdo eu ndo posso afirmar pra vocé que 100% vai e faz o
Estagio.

A tutora a distancia, como o proprio nhome ja indica, trabalha na sede,
portanto tem uma percepcdo de quem estad realmente distante da realidade do
aluno. Por outro lado, ela percebe que o ‘acompanhamento’ feito ndo atende aos
anseios dos alunos, que é feito apenas de apoio logistico: “infelizmente ndo tem
ninguém pra acompanhar, as vezes o assistente de sala vai a escola campo com 0s
alunos so pra recolher o material e as fichas de avaliacdo; ai o académico ha de ter
consciéncia daquilo que ele esta fazendo”.

A tutora presencial do CA de Palmas, ao ser questionada sobre a

contribuicdo do Estagio na formacao do pedagogo, assevera que
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E inquestionavel que a figura central das atividades de Estagio é o proprio
aluno; sua formacédo depende do grau de interesse e envolvimento deste.
Vimos que houve preocupacdo da coordenagcdo do curso em organizar
melhor o material de apoio, no que diz respeito a pratica docente, para que
o aluno torne realmente esta etapa mais eficiente e bastante rica em nivel
de experiéncia, [...] no sentido de garantir uma formacdo de professores
conscientes para o exercicio do magistério.

A visao da tutora presencial estd em consonancia com a percepc¢ao da tutora
a distancia; ambas veem o Estagio como uma grande contribuicdo para o
desenvolvimento da autonomia dos alunos e a formagédo do pedagogo. A qualidade
também depende do envolvimento, da seriedade e do comprometimento dos
académicos em relacao as atividades. Suas visdes diferem da opinido dos alunos.

Dos alunos pesquisados, 69,2% conhecem bem a proposta pedagdgica do
Estagio; 23,0% conhecem apenas em parte e somente 7,8% ndo conhecem a
proposta do Estagio do curso. Mesmo a maioria dos alunos conhecendo bem a
proposta pedagogica do Estagio, apenas 46,2% acreditam que o Estagio contribui
para a formacéo do pedagogo, os outros 53,8 % dos alunos acreditam que o Estagio
contribui apenas em parte na formagéo do pedagogo.

A pesquisa apontou que 92,3% afirmaram que a funcdo do Estagio é a
aplicacdo da teoria na pratica; 46,1% disseram que o Estagio funciona apenas como
uma exigéncia legal; e 30,7% afirmaram ser uma experiéncia desnecessaria para a
formacéo do pedagogo.

A opinido dos alunos sobre a funcédo do Estagio na formacéo do profissional
pedagogo se deve ao fato do desestimulo e da falta de entusiasmo pelo Estagio, por
sentirem-se sozinhos, até desamparados no processo de preparacdo e realizagdo
do Estagio, de elaborag&o dos relatorios e, principalmente, de elaboracdo do TCC.
Os alunos pesquisados afirmaram que uma das fragilidades do Estagio € a auséncia
de um tutor da area da educacado para orienta-los de perto. Em meio as sugestbes

dadas para a melhoria do Estagio, todos foram unanimes em dizer que precisam de

“uma pessoa para ajudar no planejamento e nas atividades do Estagio, de

)

preferéncia um pedagogo”; “um pedagogo para orientar no polo e esclarecer

9.

todas as duvidas em relagédo ao Estagio”; “um tutor local para acompanhar

0Ss processos”; “a presenga de um pedagogo presencial para orientar os
planos de aula e o relatério do Estagio”.
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Enfim, a presenca de um tutor, preferencialmente, um pedagogo para
orientd-los nas atividades do Estagio é uma reivindicagdo dos alunos pesquisados
de todas as regifes do Brasil. Isso nos faz refletir sobre a importancia do papel do
tutor, quando seu trabalho € realizado conforme o prescrito no PPP do curso, o que,
infelizmente, ndo é o caso do curso pesquisado. Outro ponto decisivo a ser refletido
no Estagio do curso de Pedagogia - EaD se refere & propria modalidade do curso.
Mesmo ele sendo a distancia, o Estagio sera sempre realizado de forma presencial,
com similaridades ao Estagio nessa modalidade, no qual o aluno tem a presenca de
um ou mais professores orientadores, porém a distancia, durante o processo de
planejamento, realizacdo e avaliacdo do Estagio.

No caso da UNITINS, constatamos algumas falhas no curso,
especificamente no que tange ao Estagio: tutor que recebe baixos salarios e muitos
com formacdo ndo associada ao curso em que atuam; falta de acompanhamento
que amplie as chances de romper com 0s compromissos do Estagio, conseguindo
assinaturas que burlem as exigéncias dele; obrigatoriedade de fazer o Estagio em
grupos de trés a cinco académicos, com a finalidade de reduzir o material a ser
avaliado, entre outros aspectos. Para essas questdes serem solucionadas, é
necessario um sistema de monitoramento eficaz, préximo ao aluno e um sistema de
avaliacdo formativa capaz de proporcionar 0 acompanhamento e a orientagdo ao
académico durante todas as fases (preparacdo, desenvolvimento e avaliacdo) do
Estagio.

Com esse aparato pedagoégico, documentos comprobatérios que, em
principio, comprovariam o contato com a escola-campo, mesmo assim poderia haver
atitudes que representassem inverdades. Mas a sistematica e a organizagado
institucional estariam fazendo sua parte. Alguns alunos interlocutores desta pesquisa

emitiram o seguinte parecer:

“O relatério descritivo deveria ser individual e apresentado para uma banca,
porque eu ndo acho justo uns trabalharem e outros ganhar a nota”; “Néao
concordo com a atitude de colegas que nao véo a escola, ndo ajudam fazer
o relatério e ganham a mesma nota que eu ganho”.

De acordo com a professora Helen, para a realizacdo do Estagio, é

necessaria a celebracdo do convénio com as escolas publicas municipais, estaduais
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e particulares. Ao perguntar a ela sobre quem faz esse convénio, ela respondeu que
‘o grande entrave nosso comega com a documentagdo”. Esse convénio deve ser
assinado pela universidade e a Secretaria de Estado ou do Municipio, depois é
disponibilizado no portal, para ser impresso e o representante da UNITINS que esta
no polo, o tutor, ou o coordenador, em nome da universidade, apresenta o curso e
solicita as vagas para os académicos fazerem o Estagio. Esse convénio deve ser
preenchido com todos os dados, inclusive espacos referentes a escola-concedente
ou a Secretaria de Estado ou Municipio ou a escola particular. Depois ele é enviado
via malote para o setor de Estagio e publicacdes da UNITINS, em trés vias para ser
analisado e assinado pelo reitor. A professora Helen informou que

A instituicdo cedente € quem assina primeiro, porque normalmente ndés
aceitamos as condig6es, pois precisamos do campo, porém, se exigir uma
contrapartida além das nossas condi¢des, infelizmente, o convénio ndo é
celebrado. N&o gera 6nus para quem concede o Estagio, somente para a
universidade que sdo as despesas com malote ou correio. A pessoa
representante da universidade é que apresenta o convénio aos académicos,
o plano de trabalho é feito junto com a escola-campo e a escola indica uma
pessoa do quadro de funcionarios para ser nosso colaborador externo.
Entdo tudo funciona muito bem dentro de uma estrutura organizacional
‘pensada e escrita”.

Porém a operacionalizacao € dificultada porque, na pratica, a pessoa nao se
compromete. A professora Carla ressaltou que

Nos polos que vestem a camisa e assumem funciona bem, mas,
infelizmente, sdo poucos, porque, na verdade eles ndo séo funcionéarios da
universidade, eles sdo funcionarios da nossa parceira Eadcon, mas o
objetivo é Unico: oportunizar a realiza¢éo do Estégio.

Segundo a professora Carla, quando o convénio esta sendo protelado por
falta de um desses profissionais que teoricamente sdo 0s responsaveis, 0s proprios
académicos tomam a iniciativa, buscam os campos de Estagio e estabelecem o
convénio, facilitando o lado deles e o da prépria universidade.

De acordo com o Projeto de Prética de Ensino e Estagio Supervisionado

(2008, p. 5), o tutor presencial &

[...] o responsavel por acompanhar os alunos no desenvolvimento das suas
atividades individuais ou em grupo, nas telessalas e participar dos
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momentos presenciais, como avaliacbes e acompanhamento de todas as
atividades referentes ao Estagio.

De acordo com o PPP (2006, p. 39),

O apoio tutorial realiza, na intercomunicacao, a funcéo triplice de motivacao,
orientacdo e avaliacdo. A motivacdo: consiste em catalisar junto aos
académicos o desejo e a pratica profissional comprometida com a
transformacéo da realidade educacional, sobretudo naquelas situacfes de
abandono das responsabilidades e disciplina que os estudos demandam. A
orientacdo: consiste em orientar os académicos em sua prépria busca de
clarificacdo de conceitos, temas, situacbes ou de instrumentos que
necessitam conhecer e experimentar para agilizar o processo de
aprendizagem. A avaliacdo: no ambito do trabalho da tutoria regencial, a
avaliagdo consiste em verificar o desempenho dos académicos através das
atividades solicitadas pelos professores titulares e desenvolvidas pelos
académicos nos momentos de Estagio - tendo em vista uma acao que
resulte na melhoria do aprendizado do académico.

Sobre a funcao do assistente de sala, o PPP (2006, p. 39) reforca que

Em cada telessala do Curso de Pedagogia havera a presenca profissional
de um (a) Assistente de classe, para auxiliar nos procedimentos basicos de
gerenciamento administrativo do local, bem como a acompanhar o0s
processos de interacionalidade dos alunos. Ao assistente de telessala
exigem-se as seguintes competéncias e habilidades: [...] conhecimento das
atividades de Estagio do curso.

Munhoz (2003, p. 3) sintetiza as acbes dos tutores com relacdo a

aprendizagem do aluno:

O tutor é responsavel por dar informagdo complementar e esclarecer
qualquer davida que os alunos tenham em relagdo aos materiais (didaticos)
gue foram desenvolvidos, adaptando as explica¢des e a orientagao ao nivel
cognitivo do aluno. Levando em consideracdo suas condi¢des, o papel do
tutor € assegurar eficiéncia no processo e eficacia na aprendizagem. O tutor
€ um elo importante entre professores e alunos, entre alunos e a
administracdo do curso.

7

O papel do tutor é fundamental no processo de aprendizagem na
modalidade a distancia. Se os tutores e os assistentes de sala cumprissem 0 seu
papel, conforme determinam os documentos institucionais, motivando, orientando e
avaliando, os académicos teriam apoio e assisténcia ndo sO nas atividades

referentes ao Estagio, mas também em todas as atividades do curso. Assim, o
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Estagio poderia cumprir seus objetivos e, certamente, teriamos pedagogos mais
bem preparados.

Segundo o Projeto de Pratica de Ensino e de Estagio Supervisionado (2008,
p. 2), “[...] a realizagdo final por meio de relatérios que sao postados pelos
académicos, no portal, em que a correcdo interativa, é feita pela equipe de
professores e tutores a distancia, repassando feedback para os alunos”. Os critérios
para a correcdo desses relatérios sao elaborados pela equipe de professores a cada
semestre, conforme as atividades desenvolvidas no periodo do Estagio, numa
escala de zero a dez. Se o aluno nao obtiver a média 6,0 ter4 de refazé-lo e postar
no periodo seguinte, quando o portal for reaberto, para a segunda e Ultima correcéo.

Caso o aluno néo atinja novamente a média, estara sujeito a reprovacao.

4.7 AVALIACAO DO ESTAGIO

O Estagio Curricular Supervisionado deveria ser continuamente avaliado,
envolvendo todos os momentos, 0 que ndo tem acontecido no curso investigado.
Barreiro e Gebran (2006, p. 103) destacam que a avaliacédo “deve acontecer de
forma processual, com énfase nos aspectos qualitativos sobre os quantitativos, mas
sempre se considerando os resultados alcangcados”. Assim, todos os momentos de
Estagio tornam-se espacos de avaliacdo e tém como objetivos tornarem-se fontes
de aprendizagem.

A avaliacdo da prética constitui-se em momento especial para uma visao
critica da teoria e da estrutura curricular do curso, é uma tarefa para todos e nao
apenas para o “tutor presencial’. Considera-se também que, se a construcdo da
proposta de Estagio é coletiva, a avaliacdo deveria envolver todos 0s responsaveis
por ele, ou seja, a coordenacdo do curso, a equipe de professores, o tutor a
distancia e os alunos.

A pessoa responsavel pela avaliacdo no campo de Estagio (coordenador da
escola-campo e o professor regente) tem uma responsabilidade importante na vida
formativa profissional do estagiario. A Resolucdo do CNE/CP n. 1/2001 prevé a

avaliacdo como parte do processo de formagdo que possibilita o diagndstico de
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lacunas e a afericdo dos resultados alcancados, consideradas as competéncias a
serem constituidas e a identificagdo das mudancas de percurso necessarias.

Perguntei a coordenadora como o Estagio era avaliado, quem o avaliava e
quais instrumentos eram utilizados. Ela respondeu de forma simplificada: “Ah! o
aluno manda um dois relatorios das atividades, o relatério expandido fica no polo e o
relatorio resumido on-line vem para ser avaliado. [...] quem faz a avaliacdo sdo os
professores junto com web-tutor”. Eu continuei: sendo o Estagio obrigatério, como
garantir que todos cumpram conforme previsto na legislagéo? “[...] o controle é feito
pelo polo e é pelo relatério que os alunos mandam quem ndo manda o relatorio ndo
fez o Estagio”. Eu continuei: quem garante que se cumpre a carga horaria? “[...]
ninguém garante nada, nem no presencial ninguém garante que € o aluno que faz
[...] mas como é em grupo ele deve ter participado de alguma coisa, por que 0 grupo
inteiro ndo vai permitir anotar o nome dele pra ele, ganhar uma nota sem ter
participado”.

Analisando a entrevista, percebi que a coordenadora limitou-se a dar
respostas bastante sucintas. Em determinados momentos tive a impressao de que
estava com receio de se comprometer. Em outros momentos, percebi que ela estava
transferindo algumas responsabilidades para a equipe pedagdgica, pois, de maneira
informal, chegou a comentar que estava sozinha para cuidar de um curso em todo o
pais e que ha uma equipe grande para cuidar do Estagio de cinco cursos. Ela
pareceu-me bastante cautelosa em relacdo as questdes relativas ao Estagio. Fiquei
surpresa quando, durante a entrevista, ela interrompeu para atender ao telefone e
fiquei refletindo sobre a forma como ela tratava as questdes relativas ao Estagio. O
coordenador do curso de Pedagogia exerce o papel de lider no contexto educacional
e institucional, portanto, suas informacgdes e conhecimentos sobre as especificidades
do curso e sua postura profissional servem de referéncia para o pedagogo a ser
formado pela universidade. E de se esperar que apenas um coordenador para todas
as regifes do pais ndo conseguia atender as expectativas de todos os segmentos.
Certamente ha de se rever papéis e funcdes tendo em vista as dimensfes que o
Curso assumiu.

Uma das acdes realizadas pela tutora a distancia € a participacdo na

aplicacdo das provas e na correcao dos relatorios do Estéagio. Ela afirma que,
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Em todos os periodos, na disciplina de Estagio, como nas demais, eles
fazem uma prova (Al), do Estagio, a segunda avaliacdo (A2) é avaliado o
relatério, resultado do Estagio realizado na escola-campo, que é um
relatério expandido que fica arquivado no polo ou CA e um relatério
resumido que é postado no portal para ser corrigido; esse relatério é
composto de introducéo, fundamentagdo tedrica, andlise dos dados das
atividades desenvolvidas, conclusdo e as referéncias. Esses relatorios e o
artigo (TCC) que nds professores e web-tutores corrigimos.

Embora seja fundamental a avaliagdo no campo de Estagio, trata-se de um
processo por parte da instituicdo formadora. O que de fato acontece € correcdo de
relatorios, reenvio para refaccéo os que ndo atingiram o minimo exigido, mas néo ha
orientacdo e acompanhamento para a refac¢do. A avaliagdo no campo de Estagio
deve ser de fundamental responsabilidade por parte dos profissionais envolvidos
para cumprir as exigéncias necessarias na vida formativa e profissional do
estagiario. A Resolugcdo do CNE/CP n. 1/2001 prevé a avaliacdo como parte do
processo de formacdo que possibilita o diagndstico de lacunas e a afericdo dos
resultados alcancados, consideradas as competéncias a serem constituidas e a
identificacdo das mudancas de percurso necessarias.

Moore e Kearsley (2008, p. 130) salientam que,

Na Educacéo a Distancia, pelo fato de o aluno estar distante do instrutor e
de este estar normalmente longe da entidade administrativa, o sucesso de
toda a iniciativa depende de um sistema eficaz de monitoramento. [...] com
o tipo adequado de dados de avaliacdo, deve ser possivel determinar
precisamente que tipo de ajuda € necessario para uma determinada
pessoa. No caso dos relatérios e do TCC como instrumentos de avaliagdo
do Estagio, e sua correcdo feita pelos professores permite a equipe
corretora (professores e tutores) detectar os itens que precisam ser mais
bem trabalhados com os alunos, bem como os pontos que devem ser
corrigidos e aperfeicoados pelo académico.

Nessa perspectiva, inferi que um bom sistema de monitoramento e de
avaliacdo pode conduzir a um programa bem sucedido para todos os nele
envolvidos. Contudo um sistema deficiente que ndo realiza na pratica o que foi

estabelecido e planejado, certamente, sera conduzido ao fracasso.

4.8 O ESTAGIO PARA DOCENTES E NAO-DOCENTES
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7

A identidade do professor € construida ao longo de sua trajetoria
profissional, ao desempenhar as diferentes fungcbes caracteristicas do magistério.
Porém € no processo de formacao, nele incluido o Estagio, que sdo estabelecidas
as possibilidades e as intencbes da profissdo a que se propfem o0s cursos de
formacéao.

Pimenta e Lima (2004, p. 135) salientam que “o individuo é aquilo que faz”. E
0 que faz o estagiario nesse momento de formacdo? Se ele ja exerce o magistério,
seria incoerente dizer que se prepara para a profissdo docente, mas que esta em
processo de legitimacdo de sua profissdo, de formacgédo continuada. O curso, 0
Estagio, as aprendizagens das demais disciplinas e as experiéncias dentro e fora da
universidade e da escola onde atua ajudam-no a construir e fortalecer sua
identidade docente.

Dos alunos interlocutores desta pesquisa, 93% séo professores e apenas 7%
ndo exercem o magistério. Entre eles, 42% deles tém entre 1 a 5 anos de trabalho e
68% tém mais de 10 anos de trabalho. Dos alunos investigados, 62% trabalham em
dois turnos e 38% trabalham apenas em um turno. Essa realidade demonstra que a
grande maioria tem experiéncia de sala de aula, vivencia a pratica da funcdo
docente e, ao optar pelo curso de Pedagogia, subentende-se que o aluno esta em
busca de certificacdo e que possivelmente a teoria dé respaldo a sua pratica. Essa
percepcdo pode ser comprovada pelas respostas dos préprios académicos: “Para
quem ja fez o magistério e atua na sala de aula, acredito que o Estagio é cansativo,
seria bom se valesse o trabalho realizado em sua proépria sala”. Outros dez alunos
disseram: “o Estagio pra quem ja é o professor pode até fazer refletir, mas muda
pouco a pratica”. Considerei positivo quando os alunos perceberam que o Estagio
muda pouco a pratica; ndo poderia se esperar que o Estagio mudasse a pratica do
aluno-professor de forma imediata, pois a mudanca é um processo e a formacao
continuada também devera contribuir com essa transformacéao.

A obrigatoriedade legal do Estagio e o cumprimento da carga horaria séo
condi¢des para a conclusdo do curso tanto para quem ja exerce quanto para 0s
novatos na carreira que estarao, de fato, no inicio da aprendizagem docente.

Embora alguns académicos que ja exercem a funcdo docente, né&o

concordem com essa obrigatoriedade, haja vista a opinido de uma aluna e
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professora que participou da pesquisa: “Para quem ja fez o magistério e atua em
sala de aula, acredito que o Estagio é cansativo e seria bom se valesse o trabalho
realizado em sua propria sala”, € importante que os alunos-docentes compreendam
gue o Estagio analisa, problematiza e pesquisa a propria docéncia.

O Estégio, como espaco privilegiado de reflexdo da praxis, possibilita aos
alunos que ainda ndo exercem o0 magistério aprender com aqueles que ja tém
experiéncia na atividade docente (PIMENTA; LIMA, 2004). As mesmas atividades
permitem também a revitalizacdo da escola, uma vez que o0 conhecimento
construido na universidade serve de suporte tedrico/pratico para o debate de temas
relevantes e para a elaboracdo de propostas metodolégicas inovadoras,
interdisciplinares, contextualizadas, ou seja, significativas para os alunos. Nessa

perspectiva, Borges e Miranda (2008, p. 5) afirmam que

[...] um Estagio que ndo seja considerado curricular ndo interessa para a
formagdo do professor, ndo cumpre a sua func¢@o social, académica e
pedagdgica. E preciso definir critérios para estabelecer na formagcao inicial
as fronteiras entre um lastro tedrico essencial e necessario para que o
estudante tenha condicdes técnicas e operacionais de agir e reagir,
conscientemente, no campo do Estagio, pois, ao contrario, sua permanéncia
na escola ndo vai ultrapassar a posicdo de um mero espectador, cuja
presenca podera se tornar indcua e, possivelmente, alienante.

Essa compreensao facilita a atuacdo do aluno, tanto na realizacdo das
atividades nas escolas como professores regentes de turmas, bem como nas
escolas-campo como estagiarios, referente ao exercicio da andlise e da reflexdo
constantes no decorrer da carreira. “Para quem nao atua na carreira, 0s
conhecimentos e as atividades permitem que ele se aproprie de instrumentais
tedricos e metodoldgicos para a compreensao da escola, dos sistemas de ensino e
das politicas educacionais” (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 102). O Estagio, para os
académicos que ainda ndo exercem O magistério, pode ser um espaco de
convergéncia das experiéncias pedagogicas vivenciadas no decorrer do curso e,
principalmente, ser uma contingéncia de aprendizagem da profissdo docente.

Os conhecimentos e as atividades, que constituem a base de formacéo dos
futuros professores, tém por finalidade oferecer instrumentais tedricos e
metodoldgicos para a compreensdo da escola e do sistema de ensino. Essa base

construida durante o estudo das disciplinas é fortalecida durante as atividades de
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observacdo, participacdo e atuacdo nas escolas campo, bem como durante a
andlise, a avaliacdo e a critica que possibilitardo a proposicdo de projetos de
intervencdo a partir dos desafios e das necessidades vivenciadas no contexto
escolar na futura atuacao profissional.

Os estagiarios que ainda nao tém experiéncia no magistério, geralmente,
sofrem um grande impacto ao se depararem com a real condicdo de trabalho nas
escolas e com as contradicdes entre o pensado e o vivido, o dito nos discursos
oficiais e o que realmente acontece. Ai, entdo, vem a classica afirmacéao: “a teoria é
uma e a pratica € outra”. Isso gera conflitos que precisam ser esclarecidos para
proporcionar ao aluno seguranca e compreensao da realidade escolar.

De acordo com as respostas dos alunos aos questionarios sobre a influéncia
do Estagio na pratica de quem ja é professor, 77% dos alunos responderam que o
Estagio faz refletir e mudar a pratica na sala de aula, e apenas 23% dos alunos
responderam que o Estagio faz refletir, mas muda pouco a pratica pedagdgica.

O curso de formacdo de professores apresenta caracteristicas muito
préprias dessa profissdo: alguns professores experientes retornam a universidade
para complementar a formacdo académica exigida pela legislacdo, ou antes de
complementarem sua formacdo alguns académicos ja iniciam a carreira de
professores. No primeiro caso, 0s académicos que possuem experiéncia docente
devem ter suas praticas valorizadas como referéncias importantes para serem
discutidas e refletidas nas aulas.

Pimenta e Lima (2004, p. 129) afirmam que “o Estagio se configura, para
quem ja exerce o magistério, como espaco de reflexdo de suas praticas, a partir das
teorias, de formacédo continua, de ressignificacdo de seus deveres docentes e de
produgao de conhecimentos”.

As atividades referentes ao Estagio, de acordo com as falas dos
professores, sdo planejadas cuidadosamente pela equipe, trabalhadas nas aulas,
disponibilizadas no portal e no manual do Estagio e as duvidas séo esclarecidas no
portal pelo tutor a distancia e pelos professores. No entanto, segundo 0s proprios
professores, ha uma grande distancia entre o planejamento do Estagio pelos
docentes e a operacionalizacdo pelos académicos. Os quatro professores tém uma

posi¢cdo semelhante a posicao da professora Flavia:
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Na realidade, esse papel se perde. Porque ndo tem um retorno la da ponta.
N&do tem uma supervisdo externa. Entdo o nosso papel, da parte
pedagégica é desenvolvida nas teleaulas e via manual no portal. Quando
chega la na ponta ela se perde porque ndo temos retorno, nao temos
feedback, entdo a operacionalizacédo fica a desejar; vocé orienta os alunos
para o Estagio, mas ndo sabe se eles estao realizando, exatamente.

O professor Jodo Carlos disse: “os alunos estdo la na ponta e a gente
acredita no relatério e na tutoria que esta la acompanhando. Se é que tem tutor
mesmo, hdo é?”

Pude perceber, por meio da pesquisa, que tanto os professores do Estagio
Curricular Supervisionado quanto os alunos sentem angustia e inseguranca em
relacdo a real avaliacdo do Estagio em virtude das circunstancias em que ele se
realiza. O instrumento concreto de avaliacao que deveria comprovar a veracidade do
Estagio, ndo comprova de fato se o Estagio foi ou néo realizado e com que
qualidade (o que é fundamental), ficando sob a responsabilidade e o compromisso
de cada aluno. Os préprios professores disseram que € claramente perceptivel se 0
aluno fez o Estagio e elaborou o relatério ou se simulou tal situacdo. Tomei
conhecimento, de forma extraoficial, que alguns utilizam as relacfes de parentesco
ou de prestigio politico e ou social e “fazem de conta” que realizaram o Estagio. Tais
davidas e insegurancas em relacdo ao Estagio comprovam mais uma vez que o
curso é realizado na modalidade a distancia, porém o Estagio € presencial; e sendo
presencial, necessitaria de orientacdo e acompanhamento também presenciais.
Reforco que a distancia fisica entre o professor e 0 aluno e a auséncia de um
pedagogo para orientar e acompanhar o académico no planejamento, na realizacao
e na avaliagdo do Estagio constituem-se fragilidades mais significativas do curso de
Pedagogia - EaD.

Enquanto o Estagio for tratado como as demais disciplinas, apenas para
cumprir uma exigéncia legal, ndo sendo dispensado a ele um tratamento
diferenciado, no sentido de proporcionar ao académico a oportunidade de vivenciar
o cotidiano da escola, de fazer a relagdo da teoria com a pratica, de aplicar seus
conhecimentos e fazer as intervencdes necessarias, a universidade ndo formara o
pedagogo preparado para atuar no ensino fundamental, portanto, ndo cumprira os

objetivos do curso, conforme esta expresso o Projeto Pedagogico do Curso.
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Formar profissionais para atuarem como docentes nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, com competéncia tedrico-pratica para articularem o
compromisso politico, cientifico, ético e profissional e compreenderem a
educacdo em sua vinculagdo com o cidaddo em particular e com a
sociedade em geral (PPP, 2006, p. 17).

Conforme j& levantei anteriormente, alguns problemas na modalidade a
distancia vém ocorrendo, como, por exemplo, questdes de ordem técnica em relagédo
ao portal; dificuldades dos alunos para lidar com o computador; dificuldades
encontradas na realizacao do Estagio, bem como a morosidade quanto a elaboracao
e a postagem das atividades do Estagio; falta de dialogicidade e clareza do material
impresso, entre outros. Esses problemas constituem-se em barreiras que
demandam estudo e andlise para que sejam superados.

Concluindo, penso que um dos nés do curso de Pedagogia, na modalidade a
distancia, no que se refere ao Estagio Curricular Supervisionado, esta justamente na
‘lacuna” existente entre as orientagdes técnico-pedagdgicas que o aluno recebe do
professor e como elas sdo processadas por ele para efetuar o planejamento e a
realizacdo do Estagio. Essa lacuna, segundo as opinides dos proprios académicos e
dos professores da instituicdo, deve ser preenchida por um profissional da UNITINS,
preferencialmente pedagogo, que atue, presencialmente, junto aos académicos para
orientar e supervisionar o Estagio. Se o componente curricular € denominado
‘Estagio Curricular Supervisionado’, ndo ha explicagdao de ele ndo contar com a
supervisao de um profissional, que faca jus ao termo utilizado para denominar um

componente curricular tdo importante do curso.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ha sempre um ponto de encontro para aqueles que lutam pela mesma
causa. Movida pela curiosidade e pelo desejo de aprofundar os meus
conhecimentos sobre o Estagio € que fui ao encontro dos profissionais do curso de
Pedagogia — coordenador, tutores, professores e alunos da disciplina de Estagio
Curricular Supervisionado — para convida-los para junto comigo intensificarem as
lutas no sentido de compreender melhor o que de fato vem ocorrendo em relagéo ao
Estagio em um curso de formacdo de professores na modalidade a distancia.
Envolvida pelo anseio e pela vontade de pesquisar as concepc¢des, as acdes e 0s
processos avaliativos do Estagio Curricular do curso de Pedagogia — modalidade
EaD da UNITINS e suas contribuicdes na formacdo do pedagogo dos anos iniciais
do ensino fundamental, desenvolvi a investigagéo.

Escolhi essa tematica devido a importancia do Estagio na formacédo dos
professores, bem como ter os desafios de que o Estagio Curricular Supervisionado
em um curso na modalidade EaD é para muitos uma incégnita. Também destaco o
fato de que, nos udltimos anos, diversas modificacdes legais foram implantadas e
exigiram reformulacbes dos projetos de cursos e trouxeram, inclusive, novas
perspectivas em relacdo a estruturacdo desse componente curricular. Nao posso
deixar de destacar outros dois aspectos: a expansdo dos cursos de Pedagogia na
modalidade a distancia que foram criados para atender a demanda existente nas
mais longinquos regiées do pais e a pouca producao académica existente.

Assim, a investigagéo sobre o Estagio Curricular, na modalidade a distancia,
buscou ampliar o conhecimento a respeito desse componente curricular no percurso
de formacgao de professores no Brasil, sua legislagdo e seus aspectos conceituais.
Foram coletadas as informacdes sobre o Estagio na modalidade EaD, no curso de
Pedagogia 2006/1, nas cinco regides brasileiras, no Distrito Federal e no estado do
Tocantins para compreender como o Estagio, ‘distante’ dos professores, acontece e
pode contribuir para o pedagogo atuar nos anos iniciais do ensino fundamental.

Esforcei-me em despojar-me dos pré-conceitos e distanciar-me de algumas

concepcOes quase cristalizadas, fruto das experiéncias por mim vivenciadas na
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educacédo a distancia e, sobretudo, em relacdo ao Estagio, nessa modalidade - algo
relativamente pouco explorado por estudiosos da éarea.

O processo foi desafiador, pois, durante a busca pelos achados, varios
foram os encontros e 0s desencontros vivenciados por mim e pelos atores
envolvidos no processo de investigacdo, em virtude do momento historico vivenciado
pela UNITINS. Ela passa por conflitos e tens6es devido a supervisdo e a fiscalizagédo
do Ministério da Educacao, que detectou véarias irregularidades relacionadas a EaD,
como: quantidade insuficiente de professores e tutores na sede, infraestrutura
inadequada nos polos, bem como a auséncia de tutores, falta de controle
académico. Esses problemas culminaram com o descredenciamento da modalidade
a distancia, devido a UNITINS ndo cumprir as exigéncias do MEC ao longo do
processo de investigacao.

Esse fato poderia ter me desmotivado e gerado desinteresse, ou mesmo
conduzido a uma possivel mudanca de universo da pesquisa. Mas, pelo contrario,
motivou-me a investigar as circunstancias que permearam 0 processo de
descredenciamento da EaD da UNITINS. Constatei que uma das anormalidades
existentes diz respeito a falta de acompanhamento e orientacdo aos alunos nas
telessalas. Outro desafio esteve relacionado a minha trajetéria pessoal e
profissional, uma vez que o processo de pesquisa exigiu-me a mudanca de cidade
(Palmas para Brasilia), por um semestre, envolvendo adequacdes na familia e o
afastamento dos meus compromissos profissionais, 0 que me proporcionou viver um
periodo exclusivo para estudo, experiéncia antes nunca por mim vivenciada.

Nesse contexto da pesquisa, apresentou-se um dado interessante que
serviu de contribuicdo para a investigacdo. Em alguns momentos, durante a
preparacdo para o mestrado, fui orientada a distancia pela professora Dr.2 Llcia
Resende, com a utilizacdo da midia on-line e, as vezes, por meio do material
impresso. O que me levou a vivenciar o contexto da educagédo a distancia como
aluna e, com isso, ampliar a interpretagcdo sobre essa modalidade. Vivenciar nos
coloca em situagbes que ampliam as percep¢Oes e as interpretacbes sobre os
conhecimentos, possibilitando-nos uma visdo mais critico-reflexiva sobre eles.
Nesse contexto, vivenciei o exercicio de disciplinar-me para os momentos de

autoestudo, o cumprimento dos prazos e dos horarios estabelecidos e, ainda, a
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mediacdo e a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos durante o processo de
aprendizagem, entre outras questdes. Essas experiéncias trouxeram contribuigbes
valorosas, ndo somente para o campo da investigacdo, mas também para a vida
pessoal, em que tive de ressignificar minha forma de ver e vivenciar as relacdes
educativas, sejam elas a distancia ou presenciais.

Reconheco também minha incompletude nesse caminhar. Diante de
escolhas que fiz, foram abertas algumas possibilidades de aprofundamento de
qguestdes que poderédo ser trabalhadas em futuras investigagoes.

O estudo sobre os Estagios, a partir das legislacdes anteriores e posteriores
a 1996, possibilitou a percepcédo das mudancas ocorridas e as suas implicagdes no
contexto da articulacdo entre a teoria e a pratica. O estudo empirico desta
dissertacdo abarcou o periodo pés-promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei n. 9.94/96, que se constitui no marco legal maior do sistema
educacional brasileiro. A partir dessa legislacdo, outras normatizagdes trouxeram
importantes referéncias para a formacao dos professores da educacao basica.

Os diversos contextos apresentados na investigacdo desenvolveram-se
entrelacados por tensdo e angustia, para os quais foi preciso um olhar atento, um
gesto leve, uma interpretacdo precisa, para nao tornar a distancia ainda mais
distante. As analises desenvolvidas na pesquisa contribuiram para ampliar a
compreensao sobre o Estagio no curso de Pedagogia na modalidade a distancia e
identificar forcas e tensdes dele.

O Estagio, no ensino presencial, € considerado por muitos como um desafio,
na modalidade a distancia, ja foi denominado por alguns até como “calcanhar de
Aquiles”, em virtude de suas especificidades e de varios entraves para sua
efetivacdo. Quando decidi investigar sobre o componente curricular Estagio
Curricular Supervisionado, em virtude de ter trabalhado com essa disciplina tanto no
ensino presencial quanto na modalidade a distancia, ja conhecia algumas de suas
caracteristicas, bem como dos obstaculos inerentes a ele. No entanto ndo conseguia
compreender exatamente onde se encontrava o ‘né’ que o amarrava. Meu desejo
era identificar tal ‘nd’ e sugerir alternativas para desata-lo.

Nesse sentido, intensifiquei minhas buscas junto a coordena¢cdo do curso,

aos professores, aos tutores e aos alunos. Nesses encontros e alguns desencontros,
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pude perceber a grande distancia que ha entre “o aqui e o acold”, isto €, entre a
equipe docente e os académicos. Tudo é planejado detalhadamente pela
coordenacdo e pela equipe de professores na sede e veiculado por meio das
teleaulas. No entanto a compreensdo e a operacionalizacdo na pratica nado se
efetivam conforme previsto. A distancia entre professores e alunos ndo € somente
geografica, mas ela é, sobretudo, técnica, pedagodgica e tecnoldgica. Isso se
evidencia pela dificuldade dos alunos em compreender as orientacées do professor,
de interpretar o manual do Estagio, da precariedade dos aparatos tecnolégicos,
como falta esporadica de sinal de satélite para transmissado das teleaulas, a falta de
internet em varios polos e centros académicos, falta de computador em algumas
telessalas e, principalmente, falta de um tutor, de um profissional da area da
educacao para orientar e acompanhar o académico no planejamento, na realizacao
e na avaliacdo do Estégio.

Os atores envolvidos no processo do Estagio, cada um na sua funcao
especifica, tem ciéncia das dificuldades enfrentadas e o que necessario para sana-
las. No entanto a falta de articulacdo e de integracdo entre eles faz com que a
situacdo se mantenha. Contudo n&o podemos atribuir a culpabilidade a nenhum
especificamente e muito menos a todos os sujeitos diretamente envolvidos. Esta
relacionado a uma questdo muito mais ligada a gestdo do que aos motes
pedagogicos. A empresa parceira — Eadcon, por questdes de ordem burocrética e de
fins lucrativos, deixou de cumprir parte no contrato firmado, o que fez refletir de
forma impresumivel no ambito pedagdgico, afetando diretamente o Estagio.

Os achados da pesquisa evidenciaram que os professores reclamaram a
falta de feedback do desempenho do Estagio dos alunos por parte dos polos. Os
unicos feedback recebidos sé@o os relatérios e o artigo académico-cientifico, que
corresponde ao TCC, o que ndo garante que o aluno de fato tenha realizado o
Estagio. Os proprios alunos criticam o Estagio em grupo e assinalam formas que nos
fazem entender que o Estagio pode ser burlado.

De acordo com o contrato entre a universidade e a empresa parceira,
deveria haver um tutor presencial, com formacdo em educacdo, em cada polo para
orientar o académico nas atividades académicas, especialmente no que tange ao

Estagio, mas na realidade isso ndo sucedeu. E também atribuicdo da parceira a
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responsabilidade com a infraestrutura tecnoldgico-comunicacional, que ¢é
inadequada e, as vezes, insuficiente.

Apesar de todos esses entraves, 0s alunos citam como pontos fortes do
Estagio: a oportunidade de conhecer a realidade das criancas e saber quais as
dificuldades que elas enfrentam; conhecer a legislacdo que rege a educacgao formal
e os formatos de planejamento como forma de reflexdo sobre a acéo; refletir sobre a
pratica do dia a dia da sala de aula; perceber de maneira mais concreta a realidade
escolar e poder vivencia-la; envolver-se e opinar no campo de trabalho escolar;
melhorar a comunicabilidade na escola; perceber e confirmar como é dificil ser
professor; oportunidade de comprovar que € possivel trabalhar de forma
interdisciplinar; trabalhar em equipe; conciliar a teoria e a pratica e desenvolver o
pensamento sistémico, mesmo ja sendo docente ou néo.

Em contrapartida, os alunos revelam de forma clara as fragilidades do
Estagio. Como aspectos negativos, citam a falta de tempo para ler, pesquisar e
discutir a problematica; afirmam que os Estagios sao repetitivos e longos e o tempo
€ insuficiente para desenvolvé-lo; as dificuldades para compreender as orientacbes
dadas nas teleaulas; a auséncia de um tutor para orientar o Estagio; inseguranca por
parte dos tutores (onde ha) e ou dos assistentes de sala; o processo de
comunicacdo deficiente em relagdo as informagfes e a inseguranga que a propria
universidade repassa aos académicos por meio das informacdes via portal e ou
telefone; o Estagio em grupo em que alguns trabalham, outros ndo e todos recebem
a mesma nota, a falta de compromisso de alguns colegas académicos com relacao
ao Estagio; a dificuldade de conciliar o Estagio com o trabalho; o mau acolhimento
nas escolas-campo cedente; o pequeno numero de caracteres permitido pela
coordenadora do curso e equipe de Estagio Curricular Supervisionado dificulta a
postagem dos relatérios no portal, entre outros.

Neste processo de investigacdo, compreendi que o curso de Pedagogia é
desenvolvido na modalidade a distancia, porém o Estagio ocorre de forma presencial
e, como tal, exige a orientagdo e o acompanhamento pedagdgico em todas as suas
etapas. A auséncia de feedback para a equipe docente, bem como a caréncia do
tutor para o aluno e a falta de infraestrutura tecnologico-comunicacional sdo os

principais fatores que contribuem para que o Estagio ndo se efetive na pratica,
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conforme prescrito nos documentos institucionais e o dito pelos atores pedagdgicos
nele envolvidos.

Os interlocutores desta pesquisa apontaram algumas sugestdes para a
melhoria do Estagio: um tutor para orientar no planejamento e nas atividades de
Estagio, de preferéncia um pedagogo; ampliagdo do numero de aulas para
aprofundar melhor os contetdos; computadores e internet em todas as telessalas; e
gue o Estagio e respectivos relatorios e o artigo académico (TCC) sejam individuais.

Tanto a educacao presencial quanto a educacdo a distancia precisam ser
compreendidas e planejadas, atendendo as especificidades inerentes a sua
proposta de educacédo que, no caso da investigacao em tela, é oferecida a distancia.
O objetivo de ambas as modalidades € promover educacdo e formar pedagogos
preparados para atuarem na educacdo basica. Os mecanismos para atingir o
proposto sdo distintos, demandam igualmente planejamentos especificos e equipe
profissional qualificada.

No caso especifico da EaD, é imprescindivel que a oferta dos cursos seja
planejada criteriosamente, preveja 0s condicionantes possiveis e a permanente
atencdo para os imprevistos. Se comparada a modalidade presencial, pode ser
considerada uma nova modalidade, com desafios e questionamentos que ainda
estdo em processo inicial de enfrentamento no Brasil.

Apesar de a EaD ser uma possibilidade de democratizacdo da educacéo
superior, que amplia as possibilidades de acesso, pode servir também como
instrumento de exclusdo, na medida em que ndo atende as necessidades dos que
carecem de um atendimento especifico, e oferece uma educacdo massificadora,
fragmentada e descontextualizada. Como resultados, tém-se profissionais
despreparados que ndo conseguem inserir-se no mercado de trabalho, e os que ja
sao profissionais acabam nao desenvolvendo processos de analise e ressignificacao
de sua docéncia.

Um fato que ndo se pode negar é a necessidade de as instituicdes de ensino
superior valorizarem os cursos de formacgéo de professores, nas duas modalidades -
presencial e a distancia. E necessario especificar politicas internas coerentes e bem
estruturadas para viabilizar Estagio de melhor qualidade. A relagdo entre a

universidade e as escolas que sdo campo de Estagios deve ser estreitada para
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possibilitar o Estagio que se transforme em um caminho com via dupla, na qual haja
soma de experiéncia e formas de solugédo para os problemas inerentes ao sistema
educacional brasileiro.

Na busca de um ponto de encontro com aqueles que acreditam e lutam pela
mesma causa, € que me dispus a contornar obstaculos, enfrentar percalcos,
transpor barreiras, em um caminho entremeado de avangos e retrocessos, de
encontros e desencontros, de palavras e agdes opostas. Junto com o corpo docente,
equipe pedagogica e alunos da UNITINS, pude compreender melhor o contexto em
que se efetiva o Estagio Curricular Supervisionado, as mazelas e as possibilidades
referentes a esse componente curricular. Isso s6 foi possivel porque, nesse
processo de busca, me deparei com profissionais que, como eu, lutam pela mesma
causa - a formacdo de um pedagogo preparado para atuar nos anos iniciais do
ensino fundamental.

Muitas questdes ficaram em aberto para que novas investigacdes reflitam o
Estagio Curricular Supervisionado, possibilitem maior relacdo com a realidade da
escola brasileira e tenham um papel mais contribuidor em relacdo as proposicoes
tedricas do curso. Teoria e préatica articulam-se em uma relagdo dialética, uma
fecundando a outra. A pratica € sempre um ponto de partida para a transformacao
da realidade nem sempre promissora em escolas.

Fica, portanto, um desafio: a necessidade de melhoria é grande, o interesse,
as possibilidades e os desejos de mudanca sdo maiores, e a clareza da importancia
de continuar pesquisando sobre o Estagio na modalidade EaD é excitante.

Apbs esse periodo de analise do Estagio Supervisionado na EaD/UNITINS,
tenho como expectativa que interesses econdmicos, sejam eles pessoais ou
institucionais, ndo esgarcem ou mesmo inviabilizem as reais possibilidades que a
EaD tem no universo de formacao de professores.

Atuo como profissional da educacdo em um espaco no qual as dificuldades
parecem ganhar uma dimensao assustadora - o norte do Brasil. Sem duvida a EaD
pode e deve ser um importante canal de reducdo de distancia, de inclusdo e
contribuicdo efetiva para as escolas e os profissionais da educacdo em processo de

formacdo.
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As dificuldades encontradas ndo dizem respeito a modalidade EaD e sim a
forma como ela foi tratada. Nao se atribui a EaD as mazelas encontradas devido aos

problemas de administracédo e gestédo e sim a forma de geri-los.
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APENDICES

APENDICE 1 - Roteiro para entrevista com a coordenadora do curso e

Pedagogia - EaD.

1) Professora, fale-me um pouco de sua trajetéria como coordenadora. Como foi sua
insergéo no curso de Pedagogia?

2) Qual é a sua carga horaria de trabalho no curso? Ministra alguma disciplina?

3) Vocé tem secretéaria ou alguém que Ihe auxilia nas tarefas referentes ao curso?

4) Qual o seu envolvimento no processo de construgcdo do Projeto Politico
Pedagdgico do curso de Pedagogia em EaD?

5) O Projeto Politico Pedagdgico do curso contou com a participacdo de
professores?

6) O que diferencia um curso presencial de um curso a distancia?

7) Como é feita a selecao dos professores para trabalhar no curso de Pedagogia -
EaD? E dos web-tutores, isto €, dos tutores a distancia? Quem faz a selecdo?

8) A instituicdo promove formacédo continuada com os professores do curso?

9) Qual o critério utilizado para os professores que trabalham com o Estagio? E para
0s tutores a distancia? Eles tém uma carga horéria diferenciada?

10) Qual é a funcao dos professores e do tutor a distancia em relacao a disciplina de
Estagio?

11) Como é feito o planejamento das aulas de Estagio? E das atividades praticas
referentes ao Estagio? Vocé participa desse planejamento com a equipe de
professores?

12) Como se da a operacionalizagdo do Estagio no que se refere aos aspectos
pedagogicos e burocraticos?

13) As orientacdes para o Estagio sdo dadas aos alunos por meio de quais midias?
14) Quem faz o contato com a escola-campo para a realiza¢do do Estagio?

15) Quem orienta e acompanha o aluno nos polos presenciais, jA que o Estagio é

supervisionado?
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16) Se o aluno tiver davidas que ndo forem possiveis de serem sanadas no polo
presencial, que procedimento deve ser adotado?

17) Sendo a carga horéaria do Estagio de 800 h (400 de pratica e 400 de Estagio),
como se da o cumprimento da mesma ao longo do curso?

18) Como o Estagio é avaliado? Quem faz essa avaliacdo? Que instrumentos séo
utilizados para isso?

19) Sendo o Estagio obrigatorio, como garantir que todos cumpram a realizacdo das
atividades de Estagio, conforme o previsto na legislacado?

20) Da forma como o Estigio tem sido realizado, vocé acha que ele esta
contribuindo para a formacdo de um pedagogo, preparado para atuar nas seéries
iniciais do ensino fundamental e na Supervisdo Pedagogica?

21) O que vocé acha essencial em relacdo a formacdo do Pedagogo e que
possivelmente o Estagio ndo tem contemplado? Que sugestbes vocé daria para a
melhoria do Estagio Curricular em EaD.
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APENDICE 2 - Roteiro para entrevista com os professores da disciplina de

Estagio do curso de Pedagogia EaD.

Identificagcéo

Nome:

Sexo:

Formagao:

Tempo de servico no magistério: ( anos) Em EaD: ( anos)

Questbdes

1) Como vocé compreende o curso de Pedagogia EaD?

2) Participou da elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia
EaD? Como vocé o analisa?

3) Como vocé foi escolhido para trabalhar no curso de Pedagogia? E no Estagio?

4) Como é o desafio de trabalhar em equipe no Estagio Supervisionado? Qual a sua
relacdo com a equipe de professores do Estagio?

5) Como é feito o planejamento das aulas? Vocé ministra as teleaulas? Quantas
aulas sdo ministradas por semana?

6) Quais os referenciais pedagodgicos utilizados no planejamento das aulas?

7) Além das aulas que outras midias séo utilizadas para desenvolver a disciplina de
Estagio? Vocé recebe feedback das aulas ministradas?

8) Como séo planejadas as tarefas entre a equipe de professores que desenvolvem
o Estagio?

9) A partir de quando os alunos séo orientados para a realizacédo do Estagio?

10) Quem os orienta? Como essa orientacéao ¢ feita? Baseado em que documentos?
11) As orientagbes sao recebidas e compreendidas pelos alunos sem deixar
davidas?

12) Qual a sua participacdo no processo de planejamento e operacionalizacdo do
Estagio dos alunos?

13) Como vocé percebe e avalia a relagéo teoria-pratica por ocasido da realizagéo

do Estagio, pelos alunos?
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14) Quiais as dificuldades (pontos frageis) que vocé encontra em relacao ao Estagio?
E as facilidades (pontos fortes)?

15) Vocé acha que o Estagio contribui de fato com a formacdo do Pedagogo,
conforme o perfil descrito no PPP?

16) Como tém sido desempenhado os papéis dos atores que estdo do outro lado do
processo em relacdo ao Estagio do aluno?(assistente de sala, tutor, escola-campo,
etc.)?

17) Afinal qual a concepcéo que vocé tem do curso de Pedagogia?

18) E a concepcao que vocé tem do proprio Estagio do curso de Pedagogia EaD?
19) Que sugestdes vocé daria para a melhoria do Estagio?
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APENDICE 3 - Roteiro para entrevista com o tutor a distancia (web-tutor) da

disciplina de Estagio Curricular do curso de Pedagogia EaD.

Identificacao

Nome:

Sexo:

Formagao:

Tempo de servico no magisteério: ( anos) EmEabD: ( anos)

1) Fale sobre sua funcéo especifica enquanto Web-tutora?

2) Qual a sua relacdo com a equipe de professores do Estagio?

3) Vocé participa do planejamento das aulas com os professores?

4) Vocé assiste as teleaulas da disciplina de Estagio? Onde? Vocé as avalia? D&
algum feedback delas aos professores de Estagio?

5) Como ocorre o0 seu trabalho em relacdo aos alunos? Em que horério vocé
interage com eles?

6) Os alunos tém muitas duvidas? Quais os tipos de davidas mais frequentes?

7) Como vocé procede em relacdo as dificuldades apresentadas pelos alunos sobre
o Estagio?

8) Como vocé percebe o posicionamento da coordenacdo de curso e da instituicéo
em relacao aos problemas de ordem burocrética relacionados ao Estagio?

9) Como vocé avalia a interatividade entre os alunos e seus pares e entre 0s alunos
e vocé?

10) Vocé participa da avaliacdo do Estagio? Como ela ocorre? Que instrumentos
séo utilizados?

11) Em sua opinido, a forma como é desenvolvido o Estagio contribui de fato para a
formacao do pedagogo, conforme descrito no PPP do curso?

12) Vocé acha que o Estagio a distancia atende aos objetivos no sentido de formar o
pedagogo, para atuar nas séries iniciais e na supervisdo pedagogica do ensino
fundamental?

13) Quais os pontos fortes (facilidades) do Estagio? E os pontos frageis
(dificuldades)?

14) Que sugestbes vocé daria para a melhoria do Estagio?



APENDICE 4 - Curso de Pedagogia - EaD

228

Questionario a ser respondido pelos alunos da disciplina de Estagio Curricular

do curso de Pedagogia - EaD.

O presente questionario faz parte de uma pesquisa realizada no Programa

de Pés-Graduagdo em Educacdo - Mestrado - da Universidade de Brasilia - UnB.

Tem como intuito colher informacdes pertinentes ao Estagio Curricular realizado

pelos alunos, professores e tutor a distancia do curso de Pedagogia na modalidade

a distancia, com o objetivo de compreender se ele de fato, tem contribuido com a

formacdo do pedagogo para atuar nos anos iniciais do ensino fundamental.

Por

favor, procure responder com muita sinceridade. Confie! Vocé néo sera identificado

e certamente estara contribuindo para a melhoria do Estagio nos proximos cursos de

graduacdo a distancia, especialmente do curso de Pedagogia. Sua participacédo é

muito importante! Colabore!

Polo: CA:

Cidade: Estado:

1. Idade: anos Sexo (F) (M) Estado civil:
2. Naturalidade: UF:

3. Possui algum outro curso de graduacao? Qual?

4. Exerce alguma atividade em escola? ( ) Sim.  Qual?

5. Atua como professor? Sim () Ha quanto tempo?

Em que ano (série)? Em que curso?

() Nao exerco nenhuma funcao na escola.

6. Vocé trabalha no(s) turno(s) ( ) matutino ( ) vespertino ( ) noturno
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7. Vocé realizou o Estagio em qual turno? ( ) matutino () vespertino () noturno

8. Vocé conhece a Proposta de Estagio do curso de Pedagogia — EaD?
() conheco na integra ( ) conheco grande parte () conheco pouco ( )

desconheco

9. Vocé conhece a Proposta de Estagio do curso de Pedagogia — EaD?
( ) conheco na integra ( ) conheco grande parte () conheco pouco ( )

desconheco

10. Quando iniciou o curso de Pedagogia EaD, a proposta de Estagio Curricular foi

apresentada a vocé? () Sim ( ) Né&o

11. Se a resposta é afirmativa quem a apresentou?
() coordenador do curso ( ) professores ( ) Web-tutor(tutor a distancia)

( ) coordenador de polo

12. A Proposta de Estagio Curricular ja foi trabalhada por algum professor nas
teleaulas?

( ) muitas vezes ( ) poucas vezes ( )nenhumavez ( ) ndo me lembro

13. As disciplinas de Pesquisa da Pratica Pedagogica I, IlI, 1l (ministradas nos
primeiros periodos do curso) subsidiam as disciplinas de Estagio I, II, Ill e sua
aplicabilidade no Estagio propriamente dito, de forma a contribuir:

( ) muito ( ) pouco ( )quase nada ( ) nada

14. Sobre o Estagio cite dois aspectos importantes que vocé considera como
positivos e dois considerados negativos.

Positivos:
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Negativos:

15. Vocé considera as atividades de planejamento e orientacdo do Estagio feita
pelos professores do curso de Pedagogia EaD

() excelentes ( ) satisfatorias ( ) insatisfatérias ( ) ndo planejam nem orientam.

16. Como vocé compreende o trabalho do tutor a distancia (Web-tutor)?
() necessério

( ) imprescindivel

( ) secundario

( ) desnecessario

17. Quanto as orientacdes feitas pelo tutor a distancia (Web-tutor), para a realizacédo
do Estagio, vocé as considera:

( ) compreensiveis e claras

( ) deixam duvidas

( ) esclarecedoras quanto as duvidas

( ) ndo h& orientacéo

18. Vocé considera o esclarecimento de duvidas sobre o Estagio, no portal da
UNITINS (AVA)

excelente () satisfatéria ( ) insatisfatéria ( ) ndo esclarece as duvidas

19. Assinale apenas uma opcdo. Se vocé ja exerce a funcdo de professor, a

repercussao do Estagio em sua propria pratica ocorre de maneira a:
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( ) fazé-lo(a) refletir e mudar sua préatica na sala de aula.
( ) fazé-lo(a) refletir, mas modifica pouco sua prética na sala de aula.
( ) fazé-lo(a) refletir, porém a sua pratica permanece a mesma.

() néo refletir e ndo modificar sua pratica.

20. Quais as dificuldades encontradas por vocé na realizacdo do Estdgio na
modalidade a distancia?

Numere de 1 a 5 os itens abaixo por ordem de importancia. Assinale apenas os 5
itens que vocé julgar mais importante. (Obs.: 0 1 deve ser item mais importante e 0 5
0 menos importante).

( ) conciliacao do seu trabalho com o Estagio

) acompanhamento presencial do professor

) orientacao dos professores quanto ao planejamento das atividades de Estagio

) elaboracao dos planos de aula

) elaboracéo do planos de acao para supervisdo pedagogica

) elaboracéo do relatério

) postagem do relatério

) morosidade quanto ao esclarecimento de duvidas

) nimero reduzido de escola-campo para a realizacdo do Estagio

e N e e e e e e

) nimero de pessoas que compde a equipe de Estagio

~

) feedback quanto a avaliacdo do Estagio
() (in)disponibilidade por parte dos profissionais da escola-campo
() Outros

Quais?

21. No seu entendimento qual a funcéo do Estagio na formacéo do Pedagogo?
Assinale apenas 2 (duas) opcoes.

( ) contribui na aplicagéo da teoria na pratica

( ) serve apenas como cumprimento de uma exigéncia legal

( ) experiéncia desnecessaria para quem ja € professor

( ) ndo ha necessidade do Estagio para formar o pedagogo, pois ele se formara na
escola quando estiver atuando.
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( ) Outro. Qual?

22. Vocé acredita que o Estagio Supervisionado na modalidade a distancia atinge os
objetivos da proposta de Estagio Curricular da UNITINS, em relacdo a formacédo do
Pedagogo que atuard nas séries iniciais do ensino fundamental?

( ) acredito ( ) acredito em parte ( ) n&o acredito ( ) nao forma o pedagogo

como deveria.

23. Que sugestdes vocé daria, em relacdo ao Estagio, para um curso de Pedagogia
a distancia.

Muitissimo obrigada pela colaboragéao!
Prof.2 Beth Toledo
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ANEXOS

Anexo 1- MATRIZ CURRICULAR - CURSO DE PEDAGOGIA - 2006/01
Habilitacbes em Anos |Iniciais do Ensino Fundamental e Supervisao
Educacional. Vigéncia: de 2006/01 a 2009/01 CH Total: 3.100
horas

1° Semestre/Disciplinas - CH

Comunicagéao e Expresséo — 60 horas

Fundamentos do Trabalho Académico — 60 horas

Tecnologias e EAD — 60 horas

Filosofia da Educacéo — 60 horas

Sociologia da Educacao — 60 horas

Fundamentacao da Pesquisa-Pratica Pedagdgica — 60 horas

Subtotal — 360 horas

2° Semestre/ Disciplinas — CH

Leitura e Pratica de Producdo Textual — 60 horas

Matematica Basica - 60 horas

Historia da Educacédo — 60 horas

Psicologia Infantil, Adolescéncia e Vida Adulta — 60 horas

Didatica — 60 horas

Pesquisa na Pratica Pedagdgica (Contexto Escolar) — 90 horas

Subtotal — 390 horas

3° Semestre/Disciplinas - CH

Processo e Metodologia da Alfabetizacado — 60 horas

Psicologia da Aprendizagem — 60 horas

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa — 60 horas
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica — 60 horas
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Geografia — 60 horas
Pesquisa na Pratica Pedagogica (Docéncia Reflexiva) — 90 horas
Subtotal — 390 horas



4° Semestre/Disciplinas - CH

Arte e Educacao | — 60 horas

Fundamentos e Metodologia do Ensino da Ciéncia — 60 horas
Fundamentos e Metodologia do Ensino da Histéria — 60 horas
Politica e Organizacdo da Educacéo — 60 horas

Principios e Métodos da Supervisdo Educacional | — 60 horas
Estagio Supervisionado | — 110 horas

Subtotal — 410 h

5° Semestre/Disciplinas - CH
Avaliagado da Aprendizagem Escolar - 60 horas

Cadigo Linguistico de Educacéo Especial: Libras — 60 horas

Fundamentos e Metodologia da Educacéo de Jovens e Adultos — 60 horas

Principios e Métodos da Supervisao Il — 60 horas
Teoria do Curriculo — 60 horas

Estagio Supervisionado Il — 150 horas

Subtotal — 450 horas

6° Semestre/Disciplinas - CH

Gestéo dos Processos Escolares — 60 horas
Educacao e Movimento Corporal — 60 horas
Tecnologias Educacionais — 60 horas

Arte e Educacéao Il — 60 horas

Supervisdo na Educacado Basica — 60 horas
Estagio Supervisionado para TCC - 150 horas
Subtotal — 450 horas

7° Semestre/Disciplinas — CH

Etica Profissional Aplicada a Educacdo - 60 horas
Politica e Estratégias da Educacéao Inclusiva — 60 horas
Educacéo e Multiculturalismo — 60 horas

Comunicacao e Educacédo - 60 horas
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Politicas Publicas Educacionais e os Projetos Pedagoégicos em
Educacdo Ambiental — 60 horas

Atividades orientadas para o trabalho de conclusao de curso —150 horas
Subtotal - 450 horas

Atividades Académicas - Cientificas - Culturais — 200 horas

Total Geral: 3.100 horas



