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Cavaton, M. F. F. (2010). 4 media¢do da fala, do desenho e da escrita na construgdo
de conhecimento da crianca de seis anos. Brasilia: Tese de Doutorado, Universidade
de Brasilia, Brasilia.

Resumo

Neste estudo, descrevemos e analisamos os sistemas simbolicos: a fala, o desenho ¢ a
escrita de cinco criangas de seis anos, enquanto ferramentas culturais mediadoras para a
constru¢do de conhecimento, nas interagdes professora/criancas, crianca/crianca e
crianga/si mesma produzidas no contexto de sala de aula do 1° ano do ensino fundamental
e em momentos individuais. Nossa pesquisa utilizou a abordagem qualitativa, para
examinarmos os processos educativos a partir da psicologia considerando a crianca em
processo singular de desenvolvimento. Defendemos a tese que as produgdes graficas livres,
aquelas relativas a desenhos e escritas iniciais acompanhadas da fala, sdo utilizadas pela
crianga como ferramentas culturais mediadoras na constru¢do de conhecimento e na
avaliagdo do que ja ¢ conhecido. Obtivemos nossas informagdes empiricas por meio da
observagdo do processo de construcdo de conhecimento nas interagdes ocorridas ao longo
de oito meses em quatro sessoes gravadas em audio e video, no contexto de sala de aula e
em quatro sessdes em momentos individuais com a pesquisadora. As atividades de
letramento das sessoes foram: cinco de reconto de livros de historia, uma de escrita livre de
palavras e outra sobre um tema discutido com as criangas e outra sobre desenho e escrita
feita em casa. Entrevistamos as maes dessas criangas e a professora da sala para
contextualizar as atividades infantis de desenho e escrita na escola e em casa. Nossos
resultados indicam que os usos da fala, do desenho e da escrita exerceram diferentes
funcdes; o uso da fala comunicativa entre criancas e com a professora em dialogos
argumentativos com elabora¢do de conhecimento com a funcdo de gerar ZDPs.; a fala
egocéntrica com a fun¢do organizadora do desenho e de soletracao da escrita livre. O uso
das falas egocéntricas exerceu as seguintes fungdes geradoras de constru¢do de
conhecimento na intersubjetividade, como: a) comentario de outro social; b) comentario do
proprio falante dirigido a outros sociais; c) falas egocéntricas em outros sociais; d)
comentario de avaliagdo; e) falas egocéntricas de soletracdo coletivizada; f) comentario de
concordancia ou discordancia. Além disso, os resultados indicaram o uso do desenho com
a fun¢do de expressar conhecimento sobre a histdria ou outros temas enfocados durante as
atividades, relacionando-o a outras informag¢des prévias, desencadeadas pela histéria ou
pelo proprio desenho, o cenario de uma narrativa, os elementos fisicos e os personagens do
conto. E em relagdo a escrita, o desenho exerceu a funcao de scaffolding, quando as cenas
desenhadas serviam para a organizacdo do texto escrito ou como dispositivo mnemonico
desencadeando o conhecimento necessario para a escrita sobre o assunto desenhado. Em
relacdo ao desenho, encontramos o uso da escrita livre com a fungdo de nomea-lo ou
escrever a historia desenhada e a funcdo da escrita de mediar, com signos escritos, o
conteudo das atividades desenvolvidas.

Palavras-chave: pedagogia dialogica, fala egocéntrica, escrita infantil, desenho infantil,
letramento multimodal.



Cavaton, M. F. F. (2010). The mediation of speech, drawing and writing in the
construction of a six year old child knowledge. Brasilia: Doctoral Thesis, University of
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Abstract

In this study, we describe and analyze six year old’s symbolic systems: speech, drawing
and writing as mediational cultural tools for the construction of knowledge in
teacher/children, child/child and child/self interactions produced in classroom contexts of
the first year of elementary school and in individual sessions. Our research used a
qualitative approach to examine the educational processes considering the child in his/her
singular process of development. Our thesis is that the free graphic productions, those
relating to drawings and initial writing, both accompanied by the speech, are used by
children as mediating cultural tools in the construction of knowledge and assessment of
what is already known. We obtained our empirical information by observing the
knowledge building process in the teaching and learning experiences of reading and
writing in the first year of elementary school along 8 months in four audio and video
recorded sessions in classroom context and in four session at individual moments with the
researcher. The literacy activities of the sessions were: five story books recount, two free
writing and one drawing and writing at home. We interviewed the mothers of those
children and the teacher of the classroom to contextualize the drawing and writing
children’s activities at school and at home. The results indicated also that the use of
speech, drawing and writing acquired different functions; that the use of communicative
speech among children as well as between the teacher and children in argumentative
dialogues with developing knowledge generated ZPDs; and that egocentric speech
functioned in order to organizing drawing and spelling of free writing activities. The use of
egocentric speech acquired the following functions directed to generate knowledge in the
construction of intersubjectivity: a) as a commentary of the social other; b) a commentary
of the speaker himself directed to the social other; c) egocentric speech of the social other;
d) an assessment commentary; e) egocentric speeches of collective spelling; f) as
commentaries of agreement or disagreement. In addition, results indicated the use of
drawing with the function of expressing knowledge about stories or other subjects being
focused during the activities, relating it/them to other prior information, triggered by the
stories or by the drawings, the scenes of a narrative, the physical elements and characters
of a tale. And regarding writing, drawing worked as a scaffolding, when the scenes drawn
were meant for the organization of written texts or as a mnemonic device to trigger the
necessary knowledge for the writing on the subject drawn. Regarding drawing, we found
the use of free writing with the task of naming or writing a story drawn, as well as writing
with the function of mediating the content of the developed activities.

Keywords: dialogical pedagogy, egocentric speech, children's writing, children's drawing,
multimodal literacy.
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APRESENTACAO

O foco principal de nosso trabalho consiste em estudar o desenvolvimento cultural
da crianca de seis anos, enfatizando a utilizacdo de ferramentas culturais como mediadoras
para a constru¢do do conhecimento no inicio da escolarizagao.

Tendo em vista que esta crianga esta no primeiro ano do ensino fundamental, por
forca de lei (Lei 11.114 de 16/05/05), estudamos as ferramentas culturais fala, desenho e
escrita presentes na constru¢cdo de conhecimento tipico desse primeiro ano de escolaridade
e no dia a dia da professora e dos alunos. Pesquisamos uma sala BIA I (sigla para o
primeiro ano do Bloco Inicial de Alfabetizagdo) de uma escola publica situada em uma das
regides administrativas do Distrito Federal, ao longo de um ano letivo.

Especificamente descrevemos e analisamos o processo de construcdo de
conhecimento da crianca de seis anos mediado pelas ferramentas culturais enquanto modos
de comunicagdo oral, escrita e visual na producdo infantil, em contexto — sala de aula — e
em momentos individuais, buscando as possiveis relacdes entre essas ferramentas,
considerando as praticas de letramento multimodal na escola e nos relatos das maes.

O primeiro ano do ensino fundamental, ampliado pela mudanca da lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (1996/2005), incorpora o ultimo ano da pré-escola da
educacdo infantil. Entdo, focamos o desenho e a oralidade, caracteristicas marcantes das
criangas de seis anos; e a sistematizacdao da escrita, tdo enfatizada pela escola, sobretudo
nos primeiros anos do ensino fundamental.

Procuramos entender o processo de constru¢do de conhecimento nas interagdes
adulto/crianca e entre criancas durante atividades comunicativas no contexto de sala de
aula, tendo como base tedrica a perspectiva da psicologia sociocultural. Nesta abordagem
da psicologia, entende-se que o desenvolvimento da pessoa estd relacionado com os
processos de socializagdo dos quais participa desde que nasce, isto €, conjuntamente com
os membros da familia, da escola e do grupo cultural em que vive, construindo significados
com a mediacdo dos sistemas simbolicos.

Entendemos o desenvolvimento de uma maneira geral como o processo de
transformagdo estrutural que acontece em decorréncia da interagdo da pessoa em seus

ambientes, que, em determinado momento, sofre mudancas de estado que geram novas
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mudangas em relagdo a esses ambientes, apresentando um novo estado de desenvolvimento
qualitativamente diferente do anterior (Valsiner, 1989). E entendemos os processos de
socializacdo ocorrendo nas inter-relagdes entre pessoas na comunicagdo e nas trocas de
significado em instituicdes sociais mediadas pelos sistemas simbolicos construidos nas
diferentes culturas a que pertencem. Esses processos apresentam dimensdes cognitiva e
socio-afetiva que embasam a dimensdo de motivagdo que move as pessoas a agirem € a se
comunicarem segundo suas crengas e valores que produzem ou sdo produzidos nas trocas
socioculturais (Branco, 2006). Assim, as trocas entre criangas ¢ adultos e as atividades
realizadas, variando em tempo e espaco, delineiam as formas pelas quais os participantes
se conhecem e se reconhecem, criam o elo entre o conhecimento de si € do outro, bem
como a constru¢do de si e do outro. Esse processo ¢ dindmico, com rupturas e unides
sucessivas. (Mollo-Bouvier, 2005).

A psicologia sociocultural vem sendo desenvolvida ao longo das ultimas décadas
no ocidente, impetrando contemporaneidade a perspectiva histdrico-cultural criada pela
psicologia marxista soviética de Lev Vigotski e Alexander Luria no inicio do século XX
(Wertsch, 1998). A importancia de se ter essa base teorica esta na necessidade de conhecer
quem ¢ a crianga de seis anos que pesquisamos em sala de aula. Nesta perspectiva,
consideramos que o uso das diferentes condi¢cdes culturais nas inter-relagdes pessoais em
que a crianca estd envolvida pode fazer diferenca em seu processo de desenvolvimento. A
crianga concreta, em constantes transformagdes, vivendo no tempo atual marcado por
grandes evolugdes tecnoldgicas, requer estudos que abracem os varios alcances
intrapsicoldgico-interpsicolédgico.

Compusemos nosso trabalho, apresentando nossa tese, a justificativa e os objetivos
da pesquisa empirica no capitulo da introdu¢do. No capitulo II, construimos o referencial
que da base a nossa tese. Explicitamos o desenvolvimento da crianga de seis anos no
ensino-aprendizagem dos sistemas simbdlicos desenho e escrita no contexto escolar a luz
das perspectivas da psicologia sociocultural e da pedagogia dialogica. Fazemos um estudo
sobre 0 uso e as fungdes das falas egocéntrica e comunicativa ¢ do desenho na
sistematiza¢do da escrita, enfatizando os modos comunicativos oral, escrito e visual no
letramento multimodal. No capitulo III, apresentamos a metodologia da pesquisa
desenvolvida em uma regido administrativa do Distrito Federal, os procedimentos de
constru¢do das informagdes empiricas e de analise. Trazemos os resultados no capitulo
seguinte. Fazemos a descri¢ao do estudo, a discussdo dos resultados no penutltimo capitulo

e apresentamos nossas conclusdes no ultimo.
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I- INTRODUCAO

Neste trabalho, defendemos que as produgdes graficas livres, aquelas relativas a
desenhos e escritas iniciais acompanhados da fala, sdo utilizadas pela crianga como
ferramentas culturais mediadoras na constru¢do de conhecimento e na avaliagdo do que ja
¢ conhecido. Ao nosso ver, sendo o desenho um sistema simbdlico que a crianga de seis
anos usa amiude, enfocamos seu papel mediador na relacdo comunicativa das criangas com
a professora, além da sua funcdo planejadora na sistematizagdo da escrita, concebida aqui
como o principal conhecimento desenvolvido em sala do primeiro ano do ensino
fundamental.

Assim sendo, questionamos o papel que o desenho desempenha na construcao de
conhecimento enquanto ferramenta cultural. E, como o desenho e a fala, sendo ambos
livres expressdes da crianca, medeiam a constru¢do da sistematizacdo da escrita, dentre
outros tipos de conhecimento, na experiéncia de escolaridade dessa faixa etaria.

Para iniciar a justificativa deste estudo, situamos historicamente o cenario de nossa
pesquisa na mudanga na estrutura curricular da educagio basica do Brasil' que extingue o
ultimo ano da educacdo infantil e o transfere para a implementagdo de mais um ano no
ensino fundamental. Assim, a crianga de seis anos passa a frequentar o primeiro ano dessa
etapa. Reconhecemos que, ndo obstante haver o ganho de um ano na obrigatoriedade e na
gratuidade do ensino publico, esse fato tem desencadeado crises na transitoriedade da
crianga pequena’ para a crianga escolar. Naturalmente, novas praticas pedagogicas
decorrem dessa mudanga na lei e no funcionamento do ensino bésico. As praticas
pedagogicas dos professores da educagdo infantil tém sido fortemente influenciadas pelas
crengas e valores das tendéncias de lidar com criancas dessa faixa etdria. A escolarizagao
da crianca pequena brasileira iniciou tardiamente em relagdo aos paises desenvolvidos. Nos

anos quarenta e cinquenta do século passado, predominou a tendéncia assistencialista para

" A Resolugdo 3 de 03/08/2005 da Camara de Educagdo Basica do Conselho Nacional de Educagio que
regulamenta a Lei n°. 11.114 de 16/05/2005, torna obrigatério o inicio do ensino fundamental aos seis anos
de idade, e a Lei n°® 11.274 de 06/02/2006, por sua vez, altera a redagdo dos artigos 29, 30, 32 ¢ 87 da
LDBEN, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educag¢do Nacional, Lei n°. 9.394, de 20/12/96, dispondo sobre a
duracdo de nove anos para o ensino fundamental.

? Consideramos como crianga pequena aquela que estd na faixa etaria de zero a seis anos e como crianga
escolar, aquela de sete a onze anos.
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tentar resolver o problema da alta taxa de mortalidade infantil, oferecendo-se assisténcia
médica as criangas. Com o passar dos anos, a escola passou a ser vista como um lugar onde
se tomava conta da crianga para a mée ir trabalhar’. No final dos anos setenta, a pré-escola
era vista como a solu¢do dos proeminentes problemas da educacdo brasileira. Cursar a pré-
escola com fun¢do compensatoria significava resolver o fracasso das criancas nas séries
inicias. (Kramer, 1995; Kuhlmann, 1998). Adotamos, no Brasil, essa tendéncia vinda dos
Estados Unidos. Naquele pais houve a implantacdo de programas compensatorios como o
“Head Start” para ensinar as criangas pequenas das minorias raciais e sociais, com o
objetivo de evitar o seu fracasso nas séries adiantadas (Bruner, 2001). Essa perspectiva ¢
ainda fortemente enraizada na educacdo de nossos dias nas escolas publicas e privadas,
concebendo praticas pedagdgicas da educagdo infantil proximas aquelas utilizadas nos
primeiros anos do ensino fundamental (Godoi, 2004), ou seja, o ensino sistematizado da
leitura e da escrita. Essa tendéncia se generalizou e resultou em uma lei que determina a
inclusdo de criangas de seis anos no ensino fundamental.

Se, por um lado, a pratica escolar determinou tal alteragdo, por outro, a
transitoriedade permanece quando o professor questiona o desenvolvimento cultural da
crianca pequena de seis anos para aprender os conteidos culturais do primeiro ano.
Considerando que a crianca traz informagdes sobre a leitura e a escrita da sua vida
cotidiana, a diferenca entre os contextos culturais de professores e alunos pode gerar
embates. Os choques culturais sdo inevitaveis em sala de aula (Lee, 2007; Matusov, Smith,
Candela & Keren, 2007). A crise se estabelece quando o professor age seguindo apenas
seus proprios referenciais sobre o desenvolvimento e aprendizagem da crianga pequena,
muitas vezes ndo reconhecendo a crianga concreta com quem lida diariamente como
interlocutor; juntos constroem uma nova ordem de cultura propria dessa sala de aula,
professor e criancas de seis anos.

Além da mudanga da lei e da transitoriedade da crianga pequena para a crianca
escolar, outros fatores nos levaram a pesquisar o desenvolvimento cultural dessa faixa
etaria. Novas perspectivas de alfabetizacdo e letramento de criangas tém surgido a partir do
desenvolvimento da tecnologia da comunicacdo on-/ine e t€ém ampliado a nossa forma de
construir conhecimento grafico, como os diferentes tipos de resolu¢do em imagens, sons e
escrita pelos quais informagdes sao veiculadas em multimidias, em tempo real, de qualquer

parte do planeta. E insuficiente conhecer a correspondéncia fonema/grafema. Devemos

3 A s . .
Atualmente, essa tendéncia perdura em muitas escolas de criangas pequenas.
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também acompanhar a leitura das imagens e utilizar as maneiras caracteristicas da
comunicacdo social com varios interlocutores simultaneamente.

Nesse contexto, também as imagens cumprem a relevante fun¢do de comunicagdo
ao registrar os fatos instantanea e sinteticamente e ao constituir um instrumento cultural
veiculador de informagdo e noticias. A escola, enquanto local em que se exerce o
compartilhamento dos saberes ja construidos e daqueles que ainda estdo sendo
estabelecidos, estando em plena era digital, tem necessidade de acompanhar as novas
relagdes que se estabelecem entre os modos comunicativos — oral, visual e escrito — para a
constru¢do de conhecimento. Assim, enquanto uso social da escrita, os eventos de
letramento multimodal cumprem, atualmente, multifungdes que alicercam os
conhecimentos da crianga que ingressa na escola trazendo as informacgdes culturais
imagéticas, sonoras e escritas das comunidades em que vive, inclusive as virtuais.

Historicamente, as fungdes e usos da escrita e das demais formas de comunicacao
tém mudado no decorrer do tempo. O ser humano enquanto ser social, em comunicac¢ao
com o outro desde os primoérdios dos tempos, vem construindo as ferramentas necessarias
para essa comunicacdo. Como produtos dessa acdo, ndo apenas essas ferramentas, mas
também outras foram sendo desenvolvidas nas diferentes culturas como instrumentos de
dominagdo da natureza e de subsisténcia. As construcdes materiais para a agricultura, a
locomog¢do, o armazenamento de bens e mercadorias, o registro de acontecimentos, a
ampliacdo dos sentidos, as representacdes de desejos e rituais expressas nos diferentes
tipos de registros, etc. vdo modificando o ambiente, tornando-o produtivo e cultural. A
transforma¢do do ambiente pelo ser humano vai dialeticamente promovendo mudancas
nele proprio. Nao s6 os sentidos se alteram, como o cérebro humano se adapta as
mudancas do comportamento primitivo para as formas culturais mais complexas, o que
inclui as habilidades, as estratégias de conduta e as adaptacdes dos simbolos culturais
criados (Luria, 1992b).

A humanidade construiu as ferramentas culturais, ¢ a crianga se desenvolve
culturalmente ao gerar mecanismos externos, ou seja, simbolos e ferramentas culturais de
comunicacdo pela sua acdo, e/ou se apropriar dos existentes, para estabelecer suas relagdes
com a familia, a comunidade, a escola e com os objetos de conhecimento.

De maneira geral, a crianca aprende ativamente os modos de comunicagdo
culturais, tais como a oralidade, a escrita e o visual (incluindo-se neste o desenho). Nesse
sentido, compreendemos que, na atividade de aprender (EI’Konin, 2000) em contexto

escolar e em interagdo com outras pessoas, a crianga aciona 0s mecanismos e ferramentas
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culturais (didlogo, acesso a informacdo, livros, papel e lapis coloridos, por exemplo)
necessarios a constru¢do de conhecimento. Esses mecanismos sdo diferenciados pela agdo
da crianca. Quando predomina a atividade ludica, ela pode utilizar um objeto para
representar outro realizando um gesto significativo com esse objeto (Vigotski, 1998a). Na
fala, ela constroi a significagdo do objeto por meio de elementos sonoros; no desenho, por
meio de imagem; na escrita, por meio de signos graficos convencionados.

Entendemos que a crianga, desde o nascimento, encontra-se em intera¢do com o seu
grupo por meio de gestos que se tornam significativos pela leitura do outro. Da mesma
forma, a crianga com desenvolvimento tipico constroi gradualmente a fala estando em
contato comunicacional com falantes. As pessoas conversam com a crianga mesmo quando
ela ainda ndo se expressa oralmente da mesma forma que os adultos, e essa experiéncia faz
com que ela negocie os significados veiculados naquelas cadeias sonoras que escuta.
Entender os contextos e as situacdes em que as pessoas falam também auxilia a crianga a
comecar a compreender o que dizem (Bruner, 1997). A fala é o primeiro dispositivo
cultural mais organizado da crianca. Por meio dela, a crianga planeja a acdo e a brincadeira
de faz de conta, que, por sua vez, ¢ uma forma ludica e caracteristica da comunicagdo
infantil. A crianga da sentido a fala e a acdo sobre os objetos que imita e, também, aos
papéis sociais e culturais dos outros que ela procura interpretar (Vigotski, 1998a, 1998b).

Na cultura ocidental, enquanto a crianca desenha, ela brinca, fala, gesticula. E por
isso € importante conhecer essas formas simbdlicas, porque ela nomeia, constrdi ilusdes e
as revela no desenho. E, para escrever, a crianga brinca, fala, gesticula e desenha. Ela se
depara com os significados e seus respectivos significantes, quando representa diretamente
com desenhos e quando usa a fala como elo intermediario. E importante levar em conta a
atividade de aprender (EI’Konin, 2000) dessas atividades simbolicas que estdo sempre em
constru¢do com o outro, para que haja significagdes nos atos da crianga, por exemplo, a
compreensdo dos desenhos, o didlogo sobre eles, o entendimento das tentativas de escrita
pelo adulto. A conquista da escrita vem por ultimo; no entanto, ndo ¢ o fim do processo,
mas apenas o comeco do uso cultural desses sistemas simbolicos considerados
instrumentos indispensdveis de acesso a informagdo disponibilizada pelos diversos meios
de comunicagdao modernos.

Na perspectiva da psicologia sociocultural do estudo do desenvolvimento humano,
os processos da escrita e do desenho infantis tém uma trajetoria na vida da crianca que, em
nossa cultura, se intercalam em determinado momento; por exemplo, na perspectiva

vigostskiana, o desenho ¢ uma das formas iniciais de escrita. Apesar de esses processos
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expressarem modos de comunicagdo distintos, o visual e o escrito, do ponto de vista da
leitura de mundo, a crianga identifica, entre outros aspectos, significados ludicos e papéis
desempenhados pelos personagens por intermédio das imagens dos textos, principalmente
enquanto ainda ndo dominou por completo a ferramenta cultural da escrita alfabética.

Neste caso, o desenho desempenha uma funcdo de antecipar o entendimento da
escrita pela leitura das imagens, mas existem outras relagdes entre esses processos. O
professor pode apresentar ilustracdes sobre temas escolares as criangas como uma
estratégia para a ampliacdo de conhecimento, por exemplo, trabalhar com animais: habitat,
habitos alimentares e de vida; e a crianca pode desenhar o que aprendeu (Dominguez,
2006). O desenho pode ser um organizador da escrita; a crianga desenha, faz uma
sequéncia de cenas, e isso a ajuda a escrever sobre o que desenhou.

Em suma, na producdo de desenhos e escritas livres, a crianga pode usar a
brincadeira, gestos e fala para comunicar suas vontades, suas expectativas, suas
significagdes, que, por sua vez, também sdo geradas nas trocas comunicativas e afetivas
que estabelece com os adultos e com outras criangas desde que nasce. Como, na nossa
cultura, ela pode frequentar a escola de educagdo infantil desde bem pequena, ¢ também

nesse espaco que estd se desenvolvendo.

E no contexto das novas condi¢des de socializagdo das criangas de seis anos no
ensino fundamental que buscamos observar e estudar as produgdes de desenho e de

escrita acompanhadas da fala, com as seguintes indagacgdes:

1. Quais os usos e as fungdes que a fala, o desenho e a escrita da crianca, enquanto
ferramenta cultural mediadora, desempenham na constru¢do de conhecimento em sala
de aula, no coletivo e individualmente?

2. Como a professora e as maes promovem os desenhos e escritas das criangas nos
contextos escolar e familiar?

A partir desses questionamentos, pesquisamos uma sala de BIA I em uma escola
publica de uma regido administrativa do Distrito Federal, ao longo de oito meses.
Gravamos nossas sessoes em audio e video, registramos situagdes de fala, desenho e
escrita das criangas na sala de aula, focando as cinco selecionadas a partir da disposi¢@o
de seus pais de nos concederem entrevista. Além das gravagdes no contexto da sala com
os outros colegas e com a professora nos momentos de atividades de desenho e escrita,
fizemos quatro atividades individuais envolvendo as cinco criangas: com produgdes

graficas livres de reconto de dois livros infantis; escrita livre sobre o tema de animais; e
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didlogo sobre desenho e escrita livre feitos em casa.

Nosso objetivo geral ¢ descrever e analisar os sistemas simbolicos: a fala, o
desenho e a escrita de criangas de seis anos, enquanto ferramentas culturais mediadoras
para a construcdo de conhecimento, nas interagdes professora/criangas, crianga/crianga e
crian¢a/si mesma produzidas no contexto de sala de aula do 1° ano do ensino

fundamental e em momentos individuais.
Nossos objetivos especificos sao:

A. Identificar os usos e as fungdes da fala, do desenho e da escrita livre e as possiveis
relagdes estabelecidas entre eles, na construgdo de conhecimento nas interagdes
crianga-professora, crianga-crianga e crianga-si mesma no contexto de sala de aula e
nas atividades individuais.

B. Caracterizar as condi¢des de socializacdo das criancas na escola € em casa que

promovem as atividades de desenho e escrita.
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IT- A FALA, O DESENHO E A ESCRITA DA CRIANCA DE SEIS ANOS

Na contemporaneidade, verificamos as imagens sendo utilizadas de multiplas
formas e exercendo vérias fungdes em diferentes contextos culturais (Anning & Ring,
2009; Calkins, 2002; Cameron, 1997; Colello, 2007; Dyson, 2008; Norris, Reichard &
Moukhatari, 1997; Oken-Wright, 1998). Ao enfocarmos estudos da psicologia sobre o
desenvolvimento do desenho das criangas no ocidente, verificamos que, desde o inicio do
século passado, hd a preocupagdo com a linguagem peculiar do desenho da crianga, por
criar tragos, nomear ¢ demonstrar sentimentos. Além disso, ao nos reportarmos aos
trabalhos de Vigotski (1998a) e Luria (1988), podemos visualizar o desenho exercendo
outras funcdes. Esses autores estudaram o desenho enquanto ferramenta cultural que
auxilia o desenvolvimento das relagdes entre as funcdes psicoldgicas elementares e
superiores como, por exemplo, a memodria, como fez Luria em seu experimento, ao
disponibilizar material para a crianga registrar tracos e desenhos para poder, depois,
lembrar palavras, frases ou histdria utilizadas pelo pesquisador. Além de o desenho mediar
a constru¢do de conhecimento e apoiar a sistematiza¢do da escrita, a crianca consegue
conhecer os conteudos de um livro infantil, de uma enciclopédia ou de multimidias
mediada pelo modo de comunicagdo visual, pelas ilustracdes e animagdes, otimizadas,
quando possivel, pela intervengdo do outro com a leitura dos textos. A crianga aprende
com as ilustragdes e mostra com desenhos o que ja aprendeu e como estd interpretando o
mundo.

A crianga interage com o outro nas mais diversas situacdes socioculturais,
despendendo esforcos para compreendé-lo e interagir com ele: a sua fala se modifica ao se
regular na fala do outro, e seu desenho e suas tentativas de escrita também se modificam
para ser compreensivel ao outro. Ao longo do desenvolvimento, as regulacdes e as trocas
sdo geradas em condi¢des contextuais diferenciadas, assim como os esfor¢os despendidos
pela crianca para a comunicacdo. Em sua singularidade, em relacdo com as praticas
culturais, cada crianga desenvolve suas proprias fases de desenvolvimento dos modos de

comunicagao.



23

Portanto, o direcionamento da agencialidade® da crianca na comunicagio com o
outro ¢ evidenciada por sua participagdo como membro em diversos contextos: a familia, a
escola e a comunidade. O meio familiar se constitui de tradi¢des e de sistemas semioticos
estabelecidos pelos adultos e em construcao pela crianga. Desde bem pequena, ela usa sua
crescente capacidade interpretativa para participar dessas praticas culturais. O papel ativo
infantil em situagcdes de comunicacdo a ajuda a entender e modificar os contextos sociais
dos quais participa, por meio de um processo construtivo. Cada crianga cria significados
pessoais limitados pelos recursos que lhe sdo disponibilizados por outra pessoa em situacao

especifica do coletivo cultural (Corsaro & Rosier, 1992, Corsaro, 2009).

2.1 DESENVOLVIMENTO CULTURAL

A crianga em processo de desenvolvimento ¢ marcada por mudangas que ocorrem
em sua formacgdo biosociopsicoldgica relacionadas aos momentos historicos e as condigdes
socioculturais em que ela se encontra e as variadas inter-relacdes de aprendizagens
estabelecidas com o meio e com as outras pessoas do grupo do qual faz parte. Neste
trabalho, 0 momento que particularmente nos interessa ¢ quando a crianga estd construindo
a linguagem escrita, tendo a influéncia da fala social e egocéntrica e do desenho, enquanto
modos de comunicagdo no contexto escolar da educagdo infantil e do primeiro ano do
ensino fundamental. Por ser historica, essa construgdo ¢ um processo tragado a partir das
influéncias culturais e sociais de nossas tradi¢des orais e letradas.

O processo de desenvolvimento cultural da crianga se relaciona a aprendizagem do
uso dos sistemas simbolicos como ferramentas culturais, entre eles, a linguagem, a escrita e
as imagens. Esse processo avan¢a a medida que a crianga pequena vai compreendendo o
uso e as fungdes dos mediadores instrumentais e simbdlicos, atribuindo-lhes novas fungdes
como meio de atingir seus objetivos.

Os usos e fungdes das ferramentas culturais podem ser observados em situagdes
experimentais de resolucdo de problema dado a crianca, por exemplo, que envolva a
funcdo psicologica elementar de memoria. A solugdo ultrapassa sua capacidade natural de
resolvé-lo quando ha inclusdo de um signo na dire¢do da solugdo, funcionando como uma
ferramenta cultural de realizagdo da operacdo psicoldgica subjacente ao problema. Uma
crianga pode pegar uma figura, fazer uma associagdo e conseguir lembrar do que era
preciso; outra pode ndo entender essa relacdao ainda. A que fez o uso de simbolos auxiliares

para lembrar criou dispositivos internos em seu desenvolvimento cultural que ajudam a

* O que caracteriza a agencialidade é a "possibilidade de o agente estabelecer diferenciados niveis de auto-
reflexdo sobre a sua experiéncia, responsabilizando-se por ela (Mieto, 2010, p.6; Castro & Rosa, 2007)".
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aumentar a fun¢cdo de memoria (Luria, 1992a, 1992b). O que difere uma crianga de outra ¢
a operacionalizacdo da ferramenta mediadora para solucionar o problema (Vigotski,
1994a): quanto mais elaborada for a a¢do de uso auxiliar de ferramentas culturais, maior
sera a complexidade dos dispositivos internalizados da crianga, chegando ao ponto de
dispensar o uso de mediadores.

O destaque do desenvolvimento cultural no desenvolvimento infantil como um todo
estd na possibilidade de ensino-aprendizagem, isto €, na interven¢@o do adulto ou de uma
crianga mais experiente, disponibilizando as situagdes e o0s recursos materiais na
sistematizagdo dos conteudos necessarios a mediagdo das ferramentas simbolicas na
construcdo de conhecimentos de cada crianca na experiéncia comum coletiva ou
individual.

Nessa perspectiva, o papel da escola ganha importancia porque o professor e as
outras criangas podem ativar as Zonas de Desenvolvimento Proximal (ZDP)’ em situacdes
de ensino-aprendizagem com a crianga, negociando a solugdo da tarefa. As condigdes
auxiliares envolvem o fornecimento de pistas, desenhos, narrativas, enfim, novos caminhos
culturais que levem a solugdo do problema. Na escola, as diades professor-aluno e aluno-
aluno facilitam o processo de ensino-aprendizagem, pois nessas relacdes sdo
desencadeadas as ZDPs, ou seja, zonas de desenvolvimento onde se situa o que estd em
processo de constru¢do, que permitem ao professor atento melhor compreender e
promover, por meio do ensino, o desenvolvimento de seus alunos (Vigotski, 1998a). O
ensino aciona as ZDPs e auxilia a crian¢a a dominar os usos e fungdes das ferramentas
culturais mediadoras, canalizando a constru¢ao de conhecimento.

A organizagdo do ensino, que possibilita formas variadas de a crianga aprender,
contribui para seu desenvolvimento cultural. Estudos contempordneos sobre a
aprendizagem tém valorizado a acdo da crianga sobre os objetos de conhecimento em sua
atividade de aprender (El’konin, 2000; Davydov, 1995). Esta atividade se observa
predominantemente na crianga escolar do ensino fundamental, quando o ensino comeca a
ser mais sistematizado. Nesse sentido, enfatizamos que a efetiva construgdo de
conhecimento de objeto cultural em sala de aula se apresenta em uma dindmica entremeada

por contradi¢cdes em que descri¢do, correlagdo imagem-objeto ou qualquer atividade sobre

> Os processos de desenvolvimento e de aprendizagem sdo inter-relacionados, a aprendizagem privilegia as
relagdes sociais, porque sdo essas trocas que ativam os processos embrionarios do desenvolvimento. Desse
modo, consideram-se dois niveis: o Nivel de Desenvolvimento Real (NDR), os conhecimentos ja construidos
pela crianca, e o Nivel de Desenvolvimento Proximal (NDP), aquilo que a crianga constroi com a ajuda de
outro mais experiente. E nesse espago entre NDR e NDP que se situa a Zona de Desenvolvimento Proximal
(Lev Vigotski, A formagao social da mente, 1998).
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o objeto ¢ feita com/pelo aluno e ndo apenas pelo professor e/ou autor do livro escolar, de
forma artificial e congelada no tempo (Ilyenkov, 1974).

O conhecimento caracteristico do 1° ano do ensino fundamental ¢ a sistematiza¢ao
da escrita, ndo apenas entendida como ensino da técnica de codificar fonema/grafema, mas
como inicio do processo de constru¢do da compreensdo e da producao textual; isto &, como
processo conceitual que requer entendimento de seus usos e fungdes, como objeto existente
na sociedade e, portanto, na escola (Ilyenkov, 1974).

Nessa perspectiva, a crianca lida ativamente com o objeto de conhecimento. Isso
quer dizer que ela se encontra em atividade de aprender cuja fun¢do esta em descobrir
regras, em aplicar o conteido oferecido pela escola, em querer participar das tarefas com o
assunto apresentado sob a orientacdo do professor e, principalmente, em mudar o objeto
para poder compreendé-lo. Para a crianca pequena, na educagdo infantil, a atividade
preponderante € ladica, de brincar (El’konin, 2000, Davidov, 1995), o que ndo a impede de
utilizar as func¢des do brincar para aprender (Barbato, 2008). Assim, a sistematizag¢do da
escrita na escolaridade da nossa crianca de seis anos considera essa dinamica do aprender e
do brincar ao apresentar a escrita a ela de varias maneiras: envolvendo diversdo, relagdo
imagens e letras nos recontos de livros, conhecimento real de sons e letras e tarefas que
contenham acdo sobre a escrita — producdo de elaboragdes graficas livres, narrativas,
registro de passeios, entre tantas outras. Enfatizamos, ainda, que esta forma de a crianga
aprender o objeto escolar cultural amplia a compreensdo, a acdo e a modificagdo ativa do
objeto com a participagdo e a troca de experiéncias com o outro — em interacdo com as

outras criangas e o professor — pelos modos de comunicac¢ao no coletivo da sala de aula.
2.2 PEDAGOGIA DIALOGICA

No ambiente escolar, a atividade da crianca em desenvolvimento cultural e as
trocas dialdgicas na constru¢do do conhecimento requerem qualidade de didlogo, inclusive
a possibilidade de o professor escutar o aluno. A pedagogia dialogica considera a escola
como uma microcultura na qual se ddo as intera¢des interpessoais mediadas pela fala,
principalmente nas salas de aula — espagos onde ocorrem as atividades especificas de
ensino, organizacdo do trabalho docente, discente, do tempo, assunto, avaliagdo, rotinas,
entre outras (Alexander, 2003, 2005). Defendemos que o dialogismo ocorre nas relagdes
professor-aluno quando ambos podem falar e ser ouvidos, desde que e nao predomine o
discurso pedagogico de pergunta-resposta por parte do professor e, as vezes, sem muita

aten¢do a fala da crianga (Pontecorvo; Ajello & Zucchermaglio, 2005, Bruner, 2001).
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A escola ¢ uma microcultura, enquanto uma organizacdo que distribui fungdes,
poderes e desempenha varios papéis para promover a educacdo da populacdo da
comunidade em que esta situada. Ela recebe, em seu interior, criangas, professores,
funcionarios de variadas camadas sociais e falantes de variantes da lingua com modos de
vida peculiares. Os didlogos que se travam no ensino-aprendizagem estdo imbricados nessa
diversidade cultural, pois a cultura se constitui como resultado do embate nas interagdes
interpessoais colaborativas, das negociagdes de significados, dos acordos e dos desacordos
(Matusov & cols., 2007; Lee, 2007).

Quando levamos em conta a diversidade cultural, as diferentes formas de aprender
e operar com o objeto e as ferramentas culturais, quando ouvimos a crianga num ensino
significativo, estamos considerando-a agente e construtora de significados, ajudando-a a se
construir enquanto sujeito.

Entdo, entendemos as criangas e seus interlocutores como agentes que tém a
possibilidade de escolha e os atos intencionais nas negociagdes. O self (si-mesmo) e o
inicio da construcdo dos elementos do processo de identificacdo, na infincia, constituem a
dindmica entre a agencialidade da crianca, as praticas discursivas e os contextos
socioculturais, especialmente a escola. Dentre as praticas discursivas, podemos considerar
o desenho e a escrita inicial da crianca de seis anos, porque ambos sdo formas de a crianca
se comunicar com o outro, principalmente quando fala sobre o que produziu. No caso do
desenho, ao desenhar a crianga ndo somente representa algo, mas ao falar sobre ele, coloca
no jogo a imaginagao e a socializacdo infantis através da linguagem (Hawkins, 2002).

Considerando esses argumentos, o aprender perpassa a constru¢do do si-mesmo, do
self, as relagdes do ser consigo mesmo. Até mesmo nessas relagdes o ser humano ¢
constituido na cultura em que participa no que chamamos de self dialogico (Hermans,
2001), ou seja, a dindmica do didlogo entre o self e a cultura em que ambos assumem
varias posicdes entre si. Nao so o self incluido na cultura como a cultura incluida no self.
Do self empirico, tudo aquilo que se pode chamar de meu, minha, tanto relagdes com
coisas materiais, como com pessoas (concreto e abstratamente), para o self expandido ao
contexto, traz como conseqiiéncia a no¢do de self de multiplas vozes. O self dialogico
assume varias posigoes do “eu”’; podemos imagind-las em modelos circulares em cuja parte
interna pode estar, por exemplo, o “eu” mae, professora, determinada e desfrutadora da
vida; na externa, o contexto, meus filhos, meu marido, meus amigos, meu trabalho, meus
alunos. Esses modelos circulares, reproduzidos num didlogo entre interlocutores, servem

para entendermos as relacdes estabelecidas entre eles, de tal modo que partes dos modelos
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terdo intersec¢do, gerando d4reas justapostas que determinam um tipo de dialogo,
consciente ou ndo, com concordancia ou ndo. Seriam 4reas de compartilhamento, que
podem diminuir ou aumentar dependendo da frequéncia, do contetido, dos fatores culturais
das relagdes dialdgicas interpessoais.

A negociacdo na construcdo dos significados que se dd nessas trocas dialogicas
interpessoais e intrapessoais ocorre numa dindmica dialética de utilizagdo de signos verbais
e ndo-verbais. Neste sentido, reconhecemos que os seres humanos, quando representam e
demonstram suas experiéncias, usam o0s mecanismos de comunica¢do, 0s Signos, 0s
sistemas simbolicos, para partilhar as experiéncias com os outros, dados no tempo e no
espaco (Valsiner, 2005). O fator afetivo dessas relagdes, demonstrado por emogdes e por
atos intencionais, estd presente no individuo quando das trocas simbolicas entre o objeto e
seu significado. As emog¢des sdo os signos da agencialidade do self por constituirem um
sistema de atos afetivos incorporados em esquemas intencionais de acdo (Rosa, 2007).

Para entender os sistemas simbolicos, recorremos a semidtica enquanto ciéncia que
estuda os signos e as formas como sdo usados pelos seres humanos. Se, na perspectiva da
psicologia, os significados dos objetos e dos eventos sdo construidos por nossa mente
buscando uma racionalidade (Rosa, 2007), as no¢des de primariedade, secundidade e
terceridade da semidtica do norte-americano Charles Sanders Peirce se relacionam com a
nossa consciéncia como modos de ser (Rosa, 2007; Valsiner 2007). Em primariedade,
coloca-se a idéia de qualidade; em secundidade, o fato real e, em terceridade, as leis gerais
(do futuro). Podemos dizer que sdo os sentimentos sentidos e imaginados, as reagdes de
resisténcias aos fatos exteriores, o sentido de aprendizagem e pensamento,
respectivamente. O mais importante ¢ o resultado da combinacdo desses trés tipos de
consciéncia na constru¢cdo de significado, feito por meio de semiose. A semiose ¢ uma
triade que relaciona o signo (imagem, gesto, sinal) com o objeto a que se refere por meio
da acdo de um agente que estabelece sentimentos e processos entre os dois primeiros. O
termo sentimento vem da idéia mediacdo, ato de vontade, regra ou até mesmo de habitos.
O signo também pode ser identificado como icone, indice e simbolo; o primeiro representa
algo em si mesmo; o segundo, alguns indicios remetidos desse signo; e o terceiro, algumas
relacdes estabelecidas pelo interpretante, bem como as ja convencionadas pela sociedade
(Rosa, 2007). Reforcando que o simbolo depende do cardter arbitrario dos sistemas de
signos em relacdo aos seus referentes, constituindo-se como linguagem ordenada por
regras (Bruner, 1997).

A dindmica da semiose permite que os signos se transformem e sejam
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transformados (Valsiner, 2007). Um simbolo pode se transformar em outro signo por meio
de icones que podem mudar-lhe o conceito. A semiose possibilita as diversas relacdes
entre a producdo de simbolos e significagdes de indices que sdo estabelecidas pelas pessoas
nos varios sistemas simbolicos existentes na cultura em que vivem.

Neste trabalho, os conceitos de self e suas relagdes com os processos semidticos sao
pressupostos na elaboragdo e uso de instrumentos nos contextos da atividade humana como
mediagdo instrumental simbolica (Vigotski, 1998a; Luria, 1988), também chamada de
unidades culturais, que organizam os conjuntos conceituais e materiais, tais como 0s
acontecimentos, objetos fisicos, interagcdes pessoais e discursos. Essas unidades sdo
organizadoras basicas da cultura e da cognicdo (Cole, 1992). Por exemplo, a escrita ¢ uma
unidade cultural fundamental para o desenvolvimento humano quando a crianga cresce em
contextos em que as pessoas t€ém atos de escrita, desempenham o papel de escritores e
leitores e usam os materiais necessarios para isso. Ela dispde também das imagens que
concebem diretamente as coisas € 0s seres que a crianga busca representar.

Assim, a escrita vem transformar a compreensdo da crianga quanto ao significado
cultural de desenhar, ler e escrever. Os sistemas semidticos sdo as ferramentas de que as
pessoas dispdem para interagir umas com as outras em sua sociedade (Valsiner, 2007).
Enquanto parte do sistema intrapessoal do individuo, a linguagem falada guia as formas
como ele interpreta, sente e formula suas expressoes e, principalmente, como interage com
os outros que participam de uma cultura. Os sistemas simbolicos estdo imbricados na
cultura e, portanto, nos contextos em que os individuos vivem. Os usos e fungdes sociais
desses sistemas simbolicos variam de lugar para lugar. A escrita, por exemplo, pode ser os
registros escritos dos feitos de seus membros, ou comunicagdo entre pessoas que encurta
distancias, ou forma de poder de quem sabe ler e escrever. E importante que a fungdo
social do sistema de escrita seja compartilhada entre os membros do grupo.

Além disso, a escrita ¢ uma unidade cultural fundamental para o desenvolvimento
humano. Quando a crianga cresce em contextos, principalmente no meio urbano, em que as
pessoas tém atos de escrita, ela desempenha o papel de escritora e leitora e usa os materiais
necessarios para isso. A crianga lanca mao também das imagens, das coisas e dos seres 0s
quais busca representar. Assim a escrita vem ampliar a compreensdo da crianga sobre si

mesma, 0s outros ¢ 0 mundo.

2.2.1 Letramento Multimodal

Na década de noventa, comegamos, efetivamente, a utilizar o termo letramento para
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os usos sociais da escrita (Barbato, 2007; Kleiman, 1995), relacionando as praticas
coletivas e individuais. Em sociedades com tradicdo letrada, a escrita tem inicio com a
inser¢do da crianga nas praticas familiares e comunitérias (Kleiman, 1995). O processo de
letramento de uma crianga retrata as praticas sociais e as fungdes de escrita presentes na
comunidade em que vive, de acordo com as situagdes concretas em que a escrita ¢
utilizada. A crianca experiencia as tomadas de decisdo junto com o outro depois que este
outro 1€. Assim, quando vai para o contexto escolar aprender a ler e escrever, a crianga vai
relacionando o que conhece da escrita de suas experiéncias de casa com as da escola e
vice-versa (Barbato, 2007, Scholze & Rdsing, 2007).

Atualmente, a democratizagdo do acesso a informética e as multimidias no mundo
globalizado tem provocado uma reviravolta nas formas de utilizarmos os diversos modos
comunicativos — oral, escrito e visual. Os diferentes tipos de resolucdo em imagens, sons e
escrita pelos quais as informagdes estdo sendo veiculadas em tempo real t€ém ampliado
“glocalmente™® (Canclini, 2003) a nossa forma de construir conhecimento gréfico,
mudando e expandindo, assim, nossa conceituacdo em alfabetizagdo e letramento.
Adotamos o termo “letramento multimodal” por abarcar a pluralidade de meios de que
dispomos para produzir e ler textos de géneros multifuncionais, isto ¢é, aqueles que
combinam diferentes sistemas simbolicos (Descardeci, 2002; Dyson, 2008).

E importante que a escola, enquanto espaco em que se exerce a negociacdo de
saberes consolidados com aqueles que estio em construcdo, em plena era digital,
acompanhe os novos usos e fun¢des dos modos oral, escrito e visual como mediadores da
aprendizagem e da escrita de seus alunos.

Assim, enfocando a fala, o desenho e a escrita como sistemas simbdlicos que estdo
imbricados na cultura e, portanto, nos contextos em que os individuos aprendem e vivem,
torna-se relevante reconhecermos que os usos e funcdes sociais desses sistemas e as

relagdes construidas entre eles variam de lugar para lugar e ao longo da historia cultural.

2.2.2 A historia da figuracio humana

Do mesmo modo que buscamos compreender, a partir dos pressupostos do
dialogismo e da polifonia, os usos culturais e as fung¢des sociais dos sistemas simbolicos e
suas mudangas no tempo historico, ¢ importante conhecermos a origem da representagdo
figurativa humana e suas tendéncias, para nos ajudar a clarificar o carater semiotico e

cognitivo dos sistemas externos de representacdo (escrita, desenho e notagdo numérica) e a

® Glocal se refere as praticas culturais e suas inter-relagdes nos espagos global e local.
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sua construgdo pelas criangas.

E importante constatar que essa evolucdo grafica da humanidade parece estar
direcionada, primeiramente, a possibilidade de objetos representarem ag¢des humanas,
indicios de decoragdo de corpos com objetos que sugerem rituais religiosos (datados em
50.000 a.C). Mais tarde, aparecem os primeiros ossos marcados com incisdes que parecem
conter certa repeti¢do configurando um suposto registro numérico (35.000 a.C) (Marti,
2003; Tolchinsky, 1997). Parece haver a evolugdo dessas marcagdes tridimensionais para
as primeiras figuragdes bidimensionais feitas pelo homem (situadas entre os anos de
30.000 a 8.000 a.C) onde existe uma correlagcdo entre o objeto e sua representacdo, que,
com o passar do tempo, evoluiram do esquematismo para o realismo. Os desenhos
esquematicos, feitos por tragos significativos do objeto, da situagdo ou das pessoas a que se
designam, para os desenhos mais perfeitos e parecidos com o modelo da representacao.
Para completar essa andlise historica, os sistemas arbitrarios (a escrita e notagdes
numéricas) apareceram de 10 a 20 mil anos apos os primodrdios figurativos.

Chama nossa atencdo que o desenvolvimento do desenho da crianga, descrito por
varios autores (Derdyk, 1994, 2003; Lowenfeld & Brittain, 1977; Luquet, 1979; Piaget &
Inhelder, 1990; Wallon, 2005), aparentemente se d4 na mesma sequéncia em que se deu a
evolugdo das representagdes graficas da humanidade’. Isto ¢, inicia-se com desenhos
esquematicos, elaborados com poucos tragos significativos do objeto, da situagdo ou das
pessoas (badameco) e evolui para desenhos mais detalhados e parecidos com o modelo da
representacdo. Entretanto, o desenvolvimento cultural das representagdes graficas de
algumas civilizagdes ndo as levou necessariamente a evolugdo historico-cultural da escrita
ou de notagdes matemadticas, o que sugere existir certa independéncia nesses processos,
ainda que ambos se fundamentem em criacdo semidtica de representacdes e tenham varios
aspectos que podem se combinar de diferentes maneiras. E o caso da escrita pictogréfica,
quando as etapas iniciais da escrita infantil encontram-se entrelagadas com o
desenvolvimento do desenho. A crianca pequena representa objetos, animais e pessoas por
meio de figuras, usando poucos tragos, como no caso do badameco, que pode ser
considerado como um tipo de alfabeto do Iéxico grafico (Pinto & Bombi, 1999), que se
assemelham a letras ou nimeros enquanto signos representando referentes.

2.3 O DESENHO, A ESCRITA E A FALA

O desenho ¢ uma expressao da fun¢do simbdlica que se concretiza na relagdo entre

7 Entretanto, pautamos estas duas linhas historicas de evolugdo no principio da espiral de Vigotski (1998) em
que os significados e fazeres sugerem ser os mesmos, porém sao diferenciados historicamente.
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o individuo e a cultura, na sua historia. As familias e os professores disponibilizam papéis,
lapis, giz de cera como meios culturais com os quais a crianga pequena desenha. E, por
estar inserida em intera¢cdes com um mundo de imagens desde o seu nascimento, ao longo
dos anos a crianga supera as marcas iniciais, aquelas aleatorias sem inten¢do de representar
(garatujas), para construi-las enquanto objetos semioticos.

O inicio dos estudos especificamente sobre o desenho da crianca se deu no comecgo
do século XX. A partir de entdo, a linha de raciocinio que vem sendo seguida retrata a
crianga passando por um processo de desenhar cujo objetivo final € representar diretamente
os objetos e os seres de modo mais proximo da realidade. O principal precursor desses
estudos e que exerceu forte influéncia na maioria de psicélogos, educadores e estudiosos
de arte que tratam de desenho infantil foi o francés Georges-Henri Luquet (1979). Todas as
fases por ele nomeadas continham a palavra realismo marcando o que a crianga produzia
em relacdo a realidade; por exemplo, na fase do realismo fortuito, o desenho da crianga ndo
tem intencao de representar alguma coisa determinada.

Um aspecto importante destes estudos foi o trabalho de descri¢do e analise de
muitos desenhos de criangas. Entretanto, ndo se pode afirmar que todas as criangas
precisam necessariamente desenhar com tracos de desenvolvimento semelhantes, até
porque ndo ha desenhos iguais entre elas (Cola, 2003), o que, para nods, parece estar
relacionado com o fato de o desenvolvimento do desenho depender da histéria em que essa
atividade ¢ desenvolvida na cultura: quais seus usos e suas func¢des na familia e na escola;
da forma e disponibilidade que a crian¢a de materiais graficos e visuais; da frequéncia com
que isso acontece; e das interacdes com o outro para poder nomear e produzir seus objetos
simbdlicos, aqueles tragos e figuras que representam os seres, as coisas € as relagdes entre
eles.

Apresentamos, a seguir, uma linha de desenvolvimento do desenho, enfatizando os
pontos importantes dessa descri¢ao e advertindo que a crianga cria desenhos de forma ativa
nas condi¢des socioculturais em que estd envolvida e pode apresentar ou ndo o percurso
relatado a seguir. Alguns estudos recentes vém apontando nessa mesma dire¢do (Anning &
Ring, 2009; Ferreira, 2005; lavelberg, 2006; Silva, 2002).

Ao percorrermos a tradi¢do na descrigdo do desenvolvimento da crianga nos
estudos mais divulgados, encontramos o movimento que ¢ considerado a origem dos
tracos. Diversos autores chamam de garatujas, isto ¢, rabiscos infantis, os resultados de
acOes de rabiscar desordenadamente para frente, para tras e desobedecendo aos limites da

folha (Piaget & Inhelder, 1990; Wallon, 2005). Os movimentos se aprimoram com O
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aumento da producdo das garatujas desordenadas gerando garatujas ordenadas e circulares.
A crianga brinca desenhando, fala sobre seus rabiscos e gosta de mostra-los ao outro. As
garatujas ordenadas foram catalogadas em até vinte formatos distintos, como linhas,
espirais, circulos, cruzes (Kellogg, 1984).

A extensdo da producdo da garatuja ordenada, aliada a demanda do adulto por
tentar relacionar os desenhos a possiveis referentes, desencadeia na crianca o desenhar de
células, ou melhor, o fechamento dos rabiscos em pequenos circulos. Quando a crianga
comeca a controlar seus tracos € nomear seus desenhos, temos o primordio da figuragao;
desta saem gatos, cachorros, pessoas, carros, entre outras coisas. O falar e o nomear
ajudam a crianca a construir conhecimento sobre as coisas de seu cotidiano com o outro,
mesmo quando ela conta duas historias sobre 0 mesmo desenho.

A constru¢do do circulo gera o inicio do esbogar a figura humana: ao desenhar
pessoas e animais, parte do circulo para fazer a cabeca. O primérdio do desenho do ser
humano ¢ chamado de badameco, uma grande cabeca da qual todas as outras partes do
corpo podem sair (Derdyk, 2003; Piaget & Inhelder, 1990). O badameco ¢ um esquema
que se basta para representar a figura humana. A percep¢ao infantil tem uma configuragdo
global, isto €, ndo se atém as partes nem as relacdes entre elas (Piaget &; Inhelder, 1990;
Vigotski, 2003). Esta mais interessada na a¢do de desenhar do que no resultado que vé. O
que ela produz de forma esquemadtica tem a ver com o que ¢ tipico das coisas que
representa. Por exemplo, para uma crianga, ter cabega, olhos e pés € suficiente para ver,
andar e passear (Vigotski, 2003). Assim, a crianga coloca os atributos conceituais do
modelo que quer desenhar, mesmo que ainda utilize formas esquematicas. Ela parte da
representacdo que construiu do objeto, sem vé-lo (Piaget & Inhelder, 1990).

Quando a crianca desenha de memoria, ela ndo tem preocupacdo com a cor nem
com o formato dos referentes que vai representar. Por exemplo, se for desenhar a mae,
conta com a memoéria, nio precisa do modelo. E o caso do desenho radiografico ou Raio-
X, ou transparéncia, em que vemos o desenho da casa com a mobilia dentro, as pernas
através das calcas, ou os dois olhos no rosto de perfil (Lowenfeld & Brittain, 1977; Luquet,
1979; Piaget & Inhelder, 1990; Vigotski, 2003). A crianga indica que passa a se preocupar
com as partes que compdem o todo, ao registrar no desenho todas as informacdes de que
dispde sobre o objeto.

A passagem do desenho de memoria para a utilizacdo do que € percebido
visualmente pela crianga anuncia uma mudanga qualitativa. E como se a mao que desenha

fosse uma extensdo dos olhos. Assim, nota-se a preocupacao infantil com a representacao e
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a semelhanca formal entre imagem e modelo. A crianga retrata o real nos desenhos que faz
e coloca com mais clareza as influéncias da cultura e dos valores, tanto na expressdo dos
personagens, quanto nos locais e objetos (Lowenfeld & Brittain, 1977; Luquet, 1979;
Vigotski, 2003). A representacdo espacial se aprimora, pois a crianga passa a se preocupar
com a linha do horizonte no papel. Ela se atém as relacdes entre seu desenho e os objetos
que quer retratar, as cores sdo colocadas cada vez mais relacionadas as coisas, ndo aceita
fazer desenho que considera feio por ndo estar semelhante a0 modelo original. Ou, diante
de um modelo mais dificil de desenhar, a crianca se recusa a fazé-lo. E um dos motivos
pelos quais a crianga maior para de desenhar, aliado ao fato de existir uma demanda
escolar maior por atividades de leitura e escrita e a auséncia de mediagdo artistica no
curriculo das escolas.

Observamos que, ao longo da escolaridade, apenas algumas criangas continuam
desenhando por seus proprios meios (Lowenfeld & Brittain 1977; Luquet 1979; Vigotski,
2003). Para a maioria delas, a mudanga em seus desenhos depende do desenvolvimento de
habilidades especificas e técnicas e do acesso a materiais e locais adequados a construgdo
do desenhar artistico (Martin & Ravestin, 2006).

No entanto, ao considerarmos a teorizagdo contemporanea sobre o desenvolvimento
sociocultural (Valsiner & Rosa, 2007), defendemos que o processo de desenvolvimento
cultural do desenho pode variar de crianga para crianga, sem precisar ser classificada por
fase do grafismo, como defendem os estudos da maioria dos autores citados neste texto.
Consideramos que as criancas s3o diferentes em historia de vida, interesses, desejos,
experiéncias com objetos culturais e caracteristicas para desenhar. Se ha certa regularidade
na relacdo dos tragos do desenho com a idade cronoldgica, provavelmente estdo
relacionadas com criangas que vivem em condi¢des socioculturais, e com demandas
técnicas e comunicativas semelhantes, por parte de seus interlocutores. Nesta perspectiva,
as criancas ndo deveriam ser submetidas a critérios de classificacdo lineares em suas
produgdes de desenho e de escrita. Para nds, no momento atual de construcdo das
interagdes dos modos comunicativos na produ¢do de conhecimento na e sobre a escrita,
torna-se mais importante desenvolvermos estudos sobre a constru¢do do processo de
simbolizagdo de cada crianga em sua singularidade enquanto participante de uma cultura,
considerando-se as interpretagdes construidas sobre os usos e fungdes do desenho em
relagdo a aprendizagem da escrita nas demandas interativas nos diversos contextos.

Da mesma forma que vemos o uso e as fungdes do desenho como expressdo

comunicativa, podemos afirmar que houve mudangas nos usos e fun¢des do desenho como
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mediadores na aprendizagem do sistema alfabético de escrita e nas producdes textuais dos
alunos nos primeiros anos de escolarizagdo. Escrita e desenho s3o modos de comunicagao
grafica e visual que seguem linhas de desenvolvimento que, inicialmente, podem se
confundir, mas que, com o passar do tempo e das vdarias insercdes e participacdes da
crianca no mundo letrado e digital, passam a trilhar linhas proprias, direcionando a
simbolizagdo iconica de um lado, e o sistema de notagdes linguisticas e numéricas de outro
(Pinto & Bombi, 1999).

Em relagio a escrita, Ferreiro e Teberosky (1986)° estudaram o processo de
construcao do sistema de escrita alfabética considerando que a crianga, de maneira ativa,
busca informagdes sobre os objetos de conhecimento nos atos de leitura e escrita nas
relagdes sociais € no meio em que vive. Em seus estudos de criancas em fase pré-escolar,
as autoras perceberam que todas passam por um processo de apropriacao da escrita formal
e, buscando as regularidades entre as hipoteses de escritas das criangas, identificaram
varias fases desse processo.

Consoante a preocupacdo de ndo dividirmos o desenvolvimento da escrita em
etapas universais, adotamos em nossos estudos a perspectiva sociocultural que aborda a
linguagem escrita (Barbato, 2007, 2008; Cavaton, submetido; Pontecorvo & cols., 2005)
enquanto sistema simbolico e arbitrario. Inicialmente, foi definida por Vigotski (1998a),
que estabeleceu uma relagcdo que se constroi desde o gesto, a agdo de brincar, o desenho,
até a escrita formal com signos. Para esse autor, os gestos sdo a escrita no ar. Quando a
crianga se expressa, geralmente usa dramatizacdes, demonstrando por gestos o que ela
mostraria nos desenhos, sendo os tracos apenas suplementos dessa representagao gestual.
Em seguida, os gestos sdo simbolizados nos jogos infantis, um objeto simula outro através
de um gesto representativo. Em outras palavras, um pedaco de madeira pode se
transformar num bebé no processo de imaginacgdo infantil, porque a crianga da sentido a
acdo de segurar.

Seguindo esse raciocinio, Vigotski (1998a) defende o papel do desenho como um
dos primordios da escrita. Ele notou que, quando a crianga libera seus repertorios através
do desenho, ela o faz a maneira da fala, contando uma histéria. Assim, para ele o desenho ¢

uma linguagem grafica que surge tendo a linguagem verbal como base. Desenvolve-se em

¥ No Brasil ha forte influéncia dessas autoras no cenario da alfabetizagio. Uma delas ¢ o Diagnéstico de
Psicogénese, que alguns sistemas de ensino vém adotando, entre eles o do Distrito Federal (GDF, 2007
Grossi, 1990), para classificar criangas pelas fases descritas por Ferreiro e Teberosky. Para este trabalho
escolhemos enfocar outra linha de raciocinio sobre a escrita, por rechagarmos essa conduta equivocada e
discriminatoria de criangas.
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relacdo dialética com a fala e com outras formas de mediacdo semiotica por significar
graficamente os objetos referentes, que também sdo representados por sons da fala.

Luria (1988) observou que o desenho da crianga tornava-se linguagem
concretizada, quando representava simbolicamente algumas frases mais ou menos
complexas em seu estudo experimental com criancas que ainda ndo sabiam escrever. A
tarefa consistia em fazé-las relembrar certo nimero de frases utilizadas pelo pesquisador e,
como previsto em estudos de desenvolvimento psicologico, ele introduziu elementos que
dificultavam a tarefa. Neste caso, o nimero de frases excedia a capacidade das criancas de
recordar, a fim de levé-las a criar novas ferramentas mediadoras para concluir a atividade
com sucesso. Papel e lapis foram entregues a elas, para que pudessem utilizd-los como
recurso de memoria. Luria observou que, inicialmente, as criancas desenhavam tragos
significativos para elas e que, gradualmente, iam colocando figuras e desenhos ocupando
espagos diferenciados do papel. As mais velhas ja utilizavam signos proximos aos
utilizados na escrita. As criangas conseguiam lembrar-se das frases, porque davam sentido
as anotacdes graficas representadas.

Assim sendo, a construcdo infantil do conceito de escrita passa da linguagem
pictografica, com desenhos, para a ideografica, na qual as relagdes e os significados sdo
representados por sinais simbdlicos abstratos. Essa transicdo se concretiza quando a
crianga coloca a mediagdo da fala na criacdo de sinais escritos, representativos dos
simbolos das palavras. Para tal, a crianca faz a grande descoberta: pode desenhar ndo
somente objetos, mas também a fala. O importante no ensino da unido da fala e da escrita ¢
organizar e preparar adequadamente essa transi¢do, essa descoberta, e aperfeicoar o
método para o desenvolvimento da escrita (Vigotski, 1998a). Chamamos essas descobertas
de produgodes graficas livres, aquelas que a crianga produz ao simbolizar, por meio de
expressoes graficas, as relacdes com objetos culturais internalizadas das experiéncias em
novos processos interativos (Vigotski, 1998a), quase sempre acompanhadas da fala.

Além de a fala desempenhar um papel importante como um sistema simbdlico de
que a crianga dispde, a fala comunicativa com as pessoas (interpsicolégica) que a cercam
também serve de base para o desenvolvimento de outros sistemas simbdlicos, aparece nos
desenhos como se contasse uma historia e nas escritas iniciais, quando a crianga escreve
como fala. Outrossim, no ambito intrapsicologico, a fala ¢ reguladora da agdo infantil,
porque a crianca passa a organizar seus atos por meio dela. E o caso da fala egocéntrica,

que ndo ¢ apenas falar sobre o que se esta fazendo, mas buscar a solugdo para uma situagao
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vivida. Isso configura uma agdo psicolégica complexa (Vigotski, 1987a, 1998a; Luria,

1987).

Neste trabalho, utilizamos a fala egocéntrica com a funcdo, apresentada por
Vigotski (1987a, 1998a), de auto-regulacdo da crianca e de regulacdo das acdes,
reconhecendo ser Piaget (1993) quem propos a denominagao egocéntrica, quando observou
que as criangas falavam mais para si, sem se preocupar com o outro. Entretanto, a fungao
vigotskiana desse tipo de fala tem o carater de organizar, de planejar a acdo da crianga.
Além disso, a fala egocéntrica de uma crianca pode desencadear didlogo entre os colegas
que estdo por perto dela, ao se interessarem pelo assunto veiculado nesse enunciado.

Estudos contemporaneos (Berk, 1994, 2006; Berk & Spuhl, 1995; Montero, Dios &
Huertas, 2001; Winsler, Diaz & Montero, 1997; Winsler & Naglieri, 2003) sugerem as
fungdes vigotskianas da fala egocéntrica nas criangas que falam para si mesmas na
realizacdo de atividades cotidianas e escolares. Quando a crianca encontra dificuldades na
realizacdo de tarefas, sua fala funciona como auto-regula¢do e assume, gradativamente, o
controle do que antes era exercido com a ajuda do adulto no desenvolvimento e na
execugdo de tarefas, trabalhando como ZDP. Outra funcdo encontrada para a fala
egocéntrica esta relacionada com a melhora de aproveitamento da tarefa realizada pelas
criangas pequenas que usaram livremente essas falas. Além dessas fungdes, esses estudos
confirmam que, na estratégia de fala das criangas pequenas, predomina a fala egocéntrica
externalizada; depois, com o tempo, o predominio passa a ser da fala parcialmente
externalizada, com manifestagdes labiais ou sussurros; em seguida, a preponderancia da
fala interna.

Vigotski (1987a) sugere que a fala egocéntrica pode entremear a fala interna. As
criangas mais velhas, no ensino fundamental, agem sobre as dificuldades de modo
diferente das mais novas da educacdo infantil, predominando a resolu¢do em siléncio. A
internalizacdo da fala, que antes era a forma externalizada de pensar alto, ¢ o principio do
pensamento autistico, justificando a importancia tedrica da fala egocéntrica para o
desenvolvimento do pensamento humano. As criangas de seis anos, por exemplo, por
estarem no periodo de transitoriedade de crianga pequena para a escolar, podem apresentar
as trés estratégias de fala acima apresentadas, com predominio ora da fala egocéntrica, ora
dos murmurios e movimentos labiais, ora em siléncio; portanto, do pensamento
internalizado.

2.4 AS TRES FERRAMENTAS CULTURAIS INFANTIS NO CONTEXTO ESCOLAR
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Partindo da pedagogia dialdgica, o didlogo da crianga com os interlocutores, seja
nas diversas formagdes de grupos (pequenos, médios, ou com toda a classe) na sala
(Pontecorvo & cols., 2005), seja com o professor, favorece a troca de significados e a
construgdo de conhecimento. Nesse contexto, as trocas comunicativas nao-verbais fazem
parte do didlogo (Bonica, 2008; Branco, Pessina, Flores & Salomao, 2004). De um lado,
temos a gramatica da a¢do e da emocdo (Espafiol, 2004, 2005), ou seja, as trocas de
olhares, o “chegar junto” entre criangas e professor. De outro, os desenhos: por meio deles
¢ possivel conhecer as caracteristicas culturais do coletivo em que as criangas vivem
(Gobbi, 2007; Hawkins, 2002; Mckay & Kendrinck, 2001), assim como as idiossincrasias
(os aspectos individuais), além de o desenho infantil, & sua maneira, transmitir alegria,
tristeza, frustracdes, confianga, pela fungcdo de comunicacdo do desenho (Kitahara &
Matsuishi, 2006; Pillotto, Silva & Mognol, 2004)

Entretanto, o desenho, sendo simbolismo infantil denotando os objetos, os seres e
as relacdes entre eles, e por se configurar como um documento singular com informagdes
infantis transmitidas, nem sempre pode ser entendido sem a mediac¢do da fala infantil. Se,
por um lado, o professor pergunta a crianga o que esta desenhado, e ela pode achar que seu
desenho precise de tradugdo, por outro, o canal de didlogo que se abre entre eles ¢
importante para fazer com que a crianga se preocupe em figurar, fabular e imaginar para
atender as demandas do interlocutor, e para interpretar o que fez. Essa interpretagdo da
possibilidade a crianga de explicitar os significados das coisas e das relacdes entre as
pessoas por meio de imagens, como ela faz na fala com os sons e com as letras na escrita.

Apesar de sua importancia, nem o desenho nem a fala tém representado um
componente curricular na escolarizagdo inicial de criangas. Os educadores estdo
preocupados em seguir curriculos oficiais que, geralmente, ndo incluem o desenho como
um fator importante no desenvolvimento cultural infantil. Essa auséncia, ou o privilégio da
escrita sobre o desenho (Moreira, 2002), causa prejuizos tanto as criangas — pela
desvalorizag¢ao dos saberes, das escolhas e dos interesses pessoais — como aos professores
— pela perda da oportunidade privilegiada de ampliar seus conhecimentos sobre seus
alunos. E, principalmente, por ndo atender ao desenvolvimento do letramento multimodal
(Dyson, 2008; Kendrick & Mckay, 2004), no qual os usos e fungdes do modo visual e
grafico vém mudando e criando novos olhares em dire¢do as produgdes graficas livres das
criangas, as oportunidades de livre atuacdo com imagens, letras, movimentos e brincadeiras
que as apoiem na constru¢do de textos originais, como 0s propostos no experimento de

Luria (1988; Contijo & Leite; 2002; Bonoti, Vlapos & Metallidou, 2005).
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2.4.1 As producdes graficas livres como unido entre desenho, escrita e fala

As figuras ou os escritos, enquanto livres produgdes graficas infantis, representam o
conhecimento de objetos e praticas culturais, as intencdes, as escolhas e os esforcos
intelectuais da crianga em realiza-los. A liberdade ¢ escolher entre as variadas formas
graficas, para criar suposi¢cdes de como uma palavra pode ser escrita. Podem ser rabiscos,
desenhos, letras ou algo parecido com elas, e acompanhados ou ndo de fala. Para fazer suas
producdes graficas livres, a crianca utiliza uma gama de recursos construidos a partir de
suas experiéncias imagéticas, textuais, ludicas e linguisticas. Os desenhos das letras do
nome sdo, muitas vezes, o primeiro repertério que a crianga conhece, porém ele ¢
suficientemente capaz de criar futuras possibilidades de escrita, seja pela motivagdo da
crianga em usar as letras do proprio nome, seja por vontade de conhecer outras letras do
nome dos familiares, ou até mesmo do professor ou da escola. O contato amiude com seu
nome, embora desconhecendo a relagdo fonema/grafema, faz com que consiga reproduzi-lo
graficamente (Levin, Both-de Vries, Aram & Bus, 2005; Chan & Lobo, 1992; Bosco,
2005; Teberosky, 1989).

O que também pode aparecer nas producdes graficas livres sdo as experiéncias com
materiais escritos em varios géneros, e principalmente os livros literarios infantis sdo
fontes de alimentagdo do imagindrio da crianca e de conhecimento da lingua materna. A
fabula e a histéria em quadrinhos sdo géneros de texto que utilizam as ferramentas
simbolicas multimodais, tais como a fala, o desenho e a escrita. Também, no livro infantil,
h4 o uso das imagens como uma ferramenta cultural: a crianga apreende o contetido do
livro pela interpretacdo que da as acdes dos personagens do livro que aparecem nas
imagens, a disposicdo do texto na folha e ao género textual. Além disso, a fungdo das
imagens pode suscitar nas criancas o desejo de saber o que estd realmente escrito nao so6
abaixo das ilustra¢des que interpreta (Dyson, 2008; Michalopoulou, 2001; Rateau, 2001).
Assim também acontece quando esta interagindo com diferentes tipos de textos disponiveis
na Internet e nos jogos eletronicos em que a animagdo grafica apresenta fala, escrita e
musica, as trés dimensdes agindo simultaneamente.

As criancas podem utilizar ferramentas simbolicas multimodais, quando, por
exemplo, estdo brincando livremente, e uma delas escreve uma historia por meio de
desenhos representando uma narrativa oral gerada na brincadeira conjunta de todas
(Dyson, 2008). A possibilidade de inventar e de realizar suas produgdes graficas livres esta
relacionada com o desenvolvimento da capacidade criadora, isto ¢, com aquilo que ¢

cunhado pela imaginacdo e pela fantasia infantil. A relagdo sutil entre o real e o imaginario
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gera um movimento conflituoso e constante em que ora a crianga se situa num plano, ora
no outro (Held, 1980).

A fala exerce uma fun¢do importante nas produgdes graficas livres contextualizadas
no letramento multimodal. A intima relag@o entre fala, aprendizagem e experiéncia social
faz com que a crianca fale para si mesma em voz alta para organizar sua atividade gréfica,
nomeie o que vai fazer e conte a historia de seu desenho, ou para solucionar problemas que
se apresentam, por exemplo, quando tem que colocar uma letra na sua escrita. E a fala
egocéntrica exercendo a acdo psicoldgica complexa, pois, por meio dela, a crianga organiza
seus atos. A fala egocéntrica nem sempre se manifesta de forma compreensivel, porque a
crianga esquematiza, fala para si e por meias palavras, mas ¢ suficientemente precisa para
orientar-se em momentos de dificuldade (Berk, 1994).

A presenca constante de desenhos infantis e de didlogos nas producdes graficas
livres das criancas amplia as praticas de letramento multimodal por organizar os textos
utilizando vérios sistemas simbdlicos. Mesmo em praticas de escritas sistematizadas pelo
professor, o desenho aparece porque a crianga prefere desenhar em vez de escrever, ou
expressa que ndo se sente competente em escrever, mas sim em desenhar (Colello, 2007,
Sildelnick & Svoboda, 2000; Power, 1997). Enfatizamos que o desenho exerce a primeira
funcdo comunicativa de representar uma ideia de forma diferenciada da escrita, podendo
ter interpretacdes mais abrangentes ou mais restritas, e bastar por si s6. Muitas vezes a
crianga’ consegue melhor se expressar, colocar um pensamento mais completo, por meio
de imagens do que se sente apta a fazer com a escrita. Esse fato acontece com criangas de
diferentes idades e escolaridade.

A outra fun¢do do desenho em atividades de letramento multimodal ¢ planejar a
escrita, mesmo de aluno ja alfabetizado. Neste caso, a partir de novas praticas culturais,
passou-se a observar criangas desenharem para dar fluxo a escrita, como se o desenho
servisse de andaime, ou scaffolding (Bruner, 1975; Matusov & cols., 2007), a organizagao
das idéias a serem escritas. E o desenho exercendo uma tarefa organizadora, sugerindo
semelhanca a que a fala egocéntrica exerce na acdo infantil. O desenho pode funcionar
como um resumo da histéria que se quer escrever ou como um ensaio para o texto, com
idas as figuras e volta a escrita em momentos de dificuldades e/ou de novas idéias que
surgem (Baghban, 2007; Caldwell & Moore, 1991 Calkins, 2002; Colello, 2007; Oken-

Wright, 1998). Nesta perspectiva, estudos mostram que o desenho pode aumentar o

? Como o artista plastico também.
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desempenho na escrita, pois a crianga escreve uma histéria que lhe foi contada
anteriormente, em interagdo com o professor, pais ou outra pessoa, com mais entusiasmo e
riqueza de detalhes quando primeiro desenha sobre ela. Uma explicagdo possivel ¢ o fato
de a crianga ter a seu dispor, atualmente, apelos comunicativos multimodais de toda ordem,
como cartazes, filmes, desenhos animados, programas de computador, tornando-a mais
sensivel as vdrias linguagens (Cameron, 1997; Norris & cols., 1997).

Em suma, as relagdes entre desenho e escrita se modificam ao longo da historia
cultural. Se, por um lado, os estudos tradicionais enfatizam os desenhos como
representacdes infantis da realidade adulta, por outro, subestimam que a crianca os utilize
como instrumentos de expressdo de sentimentos e agdes, de semiose, que medeiam a
transformagdo de sua relagdo com o objeto, consigo mesma, com o outro € com o mundo.

Ao considerarmos os recursos comunicativos disponiveis na contemporaneidade,
defendemos que os novos usos sociais de imagens contribuiram para a emergéncia de
diferentes fungdes mediadoras do desenho na constru¢do do conhecimento oral e escrito no
inicio do processo de alfabetizagdo. A crianca faz uso de suas experiéncias imagéticas e
escritas para poder ler livros, textos na Internet, brincar com os jogos eletronicos e criar
producdes graficas livres.

Tendo em vista a reflexdo apresentada neste trabalho, concluimos, a partir das
perspectivas da psicologia sociocultural e da pedagogia dialdgica, que as relagdes
professor/aluno, aluno/aluno no processo de alfabetizacdo possibilitam o desencadeamento
de novas fungdes mediadoras do desenho em eventos de letramento multimodal. Essas
situagdes geram ZDPs em que a crianca produz textos livres ou sistematizados em diversos
géneros, em que, além de utilizar simbolos arbitrarios em suas composig¢des graficas,

adquire outras habilidades necessarias a producao textual em géneros multifuncionais.
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III - METODOLOGIA

Utilizamos a abordagem qualitativa de pesquisa para examinar OS Processos
educativos a partir da psicologia do desenvolvimento. Esta abordagem busca facilitar a
descoberta de fendmenos novos e conexdes inesperadas e desenvolver conceitos sobre as
informagdes empiricas, além de enfatizar a singularidade do sujeito em desenvolvimento
(Mey, 2000). Optamos por utilizar a observagdo (Creswell, 1998) e as entrevistas
semiestruturadas, levando em conta, que na observacao, se estabelece uma relacao especial
entre o observador e os participantes e que, na entrevista, o pesquisador e o entrevistado
constroem juntos o discurso, guiados pelos limites culturais de interpretacdo de um certo
evento (Branco & Valsiner, 1997).

Considerando que o presente estudo empirico trata do desenvolvimento cultural
infantil, procuramos obter informag¢des por meio da observacdo do processo de construgao
de conhecimento das criangas de seis anos mediado pela fala, pelo desenho e pela escrita
em experiéncia de ensinar e aprender a leitura e a escrita no primeiro ano do ensino
fundamental. Gravamos nossas observagdes em audio e video com o intuito de poder revé-
las para a selecdo de episodios, que constituem nossa unidade de analise.

As entrevistas, gravadas em audio, com a professora e os pais, tiveram as
finalidades de colher informagdes para caracterizar os contextos escolar e familiar e
também de conhecer os processos de socializagdo em que as criangas vivenciam as
ferramentas culturais.

Quanto a unidade de anédlise, optamos por delimitar e descrever episddios que
esclarecessem o objeto de estudo dentre as situacdes de didlogo e interagdo vivenciadas
pelos participantes e delimitadas pelo tempo e pelo local (Lacasa, 2001; Lemke, 1990;
Linell, 1998; Wells, 2005; Wersch & Sammarco, 1985). Portanto nossos episodios
envolvem situacdes em sala de aula e momentos individuais em que os participantes
realizam atividades com a utilizacio da mediagdo de ferramentas culturais na

sistematizagdo da escrita, o conhecimento tipico do primeiro ano do ensino fundamental.
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3.1 ESTUDO EMPIRICO: DESCRICAO DA PESQUISA

Inicialmente, providenciamos o encaminhamento do projeto de pesquisa para
aprovagdo na Secretaria de Educagdo do Distrito Federal e no Comité de Etica da
Faculdade de Ciéncias, sob o processo n° 099/2007. Apds aprovagdo nos Orgdos acima
citados, obtivemos e documentamos a permissdo e a ciéncia da institui¢do escolar para a
realizagdo da pesquisa. Fizemos um Estudo Exploratério na sala da pré-escola'® no final do
ano anterior a pesquisa propriamente dita, com a finalidade de conhecer as criangas,
possiveis participantes do BIA 1, sua rotina de atividades e horarios da escola, além de nos
familiarizarmos com o uso dos equipamentos de gravacdo. Por exemplo, experimentar os
posicionamentos da camera para melhor capturar imagens da movimentagao das criangas e
da professora na sala, bem como aprender a dispor os gravadores nas mesas, para captar os
didlogos nao captados pela camera de video. As informagdes empiricas desse estudo ndo
foram tratadas nem analisadas, pois as criancas observadas ndo permaneceram juntas na

sala do BIA I que pesquisamos no ano seguinte.
3.1.1 Contexto

Escolhemos como localidade de nossa pesquisa a regido administrativa do Distrito
Federal que foi pioneira na proposta BIA — Bloco Inicial de Alfabetizag¢do, que a implantou
em 2005 como projeto piloto antes mesmo da concretizagdo da mudanga da Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional. Optamos pela escola em que algumas
pesquisadoras do grupo j& estavam desenvolvendo um projeto de pesquisa guarda-chuva
intitulado O processo de ensino-aprendizado da leitura e da escrita de criancas de seis
anos incluidas no ensino fundamental de nove anos, com apoio do CNPq, edital Ciéncias
Humanas n° 61/2005. Contamos com uma professora da escola para intermediar nossas
inser¢des, identificando dentre as colegas do BIA quem gostaria de participar e permitir
nossos estudos em sua sala de aula.

O programa BIA, Bloco Inicial de Alfabetizagdo, ¢ o nome dado pela Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal, SEEDF, as primeiras séries do ensino
fundamental de nove anos de duragdo. O BIA I ¢ o primeiro ano desse bloco, destinado as
criangas de seis anos de idade. Para melhor entendimento, apresentamos o quadro abaixo,
que informa a estrutura e a nomenclatura adotadas pelo sistema educacional do Distrito

Federal, com base na Resolu¢ao 3, de 03/08/2005, da Camara de Educacao Basica do

1" Segundo a LDBEN/1996 com a mudanga de 2005, a educagdo infantil é a primeira etapa da educacio
basica. Ela ¢é oferecida em creche para criangas de zero a trés anos e em pré-escola, de quatro e cinco.
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Conselho Nacional de Educagao do MEC:

Quadro n° 1 — Organizag¢ao do sistema de ensino
fundamental do DF
Ensino Fundamental da .
Res. n° 3 CNE/CEB Sistema do DF
éo zﬁg Bloco de Inicial de
Anos Alfabetizacao
Iniciais 3° ano
4° ano 4° ano
5° ano 5° ano
6° ano 6° ano
Anos 7° ano 7° ano
Finais 8° ano 8° ano
9° ano 9° ano

A escola pesquisada tem 18 salas de aula e funciona em dois turnos. Apresenta
decoragdo de painéis em algumas paredes, feita pelas professoras e pelas criangas,
geralmente relacionada com a comemoragao de acontecimentos do calendario escolar. Nao
h4 parquinho, apesar de ter pré-escola com criancas de quatro e cinco anos. O lugar de
recreacdo tem dimensdo quadrada e piso em concreto. A sala de aula do BIA I dispde de
chdo em cimento liso, com janelas de correr em ferro, armario e mesa da professora, outro
armario de gavetas para acomodar o material do projeto “Ciéncia em Foco”, sete mesas em
formica para quatro lugares, tipicas de pré-escola. As paredes possuem cartazes afixados
com o alfabeto; uma série de cartazes contendo as letras do alfabeto associadas aos
desenhos. Por exemplo, a letra A e a figura de uma abelha. Ha outros contendo as letras, os
desenhos e as palavras escritas, e um cartaz de pregas contendo livros de historias.

3.1.2 Participantes
* Cinco criangas de seis a sete anos do BIA I: Ana, Clara, Daniel, Felipe e Renato''. O

quadro abaixo mostra a frequéncia das criancas nas sessdes € onde cursaram a pré-

escola:
Quadro n° 2 — Cinco criangas participantes da pesquisa
) Frequéncia Nas Sessdes ,
Crianga - d —— Cursou Pré-Escola
Coletivas Individuais
Ana Presenca em todas Presenca em todas Nessa escola
Clara Presenca em todas Presenca em todas Nessa escola
Daniel Faltou na 1%, 4% 7* E 8* Presenga em todas Em outra escola

11 : ~ ;-
Os nomes das criancas e da professora sdo ficticios.
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uadro n°® 2 — Cinco criangas participantes da pesquisa (continuagado
¢as p p pesq

Frequéncia Nas Sessoes

Crianga - —— Cursou Pré-Escola
Coletivas Individuais

Felipe Faltou na 4* Presenca em todas Nessa escola

Renato Presenca em todas Presenca em todas Nessa escola

» Professora Marcia do BIA I. O quadro abaixo mostra a caracterizacdo da professora

quanto a formagdo académica e aos anos de docéncia na escola pesquisada:

Quadro n° 3 — Professora da sala de aula pesquisada

Professora Marcia

Formagdo |Graduag¢do em histéria e pedagogia; cursos de educagdo continuada e
académica | duas pos-graduacdes a distdncia: educagdo infantil e ensino especial.
A 11 anos com crianga pequena no diurno nesta escola e, eventualmente,
Docéncia . : g
com jovens e adultos no ensino de historia no noturno.

* As maes das cinco criangas. O quadro abaixo mostra o resumo das informacgdes

colhidas nas entrevistas que caracterizam as familias de cada crianga:

uadro n°® 4 — Familias das criancas participantes da pesquisa
¢gasp p p

- - N Moradia
Crianca Composicdo das familias Escolaridade dos pais Mae em relacdo a
¢ e idades dos irmaos P trabalha ¢
escola
Pai, mae ¢ 4 filhos Pai | atéa 7% série
A a irma Na Proxi
na Irmao (12) e 2 irmas Mie| até a 2* série ao roxima
9e4)
Pai, mae e 2 filhos Pai | Ensino médio | Comércio
Clara L0 — - — .. Longe
irmao (3 meses) Maie| Ensino médio | proprio
Daniel Pai, mae e 2 filhos Pai | Ensino médio | Comércio Proxima
irma (16) Mae| Ens. fundam. | proprio
) Pai, mae ¢ filho Pai | Ensino médio ~ -
Felipe . — - — Nao Proxima
sem irmaos Maie| Ensino médio
Renato Pai, mae e 3 filhos Pai | Ensino médio Nio Préxima
2 irmaos (7 ¢ 5) Mae| Ens. fundam.

3.1.3 Critérios de escolha dos participantes

A escolha da classe do BIA I se deu pela aceitacdo da professora em participar da

pesquisa. Como houve apenas uma pretendente, ndo foi preciso aplicar outro critério de

escolha. A selecdo das criangas se deu pela aceitacdo dos pais em conceder entrevista,

assinar os termos de compromisso para participar e permitir que seus filhos participassem

da pesquisa.
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3.1.4 Instrumentos e materiais

Os instrumentos utilizados nesta pesquisa sdo o protocolo de observacao livre
(Creswell, 1998), (Anexo 1), primeiro, “o que esta acontecendo?” anotagdes descritivas
sobre as atividades desenvolvidas e as interagdes interpessoais em cada sessdo; em
seguida, “o que isso significa?”, anotacdes reflexivas sobre as observadas; e a entrevista
semiestruturada com as maes e com a professora (Roteiros nos Anexos 2 ¢ 3).

Os equipamentos sdo uma filmadora digital, um tripé, dois gravadores digitais,
minifitas de video, DVDs, Tv, video, computador; materiais escolares produzidos pelas
criangas e os livros de literatura: Coco de passarinho e Nos, de autoria e ilustracdo de Eva
Funari, das editoras Companhia das Letrinhas e Global, respectivamente. Escolhemos os
livros, dentre os que conheciamos, por suas fungdes diversas. O primeiro, “Cocd de
passarinho”, por ter sido a primeira atividade desenvolvida com as criangas no principio da
pesquisa e pela narrativa simples, com um tipo de linguajar pouco usual em atividades em
sala de aula, promovendo um ambiente descontraido. O livro transgride as regras da boa
educagdo e imprime cumplicidade entre a pesquisadora e as criangas. No segundo livro,
“No6s”, utilizado no més 9, a narrativa ¢ mais detalhada e significativa, traz surpresas e
desfechos inusitados como, por exemplo, a personagem do livro que, em vez de chorar de
tristeza, fazia nds no dedo da mao e em outras partes do corpo. Os livros foram escolhidos
também pela qualidade das imagens, com o objetivo de ajudar as criancas na ampliacdo da
leitura. As figuras, conjuntamente com o género da histéria e com a nossa narrativa,
visaram a suscitar o letramento multimodal.

3.1.5 Procedimentos de construcio das informacoes empiricas

O Estudo Exploratdrio revelou-se util a tomada de decisdes metodologicas, ou seja,
ajudou-nos a definir e ajustar nossos procedimentos a fim de melhor atender nossos
objetivos. Primeiramente, verificamos que as atividades de desenho e escrita realizadas
separadamente no Estudo Exploratério resultaram em producdes graficas livres com
desenho, mas sem escrita livre. Consequentemente, solicitamos a professora do BIA I que
trabalhasse a relacdo entre desenho e escrita.

Ao assistirmos as gravagdes, percebemos que deveriamos juntar as criangas
observadas, em uma mesa ou no maximo em duas, de modo a facilitar ¢ concentrar a
constru¢do de informagdes empiricas. Notamos também que seria interessante ter
momentos individuais com as criangas participantes, fora da sala de aula e em situacdes de

atividades propostas por nds, pois nos daria possibilidade de escutd-las e acompanha-las no
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processo de elaboracao de suas produgdes graficas livres.

Com o objetivo de estudar o ano do BIA I, fomos a escola no primeiro més de aula,
entretanto ndo pudemos comecar a pesquisa, porque a direcdo da escola nos pediu para
voltar somente no més 4 do ano oficial, quando j& teriam solucionado problemas de
mudangas de turno e de professor, na organizagdo do BIA. Além disso, nesse més, as
turmas estariam definidas e haveria a reunido de pais, momento ideal para obtermos as
devidas autorizagdes para o estudo.

Assim, no més 3, contatamos a professora interessada em participar de nossa
pesquisa e negociamos com ela os procedimentos a serem feitos a partir do més seguinte.
A nossa primeira insercdo se deu na reunido bimestral com os pais, na qual lhes
explicamos a pesquisa esclarecemos sobre a pesquisa. Aproveitamos esse dia para fazer
algumas entrevistas. Das oito maes que aceitaram participar, duas foram entrevistadas
nesse mesmo dia e trés na semana seguinte. As demais ndo compareceram aos encontros
agendados. A definicdo das cinco maes determinou os cinco participantes a serem
observados: duas meninas, Ana e Clara e trés meninos, Daniel, Felipe e Renato.
3.1.5.1 Entrevistas com a professora e as mies das criancas

Entrevistas semiestruturadas com a professora e as maes (Roteiros Anexos 3 ¢ 4).
« Entrevista com a professora do BIA 1

Conversamos com a professora do BIA I no més 7 durante 30 minutos. O objetivo
da entrevista foi obter informacdes sobre sua formacdo académica e sua experiéncia
profissional em relacdo a desenho e escrita.

* Entrevista com as maes

Utilizamos a linguagem informal para entrevistar as maes dos alunos. Os didlogos
gravados duraram em média 15 minutos. A finalidade foi caracterizar as familias das
criangas pesquisadas e os processos de socializagdo no contexto familiar em relagdo ao
desenho e a escrita.
3.1.5.2 Sessoes em sala de aula do BIA I

A professora foi informada de que nossa pesquisa visava a relagdo entre desenho e
escrita das criancas em sala de aula e que ela poderia planejar as atividades de acordo com
sua pratica cotidiana. Efetivamente, foram tratadas oito sessdes das nove gravadas; foi
desconsiderada uma atividade proposta pela professora na qual ndo se conseguiram
produgdes graficas livres das criancgas. Cada sessdo tem uma hora de observagdo em sala

de aula, nos meses 5 a 11 do ano oficial. Optamos por duas inser¢des em cada um dos
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meses 5 e 6 para que as criangas da sala se familiarizassem com os procedimentos de
pesquisa, com a utilizagdo da filmadora e dos gravadores e com nossa presenca. Em
comum acordo, a professora preparou a atividade nos primeiros 60 minutos de aula no dia
de nossa gravacdo. As cinco criangcas foram o foco das filmagens nas atividades
pedagogicas desenvolvidas pela professora e as interacdes havidas. Revezamos dois
gravadores digitais pelas mesas a fim de capturar as falas socializadas entre as criancas e as
possiveis falas egocéntricas (Berk, 1994; Lorena, 2005; Montero & cols., 2001).

* A rotina do trabalho pedagégico

A seguir, apresentamos o quadro da rotina do trabalho pedagodgico realizado na sala

de aula, comum a todas as sessdes filmadas:

Quadro n° 5 — Rotina do trabalho pedagogico das sessdes em sala de aula

apr(i?rrila da Rotinas das sessdes no coletivo de sala de aula
7h35 As criancas vém em fila para a sala
7h40 A professora organiza as crian¢as nas mesas
7h50 A professora mostra o calendario, conversa sobre dia, més e ano e as
festividades da época, usa o didlogo pergunta/resposta
8h A professora leva as criangas ao banheiro

8h10 A professora inicia a explicacdo da atividade no quadro

A professora inicia a explicacdo da atividade no quadro

A professora procura escrever uma palavra pertinente a licdo para
perguntar as criangas a identificacdo, o som e a quantidade de letras, letra
8h10 inicial e final da palavra, maitiscula/mintiscula, de mao/de forma

A professora circula pela classe para verificar possiveis duvidas

A professora recebe as atividades finalizadas das criangas em sua mesa,
com ou sem avaliacdo

9h30 A professora leva todos ao banheiro

9h45 Lanche em sala

3.1.5.3 As atividades de constru¢ao de conhecimento
As atividades de constru¢do de conhecimento desenvolvidas, tanto nas sessdes em

sala de aula como nas sessdes individuais, sdo apresentadas no quadro a seguir:

Quadro n° 6 — Atividades das sessoes coletivas ¢ individuais

Sessoes Atividades em Sala de Aula

1? Reconto de historia

2° Escrever palavras com as letras do alfabeto

3? Recorte de palavras e colagem nos desenhos

4* Reconto de historia

5? Reconto de historia

6" Reconto de historia

7 Registro de experiéncia de ciéncias
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Quadro n° 6 — Atividades das sessoes coletivas e individuais (continuagao)
Sessoes Atividades em Sala de Aula

8? Registro de experiéncia de ciéncias
Sessoes Atividades Individuais

I Reconto de histéria

11 Desenho ou escrita livre em casa

III Reconto de histéria

1A% Escrita livre sobre animais

3.1.5.4 Sessoes individuais das cinco crian¢as com a pesquisadora

Defendemos que o didlogo com o outro favorece a troca de significados e a
construcao de conhecimento. Assim sendo, entendemos ser apropriado escutar a crianca,
para obtermos informagdes empiricas sobre seu processo de elaboracdo de produgdes
graficas livres e discursivas, consequentemente, sobre seu processo de construgdo de
conhecimento em situacdes individuais. Iniciamos a gravagdo desses momentos apos
algumas insercdes em sala de aula com o intuito de conhecer um pouco as cinco criangas,
antes da realizagao das atividades programadas para os meses 07 ao 10 do ano oficial.

Utilizamos as estratégias de Vigotski (1998b; 1994a) e Luria (1988; 1992) de
resolucdo de problemas, oferecendo mediadores para a realizacdo das tarefas pedidas.
Como as criancas estavam no inicio da sistematiza¢do da escrita, oferecemos como
mediadores o desenho e a escrita livres. As atividades elaboradas apresentaram situagdes
em que a crianga foi solicitada a recontar uma histéria ou a expressar o conhecimento que
tinha sobre um tema, valendo-se do desenho e/ou da escrita. As escolhas das criangas ¢ a
execugdo das atividades foram, geralmente, acompanhadas da fala para si ou para o outro,
que no caso era a pesquisadora. Assim, procuramos estudar as falas egocéntricas da crianga
com a fun¢do organizadora das acdes ao executarem as tarefas (Berk, 1994; Montero &
cols., 2001).

A fim de compreendermos o processo de mediacdo da fala, desenho e escrita livres,
procuramos variar as situagdes-problemas para verificar como as criangas utilizam essas
ferramentas culturais em tarefas como: reconto, desenho ou escrita livre em casa, escrita
livre sobre animais. As duas atividades de recontar histéria (sessdes I e II1) nos permitiram
verificar o imagindrio das criangas e o entendimento do livro na construcdo de significados
e conhecimento por meio das producdes graficas livres. Como ¢ conhecido, o livro de
literatura infantil representa uma das principais fontes de alimentagdo do imaginério da
crianga. A atividade de desenho e escrita livre em casa tem o objetivo de escutar o que a

crianga conta de suas atividades de desenho e escrita junto aos familiares. A escrita livre
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sobre animais, tema sabidamente do interesse infantil, ¢ utilizado como desencadeador da

motivagdo da crianga em fazer as producdes graficas livres baseadas em sua experiéncia

pessoal.

As atividades desses encontros envolveram a gravacdo em video, com duragdo
média de 30 minutos, em uma sala vaga, com cada crianca separadamente, permitindo
didlogo e questionamentos. Por meio de producdo grafica livre — desenhos e escritas — em
folhas de papel (sulfite A4, sem pauta), observamos as escolhas e as preferéncias das
criangas por desenho ou escrita e as possiveis relagdes estabelecidas entre essas
ferramentas, para caracterizarmos o processo de suas producdes graficas e das falas
egocéntricas e comunicativas. Durante a producdo de cada atividade filmada, promovemos
um didlogo que visava a narrativa da crianca sobre o que estava fazendo e o produto final.
Quando a crianga escolhesse desenhar, pedimos que escrevesse, € vice-versa. A variagdo
dos procedimentos teve o intuito de a crianca saber que existia a possibilidade de escolha.
Como nosso procedimento com a crianca foi deixa-la com liberdade de escolha, quando
pedimos efetivamente para escrever, queriamos ver de que maneira ela agiria. Se a crianga
perguntasse como se escrevia uma palavra, sugeriamos que pensasse sobre o som e
tentasse escrever a palavra, incentivando a producdo livre. Abaixo, descrevemos as
atividades de cada sessdo:

I. Contamos a historia “Coco de passarinho”. Solicitamos o reconto da histéria a crianga,
sem lhe dizer para desenhar ou escrever. O objetivo foi observar e captar, em suas falas
e questionamentos, as experiéncias com a media¢do das ferramentas culturais de
registro desse tipo de narrativa.

I. Solicitamos a cada crianca que fizesse desenhos e escritos em casa durante uma
semana. A professora Marcia entregou as folhas a elas. No nosso encontro individual,
cada crianca relatou a producado feita em casa. O objetivo foi verificar os processos de
socializacdo no contexto familiar pela comunicacdo oral da crianga mediada pelo
desenho e/ou escrita livre feita em casa. Procuramos verificar com quem fazia a tarefa
e o que dizia nas atividades de desenho e de escrita.

III. Contamos a historia “Nos”, solicitamos o reconto da historia a crianga e lhe pedimos
que escolhesse entre desenhar ou escrever. Por meio da escolha entre os dois tipos de
ferramentas, tivemos a preocupacdo de verificar qual a mediagdo preferida pela crianga
e a explicagdo dessa preferéncia em suas falas.

IV. Estabelecemos um didlogo sobre o tema ‘“animais” com a criangca para reunir

informagdes e conhecimento sobre esse assunto. Iniciamos pelo seu animal de
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preferéncia, o de estimagdo, os mais conhecidos e as idas ao zooldgico. Enfatizamos
caracteristicas dos animais que a crianga mencionava para apoia-la na ampliacdo do
conteudo sobre o tema. Pedimos a crianga a escrita sobre os animais conversados. O
objetivo dessa solicitacdo foi verificar se a crianga utilizava a mediacdo da escrita livre
ou se permanecia no desenho.
3.1.6 Analise da pesquisa
Apresentamos a seguir os niveis de analise que consideramos no tratamento das
informagdes empiricas do estudo:
3.1.6.1 Sumario das entrevistas da professora e das maes
Sumario das entrevistas da professora e das maes utilizadas para contextualizar as
possibilidades de aprendizagem das criangas em relagdo ao desenho e a escrita em contexto
escolar e familiar.
3.1.6.2 Sumario da sessao
Descri¢do da sequéncia dos episddios de cada sessdo utilizados para contextualizar
a constru¢do de conhecimentos mediada pelas fala, desenho e escrita livre.
3.1.6.3 Sequéncia das atividades por sessdes
A partir dos sumarios, ¢ elaborada a tematizagdo das sequéncias de atividades de
cada sessdo.
3.1.6.4 As acoes das criancas foco deste estudo durante as atividades
E apresentada a sequéncia das a¢des das criancas durante as atividades com a
finalidade de contextualizar a dinamica de constru¢ao de conhecimento.
3.1.6.5 Procedimentos de analise
A selegdo dos episodios para cada uma das cinco criangas para atividade em sala de
aula teve como objetivo destacar as atividades de producdes graficas livres da crianga com
a mediacdo do desenho e/ou da escrita que resultasse em constru¢do de conhecimento, nas
interagdes com a professora e com os colegas, e analisando cada turno dos episddios nas
interagdes em que se configurassem: Falas egocéntricas e Tipos de Didlogos estabelecidos
entre os participantes da pesquisa. Portanto, os turnos de fala dos episodios selecionados
foram submetidos a dois tipos de andlise: a Analise da Conversagdo (Pontecorvo & cols.,
2005) e a categorizacdo de Falas Egocéntricas (Montero & cols., 2001):
* A Andlise da Conversacdo adaptada a psicologia utilizada por Pontecorvo e cols.
(2005) evidencia a estrutura organizadora de regulacdo dos turnos de fala, a articulacao
entre turnos do discurso do primeiro falante na relacdo com o falante que o sucede. Na

estrutura organizadora da conversagdo, a professora utiliza a categoria de
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Espelhamento, ou seja, quando a fala da crianca ¢é repetida, reformulada ou continuada

pela professora com a categoria de Pedido de Informacdo (Pedido de Esclarecimento

ou Pedido de Explicagdo) referente a fala anterior da crianga ou ao iniciar o didlogo.

Em contrapartida, as réplicas da crianca podem apresentar elaboracdo do enunciado —

acréscimos de informacdo, explicacdo ou argumentacdo — diante da fala anterior,

categoria denominada de Réplica Elaborada de Concordancia ou Discordancia. Existe
também a categoria de Réplica Minima da crianga quando hd Concordancia ou

Discordancia da fala anterior sem justificagdo, elaboracdo ou qualquer acréscimo de

informacao.

* A andlise dos turnos dos episddios em fala egocéntrica, selecionados no coletivo da
sala de aula e no individual com a pesquisadora enfoca o uso dessa fala na organizacao
da constru¢do do conhecimento. Consideramos as trés categorias de fala egocéntrica
descritas por Montero e cols. (2001) e complementamos com uma quarta categoria:

1. Fala Egocéntrica Irrelevante: A crianga fala consigo mesma ndo estabelecendo
relacdo com a atividade que estd desempenhando. Podem ser jogos de palavras,
repetigdes, comentarios a pessoas ausentes ou inventadas, enunciados, reclamagoes,
cantarolar ou cantar. Por exemplo: “estava com saudades da escola”; “E 14 vai
ele...”.

2. Fala Egocéntrica Externalizada e Relevante: Inclui comentarios para guiar, regular
e organizar a propria tarefa (vou comecar a desenhar... por este); perguntas
autocontestadas e leitura em voz alta, soletrar em voz alta enquanto escreve.

3. Manifestacdes Externalizadas de Fala Interna: Relevantes para a tarefa, incluem
murmurios e movimentos de labios quase imperceptiveis.

4. Fala Egocéntrica Geradora de Fala Comunicativa: Quando a fala da crianga para si
mesma desencadeia interagdes continuadas por qualquer um dos interlocutores, seja
o interlocutor que desencadeou a fala egocéntrica, seja continuada por um dos
outros interlocutores-ouvintes.

Com o decorrer das analises, as informacdes empiricas das sessoes 3, 6, 7 e 8 foram
tratadas, entretanto tanto os resultados como a discussdo foram desconsiderados por
auséncia de alguma categoria de andlise. Na sessdo 3, as criangas ndo realizaram produgdes
graficas livres. Na sessdo 6, ndo houve interagdo com a professora porque, enquanto as

criangas faziam uma atividade de reconto, ela ficou ocupada em sua mesa aplicando o
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. , . . N 12 .. ~
diagnostico de psicogénese ~ em cada aluno da classe. Nas atividades das sessdes 7 e 8, as
criangas ficaram separadas em mesas pela formagdo dos grupos de ciéncias, o que

inviabilizou a obtencdo de falas egocéntricas e de enunciados dos participantes.

'2 A professora dita uma série de palavras e uma frase para as criangas para depois classifica-las em fases de
escrita, propostas por Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1986).
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IV - RESULTADOS

Considerando que nosso objetivo geral € “descrever e analisar os sistemas
simbdlicos: a fala, o desenho e a escrita de criangas de seis anos, enquanto ferramentas
culturais mediadoras para a constru¢do de conhecimento, em interagoes
professor/criangas, crian¢a/crianga e crianga/si mesma, produzidas no contexto de sala de
aula do 1° ano do ensino fundamental e em atividades individuais”, apresentamos, a
seguir, os resultados dessa constru¢ao de conhecimento. Em relagdo ao uso da fala como
mediadora, as informagdes empiricas indicam que esta exerceu varias fungdes nesse
processo: a) em didlogos mais elaborados da professora/aluno e entre colegas, quando a
fala inicial, ou seja, o primeiro enunciado do didlogo pedia mais informacao, e as réplicas
eram elaboradas, observamos o didlogo desencadeando Zona de Desenvolvimento
Proximal, ampliando as oportunidades de aprender das criangas; b) a fala egocéntrica, a
fala da crianga para si mesma, porém dependente da presenca do outro social, apresentou a
organizagdo em andaime, o “scaffolding”, na realizacdo do desenho e da escrita livre e

gerou a fala comunicativa entre colegas.

Ao estudar o processo da crianca de desenhar e escrever livremente, que
denominamos de produgdo grafica livre, pudemos constatar que a crianca de seis anos
utiliza preferencialmente o desenho em relagdo a escrita, mas também aproveita a funcao
idiossincratica que o desenho infantil tem de ser produ¢do inventada para a escrita livre,
utilizando letras convencionadas de um jeito original. A escrita livre observada foi se
intensificando com o desenrolar das sessdes; a principio, ténues tentativas de escrita com
letras conhecidas, nem sempre relacionadas com o som, para a escrita proxima da norma
culta. Considerando esse resumo dos resultados, apresentamos, a seguir, nossos resultados

de pesquisa, acompanhando cada um dos nossos objetivos especificos.
4.1 PRIMEIRO OBJETIVO ESPECIFICO

Identificar os usos e fungoes da fala, do desenho e da escrita livre e as possiveis
relacoes estabelecidas entre eles, na constru¢cdo de conhecimento nas interac¢oes crianca-
professora, criang¢a-criang¢a e crian¢a/si mesma no contexto de sala de aula e nas

atividades individuais.
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Para atingir esse objetivo, foram estabelecidas categorias para a construgdo de
conhecimento na interagdo de cada uma das cinco criangas participantes desta pesquisa
com a professora e com os colegas em contexto de sala de aula, como detalhado na
metodologia. Submetemos a andlise da conversagdo aplicada a psicologia (Pontecorvo &
cols., 2005). Além das categorias previstas por Pontecorvo, em nossa analise, optamos por
construir trés supracategorias tematicas: a) Tipo de didlogo (abarcando a andlise da
conversagdo), b) Desencadeamento de ZDPs e c¢) Avaliagdo da professora, pois nossas
informagdes empiricas situadas naquela sala de aula direcionaram a filiagdo das categorias
iniciais. Quanto a fala egocéntrica e a produgdo grafica livre de cada uma das criangas,
foram considerados os contextos em sala de aula e em momentos individuais com a
pesquisadora. As categorias para a fala egocéntrica foram as mencionadas na metodologia,
e, para a analise das produgdes graficas livres, delineamos as categorias a partir de
indicadores encontrados nas informagdes empiricas sobre os usos e as funcdes das

ferramentas culturais na constru¢do de conhecimento e suas relagdes umas com as outras.
4.1.1 Interacio da crianca com a professora em sala de aula

Para a interacdo da crianga com a professora, foram criadas as seguintes categorias:

1. Tipo de Dialogo, referente a professora como a organizadora dos ‘“andaimes”
(scaffoldings) que estruturam a acdo pedagogica de desenvolver e aprender da crianca.
Os enunciados encontrados nos episdodios com cada crianca indicaram: o
Espelhamento, Com Pedido de Informagdo e Sem Pedido de Informacdo (pedido de
esclarecimento ou pedido de explicagdo) para a professora; e as Réplicas Elaboradas de
Concordancia e Discordancia e a Réplica Minima de Concordéancia e Discordancia para
as criangas.

2. Desencadeamento de ZDPs, referente ao estabelecimento de relagdes de desenvolver e

aprender que podem ou ndo desencadear oportunidades de aprofundar informacdes e
elabora-las, consequentemente, construir conhecimento. Os enunciados indicaram que
houve escuta da professora, incentivo a contar o que a crianga desenhou, escuta das
narrativas, traducdo para norma culta da escrita livre da crianga.

3. Avaliagdo da professora, referente a escuta da professora quando chama ou € procurada

pela crianga para ouvir o que ela fez, verificar e corrigir o dever. A avaliagdo ¢
necessaria para a consolidagdo do conhecimento. A atividade ganha sentido para a
crianga, quando ela avalia o que fez com a ajuda da professora. Os enunciados

indicaram que a professora fez avaliagdo com comentarios a tarefa da crianca.



55

Nos quadros abaixo apresentamos os resultados encontrados na interagdo de cada

crianga com a professora:

Quadro n° 7 — Interagdo das criangas com a professora em sala de aula

Avaliacao da

explicagdo e de
esclarecimento da
profa./ /réplica minima

proposta a criancga, tradugao
da escrita livre da crianca
para escrita de norma culta

Crianga Tipos de Didlogos Desencadeamento de ZDPs
professora
Pedido de explicagcdo e |Escuta da profa., linguagem | Trés sessdes com/e
de esclarecimento da gestual de concordancia e uma sem/ avaliacao,
Ana |profa./réplica minima |discordancia, tradugdo da escuta da profa. com
ou inexistente da crianga | escrita livre da crianga para | comentarios a tarefa
escrita de norma culta feita pela crianca
Pedido de explicacdo e |Escuta da profa., incentivo a | Duas sessdes com/e
de esclarecimento da contar o desenho ¢ a escrita ¢ |duas sem/ avaliacao,
Clara |profa./ réplica elaborada | as narrativas, traducdo da escuta da profa. com
da crianga escrita para norma culta comentarios a tarefa
feita pela crianca
Pedido de explicagcdo e |Escuta da profa. as narrativas | Duas sessdes com
de esclarecimento da das historias, incentivo, avaliacdo, escuta da
profa./ réplica elaborada | acompanha- mento da profa. com
Daniel |da crianga e pedido de |atividade proposta a crianga, |comentarios a tarefa
explicagdo e de traducdo da escrita livre da feita pela crianca
esclarecimento da crianga para escrita de norma
profa./ réplica minima | culta
Pedido de explicagdo e |Escuta da profa., Trés sessoes com
de esclarecimento da levantamento de hipotese para | avaliagdo, escuta da
profa./ réplica elaborada | a crianca perceber o erro, profa. com
Felipe da crianga incegtiyo e acompanhamento co.mentérios' a tarefa
da atividade da crianga, feita pela crianca
traducdo da escrita livre da
crianga para escrita de norma
culta
Pedido de explicagdo e |Escuta da profa., pedido de Trés sessOes com/e
de esclarecimento da elaboracdo e organizacdo da |uma sem/ avaliacao,
profa./ réplica elaborada | resposta, incentivo e escuta da profa. com
Renato |da crianca pedido de acompanhamento da atividade | comentérios a tarefa

feita pela crianga

4.1.2 Interacio da crianca com os colegas em sala de aula

Na intera¢do com os colegas em sala de aula, retomamos algumas categorias

anteriores da interagdo com a professora:

1. Tipo de Didlogo, referente a constru¢do de conhecimento na troca com o outro colega;

submetemos os enunciados das criangas a analise da conversacdo adaptada a psicologia

(Pontecorvo & cols., 2005). Os enunciados indicaram Réplica FElaborada de
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Concordancia ou Discordancia ao enunciado anterior de um dos colegas; Réplica
Minima de Concordancia ou Discordancia ao enunciado anterior de um dos colegas.

Desencadeamento de ZDPs, referentes as interagdes entre as criangas podem

desencadear as ZDPs nos colegas, os enunciados de escutar a narrativa do colega, ajuda
do colega, regula a¢do do colega, discussdo sobre a soletracdo oral de palavras, didlogo
argumentativo.

Tema do didlogo, referente ao assunto tratado nos didlogos das criangas, se o que

dizem umas para as outras ¢ pertinente ou nao a proposta de atividade pedagogica da
professora. Os enunciados indicaram assuntos variados, empréstimo de material
escolar, e os pertinentes a proposta, tais como, soletracdo oral de palavras, narrativas
sobre o desenho, elementos déiticos, formacdo de palavras, procedimento de fazer a
atividade proposta.

No quadro abaixo, apresentamos as trés categorias citadas encontradas na

interagdo de cada crianga com os colegas:

uadro n° 8 — Interacdo da crianca com os colegas em sala de aula
¢ Y g

Crianga Tipos de Dialogos Deseggz;l]g%r:ento Tema do Didlogo
Pedido do colega/ réplica Escuta da menina | Empréstimo de material
Ana minima da crianga a narrativa do escolar; uma historia do
Enunciado do colega/sem colega livro contada pelo amigo
réplica
Enunciado do colega/ réplica | Ajuda ao colega, |Forma de fazer a atividade
elaborada da crianga de regula a agdo do | proposta, desenho;
concordancia e enunciado do |colega soletracdo e outros
Clara L
colega/ réplica elaborada da assuntos
crianga discorda/reflexdo/
concordancia
Enunciado do colega/ réplica | Discussdo sobre | Narrativa do desenho;
elaborada da crianga de soletracdo soletracdo oral conjunta e
. concordancia e enunciado do outros assuntos
Daniel 1
colega/ réplica elabor. da
crianga de disc./ reflexao/
CONCOr.
Enunciado do colega/ réplica | Didlogo com Narrativa do desenho,
elaborada da crianga de argumentacao, soletragdo oral conjunta;
Felipe |concordancia/com discussdo sobre elementos déiticos € a
argumentos soletracdo, ajuda | formagao das palavras
a0 amigo
Enunciado do colega/ réplica |Recebe ajuda do | Formacdo escrita das
elaborada da crianga de colega, didlogo palavras; conteudo do
Renato N . .
concordancia com pedido de |argumentativo desenho e outros assuntos
explicagdo
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4.1.3 Fala egocéntrica da crianca em sala de aula e em atividades individuais

Na fala egocéntrica em atividades em sala de aula e em momentos individuais com

a pesquisadora, a fala da crianca sobre o que estd fazendo, o que pode auxilid-la a resolver

as questdes propostas pelas atividades da professora. Para andlise das falas, foram

definidas categorias, como mencionado nos procedimentos de andlise: as trés primeiras,

propostas nos estudos de Montero e cols. (2001), e a quarta, que estabelecemos:

Fala Egocéntrica Irrelevante, referente a fala da crianca para si mesma ndo relacionada

com a atividade que realizava. Os enunciados indicaram comentarios sobre o lapis que
esqueceu, o desejo de voltar a brincar de massinha no pré, a saudade da escola, o dedo
machucado, reclamag¢ao ao desenho do colega.

Fala Egocéntrica Externalizada e Relevante, referente a fala da crianca para si mesma

relacionada com a atividade que realizava. Os enunciados indicaram relato de desenho,
narrativa da histéria que desenhava, soletracdo oral de palavras, anincio do que vai
desenhar, contagem de numeros e dedos ao desenhar a mao, representacdo de
onomatopéia.

referentes aos murmurios ou

ManifestacOes Externalizadas de Fala Interna,

movimentos de ldbios que a crianga faz relacionada com a atividade que realiza. Os

enunciados indicaram movimentos de labios para a soletragdo e murmurios.

Fala Egocéntrica Geradora de Fala Comunicativa, referente a fala egocéntrica da
crianga que gerou comentario no interlocutor ouvinte; no proprio falante; outras falas
egocéntricas; falas egocéntricas de soletragdo coletivizadas.
No quadro abaixo, apresentamos os resultados das falas egocéntricas registradas pelos

gravadores e video, separadas por contextos de sala de aula e individual com a

pesquisadora:
Quadro n° 9 — Fala Egocéntrica
. A Fala egocéntrica Manifestacdes | Fala egocéntrica
Crianca | Fala egocéntrica . .
. externalizada externalizadas | geradora de fala
contexto irrelevante ..
relevante relevantes comunicativa
Ana Nao identificada
Coletivo de
sala de aula
Ana Comentario Nao identificada Diélogo com a
Individual |sobre material pesquisadora
escolar e um
desejo de voltar
a brincar de
massinha no pré
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Quadro n° 9 — Fala Egocéntrica (continuagdo)

) N Fala egocéntrica Manifestacdes | Fala egocéntrica
Crianga | Fala egocéntrica . .
. externalizada externalizadas | geradora de fala
Contexto irrelevante ..
relevante relevantes comunicativa
Comentario Relato do que Movimento Dialogo sobre
Clara sobre material desenhou, soletragdo |labial de desenho,
Coletivo de | escolar, oral para escrita da | soletragdo soletracao
sala de aula [ uniforme, palavra e antiincio do coletivizada
que desenhar
Clara Soletragdo oral para Dialogo com a
Individual escrita da palavra pesquisadora
Comentario de | Soletracdo oral e da Diélogo
sentimento de escrita da palavra, argumentativo,
Daniel saudade da anuncio do que vai soletracdo
. escola e desenhar, narrativa coletivizada,
Coletivo de ~ o <
reclamac¢do do | da histéria ao dialogo sobre os
sala de aula L.
falatorio do desenhar, contagem desenhos
colega de elementos do
desenho
Antncio do que vai Dialogo com a
desenhar em pesquisadora
detalhes, contagem
Daniel de elementos do
Individual desenho, duvida da
cor a ser usada,
soletracao oral para
a escrita da palavra
Comentario Antncio do que vai Suas falas geram
sobre fala da desenhar, narrativa comentarios,
profa. da histdria ao didlogo
Felipe desenhar, soletragao argumentativo,
P oral e para escrita da didlogo sobre os
Coletivo de ~
palavra, reproducao desenhos,
sala de aula N
do som do ato de soletracdo
escovagao coletivizada,
discussdo de
COMO S€ escreve
Anuncio do que vai | Murmdrio Dialogo com a

Felipe
Individual

desenhar, narrativa
da historia ao
desenhar, soletragao
oral para escrita da
palavra,
representacao do
som do passarinho

pesquisadora
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Quadro n° 9 — Fala Egocéntrica (continuagdo)

Crianca | Fala egocéntrica Fala egocéntrica Manifesj[agf)es Fala egocéntrica
contexto irrelevante externalizada externalizadas geradorq de.fala
relevante relevantes comunicativa
Renato |Comentario de | Soletragdo oral Movimento Fala egocéntrica
Coletivo de | material escolar labial de do colega gerou
sala de aula soletragdo um didlogo
Renato Antncio do que vai Diéalogo com a
Individual desenhar pesquisadora

4.1.4 Producdes graficas livres da crianca em sala de aula e em atividades individuais

O processo de realizacdo dessas producdes das criangas pode nos mostrar o tipo de

atividade que a criancga estd realizando, suas escolhas entre desenho e escrita e as possiveis

relacdes entre essas ferramentas para mediar a constru¢do de conhecimento da crianga.

Assim, definimos as categorias para analisar essas ferramentas, a partir de indicadores

encontrados nas informagdes empiricas deste estudo:

1. Mediagdo: Refere-se a realizagdo da tarefa proposta pela professora. A crianca usa ora

uma ferramenta, ora outra, ora mais de uma. Procuramos separa-las para descrevé-las,

analisar e buscar as possiveis relagdes entre elas:

O

O

o

Desenho, referente a toda manifestacdo grafica iconica realizada pela crianga com
intencdo de significagdo que mostre constru¢do de conhecimento. Os desenhos
indicaram os personagens e os elementos da historia, a forma esquematica, numa
unica cena ou em quadros com vdrias cenas em seqiiéncia.

Escrita Livre, referente as tentativas de escrita que vao desde pequenos tracos até
escrita de acordo com a norma culta, produzindo signos arbitrarios com intengdo de
significagdo. As escritas livres indicaram os nomes dos desenhos, o titulo de
histéria, os personagens, a escrita de frase e a historia com as palavras emendadas
ou separadas inadequadamente, os animais.

Fala (retomando os resultados da fala egocéntrica e tipos de didlogos), referente
aos enunciados jé& analisados nos didlogos em que havia a realizagdo das atividades.
Os enunciados indicaram siléncio, réplicas minimas, replicas elaboradas, seguidas
ou ndo de argumentagdo, fala egocéntrica de soletragdo, sobre o desenho, sobre a
narrativa da histéria, murmurios e movimentos labial, fala sobre a preferéncia de
desenhar.

Relacgao entre as Ferramentas, referente as fungdes que as ferramentas assumem na



60

realizacdo da tarefa pela crianca. Os desenhos indicaram conhecimento do que
constava da tarefa, as escritas indicaram nomeagao ou narra¢ao dos desenhos, e as
falas indicaram a organizacdo e a significagdo do desenho e da escrita livre para o
outro e para si mesmo.

2. Estratégias da crianga; Refere-se as agdes que a crianca langa mao para realizar a

atividade pedida pela professora. As estratégias indicaram olhar os cartazes para
verificar a escrita, decisdo propria de como fazer a tarefa, interesse em ouvir a historia,
usar a soletracdo para conseguir fazer a atividade de escrita.

No quadro a seguir, apresentamos a mediacdo e as estratégias das criangas para a

construc¢ao de conhecimento, dividida por contexto de sala de aula e individual:

Quadro N° 10 — Producdo grafica livre em sala de aula e em atividades individuais

Crianga - Mediagdo po Estratégias da
Contexto Desenho Esprlta Fala Relagdo entre as crianca
Livre ferramentas
Desenhos de | Escritas Em siléncio |Desenhos = Descoberta
personagens e | livres de na produgdo, |conhecimento |por si mesma
elementos da |nome dos réplica de historia de buscar as
Ana historia em desenhos, minima e Escritas = nome |informagdes
Coletivo de [apenas uma | palavras, comunicacdo | dos desenhos nos cartazes e
sala de aula | cena nome sem | gestual para |Fala (e gestos) |no quadro,
narrativa contar sobre |=significagdo |produ¢do sem
o que fez para a profa. ajuda
Desenhos Escrita livre |Fala a Desenho = Interesse na
sobre do titulo de |preferéncia |conhecimento |leitura do
personagens |uma das pelo desenho |da hist. e livro, desenha
em uma so historias e |e conversa |animais e escreve sem
Ana cena nome para |sobre outros |Escrita=nome |emissdo de
.. todos os assuntos, do titulo € dos | sons, olha nos
Individual .. 1
animais que |réplicas desenhos cartazes da
desenhou minimas, Fala = significa- | sala para ter
elaboradas e |¢ao dos idéias de
gestuais desenhos e de  |animais
conhec. prévios
Desenhos Escritas Fala sobre o |Desenhos = Decisao
detalhados livres para | desenho e conhecimento |sozinha da
dos nomear soletracao de historias forma de
personagens € | persona- oral e Escritas = nome | fazer a
Clara |deumacena |gens,titulo |movimentos |dos desenhos atividade
Coletivo de | e/ou de historia, |labiais das |Fala=org.do |proposta,
sala de aula | sequéncia de |palavras palavras desenho e da producdo sem
cenas da com escrita |escritas escrita e signifi- | olhar nos
historia proxima da c¢do da produgdo | cartazes
norma culta para a profa.
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Quadro N° 10 — Producdo gréfica livre em sala de aula e em atividades individuais (cont.)

. Mediagao .
Crianga - ¢ ~ Estratégias da
Escrita Relacao entre as .
Contexto Desenho . Fala crianga
Livre ferramentas
Desenhos Escrita livre |Fala a Desenho = Interesse na
detalhados, proxima da |preferéncia |conhecimento |leitura do
desenho de norma culta, | pelo Escrita = da livro, conto
Clara uma cena do |anarrativa |desenho, fala | narrativa e de animado da
- livro em escrita tinha |da palavra frases: pergunta |historia e
Individual
detalhes segmenta- | enquanto e resposta desenho,
coes escreve Fala = signif. do | escreve, ora
indevidas desenho e da em siléncio,
escrita (leitura) |ora soletra
Desenhos Escrita livre |Fala sobre o |Desenhos = Decisao
detalhados das palavras |desenho, conhecimento | propria de
dos pedidas, e | como fazé-lo | de histdrias e dividir a
personagens e | dos nomes |e da experiéncias historia em
de uma cena |dos narrativa da | Escrita =nome |cenas/paginas
Daniel e/ou desenhos ¢ | historia, dos desenhos, |do livro,
. sequéncia de |da narrativa |soletracio escrita da busca de
Coletivo de o ) . N
cenas da da historia | oral e das narrativa oral informagao
saladeaula| . , .
histéria e da palavras Fala=org. do |nos cartazes e
narrativa da escritas desenho e da no quadro,
historia escrita e producdo sem
significagdo da |perguntar ao
producdo para a |outro
profa.
Desenhos Escrita livre |Fala que Desenho = Interesse,
detalhados de |de titulo da |prefere conhecimento | observagao e
uma unica historia e de | desenho, Escrita = de curiosidade a
cena, desenhos e |anuncio do |idéias e nome leitura dos
desenhos frases que vai dos desenhos livros,
Daniel detalhados de desenhar, Fala = decisdes do
. varias cenas contagem organizagdo ¢ | que desenhar
Individual Lo ~
dos significacdo do |e escrever
elementos do | que desenha e
desenho, escreve (leitura)
soletragcdo
para a palav.
escrita
Desenhos Escrita livre |Fala sobre o |Desenhos = Descoberta
detalhados das palavras |desenho, conhecimento | por si mesma
dos personag. |pedidas, e |como fazé-lo | Escrita=nome |de buscar as
Felipe falados e de |[dosnomes |eda dos desenhos, |informagodes
P cena e/ou dos narrativa da |escrita da nos cartazes e
Coletivo de N . .
sequéncia de |desenhos e |historia, narrativa oral, |no quadro,
sala de aula ) . -
cenas da da narrativa |soletracio Fala=org. do |producao
historia em da historia | oral e das des. e escr. e sozinho
narrativa e palavras significagdo
desenho escritas para a profa.
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Quadro N° 10 — Producdo gréfica livre em sala de aula e em atividades individuais (cont.)

Crianga - Mediagdo po Estratégias da
Contexto Desenho Esprlta Fala Relagdo entre as crianca
Livre ferramentas
Desenhos Escrita livre |Fala da Desenho = Interesse e
esquematicos |de frases preferéncia |conhecimento |comentarios a
em varias sobre os pelo Escrita = nomes |leitura do
cenas da animais desenho, dos desenhos € |livro, uso da
historia desenhados, |Fala narrativa da fala sempre
organizadas |da narrativa |egocéntrica |historia ao desenhar e
Felipe |nos espacos |da historia, |do desenho, |Fala= escrever,
Individual |do papel e de [dosomde |narrativa organizagdo do |procura do
animais animal desenhada e |pensamentoe |desenho para
oral da do desenho e da |escrever a
historia, narrativa escrita | historia
soletragdo e
onomatopéia,
Desenhos de | Escrita livre |Fala de Desenhos = Busca de
personagens e | de nome de |soletragdo conhecimento |informagdo
elementos da |desenhos, oral ¢ em de historias nos cartazes e
historia em frases, movimentos |Escritas =nome |no quadro
Renato | 2PENas uma experiéncias labi.ais. e fala |dos desenhos incentivado
. cena socializada |Fala= pelo colega,
Coletivo de . o -
sala de aula d§ pedido de |organizagdo do produgelo com
ajuda ao desenho e da indicagdo do
colega escrita e colega
significagdo da
producdo para a
profa.
Desenhos Escrita livre |Fala da Desenho = Interesse a
esquematicos, |da historia, |preferéncia |conhecimento |leitura da
feitos em e dos pelo Escrita = escrita | historia,
cenas desenhos desenho, dos nomes dos |desenho
organizadas |dos animais |anlincio do |desenhos e das |rapido,
no papel que vai idéias colocagdo de
Renato — :
Individual separadas por desenhar, Fala = linha

linhas,

narrativa oral
da historia

organizagao e
significa¢do dos
desenhos e das
historias
escritas

separando os
desenhos,
inseguranga
ao desenhar,
mas ndo ao
escrever
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4.2 SEGUNDO OBJETIVO ESPECIFICO

Caracterizar as condigoes de socializa¢do das criangas na escola e em casa, que
promovam as atividades de desenho e escrita.

Encontramos informag¢des empiricas que sugerem que o desenho e a escrita das
criangas estdo presentes nas familias e valorizados pelas maes, e que elas t€ém expectativas
positivas em relagdo a escola publica e a educagdo como um todo. A professora valoriza o
desenho enquanto forma de a crianca lhe expressar o que vem aprendendo.

4.2.1 As interacoes da crianca no contexto familiar

Para atingir nosso segundo objetivo no que se refere as interagcdes que ocorrem no
contexto familiar, separamos as atividades feitas com um membro da familia daquelas em
que a crianca desenha e escreve livremente.
4.2.1.1 Com quem a crianc¢a interage em atividades em casa

Para as interagdes em que a crianga aprende com um membro da familia, definimos
as seguintes categorias:

1. Dever de casa, referente ao membro familiar com quem a crianga troca informagdes
sobre atividades escolares em casa, enquanto oportunidades de aprender com o outro.
Os enunciados indicaram que foram feitos com irmao, pai e mae e sozinhas.

2. Contar historias, referente ao membro familiar com quem presencia atos de leitura e

acompanha as imagens do livro infantil, parte do letramento multimodal da crianca em
sua casa. Os enunciados indicaram que as historias foram lidas com o irmdo, pai e mae
e sozinho.
3. Brincar, referente a pessoa com quem interage nos momentos de brincadeiras,

considerando que a atividade ludica ¢ também oportunidade de aprender com o outro.
Os enunciados indicaram que as criangas brincam com irmaos, primos, colegas, pai e
mae e sozinhas.

Assim, reunimos, no quadro abaixo, os resultados, pelas categorias citadas, sobre as

interacdes interpessoais da crianga em casa:

Quadro n°® 11 — Atividades nas interagdes interpessoais da crianga em casa
Mae de: Dever de casa Contar historias Brincar
ANA Irmao mais velho Irmao mais velho |Irmas
CLARA Pai Pai e mae Amiga e primos
DANIEL Sozinho, mae e irma | Sozinho Sozinho e colegas
FELIPE Sozinho e o pai Mae e pai Sozinho, pai e colegas
RENATO Mae Mae Irmaos e mae
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4.2.1.2 A crian¢a em casa, em atividades de desenho e escrita

Para contextualizar a crianga em atividades de desenho e escrita levantadas nos

enunciados das maes, definimos as categorias:

1. Disponibilidade e fun¢do do material, referente a disposi¢ao e a destinacdo dada pelas
familias aos materiais para a producgdo das atividades de desenho e escrita das criangas.
Os enunciados indicaram que as criancas tém papel, caderno, lapis, tinta para desenhar
e escrever, e computador para desenhar, escrever e jogar.

2. Conduta da crianga, referente a definicdo das maes sobre as manifestacoes de
comportamento de sua crianca em atividades de desenho e escrita. Os enunciados
indicaram que as maes pensam que seus filhos sdo independentes, inteligentes, ativos e
curiosos.

3. Desenho, referente a manifestacdo iconica com significagdo que a crianca realiza em
casa. Os enunciados indicaram que as criancas gostam de desenhar em casa, e
desenham casas, flores, coragdes, a familia, bolas, desenhos animados.

4. Escrita, referente a manifestacdo grafica com uso de signos arbitrarios com significagao
que a crianga realiza em casa. Os enunciados indicaram que a crianga gosta de
escrever, ¢ preguicosa em escrever, pergunta sobre as palavras, faz sozinha as letras.

O quadro a seguir apresenta a crianga nas atividades categorizadas acima, em contexto
familiar:
Quadro n° 12 — A crianca em atividades em casa
Disponibilidade e Conduta da
Mae de: fungdo do . Desenho Escrita
: crianga
material
Papel para Independente Gosta de Gosta de escrever
desenhar e desenhar casinha, |e pergunta como
Ana |escrever coragdes, a se escrevem as
familia palavras
Papel e caderno, |Independente, Gosta de Gosta de escrever
para desenhar e |esperta, ativa desenhar o pai, tudo que Ve,
escrever e crianga, casa e réotulos
Clara

computador para flores

escrever e jogar
Papel, caderno, |Independente e | Gosta de Preguicoso para
lapis, tinta para | ativo desenhar os escrever,

Daniel desenhar e desenhos da TV | pergunta como se
escrever escrevem as
palavras, sabe
letra
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uadro n° 12 — A crianca em atividades em casa (continuacao
¢ ¢

Disponibilidade e Conduta da
Mae de: fungdo do . Desenho Escrita
. crianga
material
Papel e Independente, Gosta de Interessado em
computador para |inteligente, desenhar a escrever,
Felipe |desenhare interessado e familia pergunta como se
escrever curioso escrevem as
palavras,
Papel para Independente, Gosta de Sabe todas as
desenhar ¢ inteligente, desenhar muita letras, faz sozinho
Renato |escrever esperto, mas bola e pessoas e quer ler
gosta de jogando bola
perguntar

4.2.2 Relato das maes e da professora sobre a escola

Para descrever o contexto escolar em que realizamos a pesquisa, apresentamos os

relatos das maes e da professora sobre os aspectos fisicos e pedagdgicos da escola atual e o

que elas esperam do futuro, para a educacdo das criangas.

As maes relataram suas impressdes da escola publica em que seus filhos

estudavam. De suas falas, pudemos categorizar aspectos pedagogicos e aspectos fisicos,

estes ultimos, citados por uma unica mae. Assim, definimos essas categorias para poder

analisar a escola do ponto de vista das maes e da professora:

1. Aspectos

Pedagdbgicos,

referentes

aos aspectos

pedagogicos

sobre

ensino/

aprendizagem, professores, formacdo. As maes opinam sobre a escola dos filhos e a

professora, sobre a escola em que trabalha. Consideramos duas subcategorias: Escola

Atual e Escola do Futuro:

o Escola Atual, referente as opinides sobre os aspectos pedagdgicos da escola do

presente dos filhos ou em que trabalha. Os enunciados indicaram que a escola, para

as maes, tem pouco dever, sem queixas, os estudos estdo mais avangados,

professores mais qualificados, escola publica pior que a particular. Para a

professora, a escola da liberdade de escolha de métodos, de participacdes no projeto

da escola e em cursos de formagao continuada. Disciplina de aluno é problema.

o Escola do Futuro, referente as opinides sobre os aspectos pedagdgicos da escola do

amanha dos filhos ou em que trabalha. Os enunciados indicaram que as maes

gostariam de que a escola tivesse mais atividades e professor com responsabilidade

e experiéncia, ministrasse inglés e informatica, diminuisse a razdo alunos por

professor. Para a professora a escola em que trabalha estd ficando a dos sonhos.
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2. Aspectos Fisicos, referentes as questdes de constru¢do material da escola.

Consideramos as duas subcategorias, Escola Atual e Escola do Futuro:

o Escola Atual, referente as questdes de construcdo material da escola do presente.
Os enunciados indicaram que, para uma mae, a escola ¢ muito quebrada, ndo tem
parquinho e que as criancas brincam no chao.

o Escola do Futuro, referente as expectativas sobre as questdes de construgdo

material da escola da escola do amanha. Os enunciados indicaram que a mesma
mae gostaria de ampliacdo e melhoria do ambiente para a crianga.
Apresentamos, no quadro abaixo, a avaliagdo desses aspectos tanto pelas maes das

cinco criangas pesquisadas como pela professora Marcia:

Quadro n°® 13 — Avaliacdo da escola pesquisada
Aspectos Pedagdgicos Aspectos Fisicos
Escola Escola Escola Escola
Mae de: Atual do Futuro Atual do Futuro
Ana Pouco dever Aumento .de atividades
para as criangas
Ensina mais Diminuic¢do de criancas [Muito Ampliacdo e
por sala ou aumento de |quebrada,  |melhoria do
Clara professores por aluno sem parque, ambiente
crianga voltado para
brinca no a crianca
chdo
Publica pior que a Colocacdo de professor
Daniel particular, tem greve e |de responsabilidade e
o aluno fica sem aula, |experiente
ouco dever
Estudos estdo mais Continuagao do papel
avancados da escola, oferecer mais
Felipe as criangas, aquilo que
eles precisam (inglés e
informatica)
Professores sdo mais  |Educagdo deve vir em
Renato |qualificados 1° lugar para pais e
escola.
Liberdade para A escola esta ficando a
desempenhar e escolher|escola dos sonhos
métodos, participacao
Professora N projeto poli‘tico e
formagao continuada
gratuita em horario de
trabalho; o problema ¢
a disciplina dos alunos
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4.2.3 Relato da professora sobre desenho e escrita

Para contextualizar os processos de ensinar e aprender na escola pesquisada a partir

dos relatos da professora, definimos as categorias:

1.

Escrita, referente a defini¢do da professora sobre o processo de escrita de seus alunos.
Os enunciados indicaram a escrita como processo natural de crianga que tem contato
com historias, que, quando menos se espera, estd lendo.

Desenho, referente a definicdo do desenho de seus alunos. Os enunciados indicaram o
desenho com fun¢ao de comunicar contetudo, de haver relagao entre desenho ¢ escrita e
de o desenho ser mais prazeroso para as criangas.

Teste de Psicogénese, referente ao entendimento da professora sobre o teste em que a

crianca escreve uma lista de palavras e uma frase, para ser classificada nas fases
descritas por Ferreiro e Teberosky (1986). Os enunciados indicaram critica ao teste por
separar a crianca por fase e afastd-la de sua professora.

Crianca no BIA, referente a opinido da professora sobre a entrada da crianca de seis

anos no primeiro ano do ensino fundamental. Os enunciados indicaram que a
professora ndo vé diferenga por ser a mesma crianga de seis anos; o perigo ¢ o sistema
comecar a cobrar alfabetizagdo dessas criangas.

No préximo quadro, apresentamos as defini¢des dadas pela professora Marcia as

categorias definidas anteriormente:

Quadro n° 14 — Processos de ensinar e aprender da professora Marcia

Processo natural para as criangas que tém contato com as letras e com
historia; tendo oportunidade de atividades e situagdes em que acontece

Escrita a alfabetizacdo; quando menos se espera, a crianca estd lendo,
escrevendo uma palavra, pode suprimir letras, elas mesmas vao se
autocorrigindo
O desenho comunica contetidos que a crianga quer transmitir; € mais

Desenho prazeroso para a crian¢a do que escrever; a crianga escreve por meio do

desenho; faz relacdo entre o escrito e a figura

Diagnostico de | Critica, por separar as criangas por fase e as coloca-las com outras

Psicogénese | professoras

E a mesma crianga da pré-escola, continua tendo seis anos; perigo se
SEEDF comecar a exigir avaliagdo de alunos alfabetizados para
estatisticas, sem preocupacao com as necessidades de cada um

Crianga
Do BIA I
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V — DISCUSSAO

A seguir, apresentamos os sumarios de nossas informacdes empiricas, com o
objetivo de contextualizar nossas insercdes. Iniciamos esta sessdo com os resultados das
entrevistas da professora e das maes, passando para as sessoes gravadas em sala de aula e
os momentos individuais com a pesquisadora.

5.1 ENTREVISTA DA PROFESSORA MARCIA

Iniciamos pela entrevista da professora, para contextualizar as atividades de desenho e da
escrita de nossos participantes em sala de aula. Procuramos relacionar os relatos relevantes

da professora referentes ao desenho e a escrita, com sua pratica observada em sala de aula.

5.1a Sumario da entrevista da professora

A professora Marcia afirmou que o curso do PIE/UnB foi um marco em sua
formagdo docente. Teve a oportunidade de estudar novas formas de ver o processo de
alfabetizacdo de criancas. Ao estudar as possiveis relacdes entre a escrita e o desenho e ao
relacionar a teoria com a pratica da sala de aula de criangas pequenas, pode tentar novas
praticas pedagodgicas. Aprendeu, também, com a coordenadora da escola, sobre o processo
de alfabetizacdo. Para Marcia, o processo de escrita das criangas € natural, porque
acompanha o desenvolvimento de seu contato com letras e com historinhas. As criancas
vao se alfabetizando e, quando menos se espera, estdo lendo. A professora disse que foi no
dia a dia com criangas de quatro e cinco anos que pode constatar a importancia do desenho
para as criangas que ainda ndo dominam o c6digo escrito. Segundo ela, a crianga comega a
escrever por meio de desenho. Ainda segundo professora, o desenho auxilia na
alfabetizacdo por favorecer a discriminagdo visual; a crianga olha o desenho e sabe qual ¢ a
palavra escrita. Por fim, a professora pensa ser o desenho um descanso para a crianca que
estd aprendendo a escrever, porque ela acredita ser mais prazeroso desenhar do que
escrever, para a crianga pequena. A professora analisou a entrada da crianga de seis anos
no ensino fundamental como positiva, pois isso significa mais um ano de gratuidade do
ensino obrigatorio. Sendo a crianga a mesma da pré-escola, a professora continua
trabalhando de forma natural, ofertando e cobrando, a medida que a crianga vai

demandando mais, que demonstra amadurecimento. Entretanto Mércia se preocupa com as
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avaliagOes realizadas pela secretaria de educacdo, pois geram estatisticas que nem sempre
refletem as necessidades individuais da crianca. Um exemplo de avaliagdo que acontece
nas escolas do DF ¢ o teste de psicogénese, que classifica as criangas por niveis de escrita.
Em funcdo dos resultados do teste, a coordenacdo da escola organiza as criancas em
grupos, a depender do nivel em que se encontram, e cria estratégias pedagdgicas
diferenciadas, que sdo aplicadas mediante um rodizio desses grupos com as professoras.
Marcia tem resistido em receber outra turma de criangas do mesmo nivel e passar seus
alunos para uma colega, pois, dessa forma, o vinculo afetivo com alunos estaria sendo
prejudicado. Para o préximo ano, a professora pretende lecionar histéria para jovens e
adultos. Afirma que estd cansada do nivel de disciplina dos alunos menores, mesmo
reconhecendo ser proprio da idade deles. Sente-se feliz ao constatar que a escola em que
leciona vem melhorando em qualidade nos ultimos anos, embora reconheca que hd muito a
ser feito pela educacdo e pela escola publica.

5.1b Contextualizacio da entrevista da professora sobre desenho e escrita

Ao simplesmente nomear o processo de alfabetizacdo como natural e descrever
como percebe a crianga se alfabetizando, a professora ndo esclareceu como ensina a
escrita, tampouco especificou os objetivos das atividades ministradas. “A gente, quando
monta uma atividade, vocé€ tem um objetivo com aquela atividade, né? (...) Eu vejo que vai
acontecendo a alfabetizacdo, elas vao sendo alfabetizadas e, quando a gente menos espera,
vocé vé€ a crianga lendo”.

Primeiramente, entender o processo de alfabetizacdo como natural ¢ ignorar a
polifonia existente na aprendizagem de um coédigo que foi cunhado culturalmente por
geracdes. A crianga precisa ir além de vivenciar situagdes de leitura e escrita; ela precisa
aprender ativamente esse objeto cultural, modificé-lo para entendé-lo (Ilyenkov, 1974) e,
principalmente, ter um interlocutor que lhe indique caminhos, informagdes, sugestdes,
dicas, traduza suas produgdes graficas livres para a norma culta, enfim crie as ZDPs
(Vigotski, 1998a). Portanto, o ensino ¢ um ato intencional do professor voltado para o
desenvolver e o aprender da crianga, exercido nas interagdes em sala de aula, de acordo
com a constru¢ao de certas condi¢des de socializagao.

No entanto, ao observarmos a pratica em sala de aula, notamos que a professora
ensinava as palavras, os sons das letras e também as familias sildbicas. Ela informava as
criangas a relagdo fonema/grafema de varias formas. No discurso, a professora procurou

passar conceitos sobre tendéncias da alfabetizagdo, em que a crianga descobre sozinha e
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naturalmente, ao passo que, em sua pratica, empregava passos metodolégicos fonicos e

sildbicos, como os vistos no quadro apresentado a seguir:

Quadro n° 15 — Trecho da professora no inicio da 3* sess@o em sala de aula
Professora | — Que desenho ¢ este aqui?

Criangas |— Sol

Professora|— E o que esta escrito aqui na frente?
Criancas |— Sol

Professora | — Quantas letras?

Criancas |— Trés

Professora | — Quais as letras?

Criangas |[—S. O. L. Trés.

Professora | — Trés letras. Olha s0, gente. Esta letra aqui, qual o som que ela tem? Ai eu
vou juntar com o O e vira o qué?

Criangas [—S—-0O SO

Professora | — Qual o som do L?

Criangas |[—U
Professora | — Ai eu digo que aqui tem o qué?
Criangas |— Sol

Nesse trecho, a professora perguntava e as criangas respondiam. As perguntas
foram quantas, quais e os sons das letras. A professora também propds os agrupamentos
das letras e a formagdo de novos sons. Geralmente, as criangas que sabiam mais
respondiam primeiro e eram rapidamente ouvidas pela professora. Esse tipo de dialogo € o
mais comumente encontrado nas interacdes professor/aluno nas escolas (Pontecorvo &
cols., 2005, Bruner, 2001). Consideramos necessario o ensino da relagdo fonema/grafema
da palavra, enquanto informacdo pertinente ao entendimento do sistema alfabético de
escrita, mas consideramos igualmente necessario o ensino da constru¢do da coeréncia
textual de unidades de significagdo mais abrangentes.

Na entrevista, apds a conceituacdo do processo de alfabetizagdo, a professora
explicou o que entende sobre o desenho das criangas pequenas. A professora reconhece a
funcdo do desenho como instrumento mediador do conhecimento da crianga (Kitahara &
Matsuishi, 2006; Pillotto, Sildelnick & Svoboda, 2000; Silva & Mognol, 2004): “A crianga
comeca a escrever pra mim, antes de escrever com o codigo de letras, ela comeca a
escrever, pra mim, através do desenho. (...) Entdo, assim, eu acho que a primeira forma
dela se expressar comigo ¢ através do desenho.”

A professora, em sua pratica, demonstrou aceitar a mediacdo do desenho para a
construcdo do conhecimento, ao promover atividades pedagdgicas em que a crianca

desenhava. A professora pediu para as criangas contarem o livro que haviam levado para
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ler em casa com a familia. Cada aluno levou um livro diferente, e a professora pediu que
eles o recontassem em uma folha. Depois de terminada a tarefa, chamou cada crianga a sua

mesa para que lhe mostrassem o que haviam desenhado. Reproduzimos, no quadro 16, o

momento em que o Daniel conta para a professora sua historia desenhada:

Quadro n° 16 — Trecho do episddio do Daniel com a professora da sessdo 5 em sala

Professora |— O Daniel que vai contar a dele agora. E o Daniel que é o proximo, ¢, né?
Vamos 14 Daniel, conta para mim a sua historia.

Daniel — Ela acordou e estava escovando o dente. Aqui os dentinhos estavam
conversando, aqui os dentinhos. Aqui eles estdo dormindo. Aqui ele ¢ o dente
do ano, os outros estdo dormindo. Ah! Faltou outra pagina.

Professora|— Ah! Faltou outra pagina, ah, entdo faz a outra pagina e aproveita e coloca o
seu nome aqui embaixo € a data.

Professora |— Acabou a sua histdria, entdo. (10min depois)

Daniel — A menina acordou e estava escovando o dente.

Professora | — Ah, vocé quer comegar de novo? Otimo.

Daniel — Escovando (faz o movimento de vai e vem com o dedo indicador nos dentes).
Esta faixa aqui ¢ do Dente do Ano. Eles foram embora, eles levaram um susto.
Eles falaram: — Aqui embaixo pessoal.

Professora | — O dentinho tinha caido embaixo?

Daniel — Ahn, Ahn. Ai ela achou e pendurou no corddo.

Professora | — Ah, t4. Ela vai ganhar um dente novo.

Daniel —E.

Professora | — Muito bem! Acabou a sua historinha, mas vocé vai colocar o nome ¢ a data.

Essa atividade mostrou que a crianga narrou a historia tendo o desenho como
mediador. Daniel, diante da solicitagdo da professora pelo reconto do livro, organizou seus
desenhos pela mediagdo instrumental (Barbato, 1998), na qual ele os dispde em quadros,
na folha do papel. Além da mediacdo do desenho e da mediagdo instrumental, houve a fala,
em que narrou a histéria seguindo sua sequéncia de cenas e se autoavaliou, ao perceber que
faltava uma pagina. Sua mediac¢do simbolica teve ainda a linguagem gestual, ao mostrar a
escovacdo dos dentes, e foi completada pela escrita livre de uma faixa escrita “o dente do
ano” (olhar a fig. 26). A construcdo do conhecimento esteve mediada pelas trés
ferramentas do nosso estudo: o desenho, a escrita e a fala. A atividade pedagdgica da
professora foi apoiar a iniciativa do menino e direcionar sua agencialidade em tomar
decisdes quanto ao desenho, no qual ele construiu uma histdria logicamente organizada e
com autocritica. Ao permitir a produgdo grafica livre, ela abriu varias frentes para a crianga
aprender e construir conhecimento, o que lhe possibilitou contar histéria por meio de
desenhos e, mesmo sem dominar a escrita, ser capaz de escrever uma frase de memoria,

aprendida do livro de historia.




72

A professora mencionou a relacdo entre o desenho e a escrita, que ocorria nas
atividades que utilizavam palavra mais desenho, como uma estratégia para a crianga saber
ler a palavra perto do desenho: “O desenho auxilia muito, porque uma das coisas que a
gente trabalha muito na alfabetizagdo ¢ a descriminacdo visual; entdo, o desenho me
auxilia no sentido de que a crianga olha pro desenho e aquele nome que estd escrito
embaixo do desenho, ela sabe que ¢ o nome daquele desenho; entdo, isso vai fazendo com
que ela faca uma leitura daquele objeto antes mesmo dela conhecer aquele cddigo, que vai
dar nome aquele objeto, que sdo as letras.”

De nossa parte, consideramos que a crianca utiliza outras formas de relagdo
desenho/escrita, pois, além de “discriminar” o que estd escrito naquele conjunto de letras
relacionado com o desenho, ha veicula¢ao de informacao de letras, construg¢do de palavras,
recurso a memoria para relacionar a palavra do desenho com outras que eventualmente
conhe¢a e aumento do desejo de querer aprender a escrever os nomes dos objetos
desenhados, como na relagdo entre o desenho, a escrita e a fala estabelecida por Daniel no
exemplo anteriormente citado (Cavaton, submetido; Cole & Cole, 2004; Dyson, 2008;
Michalopoulou, 2001; Rateau, 2001).

Outra fun¢do que Marcia atribui ao desenho ¢ a de descanso de atividades da
escrita. Ela considera ser o desenho prazeroso, e a escrita, cansativa e dificil, para a crianga
pequena. Quando disse: “Eu acho que as vezes, mesmo quando eles sabem escrever, eles
desenham como uma coisa assim, como um descanso, ¢ como se eles achassem que
escrever ¢ meio cansativo, meio magante e que desenhar ¢ mais gostoso, (...) na propria
atividade que inicialmente seria so de escrita, algumas criangas fazem isto.”

A professora identificou que a crianca desenha quando faz atividade de escrita. A
crianga pode utilizar o desenho para retomar o pensamento daquilo que escrevia (Calkins,
2002), ou o desenho ser um andaime da escrita (Bruner, 1975; Matusov & cols., 2007) ou
como um ensaio para o texto, com idas e vindas aos desenhos para que novas ideias surjam
(Baghban, 2007; Caldwell & Moore, 1991 Calkins, 2002; Colello, 2007; Oken-Wright,
1998). A questdo estd em explicar porque o desenho € prazeroso e porque a escrita ¢ uma
atividade cansativa para a crianga de seis anos. De fato, a automacdo fonema/grafema
requer esforgo intelectual, e esse processo ndo se dd apenas para a crianga dessa faixa
etaria, mas para os alunos dos primeiros anos do ensino fundamental (Calkins, 2002).
Neste sentido, algumas atividades de letramento para a crianga pequena podem ser
consideradas atividades cansativas, tais como copias sem sentido, ou feitas com palavras

descontextualizadas dos interesses infantis (Godoi, 2004; Ilyenkov, 1974; Teberosky,
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1989; Vigotski, 1998a), além do ensino do som com pronuncia artificial (Lemle, 1990)
para a soletragdo. A perplexidade da crianga diante da novidade e o desafio do
entendimento da palavra a ser escrita, mostram a ela quanto tem a aprender. Com o
desenho ¢ diferente; a crianga se sente apta a produzi-lo. Se conseguirmos levar essa
autoria do desenho para a escrita, esta passara de ato cansativo a ato significativo para a
crianga, de forma que se envolva com a escrita e compartilhe seus textos, suas produgdes
graficas livres, com os outros. (Calkins, 2002).

Entretanto, o que pode estar por trds do ato cansativo da escrita ¢ a crenga da
inadequacdo da alfabetizagdo da crianca em idade precoce, como uma das preocupagdes
pedagdgicas com a crianga que entra com seis anos no ensino fundamental. E por isso que
Marcia afirma que o ensino deve ser natural para seus alunos, sem esfor¢a-los: “A crianca
de seis anos, que antes era da educagdo infantil, ela continua a mesma crianga, ndo mudou
a maturidade dela; pra mim, ¢ a mesma crianga. Eu procuro continuar trabalhando com ela
de forma natural.”

A discussdo da alfabetizacdo de crianga de seis anos € um tema controverso, mesmo
antes de sua entrada obrigatoria no ensino fundamental. Ha décadas se discute esse tema,
fala-se em necessidade de maturagdo adequada para aprender a ler, fala-se que a crianga
pequena deve brincar mais, € o ensino deve ser para crianga escolar. Consideramos que a
crianga aprende e brinca com objetos culturais desde bem pequena (Barbato, 2008), que
ndo se pode desconsiderar o letramento multimodal, isto €, o uso social dos varios modos
de comunicacdo compartilhados pela comunidade em que a crianca vive, que facilmente
pode transportar para a escola (Annig & Ring, 2009; Descardeci, 2002; Dyson, 2008;
Kendrick & Mckay, 2004).

A preocupagdo da professora se repete quando questiona a possivel cobranca do
sistema de crianca alfabetizada aos seis anos no ensino fundamental, pelo sistema de
estatistica que vé€ as criangas como nimeros. Para Marcia: “O governo federal passa pro
estadual, que repassa para as secretarias, que repassa pras escolas e para os professores.
Entdo, hoje tem uma exigéncia de vocé apresentar dados, de vocé apresentar niimeros,
tantos alunos estdo alfabetizados (...) ndo ¢ permitido que o aluno termine naquele minimo
exigido medido por esse padrdo que td ai né, que agora, no caso, € o teste da psicogénese,
né?” Utilizando esse argumento, Marcia resiste a imposicao do teste de psicogénese como
forma de se saber o nimero de criangas que atingiram os niveis altos de entendimento da
escrita, por segregar criangas por nivel de alfabetizagdo, separando-as de sua professora

(Cavaton, submetido).
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5.1.c Conclusdes dos resultados da entrevista da professora

Considerando nosso objetivo de caracterizar as condigdes de socializacdo das
criangas na escola que promovem atividades de desenho e escrita, esta entrevista indica
que a professora conceitua a alfabetizagdo como um processo natural, desconsiderando a
escrita como um processo cultural, com signos designados arbitrariamente, e que tanto a
escrita como o desenho a crianga aprende com o outro. No entanto, em sua pratica
pedagogica cotidiana, Mércia trabalhava oralmente o coletivo do grupo/classe perguntando
as criangas a relacdo fonema/grafema e as familias sildbicas. Pudemos observar varios
alunos falarem: “ba — be — bi — bo — bu — bao” e, em seguida, fazerem suas atividades de
escrita e de desenho em mesas de quatro alunos com indubitavel troca de informacdes
entre eles. Sobre os desenhos, a professora apontou algumas fungdes, como a de
transmissor de conhecimento, de como relacionar o desenho com o nome auxilia a crianga
a descobrir como ler e escrever uma palavra. A professora, em sua pratica, valoriza o
desenho da crianca e o utiliza para atividades de constru¢do de conhecimento. Ao afirmar
que o desenho ¢ um momento de prazer em meio a atividade de escrita cansativa, a
professora evidenciou sua preocupacdo com a exigéncia de alfabetizagdo da crianga de seis
anos, uma vez que ja ha obrigatoriedade do teste de psicogénese, que classifica criangas
pelo nivel de conhecimento de escrita.

5.2 ENTREVISTAS DAS MAES DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nos resultados das entrevistas das maes, relacionamos o que elas contam de seus
filhos em familia com os relatos e as atividades de desenho e escrita livre feitas pelas

criangas em casa, a nosso pedido.

5.2.1a Sumario da entrevista da miae da Ana

A mae da Ana relatou que sua filha gosta de pegar o caderno, desenhar e pintar
casinha. Passa a tarde toda desenhando. Nao brinca de boneca, “o caderno € a boneca”.
Desenha a familia na parede do quarto. A menina tem uma relagdo forte com o pai, faz
coragdes para ele, que os tem de guardar. Ana desenha e brinca com os irmaos, pega papel
na estante e gosta de escrever. Pergunta a mae como escrever as palavras. Ela desenha, ¢ a
irma escreve as palavras. A mae ensinou Ana a escrever o nome € o sobrenome. A mae
gosta que a menina prefira ficar em casa desenhando a ir a rua. Os livros de casa sdo
religiosos infantis, historias com DVD e gibis. Quem 1€ e ensina os deveres para a Ana em
casa ¢ o irmdo mais velho. Quando ¢ dever fécil, ela faz sozinha. Ela gosta muito de

escrever e reclama que ndo tem dever. A mae da Ana acha que a escola de hoje ¢ melhor
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e ter emprego melhor.

Segundo ela, a escola do

futuro deveria ter mais
atividades.
5.2.1b Relato da Ana sobre

o desenho e a escrita feitos

em casa
. Figura 7 Ana — Desenho e escrita livre em casa
A menina fez trés

desenhos em casa. Na figura 1, observa-se que a escrita ndo ¢ de Ana, assim como o risco
grosso do carro. Os outros desenhos (fig. 2 e 3) sdo mais caracteristicos da menina, ha
também varias escritas livres. Quando perguntada sobre quem a ajudou, Ana ndo falou;
apenas concordou com a cabega sobre ninguém e a mae.

5.2.1c Contextualizacao da entrevista da mae e da Ana sobre o desenho e a escrita

Segundo o relato da mae, as interacdes de Ana com os irmaos e ela ocorrem tanto

nas atividades de orientagdo de dever de casa e de contar histdrias, quanto nas atividades

Figura 9 Ana — Desenho e escrita livre em casa Figura 8 Ana — Desenho e escrita livre em casa
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ludicas e de desenho e escrita. Apesar de a mae apontar o filho mais velho, de 12 anos de
idade, como quem ensina o dever para Ana, ela a ensinou a escrever o nome inteiro e as
letras, o que foi confirmado pelo relato de Ana. Nas palavras da mae: “Faz os jeitos dos
desenhos. Até os desenhos dela ¢ bonitinho, mas as letras ela me pergunta, qual ¢ as letras.
Eu falo para ela.” Nota-se que, o contexto familiar proporciona as praticas de letramento
(Barbato, 2007; Kleiman, 1995; Scholze & Rosing, 2007) ao promover atividades de
leitura de livros, acompanhados ou ndo de DVDs, desenhos, escrita de palavras em letra
manuscrita, enfim, informag¢des compartilhadas entre os membros da familia.

Nota-se que a mde de Ana valoriza a escola. Afirmou ndo ter estudado em sua
época, mas hoje sabe da importancia dos estudos. Ela disse: “Eu falo pro meus filhos:
‘estudem porque o unico bem melhor que tem ¢ os estudos’. Tanto que tai 6 que os pais
deles ndo estudou, e agora tai, t4 ralando, né? Agora eu falo: ‘Tem que estudar bastante e
terminar os estudos para ser alguma coisa na vida e pegar algum emprego melhor.”

As expectativas da mae da Ana para com a escola e sua autorizagdo da participagao
da menina na pesquisa visam ao sucesso da filha. Ela gostaria de que a escola desse mais
atividades para as criangas e, pelo que pudemos notar, ela tenta suprir essa falta oferecendo
atividades de escrita em casa, como nas sessdes observadas. Ana escreveu em letra de
manuscrito, e disse que sua mae que lhe ensinou. A familia exercita a funcdo de ensinar
seus filhos, por saber quao importante ¢ o conhecimento para o futuro deles. A mae, que
parou seus estudos no 2° ano ensino fundamental, diz saber que os bons empregos sdo para
quem tem estudos.
5.2.2a Sumario da entrevista da mie da Clara

A mae da Clara disse que ela ¢ uma menina que pega as coisas no ar, cuida do bebé,
¢ ativa, independente, dengosa (depois do nascimento do irmdo), prestativa, toma
iniciativas, ¢ muito madura para a idade dela, ¢ muito esperta e inteligente. Gosta de TV
(assiste a muitos desenhos), de correr, de andar de bicicleta, de conversar, de contar
histérias. Quando chega em casa, conta tudo da escola. Brinca com os primos € uma amiga
mais velha (de nove anos), mas parece que elas t€ém a mesma idade. Gosta de desenhar
aquilo a que assiste na TV, e também o pai, o irmdo, a familia, a casa e as flores. Quanto
mais papel, mais desenha. Quer ler e escrever tudo que vé pela frente. Quando a mae esta
lendo uma revista, ela quer ver o que tem para ela naquela revista. Lé e copia tudo. Tem
papel, apostila e uma caixa para guardar todas as baguncas dela. Escreve o que aprende na
escola. A mae da Clara ¢ quem gosta de desenhar e o faz bem, e a menina a imita. O pai

ndo sabe, e Clara ri dos desenhos dele. Eles t€ém livros de histéria em casa. O pai e a mae
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leem para ela. H4 um computador em casa, € a menina o utiliza sozinha, joga joguinhos, 1€,
escreve, conta, monta casinha e ambientes. O pai ajuda a mae com o bebé e também com a
Clara. E ele quem a acorda, cuida dela e a leva para a escola. O pai e a mie ajudam com o
dever. Clara estudou trés anos em uma escola particular. Para sua mae, a escola de hoje
tem mais criancas do que a escola do passado, onde sé havia brincadeira. Para o futuro, a
escola deve colocar menos criangas por sala, ou ter duas professoras. A professora deve ser
uma mae. Deve também melhorar o ambiente, a escola estd muito quebrada, ndo tem
parquinho. As criangas brincam no chdo. Tem ferro onde as criangas se machucam. A
escola deveria ser mais arrumada e voltada para a crianga.

5.2.2b Relato da Clara sobre o

desenho e a escrita feitos em casa
Clara conta que fez suas tarefas
na casa de sua avl, enquanto sua mae
trabalhava. Estava com seu primo mais
velho, mas ele ndo a ajudou a fazer.
Quando ela tinha davida na escrita,

pedia a ele para ver se estava certo.

Disse que o pai a ajudou com a data. Na
Figura 4 Clara — Desenho e escrita livre em casa
figura 4, Clara contou que se desenhou

junto com a pesquisadora, fez também
bolo, montanha e uvas. Contou que a
casa dela tinha piscina e era “de andar”.
A menina falou muito do pai, dos
passarinhos e do ninho deles. Na figura
5, ela desenhou também o livro de
histoérias que o pai lhe contava e o

quartinho onde muitas coisas ficavam

guardadas e onde havia quatro caixas de
Figura 5 Clara — Desenho e escrita livre em casa
papel com desenhos dela, de tanto que
ela desenhava.
5.2.2¢ Contextualizacao da entrevista da mie e da Clara sobre o desenho e a escrita
As interacdes que envolvem as atividades de letramento de Clara ocorrem com o

pai e a mae. Clara contou que, quando estd na casa da avd, € o primo quem a ajuda. A
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familia disponibiliza caderno, apostila, papel para desenhar e escrever, além do
computador onde hd jogos infantis. A mae evidencia o direcionamento para a
agencialidade (Hawkins, 2002) de Clara, ao descrevé-la como ativa, esperta, inteligente,
interessada por escrita ¢ desenho. A mae conta: “Ela gosta de desenhar o que ela assiste.
Ela adora desenhar a casa dela e tem muito assim, eu, ela, o pai dela e o irmao dela. (...) E
escrever agora, principalmente agora, ela quer ler e escrever tudo que ela vé na frente. Ela
1€ e quer copiar, até os rétulos. Ontem ela estava lendo o rétulo do creme Nivea e escreveu,
pele seca e ela escreveu tudo, ela copiou tudo. Tudo que ela vé agora ela quer ler e quer
escrever. Em casa ela tem papel; entdo, ela procura sempre ta escrevendo, usando o que ela
td aprendendo na escola.” Essas praticas de letramento na familia contribuem para o
entendimento do uso social da escrita por envolver acesso a revistas, entendimento de
rétulos, copias de escritos do interesse da crianga, acesso a computador, além de todo o
material que lhe ¢ disponibilizado para desenhar e escrever (Barbato, 2007; Kleiman, 1995;
Scholze & Résing, 2007).

Os conhecimentos construidos pela menina fazem o movimento
comunidade/escola, ¢ vice-versa. (Luria, 2005). A crianga constroi conhecimento em casa,
com os pais, € leva para a escola, que, por sua vez, promove o compartilhamento das
informagdes entre professora e criangas.

A mae da Clara foi a Gnica que se preocupou em comentar o aspecto fisico da
escola — estar quebrada, ndo ter parque infantil para as criancas pequenas. Ela gostaria da
ampliacdo da escola. Apesar de dizer que a escola hoje ensina mais, a mde da menina
gostaria que houvesse menos criangas por professor.

A mae da Clara referiu dois pontos das escolas publicas que merecem destaque; um
deles ¢ a falta de construgdo fisica adaptada a educagdo infantil, pois dentre as
necessidades da crianca dessa faixa etdria, estd o espaco para o lazer com areia e
brinquedos. (Brasil, 1998). Outro ponto ¢ a quantidade de criangas de seis anos para uma
s0 professora, e, ao notar a propor¢do crianga/professor inadequada, fez uma critica
contundente as praticas escolares da escola publica.

Consideramos que a atengdo da professora as criancas ¢ imprescindivel para a
construcdo de um ambiente alfabetizador (Teberosky, 1989) e propicio ao letramento
multimodal, cujas praticas pedagogicas se baseiem nos textos, nos atos de leitura com
imagem e letras e na fala sobre a produ¢do infantil. A crianca faz a tarefa e necessita falar
com o outro sobre o que fez (Calkins, 2002, Sperb, 2009). A professora, por sua vez, para

desencadear as ZDPs, precisa estar atenta as demandas das criancas, durante o tempo
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necessario ao processo de construcdo de conhecimento em sala de aula (Bruner, 1975).
Evidentemente, essa tarefa fica prejudicada quando a sala tem por volta de 30 criangas.
5.2.3a Sumario da entrevista da mae do Daniel

A mae do Daniel disse que ele tem temperamento dificil, fala palavrao, levanta mal
humorado. Aprende palavras feias na rua e na escola. Mas, ao mesmo tempo, ¢ doce e
gosta de abragar, beijar e fazer carinho. E assim, doce e explosivo, sem paciéncia. Gosta de
desenhar; assiste filme na TV e depois desenha. Brinca de carrinho e boneco. Fala sozinho,
como se estivesse falando com alguém. Fica bravo quando ¢ surpreendido falando sozinho.
Ele pede folha e caderno para desenhar. Tem muita folha, lapis e tinta. Para escrever ¢ um
pouco preguicoso. Tem livros em casa, e ele conta a historia olhando os desenhos. Quanto
a escrever, ele sabe as letras, mas ndo juntd-las. Pergunta sobre como se escrevem as
palavras, o nome da mae. “Nesta escola, a professora ndo manda dever para casa, até agora
so foram duas vezes, ele faz s6 ou com a irma. A professora sempre paralisa (faz greve) e
os alunos ficam sem aula. O pai tem vida muito corrida, sem muita paciéncia.” A mae
morava na roga, €, para ela, a escola do passado era dificil, mas os professores ensinavam
mais. H& pouco tempo, a mae do Daniel fez supletivo para terminar o ensino fundamental.
Ela e o marido gostariam de manter os filhos em escola particular, porque ¢ melhor que a
escola publica, mas ndo deram conta; entdo, tiveram que colocar na gratuita. A mae do

Daniel ndo tem outras queixas desta escola, as professoras tratam as criancas com mais

carinho. Para o futuro, a escola deveria colocar
professor de muita responsabilidade e ja com
experiéncia, porque hoje, no EJA, referindo-se ao
seu proprio processo de escolarizacdo, eles colocam
pessoas que estdo estagiando.

5.2.3b Relato do Daniel sobre o desenho e a

escrita feitos em casa

O menino conta que fez o desenho do
prédio do primo dele na figura 6 e que tinha a casa
do elevador desenhada em cima. Ele pegou o papel
sozinho e fez, disse que era facil. Contou sobre o

desenho do coelho fazendo churrasco de cenoura da

figura 7 e descreveu a casa do bicho. Contou que a

Figura 6 Daniel — Desenho e escrita

cama desenhada era de seus pais e ndo, do coelho. Na .= ' "
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figura 8, desenhou a pesquisadora e sua camera de video filmando o sol e a chuva, porque

o sol estava no espaco sideral. Quando perguntado quem havia ensinado tudo isso a ele,

contou que foi sua irmad de 16 anos. Ele falou que a mie o ajudou com o desenho do

coelho. Indagado sobre de que forma foi ajudado, ele respondeu que perguntou a mae se

podia desenhar o coelho dele, e a mae lhe disse que podia.

5.2.3c Contextualizacdo da entrevista da mae e do Daniel sobre o desenho e a escrita

As interagdes do Daniel em praticas de letramento ocorrem com os membros da

familia, apesar de a mae enfatizar que ele sabe e faz tudo sozinho, por ser um menino
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Figura 7 Daniel — Desenho e escrita livre em casa

como se escrevem as palavras e o nome da mae,
mostra o uso da escrita no contexto imediato,
principalmente fazendo a relagdio com a
identidade familiar ¢ a escrita (Levin, Both-de
Vries, Aram & Bus, 2005; Chan & Lobo, 1992;
Bosco, 2005; Teberosky, 1989).

Nas palavras da mae: “Daniel ¢ assim: ele
sempre gosta de desenhar muito. Ele assiste um
filme e ele ja quer uma folha pra desenhar. Ele
sempre desenha, ele sempre gosta de desenhar,
sabe?” “E escrever espontaneamente, ele pega,
ele faz, ele faz assim, umas minhoquinhas, ele faz
algum tipo de coisa que parega com isto? Mas ele

gosta mesmo ¢ de desenhar mesmo. Ele desenha

independente e ativo. A
familia disponibiliza materiais
para as atividades de desenho
e de escrita. Tem ajuda da
mae e da irma, que fica com
ele algumas vezes quando a
mae nao estd. Segundo ele,
sua irmd lhe ensina muitas
coisas sobre o espaco sideral e
a eletricidade, descoberta pelo

raio. Por gostar de perguntar

Figura 8 Daniel — Desenho e escrita
livre em casa



81

o sol, a lua, desenha a chuva, o pica-pau, tudo assim.”

O Daniel vincula as informag¢des do desenho animado em seus desenhos. Pudemos
observar essa conduta também em nossos momentos individuais com o menino (olhar Fig.
n°® 31). Daniel utiliza o desenho como um mediador importante na interpretacio do mundo.
A relagdo entre os desenhos da TV e os desenhos que ele produz resulta na construg¢do do
conhecimento (Kitahara & Matsuishi, 2006; Pillotto, Sildelnick & Svoboda, 2000; Silva &
Mognol, 2004). Assim, a crianga de nossa cultura contemporanea tem vasta quantidade de
apelos visuais, que a fazem refletir e criar significados sobre o que vé, para, em seguida,
colocar no desenho (Anning & Ring, 2009).

Para a mae do Daniel, a escola publica ¢ pior que a particular, porque ha greve, os
alunos ficam sem aula, e ela gostaria que houvesse mais qualidade do professor na escola
do futuro. A avaliacdo da mae foi influenciada pelas situagdes vividas no curso do EJA,
pois ela ficou muito impressionada com os professores novos e inexperientes que teve. Da
escola do filho, falou sobre greve e gostou que a professora tratou o filho dela com carinho.
5.2.4a Sumario da entrevista da mae do Felipe

A mae do Felipe conta que sua familia ¢ unida. O comportamento do filho, em
termos de responsabilidade, melhorou depois que ele entrou na escola. Estd muito
interessado, pede para ela ler algumas palavras, pergunta o que estd escrito. Ele ¢ um
menino esperto e curioso. Tem contato com computador e celular. Mesmo sem ler, joga no
computador, entra em favoritos e acha seu jogo. Sabe escrever pelo desenho do
computador. Brinca com o pai, quando este estd em casa e pode brincar com ele; com os
amigos, de vez em quando. Ele brinca sozinho no computador e assiste TV. Desenha a
familia, escreve s6 o nome dele completo, mas algumas palavras ele pergunta como se
escreve e com que letra comeca. Quando a mae responde, ele diz que j& sabe e nem espera
que ela termine, apesar de ainda ter dificuldades. A mae o ajuda com o dever, e o pai, de
vez em quando. A mae se diz preguicosa para ler, mas o menino pergunta o que esta
escrito em tudo que vé em revista, supermercado... Estd aprendendo a ler prego. Tem so6
um livro de historia em casa. A mae esta fazendo o supletivo. Disse que o pai do Felipe ¢
inteligente, curioso, esforcado, € o filho o puxou. Para a mae do Felipe, a escola de hoje
tem os estudos mais avancados, porque o Felipe ¢ muito inteligente. Hoje existem
computadores, tudo fica mais facil; antes ndo tinha. Nao tem reclamacdes das professoras
do filho. E, para o futuro, a escola deveria continuar seu papel, crescer mais, oferecer mais
aquilo que as criangas precisam: inglés e informatica; assim, a crianga aprende desde

pequena. Enfim, dar mais oportunidades para os alunos.
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5.2.4b Relato do Felipe sobre o desenho e a escrita feitos em casa

A mae estava com ele na hora em que desenhava, mas ele fez sozinho. Quando

perguntado o que sua mae fazia, ele respondeu que
ndo sabia, mas ela vendia Avon. Na figura 9, Felipe
desenhou a pesquisadora. Ao ser indagado sobre a
escrita, o menino disse que ndo sabia escrever
muito ndo e que so sabia escrever palavras que ndo

existiam. Esse desenho do Felipe foi apagado vérias

vezes e ndo se parece com os desenhos que faz na
escola. Nossa suposicdo ¢ que, em casa, ha a
expectativa dos pais por desenhos mais “bonitos”

para mostrar ao outro, e isso fez que ele se

distanciasse de seus proprios desenhos. (Colocamos

Figura 9 Felipe — Desenho e escrita

“bonitos” entre aspas por envolver o conceito de .=

beleza que ¢ subjetivo.)
5.2.4¢ Contextualizacio da entrevista da mie e do Felipe sobre o desenho e a escrita

As atividades de letramento ocorrem com a mae e, as vezes, com o pai. Para a mae,
Felipe ¢ um menino curioso, interessado e bem inteligente. A familia disponibiliza
materiais para desenhar e escrever e também computador e celular, que Felipe comanda
bem. Palavras da mie quanto ao desenho: “As vezes ele fala: mae, deixa eu fazer aqui
vocés. Al, eu achei engracado, ele desenhou, eu, o pai dele e ele e ai ele pintou tudo assim,
de acordo com as cores; eu ele botou pretinha, o pai dele, branco, e ele disse que ele era
marrom. Faz tudo de acordo. Desenha... Ele sabe desenhar.” Consideramos que os
desenhos do Felipe apresentaram a interpretacdo da familia, dando significado a cor das
pessoas desenhadas (Anning & Ring, 2009; Ferreira, 2005; Pillotto, Silva & Mognol,
2004).

Os pais compartilham as informagdes de escrita com o menino, que pergunta sobre
como se escrevem as palavras. Evidencia-se o letramento na comunidade, onde o menino
quer saber o nome e o valor de mercadoria em atividades cotidianas de idas ao
supermercado (Kleiman, 1995; Lacasa, 2001). A familia e a comunidade abrem outras
ZDPs no letramento, ou seja, a aplicacdo da matematica, o entendimento do uso social dos

numeros na possibilidade de compra de uma mercadoria, quando a mae diz: “Af ele pega
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um biscoito, ou pega um outro objeto 14 e fala: ‘mae, vé aqui se isto é caro, dd pra
comprar? Da? Mae, como ¢ que 1€ isto daqui?’”

A mae reconhece que o Felipe utiliza as figuras para se comunicar com os outros na
Internet, enquanto ndo sabe escrever. Em outras palavras, ela deu o uso e a fung¢do do
desenho como mediador do conhecimento nas intera¢des virtuais do menino: “Sé de ver
um computador, ele, ‘ah ja sei ligar!” Ele tem orkut. Como ele ¢ muito inteligente, eu
ensinei ele a colar, né, por exemplo, a figura, né, selecionar e colar, ele ja4 sabe mandar
recadinho pros outros, ele ndo sabe escrever, mas sabe escrever pelo desenho.”

Vemos o letramento multimodal enquanto uso dos meios: visual, grafico e oral
contido nas praticas sociais de comunicacdo moderna, em que a troca de informag¢des com
o outro ocorre via Internet. Apresenta os desenhos,exercendo a funcdo de expressar
contetido (Annig & Ring, 2009; Descardeci, 2002; Dyson, 2008; Kendrick & Mckay,
2004).

Sem queixas da escola do filho e considerando que os estudos hoje estdo mais
avancados, a mae gostaria que a escola continuasse a exercer seu papel e ensinasse inglés e
informatica, como ja acontece numa escola publica no centro do DF. A leitura das
necessidades de educacdo feita pela mae coloca a responsabilidade de ampliagdo de
oportunidades na escola.
5.2.5a Sumario da entrevista da Mae do Renato

A mae disse que os filhos brincam muito juntos e querem aprender. Ela brinca
interagindo com eles. Assiste com eles a TV educativa, que tem alfabetizagdo e ensina a
brincar com materiais que eles t€ém em casa. Os pais interagem com eles e ensinam a fazer
dever de casa. O Renato desenha muita bola, gosta de futebol. Ele sabe fazer todas as
letras, 1€ e escreve sozinho. Sabe copiar certo. Gosta de desenhar e escrever e depois
pergunta a mae se esta certo. A mae pede para os filhos desenharem, e eles desenham. O
Renato pede papel para desenhar. Nao tem livros de historia em casa; s6 na escola. A mae
conta historias mesmo sem livro. O Renato ¢ um menino muito inteligente e esperto.
Entrou no Jardim 2 com cinco anos. Hoje estd fazendo as coisas melhor do que antes de
entrar na escola. Para a mde de Renato, a escola atual ¢ melhor porque tem professores
mais qualificados. No futuro, para o Brasil mudar, a educagdo deve estar em primeiro

lugar. Se cada um fizer sua parte, pais e escola, o futuro dos filhos serd melhor.

5.2.5b Relato do Renato sobre o desenho e a escrita feitos em casa
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Renato contou que o pai segurou no lapis e na sua mao para desenhar a
pesquisadora. Na figura 10, pode-se observar o desenho caracteristico do Renato apagado e

outro desenho refeito com o pai ajudando. Supomos que os pais se preocuparam com que o

menino levasse um desenho “bonito” para a
escola. Assim, pudemos notar que o Renato
recebe ajuda dos pais em casa para fazer seus
deveres escolares.
5.2.5¢ Contextualiza¢ao da entrevista da mae e
do Renato sobre o desenho e a escrita
As interagdes envolvendo as praticas de
letramento em casa ocorrem com 0s irmaos € 0s
pais, principalmente com a mae que fica mais ‘ s
com eles. Os irmaos brincam, assistem a
programas educativos na TV, desenham,

escrevem e aprendem juntos. Eles tém quase a

mesma idade, com diferenga de um ano de um

Figura 10 Renato — Desenho e escrita

para o outro. Ha trocas de informagdes sobre .
1vre em casa

escrita ¢ desenhos, com a mae sempre proxima

para responder as questdes dos filhos sobre como uma palavra se escreve, além de
compartilhar com eles os programas da TV educativa. A familia disponibiliza material para
desenho e escrita, ¢ a mae conta historias para os filhos, de memoria, sem o livro,
alimentando o imaginario dos filhos necessario a produgdo de suas proprias historias
(Held, 1980). Sobre o Renato, ela disse: “Ele desenha muito bolas, que ele gosta de
futebol. Ele desenha a bola, desenha pessoa chutando a bola, ele diz que quer ser jogador
de futebol.” E sobre a escrita, a mae considera que o Renato ja sabe bastante, a ponto de
ndo precisar mais da ajuda dela. Direcionando para autoria e agencialidade do menino:
“Ele ja faz sozinho. Ele j& sabe as letrinhas. Ele ja 1€ e ja escreve sozinho. Ele 1€ uma
palavra certinha, vai 14 e escreve do jeito que t4 14, ndo preciso mais ficar ajudando.” A
mae avalia a escola como tendo professores qualificados e coloca o futuro da educacgao nas
maos de pais e escola. Os enunciados da mae do Renato evidenciam que ela cumpre um
papel na educacao de seus filhos, interagindo nas brincadeiras e nos ensinamentos, bem
como reivindica a responsabilidade da escola no futuro dos filhos.

5.2.6 Conclusoes dos resultados das entrevistas das maes
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Considerando nosso objetivo de caracterizar as condigdes de socializacdo das
criangas em contexto familiar que promovam as atividades de desenho e escrita, os
resultados destas entrevistas indicam que os pais dos participantes da pesquisa
disponibilizaram materiais e instrumentos para as criangas desenharem e escreverem
livremente em casa. As maes fizeram avaliacdo positiva da produgdo dos filhos quanto a
escrita e ao desenho, mostraram que eles tiveram autoria e vontade de fazé-los. Essas
atividades foram desenvolvidas juntamente com os membros da familia, fato confirmado
pelos relatos das criangas, evidenciando o letramento multimodal no contexto familiar,
pois as maes apresentaram usos e func¢des dos desenhos e escritas dos filhos. Disseram que
eles desenham o que sabem e veem, além de serem curiosos e perguntarem sempre como
determinada palavra se escreve. Portanto, consideramos que as maes mantém aberto o
canal de escuta dos filhos, o que lhes permite avaliar o que fazem e dizem (Alexander,
2005; Bruner, 2001; Corsaro, 2009; Hawkins, 2002; Lacasa, 2001; Matusov & cols., 2007;
Pontecorvo & cols., 2005).

Os pais projetam o futuro dos filhos na educagdo de qualidade garantindo a eles as
condi¢des de ensino-aprendizagem que ndo tiveram, ou que nao souberam aproveitar, mas
hoje sentem que a educacdo fez falta, para terem melhores empregos. Assim, diante dessas
expectativas e das praticas de letramento verificadas na comunidade em que vivem,
notamos que se valoriza a aprendizagem da crianga para inclui-la na sociedade, ha apoio ao
processo de escolarizagdo para a obten¢do de sucesso, além dos esforgos tanto da escola
como das familias em dire¢do da agencialidade da crianga, pois muitas das atividades de
desenho e de escrita sdo promovidas a partir do interesse e da vontade das criangas em
realiza-las.

Consideramos que as producdes graficas livres permitidas pelas familias,
envolvendo desenho, escrita e fala, medeiam a construcdo de conhecimento na
sistematizagdo da escrita, pelo compartilhamento de informacdes sobre letras, pelos atos de
leitura de livros, revistas, produtos industrializados, pelos programas educativos da TV e
no fato de disponibilizar os materiais necessarios a atividade de desenhar. O uso social de
atos de escrita na familia e na comunidade representa o conhecimento que a crianga leva
para a escola e compartilha com os colegas (Barbato, 2007; Kleiman, 1995).

5.3 DESCRICAO DAS SESSOES COLETIVAS
5.3.1a Descricdo da primeira sessao
As criangas conversavam em suas mesas, olhavam e faziam ftchauzinho para a

camera. A professora saiu da sala para buscar uma convidada e retornou vestida de
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princesa. Imediatamente, comecou a contar uma historia, sem dizer nada além da narrativa,
olhando algumas vezes numa folha de papel. As criangas prestaram atenc¢do na historia da
professora. Marcia interrompeu o conto para advertir duas criancas pelo nome. Ao dar o
desfecho da historia, quando o principe casa com a princesa, Marcia pediu para as criancas
inventarem o que havia acontecido depois do casamento dos principes. Informou que
entregaria um papel para eles contarem com a mao e ndo com a boca, ou seja, usando lapis
preto, colorido ou giz de cera para fazé-lo. Nao disse se era para escrever ou para desenhar.
Uma crianca disse: “eles foram felizes para sempre”. A professora concordou e disse que
deveria contar isso no papel.

Nessa primeira inser¢ao, Daniel faltou. Com os preparativos de sua performance de
princesa, a professora acabou deixando os participantes da pesquisa sentados em mesas
diferentes. Felipe desenhou sua historia, falando sempre sobre o que estava escrevendo e
foi atras da professora para lhe contar. Ana fez seu desenho em siléncio. Clara, a0 mesmo
tempo em que desenhava, divertia-se com as colegas de mesa, falando de outros assuntos e
criando parddias de musica nos gravadores que iam sendo movimentados pela sala. Renato
fez seus desenhos e também brincou de falar no gravador, nomeando os personagens € 0s
elementos fisicos da historia.

A professora saiu da sala e as criancas continuaram suas atividades sem sair de seus
lugares. Ao retornar, Marcia ofereceu quebra-cabecas a quem ja tinha terminado, enquanto
os outros acabavam a tarefa. Muitas criangas levantaram antes de terminar e entregaram as
folhas com os desenhos para ganhar quebra-cabecas. Apenas algumas continuaram a
desenhar.
5.3.1b Resultados da 17 sessio de Ana em sala de aula
* Interacido com a professora

Nesta sessdo, Ana participa do didlogo geral da professora com a classe. Nao ha
qualquer Tipo de Didlogo (categoria) da professora com a menina. Nao houve didlogo,
tampouco a professora fez comentarios a atividade da Ana ou escutou sua historia.

Partimos do pressuposto de que a atividade da crianga ganha sentido quando ¢
compartilhada com o outro (Calkins, 2002, Corsaro, 2009; Sperb, 2009). Se a proposta da
professora era que a crianga criasse um complemento da histéria contada, poderia ter
avaliado a atividade feita, observado o processo de produgdo, ou aberto um canal de escuta
da crianga para conhecer o produto final, de modo a saber se a tarefa foi cumprida. A

dialética do processo ensino-aprendizagem ndo separa o ato de ensinar do de aprender. Os
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atos intencionais do professor visando aos objetivos da atividade estdo em negociagdo com
as demandas das criangas (Barbato, 2007).

Ana permaneceu em atitude observadora, ndo conversou com os colegas, desenhou
a histéria pedida, mas, assim que a professora ofereceu os quebra-cabecas, ela colocou a
folha da atividade em cima da mesa da professora e pegou o jogo. Nesse momento, a
demanda da menina mudou da atividade de aprender, desenhar, para a atividade ludica, a
brincadeira (Davidov, 1995; EI’Konin, 2000).
* Interacio com os colegas

O didlogo estabelecido entre Ana e os colegas de mesa foi sobre o tema de
emprestar material escolar. Uma colega lhe pediu emprestada a borracha, que ela
emprestou, mas logo quis de volta. Ter todo o material necessario para realizar sua
atividade parece ser tema de grande importancia para Ana. Ela valeu-se desse material para
estabelecer relagcdes comunicativas com os pares (Corsaro, 2009).
* Fala egocéntrica

Ana fez sua tarefa em siléncio. Nao externou a fala egocéntrica nem as

manifestagdes labiais. Ela parece ter a fala
internalizada. Como foi a primeira sessao,
ndo tivemos como saber ao certo.
*  Producoes graficas livres

Ana utilizou a mediagdo do desenho
para escrever seu reconto da historia pedida
pela  professora. Ela apresentou a
caracteristica de apagar varias vezes ao
desenhar. Na figura 11, notam-se trés
princesas apagadas, ainda visiveis na folha. ||
Levantamos algumas suposigdes: ou Ana
demonstra inseguranga sobre seu proprio
ato de desenhar, ou seus desenhos ndo a

satisfazem quanto a sua expectativa de

representacdo  proxima a  realidade
L Figura 101 Ana — Sesséo 1

(Lowenfeld & Brittain 1977; Luquet, 1979;

Vigotski, 2003), ou simplesmente, as princesas estavam no lugar em que ela queria

desenhar o castelo. O importante que ¢ que Ana organizou a histdria contada em uma tnica

cena mediada pelo desenho do castelo e da princesa. E possivel que, com a narrativa do
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desenho, a crianga pudesse nos dar mais informagdes sobre o processo de imaginagao
utilizado ao desenhar, ou mesmo sobre o conhecimento que tinha de casamento de
principes, etc.
5.3.1c Resultados da 1? sessdo de Clara em sala de aula
* Interacido com a professora

Clara participou ativamente do didlogo da professora com toda a classe, falando e
rindo da situagdo criada a partir da professora vestida de princesa. A carnavalizagdo
(Bakhtin, 1981) da professora assumindo a personagem da historia gerou a conversagao
geral das criangas, empolgadas pela situagdo inusitada, e a0 mesmo tempo engracada, de
ver a professora vestida de princesa. Fora a interagdo no coletivo, a professora ndo teve
qualquer Tipo de Didlogo com Clara. A professora ndo pediu para a menina contar sobre
sua histéria, como ocorreu com Ana.
* Interacio com os colegas

O Tipo de Dialogo de Clara com as meninas na mesa, ndo participantes da
pesquisa, iniciou-se a partir do enunciado de Clara numa Fala Egocéntrica que ela, em
seguida, passou para o coletivo, perguntando sobre fazer um desenho. Instaurou-se um
clima divertido em que todas riram e passaram a mostrar seus desenhos. Reproduzimos

apenas um trecho da conversa da Clara com as colegas no quadro abaixo:

Quadro n° 17 — Trecho do episodio de Clara na 1? sessdo em sala de aula

Criangas Enunciados Andlise Conversacdo | F.Ego.e F. Com.
Clara — Eu vou fazer um castelo... | Enunciado do falante |Fala Exter. Ego. e
Vamos fazer um castelo? para si e depois o Relevante gera Fala
enunciado para o Comunicativa
outro
Profa. — Eu contei para vocés a Enunciado para a sala | Fala Comunicativa

historia e agora eu quero que |toda
vocés me contem o que
aconteceu depois.

Meninas Risadas. Diversado
Clara — O cabelo dela. Enunciado do falante |Fala Exter. Ego. e
Relevante
Clara — Gente, aqui € a coroa e Enunciado dirigido as | Fala Exter. Ego. e
aqui € o cabelo dela, a bunda. | colegas e divertido Relev. gera Fala
Comunicativa
Meninas — Eéééé. Manifestagao de Fala Comunicativa
alegria das meninas
Clara — Aqui ¢ o rei dela... Este Enunciado dirigido as | Fala Comunicativa
daqui ¢ rei, gente. colegas e divertido

Meninas Risadas. Diversao




&9

Clara passou a nomear os desenhos e provocou risos ao mencionar a palavra bunda.
Depois continuaram a rir, disseram coisas engracadas e fizeram parddia de musica ao
gravador. O registro dos gravadores revelou conversagdes entre as criangas que passam
despercebidas pelos adultos, ou as criangas nao os deixam ouvir.

* Fala egocéntrica

A Fala Externalizada Egocéntrica e Relevante encontrada foi o anuncio do que ia
desenhar. “Eu vou fazer um castelo”; “O cabelo dela”. E logo Clara socializa o desejo de
desenhar com as colegas quando pergunta: “vamos fazer um castelo?”’; Gente, aqui ¢ a
coroa...”. A partir dessas duas Falas Egocéntricas, ela se tornou seu interlocutor falante, ao

propor para o coletivo aquilo

que propunha para si mesma,

e assim gerou o didlogo com

3

as colegas. Em outra Fala
Externalizada Egocéntrica e
Relevante: “Agora aqui uma \ \>
princesa e seu filhinho”,

Clara avaliou o desfecho da

proposta de reconto, que era AT AT N

desenhar o que aconteceu

depois do casamento dos . ~
Figura 12 Clara — Sesséo 1

principes.
*  Producoes graficas
livres

As figuras 12 (frente)
e 13 (verso) mostram a
mediagdo utilizada  do
desenho significando
conhecimento: a Fala
Externalizada Egocéntrica e

Relevante enquanto

planejadora do desenho e a

Fala Comunicativa mediando Figura 13 Clara — Sessdo 1

o didlogo do andamento dos desenhos, além de outros assuntos. Nao hé escritas livres. A
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menina cumpriu a proposta da professora, com desenhos detalhados em duas cenas com
desfecho da historia, na frente e no verso da folha. O desfecho dado por Clara traz um
bebé no colo da princesa. Ela pode estar se baseando em seus conhecimentos prévios sobre
literatura infantil, ou em programas de TV, ou influenciada pelo recente nascimento de seu
irmao, ou demonstrando conhecimento sobre o que convencionalmente acontece apos um
casamento em sua comunidade (Bartlett, 1995).

Apesar de o desenho de Clara apresentar o desfecho mediado pelo desenho, seria
importante saber o que ela desenhou. O ensino dialdgico requer as trocas entre a professora
e a aluna, pois ao falar sobre o que fez a crianca da significado as agdes ali desenhadas
para o outro. Muitas vezes o desenho ¢ mais esquematico do que a narrativa da historia,
porque, ao narrar, a crianga incorpora mais elementos da histéria ao enunciado. A fala
passa a mediar a constru¢do de conhecimento iniciada pelo desenho.
5.3.1d Resultados da 1° sessao de Daniel em sala de aula
* Ausente nessa sessao.
5.3.1e Resultados da 1" sessio de Felipe em sala de aula
* Interacido com a professora

Felipe participou ativamente do didlogo da professora com a classe. Felipe
procurou a professora para mostrar a historia que fez. A professora foi até a mesa dele, mas
ndo parou la. Felipe voltou a procura-la e, dessa vez, ela o escutou. A seguir, no quadro 18,

o didlogo da professora com o Felipe ¢ reproduzido:

Quadro n° 18 — Trecho do episddio do Felipe na 1? sessdo com a professora em sala

Enunciados Analise da conversagao
Felipe | — Aqui ela esta correndo pra fora do Primeiro enunciado do menino
castelo. contando a historia
Profa |— A princesa esta correndo pra fora do | Espelhamento e Pede Esclarecimento
castelo?E?
Felipe |— E... A princesa, o nome dela é Fiona. |Réplica Elaborada de Concordancia
Profa |—E Fiona? E? Espelhamento e Pede Esclarecimento
Felipe | — Do Shureck é. Réplica Elaborada de Concordancia
Profa |— Do Shrek é? Espelhamento e Pede Esclarecimento
Felipe |- E, quando ela era pequena, pds um | Réplica Elaborada de Concordéancia
feitico nela, ela virou feia, ela virou
feia.
Profa |— Quer colocar o nome? Rompe o didlogo com uma questio
fora do tema

O didlogo comegou com o primeiro enunciado do menino contando a historia.
Como a professora se surpreendeu, repetiu e escutou o esclarecimento do menino; ele

elaborou suas réplicas transmitindo conhecimento e esclarecimento a ela (Pontecorvo &
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cols., 2005). A professora abruptamente interrompeu o didlogo, pedindo para o Felipe
colocar seu nome no desenho e foi embora. O didlogo da professora criou ZDP ao dar
oportunidade ao menino de falar sobre o que fez, comunicar o significado de seus desenhos
ao outro. Ele elaborou suas respostas, ampliou o esclarecimento pedido pela professora.
Era importante para ele mostrar a ela o que produzira. Estava motivado pela narrativa que
criou, tanto assim que insistiu para que ela o ouvisse. Consideramos que a professora
compartilhou do entusiasmo do menino, embora tenha valorizado a formalidade escrever
nome e data, mas ndo elaborou perguntas nem ampliou a conversacdo quando ele
desenvolvia mais do que lhe fora solicitado. A professora ouviu o Felipe, porém poderia ter
ido além do que ele dizia. Seus desenhos mediavam os conhecimentos ndo ditos, mereciam
ser questionados para a ampliacdo e o entendimento da historia.
* Interacio com os colegas

O dialogo com os colegas foi gerado a partir das Falas Egocéntricas do Felipe. Ao
falar o que desenhava, o colega lhe pedia para ver o que ele havia feito, € a menina fez

brincadeira com os meninos da mesa. No quadro 19, a seguir, apresentamos o didlogo do

Felipe, com andlises da conversacgdo e da fala egocéntrica:

Quadro n° 19 — Trecho do episddio de Felipe na 1? sessdo com os colegas em sala

Criangas | Enunciados Andlise da conversacio Fala Ego. e Fala Com.
Felipe |- Bracinho. Enunciado do falante (Partes do | Fala Externalizada
corpo) Egocéntrica e Relevante
Felipe |- O bracinho dela, |Enunciado do falante (Partes do |Fala Externalizada
0, ele ¢ cumprido. | corpo) Egocéntrica e Relevante
Felipe |- Ela ganhou um Enunciado do falante (Desfecho | Fala Externalizada
neném. da histéria) Egocéntrica e Relevante
Felipe |- Agora eu vou pro |Enunciado do falante (Desfecho | Fala Externalizada
hospital e o neném. |da hist. e se coloca na narrativa) | Egocéntrica e Relevante
Felipe |—um carro uuuuu... | Enunciado do falante Fala Externalizada
Tamo com pressa. | (Continuagdo se colocando na | Egocéntrica e Relevante
historia)
Felipe |- Furou Pneu. Enunciado do falante (Cria Fala Externalizada
situagao) Egocéntrica e Relevante
Felipe |- Chegou no Enunciado do falante (Objetiva | Fala Externalizada
castelo. a agao) Egocéntrica e Relevante
Menino |— Chegou no Espelhamento e Pede para ver o | Fala Egocéntrica gera
castelo? Deixa eu | que desenhou Fala Comunicativa
Ver.
Felipe |—Meu carro, meu |Enunciado do falante (aponta o |Fala Externalizada
carro furou o pneu. |desenho e continua a narra¢do) |Egocéntrica e Relevante
Felipe |- Menino tacou Enunciado do falante (Explica a | Fala Externalizada
uma pedra no carro. | a¢ao) Egocéntrica e Relevante
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Quadro n° 19 — Trecho do episodio de Felipe na 1? sessdo com os colegas em sala (cont.)

Criangas | Enunciados Andlise da conversacio Fala Ego. e Fala Com.

Menino |— Quem? Pede Esclarecimento Fala Egocéntrica gera
Fala Comunicativa

Felipe |- O menino tacou a Enunciado do falante Fala Externalizada

pedra.

(Explica apontando o
desenho)

Egocéntrica e Relevante

Felipe |- Vou fazer primeiro a |Enunciado do falante Fala Externalizada
torre. (Continua a anunciar) Egocéntrica e Relevante
Felipe |- O castelo. Enunciado do falante Fala Externalizada
(Continua a anunciar) Egocéntrica e Relevante
Menino |- O rei ali. Fala Egocéntrica do colega |Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante
Felipe |- To fazendo primeiro |Enunciado do falante Fala Externalizada
a torre. Estd aqui. (Continua a anunciar) Egocéntrica e Relevante
Menino |- Torre, que torre? Espelhamento e Pede Fala Egocéntrica gera
Esclarecimento Fala Comunicativa
Felipe |- A torre que a princesa | Réplica Elaborada (Explica |Fala Comunicativa
fica presa. apontando o desenho)
Menino |— E isso? Pede Esclarecimento Fala Comunicativa
Felipe |—1Issoaquié¢ atorre e o |Réplica Elaborada Fala Comunicativa
castelo. Olha aqui esse |(Explica¢do detalhada
o quarto que ela ficou |apontando o desenho)
presa, em cima da
torre, a torre € bem alta.
Felipe |- O castelo da princesa | Enunciado do falante Fala Externalizada
Fiona, o nome dela ¢ (Continua a narracao Egocéntrica e Relevante
Fiona. nomeando a princesa)
Felipe |- Vaiter que dar o Enunciado do falante Fala Externalizada
nome. (Explicagdo para si) Egocéntrica e Relevante
Menina |— Do Lucas € princesa |Réplica brincando com os | Fala Egocéntrica gera
Ana Clara, princesa colegas Fala Comunicativa
Felipe.
Felipe |—E princesa Fiona do |Enunciado do falante Fala Externalizada
Shureke. (Continua a narra¢ao) Egocéntrica e Relevante
Felipe |—E o principe Shureke. | Enunciado do falante Fala Externalizada
(Continua a narragao Egocéntrica e Relevante
nomeando o principe)
Felipe |- Agora vou fazer o Enunciado do falante Fala Externalizada
pinto do Shureke. (Continua a anunciar) Egocéntrica e Relevante
Menina |- Shrek. Réplica Elaborada de Fala Egocéntrica gera
Discordancia, corre¢cdo Fala Comunicativa
Felipe |- O principe, o nome |Enunciado do falante Fala Externalizada
dele vai ser Shureke. (Continua a narra¢ao) Egocéntrica e Relevante
Menina |—Como ¢ o nome que a | Fala para si, querendo Fala Externalizada

tia falou?

lembrar a historia

Egocéntrica e Relevante

Felipe mostrava o desenho quando solicitado e fazia sua narrativa com Falas
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Egocéntricas e Falas Comunicativas. De uma fala egocéntrica do menino, foi levantada a
questdo sobre o nome do principe da historia, porque Felipe usava os nomes dos principes
de outra histéria conhecida, utilizando conhecimentos prévios advindos de suas
experiéncias (Barbato, 2008) com livros de historias infantis. Essas questdes foram tdo
evidenciadas que, ao contar para a professora, Felipe s6 se lembrou do fim da sua
narrativa, quando ele relacionou a princesa contada com a Fiona, da torre de seu desenho.
A crianga se colocou no texto ao dizer “tamo com pressa”’, demonstrou sua diversdo e seu
imagindrio. Neste didlogo, os questionamentos das criangas levantaram oportunidades de
relacionar conhecimentos novos com os ja existentes.
* Fala egocéntrica

Como mostra o quadro n° 19, ao narrar seu desenho, Felipe instaurou uma série de
Falas Externalizadas Egocéntricas e Relevantes. A fala organizou sua produ¢do, anunciou
a figura da princesa, falou partes do corpo que ia desenhando, passou a desenvolver uma

narrativa com varias cenas em sequéncias,

dando o desfecho da historia, isto é, os
acontecimentos que vieram depois do
casamento dos principes. Sua fala
egocéntrica gerou didlogo com os colegas
que queriam saber sobre o que ele falava do
desenho.
*  Producdes graficas livres

A fala e o desenho mediaram a

constru¢do de conhecimento do Felipe. O

desenho  significou o conhecimento,
colocando o desfecho pedido pela

professora. Nota-se que a fala passou a

dominar o desenho do Felipe, como

podemos verificar na figura 14, porque ele

ndo conseguiu desenhar tudo aquilo que . . ~
Figura 14 Felipe — Sessdo um

narrava. Quando foi contar para a

professora, comecou pelos ultimos acontecimentos, talvez porque foi o que mais lhe

interessou, distanciando-se do objetivo da atividade. Felipe contou a atividade que fez para

a professora, entretanto ndo apresentou a riqueza de acontecimentos que narrou enquanto

desenhava sua atividade orientada por suas falas egocéntricas. No processo de realizagdo
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das produgdes graficas livres, com a mediacdo da fala e do desenho, os significados vao
sendo construidos e os acontecimentos seguindo a ordem cronologica da narrativa. Quando
a crianga vai contar para o outro, ela precisa percorrer o mesmo caminho tragado para a
realizagdo da historia. Ele precisa se lembrar do que quis desenhar, para poder contar todos
os detalhes veiculados. O mesmo acontece quando a crianca produz a escrita livre; ao ler,
nem sempre consegue se lembrar de tudo que quis escrever. E importante observar o
processo de construcao e ndo apenas o produto (Vigotski, 1998a).
5.3.1f Resultados da 1" sess3o de Renato em sala de aula
* Interacido com a professora

Renato participou do didlogo coletivo da professora com a classe. Sem interagao
professora/crianga. Nao hd qualquer Tipo de Didlogo (categorias) da professora com o
menino, da mesma forma que com Ana e Clara. A professora circulava pela sala; olhava a
atividade de quem a procurava.
* Interacio com os colegas

Renato e mais trés meninos na mesa nomeavam seus desenhos para o gravador,
falando todos ao mesmo tempo, sendo impossivel de identificarmos as vozes. Diziam
varias vezes os personagens ¢ elementos da historia, por exemplo, cama, principe,
princesa, castelo, chuva. Consideramos esses enunciados como Falas Egocéntricas, pois
eram antincios dos proprios desenhos. A medida que iam anunciando seus desenhos para o

gravador, refletiam e procuravam na atividade alguma palavra ainda nao dita.

Quadro n°® 20 — Trecho do episddio de Renato na 1? sessdo com os colegas em sala

Fala dos quatro meninos

Analise da Conversagao

Fala Egocéntrica

Aqui tem o sapinho, a janela.

Enunciado do falante
(antincio do desenho)

Fala Externa. Egocéntrica
¢ Relevante

A janela, a florzinha, mané, rapa.

Enunciado imitando o
colega, mas olhando seu
proprio desenho

Fala Externa. Egocéntrica
e Relevante gera Fala
Comunicativa

Florzinha, mané, rapa.

Enunciado do falante

Fala Externa. Egocéntrica
¢ Relevante

Ta doido, rapa.

Réplica de Discordancia

Fala Externa. Ego. e Rele.
gera Fala Comunicativa

A florzinha

Repete o enunciado

Fala Externa. Ego. e Re.

E aqui a chuva, arvore, cama dura,
a minha calcinha aqui, ih!

Enunciado com ampliagdo
e diversdo

Fala Externa. Egocéntrica
¢ Relevante

A arvore, a chuva, a princesa e o
castelo, mané.

Enunciado com avaliagao

Fala Externa. Egocéntrica
¢ Relevante

Espera ai. E a chuva, a princesa,
os cacadores ¢ o castelo.

Enunciado com ampliagdo
e criagdo de um novo
elemento

Fala Externa. Egocéntrica
e Relevante
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Princesa, cagadores, o0 meu nome,
data, chuva e meu nome, data e o
castelo, cama de predra.

Enunciado com ampliagdo

Fala Externa. Egocéntrica
e Relevante

Nao ¢ de predra.

Réplica Minima de
Discordancia

Fala Externa. Egocéntrica
e Relev. gera Fala Com.

Tem o nome... casamento, e tudo,
ela chegou molhada, ficou em
duvida.

Enunciado dos elementos
da histoéria com tentativa
de enredo

Fala Externa. Egocéntrica
e Relevante

Aqui tem a chuva, casamento,
cama de predra.

Enunciado de elementos
da historia

Fala Externa. Egocéntrica
¢ Relevante

Como podemos verificar no quadro n° 20, os meninos buscavam informagdo uns
nos outros. A mediagdo da fala nessa co-construcdo de conhecimento desencadeou varias
fungdes, ao gerar questionamentos quando alguém dizia algo erréneo, e funcionou como
ZDP por ampliar e avaliar o conhecimento que tinham de seus desenhos e dos desenhos
dos outros.

* Fala egocéntrica

O video mostrou os quatro meninos em pé, debrugados sobre o gravador, falando

ao mesmo tempo. Os enunciados dos quatro para si, como Falas Egocéntricas

Externalizadas e Relevantes, eram interpretacdes dos proprios desenhos dos personagens e

dos elementos da historia que haviam feito.
Assim, a medida que iam anunciando, os meninos
acrescentavam mais elementos que ouviam dos
colegas e corrigiam quando alguém dizia algo
errado. Portanto, os meninos avaliavam a si € aos
colegas, gerando a passagem da fala egocéntrica
Encontramos nessas

para a fala comunicativa.

falas egocéntricas duas fungdes: gerar a adi¢ao

coletiva de conhecimento, pela ampliacdo de
elementos da historia, e avaliar o outro e a si

mesmao.

*  Producdes graficas livres

Ha mediacdo dos desenhos; da fala

egocéntrica organizando o desenho e do dialogo  Figura 15 Renato — Sessio 1

com 0s colegas para a constru¢do do conhecimento. Na figura 15, Renato mostra desenhos
pertinentes a historia. Renato compds os personagens e os elementos em uma cena. A

auséncia do didlogo com a professora ao término do trabalho impossibilitou reconhecer
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qual desfecho foi dado por Renato para o casamento dos principes. Houve a Fala
Egocéntrica para o gravador como uma excelente mediadora de conhecimento coletivo e
de avaliacdo dos conteudos da historia. Além da diversdo e das girias de menino, que
deram um tom de malandragem aos didlogos.
5.3.1g Conclusdes dos resultados da 1* sessio em sala de aula

Considerando nosso objetivo de identificar os usos e fungdes da fala, do desenho e
da escrita livre, e as possiveis relacdes estabelecidas entre eles, na construgcdo de
conhecimento nas diferentes interagdes interpessoais do contexto de sala de aula, nossos
resultados indicam que:
* Nos usos da Fala Egocéntrica pelas criangas em sala, identificamos quatro fung¢des de

construc¢ao de conhecimento com intersubjetividade:

1. A fala egocéntrica do falante como geradora da fala comunicativa. Um enunciado
para si sobre o que ia desenhar serviu de interlocutor para chamar o coletivo a
desenhar. Foi o caso da Clara, quando de seu anuncio de desenhar o castelo; € o
cabelo da princesa levou as outras meninas a desenharem também o castelo e a
princesa. A partir de entdo, todas passaram a falar o que iam fazer e se divertiam
com as historias e os desenhos.

2. A fala egocéntrica do falante, gerando questdes no interlocutor ouvinte, que pede
esclarecimento ao falante. E o caso do Felipe narrando sua histéria, em que, a cada
elemento inusitado que apresentou falando, o colega quis ver e saber do que se
tratava. O Felipe elaborou sua explicagdo apresentando suas estratégias de imaginar
a histdria.

3. As falas egocéntricas de um falante, gerando varias falas egocéntricas de falantes
diferentes, levando a uma adigio coletiva de conhecimento. E o caso de Renato e
seus colegas, em que um dos meninos comegou a nomear seus desenhos pertinentes
a histéria e gerou a nomeacdo de outros elementos pelos demais meninos,
ampliando cada vez mais as falas.

4. A fala egocéntrica gerando avaliacdo, quando algum interlocutor ouvinte identifica
um fato erroneo. E o caso da mesa do Renato, quando alguns meninos comegaram
a dizer elementos errados da historia, gerando a avalia¢do e corre¢do do erro pelos
outros.

* No uso do desenho na constru¢do de conhecimento, identificamos a fungdo do desenho
como transmissor do contetido pela crianca de seis anos. O que ela sabe sobre o reconto

da historia, ela externaliza pela mediagdo simbodlica do desenho. As cinco criangas
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fizeram desenhos pertinentes a historia. Além disso, os desenhos das criancas
desencadearam novas questdes sobre a histéria, modificando-a ou relacionando-a com
outras histérias conhecidas. O desenho da torre de Felipe foi relacionado com uma
princesa presa, o que o levou a Fiona e, consequentemente, ao Shrek. O processo de
imaginacdo do desenho desencadeou sucessivas ideias, que modificaram a narrativa da
historia.

Nas relagdes entre desenho e fala, primeiramente identificamos que os desenhos
desencadeiam as falas egocéntricas da crianca, como no caso de Clara, Felipe e Renato,
seja para anunciar o que vai desenhar, seja para questionar o ja feito, seja para
organizar ou mudar o curso da narrativa ao desenhar, o que mostra o curso do
desenvolvimento do pensamento/linguagem, a fala egocéntrica funcionando como a
organizacdo mental da atividade de desenhar (Vigotski, 1987). Os desenhos das
criangas funcionaram como apoios, scaffoldings; elas geraram entre si ZDPs para
solucionar o desfecho da historia pedida pela professora.

Quando o desenho precisa da fala para a crianga significar para o outro o que foi feito.
No caso de Ana ¢ Renato, sem a mediacdo da fala, ndo sabemos o desfecho de sua
histoéria. No caso de Clara, ela expressou nitidamente o desfecho da historia ao
desenhar a princesa com um bebé. No caso de Felipe, suas intengdes foram registradas
por um gravador, porém, se olharmos apenas o produto final, na figura 14, como
saberiamos que aquele carro levava a princesa para o hospital para ter neném? E por
isso que as interagdes entre a professora/crianga ou crianga/crianca com didlogos
argumentativos, aqueles que pedem explicagdo e vao além da réplica minima, elucidam
a constru¢do intersubjetiva de conhecimento. O didlogo da professora e Felipe
observado nessa sessao teve elaboragdo de réplicas por parte do menino, que queria lhe
contar sua historia. Ele a procurou, insistiu e lhe contou. Sem a mediacdo da
professora, sem sua intervencao, as possibilidades de ensino-aprendizagem e as ZDPs
diminuiram. Se ela tivesse perguntado mais sobre o desenho e sobre a histéria daquela
tarefa, teria descoberto coisas interessantes do seu aluno e aprendido com ele. Por
exemplo, elucidar os caminhos que Felipe percorreu até chegar ao Shrek a conduziria a
uma melhor compreensao do universo infantil, incluidos Ana, Renato e Clara, além dos
demais alunos da classe. O processo de construgdo de significados e de construcdo de
conhecimento que defendemos neste trabalho esta baseado em trocas interpessoais,
porque, a partir delas, se dao as constru¢des. O adulto ou a crianca mais experiente,

nessas trocas, faz a diferenca no aprender do outro em desenvolvimento, seja pelo
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desencadeamento das ZDPs, seja pelo canal de escuta aberto, seja s pela possibilidade

de a crianga apresentar sua historia e contar o que desenhou ou escreveu.
5.3.2a Descricdo da segunda sessao

A professora parabenizou as criangas porque vieram para a aula com pintinhas (as

meninas) e com bigode (os meninos), contando pontos para a classe na gincana da festa
junina. Aproveitando a palavra “bigode”, a professora fez um desenho e perguntou como
se escrevia essa palavra. Algumas criangas falaram B e outras I, a professora questionou o
I, e as criangas mantiveram o B. Depois falaram o I, e assim por diante. Continuou falando
sobre a letra de caixa alta e a letra de m3o minuscula, escrevendo com ambas. Depois
colocou a letra B em maiuscula. A professora indagou o que estava escrito e o que havia
mudado. Perguntava as criancas qual era a diferenga. Marcia perguntou sobre a pintura das
meninas, as criancas lhe responderam e a palavra “pinta” foi escrita no quadro, repetindo o
mesmo procedimento de leitura anterior. Em seguida, explicou a ligdo: escrever uma
palavra para cada letra do alfabeto colocadas em quadradinhos. Por um tempo, as criangas
procuraram seus materiais, apontaram o lapis. Elas ndo sabiam como fazer a atividade.
Marcia teve que explicar novamente, porque os alunos copiavam a letra ao invés de
escrever uma palavra, ¢ duas meninas desenharam nos quadradinhos destinados as
palavras. Ana, Felipe, Daniel e Renato sentavam-se 8 mesma mesa. Ana fazia escrita livre,
olhando nos cartazes da parede que mostravam a letra e o desenho da palavra que
comegava com aquela letra; por exemplo, a letra A e a figura da abelha. Os trés meninos
conversavam sobre como se escreviam as palavras. Felipe ajudava o Renato, olhando e
indicando também os cartazes para escrever as palavras. A professora se surpreendeu com
Ana, que terminara rapidamente a tarefa. Pediu-lhe a leitura do que tinha feito. A menina
voltou a olhar no quadro para responder. A professora fez o mesmo procedimento de
leitura da Ana com Renato, Daniel, Felipe, porém, com os dois tltimos, procurou fazé-los
perceber onde haviam escrito errado. Clara fez a atividade de um colega. Somente aos 41
min da gravacdo, Clara foi fazer a sua, em siléncio. A professora perguntou apenas para as
quatro criangas citadas anteriormente o que estava escrito na atividade.
5.3.2b Resultados da 2° sessdo de Ana em sala de aula
* Interacido com a professora

A professora se surpreendeu porque Ana terminara a atividade antes de todos da classe.
Ela manteve o Tipo de Didlogo, mostrado no quadro n°® 21, em que Pede Esclarecimento/
Réplica Minima de Ana / Espelhamento com escrita em norma culta e novo pedido de

esclarecimento da professora e, assim, sucessivamente: Quando ndo houve resposta da
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crianga, a professora perguntou se ela ndo se lembrava e Ana concordou. A professora nao
deu dicas nem procurou ensinar quando a crianca esquecia o que escrevera, havendo
perdas de oportunidade de avango no conhecimento de escrita da menina. Apesar disso,
consideramos importante o canal de escuta aberto pela avaliacdo individual na mesa da
menina. Porque Ana, além de observar o que era escrito pela professora embaixo de cada
escrita livre que fizera, ao significar sua escrita para o outro, lembrou e percorreu
novamente as estratégias que havia aplicado para escrevé-la (Cavaton, submetido; Colello,

2004).

Quadro n° 21 — Trecho do episddio de Ana, Felipe, Daniel e Renato na 2* sessdo em sala
Enunciados Analise da Conversa¢do | Fala Ego. e Fala Com.
Profa |- Ana, vocé vai me dizer | Pede Esclarecimento Fala Comunicativa
0 que vocé escreveu, com
A vocé escreveu 0 qué?
Ana |— Abelha. Réplica Minima Fala Comunicativa
Daniel |— Pode ser Abelha. Enunciado do falante Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante
Profa |— Abelha, muito bem e|Espelhamento, avaliacdo/|Fala Comunicativa
com B? Pede Esclarecimento
Daniel |- A BB A, ndo A B. Enunciado do falante Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante
Ana |—Borboleta. Réplica Minima Fala Comunicativa
Profa |- Borboleta. Espelhamento Fala Comunicativa
Daniel [— A B BO ABELHA Enunciado do falante Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante
Renato |- BO BO LE. Enunciado do falante Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante
Profa |—E com C? Pede Esclarecimento Fala Comunicativa
Daniel [— A BE. Enunciado do falante Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante
Ana |- Caracol. Réplica Minima Fala Comunicativa
Felipe |—Ja sei escrever. Enunciado do falante Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante
Daniel |[— A BE LHA. A de novo. | Enunciado do falante Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante
Profa |- E com D? Pede Esclarecimento Fala Comunicativa
Ana |—Dado. Réplica Minima Fala Comunicativa
Profa |- Dado, e com E? Espelhamento e Pede|Fala Comunicativa
Esclarecimento
Ana |- Elefante. Réplica Minima Fala Comunicativa
Renato [— Sei escrever isso aqui|Enunciado do falante Fala Externalizada
tudo. Egocéntrica e Relevante
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Como pdde ser observado no quadro 21, o tipo de didlogo estabelecido entre Ana e
a professora ¢ do tipo pergunta/resposta (Bruner, 2001; Pontecorvo e cols., 2005), sem
complementacdo de enunciado ou corre¢do de eventuais enganos cometidos pela menina.
Por exemplo, a professora poderia ter pedido a Ana que mostrasse a letra que havia
esquecido no cartaz, essa dica desencadearia ZDP, em que Ana recordaria qual palavra
escrevera.

No quadro 21, ha enunciados de Felipe, Daniel e Renato desencadeados pelo
didlogo entre Ana e a professora. Assim que Ana disse ABELHA, Daniel, entendeu o que
havia sido pedido na tarefa, depois ele gerou a fala egocéntrica de soletracio
fonema/grafema para orientd-lo na escolha da letra necessaria para escrever a palavra. O
mesmo aconteceu com Felipe e Renato. O que esta na base da pedagogia dialogica sdo as
interagdes interpessoais, com trocas de enunciagdes desencadeando informagdes,
complementacdes e dicas, funcionando como scaffolding na orientacdo da execugdo da
tarefa mediada pela escrita.

* Interacio com os colegas

Ana ndo compartilhou a atividade com os colegas, fez sozinha. Daniel interagiu
com Ana, contando-lhe a historia contida no livro que Ana via, por ja ter terminado sua
atividade de escrita. Daniel dava informag¢ao dos conhecimentos prévios dele, enquanto

Ana ouvia, ampliando assim suas possibilidades

de aprender com ele. ABELRA [BoRBBETA [cARFCok [paDS
* Fala egocéntrica AEDO B LG JC EB 058
7
N3o identificada. EL;FEN] € R’CA/E 0{/ GA;G H’p"""rﬁ“z
* Producoes graficas livres 4 A1 , :
IND TACARE K At
A figura 16 mostra a construgdo de [0t 6)  JOB NEO L 6 g
MENINO
conhecimento de Ana mediada pela escrita [[Gacfs  [vav OVOVO pL P
livre. Ela descobriu sozinha a possibilidade de MASE | - NVEL Oy 2
olhar os cartazes de desenho e escrita ¢ ter a [AVelSO  [RATOT AR > '
o doeB [fLO| A8 TR
ideia de qual palavra colocar para cada letra do .
Y w 7 .. K .
alfabeto, inventando as produgdes graficas 0RY X\ CARA
: . WWQ Vﬂ@ W0 X/,‘t//g
livres para cada letra. A utilizagdo das ' »
invencdes de escrita semelhantes as referidas . £ v .
}/8[1 O Z jﬁ} IE QUEFACIL!
por Vigotski (1998a) mostra que a menina

colocou seus conhecimentos ao realizar as

Figura 116 Ana — Sessio 2

palavras. Dava significagdo ao que escrevia, embora distante da norma culta da lingua
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portuguesa. O ambiente alfabetizador foi mediador dessa construgdo ao expor cartazes que
tinham o desenho colocado junto a letra, indicando que o nome daquele desenho era
iniciado por aquela letra, e Ana utilizou essa estratégia do ambiente, tanto para escrever as
palavras como para 1é-las para a professora. A construcdo da sistematiza¢do da escrita
passa pelo entendimento dos referentes dos signos. Fazer essa relacdo e terminar a tarefa
antes dos demais alunos, conferiu sucesso a aprendizagem da crianga, pois lhe possibilitou
escrever o que ainda nao sabia. Como inicio do processo, todas as construgcdes que
decorrerem da relagdo letra/desenho /significante/ significado vao formando a base da
compreensdo da escrita alfabética. Verificamos que Ana utilizou conhecimento de palavras
Jj& memorizadas por ela, como por exemplo, PE, GATO. Esses modelos ja fixados, como o
nome proprio da crianga, servem de apoio para a escrita de outras palavras que comegam
pelos mesmos sons (Levin, Both-de Vries, Aram & Bus, 2005; Chan & Lobo, 1992;
Bosco, 2005; Teberosky, 1989).
5.3.2¢ Resultados da 2? sessdo de Clara em sala de aula
* Interacido com a professora

A interacdo com Clara ocorreu no coletivo da classe, enquanto a professora
explicava a licdo e circulava pela classe. A menina foi advertida pela professora junto com
o colega que tentava ajudar. Clara, por sua vez, ndo procurou a professora para mostrar a
atividade. O que nos direciona a agencialidade de Clara, por fazer sozinha a tarefa e ter a
iniciativa de ensinar os colegas. Consideramos que a atitude da professora de ndo
acompanhar Clara estava ligada ao fato de outras criangas ndo terem entendido a tarefa e
isso teria tomado todo o tempo da professora em explicagdes aos outros, deixando por
conta propria os que ja sabiam fazer.
* Interacio com os colegas

No inicio da sessdo, Clara encontrava-se sentada com mais trés colegas nao-
participantes da pesquisa. Um deles se queixou de que ndo sabia escrever e de que aquele
dever era muito dificil. Clara se mostrou solicita e quis ajuda-lo, mostrando-lhe o dever
dela. Depois a menina ficou a maior parte da sessdo fazendo a li¢do de outro colega, em
outra mesa, e a professora ndo percebeu. Uma vez de volta a sua mesa, fez sua atividade
rapidamente, sem conversar com 0s outros.

A atitude de Clara mostra que quis compartilhar seu saber com os outros, criando
oportunidades de aprender. Ela liderou a brincadeira das meninas na sessdo anterior e,
nessa, ela regulou a aprendizagem dos colegas, gerando ZDPs pelas tentativas de ensinar a

um e fazer a atividade pelo outro.
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* Fala egocéntrica

Nao se identificou qualquer manifestacao de fala; ela fez a atividade rapidamente,
em siléncio. O que sugere que sua fala egocéntrica estd sendo internalizada, provavelmente
em relacdo a esse tipo de constru¢do de conhecimento e estratégias procedimentais.
*  Producdes graficas livres

A construcdo de conhecimento foi

mediada pela escrita livre. Como se observa AQ\%RE BOLA  |cOLE Y)P\%O
na figura 17, Clara escreveu quase todas as

palavras, deixando W, Y e Z. Escreveu ELE"EﬁM’E Poch” GAGTO HFOF?)TAM'
palavras proximas da norma culta. Sua : 5 < -
escrita sugere que ainda lhe falta entender WER | pacARE Lfco

algumas sutilezas de nossa escrita

Mrn | nao ovol -
alfabética, como, por exemplo, a A ) s

nasalizacdo, a acentuagdo e as silabas a R 3 > _FU

Q.e950 RATO Sk T

compostas. Estdvamos no més 06 do ano

letivo, com Clara prestes a dominar o

U N W X
. . : : VA€
codigo escrito. Consideramos que o apoio U\f o Y IcARA
que Clara deu aos colegas a fizeram refletir
~ 7 272 c
sobre as relagdes entre as letras e as 5
QUE FACIL!

palavras que deveriam ser colocadas na

tarefa, ~colaborando para sua propria  pigyra 17 Clara — Sessio 2
constru¢do de conhecimento.
5.3.2d Resultados da 2° sessido de Daniel em sala de aula
* Interacido com a professora

A professora utilizou com Daniel o mesmo Tipo de Didlogo utilizado com Ana para
saber as palavras que ele havia escrito, fazendo diferenca no momento em que encontrou
uma palavra que ela sabia que o Daniel ja conhecia. Marcia Pede Explicacdo da palavra
escrita, levantando a hipdtese de falta de letra a palavra. Em seguida, o menino refez
acertadamente a palavra.

A avaliagdo das palavras escritas pelo menino, feita pela professora, na mesa dele,
contribuiu para a significacdo da produ¢do grafica livre, desencadeando ZDP. A professora
interagiu com ele ao perceber uma palavra escrita de forma diferente da norma; utilizou a

estratégia de perguntar o que estava faltando, auxiliando-o, assim, a descobrir o erro.

Indiretamente a professora desencadeou ZDP em Daniel no momento em que fazia a
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avaliacdo com Ana, quando a menina disse ABELHA para a letra A. Daniel entendeu o
emprego da palavra abelha na letra A. Assim, ao decidir a palavra que faria na letra A,
passou a soletrd-la, na tentativa de descobrir quais letras empregaria para escrevé-la,
fazendo a relagdo fonema/grafema. Usou de repeti¢des, como se, ouvindo varias vezes o
som, conseguiria relacionar uma letra. Retomemos suas falas: “Pode ser abelha; A B B A,
nio A B; A B BO ABELHA; A BE; A BE LHA. A de novo.” Dessa forma, Daniel vai
tomando consciéncia dos sons das letras ao repeti-las para emprega-las na escrita. Esta
empregando os conhecimentos que traz da familia, porque ¢ curioso e gosta de perguntar
sobre as letras, ou das proprias condi¢des de alfabetizagdo da escola, ao pedir a relagdo
letra e som, como relatado no inicio desta sessao.
Interacio com os colegas

O Daniel interagiu com os colegas. Felipe anunciou uma palavra comegada com

determinada letra. Iniciou-se um dialogo, reproduzido no quadro n® 21, que permitiu aos

componentes da mesa demonstrarem seu conhecimento sobre a letra.

Quadro n°® 22 — Trecho do episddio de Daniel, Felipe e Renato na 2* sessdo em sala

Criancas | Enunciados Andlise da Conversagdo

Felipe - E ai, o que falta pra o morango. Enunciado do falante

Renato — Nao tem morango aqui. Réplica Elaborada de Discordancia

Felipe - Mas morango comega com M. Réplica Elaborada, manutencdo do
enunciado inicial

Daniel — Morango ndo comeca ndo. Réplica Elaborada de Discordincia

Felipe — Ahn! Ahn! Réplica Minima, manuten¢do do
enunciado inicial

Daniel — Nao comega. Réplica Minima de Discordancia

Renato - Olha ali. Déitico; prova mostrando o cartaz

Daniel - T4 escrito, cadé? Ahnnn! T4 bom!...|Réplica Elaborada de Concordancia,

Maaag¢ad, maca comega com M. olha, aceita e propde outra
Felipe — Tem que fazer a letra de morango... | Réplica Elaborada de Discordincia
Daniel — Também. Réplica Minima

Felipe utilizou-se do déitico para mostrar aos colegas a veracidade de seu
enunciado, apontando para o cartaz afixado na parede. Daniel evidenciou seu estilo de
aprendizagem: nega-reflete-muda. A dindmica do didlogo evidenciou as possibilidades de
aprenderem uns com os outros. Dialogaram sobre a escrita de palavras que comecavam
com a letra proposta por um deles e, desse modo, desencadearam ZDPs.

Outro desencadeamento de ZDPs deu-se pela Fala Externalizada Egocéntrica e
Relevante de soletracdo da relacdo fonema/grafema do Daniel, que gerou as soletragdes de
Felipe e Renato, o que chamamos de soletracdo “coletivizada”, uma oportunidade de

aprendizagem coletiva. Apresentamos esse didlogo no quadro n° 23:
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Quadro n° 23 — Outro trecho do episddio de Daniel, Felipe e Renato na 2* sessdo em sala

Criancas | Enunciados

Fala egocéntrica

Daniel SAPO SAPO é A.

Fala Externalizada Egocéntrica e
Relevante

Felipe — E sa sa po 6 6 sapd, comeca com S

SAPO.

Fala Egocéntrica geradora da Fala
comunicativa

Daniel —Nio é. Ah! E 6. Estilo do Daniel nega/reflete/conc. a
Felipe —SA A PO O. Fala Extern. Egocéntrica e Relev.
Renato — Cadeé o sapo. Fala Egoc. geradora da Fala
Cominucativa

Daniel — Aqui SA PO PO ¢ 0. Fala Egocéntrica coletivizada
Renato — SA SA PO. Fala Egocéntrica coletivizada

Felipe - S SAPOPOO. Fala Egocéntrica coletivizada

Daniel ~-0PO. Fala Egocéntrica coletivizada

A crianga que ndo conhece as letras, ouve a resposta do colega e vai aprendendo. A

atividade de aprender com o outro, pode consolidar o que ja se sabe, mas principalmente

gerar novas aprendizagens do que ndo se sabe, gerando ZDP, ou seja, as possibilidades de

desenvolvimento que estio por vir (Vigotski, 1998a).

* Fala egocéntrica

Daniel apresentou Fala
Externalizada Egocéntrica e Relevante ao
soletrar em voz alta a palavra ABELHA,
conforme consta no quadro n°® 21. Utilizou
também esse tipo de fala ao realizar suas
produgdes graficas livres com outras
palavras.
* Producoes graficas livres

Nota-se a mediagdo de escrita
livre; de fala egocéntrica, tanto na
organizacdo da relacdo fonema/grafema,
como na geracdo da fala comunicativa
com os colegas para a construcdo de
conhecimento.

Daniel usou a estratégia de olhar os
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cartazes de desenho e escrita e se aproveitou das trocas dialdgicas entre a professora e a

colega e dos didlogos com os dois colegas, para realizar sua tarefa. Suas produgdes graficas
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livres caracterizam-se como tentativas de escrita, utilizando sempre a primeira letra pedida
na tarefa. Preocupado com o som das silabas, utilizava geralmente vogais e tentava
escrever algumas palavras que sabia de memoria (fig. 18). Essas tentativas indicam,
primeiramente, que o menino ja compreende que se escreve a fala, pois se preocupa com o
som da palavra (Colello, 2004; Teberosky, 1989; Tolchinsky, 1997; Vigotski, 1998a). Ele
repete a palavra varias vezes, tentando identificar alguma letra conhecida com aquele som.
Acreditamos que existiu um esfor¢o intelectual de Daniel ao buscar a letra a ser aplicada
na palavra que estava escrevendo (Calkins, 2002), ao tentar tomar consciéncia dos sons,
por repeti-los varias vezes, e ao tentar identificar a relacdo fonema/grafema em
conhecimentos prévios, ja discutidos anteriormente na categoria interagdo com a
professora.
5.3.2¢ Resultados da 2” sessio de Felipe em sala de aula
* Interacio com a professora

A professora utilizou o mesmo Tipo de Didlogo do Daniel para o Felipe sobre a
avaliacdo das palavras escritas para cada letra pedida. Também deu dica diante de um erro
do menino, levantando a hipotese de ele ter escrito uma palavra no lugar errado. Esse
didlogo pode ter desencadeado ZDP quando Felipe significou o que escreveu para a
professora; ele lembrou de todas as palavras e observou as tradugdes de seus escritos feitas
pela professora, além de ter gerado a oportunidade de o Felipe aprender com o erro dele.
* Interacio com os colegas

Além do dialogo entre Felipe, Daniel e Renato com argumentagdo de como uma
palavra ¢ escrita, mostrado nos quadro n°s 22 e 23, ha outro do Felipe ensinando Renato.
Felipe, por estar sem lapis, ficou sem escrever por 30 minutos. Sentado em seu lugar de
frente para os cartazes na parede, ficava soletrando algumas palavras. O quadro n° 24

reproduz um trecho da fala de Felipe em atitude professoral em relagdo ao Renato:

Quadro n°® 24 — Trecho do episddio de Felipe com Renato na 2* sessdo em sala

Criangas | Enunciados Andlise da Conversagao

Felipe —BALEIA, 6. Escreve. Enunciado do falante, déitico e
regula a a¢do do colega.

Renato — BELEIA Réplica de Espelhamento

Felipe — BALEIA! Réplica de Espelhamento, reforca o
comando

Renato |- B A. Soletra a primeira silaba da palavra

Felipe — BA. Réplica de Espelhamento, reforca a
silaba

Renato —LE. Soletra a segunda silaba

Felipe —LETA. Réplica de Espelhamento com
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ampliagdo
Renato |—-TA. Completa a silabacao
Felipe — BALEIA! Muito bem! Espelhamento sintese e avaliagdo

Felipe ensinou a palavra BALEIA para Renato, usando a estratégia de olhar e
apontar o cartaz para o colega, repetir a resposta do Renato, para apoia-lo, além de avalia-
lo positivamente. Lembra um didlogo entre aluno e professora. Felipe usou o déitico
quando apontou para o cartaz para confirmar o que dizia. Essa discussdo desencadeou
argumentacdo e reflexdo; consequentemente, oportunidades de aprendizagem, ZDPs. Ao
ensinar o Renato, busca melhorar seu entendimento sobre a relagao entre os sons ¢ as letras
que via no cartaz. Essa co-constru¢do de conhecimento foi mediada pela fala e pelos
cartazes que traziam a relagdo letra/desenho/palavra escrita, compondo a sala em um
ambiente alfabetizador. Felipe pdde confrontar o som que pronunciava da palavra com as
letras existentes na palavra escrita afixada portanto, nés compreendemos que ele ndo
somente ensinava o colega, mas também aprendia pelo confronto fonema/grafema. Tanto
que, depois desse episodio, Felipe continuou a olhar, falar/soletrar e a escrever, numa cépia
significativa em que tenta entender o mecanismo subjacente da relagdo fonema/grafema
das palavras. Por sua vez, Renato passou a verificar sozinho os cartazes, sem a ajuda de
Felipe, por ja ter compreendido o scaffolding que o amigo lhe indicara.

* Fala egocéntrica

Felipe apresentou vérias Falas Externalizadas Egocéntricas Relevantes, repetia o
nome da palavra que estava descobrindo no cartaz, o nome da letra (cartazes com a palavra
escrita, letra inicial e sua representagdo imagética), soletrava relacionando fonema/
grafema, por exemplo, “E SA SA A O O SAPO, comeca com S, SAPO.” Sua fala
egocéntrica contribuiu para a Fala Egocéntrica Coletivizada de soletracdo: discussdo entre
os colegas da mesa, com argumentacdo e déiticos para confirmar seu argumento de como
se escreve a palavra.

*  Producdes graficas livres
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A constru¢do de conhecimento a B & D
. ANCs|  BALEm [(xRACSL | DOk EV
apresentada na producdo grafica livre do ; :
Felipe teve a mediacdo da escrita livre e 3 J ;i .
da fala egocéntrica organizadora. A iy
| J K L
estratégia do menino foi utilizar a J mearE catd - L \w Q
mediacdo desenho/ letra inicial/palavra .
M N e]
dos cartazes para realizar sua tarefa. A | RORX NGQ PN—H
fala egocéntrica foi utilizada para & = 5 =
organizar a soletracdo das palavras que
estavam afixadas na parede e gerar a
U v W X
fala comunicativa dos didlogos com
argumentacdo  entre os  colegas,
mostrados nos quadros n°s 22 e 23. ¥ ; &
QUE FACIL!
Retomamos que a produ¢do do Felipe

teve copias significativas dos cartazes,
Figura 19 Felipe — Sesséo 2

pela reflexao que fazia entre os sons e as
palavras escritas afixadas nos cartazes. Consideramos significativas, porque Felipe se
lembrou de todas as palavras que escreveu, ao 1é-las para a professora. Além das copias,
temos as producdes graficas livres realizadas nas letras A e D, estas ndo mostradas para a
professora e sem tradugdo para a norma culta. Felipe exercitou sua imaginagdo de como as
palavras devem ser escritas, gerando palavras inventadas. Talvez, por isso, ele tenha dito
em um dos nossos momentos individuais que escrevia palavras que ndo existiam. Ele sabia
que outras pessoas ou ele mesmo ndo conseguiam lé-las. Felipe vem sendo auxiliado por
sua autocritica sobre o que ¢ capaz de escrever, para lidar com a questdo da relagdo
fonema/grafema, como exemplificado nas falas egocéntricas de soletragdo mostradas nessa
$€essao.
5.3.2f Resultados da 1" sess3o de Renato em sala de aula
* Interacido com a professora

A professora utilizou com Renato o mesmo Tipo de Diadlogo de Ana, sem
explicagdes quanto a erros cometidos pelo menino. Ele ndo se lembrou da palavra
BALEIA, em que foi ajudado por Felipe. Renato olhou o cartaz, mas ndo identificou de
onde ele havia pegado essa palavra. Este fato nos mostra que as ZDPs sdo possibilidades
que se abrem para o aprender, e que o desenvolvimento ndo ¢ imediato, mas iminente

(Pontecorvo & cols., 2005, Prestes, 2010).
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A avaliagdo individual de sua producdo gerou oportunidade de aprendizagem e de
significagdo, mas a professora ndo argumentou, nem levantou hipotese aos erros de
Renato, como fez com Daniel e Felipe, o que certamente teria ampliado suas possibilidades
de acertos e descobertas, resultando em aprendizagem. Por exemplo, a professora ndo
comentou quando o menino leu Débora na letra C; ela estranhou, repetiu, € o menino
confirmou, porém passou para a letra E, pulando o D.

Supomos que a professora tenha critérios para agir com as criangas de acordo com
o conhecimento apresentado por cada uma delas. Assim, alguns erros de Daniel e Felipe,
por saberem mais sobre a escrita, ndo podiam ficar sem corre¢do. Entretanto, consideramos
que tanto as criancas que sabem mais como as que sabem menos sobre a sistematizacao da
escrita aprendem quando entendem seus erros. Ana saberia que aquele menino tinha o
nome Kiko e que comecava com K; so precisava de comentario ou de um confronto de
ideias relacionadas a letra, para ajuda-la a lembrar. Mesmo procedimento com Renato: ele
foi capaz de lembrar a sua escrita DEBORA, o que foi significativo para ele, porém errou
de letra, colocou no C. Entendemos ser melhor deixar a crianga perceber seu erro, dar
sentido a sua tarefa. As tarefas sdo importantes para as criangas, os professores, as escolas
e as familias lhes ensinam essa importancia; entdo, construir € compartilhar conhecimentos
com a crianga em suas tarefas, nas ZDPs, ¢ dar sentido ao ensino. Vigotski (1998a) disse,

h4a quase um século, que o bom ensino ¢

T R T T
aquele que se antecipa ao desenvolvimento. | A Ro B Al E Iy ey DATT
© H
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aprender e realizar sozinho a tarefa. Figura 20 Renato — Sessio 2
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* Fala egocéntrica

Renato apresentou Falas Externalizadas Egocéntricas Relevantes, ao soletrar e ao
anunciar que sabia fazer. A fala egocéntrica de soletragdo de Daniel gerou fala egocéntrica
de soletracdo “coletivizada”, fazendo a relagdo fonema/grafema das palavras a serem
escritas na tarefa.

*  Producdes graficas livres

A constru¢do de conhecimento do Renato foi mediada pela escrita livre, pela fala
egocéntrica para organizar sua propria escrita e pela fala comunicativa nos didlogos entre
os colegas, gerando reflexdo e argumentagdo para essa construgdo. A estratégia do Renato
foi olhar nos cartazes de desenho e escrita indicados pelo Felipe, para fazer os escritos e ler
para a professora. Observa-se que Renato ndo fez a mesma copia significativa feita por

Felipe. Ao contrério, ele fez produgdes graficas livres, porque a palavra BALEIA, a tinica

que ele copiou ajudado pelo colega, ndo conseguiu ler para a professora. Os cartazes que

utilizou tinham apenas desenho/letra inicial. Portanto, o que produziu indicava
conhecimento sobre as letras, sem ainda apresentar interesse na relacdo fonema/grafema.

Colocou corretamente as palavras comecadas pela letra inicial, escreveu silabas aleatérias e

familias silabicas e terminou a tarefa completando todo o quadro (Fig. 20). Algumas

palavras ficaram sem a tradu¢do da professora para a norma culta, privando-o da
oportunidade de confrontar o que escreveu com o que quis escrever.

5.3.2g Conclusdes dos resultados da 2* sessao em sala de aula

Considerando nosso objetivo de identificar os usos e fungdes da fala, do desenho e
da escrita livre, e as possiveis relacdes estabelecidas entre eles na construcdo de
conhecimento em interacdes interpessoais, no contexto de sala de aula, nossos resultados
indicam que:

* Identificamos uma quinta funcdo no uso da Fala Egocéntrica na construcdo de
conhecimento com intersubjetividade: a funcdo de desencadear a soletracdo
“coletivizada”, quando uma crianga fez a relagdo fonema/grafema usando a fala
egocéntrica, ¢ as demais também passaram a fazer essa relacdo, soletrando
conjuntamente. Foi o caso de Daniel, Felipe e Renato, sentados & mesma mesa. Apos o
enunciado de soletra¢do do falante, todos passaram a soletrar.

* Notamos o uso da fala comunicativa com os didlogos argumentativos entre as criangas,
desencadeando ZDPs. Eles puderam aprender uns com os outros, ao discutirem as
descobertas que faziam sobre as letras, os sons e as palavras, além das tentativas de

ensinar uns aos outros.
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* Uso da mediagdo da escrita livre para a construcao de conhecimento da sistematizagao
da escrita alfabética. As criancas inventaram palavras escritas (Vigotski, 1998a) para
cada letra do alfabeto. Essa atividade as levou a imaginar estratégias para realizar a
tarefa. Algumas se valeram de cartazes com imagens associadas a letra inicial, outras
copiaram as palavras também inscritas em cartazes com imagens, letra inicial e palavra.
Outras se valeram unicamente de seus conhecimentos prévios.

Notamos a funcdo do ambiente alfabetizador de oferecer os instrumentos
mediadores escritos, na producdo do conhecimento. Havia duas séries de cartazes, uma em
que a cada letra do alfabeto correspondia um desenho representando um objeto cujo nome
iniciava por essa letra. Quando a crianga recorreu a essa mediagdo, em que ndo havia
palavra escrita, fez tentativas de escrita para essa palavra (Luria, 1988; Vigotski, 1998a;
Ferreiro & Teberosky, 1986). Outra série continha a letra inicial com o desenho e 0 nome
escrito. As criancas que se orientavam por esses cartazes faziam copias das palavras.
Nossos resultados indicaram que as copias de Felipe foram significativas, porque ndo eram
meras copias, pois, ao fazé-las, Felipe desencadeava uma sequéncia de falas egocéntricas
de soletracao vinculada ao mecanismo da relacdo fonema/grafema das palavras.

A elaboracao da escrita livre desencadeia as falas egocéntricas da crianga/ si mesma
de soletracdo, pelas quais as criangas se orientam mentalmente por meio da relagdo
fonema/grafema, como no caso de Daniel, Felipe e Renato. Essa orientacdo foi
compartilhada entre os trés, gerando a fala egocéntrica coletivizada. Além disso, vemos a
relacdo da escrita livre e da fala comunicativa, quando as criangas significavam o que
haviam escrito para a professora, que traduzia os escritos para a norma culta da lingua
portuguesa. Esse procedimento gerava ZDP, ao abrir a oportunidade de a crianga comparar
sua produgdo grafica livre com a forma da norma culta.
5.3.3a Descricdo da quarta sessao
Daniel, Felipe e outros alunos faltaram a aula. Mdarcia arrumou as criangas da sala em duas
grandes mesas e explicou que a tarefa era recontar a histdéria que contara no inicio da aula,
utilizando papel e lapis. Escreveu o titulo da historia na lousa. As criangas pesquisadas
conversaram com o resto da classe sobre o “namoro” de dois colegas, riram e contaram que
0 menino gostava da menina e vice-versa. Essa historia rendeu um tempo, enquanto faziam
seus desenhos. Conforme iam terminando, a professora chamava os alunos a sua mesa,
para contar o que haviam feito. Comecou com Renato, que apenas nomeou os desenhos
referentes aos personagens da historia: Priscila e o jacaré. Marcia escreveu abaixo da

figuras apontadas e depois pediu a ele para contar a historia. Renato a contou em uma
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frase. Clara, ao contar sua historia, tapava o rosto e a boca com as maos, mexia os bragos e
ria, para dizer que o jacaré queria comer Priscila, mas que ndo tinha tido espaco para
desenhd-la. Entdo, Marcia colou mais uma folha em sua atividade, para que terminasse a
historia. Ana ndo disse nada. Entdo, a professora foi apontando e perguntando o que ela

havia feito.

5.3.3b Resultados da 4” sessdo de Ana em sala de aula

* Interacido com a professora

A interagdo entre Ana e a professora no momento de a menina contar a historia teve o Tipo
de Didlogo em que a professora Pede Explicacdo, contar a historia/ sem Réplica da
menina/ professora insistiu, Pede Explicacdo/ Réplica Minima de Ana, disse o nome dos
dois personagens desenhados/ Espelhamento da professora e pediu a escrita / Réplica
Elaborada Discordancia, nega com a cabega e aponta a escrita de AGUA. A atitude da
professora em aceitar outra forma de comunicagao, a linguagem gestual com a cabeca, para
entender o que a crianga havia feito no trabalho, apoiou a oportunidade de Ana ser ouvida
e ampliou suas possibilidades de aprender. Ela precisou refletir e avaliar o que produziu,

para poder significar ao outro.

 Interaciio com os colegas DATHo L
O diélogo da Ana com os colegas foi A Ak LJQ fu
para lhes emprestar, e logo pegar de volta, o )
. . VA A Vi Az
material escolar. O tema do didlogo foi ’Qﬂ/ I p

recorrente, pareceu uma estratégia criada por
Ana para interagir com os colegas. Ana se
manteve calada, observando a conversa que se
instaurou na sala.

* Fala egocéntrica

Sem identificacdo de fala egocéntrica.

* Producoes graficas livres
A construgdo de conhecimento de Ana

foi mediada pelo desenho, ao demonstrar

saber os personagens ¢ elementos da historia:
Priscila e o jacaré¢ e a flor e a dgua, pela  Figura 212 Ana - Sessdo 4
escrita livre, ao nomear o desenho. Como podemos observar na figura 21, Ana escreveu

AGUA e copiou a escrita do nome da histéria do quadro. A menina apagou alguns
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desenhos e tentou escrever em letra de mado. As tentativas da Ana de escrita indicam que
ela copiou o titulo do quadro e utilizou A palavra AGUA que sabia de memoéria. Ana
continuou a utilizar modelos fixos, a palavra AGUA, como outros ja discutidos na sessio
anterior. Aquelas palavras que Ana ja conhecia e empregava em suas atividades. Em
nossos encontros individuais, Ana contou que a mae ensinava palavras a ela, bem como a
letra manuscrita com a qual Ana escreveu parte do titulo da historia, demonstrando a
utilizagcdo dos conhecimentos trazidos de casa, por influéncia da irma mais velha, ou pelas
expectativas da mae de que ela se alfabetize e, coerentemente, empregados na escola.
5.3.3c Resultados da 4” sessdo de Clara em sala de aula
* Interacido com a professora

A interagdo entre Clara e a professora no reconto da historia teve o Tipo de Dialogo
em que a professora Pede Esclarecimento, o que Clara desenhara/ Réplica Elaborada da
menina, contava a historia, tapava a boca com as maos envergonhada e ria/ Espelhamento
da professora e Pede Explicacdo sobre um “ela” dito pela menina/ Réplica Minima. Clara
disse ser a personagem Priscila/ Espelhamento da professora e sugestdo de colar mais uma
folha, de modo que ela pudesse terminar a historia/ Réplica Minima de Concordancia da
Clara. Os atos da professora, ouvindo a historia e dando sugestdo, além de apoiar o
aumento da producdo da crianca, podem colaborar para o desencadeamento de ZDP e
consequente aprendizagem.
* Interacio com os colegas

O Tipo de Didlogo observado entre Clara e os colegas comegou com um Enunciado
da menina discordando de um colega, porque ele fez quadros para desenhar a historia/
Réplica de Discordancia Elaborada do colega, explicou que fazia as partes da historia/
Clara refletiu e concordou com ele. Clara utilizou o estilo de aprendizagem nega/reflete/

concorda, como Daniel havia utilizado na segunda sessao.

Outro dialogo estabelecido entre as criangas tratava do caso do “namoro” entre dois
colegas. As criangas se divertiam, sem se dispersarem da atividade de reconto, pois
falavam e desenhavam. Este didlogo privado trouxe um clima de descontra¢do entre as
criangas. As trocas dialdgicas ludicas funcionavam como apoio a formag¢do de um
ambiente propicio a aprendizagem, por conectar os interesses cotidianos das criancas ao
ato de desenhar, também parte desse universo infantil.

Ao responder a um Pedido de Explicacdo de Renato, se era para escrever o nome

dos desenhos/Clara disse: “Tem. Ai, que lerdo!”. Apos essa Réplica, inadequada por parte
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da menina, ndo apenas Renato como as demais criangas da mesa passaram a realizar
escritas livres nas tarefas. Consideramos que o comentario de Clara foi levado a sério pelos
alunos, por reconhecerem que a menina era “sabida”, estava quase alfabetizada, o que lhe
conferiu poder em relacdo aos demais.
* Fala egocéntrica

Fala Egocéntrica Irrelevante, quando falou: “Tenho que tirar a blusa de baixo.” Fala
Externalizada Egocéntrica e Relevante, quando Clara soletra a relagdo fonema/grafema ao
escrever seu sobrenome. Como nao sabia, olhou na parte interna da blusa, onde estavam
escritos seu nome E sobrenome, e, algumas vezes, internalizou a fala usando apenas as
Manifestagdes Externalizadas Relevantes, movimentos de labios na soletragao inaudivel do
sobrenome (Berk, 1994; Montero & cols, 2001). Ao ter a fala egocéntrica internalizada,
Clara estava usando seu pensamento verbal como o organizador de sua ag¢do de escrever o
sobrenome, ainda nao automatizado por ela. Clara usou a copia significativa, da mesma
forma que o Felipe. Apesar de copiar, a crianca estava fazendo a relacdo fonema/grafema e
assim buscando o sentido daquelas letras que formavam as palavras do sobrenome dela. A

diferenca entre eles € que, no caso de Felipe, a fala estava exteriorizada. Verificamos a fala

Figura 132 Clara —Sesséo 4
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egocéntrica funcionando na organiza¢do do conhecimento, ndo apenas porque estava em
momentos de dificuldades, mas para entender quais mecanismos estio em jogo na
complexa relagdo fonema/grafema.
*  Producdes graficas livres

A constru¢cdo de conhecimento foi mediada pelo desenho, enquanto contetido e
narracdo da histdria, feitos em duas cenas, pela escrita livre, enquanto nome e fala do
personagem jacaré e da 4gua indicada por uma seta, bem como por Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante e Fala interna na organizagao da escrita do seu sobrenome.

Observa-se, na figura 22, que Clara fez a personagem Priscila no rio, em cima de
uma vitoria-régia (fazia parte da historia), e o jacaré perto falando UM, que ela contou para
a professora que ele estava querendo comer a Priscila. Na segunda cena, o jacaré¢ esta
fugindo com expressao assustada. Formas diferentes de usar o mesmo personagem, dando
sequéncia e coeréncia a narrativa da historia contada. Clara transfere para seu desenho a
organiza¢do de cenas que conhece de historias em quadrinhos, inclusive utilizando o baldo
para escrever uma fala.
5.3.3d Resultados da 4° sessido de Daniel em sala de aula
* Ausente nessa sessao.
5.3.4e¢ Resultados da 4" sessio de Felipe em sala de aula
* Ausente nessa sessao.
5.3.4f Resultados da 4" sessdo de Renato em sala de aula
* Interacio com a professora

A interacdo entre Renato e a professora no reconto da historia teve o Tipo de
Dialogo em que a professora Pede Explicagdo, conta para nés o que vocé escreveu a sua
historia / Réplica Elaborada do menino, apesar de ele ter feito quatro cenas, apenas nomeia
e 1€ o que escreveu / Espelhamento, a professora traduziu para a norma culta a escrita livre
que o Renato leu. A professora lhe solicita mais escritas e a historia. Reproduzimos esse
trecho (quadro 25) do episddio do Renato para ilustrar a interagdo entre a professora e o

menino:

Quadro n° 25 — Trecho do episddio de Renato na 4 sessdo com a professora em sala
Enunciados Andlise da Conversagdo
Professora |— De quem ¢ este aqui? Renato. Conta aqui | Pede Esclarecimento

pra nds o que vocé escreveu a sua historia?
L¢& aqui para mim.

Renato — Priscila. Réplica Minima

Professora |- Priscila. (a professora escreve embaixo da | Espelhamento e Pede
escrita da criancga) E aqui? Esclarecimento novo
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Quadro n° 25 — Trecho do episoddio de Renato na 4* sessdo com a professora (cont.)
Enunciados Andlise da Conversagdo
Renato — Ca — chorro. Réplica Minima
Professora |— Cachorro? (a professora escreve embaixo | Espelhamento e Pede
da escrita da crianga) O que ¢ isso? Esclarecimento
Renato — O telefone. Réplica Minima
Professora |— Telefone. Entdo escreve para mim, Espelhamento Pede escrita
escreve aqui embaixo: Télefone. com pronuncia artificial
Renato (0 menino escreve em siléncio) Sem Réplica
Professora | (escreve embaixo da escrita dele) Pede Esclarecimento novo
— E aqui?
Renato — Jacaré. Réplica Minima
Professora |— Escreve aqui de novo jacaré, agora de Pede a escrita, impds a regra
lapis. Vocé escreveu de canetinha agora da escola e Pede
escreve de lapis. E aqui? Esclarecimento
Renato — Arvore. Réplica Minima
Professora |— Arvore. Entdo conta a histéria aqui pra Espelhamento Pede
nos. Esclarecimento
Renato — Era uma vez a Priscila, o telefone, a Réplica Elaborada
arvore, o jacaré.
Menino Aqui tem agua? Pede Esclarecimento
Renato Aqui ¢ a agua. Réplica Minima de
Concordancia
Professora |— Aqui a agua, entdo escreve pra mim a|Espelhamento/ Pede escrita e
agua. Vocé esqueceu de escrever, né? E |explica sua importancia
sempre bom a gente colocar o nome
naquilo que a gente fez.
Renato (o0 menino escreve dgua) Réplica de Concordancia com
a realizacdo da acdo pedida
Professora | A - gua. Muito bem! Pode sentar Renato. Espelhamento e comentario
de avaliacdo positiva/ regula a
acao

O dialogo favoreceu a geragdo de ZDP, porque a professora deu sequéncia as falas
e as réplicas, pedindo e elaborando melhor as argumentagdes. Ao dar atencdo a produgdo
feita por Renato, a professora escutou as significagdes dadas por ele a suas producdes
graficas livres, tanto de desenho quanto de escritas livres. A professora solicitou a narrativa
da histdria, o que fez com que o menino pensasse sobre o que fez, buscando as sequéncias
de seus desenhos em cenas. E, por fim, Marcia o auxiliou a elaborar mais escrita,
traduzindo para a norma culta as escritas livres do Renato, dando-lhe oportunidade de
confrontar as duas formas de escrita.
* Interacido com os colegas

As criangas das duas mesas formadas na classe dialogaram de forma divertida, sem

parar de desenhar ou escrever, como ja discutido anteriormente. Pudemos observar que
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Renato mudou sua maneira de desenhar a historia e passou a adotar a estratégia de repartir
a folha tragando linhas e desenhar nos varios quadros assim formados. Em seus desenhos
anteriores, Renato colocava linhas de separagdo, mas utilizava mais o lado esquerdo e
superior da folha.

Supomos que resolveu adotar uma nova maneira de organizar seu desenho, apos
tomar conhecimento dessa estratégia ao presenciar o didlogo entre Clara e outro colega,
que ¢ reproduzido na se¢do 5.3.3c, em que a menina questiona a reparti¢do da folha em
quadros, depois reflete e aceita essa forma.

* Fala egocéntrica

Nao identificada (fala para o outro).
* Producoes graficas livres

A construgdo de conhecimento foi
mediada pelos desenhos, demonstrando o
conteudo da historia pelos personagens e
pelos elementos fisicos que compunham seu
cenario; pela escrita livre, por nomear os
desenhos feitos; pela fala comunicativa, como
significagdo das produgdes graficas livres
para o outro, no caso, a professora, € no
didlogo com Clara, orientando a realizagdo

das escritas livres.

Na figura 23, a estratégia de Renato

7 AL &
AGUA

foi dividir a folha em 4 quadros, colocando no | >

primeiro quadro os desenhos e a escrita do
nome dos personagens da historia e o Figura 23 Renato-Sessio 4

telefone; no segundo, uma arvore com escrita livre sem tradu¢ao; no proximo quadro, fez o
jacaré na agua e escreveu duas palavras para jacaré: AEL a caneta e AELI a lapis, como a
professora pediu; no ultimo quadro, ele desenhou e escreveu dgua, com o detalhe de ndo
existir mais o jacaré nessa agua. Ao adotar um jeito diferente de fazer seus desenhos,
ampliou em quantidade os elementos da histéria, para compor os cendrios dos quadros,
configurando a mediacdo instrumental como a forma de organizar suas produ¢des graficas
livres. Consideramos que as varias tentativas de escrita feitas por Renato, foram respostas

dadas ao comentario de Clara, isto é, ele ndo era lerdo.

5.2.3¢c Conclusoes dos resultados da 4* sessao em sala de aula
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Considerando nosso objetivo de identificar os usos e fungdes da fala, do desenho e
da escrita livre, e as possiveis relacdes estabelecidas entre eles, na construgcdo de
conhecimento em interagdes interpessoais do contexto de sala de aula, nossos resultados
indicam:

* O uso de Manifestacdes Externalizadas Relevantes com a fungdo da fala interna de ir
além dos momentos de dificuldade, para descobrir os mecanismos subjacentes a
relagdo fonema/grafema, foi o caso de Clara soletrar o sobrenome escrito na blusa dela.

* A interacdo entre a professora e a crianga por meio do Tipo de Didlogo mais
argumentativo promoveu possibilidades de a crianca refletir sobre a sua producao
grafica livre, ampliando as oportunidades (ZDPs) de aprender pelo confronto entre a
escrita feita pela crianca e a norma culta e o pedido da professora para que contasse a
histéria desenhada.

Consideramos que as trés ferramentas simbolicas se relacionam no reconto da
historia na constru¢do de conhecimento. O desenho funciona como o conteudo, o cendrio e
a narrativa da historia; a escrita vem nomear os desenhos, colocar o enunciado dos
personagens; e, na fala comunicativa entre a crianca e a professora, ha troca de significados
sobre o desenho e a escrita produzidos pelo aluno. Verificamos, também, que os didlogos
entre criancas sobre o modo de realizar a tarefa de reconto resultaram na adogdo de
estratégias de mediacdo instrumental para estruturar o texto (Barbato, 1998), ou seja, a
forma como apresentaram o reconto da histéria em uma ou em varias cenas. As criangas
discutiram entre si sobre as partes do livro; entdo, dois dos trés participantes da pesquisa
recontaram a historia por meio de mais de uma cena, provocando mudancgas entre os
colegas na forma de apresentar os desenhos. Com essa discussdo, outras criangas
comecaram a colocar mais cenas e, consequentemente, passaram a desenhar mais cendrios
para compor seus recontos da historia.
5.3.4a Descricao da quinta sessiao

Marcia conversou com as criangas sobre os livros de historias que elas haviam
levado para casa para ler, disse o titulo do livro que cada um levou emprestado. A
professora pediu para as criangas recontarem numa folha o livro lido, uma vez que ela nao
os conhecia. Disse estar orgulhosa, pois, ao mostrar os trabalhos de seus alunos, recebeu
elogios da coordenacdo da escola. As criangas da pesquisa estavam todas na mesma mesa.
Felipe fazia sua historia sem parar de falar consigo mesmo e cantar. Daniel criticava o
amigo, Ana fazia em siléncio e Clara dizia a outros colegas como fazer a tarefa. As

criangas conversavam bastante, mas sem parar de desenhar. Em sua mesa, Marcia comegou
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a ouvir as histdrias que as criangas tinham feito, uma por uma e em fila. Clara contou sua
histéria em detalhes; ao final, foi perguntada se havia gostado da historia e disse que sim.
A professora lhe deu parabéns. Felipe contou sua histdria, e a professora lhe pediu a escrita
num processo em que ele falava a letra, ela fazia o som da silaba e apontava na palavra do
Felipe, enquanto ele escrevia. Parabenizou, também, seu trabalho. Renato contou sua
historia seguindo a ordem de seus desenhos. A professora elogiou, sem pedir que
escrevesse, como fez com os outros alunos. Daniel contou sua histdria apontando para
cada quadro desenhado, percebeu que faltava uma parte e voltou para terminar. A
professora elogiou seu trabalho e falou para ele aproveitar e colocar o nome e a data.
Outras criangas contaram sobre seus escritos e seus desenhos. Daniel voltou para terminar
sua historia. Ana nada falou quando chamada a contar sua historia.
5.3.4b Resultados da 5 sessdo de Ana em sala de aula
* Interacio com a professora

A professora chamou Ana a sua mesa para a menina contar sua historia. A
professora primeiramente elogia o desenho depois Pede explicacdo/ sem Réplica da
menina / a professora insiste levantando hipoteses sobre o desenho / a menina apenas

concorda ou discorda. A atitude da

professora em insistir ¢ em desenvolver
formas de apoiar a crianca a se comunicar
por linguagem gestual contribuiu para Ana
atribuir significado aos seus desenhos. Ana
reflete sobre seu desenho ao significar ao
outro o que havia desenhado. Entretanto, ao
observar o desenho de Ana, figura 24,
notamos que ha muitos detalhes aos quais a
menina deixou de dar significado.
* Interacio com os colegas

Apesar de ndo haver participado
ativamente dos didlogos dos colegas, Ana
demonstrou ter captado informagdes sobre

os procedimentos de fazer a historia, pois

fez uma producdo mais cheia de detalhes

em relagdo as que havia feito nas sessdes T1gura 24 Ana-—Sessdo S

anteriores.
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* Fala egocéntrica

Nao identificada.
*  Producdes graficas livres

Ana utilizou a mediacdo do desenho e da escrita livre para realizar seu reconto. Na
figura 24, podemos observar desenhos mais detalhados do que os feitos nas sessdes
anteriores. Com escritas ¢ numeros, indicam as inten¢des da menina de transmitir
conhecimento da historia. A fala gestual ndo apoiou suficientemente a riqueza dessa
producdo grafica livre; portanto, ndo sabemos o que, de fato, Ana mostrou de
conhecimento. Este resultado fortalece a funcdo da fala comunicativa nas trocas de
informagdes sobre a construcao de conhecimento (Pontecorvo & cols. 2005). Observamos,
nessa figura, varios indicios: Ana compo0s o cenario da historia, parece uma casa, mas tem
mais detalhes; escreveu duas escritas livres e colocou numeros na parte inferior da folha.
Possivelmente os significados desses indicios comporiam a historia lida por Ana.
5.3.4c Resultados da 5 sessdo de Clara em sala de aula
* Interacio com a professora

A professora chamou Clara em sua mesa para a menina contar sua histéria. Houve
o Tipo de Didlogo em que a professora Pede Esclarecimento sobre a historia produzida por
Clara/ em Réplica Elaborada a menina narrou sua historia / a professora Pede Explicagao,
se ela gostou da histéria/ Réplica Minima de Concordancia da menina. A professora
encerra com “Entdo t4 bom”, sem solicitar a escrita livre. Pareceu-nos que o fato de a
menina ser capaz de contar a historia na sequéncia esperada pela professora, além de estar
proxima da alfabetizacdo, levou a professora a negligenciar sua escrita livre. O reconto oral
baseado em cenas desenhadas possibilitou a crianca pensar a historia, lembrar como
organizou seus desenhos e significa-los ao outro.
* Interacio com os colegas

Nessa sessdo, como mostrado no quadro n® 26, houve o Tipo de Dialogo
envolvendo Clara e Daniel, que fez um comentério discordando da forma como Clara fazia
a atividade em quadros: “Nao ¢ pra fazer no quadro ndo” / Réplica Elaborada de
Discordancia da menina: “Ah, ndo, aqui ¢ s6 pra nao fazer o dever.” Esse didlogo gerou a
mediagdo instrumental do texto a ser feito. A fala ir6nica de Clara determinou a ac¢do do
Daniel de também fazer em quadros. A partir de entdo, observamos a atitude de Clara em
fazer seu desenho em seu colo, ndo deixando os colegas verem o que fazia.

Dessa discussdo, surgiram tomadas de decisdo das criangas, que optaram por

desenhar em uma s6 cena ou em vdrias cenas, ou em quadros, para melhor solucionar a
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mediagdo simbdlica. As falas funcionaram como parametros da acdo das criancas. As
trocas de informacdes, as observacdes do trabalho do outro e os comentarios subsequentes

impulsionaram as decisdes das criangas de mudar o préprio trabalho.

* Fala egocéntrica

Nao identificadas.
*  Producdes graficas livres

O desenho foi utilizado como
mediador da constru¢ao de conhecimento no
reconto da histdria do livro em quatro cenas,
e a fala como significacdo do desenho e da
narrativa para a professora. Observa-se, na
figura 25, que a histdria foi desenhada em
quadros representando as partes do livro em
sequéncia temporal e loégica. Deduzimos o
conteudo do livro, mesmo sem termos lido,
pelos desenhos detalhados e pela ordem dos

acontecimentos: primeiramente, os dentes

da boca estavam felizes porque estavam

sendo escovados; depois a mensagem da  gigura 25 Clara — Sessdo 5
menina sentada a mesa comendo: est4 sujando seus dentes e precisa de limpeza. Para tanto,
utiliza os instrumentos necessarios para a limpeza, desenhados em outra cena: a escova e a
dentifricio e, finalmente, a menina em cima de uma cadeira para alcancar a pia, escovando
os dentes com os instrumentos novamente representados. Clara construiu o conhecimento
sobre a escovacao ao ler o livro com a familia, e usou a mediacdo simbdlica do desenho e a
mediacdo instrumental das cenas organizadas para demonstrar graficamente esse
conhecimento.
5.3.4d Resultados da 5" sessao de Daniel em sala de aula
* Interacido com a professora

O menino procurou a professora na mesa dela, com o Tipo de Didlogo em que a
professora Pede Explicagdo, o que desenhou/ Réplica Elaborada do menino, narrativa da
histéria, o menino viu que esqueceu uma parte da historia e voltou a desenhar, terminou e
procurou novamente a professora. Daniel contou a historia inteira para a professora, que
apenas escutou a narrativa. Nota-se que a escuta da professora foi importante para abrir

possibilidades de ampliagdo de conhecimento. Entretanto, como discutido nas sessdes
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anteriores, o ensino pode ir além e desencadear ZDPs, ampliando a possibilidade do vir a
se desenvolver.
* Interacio com os colegas

Daniel estabeleceu didlogo com Renato e Clara sobre o entendimento
procedimental da atividade proposta pela professora. Também respondeu a uma questdo do

Renato de ndo estar copiando o seu nome. Apresentamos o quadro n® 26 com um trecho do

didlogo das quatro criangas, Ana também estava presente, mas nao se manifestou:

Quadro n° 26 — Trecho do episodio de Clara, Daniel, Felipe e Renato na 5 sessdo
. Andlise da Fala Egocéntrica e
Enunciados ~ o
Conversacao Fala Comunicativa

Daniel |— Eu lembro de uma pagina que |Enunciado do falante |Fala Externalizada
eu mais gostei, achei mais triste. Egocént. e Relevante

Profa. |[Como eu ndo li o livro, que Enunciado para a Fala Comunicativa
vocés levaram, entdo vocés vao |classe
contar pra mim a historia.

Daniel |— Ah! E para fazer... Eu me Enunciado do falante |Fala Externalizada
lembro da minha primeira, da Egocént. e Relevante
segunda...N3o seli.

Felipe |— Vou desenhar a historia. Enunciado do falante |Fala Externalizada

Egocént. e Relevante

Profa. |- Vocés que leram vao me Enunciado para a Fala Comunicativa
contar o que estava no livro. classe

Renato |— Ah, tem que fazer o que estd | Afirmacao e pede Fala Comunicativa
no livro, né? confirmagdo a Daniel

Daniel |- Tem que fazer todas as Réplica Elaborada e |Fala Comunicativa
paginas junto, né?... pede confirmacao

Daniel |—Nao ¢ pra fazer no quadro ndo |Enunciado dirigido a |Fala Comunicativa

Clara

Clara |— Ah, ndo, aqui € so pra ndo Réplica Elaboragcdo | Fala Comunicativa
fazer o dever. de Discordancia

Renato |— Eh! Eh! Tao ¢ copiando Enunciado/falante Fala Comunicativa

dirigido a Daniel

Felipe |- Vou desenhar o homem todo. |Enunciado do falante |Fala Externalizada
Deixa eu ver, atacar. Egocént. e Relevante

Renato |- Vocé colou o teu nome, ndo Enunciado/falante Fala Comunicativa
foi? dirigido ao Daniel

Daniel |— O que, o que, eu colei. Réplica Minima de | Fala Comunicativa

Discordancia

Felipe |- Vou desenhar boca de dente. | Enunciado do falante |Fala Externalizada
Vou deixar a boca suja de dente. Egocént. e Relevante

Renato |— Vocé ta fazendo o qué? Enunciado/falante Fala Comunicativa

dirigido ao Daniel

Daniel |— A menina da primeira parte. Réplica Elaborada Fala Comunicativa
Ela (Professora) pediu pra fazer
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todas as partes.

pequenininho

Felipe |- Vou desenhar o super dental, |Enunciado do falante |Fala Externalizada
vou desenhar o superfio dental. Egocént. e Relevante
Felipe |- Desenhar a boca... Enunciado do falante |Fala Externalizada

Egocént. e Relevante

Felipe |— Eu sou pequenininho, eu sou

pequeninho... agora

Enunciado do falante

Fala Externalizada
Egocént. e Relevante

Felipe |- Olha o fio dental. Enunciado do falante |Fala Externalizada
Egocént. e Relevante
Felipe |La vai o fio dental. Enunciado do falante |Fala Externalizada

Egocént. e Relevante

(cantarolando)

Daniel |La vai ele. Reclamacgao do F. Exter. Egocént.
falatorio do Felipe Irrelevante gerada

Pela FEER do Felipe
Felipe |O meu fio dental, tu, tu, tu. Enunciado do falante |Fala Externalizada

Egocént. e Relevante

Nota-se que Daniel falava para si mesmo sobre a 1* pagina e a 2* de seu livro;
depois estabeleceu conversacdo com Renato de um lado e com Clara de outro. Daniel e

Renato inferiram sobre como organizar o texto, diante da fala da professora sobre o livro,

também sobre o desenho que Daniel fazia.
Depois Daniel checou com Clara a forma de
responder a proposta da professora,
discutindo os procedimentos de realizagao
da histéria em quadros. Esses didlogos
entremeados varias falas

foram por

egocéntricas do Felipe, at¢é que, em
determinado momento, apdés uma fala de
Felipe, Daniel proferiu uma fala egocéntrica
irrelevante de reclamacao do falatorio.

As falas das criangas foram captadas
no momento em que faziam seus desenhos.
Tanto as  egocéntricas como  as
comunicativas estavam funcionando para
que eles refletissem sobre o objetivo da

tarefa que a professora queria deles, e sobre

a forma como organizariam seus desenhos.

Figura 26 Daniel — Sessdo S
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As trocas dialdgicas das criancas ocorreram concomitantemente a realizacao das produgdes
graficas livres veiculando conhecimento: informagdes e mensagens dos livros lidos.
* Fala egocéntrica

Daniel apresentou Fala Externalizada Egocéntrica Irrelevante, ao reclamar em voz
alta do falatorio do colega narrando sua historia enquanto a desenhava. Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante quando Daniel relatou as paginas que lembrava do livro.
Consideramos que Daniel organizou suas produgdes graficas livres pela fala egocéntrica.
Pensou na ordem da histdria dos acontecimentos e avaliou uma das paginas, ao demonstrar
sentimentos enquanto a lia.
*  Producdes graficas livres

A constru¢do de conhecimento do Daniel foi mediada pelo desenho, enquanto
conhecimento da histéria lida em casa; pela escrita livre de uma frase do livro; e pela fala
egocéntrica reguladora do pensamento e da acdo ao desenhar. A figura 26 mostra a
simbolizagdo da histéria recontada em seis quadros em sequéncia logica. Ao narrar a
historia para a professora, fez autoavaliacdo e foi completar; portanto, refletiu sobre o que
havia feito. Por sua iniciativa, contou a histéria desde o principio. Sua histéria estad
reproduzida no quadro n°® 16, no item 5.1b.
5.3.4e¢ Resultados da 5 sessio de Felipe em sala de aula
* Interacio com a professora

A professora interagiu com Felipe na mesa dela, para o que menino lesse sua
histéria. Houve o Tipo de Dialogo em que a professora Pede Esclarecimento, e a Réplica
do menino foi a narragdo da historia. Como podemos observar abaixo, no trecho
selecionado do episddio de Felipe, no quadro n°® 27, a professora fez o Tipo de Didlogo
com aumento de argumentos, gerando visivel esfor¢co intelectual do menino para
acompanhar a relacdo fonema/grafema das palavras que escrevia com a professora e
consequente ampliagdo de seu conhecimento sobre a sistematizagdo da escrita. A fala
comunicativa se estabeleceu com trocas de informagdes ¢ demandas entre os

interlocutores.

Quadro n°® 27 — Trecho do episddio de Felipe na 5% sessdo com a professora em sala

Enunciados Andlise da Conversagdo Fala Ego. e Fala Com.
Profa. |— Agora o Felipe vai Anuncia o que o menino | Fala Comunicativa
contar a historinha dele.  |ia fazer
Felipe |— Esse ¢ o menino Réplica Elaborada Fala Comunicativa
sorrindo.
Profa. |- Esse ¢ menino, o qué? | Espelhamento e pede Fala Comunicativa
esclarecimento
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Quadro n° 27 — Trecho do episddio de Felipe na 5% sessdo com a professora em sala (cont.)

Enunciados Andlise da Conversagdo Fala Ego. e Fala Com.

Felipe |— Esse ¢ menino sorrindo. | Réplica Elaborada Fala Comunicativa

repetida

Profa. |— Ah! T4, esse ¢ o menino | Espelhamento Fala Comunicativa

sorrindo.

Felipe |— E a primeira pagina do | Réplica Elaborada do Fala Comunicativa

livro. menino explicando sua
mediacao instrumental

Profa. |— A primeira pagina do Espelhamento com Fala Comunicativa

livro? Otimo. comentario avaliativo

Felipe |—E aqui, o dente dele Enunciado do falante Fala Externa. Ego.e Relev.

sujou, o fio dental, €, narrativa da historia
passou no dente. Ficou
limpinho o dente.
Profa. |— Ah! Que 6timo! Esse ¢ o | Pede escrita do nome dos | Fala Comunicativa
fio dental, é? Escreve o elementos da historia
nome deles, 6. Esse aqui.
Felipe |— Menino. Réplica Minima Fala Comunicativa
Profa. |— Entdo escreve para mim |Pede a escrita da réplica | Fala Comunicativa
embaixo, escreve para enunciada
mim embaixo.

Felipe |— ME — NI —NO. Enunciado do falante Fala Exter. Ego. e Rel. /
soletracao/prontincia
artificial

Profa. |- ME — NI —NO. Espelhamento Fala comunicativa gerada
da FEER do menino

Felipe |- E? Pedido de confirmagdo Fala Comunicativa

Profa. |—Isso. Enunciado de Fala Comunicativa

concordancia

Felipe |—1? Pedido de confirmacdo Fala Comunicativa

Profa. |—Isso. Enunciado de Fala Comunicativa

concordancia

Felipe |— E 0 O? Pedido de confirmagdo Fala Comunicativa

Profa. |- Isso. Agora aqui, esse|Enunciado de concorda. |Fala Comunicativa

aqui mesmo? Pede Esclarecimento

Felipe |— Fio dental. Fio eu sei|Réplica Elaborada Fala Comunicativa

como é. E 0 “F”, né&?

Profa. |- Isso, poe 4. Enunciado de concordan. |Fala Comunicativa

regula a acdo do menino

Felipe |- FIO (coloca um I). Enunciado do falante Fala Externalizada
Egocéntrica e Relevante

Profa. |— Isso. FIO Enunciado de concordan. |Fala comunicativa gerada

e Espelhamento/ pela FEER do menino
pronuncia artificial

Felipe |— (coloca um O). Acdo do menino de

escrever
Profa. |— O, isso. FIO DEN —|Leitura/ silabagio Fala Comunicativa
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TAL.DEN, D E N? pronuncia artificial
Felipe |- DEN, qual a letra, | Enunciado do falante Fala Extern. Egocéntrica e
mesmo? Relevante e para o outro
Profa. |— DEN, DEN. Espelhamento Fala Comunicativa
Felipe |- DEN, DEN, DEN, Enunciado do falante Fala Extern. Egoc. e Relev
DEN, D! / Silabagao e descoberta
Profa. |—Isso, coloca ai. Ai. D E|Enunciado de Concordan. |Fala Comunicativa
N; 6 D EN. insistindo na silabac¢do
Felipe |— DEN, DEN. Enunciado do falante Fala Extern. Egoc. e Relev
/ Silabagao e descoberta
Profa. |— Olha, DEN, DEN. Espelhamento /foco na|Fala Comunicativa
silabagdo
Felipe |- E? Enunciado de pedido de|Fala Comunicativa
confirmacao

Profa. |— Isso. Agora aqui 0, T A |Enunciado de Concordan. | Fala Comunicativa
LLL. FIO DENTAL,|insistindo na silabagao

TAL.
Felipe [~ E o A. Enunciado de pedido de|Fala Comunicativa
confirmacao
Profa. |- TAL, agora no final, Enunciado de Concordan. | Fala Comunicativa

olha aqui para mim. Qual |insistindo na silabagdo /
¢ aultima letrade T A L? |Pede esclarecimento

Felipe |-Eo U, é0 U. Enunciado afirmativo Fala Comunicativa
Profa. |— Entdo pde. Isso, muito | Enunciado de Concordan. | Fala Comunicativa
bem, 6timo. Parabéns! / bem avaliado

A professora abre o canal de escuta ao Felipe, chamando-o para contar a sua
historia. Felipe aproveita e mostra o desenho, dizendo ser a 1* pagina do livro. Réplica
completa: informagdo localizada geograficamente no livro. Lembramos que o Felipe ndo
participou ativamente do didlogo sobre a mediag@o instrumental da tarefa, porém captou o
tema da discussdo e o utilizou em seu reconto para a professora. A professora avaliou bem
a 1* pagina e o incentivou a continuar. Em poucas palavras, Felipe resumiu sua historia
coerentemente para a professora, que novamente avaliou e complementou o didlogo,
sugerindo a escrita. Nessa primeira parte do didlogo, a professora deu oportunidades ao
Felipe de significar seus desenhos e a narrativa criada, com incentivo, escuta e avaliagdo
positiva da produgdo. Na continuac¢do do didlogo, as falas egocéntricas do Felipe geraram
sucessivas ZDPs pelas falas de apoio da professora ao complexo processo de soletracdo da
relagdo fonema/grafema, seguindo a seguinte dindmica: ele inicia pronunciando a palavra
MENINO; a professora repete; ele pede a confirmagdo da letra que descobrira; a professora
confirma e o incentiva a ir adiante. Felipe continuamente pronunciava, descobria a letra e
pedia confirmagdo, e a professora repetia e passava para a soletracdo seguinte, € assim

sucessivamente. Felipe usou a dindmica da experimentacdo, em que ele refletia sobre o
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som, procurando conhecimentos prévios, e tentava descobrir qual letra o representaria, até
chegar a descoberta da letra e, assim, pedia a confirmagao da professora.
* Interacio com os colegas

Felipe estava tdo interessado em fazer sua tarefa que pouco participou do didlogo
com os outros da mesa, como mostrado no quadro n° 24. Entretanto, captou o tema da
discussdo dos colegas sobre as paginas do livro, pois ele disse a professora que havia feito
o menino sorrindo da 1? pagina do livro lido por ele em casa.
* Fala egocéntrica

Felipe utilizou as Falas Externalizadas Egocéntricas e Relevantes em larga escala.
Por meio delas organizou seu desenho em narrativa, fez o som de uma escovagao de dente
(tu, tu,tu), tomou decisdes do que desenhar. Essas falas organizaram seu pensamento no
entendimento da relagdo fonema/grafema e foram direcionadas para a professora, o que
gerou apoio ao processo de descoberta da letra a ser escrita e a confirmagdo de suas
tentativas. Esse resultado confirma a posicdo vigotskiana sobre fala egocéntrica, em que,

apesar de ser uma fala organizadora

intrapsicologica, ¢ direcionada para o outro,
gerando a relacdo interpsicoldgica contida
na fala comunicativa (Vigotski, 1998a,
1987a).
* Producoes graficas livres

A construcdo de conhecimento foi
mediada pelo desenho informando sobre o
conteudo da historia, pela escrita a0 nomear
seus desenhos e pela fala organizadora, nas
funcdes discutidas acima. Seus desenhos
(fig. 27) sdo mais esquematicos, nao

retratando a riqueza de sua narrativa no

processo de realizagdo da atividade, sem

prejuizo ao conteido veiculado. Felipe

estava bem humorado no momento da
realizacdo dessa producdo grafica livre. Ele Figura 27 Felipe — Sessio 5
cantou, fez o barulho da escovacao de dentes e

falou sem parar sobre o que fazia.

5.3.4f Resultados da 5% sessao de Renato em sala de aula
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* Interacio com a professora

O Tipo de Didlogo estabelecido entre Renato e a professora comecgou quando ela
Pede Esclarecimento, pediu para ele contar sua historia / Réplica elaborada do Renato,
apontou as personagens, disse frases que ndo pareciam uma historia / Professora o
parabenizou, mas ndo pediu a escrita como fez com os outros. Conduta semelhante adotada
em outras situagdes entre a professora e Renato, observadas nas sessdes anteriores.
* Interacio com os colegas

O tema do didlogo com os colegas foi sobre a mediacdo instrumental da atividade e
o contetido do desenho. O Tipo de Didlogo mostrado no quadro n® 26, mostra a discussdo

entre Renato e Daniel sobre os procedimentos de execug¢do da tarefa, que gerou

informagdes de orientacdo do trabalho.
* Fala egocéntrica
Nao identificada
*  Producoes graficas livres
Na figura 28, podemos observar o

desenho mediando a construcdo de

conhecimento  pelos  personagens ali
representados, e a fala comunicativa
orientada para a mediacdo instrumental, a

forma como ele deveria apresentar as cenas

S

da historia. Os desenhos tém as mesmas
caracteristicas, bem a esquerda da folha,
pernas palito, tendo a linha de plano abaixo

de cada desenho e sem escritas livres. Fez

sozinho, mas quis saber do desenho de
. Figura 28 Renato — Sessdo S

Daniel.
5.3.4c Conclusoes dos resultados da 5* sessdo em sala de aula

Considerando nosso objetivo de identificar os usos e fungdes da fala, do desenho e
da escrita livre, e as possiveis relacdes estabelecidas entre eles, na construgcdo de
conhecimento em interagdes interpessoais, no contexto de sala de aula, nossos resultados
indicam:
* Uso da Fala Egocéntrica de soletragdo da crianga em sala com a fun¢do de confirmagao

do interlocutor-ouvinte na constru¢do de conhecimento com intersubjetividade: foi o
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caso da dinamica de falas egocéntricas do Felipe, esperando a confirmacdo da
professora a letra que ele descobria ap6s a soletracdo fonema/grafema.

* Uso da Fala Egocéntrica com fun¢do de organiza¢do do desenho e da escrita: foi o caso
do Daniel, em que anunciou que ia desenhar, em qual pagina se encontrava e o
sentimento que a pagina tinha lhe trazido. Para o Felipe, as falas egocéntricas
indicaram o antncio do que ia desenhar, a organizacdo da narrativa, o barulho da acdo
de escovar os dentes e a soletracdo fonema/grafema da escrita dos elementos da
histéria, junto com a professora.

Verificamos que os didlogos argumentativos entre criangas € com a professora, isto
¢, quando ha complementacdo e elaboracdo de argumentacdo, ampliam as possibilidades
de aprender, porque os questionamentos dados aos desenhos e as escritas livres fizeram
com que a crianga em desenvolvimento pensasse e desse sentido a sua producio grafica. E
o caso do Felipe com a professora, contando a historia e realizando escritas livres. A fala
comunicativa nos didlogos com argumentacdo entre as criangas gerou a mediagdo
instrumental, pela qual organizavam a histéria em quadros, partes ou paginas do livro.

No processo de construgdo de conhecimento mediado pelo reconto do livro
infantil, a fala se relaciona com o desenho e a escrita com fun¢do de organiza-los. O
desenho serve de base para compor o cenario das informagdes vindas da historia,
organizado pela narrativa oral com sequéncia légica propria de um texto literario, e a
escrita vem nomear personagens e elementos da histéria, organizada pela soletragdo
fonema/grafema.

5.4 DESCRICAO DAS SESSOES INDIVIDUAIS POR CRIANCA

As atividades desenvolvidas nessas sessdes aconteceram em sala de aula
desocupada, onde a crianca era convidada a recontar a historia lida para ela e a conversar
sobre animais, com a mediacdo do desenho e da escrita. A pesquisadora procurou manter
uma atitude de interlocutor ouvinte, atento a qualquer tipo de didlogo, perguntas ou
demandas da crianga, que dispunha de varios tipos de lapis, canetas coloridas e papéis a
vontade, para a realizagdo da atividade.

Faremos uma descricdo mais detalhada apenas da primeira sessdo, pois 0s
procedimentos e o contexto sdo comuns a todas as sessdes. Relataremos as demais sessoes
de modo mais sintético, evidenciando as falas e as decisdes da crianca.

5.4.1 Descricao da sessiao I — Reconto da historia “Coco de passarinho”

Esta sessao foi sobre o livro “Cocd de passarinho”. Pedimos para a crianga recontar

a historia em uma folha de papel, sem dizer se era para desenhar ou escrever, deixando-a



129

completamente livre para decidir como fazer sua atividade. Ao final da tarefa, sugerimos a
crianga completd-la com a escrita ou o desenho, caso ndo houvesse feito antes.
5.3.1a Descricio da sessdo I de Ana

Durante a narrativa, Ana apontou as ilustragdes e se interessou pelo material escolar
oferecido a ela. Ana disse que ia desenhar. Acenou com a cabega que havia gostado da
historia. Sozinha por um momento na sala, ao ver um lapis sem ponta, falou algo para si
mesma e apontou o lapis. Quando lhe foi perguntado qual personagem estava desenhando,
Ana apontou para uma personagem na capa do livro e apontou para sua folha. Ana usou da
mesma forma para confirmar, quando perguntada sobre a outra personagem que
desenhava. Ela quis saber de quem era a canetinha que estava usando, e contou o nome de
seu pai e de sua mae. Ana disse que sabia escrever a palavra casa. Quando indagada sobre
o nome da historia, ndo respondeu; entdo, foi informada do nome da histéria do livro. Ela
disse ndo saber fazer um passarinho. Ana foi orientada a inventar um e recebeu dicas sobre
as partes do corpo de um passarinho. Foi respondendo: asa, cabeca e foi desenhando.
Quando perguntada sobre o que os passarinhos faziam, Ana respondeu que “cagava na
cabeca delas”. A menina fez desenhos de cocds caindo em cima da cabeca das duas
personagens. Ao perceber que s6 havia um passarinho para as duas pessoas, ela desenhou
outro. Nao quis contar a histéria, nem escrevé-la ou por o titulo, porém escreveu seu nome.
* Fala Egocéntrica

Identificamos Falas Egocéntricas Irrelevantes sobre material escolar. Tema
recorrente das sessdes em classe: “Nio é possivel”; “Cadé o apontador? Ah esta aqui”; “E,
vocé estd no negocio, danadinho”; “Ah, ndo, queria brincar de massinha”. Esta ultima em
referéncia ao tempo da pré-escola. As falas egocéntricas foram proferidas apenas quando
Ana estava sozinha. Até essa época, nenhuma fala egocéntrica da menina havia sido
captada por nossos equipamentos. A ideia de deixa-la sozinha serviu para verificarmos se
haveria alguma fala nessa ocasido, pois supusemos que ela se manteria calada por ser
timida.
*  Producio grafica livre

A constru¢do de conhecimento foi mediada pelo desenho e pela fala comunicativa,
ao trocar informagdes com a pesquisadora sobre as partes do corpo de um passarinho, o
que apoiou seu desenho. As falas egocéntricas proferidas por Ana foram irrelevantes,
relacionadas aos materiais escolares, comprovadamente do interesse de Ana e sem conexao
com o contetido da histdria. Na figura 29, Ana disse ter desenhado as duas personagens da

historia com os passarinhos fazendo cocd na cabega delas. Os elementos do desenho foram
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organizados pela menina em apenas uma cena, porém significativa do enredo da historia,
em que tudo girava em volta do problema dos passarinhos fazerem cocd na cabeca das
pessoas. Indica que a menina construiu conhecimento da histéria contada a ponto de
desenhar a cena principal. Como Ana disse ndo saber fazer um passarinho, organizamos
nossas perguntas para que funcionassem como scaffolding (Bruner, 1975). Assim, Ana ia

respondendo e desenhando as respostas a

nossas  perguntas para 0  primeiro
passarinho. Depois, sem nosso apoio, fez o
segundo.

Consideramos que a menina fez o
que lhe foi pedido com entusiasmo e
animada pelo material que lhe oferecemos.
Procuramos fazé-la contar o que desenhava g~
€ 0 que estavam significando seus desenhos,
mas ela apenas concordava ou discordava g
com a cabeca. Entretanto, perguntou coisas
pessoais sobre a pesquisadora, sem timidez. $0 g
O que nos levou a supor que ela estava
querendo  estabelecer lagcos  conosco,

trazendo a vida pessoal de cada uma, e de

alguma forma querendo afastar os assuntos

de escola. Nossa atitude foi de procurar
manter o foco na atividade, tentando Figura 29 Ana —*Cocd de Passarinho”
relacionar as atividades de aprender e brincar, aproveitando o fato de o livro ser engragado
e, principalmente, procurando, com a crianga, o lado ludico da tarefa escolar.
5.4.1a Descricio da sessiao I de Clara

Clara leu o titulo da historia. Como era uma historia de passarinho, a menina contou
casos dos passarinhos que tinha em casa. Comecou a desenhar em siléncio, s6 quebrado
quando era perguntada sobre o que fazia. Deixada sozinha na sala por alguns instantes, a
menina deu tchau para a cAmera e continuou a desenhar, largou o lapis e pegou a caneta.
Ap6s o retorno da pesquisadora a sala, continuou em siléncio, quebrado para dizer que nao
queria falar sobre a historia que fazia. Depois passou a falar sobre sua casa, seu avo, seu

pai e seus passarinhos, e voltou ao siléncio. Indagada sobre a arvore desenhada, se era a

que tinha na praca da historia, ela concordou e continuou em siléncio por mais uns
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minutos, até falar novamente sobre seus passarinhos, sua casa e seu avd. Quando solicitada
a escrever, Clara disse que ndo sabia, e também ndo quis colocar o nome na historia ou nos
passarinhos. Clara percebeu que ndo tinha desenhado os cocos dos passarinhos; entdo os
desenhou. Depois ndo falou mais; apenas colocou seu nome na folha.
* Fala Egocéntrica

Desenhou em siléncio. Podia estar com a fala internalizada.

*  Producio grafica livre

A ferramenta cultural utilizada por
Clara na constru¢do de conhecimento foi o
desenho. Utilizou a fala comunicativa para
demonstrar outros conhecimentos, contar
dos familiares, de seus passarinhos e dos
assuntos de casa. A figura 30 mostra o
desenho de um casal, sobre bancos,
embaixo de uma arvore com passarinhos,
com “cocds” caindo nas pessoas. Para o
reconto da historia, foi utilizada a mediagao
instrumental de uma unica cena, porém
significativa para a historia.

Os celementos da historia que

compdem a cena foram descritivamente

desenhados e focados no enredo principal

do livro, evidenciando a constru¢do do  Figura 30 Clara — “Cocd de Passarinho”
conhecimento de Clara sobre o texto que lhe foi lido. Havia duas pessoas sentadas embaixo
da arvore sendo incomodadas pelos cocds dos passarinhos. Enquanto estava desenhando, a
menina preferiu conversar sobre outros assuntos cotidianos, inclusive sobre os passarinhos
que tinha em casa, sem se dispersar do desenho. Clara fez uns tracos nos passarinhos
desenhados para destaca-los das outras figuras.

Consideramos que as falas de Clara foram utilizadas de forma semelhante as de
Ana, para estabelecer um vinculo pessoal com a pesquisadora. A menina também ndo quis
e ndo falou por conta propria sobre a historia; somente com a nossa insisténcia. Clara
soube ler o titulo do livro, mas disse ndo saber escrever. Supomos que sua expectativa
sobre o que € escrever seja a escrita correta, ou ela simplesmente ndo estava interessada na

escrita, uma vez que sua demanda e seu esforco tinham se voltado para elaborar
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detalhadamente seu desenho.
5.4.1c Descricao da sessao I de Daniel

Daniel fazia observacdes sobre a historia: viu que havia seis passarinhos e que
faziam cocd nos chapéus, que havia ovinhos no ninho dos passarinhos, quis saber sobre as
serpentinas da ilustracdo do livro. Ao receber material para contar a histéria, falou que, na
casa dele, havia lapis iguais aqueles. Daniel passou a desenhar a historia. Disse que tinha
que pensar e que desenharia um pica-pau. Contou os dedos do pica-pau. Anunciava e ia
desenhando as partes do corpo do pica-pau. Indagado sobre a possibilidade de o passarinho
da historia ser um pica-pau, o menino se referiu a um passarinho de chapéu como sendo o
pica-pau. Enquanto desenhava, Daniel falou sobre os hdabitos dos passarinhos,
demonstrando conhecimento do assunto. Falou que fez o pica-pau voando, igual ao do
desenho da TV, que tinha maos e ndo asas. Indagado sobre as pessoas da histdria, ele
respondeu que ndo as tinha desenhado porque o pica-pau estava nas nuvens de raios e
trovdes. Sobre o nome da histdria, ele a chamou de cocd de passarinho e disse que queria o
livro para copiar. Foi encorajado a inventar um jeito de escrever. O menino demonstrou
conhecimentos falando sobre raio, trovdo ¢ a inven¢ao do homem sobre a eletricidade.
Quando recebeu a sugestdo de escrever a historia, ndo quis fazé-lo. Daniel apenas escreveu
seu nome, dizendo que ia fazer com letra pequena, porque o nome todo era grande, e foi
soletrando as letras dos nomes e falando “espacinho” entre eles. Para o nome da histoéria, ia
copiar do livro; depois disse que seria “ovo do passarinho”. Ao ser perguntado sobre haver
ovo em sua histdria, ele pensou e disse que ia desenhar um ninho cheio de espetinho no seu
desenho, e depois comegou a escrever soletrando, repetindo vérias vezes a palavra para
descobrir as letras. Assim, usando a pronuncia artificial, escreveu “ovo do passarinho”.
* Fala Egocéntrica

A Fala Externalizada Egocéntrica e Relevante encontrada teve a fun¢do de anunciar
o que ia desenhar, por exemplo: as partes do pica-pau: “Vou desenhar o pica-pau que um
dia eu vi”; “o bico, agora vou fazer a perna”; contagem dos dedos do pica-pau ao fazer a
mao: “1, 2, 3, 4, 5”. Uso da fala egocéntrica para a soletragdo, incluindo, além da relacao
fonema/grafema, a segmentag¢do do nome e sobrenomes marcados com o “espacinho”.
*  Producio grafica livre

A construgdo de conhecimento do Daniel foi mediada pelo desenho como contetido
da historia; pela escrita livre para colocar o titulo; e pela fala egocéntrica, com a qual
organizou as parte do corpo de passarinho e contou os dedos da mao do pica-pau. A fala

comunicativa apareceu como palco de negociagdes entre seu desenho e a historia, que
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devia recontar. Demonstrou conhecimento sobre desenho animado, sobre raio, trovao,
eletricidade e ninho de passarinho. A narrativa a seguir evidencia a negociacdo e as
abstragdes que Daniel precisou fazer para incluir o pica-pau (fig. 31) no reconto da histéria
contada pela pesquisadora: “Ele estava voando tao alto, tdo alto, que acabou na nuvem e se

perdeu. Ai a chuva, e ele comegou a fazer coco na nuvem, ai a chuva, comegou a chover, e

a dgua comegou a cair escura por causa do
cocO.” Negociou também o titulo da
historia, que quis chamar de “ovo de A\ 5IC
passarinho”. Ao ser questionado quanto a
auséncia de ovo em seu desenho, resolveu
desenha-lo.

Consideramos que Daniel utilizou
o tema da historia para colocar no desenho
o passarinho de que gostava e a que
assistia no desenho animado na TV em
casa. E o desenhou com nuvens e trovdes,
confirmando o que sua mae dissera na
entrevista. Ele negociou com a

pesquisadora, fez  as abstragdes

necessarias para adaptar a atividade de  Figura 31 Daniel - “Cocd de passarinho”
reconto dessa historia a seus interesses ¢ demandas. Suas falas egocéntricas tiveram a
funcdo de estruturar o desenho que ele fazia de memoria, além de solucionar as questoes
colocadas pela pesquisadora quanto a relagdo entre seu desenho e o titulo colocado por ele
no reconto da histdria.

Evidenciamos, nesses resultados, que o Daniel utilizou praticas de letramento
multimodal trazidas de casa, relacionou suas producdes graficas livres com o
conhecimento trazido de casa sobre fendOmenos da natureza, sobre determinado desenho
animado e sobre a forma de escrever seu nome e sobrenomes, em que utilizou a expressao
“espacinho” para separar as palavras.
5.4.1d Descricao da sessao I de Felipe

Ao escutar a narracdo da historia, Felipe participou ativamente, comentando e
apontando para as imagens. Quando recebeu o material, falou que comecaria pelos

passarinhos. Ao ficar sozinho, por alguns momentos, Felipe falou piu-piu e escreveu duas
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letras “I”. Depois ficou em siléncio. Desenhou o ninho do passarinho, que ele chamou de
magrelo. Felipe fazia o biquinho do passarinho com a mao. A partir dai comegou a narrar a
histéria, contando as quatro pernas do banco e falando, enquanto ia fazendo. Distraiu-se
com a caneta antes de pintar. Felipe se lembrou do pica-pau e o desenhou. Depois falou
que ia fazer o vendedor de sementes. Continuou a fazer e pintar o desenho enquanto
narrava sua historia. A escrita lhe foi sugerida, mas Felipe disse ndo saber escrever.
Incentivado a inventar um jeito de escrever o nome da historia, Felipe comegou a escrever
soletrando e escolhendo a letra conforme ia falando: ODAAII. Quis escrever o seu nome
todo, o que fez em siléncio, depois foi soletrando, enquanto escrevia os sobrenomes. Nao
quis escrever a historia, mas a recontou oralmente baseando-se em seus desenhos e ndo na
historia que ouvira. E, ao final, inventou umas peripécias com os personagens de seu
desenho: “Era uma vez um vendedor e um cara muito bravo: Eu ndo quero nada disso. Ai
ele pegou um cigarro e jogou fora. Caiu na roda. A roda pegou fogo. Ele jogou agua. Ai o
passarinho, ele nasceu aqui porque ele jogou cocd, ele cagou aqui (apontava os
passarinhos). Acabou voando juntos, os trés, 14 o gigante, foram (mostra os passarinhos).
Esse aqui pegou a arma e jogou no pica-pau. Caiu. O pequeno pegou a arma e ficou
voando. Pa. P4.”
* Fala Egocéntrica

O uso da Fala Externalizada Egocéntrica e Relevante de Felipe teve a funcdo de
organizar sua histéria, quando narrou os acontecimentos enquanto ia desenhando.
Trazemos os exemplos: “Aqui € o cara”; “O cara ficou muito bravo”; “Ai ele pds o chapéu.
Agora ele... € aquele do cacto”; “Nasceu o passarinho vuuuuuuuuu”; para contar as pernas
do banco que desenhava: “Duas pernas, trés e a ltima, 14 atras. Quatro pernas. Depois, ele
sentado”. Usou a fala egocéntrica para a soletracdo fonema/grafema na escrita da fala dos
passaros, do titulo da historia e para o sobrenome, enquanto que, seu nome, escreveu em
siléncio, confirmando que a utilizagdo da fala egocéntrica se d4 quando h4 mais dificuldade
na realizagdo da atividade (Berk, 1994; Montero & Huertas, 2001); porém neste caso,
Felipe quer entender o mecanismo da relacdo fonema/grafema. Por exemplo, o que ele fala
ao escrever o titulo da histéria: “CO é o O D PA (coloca A) SSA, SSA de novo o A, RI [,
NHU, outro I — dois I”.
*  Producio grafica livre

A construcdo de conhecimento de Felipe teve a mediacdo do desenho para o
conteudo da sua narrativa; da escrita livre para a fala dos péassaros e o titulo da histéria; da

fala egocéntrica, que orientou sua producdo do inicio ao fim; e da fala comunicativa,
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quando conta sua historia oralmente. H4 mediacdo instrumental de Felipe para compor seu
texto pelas varias cenas dispostas na folha. Seus desenhos (fig. 32) eram pertinentes a
historia contada, embora sua narrativa final tenha se afastado.

Consideramos que, em seu processo de construcdo de conhecimento, Felipe partiu

da historia contada e generalizou o que ja conhecia com as informagdes novas do livro. A

narrativa da histéria foi sendo imaginada e
falada, organizando o desenho e a escrita ODARLI
livre, assim reproduzindo a histdria ouvida
e, ao mesmo tempo, modificando-a.
Priorizou os passarinhos ao iniciar a
narrativa; construiu o som deles
graficamente, I (piu) I (piu). Repetia 0 som ﬂ‘j’&/
varias vezes ao mesmo tempo em que fazia
com os dedos o movimento de um bico,
tentando descobrir a letra daquele som.
Continuou a desenhar a historia contada até
introduzir um elemento de seu imaginario;

furou o pneu do carrinho, de forma parecida

com o carro da historia da princesa Fiona,

contada na primeira sessdo em sala. A partir

dai, colocou outra novidade: o pica-pau do
desenho animado. Ao contar sua narrativa Figura 32 Felipe —*Cocd de Passarinho”
da historia, as peripécias dos passarinhos desenhados se assemelhavam ao enredo
desenvolvido pelo desenho animado do pica-pau. Assim, extrapolou a historia desenhada e
a do livro, deixando-se levar pela imaginacdo e pela ludicidade do desenho animado
tomado como referéncia. O pica-pau parecia ser o desenho animado da preferéncia de
Felipe e de Daniel. Além de passar na TV, seu boneco ¢ vendido por ambulantes em varias
ruas do DF, o que aumenta sua popularidade entre as criangas.
5.4.1e Descricao da sessao I de Renato

Renato disse que ia desenhar o festival dos passarinhos. O menino escolheu o lapis
e perguntou se era para fazer as pessoas, ao que lhe foi respondido que a decisdo era dele.
Ele comegou a desenhar silenciosa e rapidamente, até o momento em que perguntou se
podia fazer s6 o que ja havia feito. Ao que lhe foi dito, novamente, que a decisdo era dele.

Entdo ele disse que era s6 isso mesmo. Como ndo quis escrever, foi-lhe solicitado que
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contasse sua histéria. Renato falou apontando para os desenhos, comecando pelos
primeiros que foram feitos, de cima para baixo: “Era uma vez uns passarinhos e o pessoal.
Os passarinhos estavam cagando na cabega deles, veio outro e também cagou. Eles
comeram a semente e cagando na cabeca e outro cagando na cabega dos outros e fim.” Ele
tentou citar a fala: “Entrou por uma porta, e saiu pela outra, quem souber que conte outra”.
* Fala Egocéntrica

Nao identificada.

*  Producio grafica livre

A construcdo de conhecimento do
Renato foi mediada pelo desenho, colocando
o conteudo em narrativa da histdria; e pela

fala comunicativa, ao contar sua narrativa

apontando os desenhos que fizera. Renato
manteve sua maneira de desenhar figuras
com pernas de palito e usou a mediagdo
instrumental para organizar seu texto,
colocando as figuras a esquerda da folha e as
linhas de separagdo entre as figuras,
compondo as cenas da historia (fig. 33). Em

sua narrativa, lembrou o enredo e se

. . o« A : 9
manteve de acordo com o interesse em fazer ~ Figura 33 Renato —“Cocd de Passarinho

o festival dos passarinhos. Os passarinhos foram colocados como protagonistas da historia.
Consideramos que a producio de conhecimento de Renato ¢ objetiva e direta. E
uma crianca que faz suas producdes graficas livres sinteticamente e sem muita conversa,
colocando o conhecimento do livro. Os elementos da histéria foram desenhados em
sequéncia temporal e ldgica em relacdo ao enredo contado. Observa-se o conhecimento
sendo construido na primeira cena, onde encontramos passarinhos e trés pessoas
desenhadas esquematicamente, ja desencadeando a histéoria com o incomodo dos
passarinhos: observam-se, em todos os desenhos, as pintinhas de cocds e, na tltima cena, a
pessoa desenhada com chapéu e mais pintinhas pretas.
5.4.1f Conclusées dos resultados da sess3o I em momentos individuais
Considerando nosso objetivo de identificar os usos e fungdes da fala, do desenho e
da escrita livre, e as possiveis relacdes estabelecidas entre eles, na construgcdo de

conhecimento em momentos individuais, nossos resultados indicam que:
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* Identificamos o uso fala egocéntrica com a funcdo de organizar os desenhos, a
narrativa da histdria e a escrita das criangas, presentes em Daniel e Felipe durante todo
o processo de construcao de conhecimento das suas producdes graficas livres.

* Identificamos o uso da fala egocéntrica como geradora de fala comunicativa, porque
tanto Daniel quanto o Felipe, ao expressar-se em sua fala egocéntrica, esperavam uma
reagdo de concordancia ou discordancia do outro.

¢ Identificamos a fala comunicativa de assuntos pessoais com a fungdo de estabelecer
relagdo com a pesquisadora. Foi o caso de Clara e de Ana contarem casos de sua casa,
e Ana perguntar sobre assuntos pessoais da pesquisadora.

* Notamos o uso do desenho com a funcdo de mediar a constru¢do do conhecimento
veiculado pela histéria no caso das cinco criangas. Ana, Clara e Daniel resumiram em
uma cena e Felipe e Renato desenharam a narrativa da historia em mais cenas.

* Identificamos o uso da escrita com a funcdo de dar titulo a historia, para Daniel e
Felipe; e com fungdo de dar fala aos passarinhos para Felipe. Ao tentar entender a
relacdo fonema/grafema, ele utilizou a mediagdo dos gestos com as maos imitando um
bico e a repeticdo do som de piados como apoios a descoberta da letra a ser empregada.

* A mediacdo simbdlica da histéria contada pela pesquisadora teve a mediagdo
instrumental, organiza¢do das cenas desenhadas com sequéncia ldgica e temporal, caso
das produgdes de Felipe e Renato; ou numa unica cena resumindo a principal
mensagem da historia, no caso das produgdes de Ana, Clara e Daniel.

Verificamos a constru¢do de conhecimento como um processo mediado pela
relacdo entre desenho, escrita e fala, quando as criangas produziram conhecimentos em
desenhos e escritas advindos unicamente da histéria, assim como em desenhos que
incorporaram novos elementos advindos de praticas de letramento multimodal, de
conhecimentos prévios dos assuntos da histdéria, ou de extrapolagdes ao imagindrio e a
ludicidade (desenhos animados), utilizando a fala como organizadora das produgdes
gréficas livres, ou como forma de significagdo dessa produgdo para o outro.

5.4.2 Descricao da sessdo II — Desenho e Escrita Livre em casa

Os relatos dessa atividade estdo tratados e discutidos juntamente com os resultados
das entrevistas das maes das criancgas, no inicio deste capitulo.

5.4.3 Descricao da sessao III — Reconto da historia “Nos”

Na sessao III, a atividade foi o reconto do livro “No6s”. A problematica colocada
para a crianga foi escolher entre desenhar ou escrever. Ao final da atividade, a crianga era

incentivada a complementar a atividade. Quem havia escolhido desenhar era incentivado a
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escrever, € vice-versa.

Passamos a contar resumidamente a histéria, para facilitar o entendimento das
atividades das criancas: Mel, a menina protagonista da histdria, havia nascido diferente,
tinha sempre muitas borboletas em volta dela e, por isso, era discriminada. Vivia em uma
casa amarela, até que, um dia, em vez de chorar de raiva, deu um n6é em um dedo. Assim,
depois de muitos nos, resolveu ir embora disfarcada de geladeira. Foi para a montanha e
encontrou uma vaca. Achou que a vaca ndo se importaria se a menina lhe desse um né no
rabo. A vaca, porém, enfureceu-se e correu atrds de Mel, que conseguiu fugir nadando para
a outra margem do lago. Ai Mel encontrou um menino e, com medo de ele ficar rindo dela,
pegou uma bicicleta que estava por 14 e saiu voando. Como ndo sabia voar de bicicleta,
caiu em cima do menino Kiko. Para sua surpresa, o menino nao riu dela e a levou para sua
cidade, onde todos tinham noés. E ficaram felizes.
5.4.3a Descricio da sessao III de Ana

Ao ser solicitada a escolher entre desenhar ou escrever a historia que acabara de
ouvir, Ana disse sem titubear: desenhar, sem dizer o porqué. Ana desenhava e apagava
seus desenhos. Ela ndo se lembrou do nome da personagem principal e lhe foi informado
que se chamava Mel; no entanto, lembrou que o menino se chamava Kiko. Ana acabou o
desenho e escreveu seu nome em letra de mao na folha. Como ainda nao havia escrito a
historia, foi incentivada a escrever do jeito dela, pois ja conhecia varias letras. Deixada
sozinha por um momento, Ana escreveu o titulo: “MOS”. Ana aceitou outra folha que lhe
foi oferecida e continuou a desenhar sem falar. Ana colocou o nome da histéria novamente
“MOS”, e depois o seu nome.

* Fala Egocéntrica

Nao identificada.

*  Producio grafica livre

A construcdo de conhecimento de Ana foi mediada pelo desenho, no qual colocou o
contetido da historia, e pela escrita, ao escrever o titulo da historia. A crianga produziu
duas folhas contendo duas cenas da historia. Na figura 34, Mel com suas borboletas e
Kiko, este ultimo personagem nomeado pela menina. Na figura 35, desenhou a casa de Mel
com a montanha. Nesta sessdo, a mediacdo da fala, para significar o texto e o desenho de
Ana, foi realizada por meio das suposi¢cdes que a pesquisadora levantava sobre o que
estava escrito no titulo e sobre o que estava desenhado. Ana ia concordando ou
discordando com a cabega. Assim, com essa linguagem improvisada, a menina pode relatar

e dar sentido a sua producdo grafica livre.
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Figura 34 Ana — “Nos” Figura 35 Ana - “Nés”

Consideramos que o processo de construgdo de conhecimento de Ana passou pela
mediacdo do desenho, pois colocou na primeira folha tudo de que mais gostou: a menina, o
menino, e varias borboletinhas; essa cena ¢ o final do livro. Depois, ao receber outra folha,
desenhou a casa, a menina e as borboletinhas, outra parte significativa da historia. A
construcdo do conhecimento ¢ mediada também pela escrita livre: a menina nomeou a
histéria, escrevendo “MOS” em ambas as folhas. Sua escrita de memoria aproximou-se da
escrita normal de “No6s”. Na primeira folha, Ana apagou o desenho, supomos que por
medo de errar, ou excesso de expectativa em relagdo ao desenho. Na segunda folha, ndo
usou borracha.
5.4.3b Descricao da sessao III de Clara

Clara disse ndo saber escolher entre desenhar ou escrever aquela historia. Resolveu
desenhar porque achava mais legal. Ela trabalhou em siléncio por alguns minutos,
desenhando a casa de Mel, e continuou produzindo seus desenhos. Falou sobre outros
assuntos e continuou a desenhar em siléncio. A menina desenhou as borboletas com uns
pozinhos, dizendo que elas os soltam. Clara disse que sabia porque a menina da historia SE
chamava Mel: porque ela gostava de amarelo. Levou um tempo pintando a casa que
desenhara com lapis de cor amarelo. A menina desenhava e contava casos da familia.

Como falou que ndo tinha mais lugar para desenhar, recebeu outra folha. Diante da
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sugestdo de escrever, Clara disse ndo saber direito; entdo lhe foi sugerido comecar pelo
titulo da historia. A menina pensou bastante € comegou a escrever sem nada falar e leu: “A
casa de madeira”. A partir dai, ela continuou falando enquanto escrevia. Depois leu: “A
casa de madeira caiu, pois o0 Jodo levantou a sua casa e foi dormir. Quando ele levantou, a
sua casa estava abaixo Como ele ¢ esperto, levou sua casa para o pais.” Clara achou a
histéria engragada, explicou que “os bichinhos que tinha embaixo da terra derrubaram a
casa e que ele era esperto, leva a casa para outro pais, fora da terra dos bichinhos”. Clara
perguntou como se escrevia a palavra “quando”, e quando deveria usar X e CH.
* Fala Egocéntrica

A Fala Externalizada Egocéntrica e Relevante apresentada por Clara se manifestou
quando, apds ler em voz alta o que havia escrito em siléncio, continuou a escrever as
palavras falando em voz alta. Esse resultado confirma que a fala egocéntrica, apesar de ser
para si mesma, pode estar direcionada ao outro (Vigotski, 1998a).
*  Producio grafica livre

A constru¢do de conhecimento de Clara teve a mediagdo do desenho sobre o
conteido da historia (fig. 36); da escrita que gerou a invengdo de uma histéria

extrapolando a que ouvira (fig. 37); da fala egocéntrica, orientando a escrita; e da fala

AU\ZP\DEM/\DE?Q(\
 ADEMRoBIRY CAT R0so B0

vfey:l‘
W 4

v?o?
CO\{Q)EL%EFf% To LE\/O

A RA 0 PATS

AC

J\

O
[
S
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comunicativa, na leitura de sua escrita ao outro. Clara leu o que produziu, e sua escrita
estava proxima do padrdo culto, devendo ainda resolver problemas advindos das
particularidades da relagcdo fonema/grafema na lingua portuguesa.

Consideramos que o processo de construgdo de conhecimento dessa historia
mediado pelo desenho de Clara se iniciou com a primeira pagina do livro sobre a casa
amarela de Mel. Clara demorou muito para fazer a casa e para pinta-la de amarelo, como a
primeira pagina do livro contado a ela. Quando recebeu outra folha com solicitagdo para a
escrita, Clara utilizou a sua imaginagdo e suas experiéncias com a constru¢cdo de sua casa,
que ficara pronta h4d pouco tempo; ela generalizou o tema casa ¢ mudou sua historia,
mediada pela escrita livre, tendo um trabalhador de obras como protagonista.
5.4.3c Descricao da Sessao 111 de Daniel
Ao ter que escolher entre desenhar ou escrever a historia, Daniel prontamente respondeu
desenhar, porque gostava mais. Ele anunciava o que ia desenhar, cada cor que escolhia, e
os detalhes da histéria que lembrava. Colocou nome e data na folha, falou que aquela havia
terminado e ficou esperando outra folha. E assim, fez vérias folhas de desenho. Ao
terminar a atividade, foi-lhe sugerido que escrevesse a histdria. Daniel escreveu “Era uma
vez” e o nome “No”, colocou as folhas de desenhos em ordem, narrando a historia: “Em
Pamonhas, os meninos xingou ela. Repolho. E dai ela..., foi-se embora. Foi-se embora. Ai
ela encontrou a vaca. Aqui (pega uma folha). Depois... (olha a folha onde estd o nome da
historia). O, esqueci de escrever o S (na palavra Nos). Depois ela... é, encontrou ele.
Depois encontrou a bicicleta. Depois esta. (aponta para a folha) E a ultima... Foi esta.”

* Fala Egocéntrica

A fala Externalizada Egocéntrica e Relevante foi usada para narrar a historia enquanto
Ficou nervosa, chateada e pegando fogo”; para anunciar os desenhos que ia fazendo: Vou
fazer a perna preta, vou fazer a mala dela de laranja, agora vou fazer aquele pombinho que
tinha”; para contar os dedos: “Agora a mao dela, 1, 2, 3,4, 5; 1, 2, 3, 4, 57; para organizar
seus desenhos: “Nao sei que cor vou fazer o olho. Vou fazer a boca dela de batom. Olha o
bocdo”; para soletrar a relagdo fonema/grafema: “Vou fazer o nome dele. QUI, QUI -
QUA, QUE, QUI,OQUEeo I, QUL,QULLoCeoI; QUO-QUO.OCeo0O”.

*  Producio grafica livre

A construcdo de conhecimento de Daniel foi mediada pelo desenho, enquanto
contetido da histdria e como scaffolding para a organizacdo da narrativa; pela escrita do

nome do personagem e do titulo da histéria; e pela fala egocéntrica que orientou a



142

producdo do reconto do menino. Apesar de ser uma fala que orientava a a¢do de desenhar
de Daniel, era também uma fala dirigida para um interlocutor ouvinte, como se esperasse
confirmagdo do que dizia da historia.

Os desenhos do Daniel registraram as partes mais significativas da historia, pela
mediagdo instrumental, cada cena em uma folha, mostrando que ele acompanhou a leitura
a ponto de conseguir lembrar e dar sequéncia ao enredo do livro. Os desenhos foram feitos
rapidamente para acompanhar a narrativa, sendo esquematicos e sugerindo a existéncia de
um léxico grafico, apresentando figuras com poucos tragos, porém significativos (Pinto &
Bombi, 1999).

O processo de construgdo de conhecimento do Daniel foi mediado pelos desenhos
da historia que lhe foi contada. A fala egocéntrica foi a organizadora dessa narrativa, que
ele dispos em vérias folhas. Nesse processo de constru¢do da historia, Daniel utilizava o
desenho que tinha feito anteriormente para se basear e lembrava a sequéncia da histéria
para desenhar a proxima folha/quadro. Sua fala acompanhava suas dificuldades de lembrar,
mas rapidamente ele lembrava a sequéncia. A fala e o desenho serviam de scaffolding para
o proximo quadro. A mediacdo da escrita livre foi feita para colocar o nome do Kiko;
depois, s6 para escrever ERAUMAVIS ao final da histéria desenhada. Rapidamente
também ele organizou os varios quadros feitos para compor a historia e, com autocritica,

ao verificar ter escrito o titulo da histéria NO, acrescentou um S, para obter NOS.

=

Figura 38 Daniel — “N6s” Figura 39 Daniel — “N6s”
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Figura 40 Daniel — “Nos”. Figura 41 Daniel — “N6s”
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Figura 43 Daniel — “Nés”. Figura 43 Daniel — “Nés”.
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Figura 44 Daniel — “Nos”. Figura 45 Daniel — “N6s”

5.4.3d Descricao da sessao III de Felipe

Ao ter que escolher entre desenhar ou escrever, Felipe prontamente respondeu
desenhar, porque gostava mais. Comecgou a desenhar o pai da Melissa, sua prima, porque
relacionou a Mel da histéria com sua prima Melissa. Ao desenhar emitia sons e contava o
numero de dedos da figura que fazia. Anunciava o que ia desenhar. Disse que ia pintar,
mas foi incentivado a continuar desenhando a historia. Ele resolveu fazer a vaca. Ao ver
que ndo havia mais lugar para fazer a vaca, mais uma folha lhe foi oferecida. Felipe aceitou
e disse estar fazendo corretamente a historia dele. E continuou a contar o que ele fazia, o
que a personagem fazia e a gesticular. Quando solicitado a escrever, Felipe aceitou
prontamente. Entdo, Felipe disse: “vou olhar a historia”, olhou seus desenhos e foi falando,
soletrando com prontncia artificial, produziu uma frase e a leu. Continuou a falar e a olhar
as vezes para seus desenhos, enquanto escrevia. Felipe se admirou da quantidade de
escritos que fez.
* Fala Egocéntrica

A fala Externalizada Egocéntrica e Relevante sendo usada para narrar a historia:
“agora a agua, ela mergulhou 14 no fundo, até a cintura, ela sabia; as pernas batendo e os
bracos” (aqui a fala foi acompanhada do gesto de dar bragadas), e “ele deixou a bicicleta
ali, a bike, e ai a Melissa, vou fazer amarelo... ela pedalou até cair em cima dele”; para
anunciar o que ia fazer: “a geladeira, o pinguim, o braco e a mala e a menina subiu na

montanha e subindo e descendo”, ndo satisfeito em falar gesticulou as bracadas; e para
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soletrar a relacdo fonema/grafema.
*  Producio grafica livre

A construgdo de conhecimento de Felipe foi mediada pelo desenho, colocando o
conteudo da histdria; pela escrita, colocando também o contetido da historia registrada pelo
desenho; e pela fala egocéntrica, como organizadora da narrativa que orientou seus
desenhos (fig. 46 e 47), que, por sua vez, orientaram sua escrita (fig. 48). Os desenhos
foram esquematicos, porém significativos e pertinentes a histéria, como os desenhos do
Daniel. A diferenca foi a mediagdo instrumental dada por Felipe, que organizou as cenas
em sequéncia na mesma folha, ocupando espagos diferentes.

Escreveu o titulo e a historia com escrita livre, j& bem proéxima da norma culta.
Entretanto as palavras eram emendadas umas nas outras. Felipe falava enquanto escrevia:
“No6s. Todo mundo riu da Melissa, ela viajou. Ela tem uma mala, encontrou com uma vaca.
A vaca correu atrds da Melissa. A vaca ndo conseguiu, ela nadou, a vaca parou na terra.
Parou de correr e viu o Kiko 14. Correu com a bicicleta e caiu em cima do Kiko. Ela sorriu
de felicidade. Kiko levou eles para a cidade do Kiko. L4 todo mundo deu os nos.”

Os estudos sobre segmentagio'’ consideram que as criangas segmentam as palavras

ndo pelo valor semantico, mas por outros

aspectos que podem variar de crianga para
crianga, por exemplo, como as sutilezas dos
sons das palavras no conjunto da frase, que o
adulto alfabetizado ndo percebe, ou elas
separam subpartes de palavras que ja
conhecem de uma palavra que estdo
escrevendo (Abaurre, 1992; Capristano,
2007).

Consideramos que o processo de

constru¢do de conhecimento utiliza todas as
formas de mediagdo possiveis. Felipe falou
sobre o que quis desenhar e organizou a

narrativa das sequéncias da historia, fez os

sons, gesticulou e comentou sobre a historia
. Figura 46 Felipe — “N¢s”
no processo de desenhar. Foi bom observador

13 ~ ~ , . .
Trouxemos a segmentagao por figurar nas produgdes graficas livres das criangas quando elas comegaram a
produzir textos maiores.
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e ouvinte da histéria contada e assim lembrou-se de todo o enredo € o colocou em
desenhos organizados em espagos especificos nas folhas, dando a sequéncia esperada. Seus
desenhos serviram de scaffolding a escrita, porque foram vistos antes e durante a realizagao
do texto, para orientar o que ia sendo escrito. Os desenhos ja haviam sido pensados e
organizados pela fala egocéntrica. Para a escrita, bastou seguir o mesmo caminho. Felipe
produziu um texto com grande quantidade de escritos, significando que o apoio dos varios
desenhos organizados ofereceu mais elementos para serem escritos € com mais detalhes
(Baghban, 2007; Caldwell & Moore, 1991 Calkins, 2002; Colello, 2007; Oken-Wright,
1998).
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Figura 47 Felipe — “N¢s” Figura 48 Felipe — “N¢s”

5.4.3e Descricao da sessao III de Renato

Renato primeiro escolheu escrever; depois mudou para desenhar a historia. Ele
falou que ia fazer a linha e colocou linhas no seu papel, no sentido horizontal. E comegou a
desenhar em siléncio. Desenhou sucintamente e disse que havia terminado: “Pronto!”
Quando solicitado a escrever, Renato disse estar cansado, mas, com um pouco de
insisténcia, escreveu a historia nas linhas que havia feito. A primeira frase, ele anunciou
conforme escrevia, depois se manteve em siléncio. Voltou a falar quando escrevia a ultima
frase, e disse “pronto”. Nao quis ler, explicando que ndo precisava.

* Fala Egocéntrica
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A fala Externalizada Egocéntrica e Relevante sendo usada para anunciar a historia:
“E aqui a borboleta voando... agora vou fazer a bicicleta... ndo sei fazer”; para escrever o
titulo: “Kiko e a Mel” e as frases: “A Mel e a abelhinha voando”; “A bicicleta voando”.
*  Producio grafica livre

A constru¢do de conhecimento do Renato foi mediada pelo desenho e pela escrita
como conteudo da historia; e pela fala egocéntrica, organizando o desenho e a escrita,
apesar de a maior parte do tempo Renato ter se mantido em siléncio, pois podia estar com a
fala ja internalizada. Os desenhos mantiveram as caracteristicas da mediag@o instrumental
j& demonstrada pelo menino: desenhar no canto esquerdo, de cima para baixo e com risco
embaixo das cenas e escrever na frente dos desenhos de cada linha riscada (fig. 49). O
texto escrito ndo foi lido, mas notam-se tentativas de escrita. Na primeira linha, era o titulo:
“o Kiko e a Mel”, na segunda, “a Mel e a borboletinha”; na ultima, “bicicleta voando”.
Renato desenhou e escreveu do seu jeito, livremente.

Consideramos que o processo de constru¢do de conhecimento do Renato mediado
pelo texto lido foi colocado de maneira sintética pelos tipos de desenhos proprios do

Renato: as figuras

esquematicas colocadas em

croaph

cenas, uma sobre a outra, em ,

sequéncia da historia. Os

elementos dos desenhos
colocam  os  principais

acontecimentos da historia; a

primeira pagina, em que
aparece a casa da menina, a

menina sempre com abelhas,

fugindo e encontrando o Kiko Figura 49 Renato — “Nés”
e a bicicleta. Renato fez

associagdes, nem sempre corretas, como apoio @ memoria, O nome Mel o levou a lembrar
de abelhas, e ndo de borboletas, ao redor da personagem. J4 o nome de Kiko, Renato e as
demais criangas ndo esqueceram, supomos que elas fizeram associagdo ao personagem
com o0 mesmo nome de um seriado de TV popular entre as criancas. Quanto a utilizagdo da

escrita livre, Renato escreveu o titulo, colocando poucas letras; escreveu em siléncio e

depois falou enquanto escrevia a tltima frase.
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5.4.3f Conclusées dos resultados da sessio III em momentos individuais

Considerando nosso objetivo de identificar os usos e fungdes da fala, do desenho e
da escrita livre, e as possiveis relacdes estabelecidas entre eles, na construgcdo de
conhecimento em momentos individuais, nossos resultados indicam que:

* Identificamos o uso da fala egocéntrica com fun¢do de orientar o desenho e a escrita; o
uso da fala egocéntrica geradora de fala comunicativa, com fun¢do de esperar uma
reacdo de concordancia ou discordancia do outro. (Foi o caso de Daniel e de Felipe,
que anunciavam e relatavam suas producdes graficas livres e olhavam de vez em
quando para a pesquisadora, como se esperassem alguma reagdo, sempre que ela
demorava em comentar suas produgdes.); o uso da fala comunicativa com fun¢do de
significar ao outro o que desenhou e escreveu, no caso de todas as criangas que
relataram seus desenhos e suas escritas.

* Identificamos o uso do desenho com fun¢do de significar a narrativa da historia e de
scaffolding para, a partir da sequéncia desenhada, escrever a histdria. Foi o caso de
Felipe. Seus desenhos o fizeram lembrar da histdria, que ele escreveu detalhadamente.

* Identificamos o uso da escrita livre com fungdo de nomear o titulo da historia, caso de
todas as criangas; de significar as narrativas da historia. Felipe e Renato escreveram
sobre as cenas, sendo que Felipe criou um texto completo, e Clara fugiu do tema, mas
fez uma outra histéria baseada na casa do livro que desenhou.

* O uso das falas egocéntrica e comunicativa, do desenho e da escrita livre com fungao
de mediacdo instrumental pela crianca para organizar o texto desenhado e escrito na
mediacdo simbolica da constru¢do de conhecimento: Clara, uma cena; Ana, duas;
Daniel, Felipe e Renato, varias cenas, sendo que Daniel, uma cena por folha. Felipe
planejou sua produgdo de escrita livre em frases, formando um texto.

Notamos que o processo de construcdo de Daniel e Felipe mediado pelo reconto do
texto lido teve a fala como primeiro mediador, por organizar o desenho e a sequéncia da
historia em cenas. O desenho em cenas foi o scaffolding para a escrita de Felipe e Renato;
eles olhavam no desenho para escrever um texto original. Felipe conseguiu fazer um texto
grande e detalhado por ter organizado melhor seus desenhos. Com a organizagdo da
narrativa oral, Daniel colocou uma cena por folha para contar a historia. Algumas criangas,
Ana e Clara, focaram na cena de que mais gostaram ou na parte significativa do texto da
historia, para realizar seu reconto em produgdes graficas livres. O desenho pdde funcionar
também para extrapolar a historia do livro, um elemento da ilustragdo do livro pdde

inspirar outro enredo relacionando com conhecimentos prévios e experiéncias anteriores.
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Foi o caso de Clara que, a partir da casa que ela desenhou inspirada no livro, inventou uma
historia escrita, baseando-se em sua experiéncia sobre a recente construcao de sua propria
casa.
5.4.4 Descricao da sessao IV — Desenho e escrita livre sobre Animais

Nesta ultima sessdo, a proposta foi uma conversa sobre animais, procurando fazer
com que a crianga participasse, checasse seus conhecimentos prévios e, de preferéncia, os
ampliasse com esse dialogo. A problemdtica da atividade foi escrever sobre animais,
aceitando os desenhos que as criangas quisessem fazer.
5.4.4a Descriciao da sessao IV de Ana

A conversa se iniciou com a menina dizendo ndo conhecer nenhum animal e nunca
ter ido ao zooldgico. Ela sé conhecia gato. Houve, entdo, um didlogo sobre varios bichos
de verdade e de desenho animado. Apesar de a solicitacdo da atividade ser escrever, Ana
primeiro desenhou e depois escreveu. Ela escreveu palavras que sua mae tinha lhe
ensinado e se inspirou em cartazes contendo figuras de animais com a letra inicial que
estavam afixados na sala, para escolher o que desenhar; assim, ela sabia sempre com que
letra comegava. Ana conversou bastante durante esta atividade.
* Fala Egocéntrica

Nao Identificada.
*  Producio grafica livre

A construgdo de conhecimento sobre animais foi mediada pelo desenho para o
conhecimento do animal; pela escrita livre para nomear seus desenhos; e pela fala
comunicativa, para contar ao outro o que desenhava e escrevia daquilo que conhecia.
Como podemos observar na figura 50, Ana desenhou e escreveu GATO na norma culta;
depois escreveu rato em letra de mao e o desenhou. Ana disse “Escrevi ‘rato’. Sabe, o gato
pega o rato”. Desenhou o coelho, escreveu CO e comegou a desenhar o urso. Disse que sua
mae lhe havia ensinado a escrever urso. Depois, empolgada em contar o que a mae lhe
ensinara, escreveu ABELHA e ABACAXI. Escreveu tucano, TUOL. Assim descontraida,
foi desenhando, colocando os nomes ja conhecidos e outros inventados. Ana fez outra
folha do mesmo modo, figura 51. Os cartazes que Ana olhava continham apenas a relagao
letra inicial/desenho, portanto suas escritas ndo foram copiadas. A crianga usou a escrita
para nomear seus desenhos, dando significado escrito a seu desenho (Calkins, 2005;
Teberoski, 1989).

Consideramos que o processo de construcdo do conhecimento mediado pelo

didlogo sobre animais resultou em desenhos de animais e na escrita de seus nomes. Ana,
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animada pela atividade, utilizou conhecimentos prévios ensinados por sua mae, resultado
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Figura 50 Ana — “Animais” Figura 51 Ana — “Animais”

das praticas de letramento em familia, que Ana transferiu para a escola. Além da mediagdo
do ambiente alfabetizador de uma sala de pré-escola com cartazes contendo as letras do
alfabeto/desenho de animais correspondentes, servindo de apoio para dar ideias quanto ao
animal que ela desenharia e a letra inicial do nome que escreveria.
5.4.4b Descricao da sessao IV de Clara

A conversa sobre animais comegou com os bichos que a Clara tinha em casa e
depois sobre os do zooldgico. A conversa rendeu, porque a menina conhecia varios
animais. A pesquisadora pediu para a Clara escrever sobre animais. Mas, em vez de
escrever, ela comegou a desenhar, silenciosamente. Seu desenho era detalhista. Quando
recebeu a sugestdo de escrever em uma outra folha, Clara escreveu em siléncio uma
pergunta que ela mesma respondeu, colocou seu nome na folha. Em outra folha, Clara
escreveu seu apelido e desenhou uma tartaruga. Ao escrever sobre esse animal, Clara
falava em voz alta o que ia escrevendo. Novamente fez uma pergunta e ela mesma

respondeu.
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Consideramos que o
processo de construcdo de
conhecimento  mediado  pelo
didlogo sobre animais resultou
em desenho do animal e escrita
em texto de pergunta e resposta
elaborado por Clara, baseando em

conhecimentos que a menina

Figura 52 Clara — “Animais”

tinha sobre o que desenhou e
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escreveu, utilizando o desenho
como dispositivo com funcdo
mnemonica, de fazer associagdes
para lembrar o que conhecia
previamente do animal (Luria,
1988, 1992b; Vigotski, 1994a). E,
num processo original de escrita,

escreveu esse conhecimento no

Figura 53 Clara — “Animais”

género de texto utilizado na escola de
pergunta/resposta. Notamos, também, que a
menina empregou detalhes mais avancados da
lingua escrita em relacdo a escolaridade
esperada de uma classe de BIA 1, como a
pontuag¢do, o que nos levou a concluir que
esse tipo de informagdo, Clara trouxe de suas
praticas de letramento em familia.
* Fala Egocéntrica

A fala Externalizada Egocéntrica e
Relevante sendo usada para orientar a escrita:
“A TAR-TA-RU-GA CO-RRE RA-PI-DO? A
TAR-TA-RU-GA COR-RE DE-VA-GAR”.
*  Producio grafica livre

A construcdo de conhecimento de

A TARTRRUGA COR? RAP#DO§
ATARTA QueA CO RIDIVAGA

'

Figura 54 Clara — “Animais”
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Clara foi mediada por desenho detalhado, funcionando como dispositivo de memoria para
a escrita, com varias informacdes sobre o animal; a fala egocéntrica apareceu apenas uma
vez, na escrita da tartaruga. Ela demonstrou, em suas produgdes graficas livres,
conhecimento prévio do assunto de animais e de pontuagdo de frase (fig. 52, 53 e 54). A
organizac¢do do texto de Clara teve a mediagdo instrumental do tipo pergunta/resposta.
5.4.4c Descricao da sessao IV de Daniel

Daniel disse gostar muito de animais e que queria ser veterinario. Ele contou ter
coelhos em sua casa, contou muitos casos sobre esses animais. Apos a conversa, foi-lhe
sugerido escrever sobre esse assunto que ele conhecia muito. O menino disse sem muita
paciéncia: “Ah, escrever? Tem algum lapis ai?” Ao que lhe foi respondido que poderia
usar lapis ou caneta colorida. O menino respondeu “Vou escrever com a caneta preta.
(escreve soletrando em voz alta): EU GOS-TO DE A-NI-MAL (para de escrever). Posso
desenhar? Vou desenhar um elefante, pode? Ou quer que eu desenho uma mula sem
cabeca?” O menino demonstrou seu descontentamento quanto ao nosso pedido de escrita
sobre animais, que contrariava, naquele momento, a sua demanda por desenhd-los. Apesar
disso, escreveu bem rapido uma frase e, demonstrando impaciéncia, pediu para desenhar.
Depois, desenhou varios animais, um por folha, e escreveu sobre eles.
* Fala Egocéntrica

A fala Externalizada Egocéntrica e Relevante sendo usada para anunciar o que vai
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Figura 56 Daniel — “Animais” Figura 56 Daniel — “Animais”
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desenhar e para acompanhar a escrita: “EU GOS-TO DE A-NI-MAL”; “ELVI-VINODO-
CILA”.

*  Producio grafica livre
A construcdo de conhecimento de Daniel foi mediada pelo desenho e pela escrita
livre, relatando o contetido e seu interesse por animais; pela fala egocéntrica, como

orientagdo do desenho e da escrita; e pela fala comunicativa, com muitas trocas de

)
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Figura 57 Daniel — “N6s” Figura 58 Daniel — “Animais”

significagdo sobre tipos de animais, onde vivem, o que fazem e o que comem. Os desenhos
e os escritos de Daniel demonstram conhecimento prévio sobre esse assunto. Nota-se uma
relacdo estabelecida entre o desenho e a escrita. Primeiramente, a escrita funcionou como
nomeacao do elefante (fig. 55), das baleias (fig. 56 e 57) e do polvo (fig. 58) desenhados.
Em adicdo, notamos a escrita dando voz ao desenho, como o peixe na boca da baleia
gritando por socorro, por meio da escrita em um baldo (fig. 57), como nas histdorias em
quadrinhos, isto €, a crian¢a aplicando a fungdo de outro género de texto para sua produgdo
grafica livre (Anning & Ring, 2009; Dyson, 2008).

Consideramos que o processo de constru¢do de conhecimento de Daniel mediado

pelo didlogo entre a pesquisadora e ele sobre o assunto animais trouxe Varios
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conhecimentos e experiéncias prévios do menino. Conhecimentos e experiéncias sao
gerados nas praticas de letramento multimodal da familia e da comunidade, nas quais a
crianga, normalmente, encontra informagdes sobre os animais em livros, enciclopédias,
programas na TV, Internet (Cameron, 1997; Descardeci, 2002; Dyson, 2008; Kendrick &
Mckay, 2004; Norris & cols., 1997); e nas idas ao zooldgico, com as informacgdes in loco e
as registradas em tabuletas escritas sobre o habitat e os habitos alimentares de cada animal.
Quanto maior for a experiéncia da crianga no assunto, melhor ela pode escrever e desenhar
sobre ele, testando o que ja sabe com as trocas de significados no ensinar, aprender e
desenvolver no didlogo com o outro (Alexander, 2003, 2005; Pontecorvo & cols., 2005).
5.4.4d Descricao da sessiao IV de Felipe

Felipe foi incentivando a falar o que sabia sobre o tema animais, come¢ando com
os animais que tinha em casa, os do zoologico e dos desenhos animados. Apds a conversa,
foi solicitado ao menino escrever o que quisesse sobre animais. Ele disse: “Eu ndo quero
escrever, quero desenhar. Eu adoro.” O Felipe comegou a desenhar o pica-pau e outros
personagens do desenho animado da TV, anunciando o que desenhava. Quando foi
novamente sugerido a ele que escrevesse, Felipe pegou a folha oferecida para a escrita e
disse para deixar do lado, porque faria depois. Continuou a desenhar. Entdo, resolveu
escrever sobre o cachorro. Comegou com uma escrita silenciosa e depois passou a silabar
ao escrever. Felipe atentou para o cartaz do ledo, afixado na sala, que continha imagem e
letra inicial, e comegou a escrever o que sabia sobre esse animal. Ao acabar, voltou
novamente sua aten¢cdo aos cartazes e resolveu fazer um urso. Fez a escrita
silenciosamente, mas mexia os ldbios enquanto ia escrevendo.
* Fala Egocéntrica

Fala Externalizada Egocéntrica e Relevante sendo usada para organizar o desenho:
“O que eu vou desenhar?”; “€, €, €, &, &, €, & imitacdao do pica-pau; para orientar a escrita:
CAR-NI FRES-FRES-CRA-CRA. CRA e; Manifestacdes Externalizadas Relevantes sendo
usada para a escrita silenciosa, o uso da fala interna no ato de escrita.
*  Producio grafica livre

A construcdo de conhecimento do Felipe foi mediada pelo desenho e pela escrita,
ao demonstrar informagdes sobre animais; e pela fala externalizada egocéntrica e pela fala
interna, para organizar seu desenho e sua escrita livre. Felipe disse que seu desenho era o
pica-pau do desenho animado com demais personagens: a namorada Minie, o Z¢é Ledncio e
outro passarinho (fig. 59). Sua escrita livre, informando sobre o cachorro, o ledo e o urso,

formava frases num texto: “Cachorro, quando aparece alguém, fica feliz brincando;
9
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Quando estd comendo, ele morde”; “O ledo, quando ele UAU trisca, come carne fresca”.
“O urso ¢ muito perigoso. O urso ¢ muito selvagem” (fig. 60). Pode-se dizer que ele esta
com a escrita proxima da norma padrdo, embora haja suspensdo de letras, pois a crianga
pode colocar uma letra para uma palavra ao escrever frases (Ferreiro & Teberosky, 1986).
Felipe construiu textos originais utilizando a media¢do instrumental para organiza-los em
frases.

Consideramos que o processo de construgdo de conhecimento de Felipe mediado

LENTe CANDRe
RIC
S # * 0AbARe
O U‘N\éf EYCLV\5E \

‘ Ay R\CA() @

| o

Aje  Nobe

S @
£ 4

@ EEFTE

Figura 59 Felipe — “Animais” Figura 60 Felipe — “Animais”

pelo didlogo sobre animais teve o desenho, enquanto preferéncia verbalizada pelo menino,
como mediador inicial. Felipe colocou sua imaginagdo nesse processo para contar sobre o
animal pica-pau e desenhar uma cena do desenho animado. Todavia, ao ir para a escrita, o
dispositivo usado como scaffolding foi seu cachorro de estimacdo, assunto no qual
demonstrou conhecimentos prévios acerca dos habitos e das caracteristicas caninas. Para
outras escritas, inspirou-se nos cartazes da sala que continham animais. Essa estratégia foi
utilizada também por Ana e Renato. Novamente, temos o ambiente alfabetizador sendo o
mediador da constru¢do de conhecimento por servir de scaffolding. Neste caso, a figura do
animal desencadeia ideias para as criancas relacionarem com conhecimentos prévios ou

discutidos no didlogo com a pesquisadora sobre o animal (Bruner, 1975; Luria, 1988;
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Matusov & cols., 2007).
5.4.4e Descricao da sessao IV de Renato

A conversa sobre animais comegou com os bichos que os primos do Renato tinham

em casa. Como nunca foi ao zoologico, houve
bastante conversa sobre varios animais que
aparecem na televisdo e outros, que estavam
em cartazes na parede da sala. Solicitado a

escrever, Renato desenhou uma girafa e um

golfinho. Diante de nova solicitacdo de
escrita, ele disse que iria fazer somente os

nomes dos animais. Renato desenhou,

escreveu e leu o que havia escrito. Mais
folhas lhe foram oferecidas, e Renato fez mais
desenhos e escritas colocando os nomes.
* Fala Egocéntrica

Nao identificada.

*  Producio grafica livre

A construcdo de conhecimento de
Figura 61 Renato — “Animais”

Renato foi mediada pelo desenho como o

Figura 62 Renato — “Animais” Figura 63 Renato — “Animais”
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conteudo do tema; pela escrita para nomear os desenhos; e pela fala comunicativa, para ler

o que fez e perguntar quando tinha dividas sobre animais. As duvidas do menino eram

quanto ao nimero de “pés” dos animais. Em suas folhas, Renato desenhou e escreveu os

nomes dos animais e, depois, leu cada um. Na figura 61, girafa e golfinho, na 62,

passarinho, cachorro, ledo e peixe e, na 63, tubardo, patinho e gato.

Consideramos que o processo de constru¢do de conhecimento de Renato mediado

pelo didlogo com a pesquisadora teve o desenho como preferéncia a escrita (Colello, 2007,

Sildelnick & Svoboda, 2000; Power, 1997). Quando solicitado a escrever, prontamente

decidiu colocar os nomes nos desenhos feitos. Renato também utilizou os cartazes da sala

como scaffoding para lhe dar idéias de animais para escrever. Ele desenhou por toda a

folha, escreveu o nome de todos os animais desenhados e aceitou mais folhas para realizar

suas produgdes graficas livres em maior nimero. Sua escrita livre de algumas palavras
acompanhou o som da silaba, colocando apenas uma letra e, para outras, colocou silabas
com mais de uma letra ou o0 nome j4 memorizado, como ledo.

5.4.4f Conclusées dos resultados da sessdo IV em momentos individuais

Considerando nosso objetivo de identificar os usos e fungdes da fala, do desenho e
da escrita livre, e as possiveis relacdes estabelecidas entre eles, na construgcdo de
conhecimento em momentos individuais, nossos resultados indicam que:

* Identificamos o uso da fala egocéntrica com fungdo de orientar o desenho e a escrita; o
uso da fala egocéntrica geradora de fala comunicativa, com fun¢do de esperar uma
reacdo de concordancia ou discordancia do outro. (Foi o caso de Daniel e de Felipe
anunciarem e relatarem suas producdes graficas livres e olharem, de vez em quando,
para a pesquisadora, como se esperassem alguma rea¢do quando esta demorava em
comentar suas produgdes.); o uso da fala comunicativa com fun¢do de significar ao
outro o que desenhou e escreveu. Todas as criangas relataram seus desenhos e suas
escritas.

* Identificamos o uso do desenho com fungdo de significar as informagdes sobre os
animais. Clara se apoiou em seu desenho para escrever o conhecimento que lembrava
do animal.

* Identificamos o uso da escrita livre com as fungdes de: nomear os desenhos, caso de
Ana, Daniel e Renato, que escreveram os nomes dos desenhos que fizeram; significar
as informacgdes sobre os animais, caso da Clara e Daniel, que escreveram textos sobre

os animais desenhados, enquanto Felipe escreveu sobre seu animal de estimagdo e
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outros vistos nos cartazes; designar a fala do animal, caso do Daniel, que desenhou a
fala do peixe na boca da baleia.

* O uso das falas egocéntrica e comunicativa, do desenho e da escrita livre com fungao
de mediacao instrumental pela crianga para organizar o texto desenhado e escrito, caso
de Ana e Renato, que dispuseram os desenhos com a escrita do nome perto, em espago
nas folhas, enquanto Daniel fez um animal por folha, colocando o nome perto e
escrevendo duas frases. Clara e Felipe planejaram a producdo da escrita livre em frases
formando um texto.

Observando o processo de construcdo de conhecimento dessas criangcas mediado
pelo didlogo sobre os animais, notamos que todas se mostraram animadas e interessadas
em demonstrar seus conhecimentos prévios sobre o tema durante a realizagdo da tarefa, o
que contribuiu para tornar essa atividade agradavel e produtiva para as criangas.

Um outro aspecto observado foi a preferéncia das criancas pelo desenho em
relacdo a escrita. A crianga desenhou o animal de que gostava, tinha de estimagdo ou que,
de algum modo, lembrava, mas também escreveu sobre ele. O desenho serviu de
dispositivo mnemoénico do conhecimento que a crianga tinha, ou que foi adquirido no
didlogo, para poder escrever. O ambiente alfabetizador foi outro fator importante na
constru¢ao de conhecimento, serviu também de dispositivo, de scaffolding para sugerir
ideias as criangas para a escolha do animal sobre o qual escrever e informar-lhes com que
letra comecava o nome dele. Finalmente, a realizagdo de producdes graficas livres, com
criangas interessadas e motivadas, cujos resultados foram produgdes originais, em que as
criangas langaram mao de dispositivos mnemonicos dos conhecimentos dos animais e das
letras, advindos de cartazes da sala de aula, da comunidade, da TV, da Internet, de revistas,
de livros compartilhados com os colegas, com a professora ou com os membros familiares,
compondo as praticas de letramento multimodal.

Ao utilizar as trés ferramentas simbolicas, as criancas pesquisadas demonstraram
preferéncia por desenhar e também se mostraram animadas para escrever, entremeando
desenho e escrita. A fala organizadora, para Clara e Felipe, se apresentou interiorizada
algumas vezes, e externalizada em outras. Ana e Renato ndo falaram muito, ndo sendo
possivel avaliar o quanto utilizaram a fala interna, ou o quanto se colocaram em
dificuldades reais para realizar suas escritas. Renato quando fez a soletracdo com os
colegas utilizou a fala egocéntrica. Poderiamos dizer que Ana se arriscou menos, ndo
demonstrou fazer o processo de soletracdo da relacdo fonema/grafema como Clara, Felipe

e Daniel.



159

VI - CONCLUSOES

Neste trabalho estudamos as produgdes graficas livres, como sdo consideradas o
desenho e a escrita livre, acompanhados da fala. Questionamos os usos e as fungdes da
fala, desenho e escrita da crianga, enquanto ferramentas culturais mediadoras, na
constru¢do de conhecimento em sala de aula, no coletivo e individualmente; ¢ como a
professora e as maes promovem os desenhos e as escritas das criangas nos contextos
escolar e familiar. Observamos que o desenho foi a ferramenta cultural preferida da crianga
de seis anos, usado com fun¢do de expressar novos e prévios conhecimentos da historia e
de seus elementos, e dos animais; além da funcdo planejadora na sistematizacdo da escrita,
esta concebida aqui como o principal conhecimento desenvolvido em sala do primeiro ano
do ensino fundamental. A fala exerceu a fun¢do organizadora do desenho e da escrita.
Assim, afirmamos a tese de que essas produgdes sdo utilizadas pela crianga como
ferramentas culturais mediadoras na constru¢do de conhecimento e na avaliagdo do que ja
¢ conhecido.
6.1 OS RESULTADOS DA PESQUISA E O DESENVOLVIMENTO DA CIENCIA

O processo de producdo de conhecimento da crianga de seis anos, conforme os
resultados desta pesquisa, foi mediado por producdes graficas livres, por didlogo sobre
animais e por atividades de letramento oferecidas pela professora e nos ambientes
familiares. Para a crianca realizar suas produg¢des, utilizou seus conhecimentos prévios e
seu imagindrio das histérias dos livros infantis, bem como as relacdes entre letras e
imagens advindas da escola, da familia e da comunidade onde vive. Pudemos verificar que
os usos do desenho, da escrita e da fala exerceram varias fungdes para essas produgdes.

Comecemos pela fala, que consolida a importancia da pedagogia dialdgica para o
ensino da crianca de seis anos e por defendermos que a crianca aprende com as trocas
dialogicas com o outro, seja a professora, seja outra crianga. Notamos, em nossa pesquisa,
que os tipos de didlogos estabelecidos entre pares e com a professora fizeram diferenga no
processo das produgdes graficas livres. Quando o didlogo era argumentativo, com
elaboracdo e ampliacdo de conhecimento e trocas de significados sobre o desenho da
crianga para o interlocutor, a crianca dava sentido a esse processo de desenhar.
Exemplificamos esse argumento com as varias vezes em que a professora questionou o que

a crianga pensou para fazer o desenho, qual histéria estava subjacente, quem eram os
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personagens, as cenas € os cendrios desenhados da historia. O mesmo ocorreu com a
escrita livre. A crianga comegou a fazer comparagdes, modificando e ampliando os
conceitos necessarios a sistematizagdo da escrita quando ela inventou e mostrou suas
escritas para a professora, que lhe questionou o som das letras, pedindo ou mostrando a
relacdo fonema/grafema e como se escrevia na norma culta da lingua portuguesa.

Essas invengdes graficas sdo baseadas no conhecimento cultural da crianga sobre
letras, palavras decoradas ou o nome proprio, advindo das praticas de letramento
multimodal que relaciona imagens com letras nos programas e nas propagandas na TV, nas
informagdes on-line do computador, nos livros infantis, nas historias em quadrinhos, nos
rétulos de produtos industrializados, na mercearia, na igreja, na farmacia perto de sua casa
e no ambiente alfabetizador da sala de aula. Este tltimo, com cartazes de letra/imagem e de
letra/imagem/palavra escrita, mediando procedimentalmente as estratégias da crianga para
relacionar a letra inicial da palavra com o desenho que a representa, dando as condigdes
necessarias a ela de fazer a semiose, ou seja, a triade de significacdo do signo e de seu
referente pela crianga.

Até este ponto, mostramos a pedagogia dialogica, evidenciando a fala comunicativa
entre crianga e professora em didlogos argumentativos com elaboragdo de conhecimento,
embora, em didlogos sem argumentacdo, se configurasse ao menos a abertura de um
importante canal de escuta: deixar a crianga falar sobre o que produziu, mesmo sem
amplia¢do da conversagdo, porque também para falar ela precisa construir semiose de sua
producdo para poder explicé-la ao outro.

Entretanto, a pedagogia dialogica ndo ¢ uma propriedade exclusiva das relagdes da
professora com a crianca. Ela acontece nas trocas dialogicas entre pares. H4 um mundo a
parte, o das relagdes infantis, aquilo que elas dizem umas para as outras sem que os adultos
oucam, que s6 foi registrado por nossos gravadores, pois, para estes ultimos, as criangas
exerceram menos controle sobre suas falas do que para os videos. As criangas aprendem
umas com as outras em suas atividades de brincar e de aprender. Elas brincam com a
tarefa, com o colega e com a professora. Ao desenhar, fazem parddias de musica,
encontram jeitos divertidos de falar sobre o que estdo fazendo, riem de seus proprios
desenhos e dos desenhos dos outros. Sobretudo, as criangas discutem a forma de fazer a
tarefa proposta pela professora, evidenciando a mediagdo instrumental de como devem
organizar a mediacdo simbolica da execugdo do desenho e/ou da escrita no papel. As
estratégias de realizacdo das tarefas da escola feitas por algumas criangas sdo seguidas ou

questionadas pelas outras. H4 questionamento da forma utilizada por uma crianga, réplica
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com argumentos de outra, resultando em cada uma delas pensar o seu modo de executar a
tarefa. Estdo em jogo estratégias de olhar em cartazes que mantém a relacdo letra/desenho,
de desenhar a histéria em uma Unica cena representativa, ou em varias dispostas em
quadros, ou em cantos da folha, ou numa cena por folha, de fazer a escrita do nome dos
elementos da historia desenhados, ou das frases que compdem o texto da historia, ou da
informacdo de um determinado assunto.

Ainda sobre a fala, a partir de nossas inser¢des com as gravagdes dos didlogos nas
mesas das criangas, conseguimos gravar os usos de falas egocéntricas, aquelas que a
crianga fala para si mesma, com a fun¢do de organizar seu desenho, anunciando o que ia
desenhar, contando a narrativa da historia ao desenhd-la, contando quantos dedos tinha o
personagem. Enquanto que, para a escrita, soletrava a relacdo fonema/grafema, a fim de
descobrir qual letra empregaria na palavra ou texto que estava escrevendo. As falas
egocéntricas ja foram estudadas em escolas e aparecem com maior frequéncia quando as
criangas estdo enfrentando momentos de dificuldades (Berk, 1994, 2006; Berk & Spuhl,
1995; Montero, Dios & Huertas, 2001; Winsler, Diaz & Montero, 1997; Winsler &
Naglieri, 2003). Nossos resultados indicam a direcdo de avango da ciéncia no caso da
escrita sobre a fala egocéntrica de soletracdo. Quando a crianga esta tentando escrever ou
copiar significativamente uma palavra, ela fala para si, ndo por estar em dificuldade, mas
para entender o mecanismo subjacente na relagdo fonema/grafema. Ela repete varias vezes
o som, ha um esforco intelectual para descobrir qual letra faz aquele som. A crianga tenta
relacionar ao som os conhecimentos prévios como o proprio nome, outros nomes
conhecidos ou similares e os ensinamentos da professora, do colega ou dos membros
familiares para essa descoberta, enfim, as praticas de letramento.

Estudando as falas egocéntricas das criancas de nossa pesquisa, nossos dados
encaminham para outro avango da ciéncia, ao observamos uma questdo ainda ndo
levantada na literatura sobre funcdes especificas para os usos da fala egocéntrica. Ao
analisar os usos das falas gravadas das criangas no processo de realizagdo das produgdes
graficas livres, foram evidenciadas as fun¢des geradoras de constru¢ao de conhecimento na
intersubjetividade. Encontramos o uso da fala egocéntrica com fungdo de gerar
comentarios por parte da crianga interlocutora. Por exemplo, observamos que uma crianga
estava desenhando e anunciando a narrativa da histéria, em determinado momento o colega
quis saber do que se tratava aquele desenho, ou questionou a veracidade da fala, outro
proferiu uma fala egocéntrica de reclamagdo em relagdo ao falatdrio do colega. O uso da

fala egocéntrica com outra fun¢do, a de gerar, na propria crianga que proferiu a fala
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egocéntrica, um comentario para as demais criangas da mesa. Por exemplo, uma menina
falou que ia desenhar o castelo e a princesa e, depois, convidou outras colegas para
desenharem o castelo e a princesa. O uso da fala egocéntrica com a terceira fungdo: de
gerar outras falas egocéntricas em outras criangas, pois encontramos um menino nomeando
elementos desenhados que apareciam na historia para o gravador; logo os demais alunos da
mesa também passaram a nomear seus desenhos igualmente para o gravador. O que gerou
uma quarta funcdo para a fala egocéntrica, a de avaliagdo, pois 0s meninos comegaram a
notar e a dizer aos outros que erraram, quando nomearam os desenhos que ndo apareciam
na histéria. Encontramos, ainda, o uso da fala egocéntrica de soletracdo da relacao
fonema/grafema de uma crianga com a func¢do de gerar outras falas egocéntricas de
soletra¢do nos outros colegas da mesa, a que chamamos de fala egocéntrica coletivizada. E,
finalmente, o uso da fala egocéntrica da crianga com a func¢do de gerar no outro, professora
e pesquisadora, comentarios de concordancia ou discordancia ao didlogo, envolvendo os
desenhos e a soletragdo da escrita livre. Nossos resultados se encaminham para a fala
egocéntrica na perspectiva de Vigotski (1987, 1998a), que tem a fun¢do reguladora e
organizadora do pensamento/linguagem na ag¢ao da crianca, podendo ser direcionada para o
outro, como se, de alguma forma, o que a crianca estava dizendo pudesse obter
concordancia ou discordancia do outro social.

Retomando as ferramentas culturais desenho e escrita, reafirmamos que o desenho ¢
a ferramenta cultural preferida das criancas de seis anos da pesquisa. Usam o desenho para
realizar suas atividades de reconto de histéria e para contar sobre os animais que
conhecem. Observamos o uso do desenho com fun¢do de expressar conhecimento sobre a
historia e sobre animais, relacionando-o a outras informagdes prévias, desencadeadas pela
histéria ou pelo proprio desenho da crianga, o cendrio de uma narrativa, os elementos
fisicos e os personagens do conto. E em relacdo a escrita, o desenho exerceu a fungdo de
scaffolding, quando as cenas desenhadas serviam para a organizacdo do texto escrito ou
como dispositivo mnemonico, desencadeando o conhecimento necessario para a escrita
sobre o assunto desenhado. Em relagdo ao desenho, encontramos o uso da escrita livre com
a funcdo de nomear os componentes ou escrever a histéria desenhada. Deve-se mencionar,
ainda, a funcdo da escrita de mediar o conhecimento de animais, desenhados ou nao, ¢ as
palavras pedidas pela professora para todas as letras do alfabeto, com signos escritos.

Na reunido das trés ferramentas culturais, a fala se constitui como organizadora do
desenho e da escrita. Ela permite que a crianca anuncie as partes do personagem ou a

narrativa da historia e, assim, planeje seu desenho e sua escrita, estabelecendo uma forma
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de falar e de desenhar o conhecimento que tem sobre o assunto com funcao avaliativa. A
escrita nomeia, com signos escritos, aquele desenho organizado pela fala ou aquela
palavra, histéria ou assuntos discutidos oralmente. Também faz a relagdo direta com a fala,
quando procura entender a soletragdo fonema/grafema para escrever as palavras ou a
historia.

Essas relagoes estabelecidas entre a fala, o desenho e a escrita modificam a maneira
de olharmos para o desenvolvimento da crianga de seis anos. O que se pensava serem
apenas rabiscos ou meros desenhos, ou falatério, comprovamos ter varios usos, exercendo
fungdes diferentes. Quando valorizamos e permitimos as produgdes graficas livres da
crianga, estamos deixando que ela utilize a fala, o desenho e a escrita livres como
dispositivos culturais para o processo de constru¢do de novos conhecimentos € como
avaliagdo dos que ja possui, principalmente na sistematizacdo da escrita alfabética, na
escolarizag¢do do primeiro ano do ensino fundamental.

6.2 IMPLICACOES DO ESTUDO PARA A PESQUISA DE CRIANCAS

Consideramos que a principal implicagdo de nosso estudo para a pesquisa a partir
da fala de criangas se constitui na possibilidade de escutar a crianca. A colocacdo de
gravadores de audio e video para o registro dos enunciados das criangas em processo de
construcao de conhecimento em interagdes com o outro social se revelou promissora para
entender os processos psicoldgicos das criangas em desenvolvimento e, assim, abrir
caminhos a novas pesquisas. A relacdo pensamento/linguagem da crianca de seis anos foi
passivel de estudo, pois foi gravado o momento em que a crianga estava tendo
dificuldades, ou estava organizando sua atividade de desenho, ou ainda construindo
praticas a partir dos mecanismos subjacentes a relagdo fonema/grafema para a escrita.

Consideramos também promissora a utilizacdo das produgdes graficas livres para o
estudo aprofundado dos processos psicoldgicos e culturais que a crianga utiliza para
resolver a maneira de empregar a fala, o desenho e a escrita livremente, para assim,
podermos entender seu desenvolvimento, ndo necessariamente apenas para a faixa etaria
dos seis anos, que pesquisamos, mas para as criangas pequenas € para as criangas
escolares. Quando elas sdo deixadas livres para produzir suas atividades de escrita, de
desenho ou sua voz ¢ ouvida sem censuras, produzem os dispositivos culturais e
psicologicos. Um texto livre sobre qualquer assunto serve para o pesquisador estudar o que
a crianga pensa, 0 que ja sabe, os processos psicologicos subjacentes ao processo de

producdo.
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6.3 IMPLICACOES DO ESTUDO PARA A ESCOLA

A principal implicacdo deste estudo estd na utilizacdo das produgdes graficas livres
para a sistematizacdo da escrita alfabética. A escolarizagdo da educagdo infantil e do inicio
do ensino fundamental tem nas maos um dispositivo cultural da crianca para a construgdo
de conhecimento, como uma forma de avaliar o que a crianga vem aprendendo e
desenvolvendo a partir dos ensinamentos de alfabetizagdo, ci€ncias, matematica, enfim, o
conhecimento que compartilha com a professora e colegas na escola. Isto somado ao que
aprende vendo a relagdo imagem e escrita em revistas e livros, desenhos e programas na
TV, letreiros de lojas, ofertas do comerciante, informagdes no computador, enfim, no
conhecimento que compartilha com os membros da familia e da comunidade em que vive.

As produgdes graficas livres ndo necessitam de que a crianca tenha uma idade ideal
para realiza-las. Pelo contrario, ela, desde bem pequena, ja pode desenhar e escrever do seu
jeito, imitando os pais ou copiando seu nome préprio e, com mais idade, ela pode escrever
j& de forma bem préxima a escrita da norma culta da lingua. O intuito de deixar a crianca
realizar as producdes graficas livres € que ela nos mostre o que ja sabe, como ponto de
partida para o que ela pode aprender, o que se pode trabalhar pedagogicamente na zona de
desenvolvimento proximal (eminente), que projeta o ensino para a frente, para o que a
crianga ainda ndo sabe, mas pode estar em vias de aprender. E tendo as producdes graficas
livres diarias, ndo ha necessidade de empregar testes para avalid-la; basta acompanhar
essas produgdes. Quando a crianca ¢ maior, alfabetizada, um texto escrito livre, por
exemplo, pode mostrar para o professor o que ela sabe ou ndo sobre determinado assunto,
para aplica¢do de novas elaboracdes e ensinamentos sobre o conteudo tratado ou sobre os
possiveis problemas apresentados de sistematiza¢ao da escrita, de ortografia, de coeréncia
textual, entre outros.

Em suma, as produgdes graficas livres informam sobre a escolarizagdo que a
crianga estd vivendo. Cabe a nds compreender e fazé-la seguir adiante, para que continue

aprendendo e se desenvolvendo culturalmente.
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ANEXOS
Anexo 1 — Protocolo de Observacao de Creswell (1998)
Sessdo n°
Inicio: ___ Fim: O que esta acontecendo? O que significa?

Transcri¢do do episodio

Anexo 2 — Roteiro da entrevista da professora

Qual sua formacao académica?

Qual a experiéncia profissional que teve com educagdo infantil e ensino fundamental?
O que pensa sobre a escrita infantil; conceito da alfabetizagdo das criangas, como isso
acontece, como a crianga aprende?

O que pensa sobre o desenho infantil; como e quando a crianga desenha?

Vocé vé alguma relagdo entre desenho e escrita?

Qual o seu entendimento sobre o ingresso da crianga de educacdo infantil no 1° ano do
ensino fundamental (BIA 1)?

O que gostaria de dizer sobre desenho e escrita infantil que ainda nao foi dito?

Anexo 3 — Roteiro das entrevistas das maes dos alunos

Conhecimento da familia: constitui¢do; modo de vida; escolaridade;

Como sdo as relagdes mae-filho, pai-filho, entre irmaos?

Conhecimento da crianga: caracteristicas do filho; de qué e com quem brinca; com
quem faz dever; se gosta de ir a escola?

Como ¢ o desenho da crianca: rabisca; faz esbocos de figuras; nomeia o que faz; gosta
de mostrar seu desenho?

Como ¢ a escrita da crianca: faz letras ou tentativas de letras; diz o que esta escrito;
pergunta o que esta escrito?

Se tém livros em casa e quem conta historias para a crianga; que tipo de material a
crianca tem em casa para desenhar e escrever?

O que gostaria de dizer sobre seu filho que ainda ndo foi dito?




