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RESUMO

O estudo sobre alfabetizacdo € preocupacao evidente na area educacional de nosso
pais. A realidade contemporanea requer uma gama efetiva de construcdes e
compreensdes acerca da complexidade do fendbmeno da alfabetizacdo. Desta
maneira, a criatividade € tema de real destaque na realidade escolar brasileira, uma
vez que a criacdo de estratégias de ensino pode favorecer o processo de
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos acerca da leitura e da escrita.
Considerando esta realidade complexa, este trabalho objetivou evidenciar em que
circunstancias se expressam a criatividade no trabalho pedagogico de professores
alfabetizadores bem como quais sé&o os elementos subjetivos que contribuem para
explicar a expressdo dessa criatividade. O aporte tedrico utilizado para dar
sustentacdo a este estudo baseou-se na concepcdo historico-cultural do
desenvolvimento humano, ancorada na Teoria da Subjetividade construida por
Gonzélez Rey, e na concepcdo de Criatividade como processo complexo da
subjetividade humana proposta por Mitjans Martinez. O caminho metodologico da
pesquisa ateve-se na epistemologia qualitativa, também elaborada por Gonzalez
Rey. Essa epistemologia compreende que a producdo do conhecimento cientifico
acontece sob a forma de uma construgéo interpretativa e reconhece o singular como
instancia legitima dessa producédo. Assim, utilizamos o método de estudo de caso.
Os instrumentos utilizados para esse estudo foram observacéo, anélise documental,
entrevistas abertas e semiabertas, redacdes e completamento de frases. Como
resultado, foi percebido que a expresséao criativa dos professores alfabetizadores
acontecem em momentos em que seus trabalhos pedagdgicos transgridem ao
estabelecido pela escola e que as entraves a expressao criativa se justificam pela
subjetividade social da escola, pelo pouco habito de leitura dos professores e pelo
clima emocional desfavoravel atualmente vivenciado pelo contexto escolar.

Palavras-chave: Alfabetizacéo. Criatividade. Trabalho pedagdgico. Subjetividade.



ABSTRACT

To advance in the studies regarding the reality of the Brazilian school in relation to
literacy requires solid progress in academic studies since the issue of the Brazilian
school failure in terms of literacy challenges, in the last two decades, has become a
more evident concern in the educational area of our country. The contemporary
reality in which society lives requires effective range of constructions and
understandings about the complexity of the phenomenon of literacy. Thus, creativity
is a subject of real emphasis on the Brazilian educational context since the creation
of teaching strategies can facilitate the learning process and can significantly improve
the development of learners about reading and writing. Given this complex reality,
this work aimed to highlight the circumstances in which creativity is expressed in the
pedagogical work of literacy teachers, and to list which are the subjective elements
that can help to explain the expression of creativity. The theoretical approach used to
support this study were based on the cultural history conception of the human
development that lies in the theory of subjectivity built by Gonzalez Rey and by one
understanding of the creativity concept as a complex process of human subjectivity
as proposed by Mitjdns Martinez. The methodological path of this research confined
itself to the qualitative epistemology developed by Gonzélez Rey. According to this
methodology the construction of scientific knowledge occurs in the form of an
interpretative construction of reality based on the methodology of case study. This
gives to the research a character closer, custom and complex of the object of study.
Instruments used for this study were observation, document analysis, unstructured
and semi-opened interviews, essays and completing sentences. The survey obtained
evidence that the creative expression of literacy teachers participating in this
research is expressed at times when their pedagogical work transgresses planning
established by the school and the barriers that explain the low level of creative
expression is evidenced by the lack of the reading habit among literacy teachers plus
their lack of motivation for the current work due to the current emotional climate
experienced by the school context.

Keywords: Literacy. Creativity. Pedagogical work. Subjectivity.
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1 INTRODUCAO

A criatividade é tema relevante quando pensamos na propria realidade atual.
A complexidade das constantes mudancas e os desafios vivenciados no cenario
mundial requerem dos individuos acfes autbnomas e criativas para que déem conta,
como sujeitos ativos e conscientes, dessa realidade complexa. O espaco escolar
nesta perspectiva torna-se um importante local para a promocéo da criatividade na
organizacédo de seu trabalho pedagdgico.

Com isso, a criatividade no trabalho pedagdgico do professor deve ser
pautada na busca por estratégias pedagogicas que influenciem seus educandos no
desenvolvimento de aprendizagens significativas. Considerando essa perspectiva,
Mitjans Martinez conceitualiza a criatividade no trabalho pedagodgico como “as
formas de realizacéo deste que representam algum tipo de novidade e que resultam
valiosas de alguma forma para a aprendizagem e desenvolvimento dos alunos”
(MITJANS MARTINEZ, 2006, p. 70).

Diante das caracteristicas apontadas pela autora, percebemos interligacdes
importantes da criatividade com o que tem defendido os estudos atuais sobre o
sentido que a alfabetizacdo deve alcancar e a relevancia do trabalho do professor
alfabetizador para atingir seu objetivo essencial: formar leitores competentes,
capazes de utilizarem a leitura e a escrita como instrumento de insergéo social e
desenvolvimento da cidadania, Leite (2003).

N&o podemos entender a alfabetizacdo apenas como dominio de uma técnica
de decodificacdo de simbolos de uma dada lingua materna, mas, sobretudo, ir além
dessa compreensdo, almejando também seu uso social e cultural. Considerando
essa perspectiva, observamos que o papel do professor alfabetizador é de singular
importancia, uma vez que caberd a este profissional exercer em suas praticas
pedagodgicas estratégias de trabalho que intencionem a apropriagdo da leitura e
escrita de maneira significativa para seus educandos, elencando, com isso, as
concepcOes sobre a escrita e a leitura dos alunos advindos de seu contexto social e
cultural.

Apropriar-se dessa atitude implica ao professor alfabetizador saber lidar com
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diversificadas estratégias de atuacdo na organizacdo de seu trabalho pedagogico,
uma vez que as subjetividades de seus alunos véao variar de acordo com a historia
de vida de cada um a partir de seu meio cultural vigente.

Ao associarmos a expressdo da criatividade no trabalho pedagdgico do
professor, na perspectiva historico-cultural do desenvolvimento humano, as
concepcles atuais sobre a organizacao do trabalho pedagogico do professor no
processo de alfabetizacdo, percebeu-se que uma pesquisa focada na expressao da
criatividade no trabalho pedagogico do professor alfabetizador fomenta uma gama
de possibilidades de uma prética criativa de alfabetizacao.

Em sociedade uma tecnoldgica, na qual as informacdes nos chegam a uma
velocidade cada vez mais rapida, € relevante analisar e compreender como esta
sendo organizado o trabalho pedagdgico do professor alfabetizador bem como a
expressao de sua criatividade, uma vez que o0s elementos criativos do seu trabalho
poderdo significar para seus alfabetizandos, possibilidades valiosas de insercao e
atuacao ativa na sociedade.

Apesar de estarmos inseridos em uma sociedade caracterizada como
sociedade do conhecimento, as pesquisas sobre alfabetizagéo e sobre a importancia
do professor como sujeito possibilitador de aprendizagem significativa ainda
requerem avancos. Incoerentemente, a0 mesmo tempo em que ha uma relativa
escassez de estudos cientificos sobre o tema central dessa pesquisa, constata-se
um elevado indice de brasileiros que ndo fazem uso social da leitura e da escrita e
um indice consideravel de analfabetos funcionais, ou seja, leitores que nao
compreendem o que leem e escrevem, apenas decodificam signos. Segundo 0s
dados do IBGE (2008), 14,4 milhdes de pessoas sao incapazes de ler e
compreender um bilhete simples.

No entanto, como aponta Soares (2007), o fracasso da escola brasileira em
alfabetizar s6 se tornou uma preocupacao imperativa no pais nas ultimas décadas.
Segundo a autora, o fracasso na alfabetizacdo se evidencia de maneira intensa
porque o direito a escolarizacdo das camadas populares nédo veio acompanhado de
uma mudanca estrutural na propria escola que a torne competente para servir

agueles que vém conquistando direito a ela.
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Diante do contexto social e cultural que se apresenta, este estudo visou
analisar como se apresenta a criatividade no trabalho pedagodgico do professor
alfabetizador e quais os elementos subjetivos que contribuem para expressar essa
criatividade na acdo docente. Isso ressaltou a relevancia social da pesquisa, uma
vez que pbde apontar caminhos para aprimorar a formacdo de professores bem
como também apontar caminhos que direcionem para um trabalho pedagdgico
criativo enfatizando, com isso, reafirmar a importancia do papel do professor
alfabetizador em formar leitores e escritores criticos.

Conforme dito, a partir da perspectiva historico-cultural, procurei apresentar
indicadores sobre a expressdo da criatividade do professor alfabetizador em seu
trabalho pedagégico como elemento fundamental para a *aprendizagem significativa
de seus educandos.

Objetivando compreender o que vem ser a criatividade no trabalho
pedagogico do professor alfabetizador assim como o que significa a alfabetizacéo
em sua especificidade e o significado dela para a atualidade, embasei-me
teoricamente em producdes cientificas relacionadas a quatro temas centrais:
criatividade, alfabetizacdo, professor-alfabetizador e metodologia qualitativa de
pesquisa, destacando estudos teoricos atuais como os de: Albertina M. Martinez,
Fernando Gonzélez Rey, Magda Soares, Angela Kleiman, entre outros.

O presente trabalho foi dividido em 6 capitulos. O primeiro capitulo, é
composto pela introducdo, na qual estdo contidas as contextualizagbes do tema, a
justificativa e a relevancia social que a pesquisa obteve. O segundo capitulo, contém
as bases tedricas da pesquisa realizada. Nestes tOpicos estdo descritos as
contextualizacdes da alfabetizagdo e um breve historico para a compreensdo de
aspectos importantes sobre os estudos deste campo do saber.

O topico 2.1 destinou-se a compreender as especificidades da alfabetizacéo e
do letramento para a atuacdo do alfabetizador em seu trabalho pedagodgico, uma vez
gue este tema tem sido muito presente nos estudos atuais sobre alfabetizacao.

No tépico 2.2, foram colocadas sucintamente as linhas de pesquisas dos

ultimos 20 anos no contexto brasileiro.

Considerando que, nesta perspectiva, a aprendizagem significativa € compreendida como algo que acontece
guando uma informacéo nova é adquirida mediante um esforgo deliberado por parte do aprendiz em ligar a
informagdo nova com conceitos ou proposicdes relevantes pré-existentes em sua estrutura cognitiva.
(Ausubel et al., 1978, p. 159)
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O tépico 2.3 destinou-se a discutir o que vem a ser letramento e sua
relevancia para atuacao do professor alfabetizador.

No topico 2.4, é descrita a perspectiva Interacionista de Alfabetizacdo a partir
da visdo historico-cultural de Vygotsky. Essa perspectiva torna-se de grande
importancia para a compreensao do uso social da leitura e escrita e dos processos
psicolégicos envolvidos na aquisi¢do da leitura e da escrita.

O tdpico 2.5 destinou-se a expor de maneira breve a importancia da interacado
social e das atividades escolares para o trabalho pedagdégico criativo do professor
alfabetizador.

O capitulo 3 procurou expor as concepcdes sobre criatividade abarcando
seus elementos essenciais em trés topicos.

O tépico 3.1 abrange as varias concepc¢des sobre criatividade.

O topico 3.2 destinou-se a expor a importancia da Teoria da Subjetividade de
Gonzalez Rey para a compreensao dos elementos constitutivos da expressao
criativa do professor alfabetizador.

O topico 3.3 procurou demonstrar as formas de expressdo as quais a agao
docente criativa pode ser revelada e analisada.

A terceira parte desta pesquisa foi composta pela estratégia metodoldgica
utilizada.

O capitulo 4 explicou a estratégia metodolégica utilizada, expondo
essencialmente o problema central da pesquisa (como € expressa a criatividade do
professor alfabetizador e quais os elementos subjetivos que contribuem para explica-
la); o objetivo geral; os objetivos especificos; os instrumentos utilizados para a
analise do problema da pesquisa; os participantes; os procedimentos usados bem
como a analise da informacéo.

O quinto capitulo foi composto pela analise de trés de casos. Em cada caso,
houve a caracterizagdo das professoras, suas percepcdes sobre criatividade, os
indicadores de criatividade em seus trabalhos pedagogicos e os elementos da
subjetividade das professoras que explicam o nivel de suas expressdes criativas.

No topico 5.4, destinou-se a analisar integrativamente a expressao da
criatividade das trés professoras alfabetizadoras em questao.

O toépico 5.5 contém as conclusdes gerais referente a esta pesquisa realizada.



A sexta parte da pesquisa é composta pelas consideracdes finais.
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2 Alfabetizacao e Letramento

2.1 A alfabetizac&o: contextualizacdes atuais

Ao longo do tempo e em diferentes contextos histéricos, varias concepcdes
sobre alfabetizagdo foram projetadas pela sociedade e cultivadas pela escola. Torna-
se relevante compreender o significado da alfabetizacdo e suas concepcgdes, uma
vez que isso permite um olhar consciente acerca da direcdo e do sentido que
alfabetizacdo tem em dada época.

Isso nédo significa, contudo, que compreender as concepgbes e as
metodologias de alfabetizacdo de certa época histdrica deva se caracterizar por um
olhar mecanico. Ao contrario disso, permite, principalmente aos profissionais que
atuam nessa area organizar seu trabalho pedagdgico, contextualizando-o e
personalizando sua atuacdo. Dessa forma, € possivel compreender como se
organiza o pensamento do educando e os sentidos que a escrita e a leitura tém para
ele.

E necessario destacar que, segundo Gonzalez Rey (2001, 2003), as relacdes
interpessoais, que geram sentidos subjetivos, € uma preocupacédo importante para a
organizacdo do trabalho pedagégico do professor alfabetizador. Pois elas
proporcionardo tanto ao professor como ao seu alfabetizando um clima emocional
favoravel a “aprendizagem significativa e & criatividade no trabalho pedagdgico
docente. Assim, estratégias claras adotadas pelo professor alfabetizador permitirdo
que ele atue de maneira intencional em sua pratica pedagdgica.

Estudos mostram que as metodologias de alfabetizacdo evoluiram no tempo
de acordo com as demandas sociais; e cada nova configuracdo requer um novo tipo
de pessoa letrada, em fungdo do avanco do conhecimento construido na area de
leitura e producao da escrita e de seus processos de aquisicao.

Segundo Barbosa (1994), podemos dividir a histéria do ensino da leitura e da

2 . P . x p - . .
A aprendizagem significativa acontece quando uma informacdo nova é adquirida pelo aprendiz unindo

essa informacg&o nova a conceitos ja existentes em sua estrutura cognitiva. (AUSUBEL et al., 1978).

Letrada vem do termo letramento que é compreendido como sendo o impacto que tem a escrita em todos os
aspectos das esferas culturais (KLEIMAN, 2005).
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escrita em dois importantes periodos. O primeiro, vai da Antiguidade até o século
XVIII, marcado pelo denominado método sintético de alfabetizacdo. O segundo,
inicia-se ainda no século XVIII, consolida-se no século XX, e vai até a atualidade,
denominado método analitico. Mas, o que vem a ser essas duas fundamentais
concepcOes sobre a apropriacao da leitura e da escrita?

Antes de conceitua-las, € importante destacar que as duas abordagens se
opdem nitidamente no que concerne as operacdes basicas que relacionam: sintese
e analise. Mas as duas tém objetivos comuns: para aprender a ler e a escrever, a
crianca tem que estabelecer uma correspondéncia entre som e grafia. Tanto para
uma concepcdo quanto para outra, essa correspondéncia € a chave da leitura. E
ISso significa dizer que a criancga aprende a ler oralizando a escrita.

O método sintético de alfabetizacdo baseia-se na associacdo de estimulos
visuais e auditivos, valendo-se da memorizacdo como recurso didatico. Parte-se do
reconhecimento das letras do alfabeto, depois das silabas, até a formacdo das
palavras. As palavras sdo geralmente trabalhadas descontextualizadas. O mais
importante é saber diferenciar propriamente os varios fonemas. Nesse processo, a
crianca aprende a soletrar as letras e as silabas para depois juntar essas silabas e
formar palavras.

O método analitico teve inicio no Brasil a partir do século XX (em 1920), com
o Movimento Escolanovista. Essa estratégia de alfabetizacdo envolve a andlise e
compreensao da estrutura textual mais ampla (o texto, os paragrafos, as frases) para
chegar a partes menores (palavras, silabas, fonemas), por isso € denominado
também método global de alfabetizacdo. Segundo Carvalho (2005, p.32), 0 método
analitico de alfabetizacdo caracteriza-se, também, no estabelecimento de rela¢cbes
entre a escola e a vida. O conhecimento da escrita e da leitura € comumente
trabalhado a partir de temas geradores que fazem parte da realidade do
alfabetizando.

No Brasil, o0 método analitico ficou comumente associado as pesquisas do
psicologo suico Jean Piaget sobre como a crianca se desenvolve e constroi
conhecimento e aos estudos de Emilia Ferreiro sobre as etapas que a crianca
perpassa para aprender a ler e escrever.

Isso, em alguns momentos, foi erroneamente interpretado como métodos de
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alfabetizacdo. O que compromete a qualidade do ensino da lingua escrita no Brasil,
pois todo novo conceito acerca da alfabetizacdo € rapidamente transformado em
modismo e compreendido como uma novidade metodoldgica. Fato semelhante vem
acontecendo com a concepcdo de letramento, que erroneamente vem também
sendo entendida como “método de letramento”. O que veremos a seguir que em
nada tem a ver com método.

E importante ressaltar que os métodos de alfabetizacdo n&o significam
necessariamente a adogdo de uma receita pronta e fechada de alfabetizar. No
entanto, é importante que o professor tenha consciéncia desses meétodos para
melhor direcionar a organizacdo de seu trabalho pedagogico. A esse respeito
Carvalho (2005) diz:

A metodologia ndo é a mais a questdo central ou mais importante na area
de alfabetizagdo, mas quem se propde a alfabetizar deve ter um
conhecimento basico sobre os principios teérico-metodoldgicos da
alfabetizacdo, para ndo ter que inventar a roda. J4 ndo se espera que um
método milagroso seja plenamente eficaz para todos. Tal receita ndo existe.
A maioria das professoras experientes cria seu proprio caminho: a partir de
um método tradicional, adapta cria recursos e inova a pratica. Ha lugar para
a invencdo e criatividade, pois ndo sdo apenas criangas que constroem
conhecimento. Destaco a importancia do dominio da prética, por meio da
qual as professoras modificam, enriguecem o que aprendem nos estudos
tedricos, valendo-se da experiéncia e da observacdo (CARVALHO, 2005,
p.17).

2.2 As linhas de pesquisa em alfabetizacéo e criatividade no Brasil:
um recorte

Este topico objetiva apresentar um breve resumo sobre os estudos relativos a
alfabetizacao e a criatividade no trabalho pedagdégico, temas centrais deste trabalho.

‘O mundo ndo é, o mundo estd sendo”, como ja dizia Paulo Freire. As
demandas culturais vdo surgindo de acordo com a evolucdo da historia da
humanidade. Diante disso, podemos perceber a gama de possibilidades das
pesquisas em alfabetizacao.

Nos ultimos 20 anos, varias foram as linhas de pesquisa em alfabetizacéo, o
que nos possibilita enxergar como € complexo esse tema e suas variacdes. Maluf,
Zanella, Pagnez (2006) discutem o impacto do ciclo basico para a pratica

pedagogica do professor alfabetizador. Autores como Souza; Nascimento; Silviana e
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Franco (1999) discorrem sobre a importancia da interdisciplinaridade para a
formacéo de alfabetizadores.

Outros pesquisadores, como Pimentel (1997) e Nebias (1996), estudam e
defendem, na perspectiva historico-cultural, a importancia da interagéo social como
forma de oferecer subsidios para o professor alfabetizador na elaboracdo de
atividades escolares que propiciam a constru¢do do conhecimento significativo.

Ha autores, como Pereira e Alves (2002), que defendem a avaliacdo
psicolégica como fator de grande relevancia para as criangas em fase de
alfabetizacao e a importancia disto para o trabalho pedagoégico da pré-escola.

Ja Knuppe ( 2003) discorre sobre o ludico e os jogos como fatores de grande
relevancia para o trabalho pedagdgico do professor alfabetizador.

Capovilla (2002, 2004) ressalta a otimizacdo das atividades referentes a
alfabetizacao, comparando os métodos de alfabetizacao.

Enfatizando o contexto histérico da alfabetizacédo, temos autores como Leite
(1999), Gatti, Silva e Esposito (1990), Braslavsky (1988), Soares (1985, 1997),
Kleiman (1993) e Onativia (1998). Esses autores partem de uma reflexdo que
resgata a histéria da alfabetizacdo em nosso pais a partir das condi¢cdes sociais e
culturais presentes. Elencam os desafios atuais nesta area.

Outros estudos que merecem destaque, e se aproximam em algum aspecto
com o tema deste trabalho, sdo os de Brambilla (1999), Goulart (2000), Leite (1993,
1999), Di Nucci (1997).

Estudos sobre alfabetizacdo e letramento sdo encontrados também em
Soares (2003, 2006), Kleiman (2005, 2007, 2008) e Tfouni e Assolini (1999), esses
autores discorrem com efetividade a questdo da percepcdo que os professores
alfabetizadores tém sobre o significado de se tornar alfabetizado. Questdes como
letrado x iletrado sdo compreendidas, muitas vezes, de maneira equivocada, assim
sentindo e significado ndo estao inclusos na pratica pedagdgica de muitos docentes.

No que diz respeito a criatividade no trabalho pedagdgico, podemos citar
estudos de autores como Alencar e Fleith (2003) em que sdo apresentadas as
contribuicdes recentes sobre o estudo da criatividade. H&4 também os estudos de
Alencar e Souza (2006) sobre a criatividade no trabalho pedagdgico pensada no

contexto universitario no curso de Pedagogia. Essas autoras problematizam o
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assunto e apontam caminhos para reformulacfes, afim de possibilitar a expressao
da criatividade no curso de Pedagogia.

A criatividade no trabalho pedagdgico de professores de historia de 52 a 82
série é tratada em autores como Mariani e Alencar (2005), que enfatizam e inter-
relacionam os elementos de carater individual inibidores ou facilitadores da
expressao criativa do professor de histéria.

Outra reflexdo interessante é a pesquisa sobre as barreiras a criatividade dos
professores nos diferentes niveis de ensino problematizada por Alencar e Fleith
(2003). Neste estudo, timidez, falta de motivacdo e oportunidade e repressao social,
por exemplo, sdo consideradas obstaculos a expressao criativa de tais professores.

Mitjans Martinez (1997, 2002, 2003, 2006, 2008) tem analisado criticamente a
expressdo da criatividade nos mais variados campos do saber. ISso nos reporta a
compreensao de que a referida pesquisadora aprofunda-se mais no tema, uma vez
que utiliza o conceito de criatividade como processo complexo da subjetividade
humana, considerando a teoria da subjetividade de Gonzéalez Rey (1997a, 2002a,
2003, 2006, 2007). E, a partir da perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento
humano, Mitjdns Martinez d& suporte tedrico a varios pesquisadores no campo da
expressao da criatividade.

Mourdo (2004), Albuquergue (2005) e Cores (2006) realizaram valorosas
pesquisas sobre os elementos subjetivos que envolvem o trabalho pedagdgico do
professor em uma instituicdo escolar. Cada um destes pesquisadores, em seu tema
de pesquisa, enfatizou uma problematica do contexto escolar e os desafios para o
desenvolvimento da criatividade. Mourdo (2004) enfatiza a importancia da pedagogia
de projetos como forma de expressao criativa no trabalho pedagdgico de
professores do ensino fundamental. Albuguerque (2005) aborda os elementos da
subjetividade social que se estabelece em uma escola inclusiva e a importancia da
criatividade e da flexibilidade para a valorizagdo da diversidade e da real
participacéo e aprendizagem de todos na escola. Ja Cores (2006) relata quais sao
os elementos da subjetividade do professor em situacdo de inclusdo escolar que
justificam sua expressao criativa.

Mas, de fato, qual é o objetivo deste tépico? Porque expor sucintamente as

pesquisas e estudos das ultimas duas décadas sobre alfabetizacéo e criatividade no
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trabalho pedagdgico? Justamente para mostrar como ainda S&80 escassas as
pesquisas referentes ao professor alfabetizador, ao seu trabalho pedagogico e a sua
criatividade.

Com a difusdo da internet e de outros meios comunicagéo e tecnologias, as
informacgdes circulam rapidamente e de forma diversificada, isso fez com que o
contexto escolar brasileiro entrasse, de certa forma, em crise.

Cada vez mais, a evaséo escolar ocorre em todos 0s segmentos sociais pelo
pouco crédito que se tem dado a escola no que concerne a sua competéncia e
eficiéncia em formar cidaddos leitores, capazes de atuar com identidade e
autonomia.

Conforme mencionado, os dados do IBGE (2008) demonstram que milhdes
de pessoas séo incapazes de ler e compreender um simples bilhete. Como podemos
notar, uma quantia consideravel de brasileiros ndo compreendem o que leem e
escrevem e, portanto, ndo sao capazes de usar socialmente a leitura e a escrita.

E em muitas situacBes, estes sujeitos ja passaram pelo processo de
alfabetizacao e se encontram, por exemplo, no ensino médio, sem as competéncias
necessarias e sem o uso destas de forma autbnoma e atuante em seu meio social e
cultural. Por conjunturas como estas no cenario escolar brasileiro é que a presente
pesquisa se propds a sinalizar caminhos e analisar em que medida a criatividade
docente é expressa ou ndo no trabalho pedagoégico dos professores bem como
quais os elementos subjetivos que explicam o nivel de sua expressao criativa.

Muito se tem falado sobre a importancia da leitura e escrita. No entanto, isso
nao basta, € importante que o sujeito exerca estas habilidades em seu meio social.
Diante disso, muitas pesquisas apontam para a perspectiva do letramento como
possibilidade de exercer, com sentido e significado, a apropriacdo da leitura e da

escrita. O préximo tépico destina-se a discutir e expor tal perspectiva.

2.3 O letramento: uma nova perspectiva para a atuacao do
professor alfabetizador

Uma das contribui¢cdes relevantes que interessa aqueles que atuam como

professores alfabetizadores é a contribuicdo da Linguistica no que se refere ao
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significado do termo alfabetizacdo. As novas maneiras de compreender o que vem a
ser saber ler e escrever levou a emergir, no estudo da alfabetizagdo, o termo
letramento. Os estudos de Kato (1986; 1988); Tfouni (1988); Kleiman (1995; 2005) e
Soares (2006) ja apontam para essa nova perspectiva de compreensao sobre as
especificidades da alfabetizacéo e do letramento.
Sobre o aparecimento do termo letramento, Magda Soares, em seu livro
Letramento: um tema em trés géneros, diz que:
O termo letramento veio da versao para o portugués da palavra da lingua
inglesa literacy (...), ou seja, literacy é o estado ou condi¢cdo que assume
aquele que aprende a ler e escrever. Implicita nesse conceito esta a ideia de
gue a escrita traz consequéncias sociais, culturais, politicas, econdmicas,
cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que seja introduzida,
qguer para o individuo que aprenda a usa-la (...) Letramento é, pois, 0

resultado da ac¢do que adquire um grupo social ou um individuo como
consequéncia de ter se apropriado da escrita (SOARES, p.17/18)

Kleiman (2005) vai além quando afirma que um dos grandes entraves no
ensino da lingua escrita sdo as errbneas interpretacbes sobre as pesquisas
cientificas em alfabetizacdo. Segundo a autora, no Brasil, esses estudos séo
transformados muitas vezes em novidades metodolégicas no processo de
alfabetizacdo. O que faz com que, de fato, a alfabetizacdo venha perdendo sua
especificidade e se tornando uma espécie de metamorfose constante.

E importante que a questio do letramento ndo se torne - também
erroneamente - mais um método de ensinar a ler e a escrever. Segundo Kleiman
(2005), o conceito de letramento surgiu primeiramente com os estudos das Ciéncias
Sociais sobre as funcdes da lingua escrita e seu impacto na vida em sociedade. No
Brasil, o termo apareceu na metade da década de 80, coerente com as
transformacdes que o significado de ser alfabetizado havia tomado.

Paulo Freire (1921-1997), um dos grandes educadores do século XX, utilizou
o termo alfabetizacdo com um sentido bem proximo do que vem a ser o letramento,
ou seja, uma pratica sociocultural de uso da lingua escrita que vai se modificando ao
de acordo com a época e com as pessoas que a usam. Portanto, ndo ha método de
letramento! O letramento € um conceito que se refere a utilizacdo da escrita, ndo
somente na formalidade da escola, mas em todo lugar. Isso porque ler e escrever
nao acontece somente na escola, mas esta presente nos varios espacos sociais

cotidianos: no comércio; na televisdo; no ponto de Onibus; nas campanhas
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publicitarias; nos supermercados; na igreja; no servico publico etc. Assim, ao ensinar
uma crianca (e os demais sujeitos) a ler e a escrever, o aprendiz estara construindo
conhecimento sobre as praticas de letramento. A este respeito Kleiman afirma que:
A complexidade da sociedade moderna exige conceitos também complexos
para descrever e entender seus aspectos relevantes. E o conceito de
letramento surge como uma forma de explicar o impacto da escrita em todas

as esferas de atividades e ndo somente nas atividades escolares
(KLEIMAN, 2005, p.06).

bY

O que autora acima nos diz esta relacionado a importancia que tem a
organizacdo do trabalho pedagogico do professor alfabetizador nas atividades
desenvolvidas rumo a apropriacéo da leitura e da escrita de maneira significativa e
favorecedora de sentido aquele que aprende. E, para promover significacdo aos
aprendizes, faz-se necessario que o alfabetizador ultrapasse os muros da escola. Ou
seja, tdo importante quanto ensinar a ler e a escrever é saber qual é a experiéncia
gue o alfabetizando tem sobre a escrita e a leitura em sua realidade sociocultural.
Também € de grande importancia que o professor alfabetizador preste atencdo nas
principais caracteristicas subjetivas de seus alunos para melhor compreendé-los e
agir visando, sobretudo, a aprendizagem significativa.

Portanto, ha que se considerar a necessidade do professor agir com
flexibilidade na organizacdo do trabalho pedagdgico que adotara em sua pratica
pedagdgica, e isso esta relacionado ao método de ensino que este profissional
implementara.

Kleiman defende sobre o papel do professor alfabetizador que:

A questdo do método ndo é da conta do especialista, nem do governo. E do
profissional que melhor conhece o aluno: o professor. Dai a importancia de
abandonar a procura constante do método perfeito e a incessante
transformacédo de toda novidade cientifica em método (KLEIMAN, 2005,
p.11)

O que esse autor defende € que ha de se ter flexibilidade e compreender que
cada ser humano € Unico e que o processo de ensino-aprendizagem se desenvolve
nas interagdes singulares desses dois sujeitos: professor alfabetizador e aluno
alfabetizando.

Para Soares (2006), a mudanca de concepc¢do sobre o que vem a ser

apropriar-se da leitura e da escrita em nosso pais € mais um dos motivos que levam
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a necessidade de compreendermos a importancia do termo letramento.

O Censo Educacional Brasileiro, por exemplo, tem agora como critério para
verificar o numero de analfabetos no pais a capacidade que o individuo tem de
escrever e compreender textos simples (como um bilhete). Antes (até meados de
1986), o critério utilizado pelo Censo Educacional Brasileiro para essa verificacao se
direcionava na capacidade do individuo para decodificar o préprio nome.

A partir dessa analise, portanto, percebemos que tornar-se alfabetizado em
nosso pais se configura, no presente momento, na superacdo de uma visdo
meramente instrumental da leitura e escrita. Diante disso, podemos notar, embora
timidamente, a presenca de indicios de uma concepcao de leitura e escrita a partir
do conceito de letramento: conhecimento da utilizagdo da linguagem escrita nas
praticas sociais de uma sociedade determinada.

Entender as contribuicbes da Linguistica no que se refere ao letramento
significa compreender a importancia das especificidades do que vem a ser o
fenbmeno letramento. Isso porque, segundo Soares (2006), essa palavra ja esta
sendo incorporada no cenario educacional brasileiro. Portanto, torna-se importante
entendermos que, na organizacdo do trabalho pedagdgico do professor
alfabetizador, o problema ndo sera apenas ensinar a ler e escrever, mas também,
levar os individuos — adultos e criancas — a envolver-se nas praticas sociais da
leitura e da escrita.

E mister destacar estudos recentes que contribuem para uma concepcédo de
letramento associada ao uso social da leitura e escrita e & importancia do professor
alfabetizador nesse processo. Segundo Barbato (2008):

O desenvolvimento acontece ao longo da vida, nas relagcbes de troca com o
ambiente, na construcéo de contextos, ou seja, nas interacdes que derivam
a condicdo de sociabilizacdo. Desse modo todos agimos sobre o ambiente.
O que é importante sobre o processo de ensino-aprendizagem é verificar o
gue cada um e o coletivo agem em relacdo as atividades que desenvolvem
em sala. A aprendizagem depende de nossa histéria pessoal, dos processos
afetivos e cognitivos com 0s quais nascemos como seres humanos e das
condicdes de desenvolvimento e, inclusive, de aprendizado, na medida em

que o professor planeja um ensino significativo em que a crianca se
apropria do novo conhecimento (Barbato, 2008, p. 22).

A organizacéao do trabalho pedagogico cada vez mais se direciona a realidade
cultural e social daquele que sera alfabetizado, podemos observar a relevancia de

compreender o significado de alfabetizar no campo educacional da alfabetizag&o. O
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professor alfabetizador deve direcionar seu trabalho pedagdgico considerando a
importancia da funcao social que o aprender a ler e a escrever tem para a vida de
seus educandos.

Na atualidade, a apropriagdo da leitura e da escrita no processo de
alfabetizacdo requer a compreensdo de duas facetas importantes. A primeira, esta
relacionada ao aprendizado da "técnica” (SOARES, 2003) de relacionar sons com
letras, fonemas com grafemas, codificar e decodificar sons das palavras. Envolve,
portanto, o dominio da tecnologia da escrita e da leitura.

A outra faceta implica “o0 uso social dessa técnica” (SOARES, 2003). Essa
utilizacdo tem sido conceituada como letramento (TFOUNI, 1995; KLEIMAN, 1995;
SOARES, 1998).

Segundo Soares (1998), o letramento € definido como a condigcdo que um
grupo social ou individuo adquire em consequéncia de ter se apropriado da escrita.
Para a autora, o individuo letrado que atua em seu meio social muda sua forma de
insercdo na medida em que passa a utilizar-se ativamente de sua condicdo social e
cultural. Portanto, o letramento esta relacionado as préaticas sociais que a
apropriacdo da escrita e da leitura pode possibilitar ao individuo no que diz respeito
as suas relacdes nos mais diversificados contextos socioculturais e pessoais.

Como ja relatado, apropriar-se socialmente da escrita € diferente de aprender
a ler e a escrever no sentido do dominio do cédigo da escrita de uma dada lingua.
Segundo Soares (2005), € possivel que haja um individuo alfabetizado (que domine
o codigo), mas com um nivel pobre de letramento; em contrapartida, um individuo
gue ndo domine o cbdigo escrito de uma dada lingua pode ter acesso as praticas de
escrita, demonstrando um certo nivel de letramento.

Entdo quais seriam as relagbes entre os conceitos de letramento e
alfabetizacdo? Para Soares (2005), na concepc¢ao do letramento estdo presentes as
dimensdes individual e social. A dimensao individual caracteriza-se pelas habilidades
individuais, envolvendo o dominio do codigo escrito de uma lingua e a construcéo
dos significados da palavra. A dimensdo social, por sua vez, esta relacionada a
pratica social, isto €, ao que o individuo faz com as habilidades e os conhecimentos
associados a leitura e a escrita.

A alfabetizacéo faz parte de um processo geral do letramento, ou seja, implica
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a aprendizagem do dominio de um coédigo escrito. O desafio, com isso, que se
coloca aos professores alfabetizadores esta relacionado a organizacdo de uma
pratica pedagogica que implique alfabetizar sob a perspectiva do letramento, ou
seja, mediar a apropriagdo da escrita utilizando diversificadas estratégias
pedagogicas que possibilitem ao educando enxergar o uso da leitura e da escrita em
seu contexto social e cultural.

Ao abordar os assuntos supracitados, ndo podemos nos esquecer dos
estudos de Vygotsky e seus colaboradores (Luria, por exemplo) sobre a aquisicao da
linguagem escrita, uma vez que esses tedricos destacavam a influéncia do social e

da cultura no desenvolvimento e na aprendizagem do ser humano.

2.4 A aquisicao da linguagem escrita: a perspectiva historico-
cultural de alfabetizacao

A visao historico-cultural de alfabetizacdo pressupde que a crianca aprende a
ler e a escrever de maneira ativa e sob a influéncia de seu meio. Isso corrobora o
entendimento de Mitjans Martinez (2006) quando define a criatividade como uma
ferramenta que possibilita a aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito
aprendente.

Segundo Cavaton (2000), a crianca ndo pode somente desenhar letras ou
nomeé-las; ela precisa resolver uma série de problemas conceituais para
compreender as caracteristicas da linguagem que a escrita alfabética representa. A
maneira como o professor mediara a apropriacdo da escrita deve, portanto, estar
pautada de acordo com a histdria de vida da crianga em seu meio social e cultural.

Para Vygotsky (1982), a escrita € uma funcéo psicologica que se realiza por
mediacdo. A apropriacdo da escrita é constituida, nessa perspectiva, por sons e
palavras da linguagem falada. A medida que o desenvolvimento da escrita acontece,
a fala vai gradualmente desaparecendo da escrita como elo inicial e assume um
sistema complexo de signos que implica, segundo Lemle (2006), a compreenséao de
trés fatores importantes: a) o que € um simbolo, b) que os simbolos equivalem aos
sons da fala e c) conscientizar-se da percepc¢éo auditiva, ou seja, saber ouvir as

diferencas entre os sons de modo escolher a letra certa para simbolizar cada som.
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A compreenséo da historia do desenvolvimento da aquisicdo da escrita, numa
perspectiva historico-cultural, torna-se de grande valia para que a acdo do professor
alfabetizador seja efetivada com qualidade, intencionalidade e, sobretudo,
criatividade. Isto porque, reforcando as proprios principios defendido por Vygotsky
(1987), a aprendizagem se constitui numa relacdo interativa entre o sujeito e sua
cultura.

Segundo Colello (2008), como a aprendizagem se processa nessa relacao
interativa, pode se concluir que, ao lado dos processos cognitivos de elaboragao
individual do aprender, ha um contexto que, além de fornecer possibilidades de agéo
ao aprendido, possibilita também sua aplicacédo e uso em nas situacdes vivenciadas.

Assim, entre os saberes de sua cultura, hd que se valorizar os agentes
mediadores de aprendizagem. Por analogia, ao se tratar da apropriacdo da leitura e
escrita, ha que se valorizar a importancia do papel do professor como agente que,
por meio da organizacdo de seu trabalho pedagogico, podera impactar de maneira
significativa a aprendizagem de seus educandos.

Ressalta-se que este estudo compreende que a aprendizagem significativa se
relaciona ndo somente aos aspectos cognitivos dos sujeitos envolvidos no processo,
mas esta também intimamente relacionada com as referéncias pessoais, sociais e
afetivas. Nesse sentido, afeto e cognicéo, razdo e emocdo compdem uma interacao
importante para atualizar e reforcar, romper e ajustar, desejar ou repelir novas
relagdes, novos significados na rede de novos conhecimentos apropriados por quem
aprende.

Por esse motivo, conforme defende Smole (2000), a aprendizagem
significativa ndo ocorre da mesma forma e no mesmo momento para todos;
interferem nesse processo as diferencas individuais, o perfil de cada um, as diversas
maneiras que as pessoas tém para aprender, etc. E isso vai nos remeter a utilizacéo
de diversas estratégicas pedagdgicas. Por exemplo, relacionar os conhecimentos
recentes as vivéncias pessoais dos alunos, permitindo a formulacédo de problemas,
de algum modo, desafiantes, que incentivem o aprender mais, o estabelecimento de
diferentes tipos de relacbes entre fatos, objetos, acontecimentos, nocdes e
conceitos, contribuindo para a utilizacdo do que é aprendido em diferentes situacdes.

Neste sentido, para que haja um pratica pedagogica de alfabetizacdo que se
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efetive objetivando a aprendizagem significativa, faz-se necessaria a compreensao
dos aspectos inerentes ao desenvolvimento do individuo diante do processo de

apropriacao da leitura/escrita.

2.5 A evolucao da escrita na crianca

A evolucdo da escrita na criangca € um aspecto importante nos estudos de
Vygotsky (2004), pois ele apresenta uma abordagem genética da escrita na qual o
processo de aquisi¢cao inicia-se muito antes da entrada da crianga no sistema de
ensino formal. Portanto, a escrita, na perspectiva interacionista de alfabetizacdo, é
uma funcdo culturalmente mediada. A crianca que se desenvolve numa cultura
letrada estard inserida nos diferentes usos da linguagem escrita de acordo com o
seu contexto, tendo diferentes concepcdes a respeito desse objeto cultural.

Segundo Luria (2006), as fases de desenvolvimento da escrita estdo
diretamente ligadas a compreensdo da funcdo instrumental da lingua escrita. Em
seu estudo experimental sobre o desenvolvimento da escrita, esse autor delineou o
percurso da pré-historia da escrita das criancas ndo alfabetizadas em trés estagios
de producéo de escrita.

O 1° estagio caracteriza-se pelos Rabiscos Mecéanicos. Neste modelo de
producdo escrita, a crianca imita o formato da escrita do adulto, no entanto, sem
nenhuma relagdo com o conteddo a ser representado.

Num estagio mais elaborado, as criancas ja sdo capazes de distribuir seus
rabiscos pelo papel favorecendo uma espécie de mapeamento do material a ser
lembrado pela sua posicdo no espaco. Esses rabiscos ainda ndo sdo signos, mas
fornecem pistas rudimentares que as auxilia na lembranca da informacéo. Esses
tipos de producao escrita sdo denominados por Marcas Topograficas e caracterizam-
se como 0 2° estagio.

A partir das Marcas Topogréficas, a crianca passa entdo a se preocupar em
produzir em sua escrita algo que represente as diferencas nas diversas sentencas
de falas. Essas diferengas sao denominadas por Luria (2006) como “ritmo de fala”,
ou seja, frases curtas sdo representadas com marcas pequenas e frases longas com

marcas grandes.
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A sequir, a crianca passa a diferenciar o conteddo do que é dito,
preocupando-se em diferenciar a quantidade, tamanho e forma (OLIVEIRA, 2006).
Assim, “Uma fumacga muito preta esta saindo da chaminé” é registrada com marcas
pretas com o lapis. “No céu ha muitas estrelas” é registrado, com muitas linhas.
Nesse ponto de desenvolvimento, a crianca ja percebeu a necessidade de trabalhar
com marcas diferentes em sua escrita. Ela ja descobriu, portanto, a natureza
instrumental da escrita.

Compreendendo essa instrumentalidade, h& o inicio da utilizagéo pela crianca
das Representacfes Pictograficas (desenhos). Nesse caso de producdo de escrita,
os desenhos ndo séo utilizados como forma de expressao individual, mas como
instrumentos, como mediadores que representam contetdos determinados.

Da Representacao Pictografica, a crianca passa a Escrita Simbolica, criando
formas de representar informacdes dificeis, o que caracteriza o 3° estagio. Segundo
Oliveira (2006), um exemplo de Escrita Simbolica, seria a representacdo de um
circulo escuro para denominar a noite.

A partir dai, o desafio da crianca acerca da apropriacdo da escrita sera o de
compreender a natureza diferenciada da grafia ao escrever. Isso € possivel quando
ela percebe que a escrita € composta de simbolos e que os simbolos representam o
som da fala (fonemas) (Lemle, 2006). Somente assim, ela podera ir se apoderando
da escrita como recurso mnemaonico.

Em seus estudos, Luria (2006) chama a atencdo para o fato de que o
percurso da crianca para representacao da escrita ndo é um processo individual que
independe do contexto cultural, ao contrario, interage com os usos da lingua escrita
que a criangca observa em seu cotidiano, com o formato daquilo que os adultos
denominam de escrita e pelas situacdes de aprendizado que passa/passou em sua
vida.

A partir dessa perspectiva, conclui-se que a teoria histérico-cultural traz
importantes contribuicdes sobre a relacédo entre desenvolvimento e aprendizagem.
Para Vygotsky (2004) e Luria (2006), o desenvolvimento sera impulsionado pelo
aprendizado, que dependera das condi¢des de desenvolvimento.

Nesse ambito, torna-se necessario resgatar o que Vygotsky (2004) denominou

de Zona de Desenvolvimento Proximal. Comumente, quando nos referimos ao
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desenvolvimento de uma crianga, o que buscamos € mensurar “até onde a crianga ja
chegou” em determinada habilidade. Assim, pode-se observar seu desempenho em
diferentes aspectos de tarefas ou atividades. Quando dizemos o que uma crianca é
capaz de realizar, estamos nos referindo a sua capacidade de executar algo sozinha.
Vygotsky (2004), conceitua essa capacidade de realizar tarefas de forma autbnoma
de nivel de desenvolvimento real, ou seja, processos de desenvolvimento j&
consolidados.

No entanto, para empreendermos adequadamente o desenvolvimento,
devemos considerar ndo apenas o nivel de desenvolvimento real da crianca, mas
também seu nivel de desenvolvimento potencial, isto é, sua potencialidade em
cumprir algo com a ajuda/mediagédo do outro. Essa possibilidade de alteragdo no
desempenho de uma pessoa pela interferéncia de outra é de grande relevancia na
teoria de Vygotsky. Isso porque Vygotsky atribui importancia a interacdo social na
construcdo das funcgdes psicologicas (Oliveira, 2006).

E a partir da postulacdo desses dois niveis da atividade humana — real e
potencial — que Vygotsky (2001) define a Zona de Desenvolvimento Proximal como a
distancia entre aquilo que o individuo realiza por si s6 (desenvolvimento real) e
aquilo que ele faz com a colaboracdo de alguém ou de um algum grupo social
(desenvolvimento potencial).

Segundo Oliveira:

A concep¢do de Vygotsky sobre as relagcdes entre desenvolvimento e
aprendizado, e particularmente sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal,
estabelece forte ligacdo entre o processo de desenvolvimento e a relagéo
do individuo com seu ambiente sociocultural. E na Zona de

Desenvolvimento Proximal que a interferéncia de outros individuos é a mais
transformadora. (OLIVEIRA, 2006, p. 61).

Diante disso, constatamos que a organizacdo do trabalho pedagogico do
professor alfabetizador ocupa um papel central no desenvolvimento e aprendizagem
significativa de seus educandos no que concerne a aquisicdo da leitura e da escrita.

O aspecto sociocultural da concepcéo de Vygotsky (2001) no ensino escolar
implicard, para o estudo da alfabetizacéo, reconhecer a criatividade na organizacéo
do trabalho pedagdgico do professor alfabetizador.

Portanto, para que se possibilitem novos niveis de aprendizagem e

desenvolvimento no processo de apropriacdo da escrita, aspectos como o contexto e



32

a subjetividade da crianca alfabetizanda devem ser considerados quando a intencéo
€ alfabetizar sob a perspectiva da criatividade numa proposta historico-cultural.

Alfabetizar, sob essa perspectiva da criatividade, significa compreender e
gerar uma Zona de Desenvolvimento Proximal dos alfabetizandos a partir de
mediagbes que provoquem avangos que ndo ocorreriam espontaneamente numa
crianca em fase de alfabetizacéo. Significa também perceber a importancia do meio
cultural e da interacdo entre individuos na definicho de um percurso de
desenvolvimento da pessoa humana.

Segundo Oliveira (2006), Vygotsky trabalhou constantemente com a ideia de
reconstrucdo, de reelaboracéo, por parte do individuo, dos significados que |Ihe séo
transmitidos pelo grupo. Dessa maneira, constata-se que a grande dificuldade das
criancas em fase de alfabetizacdo, pode estar intimamente ligada ao nao
reconhecimento, pelo professor, das particularidades derivadas do meio cultural e da
historia de vida de seus educandos.

O que faz o professor ndo reconhecer o contexto cultural de seus educandos
em sua acao docente? Como considerar o contexto cultural dos educandos
alfabetizandos na organizacao do trabalho pedagdgico do professor alfabetizador?
Como o professor alfabetizador pode possibilitar a aprendizagem significativa de
seus alfabetizandos? Como a organizacdo do trabalho pedagogico do professor
pode gerar vivéncias emocionais positivas?

Essa gama de questionamentos € pertinente quando pensamos na
complexidade dos fatores que estdo relacionados a acdo criativa do professor
alfabetizador no momento de sua prética educativa de alfabetizar. Isso vai além do
dominio de estratégias para promover a aprendizagem significativa dos alunos. A
respeito da amplitude do significado da criatividade no trabalho pedagogico, Mitjans
Martinez (2006, p. 74) afirma que “a criatividade no trabalho pedagoégico nao é
apenas importante para o objetivo central da aprendizagem e desenvolvimento dos
alunos, mas também para o proprio professor, para o seu bem-estar emocional e
desenvolvimento”.

Considerando a idéia da autora, podemos perceber que os elementos que
envolvem a criatividade no trabalho pedagdgico envolvem também a propria

configuracdo personologica do professor, que vai se configurando ao longo de suas
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vivéncias/experiéncias.

Portanto, a subjetividade individual que esta implicada na criatividade do
trabalho pedagogico do professor alfabetizador torna-se de grande contribuicdo para
melhor compreendermos a acéo criativa do professor alfabetizador em seu trabalho
pedagogico.

As interacdes bem como as atividades a serem observadas em sala de aula
sdo de grande valia para entendermos como se da a expressao criativa no trabalho
pedagdgico do professor alfabetizador. Por isso, o proximo topico destina-se a

expressar essas Q uestoes.

2.6 A importancia da interacdo social e das atividades escolares de
aprendizagem da escrita no trabalho pedagogico do professor
alfabetizador: o real e 0 necessario para o plano de acao

Como detectar e analisar a expressao da criatividade no trabalho pedagdgico
do professor alfabetizador? Por ser tema central deste estudo, podemos afirmar que
a questdo da interacdo social e das atividades escolares sdo fundamentais para
analisarmos, com coeréncia e transparéncia, as acoes e as estratégias de ensino do
professor alfabetizador.

Para isso, sera feito um sucinto recorte nos estudos sobre interacéo social.

Ha vérios estudos e pesquisas referentes as interacbes sociais e sua
relevancia para o desenvolvimento humano. Piaget e Vygotsky, no contexto
educacional brasileiro, sdo duas &ncoras nos eixos norteadores do trabalho
pedagogico do professor alfabetizador. Apesar de esta pesquisa estar ancorada na
perspectiva Historico cultural do desenvolvimento Humano e as idéias defendidas
estarem mais entrelacadas com a proposta tedrica de Vygotsky, foi considerado
relevante abordar as idéias centrais de Piaget, uma vez que elas permitirdo um olhar
mais evidente sobre a magnitude do pensamento tedrico de Vygotsky bem como sua
relevancia para o tema proposto desta pesquisa.

Piaget (1973) estudou fundamentalmente como acontece o desenvolvimento
humano no aspecto da cognicéo. Ele considera a magnitude das intera¢des sociais

para o desenvolvimento da inteligéncia. E defende a relacdo entre o
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desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento social. Assim, buscou conceituar o
que é o ser social e como este possibilita seu desenvolvimento intelectual.

Segundo Piaget (1973, 1991), ser social € aquele capaz de trocar
experiéncias intelectuais equilibradas em um ambiente compostos por um sistema
comum de signos e de definicdes entre os interlocutores. Assim, Piaget descreveu
dois tipos de relacdo social que norteariam as trocas de experiéncias intelectuais:
coacao e cooperacao.

A coacdo ¢é a relacdo entre individuos permeada pela questdo da autoridade,
de obediéncia e de prestigio e é estabelecida de um individuo para o(s) outro(s). Ha
uma postura de aceitacdo sobre a informacdo dita, uma espécie de verdade
inquestionavel. Ndo ha producéo de novas ideias, e sim a manutencao dos signos e
crencas. Segundo Piaget (1973), a coagdo ndo possibilita o desenvolvimento
cognitivo, pois o individuo que € coagido ndo participa da producdo do
conhecimento, e aquele que exerce a coacao nao é refutado.

Ja a relacdo de cooperacdo para Piaget (1973) é a uma igualdade de
condicdo dos sujeitos no que se refere a troca de saberes, informacdes,
conhecimentos.

Para Piaget (1973, 1991), o sujeito vivéncia as relacbes de coacdo e de
cooperacdo durante o seu desenvolvimento, estando nas interacdes sociais 0
processo de equilibracdo do sujeito.

Diferente de Piaget, Vygotsky acreditava que o ser humano é um ser social
desde o0 nascimento. Régo (2008), ao escrever sobre a teoria de Vygotsky,
argumenta que as situacdes vividas vao permitindo, ao longo da vida, interacdes
sociais com pessoas mais experientes, sejam criancas ou adultos, o que vai
norteando o desenvolvimento do pensamento e do comportamento do individuo. A
linguagem, durante esse processo continuo, € o instrumento principal de
representacdo da realidade, pois € ela que possibilita o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiores.

Assim, para Vygotsky (2001), as fungdes psicolégicas superiores resultam da
interacdo entre elementos biologicos (funcdes psicologicas elementares) e
elementos culturais no decorrer da histoéria humana. E é por meio da mediacdo dos

signos que podemos transformar as funcdes psicolégicas elementares em fungdes
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psicolégicas superiores. Isso a partir do papel da linguagem no desenvolvimento
humano. Portanto, para Vygotsky (2001), a primordial caracteristica existente na
forma superior de pensamento e comportamento se encontra na fungdo humana de
utilizar signos.

As funcdes psicoldgicas superiores tém caracteristicas diferentes das funcfes
elementares, pois sdo mediadas pelos signos (significados que damos a algo) a
partir de agdes intencionais presentes na interagao social e acontecem somente na
espécie humana.

Como foi visto, a apropriacdo da leitura e da escrita pelo individuo como
sistema de signos se dara a partir da interacdo com 0 outro mais experiente, iSSo
podera, ou ndo, possibilitar condicbes para que o sujeito desenvolva as habilidades
em questao de forma significativa.

Contudo, de acordo com a proposta deste estudo, ndo basta apenas as
habilidades de aprender a ler e a escrever, € fundamental que se efetive a
possibilidade de o educando se apropriar de maneira significativa do uso social
dessas habilidades. Nessa perspectiva, pode se dizer que o papel do professor
alfabetizador é de real destaque para esta conquista do aprendiz. A maneira como é
estabelecida a interacdo do professor com seus alunos acerca das atividades
propostas € outro fator primordial que permitirA a qualidade de seu trabalho
pedagdgico e também a expressao criativa desse professor.

As atividades mediadas e a forma como sao trabalhadas sdo estudadas por
autores como Jolibert e Sraiki (2008), que defendem que o professor responsavel
pela alfabetizacdo deve ter em sua pratica pedagdgica atitudes que gerem as
criancas alfabetizandas a confianga na potencialidade delas, ou seja, as criancas
devem sentir que o professor acredita no aprendizado delas e que esta disposto a

ajuda-las. Assim, para as autoras a pratica pedagdgica é:

Cuidar para que uma pedagogia diferenciada seja, certamente, uma
pedagogia adaptada as necessidades de cada um, mas que seja também
exigente e mobilizadora, que puxe para cima, e ndo em direcdo a uma
espécie de minimo denominador comum (2008, p. 25).

Cabe ao alfabetizador saber reconhecer a singularidade de seus alunos para

nao cair na expectativa do generalismo do aprender, no qual todos devem responder
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de maneira igual as atividades mediadas. Além disso, o professor ndo deve entrar no
mundo da escrita e da leitura a partir de exercicios de palavras e letras
descontextualizadas. Ao contrario, precisa buscar, sobretudo, trabalhar a leitura e a
escrita por meio da diversidade dos contextos em que elas sdo utilizadas. Assim, as
criancas manteriam desde cedo uma relacdo privilegiada com a leitura e a escrita
em todas as suas formas.

Ensinar a ler e a escrever é uma atividade complexa que deve abarcar uma
pratica pedagodgica que permita aos alfabetizandos identificar o sentido que a escrita
tem para a vida e esse sentido ndo € igual para todos, por isso € importante que o
professor reconheca as especificidades e as necessidades de cada aluno rumo a
apropriacao da leitura e escrita.

Camps (2006) também aborda a questdo da complexidade de aspectos que
envolve a tarefa de ensinar a ler e a escrever. Segundo essa autora, as pesquisas
realizadas sobre escrita nos ultimo dez anos enfatizam a urgéncia de compreender
os multiplos conhecimentos exigidos para ler e escrever. Na atual conjuntura, 0s
professores precisam estar cientes de que ndo basta apenas pedir aos alunos que
escrevam, mas, sobretudo, que conhecam e atuem de maneira ativa sobre a
apropriacdo da leitura e da escrita.

Em seus estudos, Camps (2006) apresenta experiéncias e propostas
didaticas que consideram a diversidade de géneros e os diferentes meios de
ensinar. Para a autora, a realizacdo de projetos na alfabetizacdo permite ao
professor trabalhar de forma contextualizada e com sentido e isso coaduna com a
importancia da criatividade no contexto de atuacdo do professor alfabetizador e no
seu trabalho pedagdgico.

Como podemos notar, muitos sdo os desafios. O ler e escrever (de forma
significativa) sdo funcdes essenciais a escolaridade obrigatdria. A alfabetizacdo é um
desafio para o professor, uma vez que ajudar a incluir os alfabetizandos na leitura e
na escrita significa assumir uma cultura herdada que envolve o exercicio de varias
habilidades e saberes: interpretar, compreender, inter-relacionar, fazer uso no
contexto. Isso ndo é uma tarefa facil.

Assim, entender a subjetividade e a organizagdo do trabalho pedagdgico

criativo do professor alfabetizador sdo de grande valia para darmos significado ao
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processo de alfabetizar.
A seguir sera discutida a manifestacéo da criatividade no trabalho pedagogico

escolar.
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3 Criatividade e trabalho pedagdgico

3.1 Criatividade: sucintas explicacdes das varias concepcdes

Estudos sobre a criatividade vém sendo realizados em diversificados campos

do saber. Apesar de 0 senso comum associar a criatividade a expressdo artistica

(Alencar e Fleith, 2003) podemos perceber que a criatividade se expressa em

qualquer tipo de atividade humana.

Segundo Weschler (2002), dentre as varias concepc¢fes sobre a criatividade

ao longo da histéria podemos destacar a concepcao filoséfica, que partia do

pressuposto que a expressao criativa se desenvolvia por meio do dom divino; a

concepcao bioldgica, que compreendia a criatividade como sendo algo inerente a

propria concepg¢do da vida; e o saber psicologico, surgido a partir de diversas

teorias, mencionadas abaixo:

a)

b)

c)

d)

f)

teoria psicolégica associativa: a expressao criativa esta relacionada com a
possibilidade de associacdo das sensacdes e ideias do individuo;

teoria psicolégica comportamental: entende que a criatividade acontece pelo
mecanismo estimulo-resposta;

teoria psicolégica Gestalt: compreende a criatividade pela unido de varios
elementos inerentes a vida humana — o carater bioldégico, emocional, social. A
criatividade nessa perspectiva estaria relacionada a harmonizacdo desses
elementos;

teoria desenvolvimentista: entende que a criatividade esta relacionada ao
desenvolvimento processual da inteligéncia;

teoria humanista: entende que a expressao criativa estad relacionada a
guestdes como autoestima, autorrealizagdo e motivacao;

teoria psicanalitica: a criatividade esta relacionada a necessidade humana de

resolver seus conflitos inconscientes.

Os olhares sobre a criatividade explicados por Weschler (2002) remete a uma

dimensdo mais individualizada da expressado criativa e a compreensdao da

criatividade como algo inerente a natureza humana e seu desenvolvimento
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condicionado aos estimulos do meio ambiente.

Outros importantes pesquisadores sobre o estudo da criatividade tratam
desse tema agregando o individual ao aspecto social. Entre eles podemos
mencionar Csikszentmihalyi (1994), Sternberg e Lubart (2007), Alencar e Fleith
(2003). Ha os tedricos que valorizam a questdo do conhecimento sistematizado para
explicar a expressao criativa.

Inimeros outros autores poderiam ser mencionados, nos mais diversificados
enfoques sobre a criatividade, no entanto, limitei-me a cita-los, pois esse topico teve
como objetivo essencial mostrar as diferentes abordagens de estudo sobre a
criatividade, a fim de notarmos como esse campo do saber € vasto e diversificado
nas concepcgdes, priorizando, as vezes, um aspecto em detrimento de outros. Ha
estudos que priorizam o carater individual, outros o aspecto social, outros ainda o
carater biologico, por exemplo.

Dentre a diversidade de concepcdes a cerca da criatividade, a concepcéo
escolhida para esta dissertacdo de mestrado foi direcionada ao entendimento da
criatividade a partir da perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento humano,
uma vez que essa perspectiva, conforme defende Mitjans Martinez (2004, 2006),
nos permite ter um olhar sobre a expressao criativa considerando o seu aspecto
singular e complexo.

Além disso, o individuo, apesar de ser constituido socialmente, também é
sujeito que constitui 0 seu meio social. Portanto, o0 meio social merece ser
depreendido em seu carater qualitativo no qual o sujeito deve ser compreendido de
forma singular. Partindo dessa concepcdo, que € sistémica e complexa, faz-se
necessario discutirmos quais sdos 0s aspectos que nos possibilitardo compreender a

criatividade.

3.2 Criatividade e subjetividade: tecendo teias

Antes de adentrarmos sobre a criatividade na perspectiva defendida por
Mitjans Martinez (1997, 2004, 2005, 2006, 2007), faz-se importante
compreendermos as bases tedricas a que essa autora reporta para darmos

continuidade a evolugéo de suas reflexdes sobre o tema criatividade.
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Para melhor entendermos a criatividade na perspectiva historica cultural do
desenvolvimento humano, resgatemos Vygotsky, um dos tedricos mais importantes e
que influenciou a psicologia soviética bem como a psicologia moderna. Vygotsky
(1930, 2009) ndo desvinculava a criatividade do contexto historico cultural. Segundo
esse renomado autor, a cultura ocupa um importante destaque na constituicdo das
funcdes psicoldgicas superiores®.

Portanto, as fungdes psicologicas sdo fundamentalmente construidas no
contexto historico cultural do desenvolvimento humano. Assim, para Vygotsky a
expressdo e desenvolvimento da criatividade é compreendido como qualquer
atividade humana cujos resultados ndo estao associados a uma reproducao do que
aconteceu na experiéncia de vida mas sobretudo, na criacdo de novas formas de
acado a partir de processos de associacao e transformacdo de elementos em um
sistema.

Ou seja, para Vygotsky o desenvolvimento da criatividade seria um processo
diretamente relacionado ao contexto social, uma vez que a expressao criativa
acontecera, segundo o autor, a partir das necessidades surgidas na vida do
individuo. Portanto para Vygotsky, nenhum tipo de invencdo, descoberta, criacéo,
acontece sem que haja condicdes estruturais do meio social, cultural e psicolégico.

Considerando as idéias de Vygotsky, Mitjdns Martinez (1997, 2004, 2005,
2006, 2007) vem apresentando em suas pesquisas como o estudo da criatividade
envolve diversos elementos. Elementos estes complexos. E nesse sentido que
Mitjans Martinez aponta que boa parte das teorias que estudam a criatividade nao as
articula com sistemas tedricos mais amplos e complexos que as abarquem de forma
mais sistémica ( ou menos fragmentada) a compreensao do conceito de criatividade.
Para Mitjans Martinez (2005), para melhor entender o fendmeno criatividade,
elencando seu carater complexo, € relevante que se compreenda que a criatividade
€ uma expressao individual do funcionamento psicolégico humano no qual se faz
necessario compreender a complexidade desse funcionamento.

Ainda para essa autora, faz-se importante entender que a expressao criativa

esta diretamente relacionada a processos da configuragdo personolégica mais

4 ~ o ! . ~ S .
As fungdes psicolégicas superiores (FPS) se relacionam a atengdo, memoria, imaginagdo, pensamento e linguagem

sdo organizadas em sistemas funcionais, cuja finalidade é organizar adequadamente a vida mental de um individuo em seu
meio. Rafaela Julia Batista VERONEZI1, Benito Pereira DAMASCENO?2, Yvens Barbosa FERNANDES,2005
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complexos e intimos que vao além daquilo que o olhar objetivo e neutro possibilita.
Considerando estes aspectos, que sao mais sistémicos no entender da expressao
criativa, € que se optou por estudar e contribuir na compreensdo da criatividade
considerando o enfoque mais geral do funcionamento psicolégico humano; enfoque
mais amplo que a teoria da subjetividade construida por Gonzalez Rey (1989,2002,
2003, 2005).

Assim, a criatividade numa perspectiva social, segundo enfoque de Mitjans
Martinez, retrata a importdncia de a entendermos como uma expressdo da
personalidade e do sujeito psicolégico. Para Mitjans Martinez (1997), dentre a gama
de teorias sobre a personalidade, a do pesquisador Gonzalez Rey, com a sua Teoria
da Subijetividade, é a que melhor reflete posicionamento conceitual dela sobre a

criatividade.

Mitjdns Martinez (2006, p. 70) defende que:

(...) Criatividade € um processo complexo da subjetividade humana na sua
simultanea condicdo de subjetividade individual e subjetividade social que
se expressa na produc¢édo de algo novo e valioso em determinado campo da
acdo humana (...)

Nessa perspectiva, a subjetividade individual esta constituida pelos
significados e sentidos que o individuo construiu ao longo de sua histéria de vida e
gue se conformam em um conjunto de configuracdes na sua personalidade. A
subjetividade social, por sua vez, diz respeito a constituicdo dos varios sentidos e
significados que séo constituidos nos espacos sociais que o individuo atua.

Para melhor compreendermos o que Mitjans Martinez afirma, coloquemos em
sua esséncia o que a teoria de Gonzalez Rey compreende sobre subijetividade.
Gonzélez Rey conceitua a subjetividade como sendo uma constituicdo dinamica,
variavel e dialética tanto campo individual e como no campo social. Para o autor
(1999), a subjetividade €, portanto, entendida como sendo a organizacdo de
processos de sentido e de significacdo que se organizam e aparecem em diferentes
formas e niveis na personalidade do sujeito e nos diferentes espacos/contextos
sociais e contextos em que o individuo atua.

Portanto podemos perceber que subjetividade é uma forma complexa de

expressdo dos processos psicolégicos humanos. Quando se trata de processos
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psicolégicos, sabemos que ha uma gama efetiva de fatores que vao além daquilo
gque compreendemos simplesmente sobre o conceito de subjetividade, ou seja,
expressao da individualidade (autoestima, identidade, valores, motivacdes etc).

Assim, a contribuicAo que a perspectiva histérico cultural, mais
especificamente a Teoria da Subjetividade elaborada por Gonzalez Rey, tem a
acrescer e a enriguecer sobre a compreensado complexa da subjetividade é que esta
subjetividade defendida pelo autor se expressa simultaneamente na subjetividade
social e na subjetividade individual.

Para Gonzélez Rey (1999) a subjetividade social € um sistema de elementos
subjetivos tanto individuais como coletivo que se articula em diferentes aspectos na
vida social e de forma diferenciada nas varias instituicdes/grupos de uma sociedade
concreta. Portanto, podemos compreender que nos varios espacos sociais onde o
individuo atua se articulam de forma complexa elementos de sentidos provenientes
de outros espacos sociais que estdo igualmente em uma relacdo de constituicdo
com 0 universo subjetivo de cada individuo. J& a subjetividade individual é
compreendida como sendo 0s processos de organizacdo subjetiva dos individuos
sujeitos. Essa subjetividade esta interligada com a histéria de vida de cada um,
estabelecida em dada cultura, e se constitui a partir das relacbes estabelecidas
socialmente.

Concluimos que a criatividade abarcando os principios da subjetividade de
Gonzalez Rey assume um carater personoldgico (MITJANS MARTINEZ, 1997) no
qual sua expressao esta relacionada a configuracdes personoldgicas do sujeito.
Assim, podemos entender que 0s recursos psicoldgicos desenvolvidos pelo sujeito €
que vao direcionar, em maior ou menor grau, suas acdes criativas nos grupos em
que atua.

N&do esquecendo gue nestes contextos sociais as implicacfes afetivas e
motivacionais estdo intimamente interligadas aos niveis de expressao criativa do
sujeito, pois a motivacdo, segundo Mitjans Martinez, esta vinculada as tendéncias
orientadoras da personalidade. Essas tendéncias se definem pelo conjunto de
motivos que vai orientar o sujeito nos contextos de sua vida.

Por isso, a criatividade ndo pode ser expressa de forma generalizada para

todos os sujeitos. E, apesar de ndo haver personalidade Unica, é possivel analisar e
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reconhecer alguns elementos personolégicos comuns aos sujeitos que apresentam
um comportamento criativo, conforme Mitjans Martinez (1997) alguns deles sao: a
motivacao, a flexibilidade, a abertura a experiéncia, a independéncia e capacidade
cognitiva.

Outro elemento que merece destaque € que numa determinada expressao
criativa nem sempre participam todos 0s recursos personoldgicos do sujeito. A esse
respeito, Mitjans Martinez (1997) elaborou a categoria configuracdo criativa, que vai
se referir & configuracdo dindmica dos elementos da personalidade que torna
possivel a expressao criativa — lembrando que os elementos subjetivos envolvidos
na configuracdo criativa apresentam um carater complexo e singular. Podemos dar
destague também aos elementos comuns nas configuracbes criativas dos
profissionais analisados por MitjAns Martinez (1997, 2006), séo eles:

a) alto grau de desenvolvimento da motivacdo: a profissdo € orientadora da
personalidade;

b) clara orientacédo do futuro na esfera profissional;

c) forca da individualidade: autovalorizagdo como importante elemento dinamico
da expresséo criativa,

d) orientacdo muito ativa para a superacéao profissional;

e) Orientacdo consciente para a criacao.

Apesar das semelhancas das configuracdes criativas de profissionais
criativos, ndo é possivel encontrar uma configuracao criativa que caracterize a todos
de maneira igual. O estudo da criatividade € um processo complexo da subjetividade
humana, os conceitos de sujeito e de personalidade caminham juntos, uma vez que
a criatividade, nessa perspectiva, € um processo que se constitui nas relacdes
culturais, sociais e histéricas de um grupo. Sobre isso, Mitjans Martinez (2008)
defende que a criatividade é funcdo do sujeito que produz algo diferenciado,

inovador e valoroso a partir dos elementos de sua subjetividade.

3.3 Criatividade no trabalho pedagd6gico: uma perspectiva histérico-cultural.

A acao docente na alfabetizacdo deve ter a preocupagédo de levar o
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alfabetizando a produzir sentidos subjetivos favoraveis a aprendizagem significativa.

Por que preciso escrever? O que isso tem a ver com a minha vida? A questao
da significagcdo para a crianca em tornar-se alfabetizada é o grande desafio da acéo
docente do professor alfabetizador.

Para que esse desafio seja contemplado qualitativamente, a intencionalidade
da acdo docente deve estar pautada em conhecimentos consolidados, 0 que exigira
do professor preparo, compromisso, envolvimento e responsabilidade com a
realidade de seu alfabetizando.

A esse respeito, Moysés (2005) defende que ha quem ache que a
alfabetizacdo € algo que se improvise. No entanto, o planejamento e a formacéao
tedrica solida sao essenciais para que este trabalho atinja bons resultados. Exige-se,
por outro lado, que o professor conheca a realidade na qual e sobre a qual atua; se
ele for comprometido com a realidade de seu aluno e com a intencionalidade de sua
pratica docente, sabera mediar os recursos capazes de |he propiciar uma
aprendizagem plena de sentido.

No senso comum, muitas vezes, o professor criativo € visto com alguém
competente. Mas o que vem por de traz do adjetivo competente? Que significados
este carrega? O que significa criatividade na acdo docente? Criatividade é agir com
originalidade no cotidiano escolar? E implementar novidades para “incrementar” a
acao docente?

Segundo Martinez (2006), existe uma tendéncia no contexto escolar em se
inovar sem analisar o impacto real que tal tendéncia acarretard na aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos. A criatividade nesta perspectiva € compreendida mais
como um modismo do que propriamente como uma estratégia pensada,
acompanhada e avaliada como recurso que promova novos niveis de
desenvolvimento e aprendizagem. Realidades como estas, sdo muito praticadas e
comuns nos ambientes escolares. E sdo por conseqiiéncia, erroneamente
interpretadas como acdes criativas de sucesso, pois se cré que tais acdes impactam
a aprendizagem dos alunos de maneira significativa e promotora da aprendizagem
gualitativa.

Martinez (2006, p. 71) em seus estudos sobre a criatividade no trabalho

pedagogico e na aprendizagem afirma que:
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Criatividade e novidade nédo sao palavras sindnimas. A criatividade implica
novidade, porém, a novidade ndo é suficiente para se considerar um
processo como criativo. O valor que o novo que se produz tem - no caso do
trabalho pedagogico, algum tipo de valor para a aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos - resulta essencial para sua consideracao
como criativo. A introdugcdo de “novidade” no trabalho pedagégico é
importante sempre que essa novidade permita novos niveis de
aprendizagem e desenvolvimentos. A novidade pela novidade pode ser
perigosa, sobretudo, nos casos em que sao introduzidas estratégias novas
gue mostram ter piores efeitos que as “tradicionais” ou que desviam atengao
e desvirtuam os objetivos da aprendizagem.

A criatividade na acdo docente demandara acfes criativas concretas que
possam ser constantemente reavaliadas para direcionar o trabalho pedagégico.Uma
das acOes docentes que possibilita a expressdo da criatividade no trabalho
pedagdgico para a direcdo da qualidade do processo de alfabetizacdo é o
reconhecimento do contexto de vida do aluno. Reconhecer a de vida é reconhecer a
diversidade; é valorizar o sujeito que aprende como um ser ativo e Unico no
desenvolvimento de seu processo da apreensédo da lingua escrita na alfabetizacéo.

Em relacdo ao assunto, duas perguntas sdo pertinentes. O que é criatividade
no trabalho pedagdgico na perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento
humano? Em que aspectos podemos analisar a expressdo da criatividade no
trabalho pedagdgico do professor alfabetizador?

MitjaAns Martinez (2006) considera que a criatividade no tratamento
pedagogico pode estar relacionada a diversos aspectos e ndo apenas aos métodos
de ensino. Para Mitjans Martinez (2005), hd muitos aspectos nos quais a criatividade
no trabalho pedagdgico pode se expressar, entre eles estao:

a) a selecdo e organizacdo dos conteudos de ensino e das habilidades e
competéncias a serem desenvolvidos;

b) as estratégias e métodos de ensino;

C) a organizacao do processo docente;

d) a natureza das tarefas a serem realizadas em classe ou extraclasse e as
orientagdes para sua realizacao;

e) a natureza da bibliografia e do material didatico e as orientagbes para sua
leitura;

f) o sistema de avaliacdo e autoavaliacdo da aprendizagem;
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g) arelacéo professor-aluno e o clima comunicativo-emocional que caracterizam

a sala de aula e a instituicdo escolar em seu conjunto.

Podemos, com isso, perceber que varios aspectos constitutivos da expressao
criativa devem ser considerados quando o assunto é tratar da organizacdo do
trabalho pedagdgico do professor. No caso desta pesquisa, analisaremos como a
criatividade se da nas diferentes dimensdes em que se expressa 0 trabalho
pedagogico.

Para cumprir com a proposta fundamental de ensinar e educar, a organizacao
do trabalho pedagogico do professor alfabetizador deve ser em alguma medida
criativa. Isso porque, conforme a definicdo e concepcdo defendida por Mitjans
Martinez (1997), ndo podemos afirmar que uma acédo € criativa ou nao é criativa. O
que acontece € que ha niveis de sua expressao. Ha elementos que impactam em
maior ou menor intensidade a expressao da criatividade.

Para que a aprendizagem significativa aconteca, ha que se analisar em que
aspectos do trabalho pedagdgico do professor alfabetizador se expressa a
criatividade. Isso implica numa concepc¢ao de escola, de sala de aula, de papel do
professor que possibilite enxergar trabalho docente como algo que gere
aprendizagem e desenvolvimento significativos para os alunos. Madeira Coelho
(1996) a esse respeito ja discutia a importancia da atuacao intencional do professor
para a aprendizagem significativa.

As idéias anteriores estdo de acordo com o que MitjAns Martinez afirma sobre
0S aspectos importantes da expressao criativa no trabalho pedagogico do professor:

Mudar a representacdo da escola e da sala de aula, compreendendo-
ascomo espacgos de aprendizagem e desenvolvimento para todos a partir
das mudancas necessarias no trabalho pedagdgico, ja implica uma primeira

expressdo de flexibilidade e abertura, elementos essenciais para a acao
criativa (Mitjans Martinez, 2005, p.74).

Conforme se prop0s essa pesquisa, ha elementos subjetivos que estao inter-
relacionados para que a expressao criativa se concretize no trabalho pedagdgico do
professor. Compreender as relagbes entre subjetividade e expressdo criativa no
trabalho pedagoégico do professor alfabetizador requer uma metodologia de pesquisa
que seja dindmica, processual e que coloque em proximidade pesquisador e

pesquisado, uma vez que a neutralidade e a objetividade positivista ndo dariam
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conta de responder a um problema que envolve a compreensdo do ser humano

enguanto ser complexo e sistémico.



ESTRATEGIA METODOLOGICA

48



49

4 Realizac&o da pesquisa

4.1 Caracterizagcao da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida a partir do seguinte objetivo geral: analisar como
€ expressa a criatividade na realizagcdo do trabalho pedagogico do professor
alfabetizador e quais os elementos subjetivos que contribuem para explica-la.

Para se chegar ao objetivo geral, a pesquisa pretendeu analisar os seguintes
objetivos especificos:

a) caracterizar o trabalho pedagogico do professor alfabetizador procurando
indicadores de criatividade;

b) analisar como o professor alfabetizador entende a relagéo entre criatividade
e trabalho pedagogico;

c) compreender os elementos subjetivos que contribuem para explicar o nivel
de expressdo da criatividade do professor alfabetizador no seu trabalho

pedagogico.

A pesquisa foi desenvolvida por meio da perspectiva epistemoldgica
qualitativa elaborada por Gonzéalez Rey (2002). A escolha pelo enfoque qualitativo se
deu pelo préprio objetivo geral dessa proposta de pesquisa.

A complexidade do referido objetivo geral requereu um procedimento
metodoldgico que trata o processo de producdo do conhecimento ndo como algo
meramente despersonalizado e rigido, mas, ao contrario, trata o conhecimento como
sendo uma construcdo sistematica em constante significacdo e ressignificacdo. A
esse respeito Gonzalez Rey afirma:

O conhecimento ndo é uma soma de fatos definidos por constatacdes
imediatas do momento empirico. Seu carater interpretativo € gerado por

pela necessidade de dar sentido a expressdes do sujeito estudado € indireta
e implicita (GONZALEZ REY, 2002, p. 31).

A pesquisa torna o pesquisador e o pesquisado em elementos centrais, 0

pesquisado é visto ndo como uma entidade objetiva, mas reconhecido em sua
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singularidade, e percebido como responsavel pela qualidade de sua expressao
relacionada a qualidade do vinculo com o pesquisador.

Nessa concepgcao de pesquisa, 0s instrumentos adquirem um sentido
interativo no qual o mais importante é o que sujeito constroéi, e ndo é somente 0 que
o ele responde; além dos elementos nao-verbais transmitidos em suas
conversacdes, como suas expressdes corporais e gestuais, a emoc¢ao do sujeito no
momento de responder, etc. Assim, 0 processo de producao do conhecimento vai se
desenvolvendo e avangando por meio da comunicagao entre os implicados:

A consideragdo da natureza interativa do processo de producdo do
conhecimento implica em compreendé-lo como processo que assimila os
imprevistos de todo os sistema de comunicacdo humana e que utiliza esses

imprevistos como situagfes significativas para o conhecimento (Gonzalez
Rey; 2002, p.34).

Além do carater interacional do conhecimento, podemos citar seu dinamismo
e contextualidade a partir da seguinte afirmacéo:
A expressao individual do sujeito adquire significacdo conforme o lugar que
pode ter em determinado momento para a producdo de ideias por parte do
pesquisado. A informagdo expressa por um sujeito concreto pode converte-
se em um aspecto significativo para a produgcédo de conhecimento, sem que

tenha de repetir-se necessariamente em outros sujeitos (Gonzalez Rey,
2002, p.35).

Conforme mencionado na citagdo acima, essa perspectiva de pesquisa
representa uma forma de producao de conhecimento diante de um desafio que é o
de elencar o estudo da subjetividade na perspectiva histérico-cultural do
desenvolvimento humano, que considera, sobretudo, que a construcdo de
conhecimento € algo complexo a uma perspectiva voltada para a analise puramente
descritiva, quantitativa e acabada. Ao contrario disso, essa concepcao de pesquisa
utilizada neste trabalho cientifico define a importancia do carater dialégico como um
processo continuo de comunicacao entre pesquisador e pesquisado, que supera a
neutralidade, transformando o momento de registro e coleta de informacées em
fonte de producéo teorica que incorpora as hipoteses do investigador bem como a
expressdo contraditoria, Unica e diversificada que cada sujeito estudado vai

produzindo no momento em que a pesquisa se realiza.
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4.2 Instrumentos para a producao de informacdes

As informacdes foram levantadas em campo por meio de observacdes da

pratica pedagogica do professor e por meio de entrevistas semiestruturadas, anélise

documental, completamento de frases e redacé&o. Isso se deu conforme o seguinte

quadro:

INSTRUMENTOS DA PESQUISA

INSTRUMENTOS

OBJETIVOS

Observacao
Se priorizaram 0s aspectos seguintes:

1) caracteristicas do contexto da aula
e explicagdo das professoras nas
atividades de apropriagcdo da
escrita bem como a supervisdo
delas nos momentos em que 0s
alunos realizam as atividades
propostas;

2) coordenacao coletiva das
professoras; analisar a interacao
da professora: como se relaciona,
propde ideias, participa,
guestiona?

3) como se da a organizacdo de seu
processo docente; como avalia a
aprendizagem, que estratégias
utiliza.

- Compreender o contexto de sala de
aula para identificar indicadores da
expressao criativa a partir da expressao
comportamental dos sujeitos
pesquisados.

- Gerar indicadores das caracteristicas
pessoais do sujeito pesquisado que
contribuem para sua expressao criativa
em seu trabalho pedagdgico.

- Analisar o clima emocional
estabelecido; como se da a interacao
das professoras pesquisadas em seu
contexto de atuacao.

-Entender como o sujeito da pesquisa se
articula de acordo com as necessidades
de seus alunos no que concerne a
aprendizagem significativa.

- Analisar como se da a utilizacdo dos
recursos pedagogicos das professoras
pesquisadas para realizar seu trabalho
pedagadgico.

Entrevista Semiestruturada |
(Anexo 1)

- Envolver, a partir de um dialogo aberto,
0s sujeitos da pesquisa sobre a proposta
a ser realizada.

- Gerar indicadores sobre os elementos
da subjetividade que contribuem para a
expressao criativa do sujeito pesquisado.

Andalise documental

- Analisar, a partir de materiais escritos,
elementos que expressam a criatividade
no trabalho pedagdgico dos sujeitos da
pesquisa.

Completamento de frases (I)

- Gerar indicadores sobre os elementos
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(Anexo 2) subjetivos dos participantes da pesquisa
gue possibilitam explicar sua expressao
criativa em seu trabalho pedagdgico.

Entrevista semiestruturada Il - Analisar como 0s sujeitos da pesquisa

(Anexo 4) entendem a relacdo entre criatividade e
trabalho pedagaogico.

Redacéo (I e ll) - Gerar indicadores sobre os elementos

(Anexo 5) subjetivos que contribuem para explicar

a expressao da criatividade no trabalho
pedagdgico dos sujeitos da pesquisa.

4.2.1 Observacgao

7

A observacdo é um instrumento importante na pesquisa qualitativa, pois
permite elaborarmos, problematizarmos e confrontarmos informacfes apreendidas
acerca do problema da pesquisa com a realidade do contexto em estudo.

Assim sendo, as observacdes se efetivaram de duas maneiras distintas que
possibilitaram analisar em que aspectos a criatividade é expressa no trabalho
pedagogico dos professores pesquisados.

Primeiramente, ocorreram observacdes no espaco de sala de aula onde os
professores pesquisados atuam. Isso para gerar possibilidades de andlises e
comparacdes com 0s outros instrumentos utilizados, principalmente em relacdo as
contradicbes ou a coeréncia das respostas e aos comportamentos dos sujeitos
pesquisados.

Ocorreram também observacdes no espaco das coordenacdes pedagdgicas
nos quais os sujeitos pesquisados atuam. Isso para obter informacdes sobre a
subjetividade individual de cada sujeito considerando aspectos como: motivacao
pessoal, comportamentos gestuais, caracteristica das interacbes com seus pares,
entre outros aspectos do comportamento que possam ser evidenciados durantes os
momentos em que 0 pesquisador esteve em contato a partir de suas acgbes

observadas relativas as mais diversas condutas do pesquisado.
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4.2.2 Entrevista semiestruturada

Esta entrevista teve como foco principal realizar um didlogo sobre o que
sujeitos pesquisados compreendem sobre criatividade e quais suas concepc¢des
acerca das estratégias utilizadas no trabalho pedagdgico. A partir disso, objetivou-se
perceber alguns elementos subjetivos implicados na expressao criativa do trabalho

pedagdgico.

4.2.3 Analise documental

Segundo Alves-Mazotti e Gewandsznajder (2004), a analise documental é a
andlise de qualquer fonte escrita que possibilite direcionar informacao sobre
processos em andamento ou ja ocorridos relacionados a uma dada situacdo. Nesta
pesquisa, a analise documental foi efetivada a partir de registros escritos realizados
pelos professores pesquisados no que se refere ao seu trabalho pedagdgico:
planejamento, atividades de casa, atividades realizadas em sala de aula, etc.

4.2.4 Completamento de frases

Os instrumentos escritos permitem uma visdo menos intimidadora e mais
proxima dos sujeitos pesquisados no que se refere as suas posturas e as
concepcles acerca de seu trabalho pedagoégico, podendo facilitar, assim, o contato
do sujeito com novas experiéncias e a exposicdo de ideias. A analise da informacéo
neste instrumento possibilita novas formas de reflexdo, gerando, com isso, novas
fontes de informacdo. O instrumento de completar frases, proposto por Mitjans
Martinez e Gonzalez Rey (1989), objetiva favorecer a expressdo do sujeito a partir
dos varios aspectos relacionados a sua subjetividade. Cabe ressaltar que foram

feitas algumas adequacées no instrumento original propostos por esses autores”.

Foram alteradas no instrumento de completamento de as frases os nimeros 9; 16; 25; 28; 33; 48; e 57. Isto para dar
melhor coeréncia com o tema desta pesquisa.



54

4.2.5 Redacgéo

A redacdao, utilizada também por Gonzalez Rey e Mitjans Martinez em
diferentes pesquisas, caracteriza-se como um instrumento de expresséo livre dos
sujeitos pesquisados. Possibilita, assim, dar uma oportunidade de os sujeitos da
pesquisa expressarem-se de maneira individual e aberta. Nesta perspectiva, 0 nao
contato direto e a nao interferéncia do pesquisador com 0s pesquisados poderdo
promover a expressdo de novas informagcBes para a producdo tedrica do tema
pesquisado. Os temas foram das redacgdes foram os seguintes: O sentido da minha
vida e Alfabetizar. E importante mencionar que a utilizacdo dos instrumentos de
redacdo permite obter informacdes sobre elementos subjetivos dos sujeitos
pesquisados no que diz respeito ao seu vinculo afetivo e expressdo emocional bem
como caracteristicas de sua elaboracdo pessoal no que concerne a reflexao,

tamanho da redacao e detalhes especificos no escrever.

4.2.6 Participantes da pesquisa

A pesquisa contemplou a participacdo de trés professoras alfabetizadoras de
uma escola publica do Distrito Federal cujos homes ficticios foram: Sara, Esperanca

e Vitoria.

4.2.7 Procedimento

O contato com as professoras aconteceu a partir do convite desta
pesquisadora. A pesquisadora em questdo trabalha na mesma escola onde os
sujeitos foram pesquisados. Os instrumentos utilizados seguiram a seguinte ordem:
observacédo e conversa informal; entrevista semiestruturada; observacao em sala de
aula e nas coordenacdes pedagdgicas; completamento de frases e redagbes. Os

registros das informacdes foram descritos num diario de campo.
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4.2.8 Anélise da informacéao

As andlises foram realizadas a partir da proposta construtivo-interpretativa
elaborada na epistemologia qualitativa por Gonzalez Rey (2002), que tem como
fundamento que o conhecimento é uma producao construtiva interpretativa, ou seja,
o0 conhecimento € um processo Vivo que estd em constante construcdo. Logo, o

resultado da pesquisa representa um momento da construcao tedrica.
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5 Analise dos casos

Os casos serdo apresentados seguindo uma sequéncia de seis topicos da seguinte
forma:
a) a caracterizacdo da professora participante da pesquisa;
b) a caracterizacdo da turma em ela leciona;
c) a caracterizacdo do trabalho pedagdgico da professora participante da
pesquisa;
d) os Indicadores de expressao criativa do trabalho pedagdgico da professora
participante da pesquisa;
e) as percepcoes das professoras pesquisadas sobre a relagéo criatividade e
trabalho pedagdgico;
f) os elementos da subjetividade que contribuiram para explicar a expressao

criativa da professora participante da pesquisa.

5.1 Professora Sara

5.1.1 Caracterizacao

Sara tem 45 anos, € nascida em Brasilia e tem 19 anos de experiéncia
docente. Nunca morou em outra cidade além da Capital Federal. Perdeu a mée aos
10 anos de idade. Acontecimento este que a fez ter que ajudar seu pai a cuidar de
suas quatro irmas mais jovens. Com 16 anos, viu a escolha da carreira de magistério
como uma oportunidade de crescimento. Credita sua escolha a dois motivos
centrais. O primeiro, foi que naquele tempo as oportunidades para a mulher no
mercado de trabalho estavam voltadas mais facilmente a carreira de magistério. O
segundo motivo se explica pela sua propria histéria de vida. Por ter tido que cuidar
de suas quatro irmas mais jovens .A prendeu desde cedo a lidar com criancas bem
como educa-las.

Formou-se pela Escola Normal de Brasilia. Nao entrou de imediato na carreira

de professora, porque se casou assim que conclui o seu curso. Tem dois de filhos e
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s6 comecou a trabalhar quando seus filhos se tornaram mais dependentes.

Entrou na Secretaria de Educacéo por meio de concurso publico para o cargo
de professora de séries iniciais e sempre atuou com alfabetizacdo. Trabalha 40
semanais, sendo um turno em sala de aula e outro turno no preparo e planejamento
das aulas. Tem respeito e admiracdo por todos de sua familia, principalmente pelo o
marido, engenheiro, e pela filha, que de vez em quando frequenta seu trabalho para
ajuda-la com as criangas menos disciplinadas e na aprendizagem geral. Esta feliz
em sua profissdo, mas acha que a ndo participacdo da familia de seus alunos na
vida escolar dos filhos € o maior entrave para a qualidade do seu trabalho. Isso,

principalmente, com as criancas que apresentam maiores dificuldades.

5.1.2 Caracterizacao da turma da professora Sara

A turma na qual professora Sara leciona € formada por 26 alunos
pertencentes a uma comunidade da cidade satélite de Brasilia, onde se localiza a
escola em que Sara trabalha. Em sua turma, ha alunos contemplados pela politica
governamental do Bolsa-escola, muitos sao alunos considerados em situagdo de
risco (vitimas de violéncia familiar, suspeitas de abuso sexual, etc).

N&o ha alunos defasados pela idade/série. A turma é organizada em duplas
formadas pela professora de acordo com as necessidades e caracteristicas
personoldgicas de cada um.

A turma é atenciosa e a professora consegue estabelecer um clima emocional

favoravel para a boa convivéncia.

5.1.3 Caracterizacao do trabalho pedagogico da professora Sara

Toda a mediagdo do processo de apropriagcdo da leitura e escrita Sara
organiza e planeja segundo as orientagbes de suas coordenadoras de ensino
juntamente com suas colegas de trabalho que lecionam na Alfabetizacéo. Isso se da
nas coordenacdes coletivas: cada professor elabora atividades escolares que

passam pela aprovacdo ou ndo do grupo. As atividades seguem os Parametros
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Curriculares Nacionais (PCN) de ensino e outros parametros elaborados pela escola
partir dos PCN's.

Em sala de aula a professora costuma iniciar uma explicagdo oral sobre cada
atividade a ser desenvolvida. Nesses momentos frequentemente ela vai andando
pela sala explicando a atividade e vai perguntando as criangcas se ha duvidas, se
todas compreenderam. Apds a explicacdo, a professora, em determinados
momentos, deixa as criangas realizarem as atividades propostas sozinhas e, em
outros momentos, realiza coletivamente as atividades.

Ela costuma utilizar com mais frequéncia atividades em folha e no caderno, e
corrige as atividades ora coletivamente (escrevendo no quadro para as criancas
observarem) e ora individualmente (senta do lado dos alunos e analisa com eles
cada atividade). H4 aulas que fogem a rotina e nas quais sdo utilizados recursos
como filmes, atividades Iudicas e confeccéo de cartazes coletivos.

No topico posterior, sera apresentado um quadro explicativo com as aulas
observadas para uma melhor andlise da expresséo criativa no trabalho pedagdgico
da professora. A partir das observagdes e da aplicacdo dos instrumentos propostos
pela pesquisa, pode se evidenciar que a avaliacdo da aprendizagem bem como 0s
tipos de atividades propostos pela professora Sara sdo pouco contextualizados. Isso
apesar da propria professora reconhecer essa realidade.

As atividades propostas tém uma finalidade mais ludica (producdes de
desenhos) e também técnica, por exemplo: atividades de juntar silabas, preencher
cruzadinhas, escrever nomes de figuras. O que configura, portanto, em sua pratica
pedagogica a utilizacdo do método sintético de alfabetizacdo. Interessante perceber
que Sara tem concepcdes voltadas a concepc¢do analitica de alfabetizar. No entanto,
sua pratica € mais voltada para o método sintético, ou seja, utiliza em sua pratica
pedagogica estimulos visuais e auditivos trabalhando a formacédo das palavras,
enfatizando os fonemas e partindo para o reconhecimentos das letras, das silabas e
formacdo de palavras. Nesta concepcdo, a formacdo de palavras pode ser
trabalhada de forma contextualizada ou ndo. Pode-se observar que Sara em alguns
momentos trabalhou de forma contextualizada.

Deveres de casa nao sao enviados com frequéncia. Isto, segundo a

professora, por causa da pouco comprometimento dos alunos em realizar as tarefas



59

de casa. Sobre isto Sara comenta:

Olha Fernanda. Nao insisto. Me chateio com o pouco comprometimento das
criancas. As familias ndo participam. A escola aqui se preocupa de forma
oficial e ndo real. Entdo prefiro eu fazer as atividades em sala de aula
mesmo. E raro eu enviar atividades todos os dias.

A avaliacdo da aprendizagem é realizada a partir das orientagdes curriculares
da Secretaria de Educacdo do Estado juntamente com a proposta pedagdgica do
BIA ® Nesse sentido, 0 acompanhamento da aprendizagem é realizado de forma
permanente e ndo elenca apenas o carater formal de avaliacdo da aprendizagem. A
maneira como a professora Sara avalia o aprender de seus alunos se da pela
prépria atividade proposta de acordo com o0 seu planejamento, considerando a
motivacdo e o entendimento dos alunos bem como a evolucdo no processo da
escrita (no que diz respeito a habilidade para escrever e ler). Nesse aspecto, 0
avaliar da aprendizagem de seus alunos se da de maneira contextualizada. 1sso
ficou caracterizado quando em uma de minhas observacdes em sala de aula, Sara
Se aproximou e mostrou-me uma pasta com as atividades de seus alunos:

Olhe isto, este aluno me da trabalho desde o inicio ano. Nao aprende
mesmo! Me da um trabalho. No entanto, € um aluno que ndo domina a
técnica de escrever, mas apresenta outras habilidades que o fard com o
tempo aprender. E uma crianca inteligente, autbnoma, excelente oralizagao!
Se eu for comparar com outras criangas que estdo aprendendo do jeito que

eu gosto, ele cresceu mais que elas. Olhe as atividades dele, ele ja esta
comecando a escrever sem se confundir com os sons.

A fala da professora Sara nos permite apreciar indicios de que ela utiliza em
seu trabalho pedagdgico, a partir do avaliar da aprendizagem, uma postura que se
aproximam da contextualizacdo da singularidade do ato de aprender de cada sujeito.
E isso vem sendo defendido por autores como Tacca (2006), Gonzéalez Rey (2006) e
Mitjans Martinez (2006) como sendo fundamentais para o trabalho pedagédgico numa
perspectiva histérico-cultural da subjetividade, pois demonstra uma postura da
professora, em seu trabalho docente, de que o aluno é um ser singular, constituido
de aspectos que vao além do ato objetivo de aprender. Ou seja, 0 desenvolvimento
da aprendizagem ocorre de maneira personalizada, na qual toda a complexidade do

sujeito que aprende deve ser reconhecida no momento de avaliar a aprendizagem

®  BIA - Bloco Inicial de Alfabetizacéo - proposta pedagdgica da Secretaria de Educacao do DF que tem como

pressuposto a reorganizagdo do espaco e do tempo escolar em funcdo de uma prética flexivel e articulada a
complexidade das dimensdes do processo de alfabetizagdo.



60

do aluno.

Outro aspecto que merece ser dito, refere-se ao clima emocional estabelecido
entre a professora e seus alunos. Sara se mostrou, a partir das observacdes
analisadas, tanto em sala como nos momentos informais (entrada, recreio, momento
do término do dia letivo etc) com uma aproximacdo afetiva bem desenvolvida. Ela
cobra determinadas posturas dos alunos e explica com cuidado o porqué de sua
cobranca. Em um dos dias de observacao feito em sala, Sara comenta com 0s

alunos:

Pessoal, ndo agradavel ficar o tempo inteiro cobrando. Mas quero que
vocés se sobressaiam na aprendizagem. Quero vocé se sentindo felizes em
aprender. Estou aqui para ajuda-los. Mas tem que ter comprometimento.

Neste momento os alunos a observavam atentamente e alguns se levantam
para a firmarem o compromisso com as aulas.

5.1.4 Indicadores de criatividade no trabalho pedagdégico

Foi analisada a expressao criativa no trabalho pedagdgico da professora a
partir de observagbes das atividades desenvolvidas em sala e/ou extraclasse, da
forma como a professora trabalha com seus alunos, da selecdo e organizagédo das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas com a turma e da orientacéo
para a realizacdo destas. Além de outros aspectos que compdem o trabalho
pedagdgico j& mencionado nos aportes teoricos: avaliar a aprendizagem, a
organizacdo do processo docente e as estratégias utilizadas.

No que diz respeito a selecdo das habilidades a serem desenvolvidas, a
expressao criativa da professora se mostrou pouco desenvolvida, uma vez que a
escolha das habilidades acontece apenas nos momentos da coordenacédo coletiva
sob a supervisdo dos coordenadores. As coordenagdes acontecem uma vez por
semana e a utilizacdo deste espaco se da primordialmente para a confec¢do de
atividades das aulas posteriores baseando-se apenas no material e nos recursos
entregues pelos coordenadores.

Nas 10 coordenagdes observadas e vivenciadas por mim nao foram notados
guestionamentos, intervengcdo ativa ou sugestdes da professora sobre novas

possibilidades de estruturacdo e apresentacdo de ideias que possibilitassem a
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presenca do novo e desse valor a elaboracdo das atividades em questdo. No
entanto, foi analisado que a professora se utiliza desse recurso comportamental para
agir em harmonia com os colegas de trabalho e n&o ser mal vista. Isso se evidenciou
de acordo com a seguinte fala”:
Olha, eu vou te dizer uma coisa, vocé deve estar achando que eu sou
passiva nas coordenacdes, né? Mas o0 que quero que vocé entenda é que
tem situagcBes em que ndo adianta bater de frente, querer ser criativo, pois
sei que ndo vou mudar uma estrutura sélida que é ser chefiada. Meu
trabalho acontece € na minha sala. Com meus alunos. L&, na medida do
possivel, eu ajo de acordo com o que acho certo e de repente, sou criativa.

L& eu sou a chefe. Portanto, tento fazer das atividades algo com significado
para os meus alunos. Fazer com que eles aprendam.

Interessante perceber que a professora Sara apresenta em sua pratica
atributos para uma pratica pedagoégica que pode possibilitd-la a agir em maior grau
de criatividade no seu trabalho pedagdgico, pois ela se preocupa com um dos
elementos que Mitjans Martinez (2006) defende sobre criatividade no trabalho
pedagogico: impactar no valor da aprendizagem e no desenvolvimento dos alunos.
Ou seja, as acbes em sala sdo valiosas para a aprendizagem dos alunos. Ela se
preocupa com o impacto real do aprender e do desenvolver de seus alunos. Isso
pode ser percebido a partir das atividades que o quadro a seguir ilustra sobre sua
acado docente nas aulas com os alunos. No entanto, a questdo do novo foi pouco
evidenciada em sua ac¢ao docente.

O quadro a seguir exemplifica de maneira sucinta as observacdes

feitas em sala de aula sobre as atividades lecionadas pela professora pesquisada.

QUADRO EXEMPLIFICATIVO DAS AULAS OBSERVADAS DA PROFESSORA
SARA

Atividade trabalhada pela Objetivo da atividade Postura/explicacéo da

professora professora
Atividade folha: os animais | Apropriacdo da leitura e | A professora explica a
gue conhecemos. escrita atividade para toda a

turma. Percebe o olhar de
nao entendimento de
alguns e repete
individualmente para

Fala dita no momento em que aconteceu o intervalo da coordenagdo das professora Sara.
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estes. Anda pela sala
observando seus alunos
realizarem a atividade.
Comenta com palavras de
incentivos e elogios a

turma.
Atividade em folha: | Apropriacdo da leitura e | A professora explica a
cruzadinha. escrita/ nocédo | atividade e realiza no
lateralidade guadro com a turma.
Atividade em folha: as | Apropriacdo da leitura e | Explica oralmente o que é
profissoes. escrita uma profissédo e para que
serve. As criancas
participam ativamente
exemplificando as
profissdes de seus
familiares.
Atividade em folha: a boa | Apropriacdo da leitura e | Propbfe e abre espaco
convivéncia em sala de aula, | escrita para seus alunos exporem
bem-estar coletivo. seus pontos de Vvista

sobre como podem
contribuir para o bem-
estar coletivo. As criancas

participam com
motivacao.
Atividade em folha: Bulling | Apropriacdo da leitura e | Criangcas expfem suas
baseado no livro “Apelido | escrita experiéncias e  seus
nao tem cola”. pontos de vista sobre
Bulling.
Atividade ciclo de vida da | Apropriacdo da leitura e | Explica aos alunos sobre
planta. escrita. o ciclo de vida das plantas

visitando o jardim da
escola e interligando o
tema com outros temas:
preservacdo da natureza,
geografia, etc.

Atividade de ida a sala de
video. Atividade em folha
(desenho) sobre o filme.

3 dias nao observados:
professora faltou (abonos).

Dentre as atividades observadas, pode-se notar que a expressao criativa no
trabalho pedagogico da professora se expressou em maior nivel nos momentos em
gue ela mediava suas explicagdes ou quando as habilidades trabalhadas se referiam

a um tema surgido na turma, como foi o caso das aula referentes a Bulling. A
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organizacao desta atividade foi inovadora e aconteceu a partir de situacdes novas e
inesperadas que aconteceram em sua turma. Atividades, portanto, que se
relacionaram ao contexto vivenciado em sala de aula.

A atividade do Bulling surgiu apo6s o término do recreio, quando alguns alunos
voltaram reclamando de colegas que estavam verbalizando com apelidos ofensivos
alguns alunos da turma. Neste momento, a professora ouve atenta ao acontecido
mencionado pelas criangcas. Olha para o restante da turma e diz: “Vocés me
esperem aqui que eu ja volto!”.

A professora retorna a sala com um livro de histéria chamado Apelido ndo tem
cola, comeca a ler a historia e vai relatando as qualidades e explicando, de maneira
formal, as caracteristicas do animal Burro, do animal Baleia. Professora enfatiza as
curiosidade sobre os referidos animais e, a0 mesmo tempo, vai questionando e
comparando coletivamente a questdo do cuidado e respeito que se deve ter com 0
colega.

Percebeu-se o olhar atento das criancas e naquele momento o
acontecido desfavoravel transformou-se num momento novo e de valor para a
aprendizagem e para o desenvolvimento significativo dos alunos. O que vai de
encontro ao que Mitjans Martinez (2006) aponta como umas das formas de
expressao de criatividade no trabalho pedagogico: formas de realizacdo deste que
apresentam algum tipo de novidade e que resultam valiosas de alguma forma para a
aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos.

Ao final da observacao da aula sobre o Bulling, a professora relata com um ar

de preocupacao, mas também de satisfacdo pessoal:

Olha o inesperado, aconteceu! Meu planejamento de hoje foi por agua
abaixo! Vou ter que me explicar para as colegas e para minhas
coordenadoras o motivo da ndo conclusdo de meu planejamento! Vou me
enrolar toda. E vou me atrasar com as atividades que ainda tenho que
desenvolver! Mas ndo podia deixar de trabalhar com as criangas sobre um
fato que significou para elas.

Podemos perceber que em sala de aula o inico momento em que criatividade
se expressou de forma efetiva surgiu a partir de uma situagao inesperada na qual a
professora teve que improvisar sua aula, fugindo da obrigacdo do planejamento
formal.

Em relagdo a outros momentos, é pertinente afirmar que a professora Sara
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nao costuma inovar em sua acao docente com os alunos. No entanto, as atividades
desenvolvidas impactam de certa maneira os alunos, uma vez que os mobiliza para
no que concerne a motivacdo, a participacdo, ao clima emocional favoravel bem
como ao espaco de dialogo no qual a construcdo do saber se tornou evidenciada e
de certa maneira possibilitaram aprendizagem e desenvolvimento para os alunos.

No entanto, faz-se necessario evidenciar que a acdo docente da professora
Sara fica aguém no que diz respeito a objetividade com que ela trabalha, na maior
parte das vezes, 0 conhecimento, ou seja, trata o saber com algo padronizado,
terminado e sem espaco para a reflexdo das criancas. O que de fato ndo contribui
para a aprendizagem e desenvolvimento significativos de seus alunos, pois ndo os
permite refletir sobre o aprendido e criar hipéteses.

Conforme ja mencionado nos aportes tedéricos, a fase de alfabetizacdo, para
ocorrer na perspectiva do letramento, deve acontecer num ambiente aberto aos
contextos levantados pela realidade social e cultural dos atores envolvidos nesta
pratica de apropriacdo do saber. Gonzalez Rey defende que no processo de
alfabetizacdo: “A crianga quando aprende as palavras deve ser colocada em
situagdes de inventar palavras, de imaginar palavras em diferentes contextos, de
trazer fantasias associadas as palavras, de construir palavras” (Gonzalez Rey, 2006,
p. 32).

Portanto, atividades padronizadas em folhas, conforme foi observado, tem
pouco a contribuir para impactar de maneira significativa a aprendizagem dos
alunos. E isso ja vem sendo apontado por autores como Camps (2006) e Lerner
(2008) quando dizem sobre a importancia de se preservar na escola o sentido que a
leitura e a escrita devem ter para as praticas sociais. Isso € relevante para
possibilitar aos alunos, a partir de sua realidade cultural, ser cidaddos da cultura

escrita.

5.1.5 Percepcao da professora sobre arelagéo criatividade e
trabalho pedagogico

A partir da analise dos instrumentos utilizados, verifica-se que o entendimento

da professora Sara sobre a relacdo entre criatividade e trabalho pedagogico se
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refere apenas ao agir diferente em sala de aula. Isso foi percebido nos instrumentos

de completar frase. Conforme aponta:

20 — Criar é: fazer algo diferente.

68 — Criatividade é: ser diferente no ensinar.

A partir da realizacdo da entrevista semiestruturada, foi constatado que a
criatividade para professora Sara est4 apenas relacionada ao inovar no espaco de
sala de aula, na sua agdo docente de ensinar. Isso se efetivou no seu discurso
guando afirma que:

Olha a criatividade deve existir na escola, pois a inovagéo gera beleza. Tem
coisa mais legal que professor que faz algo diferente nos murais e que
também ensina de um jeito diferente, mais calmo e que ndo precisa se

preocupar com em obedecer as normas. A criatividade deve existir para
tornar as aulas mais felizes e menos chatas.

O discurso de Sara sobre a relagédo entre criatividade e trabalho pedagdgico
nos reporta a compreensdo de que, no seu entendimento, esta interligacdo esta
diretamente ligada apenas a acdo docente inovadora em sala de aula. E um
entendimento efetivamente do senso comum e que aponta para aquilo que tem sido
defendido por Mitjans Martinez (2006) como sendo um fator preocupante e de ma
compreensao sobre o que vem a ser criatividade na perspectiva defendida da pela
autora:

A introducdo de novidade no trabalho pedagdgico é importante sempre que
essa novidade permita novos niveis de aprendizagem e desenvolvimento. A
novidade pela novidade pode ser perigosa, sobretudo, nos casos em que
sdo introduzidas estratégias novas que mostram ter piores efeitos que as

“tradicionais” ou que desviam a atengdo e desvirtuam os objetivos da
aprendizagem (MitjAns Martinez, p.71, 2006).

Supor que, dentro da pratica pedagdgica, a criatividade estd relacionada
apenas aos métodos de ensino nos aponta para a importancia de se investir de
maneira mais efetiva sobre a relevancia na formacéo continuada dos professores no
gue diz respeito aos elementos essenciais que abarcam a criatividade no trabalho
pedagogico. A esse respeito, Mitjans Martinez (2006) faz uma analise reflexiva nédo
reducionista, abordando outros elementos do trabalho pedagdgico que podem
romper com a estagnacdo da acao criativa em outros importantes elementos de

expressao criativa no trabalho pedagdgico.
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5.1.6 Elementos subjetivos que contribuem para compreender o
nivel de criatividade

Ao analisarmos a manifestacdo da criatividade no trabalho pedagdgico da
professora Sara, foram examinados os elementos de sua personalidade que
contribuem para o favorecimento de sua expressdo criativa. Nos instrumentos de
completamento de frases, foram identificados 7 elementos subjetivos de sua

expressao criativa no que concerne a valorizacao de seu papel enquanto professora.

9 — Sou uma professora: dedicada.

16 — Alfabetizar é: um desafio que enaltece.

25 — Alfabetizar tem sentido quando: levamos a sério.

28 — Minha profisséo: é algo que escolhi e que gosto de fazer.
36 — A sala de aula: lugar de realizag&o

58 — Quando eu trabalho: me realizo.

Nas entrevistas semiestruturadas e na redacdo, Sara costuma reconhecer o
seu papel enquanto professora dando respostas reflexivas e bem elaboradas,
valorizando-se enquanto professora alfabetizadora. No entanto, reclama que a
maneira como a escola se organiza acaba impedindo os professores de realizarem
um trabalho melhor, pois, boa parte do que planejam tem que estar relacionada a
proposta curricular e ser aprovada pelas coordenadoras.

Os aspectos da subjetividade individual de Sara demonstram que a
professora apresenta elementos subjetivos que podem favorecer sua expressao
criativa. No entanto, a subjetividade social da escola acaba por limitar sua
potencialidade de expressao criativa. Podemos verificar isso na seguinte afirmacao

de Sara:

Olha, criatividade conforme estou compreendendo agora pelas nossas
conversas e pelos textos que vocé me forneceu gentilmente para eu ler se
refere ao fazer diferente. No entanto este fazer diferente tem significar para
a aprendizagem dos alunos. Tem que fazer sentido para eles. Confesso que
é dificil, pois o planejamento aqui tem de ser elaborado igual para todas nés
professoras alfabetizadoras. Cada turma é diferente da outra, mas temos
que dar o mesmo planejamento se ndo é bronca na certa das pessoas que
me coordenam. N&o gosto de conflito. Entdo vou trabalhando seguindo os
padrées da escola e na medida do possivel vou tentando fazer com as
atividades sejam importantes e fagcam com que eles aprendam e pela falta
de tempo acabo nao estudando e nao lendo! Eu ndo gosto de ler. Quando
me pego lendo rapidamente j& estou pensando em outras coisas, no tanto
de trabalho que tenho. Alids ndo preciso ler, meu trabalho é ensinar a
escrever e ler. Para que ler tanto se nem somos valorizadas para isto!
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A fala da professora Sara nos mostra algumas reflexdes coerentes com a
realidade vivenciada na escola onde trabalha. E isso permite perceber que ela
apresenta neste aspecto indicios potenciais para a expressao criativa em seu
trabalho pedagogico. No entanto, a incoeréncia reside quando afirma que o habito
de uma formacado continuada nao faz parte de seu trabalho. Ela ndo gosta de ler! E
cré que a leitura ndo é importante para seu trabalho. O que nos permite afirmar que
ela tem uma visdo mecanica sobre o significado do que vem a ser alfabetizar na

perspectiva do letramento.

5.2 Professora Vitoria

5.2.1 Caracterizacao

Professora Vitéria tem 39 anos. Mora em Brasilia h4 3 anos. Apesar de
formada a mais de 10 anos, comecou a trabalhar como professora ha dois anos.
Veio a Brasilia para acompanhar o esposo em seu trabalho. Escolheu a profisséo,
segundo ela, por falta de oportunidade e opc¢é&o. Morava no interior nordestino do
Maranhdo. Formou-se em pedagogia em uma universidade publica na capital do
Estado do Maranhdo. Gostou, posteriormente, da escolha profissional, pois serviu
como base para educar sua Unica filha. Resolveu trabalhar assim que sua filha ficou
maior em idade. Esta na Secretaria de Educacdo h& dois anos como contrato
temporario. Na escola atual, substituir4 a professora efetiva por 5 meses. Gosta de
dar aula nesta escola, mas se diz insatisfeita com a falta de comprometimento dos
profissionais da Secretaria de Educacdo. Esta cursando especializacdo na area de

Psicanalise. Pretende sair de sala de aula.

5.2.2 Caracterizagcdo da turma da professora Vitéria

Professora Vitéria possui 25 alunos. Apenas 1 aluno é repetente. A turma é

organizada sempre em grupos de quatro alunos considerando as caracteristicas
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pessoais de cada um. Turma é a mais agitada e barulhenta das pesquisadas.
Mesmo assim, a professora consegue estabelecer um clima emocional satisfatério.
Trés alunos sdo contemplados com a politica governamental assistencialista do

Bolsa-escola.

5.2.3 Caracterizagcédo do trabalho pedagdgico da professora Vitoria

A organizacédo de seu trabalho pedagogico se d4 nos momentos de coordenacao.
Toda a proposta é organizada nos grupo de professores. Vitria costuma ser mais
guestionadora nos momentos em que organiza seus planejamentos e sugestiona
atividades. No periodo em que estive em trabalho de pesquisa com Vitoria, participei
de uma das coordenag0fes, Vitéria havia planejado um projeto no qual propunha
combinados para a boa convivéncia em sala.

Segundo a professora, € reclamacao constante, nas turmas de alfabetizacéo,
a questao da indisciplina e do pouco interesse das criancas de uma maneira geral
nas aulas. O projeto foi questionado pelas coordenadoras, uma vez que nao se
tratava dos objetivos do bimestre em questéo.

Vitoria questionou a postura das coordenadoras enfatizando que os combinados
possibilitariam ndo sé os objetivos do bimestre em questdo mas também poderiam
melhorar o rendimento dos alunos e poderia fazer com os proximos bimestres
fossem melhor aproveitados. Em resposta, a coordenadora diz: “Olha se vocé quiser
fazer em sua turma tudo bem, mas nao posso pedir que todos os professores facam,
pois vocé sabe da questdo do tempo que é corrido na escola. Nos temos que
cumprir os dias letivos se ndo a regional cai em cima de ndés”. Neste momento,

nenhum professor se manifesta, nem mesmo Sara. Diante do siléncio, Vitéria diz:

Bem se o objetivo aqui € mais cumprir metas burocraticas do ensino do que
propriamente inserir o aluno no contexto escolar e fazer com que ela
aprenda com sentido e significado e age com autonomia em suas
aprendizagens, entdo tudo bem. Eu faco como o grupo decidir. Vamos
elaborar as atividades para o més e trabalharmos a formacéo de palavrinhas
como sempre fizemos.
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Pude perceber o descontentamento da professora. No entanto, ela ndo disse
mais nada durante as coordenacdes e participou da elaboracéo das atividades para
0S meses posteriores do bimestre. Ao final da coordenacgao, uma das coordenadoras
permitiu que Vitéria executasse 0 projeto que havia elaborado, desde que néo
comprometesse 0s objetivos do bimestre. Vitéria agradeceu e nao disse mais nada.

Ao término da coordenacéo, Vitoria me relatou:

A gente tenta propor coisas novas para ver se a qualidade do trabalho
melhora, mas todos estdo estagnados, ninguém quer ter o trabalho de
mudar, de realizar diferente. Penso que querem a vida inteira reclamar dos
mesmos problemas em relagédo aos desafios que € ensina a ler e escrever.
E quais sdo estes mesmos problemas? O aluno ndo aprende, o aluno é
desinteressado, tem problemas, a familia ndo participa. Mas também é fato
gue sdo anos de desgaste de toda a categoria dos professores. Ninguém
nos valoriza. Sé valoriza pelo aspecto da doacdo, de sermos bondosas, pois
ganhamos pouco e continuamos a ser professoras. A maioria continua a ser
porque ndo competéncia pra fazer outra coisa. Vocé pode ver, o

professorado, atualmente, praticamente ndo gosta de estudar, ndo 1&, ndo
gue faze mais nada! Estdo esgotados.

Podemos perceber no discurso de Vitoria que ela apresenta um grau até
coerente e maduro com a realidade contextual em que atua. E ndo apresenta
desanimo no trabalho. Costuma questionar com frequéncia suas coordenadoras,
apesar de no final acatar o que suas superiores dizem. Segundo a professora, ela
acata, mas em sala tenta trabalhar com seus alunos de maneira mais contextual
possivel.

As aulas observadas em sala de aula da professora Vitoria nos permitem um
olhar de que seu método de trabalho se baseia numa concepcdo analitica de
alfabetizar, ou seja, muito de suas acfes pedagogicas para alfabetizar sao voltadas
para temas relacionados ao contexto de vida dos alunos. O que vem a se aproximar
da perspectiva do letramento, ja mencionado no aporte tedrico, bem como abre
caminhos para agdes que possibilitam com maior grau o desenvolvimento de sua
criatividade no trabalho pedagdgico.

No que concerne a avaliacdo da aprendizagem dos alunos, Vitoria costuma
utilizar em préatica pedagégica um instrumento padrdo relacionado a proposta
curricular oficial. A cada bimestre é realiza nas turmas de alfabetizagdo da escola

uma sondagem relacionada ao nivel de alfabetizacdo, denominada “ teste da



70

”8

psicogénese”™. Vitéria a utiliza sem questionar. Sobre isso afirma®:

Sao regras oficiais e eu tenho que cumprir. Mas também utilizo alguns
recursos informais para avaliar meu aluno. Mas estes ndo reconhecidos
oficialmente aqui pelas minhas coordenadoras. Temos de seguir o que
manda o povo la de cima. O povo oficial. Manda quem pode!

5.2.4 Indicadores de criatividade no trabalho pedagogico

Foi analisada a expresséo criativa no trabalho pedagogico da professora a
partir de observacdes das atividades desenvolvidas em sala e/ou extraclasse, da
forma como a professora trabalha com seus alunos, da selecédo e organizacao das
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas com a turma bem como da
orientacdo para realizacao das tarefas. Além de outros aspectos como a organizagao
no processo docente, as estratégias utilizadas e o nivel de interacéo social.

Sobre a selegéo das habilidades a serem desenvolvidas, a expressao criativa
da professora se mostrou em maior grau quando interage com seus colegas de
trabalho e também na forma como busca novas experiéncias em sua pratica
pedagogica. A selecdo dos conteudos a serem trabalhados pela professora Vitoria
acontece nos momentos da coordenacdo coletiva sob a supervisdo dos
coordenadores. Em conversa com a professora, ela relata que em casa acaba
também procurando informacéo e sugestdes de trabalho na internet.

As coordenacdes de Vitéria acontecem da mesma forma que as da professora
Sara: semanalmente. E a utilizacdo deste espaco serve primordialmente para
confeccéo de atividades para as aulas e para recados gerais sobre o planejamento e
sobre as circulares advindas da Secretaria de Educacao.

Os recursos utilizados se resumem aos materiais entregues pelos
coordenadores. Nas 10 coordenacdes observadas foi evidenciada a intervencao
ativa da professora Vitoria. Ela da sugestbes de atividades, defende seus
posicionamentos, apresenta possibilidades de estruturacdo e idéias que possibilitem
a presenca de algo novo e valoroso para a elaboracdo das atividades em questéao.

Apesar de muitos de seus questionamentos e sugestdbes ndo serem acatados,

®  Contido no plano orientador oficial da escola no que concerne ao BIA ( Norteia as turmas de alfabetizacdo

da Secretaria de Educagdo do Distrito Federal).
Fala dita no momento da entrevista semi-estruturada.
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Vitoria respeita a diversidade do grupo e procura estar em harmonia com os colegas

de trabalho para ndo gerar intrigas. Isso se evidencia quando ela diz*:
Olha, mesmo sabendo que convivo num ambiente de pessoas cansadas,
pessoas de saco cheio de seu trabalho, eu procuro ndo me deixar
contaminar, pois se reclamacdo e ma vontade fosse a solucdo dos
problemas da escola brasileira a gente seria um modelo de educacédo de
ponta. E na minha visdo estes séo os problemas, é reclamacéo e atitude de
pouco. Mas também compreendo que o “saco cheio” dos professores se
refere a um mal estar psicologico. Hoje em dia sdo muitas pessoas doentes
emocionalmente, depressivas. Ai realmente ndo tem o que questionar.
Alguém adoecido emocionalmente ndo consegue ver o lado positivo das
coisas. Eu por exemplo, creio ndo estar abalada emocionalmente. Sei que
vivo num caos no trabalho, mas o meu remédio € propor sugestoes, €
compartilhar minhas idéias! E ndo deixar de passar tudo o que penso e
acho. Sei que ndo vou salvar a educagéo, mas penso ser que tenho que ser
honesta com o que penso e acho do meu trabalho.

Podemos ver que Vitdria tem uma clareza evidente sobre os desafios de sua
profissdo e age de forma positiva diante dos desafios. Suas reflexdes sdo bem
elaboradas e ela apresenta uma personalidade de sempre respeitar o grupo e de
compartilhar com eles, ndo impondo seus pontos de vista.

Isso nos possibilita dizer que Vitéria tem grandes possibilidades de galgar a
uma pratica pedagdgica que a possibilitara de agir em maior grau com criatividade
no seu trabalho pedagdgico. Suas a¢cfes nas coordenacdes e o dialogo estabelecido
com suas colegas reafirmam seus posicionamentos sobre como organizar atividades
escolares que signifiguem valiosas para a aprendizagem dos alunos. Ela se
preocupa com o impacto real para o desenvolvimento de seus alunos. Para analisar
a interacdo da professora Vitéria na maneira como ensina seus alunos foram

observadas as seguintes atividades resumidas no quadro abaixo.

QUADRO EXEMPLIFICATIVO DAS ATIVIDADES TRABALHADAS EM SALA DE
AULA PELA PROFESSORA VITORIA

Atividade trabalhada pela Objetivo da atividade Postura/explicacdo da

professora professora
Atividade folha: os animais | Apropriacdo da leitura e | A professora explica a
gue conhecemos. escrita. atividade para toda a

turma. Alguns  alunos
parecem nao entender e

' Fala dita no momento em que Vitoria pegava carona com a pesquisadora.
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ela da atendimento
individual. Anda pela sala
observando seus alunos
realizarem a atividade.
Comenta com palavras de
incentivos e elogios a
turma.

Atividade em folha: | Apropriacdo da leitura e | A professora explica a
cruzadinha. escrita/ nocao | atividade e realiza no
lateralidade. guadro coletivamente.

Atividade em cartaz: | Apropriacdo da leitura e | Explica oralmente o que é

combinados da Turma. escrita. uma profissdo e qual sua
utilidade. As criancas
participam ativamente
exemplificando as
profissdes de seus
familiares.

Atividade em folha: a boa | Apropriacdo da leitura e | Abre espaco para seus

convivéncia em sala de aula: | escrita. alunos exporem varios

bem estar coletivo.

pontos de vista sobre
como podem contribuir
para o bem-estar coletivo.
As criangas participam
com motivacao.

Atividade em folha: o que
temos em nossa sala de
aula?

Apropriacdo da leitura e
escrita.

As criangas relatam o que
tem na sala de aula.

Atividade ciclo de vida da
planta.

Apropriacdo da leitura e
escrita.

Visitam o jardim da escola
e a professora vai
explicando aos alunos o
ciclo de vida das plantas,
fazendo conex&do deste
com outros  assuntos,
como preservacdo da
natureza e geografia.

Atividade de ida a sala de
video. Atividade em folha
(desenho) sobre o filme O
pequeno principe.

Trabalhar oralizacao.

As criangas conversam
sobre valores e
comportamentos “O que
devemos fazer para
agirmos em cooperagao?
pergunta a professora.

Em todas as atividades, a questdo da contextualizagcdo n&o foi muito bem

trabalhada, uma vez que as atividades foram padronizadas e ndo primavam pela

reflexdo e pela troca de idéias entre a professora e os alunos. No entanto, Vitéria

procura, apesar das atividades padronizadas e pouco contextualizadas, explicar com
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coeréncia cada atividade, ficando atenta ao que cada um responde sobre suas
perguntas.

Ela costuma deixar as criangas resolverem as atividades propostas sozinhas
e depois de um certo tempo escreve as respostas no quadro. Escreve as palavras
corretas no quadro e pede para as criancas compararem. Professora vitéria nao
costuma corrigir os erros de maneira direta. Ou seja, pede sempre aos alunos que
comparem cada letra da palavra escrita para ver se escreveram certo. Em todas as
atividades observadas, Vitoria realiza a leitura juntamente com os alunos.

A questdo da cooperacdo existe bem como um clima emocional favoravel. No
entanto, pode-se notar que as atividades ndo representam novidade e valor para a
aprendizagem dos alunos alfabetizandos. A aprendizagem € ensinada de maneira
instrumental e mecénica, ndo havendo espaco para o dialogo e a refutacdo de
ideias, como defende Camps (2006) sobre as atividades de alfabetizagcdo: “Nao
basta que os alunos aprendam apenas a escrever e corrigir seus erros”. Camps
defende o questionamento do trabalho por meio de projetos que insiram o aluno na
condigéo de participante, de sujeito ativo na constru¢cdo do conhecimento.

Contudo, apesar da maioria das atividades serem trabalhadas de forma pouco
criativa, algumas, de certa forma, se expressaram criativas, pois obtiveram uma
participacdo mais efetiva dos alunos, ja que houve o debate e a oportunidade de
participacdo de todos na construcdo da atividade proposta. Algumas aulas
possibilitaram as criancas uma participacdo efetiva e motivada, uma vez que elas
participaram da elaboracdo das respostas e da troca de experiéncias e saberes.

Sabemos que a construcdo de combinados coletivos nédo é algo inovador, no
entanto significou valoroso para os alunos da professora Vitéria, pois foram eles
quem decidiram e construiram seus combinados no coletivo. Portanto, em algum
grau, esta atividade resultou em expressao criativa no trabalho da referida
professora Vitoria.

Outra aula que também foi significativa, em algum grau, aos alunos, foi a do
filme, pois muitas criangas se identificaram com o personagem central do fiime O
pequeno principe, querendo conhecer varios lugares e sempre fazer amigos por
onde passa. As criangas, a partir da pergunta da professora Vitoria, foram cada uma,

a sua maneira, relatando aspectos da boa convivéncia, da amizade e do respeito
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com o proximo. Ndo denominaria essa atividade de altamente criativa, no entanto,

como foi dito, em algum grau se mostrou criativa e significou uma possibilidade nova

e com sentido para a aprendizagem dos alunos. Sobre suas aulas Vitéria diz:

Olha, eu faco o que posso para dar significado para as aulas que dou.
Acaba sendo mais facil dar atividades padronizadas elaboradas pelo grupo
e autorizadas pelas minhas coordenadoras. No entanto, eu sei que isto
somente ndo sera suficiente e ndo possibilitara que meus alunos aprendam
a ler e a escrever com eficiéncia. Muitos s6 vao aprender a ler e a escrever
€ penso que usardo a escrita apenas de maneira instrumental pouco
reflexiva. Mas penso que vai chegar o momento como ja esta acontecendo
de que isto vai gerar uma crise no contexto escolar brasileiro e
reformulacdes serdo feitas. Isso ja esta acontecendo como podemos ver nos
noticiarios e nas estatisticas. Jovens que ndo sédo capazes de escreverem
direito o préprio nome, ndo sabem interpretar um texto simples, alunos na
guarta série do ensino fundamental que ndo sabem ler. Olha é dificil, eu faco
a minha parte e sou respaldada pelos os que mandam em mim. Hoje néo se
tem abertura para fazer algo diferente, se tem esta abertura apenas no
papel, mas a realidade ndo é esta. Atividades padronizadas e pouca
abertura para o novo ainda é uma realidade na escola brasileira. E eu faco
parte disto. Tomara que isto mude!

Podemos perceber que Vitoria tem um padréo reflexivo de certa maneira

elaborado para a realidade vivenciada no trabalho pedagdgico. Nota-se que a

subjetividade social da escola impede de maneira significativa uma expressao

criativa de seu trabalho. No entanto, nota-se que a professora nédo se deixa abalar

pela realidade e cré que essa realidade vai mudar, pois as consequéncias desse tipo

de estrutura escolar e dos muitos alunos que ja passaram pelo processo de

alfabetizacdo e ndo sdo capazes de usar com autonomia e compreensao a escrita e

a leitura estdo em voga na midia e nas pesquisas sobre educacao.

5.2.5 Percepcéao da professora sobre a relacao criatividade e
trabalho pedagogico

Apesar das suas reflexdes da professora Vitdria ser de certo modo bem

fundamentadas, ela apresenta uma visao da criatividade voltada as concepcdes do

senso comum. Situacdo que ela mesma reconhece como uma Vvisdo €

reducionista’:

11

Fala dita no dia do convite feito pela pesquisadora para a participacdo de Vitdria na pesquisa.
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Fernanda, eu sei que no momento eu tenho esta visdo de criatividade.
Como vocé me possibilita ser eu mesma e vejo que seu tema de pesquisa
sera de grande relevancia e de direcionamento para as reflexes acerca da
alfabetizacdo. Quando vocé conversa comigo sobre criatividade, é a
primeira coisa que me vem a cabega: enfeites murais, trabalhos de
desenhos com as criancas. Ser criativo € ser diferente nestes quesitos ao
meu ver. Sei que ao longo do processo vocé vai me possibilitar ter um olhar
mais avancado sobre o que vem a ser criatividade.

Nas conversas informais e nas entrevistas semiestruturadas podemos
perceber que Vitoria sabe que criatividade ndo é somente aquilo que ela tem pré-
estabelecido e demonstra interesse em saber mais sobre o assunto. A pedido dela,
foi Ihe cedido um texto sobre o que vem a ser criatividade na perspectiva historico-
cultural do desenvolvimento humano.

No instrumento de completar frases, podemos notar a concepg¢ao reducionista

sobre o0 que vem a ser criatividade:

19 — Criar é: ser diferente, original.
68 — Criatividade é: fazer um trabalho de arte bem bonito e diferente com as

criangas

A compreensédo de Vitdria nos aponta para uma visao reducionista voltada a
producdo artistica. No entanto, Vitéria nos mostra indicios de uma concepcéo de
criatividade como sendo algo novo. Além disso, ela demonstra interesse em saber
mais sobre a criatividade, est4 aberta a novos saberes e a novas experiéncias, 0
que, por sua vez, € um dos elementos favorecedores da expressao criativa conforme

nos aponta Mitjans Martinez (1997).

5.2.6 Elementos da subjetividade que contribuem para
compreender o nivel de criatividade

A partir dos instrumentos trabalhados com a professora Vitoria, percebe-se
que ela apresenta elementos subjetivos que podem vir a favorecer sua expressao
criativa. Uns dos elementos € a valorizacdo da profissdo. Em varios momentos da
pesquisa e pelas reflexdes elaboradas sobre sua realidade profissional, foi

perceptivel que Vitéria sabe o valor que sua profissdo representa. Isso ficou
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evidente, por exemplo, no instrumento de completamento de frases:

6 - O meu trabalho: é mais importante das profissdes.

9 - Sou uma professora: que amo o que faco!

18 - Minha vida futura: sempre buscar por conhecimento e
aperfeicoamento profissional.

36 - A sala de aula: minha satisfag&o profissional.

65 - O conhecimento que tenho serve: para eu ser uma profissional com
qualidade.

7 bY

Outro elemento é a disposicdo para abrir-se ao novo, a buscar por
oportunidades e experiéncias. Tanto em minhas nas observacbes como nas
redacdes, percebi que Vitéria gosta de compartilhar o que sabe com as pessoas
proximas e ouvir o que estas tem a dizer. Em sua redacdo “Sentido da minha” ela
diz:

O sentido da minha vida é de estar em constante busca por novos saberes
e conhecimentos. Isto tanto em minha vida pessoal como na vida
profissional. Apesar de eu assumir papéis diferentes na minha familia, sei
que a Vitéria é a mesma tanto em casa como na escola.

7 - Lamento: pelas pessoas que ndo sdo abertas as mudancas.

14 - Desejo: estar aprendendo sempre. E importante para a profissdo e
para a vida.

32 - Reflito sempre sobre: a importancia de mudancas sempre.

37 - Esfor¢co-me: para ndo ser uma pessoa conservadora. Presa ao antigo.

Vitéria valoriza-se enquanto professora e seu importante papel profissional.

Isso pbde ser notado quando ela disse em um de nossos encontros:

Minha profissdo é valiosa. Sei da importancia que é alfabetizar alguém.
Poder contribuir para inserir este alguém nas formalidades e informalidade
de sua cultura. Sei que poderia fazer mais, que as coisas podiam ser
diferentes. Que a escola podia ser melhor. A estrutura escolar podia nos
incentivar a fazer diferente. No entanto, sou feliz pela minha atuacéo
profissional. Ler e escrever numa dada cultura, nesta sociedade do
conhecimento é o direito mais fundamental. E a base da dignidade de toda
pessoa humana. Possibilitar e contribuir com isso para alguém muito me
orgulha. Tento ndo me abater com os problemas. Converso comigo mesma,
converso com meu marido. E isto me faz bem. Alias, as pessoas hoje
conversam menos. E preciso conversar mais, isto faz bem para as pessoas.
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Na redacgao “Alfabetizar para mim”, ela diz:

E valioso demais! Que profissdo é mais importante que esta? Sei que hoje
se fala da importancia do uso da leitura e escrita para tudo. Estamos na
sociedade do conhecimento. Um dia ainda seremos mais bem
reconhecidos. Nossa profissdo é muito importante! E essencial. E escola é
um ambiente sagrado. Minha sala de aula é minha casa, pois valorizo tudo
0 que faco. Sei que estou contribuindo para formar cidaddos que de
repente,atuaréo de maneira mais ativa em sua cultura.

Podemos notar que a professora Vitéria percebe a importancia de seu papel
enquanto professora. E isso ndo esta focado apenas na aprendizagem, mas na
importancia de seu trabalho num contexto maior, num contexto de insercéo cultural e
social, na esperanca de que seu trabalho dé frutos no futuro. Vitéria também valoriza
seu ambiente profissional e gosta de pensar em sua evolugéo profissional. Podemos
ver que ela pretende continuar sendo professora.

Vitdria apresenta elementos subjetivos que poderdo favorecer sua expressao
criativa, conforme apontado por Mitjans Martinez (1997) sobre os profissionais
criativos. Os entraves que dificultam em maior grau sua expressao criativa estdo na
subjetividade social da escola, pois a direcdo da escola tenta controlar
rigorosamente tudo o que é trabalhado em sala para o cumprimento burocratico do
cronograma escolar.

E importante mencionar que Vitoria, num dos momentos da entrevista
semiestruturada sobre sua impressdo acerca da criatividade e do trabalho
pedagogico, relata que o inesperado muitas vezes permite que ela seja mais criativa

em suas aulas. Isso se confirma em sua fala:

Olha Fernanda, tem dias que a aula que planejo vai por agua abaixo. Ou as
criangas ndo se motivam como eu esperava. Ou entdo a TV queima e ndo
posso transmitir o filme que tinha planejado. Olha, ha dez dias atras, por
exemplo, era para assistirmos ao filme Taina, que trata de questdes
relativas ao cuidado com a natureza. O fato € que a televisdo da escola
queimou e isto era o Unico planejamento para o dia. Pois o filme é um pouco
mais extenso. Ai na tentativa de pensar em algo, uma crian¢a disse vamos
desenhar como imaginamos que seja a casa da Taind e o que podemos
fazer para cuidar da natureza. Na hora pensei, que 6timo, discutimos
oralmente sobre os cuidados que devemos ter com a hatureza e depois
trabalhamos caracteristicas. Imaginando como sera que era a Taina? € alta,
€ baixa, cor dos olhos, jeito do cabelo, é uma menina alegre? é séria?
Enfim, trabalhamos caracteristicas fisicas e pessoais. Isto faz parte do
componente curricular. Acho que neste dia fui criativa. Meu planejamento foi
por agua abaixo, tive de me justificar para as coordenadoras, mas minha
transgressao valeu. Fiquei feliz!
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E importante mencionar que durante a pesquisa, foi possivel observar o
quanto Vitéria demonstra carinho e cuidado com os seus alunos. Ela procura
respeitar cada crianga em sua etapa propria de desenvolvimento. E reconhece como
0 meio social est4 envolvido no processo de subjetividade do individuo e como é
importante o professor esta a par da histéria de vida da crianca para que ela se sinta
sujeito de seu aprender. Sobre isso ela diz:

Fernanda, para eu poder chegar mais perto de meu aluno é preciso que ele
tenha confianca em mim. Entdo em minhas aulas procuro agir de forma que
a crianca perceba que ela é capaz e que pode do seu jeito crescer e

aprender. Procuro sempre saber como andam meus alunos, 0 que estao
fazendo. Isto me possibilita ser parceira deles e eles me enxergarem assim.

Vitéria valoriza seus alunos enquanto sujeitos, o que é um elemento

favorecedor da expresséo criativa no seu trabalho pedagdgico.

5.3 Professora Esperanca

5.3.1 Caracterizacao

Professora Esperanca mora préoximo a escola onde leciona, tem 52 anos, é
casada e tem dois filhos adultos. Seus familiares séo de outro estado. Fez o curso
normal no Rio de Janeiro veio para Brasilia porque se casou. E professora
concursada da Secretaria de Educacdo ha 16 anos e sempre trabalhou com turmas
de alfabetizacdo. Se diz feliz com a profissdo, mas cansada pela falta de

valorizacéo, incentivo e de tantas mudancas por qual a escola vem passando.

5.3.2 Caracterizacao da turma da professora Esperanca

A sala de professora Esperancga é composta por 25 alunos, dos quais dois sdo
assistidos pelo Conselho Tutelar. Quase metade das criangas (12) sdo contempladas
pela politica governamental do Bolsa Escola. Os alunos sé&o dispostos na sala em

duplas e a turma é bastante agitada. Em alguns momentos, o clima é tranquilo e em
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outros ndo. A professora cobra respeito dos alunos.

5.3.3 Caracterizacédo do trabalho pedagogico da professora
Esperanca

A organizacdo de seu trabalho pedagdgico se d& nos momentos de
coordenacdo, da mesma maneira como acontece com a professora Sara e com a
professora Vitéria. Toda a proposta € planejada e efetivada em grupo. Esperanca
tende a ser mais impaciente e objetiva nos momentos em que coordena. Costuma
acatar, sem questionar, as orientacdes de suas coordenadoras e ndo se mostra
aberta ao novo. Ela tem um caderno de planejamento que utiliza todos os anos.
Suas atividades séo organizadas de acordo com este caderno.

No periodo da pesquisa com Esperanca, pude notar sua irritabilidade quando
alguém propde algo novo. Nao gosta de mudancas. Esperanca questionou o projeto
elaborado pela professora Vitéria dizendo que o0 que a criangas precisam é saber
respeitar seus professores e quem deve ter autoridade é o professor. Segundo
Esperanca, o motivo de a escola esta passando por todo este periodo de
descontentamento e até de violéncia se d& pelo fato de terem dado voz e direitos
demais aos alunos. Segundo ela, € preciso que se restabeleca a organizacado da
escola. Esperanca costuma elaborar suas atividades de forma bem objetiva e
mecanica, utilizando cartilhas e modelos de atividades e seguindo o cronograma
curricular de cada bimestre. Sobre isso ela relata'?:

Olha entra ano e sai ano é tudo a mesma coisa. Eu ndo mais me abro para
nenhuma novidade de atuacdo. Meu caderno € mesmo faz dois anos e
criangas aprendem do mesmo jeito. Minha funcéo é ensinar a ler e escrever.
Nado fico inventando moda, pois ao meu ver sdo estes excessos de
propostas que causaram esta bagunca toda atualmente nesta questdo de
fracasso escolar. Foi dada a vez demais para os alunos. Ndo sao eles que
sabem dar aula somos nés. Crianca ndo fez pedagogia. Quem fez fomos
nos, professoras. E por isso que ndo somos valorizada e as coisas estdo

como estdo: uma bagunca! Nao temos respeito da sociedade! Fingem que
nos respeitam.

Pude perceber o descontentamento da professora com seu trabalho como um
todo. No entanto, ela planeja e segue 0 que é imposto pelas coordenadoras. E diz

gue prefere que seja assim: cada um tem que saber o0 que faz e tem que saber seu

2" Fala dita no momento em que Esperanca planejava suas aulas no momento de sua coordenagao.
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lugar. Sobre seu trabalho pedagégico, Esperanca diz*:

Olha Fernanda o que tenho a dizer é bem pratico e objetivo. Dou as
atividades de reconhecimentos silabico para meus aluno. Nos final do ano
eles ja conseguem formar palavras e pequenas frases. Faco ditado, aqueles
gue ndo acompanham dou aula de refor¢go no horario contrario. Alfabetizar é
isto. E algo instrumental, tem que ler e escrever. O resto sdo para a séries
seguintes. Sou objetiva. Nao é algo de outro mundo ensinar a ler e escrever.

Na fala de Esperanca percebe-se que ela apresenta um perfil bem objetivo e

mecanico sobre o que vem a ser alfabetizar. Esperanca € uma professora de poucas

palavras. E falou-me de seu jeito em relacéo a agir assim:

Fernanda sou assim mesmo objetiva. Gosto de criancas, mas isto nao
significa que tenho que deixar o tempo todo elas terem voz. Para mim € isso
que atrapalha. Escola é diferente de familia. Aqui eles estdo para aprender a
formalidade do saber e ndo para se divertirem. Quando canto com meus
alunos tem uma finalidade: trabalhar oralizacéo, ndo é sé diversdo. Cada
coisa que falo de um objetivo pedagdgico e levo a sério isto. Aprendi assim
e ndo vou mudar, pois meus alunos terminam o ano lendo. Nao gosto de
mudar o que esta dando certo. E confesso que ndo estou mais feliz em dar
aulas pelo fato de sermos desvalorizador e pela escola estar passando por
uma fase de grandes desorganiza¢des. Por isso ndo abro méo do jeito que
fago meu trabalho. Eu pelo menos tenho que ser organizada.

Nao foi possivel observar muitas aulas da professora Esperanga, pois no

periodo de observacédo de suas aulas ela obteve licenca para tratamento de saude.

QUADRO EXEMPLIFICATIVO DAS ATIVIDADES TRABALHADAS EM SALA DE

AULA PELA PROFESSORA ESPERANCA

Atividade trabalhada pela Objetivo da atividade Postura/explicacdo da

professora

professora

Atividade folha:

objetos.

nome de | Apropriacdo da leitura e | A professora explica a

escrita. atividade para toda a
turma. Faz no quadro
junto com as criancas
cada palavra. Depois da a
folha para as criangas
fazerem sozinhas.

13

Fala dita no dia apds o termino da entrevista semiestruturada, que foi um dos instrumentos utilizados na

pesquisa
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Atividade em
cruzadinha.

folha:

Apropriacdo da leitura e
escrita/ nocao
lateralidade.

A professora explica a
atividade e a realiza no
guadro com a turma.

Atividade de desenho livre.

Apropriacdo da leitura e
escrita.

Explica oralmente que o
desenho  serve para
trabalhar a imaginacéo e a
coordenacao motora.
Explica para as criancas
que isso é importante para
aprender a ler e a
escrever.

Atividade em folha: nome de

animais.

Apropriacdo da leitura e
escrita.

Abre espagco para seus
alunos dizerem os animais
gque cada um conhece.
Escreve no quadro os
nomes dos animais e
depois da a folha para as
criancas completarem com
as letras que estao
faltando.

Atividade em folha: o que
temos em nossa sala de

Apropriacdo da leitura e
escrita.

Criangcas dizem o0 que
véem na sala de aula.

aula?

Atividade em folha: | Apropriacdo da leitura e | Trabalha oralmente com

escrevendo as silabas. escrita. as criancas a formacgao
silabica das letras g e c.

Atividade em folha | Apropriacdo da leitura e | As criangcas léem

escrevendo o alfabeto.

escrita.

0
alfabeto em voz alta e
completam a

a

depois

atividade na folha com
letras que estavam
faltando.

Apesar da pouca observacdo, nas analises feitas, pode-se notar que sua

atividade pouco contempla elementos que favorecam sua expresséo criativa. Uma

vez que as atividades trabalhadas em sala sdo bem instrumentais e pouco

contextualizadas. O denotou nos dias observados que Esperanca utiliza em seu

trabalho pedagdgico de alfabetizar a perspectiva sintética de alfabetizacdo. Os

alunos aprendem de forma objetiva, no entanto pouco significativa. No que concerne

ao avaliar da aprendizagem, Esperanca utiliza os instrumentos oficiais orientados

pela coordenacdo. Conforme ja explicado na nota de rodapé nimero 9.
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5.3.4 Indicadores de criatividade no trabalho pedagdgico

Foi possivel notar um nivel baixo de expressdo criativa. O que ficou

constatado inclusive no proprio instrumento de completar frases. Conforme exemplo:

9 — Sou uma professora: que gosto de ser respeitada! .

19 — Criar é: inventar algo.

33- Gosto de ser professora quando: ndo sou questionada.

60 - O saber tem sabor quando: nao se fica tentando mudar ele.

65 — O conhecimento que tenho serve para: ser passado aos alunos.

70 — Minhas aspira¢des sdo: que a escola volte a ser escola de verdade e
nao esta bagunca.

Esperanca apresenta uma natureza conservadora na forma de organizar seu
trabalho pedagodgico. Ndo se mostra aberta a diferentes experiéncias nem
demonstra interesse em aperfeicoar seus saberes. Esta conduta na organizacdo de
seu trabalho pedagdgico pode estar relacionada as suas vivéncias anteriores no que
concerne a maneira como estava organizada e na propria concepcdo da funcao
social da escola bem como de seu espaco escolar em tempos passados. Podemos
notar que 0s espacos escolares atuais sdo bem distintos do modelo de escola que
hoje temos bem como as realidades vivenciadas. Ou seja, as demandas sociais e a
subjetividade social sédo outras

No entanto, € uma pessoa firme, de personalidade marcante e com forte
tendéncia reflexiva. Demonstra-se comprometida com o que proposto pela escola.

Em sua fala diz**:

Fernanda, posso parecer chata, burra e conservadora. Mas sou assim,
porque sdo anos de escola e vejo que as mudancas pouco significaram
para a melhoria da instituicdo publica escolar. Entra governo e sai governo e
as coisas sdo mudadas sem a menor preocupacao com 0 que vai acontecer
para os professores, para os alunos e para escola como um todo. Governo
nenhum quer saber de melhorar algo tdo importante que é a Educacao. Eles
querem é fazer propaganda. No Brasil ndo existe politica de governo, existe
politica de partido. E os nossos intelectuais? Sinceramente, Deus me livre!
Olha ja teve um monte de professores da UnB dando cursos para nos da
secretaria. NOs somos obrigadas a participar da maioria deles. Por isso eu
vou, sendo cortam o meu ponto. Estes professores, que sdo doutores, uns
até metidos outros menos metidos, falam da importancia do ensino publico
de qualidade, da importancia de se valorizar os professores, de se investir
na estrutura da escola puablica, na importancia da sociedade cobrar
melhorias de condicdo para todos os atores que integram a escola publica.
Agora eu te pergunto, falar o que precisa ser feito é facil. Pergunta se esses

" Fala dita num momento informal da pesquisa. Momento do recreio escolar. Esperanga estava no

almoxarifado da escola coletando materiais escolares planejar uma aula.
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intelectuais da UnB tem seus filhos e netos na escola publica? Pergunta!
Praticamente a maioria ndo tem filhos e netos em escola pubica. Ou seja,
falam, defendem mas ndo praticam o que dizem. Eu sou assim,
conservadora no jeito de ensinar, nao gosto de ir além do que consigo. N&do
gosto da novidade. Sou conservadora. Mas esta € minha verdade. N&o fico
no discurso falso.

As argumentacdes de Esperanca me fizeram pensar sobre muitos aspectos
gue envolvem a expressdo criativa bem como a importancia da criatividade no
contexto escolar como possibilidade de se ouvir e prestar mais atengcdo no que cada
professor tem a dizer ndo somente sobre o ato de alfabetizar, mas de educar como
um todo. As vezes, pensamos que aquele professor tradicional, conservador em
suas praticas ndo tem nada a contribuir. No entanto, eles podem ter muito a
colaborar com suas experiéncias e ponto de vista. O que falta sdo possibilidades de
se sentirem acolhidos para dar sua opinido. Concluo isso porque um dia antes de
entrar de licenca Esperanca me disse™*:

Olha, obrigada por possibilitar poder falar boa parte do que penso com
vocé. Me senti confortavel em te dizer o que penso, pois vi em vocé alguém
com uma certa ética e que nado esta fazendo pesquisa somente para falar
mal de professores que assumem que sdo conservadores no jeito de
ensinar como eu. Nao afirmo que sou contra a criatividade, mas ainda ndo a
enxergo como importante. Para eu mudar de opinido tenho que ser acolhida

e ser convencida e ndo passar por imposicdes. De qualquer forma te
agradeco. Penso que a escola tem acolhido pouco o professor.

5.3.5 Percepcéo da Professora sobre arelacao criatividade e
trabalho pedagogico

Apesar das reflexdes de Esperanca ser, de certo modo, bem elaboradas, essa

professora apresenta uma visdo avessa a criatividade:

(...) Mas ndo tenho entendimento se nao este que Ihe digo e ndo pretendo
querer saber mais, pois quanto mais se inventa novas concepc¢des mais
complicado é dar aula. Por isso ndo gosto de novidade.

Esperanca sabe que sua concepc¢do de criatividade € reducionista e, no
entanto, ndo quer mudar sua postura. Mesmo assim, foi concedido um texto sobre o
que vem a ser criatividade na perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento

humano e ela demonstrou-se até flexivel em Ié-lo, mas néo é flexivel em ressignificar

' Fala dita no dia em que entregou para a pesquisadora o instrumento de completamento de frases.
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seus pontos de vista.

No instrumento de completar frases, podemos notar a concepcéao reducionista
sobre o que vem a ser criatividade:

19 — Criar é: fazer algo que ninguém faz.

68 — Criatividade é: fazer um trabalho bonito e diferente, que ninguém fez

ainda.

Esperanca nos aponta para a compreensao que ela tem sobre a producao do
NOVO sem se preocupar com o0 impacto e sentido que esse Novo possa vir a gerar.
Ela ndo demonstra interesse na mudanca de concepcdes, 0 que vai contra um dos
elementos que MitjAns Martinez defende sobre a expresséo da criatividade: abertura
ao novo, flexibilidade (MITJANS MARTINEZ, 1997).

5.3.6 Elementos da subjetividade que contribuem para
compreender o nivel de criatividade

A partir dos instrumentos trabalhados com a professora Esperanca, pode-se
averiguar que ela reconhece a importancia da profissdo. Em véarios momentos da
pesquisas, em conversas informais e nas observacdes, foi notério perceber que
Esperanca valoriza a profisséo e reflete sobre sua realidade. No entanto, Esperanca
se mostra irredutivel a mudancas em sua pratica pedagogica, o que possibilita
notarmos seu pouco nivel de expressdo criativa. Isto péde ser percebido no
instrumento de completamento de frases:

52 - Preocupa-me: todo ano ficar mudando as politicas sobre estratégias de
ensino.

18 - Minha vida futura: continuar como sou. Gosto de ser assim.

36 - A sala de aula: minha satisfagdo profissional.

57 - Gosto quando o aluno: compreenda o que digo ndo me interrompa.

65 - O conhecimento que tenho serve: para eu ser uma profissional de
qualidade.

Tanto nas observacbes como nas redagles, observa-se que Esperanca ndo

demonstra abertura ao novo nem busca oportunidades novas. Para ela, as
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mudancas atrapalham a estrutura da escola™®:

Olha Fernanda, eu ndo gosto desse negdcio de ficar mudando a toda hora
as regras do jogo. Para mim escola é para ensinar e nada mais. Este
negoécio de contextualizar para mim, faz a escola se tornar uma casa do
aluno. E aqui ndo é casa do aluno. Escola € para preparar para o0
amadurecimento dos alunos para eles escolherem o que querem fazer da
vida, no que querem trabalhar no futuro e nada mais.

Esperanga se valoriza como professora e reconhece seu importante papel
profissional, no entanto mais uma vez percebe-se sua pouca flexibilidade:

Minha profissédo é importante, sei disso. Mas sei que se continuar do jeito

gue esta nem nés mesmo vamos nos achar importante. Pois aceitamos tudo

0 que vem da secretaria sem questionar com seriedade, a gente reclama,

mas ninguém bate o pé de frente. Por isso € que sou a favor de regras

claras e imutaveis. Ndo gosto de mudancas, pois para mim disciplina e
comprometimento sdo mais importantes do que tantas mudancas.

Na redacgao “Alfabetizar para mim”, Esperanca diz:

E fazer do meu aluno compreender o que esta em sua volta. E possibilitar o
minimo para que esta crianga se insira no mundo atual e saiba através da
habilidade de ler e escrever escolher um oficio para sua vida futura.
Alfabetiza é a dignidade minima para alguém.

Podemos perceber que Esperanca enxerga a importancia do seu trabalho de
alfabetizar. Contudo, mostra-se pouco aberta as questdes contextuais e visualiza
seu trabalho como formacéo da méo de obra.

Esperanca apresenta elementos subjetivos que podem vim a favorecer a sua
expressao criativa, conforme apontado por Mitjans Martinez (1997), pois € uma
profissional comprometida. No entanto, Esperanca gosta de receber normas para
segui-las. Ndo é autdbnoma nem questionadora em suas ideias.. Compromete-se
segundo as regras estabelecidas pela subjetividade social da escola, sem
posicionar-se criticamente Isso lhe confere pouco nivel de expressao criativa. Além
disso, essa sua postura esta relacionada a sua subjetividade individual, conforme

podemos notar:

Olha Fernanda, sou de um tempo em que o que o professor dizia como era
como se fosse lei. Escola é para aprendermos a sair dela para arranjar
trabalho. A vida é assim. Nao tem mais nem menos. Ficam inventando
funcbes demais para escola e é por isso que estamos esta bagunca.
Ninguém tem autoridade. Sou uma pessoa reservada e timida, e acho que

'® Fala dita ao entregar o instrumento de Redacdo Alfabetizar em minha vida — instrumento fornecido para a

coleta de indicadores.
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tem que ser assim. Este papo de escola ser ambiente de fazer amizades é
furado. Nao existe. Tem que se ter respeito. Escola nédo é casa de parente,
n&o é casa da Maria Joana. E lugar de aprender para um futuro melhor, para
se ter um oficio.

5.4 Analise integrativa dos casos

O estudo dos trés casos nos permitiu identificar semelhancas no que se refere a
expressao criativa no trabalho pedagoégico das trés professoras alfabetizadoras e os
elementos subjetivos implicados. Uma dessas semelhancas se refere a viséo
reducionista que os sujeitos tém sobre o que vem ser expressao criativa no
trabalho pedagogico. O professor restringe a criatividade como sendo algo novo,
algo que ainda ndo se tem, mas que se faz necessario alcancar. Mitjans Martinez
(2006) nos aponta que esse pensamento estd relacionado aos estudos de
criatividade, inclusive, a estudos ja elaborados como os de Alencar e Fleith (2003).

A visdo das professoras pode ser também analisada pela vivéncia delas e
pelo periodo de transformacgdes no qual a pedagogia tem passado principalmente no
que concerne as mudancas nas praticas tradicionais de ensino na perspectiva do
Escolanovismo, como aponta, por exemplo, Capovilla (2005). Isso acaba
contribuindo para que o professor atualmente reconheca a importancia que tem o
impacto de sua pratica pedagdgica e sua acao criativa. No entanto, em sua
subjetividade individual esse impacto se refere apenas ao comprometimento
profissional em realizar seu trabalho e seguir as normas burocréaticas e politicas
cobradas pela subjetividade social da escola.

As professoras apresentam indicios de aproximacdo de sua pratica com a
concepcao historico-cultural do desenvolvimento humano no que se refere a
criatividade no trabalho pedagdgico quando ousam dizer que, num momento
inesperado, o planejamento foge ao orientado pela escola.

Apesar de terem uma visdo de criatividade proxima ao difundido no senso
comum, foi possivel perceber que elas, mesmo sem intengdo, arriscam-se em
afirmar que seu trabalho € criativo quando conseguem transgredir o estabelecido

pela escola.
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Um outro elemento de semelhanca importante entre os trés professores
pesquisados se direciona para a constatacdo de que o trabalho pedagdgico se
apresenta com pouco grau de expressao criativa. Péde ser notado que esta
dificuldade se refere a propria subjetividade social da escola que impede a
autonomia e acao dos professores como sujeitos de seu trabalho pedagdgico. Nao
ha espaco para uma mudanca efetiva baseada na identidade tanto do aluno como
do professor, ndo h& espaco para a importancia do contexto no momento em que se
realiza um trabalho pedagdgico.

Héa o espaco para a escuta, mas ndo ha o espaco para a mudanca de acordo
com a realidade contextual. O carater de receita permanece arraigado na escola
como suporte essencial para a efetiva qualidade do trabalho pedagdgico, ou seja,
compreende-se que o trabalho é criativo e € bom quando o professor adota sua
pratica pedagogica de acordo com o que é estabelecido. Pode se até inovar, mas
nao se pode fugir ao que é estabelecido pela subjetividade social da escola.

Sobre isto, podemos acrescer mais uma caracteristica semelhante nas trés
professoras alfabetizadoras. As trés sdao comprometidas profissionalmente. E
isso, de acordo com os estudos de MitjAns Martinez (1997, 2006), é um dos
elementos importantes para a acdo criativa do professor em seu trabalho
pedagogico. Apesar desse comprometimento, ndo ha espaco para o exercicio da
expressao criativa no trabalho na perspectiva histérico-cultural do desenvolvimento
humano, uma vez que esse comprometimento esta relacionado ao cumprimento das
normas estabelecidas pela escola que é firmemente arraigado na subjetividade
social da escola.

A responsabilidade profissional existe em sua efetividade, mas nédo é utilizado
pelas professoras como elemento favorecedor para a expressao criativa, na
perspectiva defendida por este estudo'’, e sim apenas como instrumento passivo de
reproducdo de praticas pedagodgicas. Portanto, ela € um elemento que acaba
desfavorecendo a pratica pedagodgica criativa. A criatividade ndo esta sendo vista
como elemento essencial e sim como elemento superficial a pratica pedagogica.

Sobre isso Mitjans Martinez nos diz:

17 perspectiva Histérico Cultural do Desenvolvimento Humano.
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A criatividade ndo tem se constituido como uma questdo significativa no
contexto escolar. Com independéncia da existéncia de muitos professores
gue exercem sua acdo pedagoégica com implicacdo e criatividade,
conseguindo resultados muito satisfatorios e inclusive relevantes, deve-se
reconhecer, em sentido geral, que a criatividade no trabalho pedagogico dos
professores ainda esta longe do desejavel e especialmente, longe do
necessario em termos de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos.
Algumas hipéteses podem ser levantadas em relacédo a essa questdo. Uma
delas consiste na funcéo de transmisséo de conhecimentos e de adaptacéo
social conferidos a escola (2006, p. 79).

Podemos concluir que se est4d reproduzindo saberes e habilidades
simplesmente para a adaptacao social. Portanto, como alfabetizar, por exemplo, na
perspectiva do letramento, se o proprio professor alfabetizador ndo é capaz de agir
com autonomia e identidade em seu trabalho pedagdgico? Como alfabetizar
criativamente se a subjetividade social da escola se mostra pouco flexivel quando se
tem a intencdo de agir criativamente? Realidades como estas sao fatores
elementares que justificam a pouca expressao criativa considerando a perspectiva
defendida por esta pesquisa de criatividade: um processo complexo da subjetividade
humana que deve significar como novo e valoroso para aquele que aprende.

Ou seja, se o proprio professor ndo é valorizado como ser pensante, reflexivo
e com possibilidades criativas em seu ambiente escolar, como ele valorizara o aluno
gue esta passando pelo processo de alfabetizacdo? Como respeitar e considerar a
singularidade e pluralidade cultural de seus alfabetizandos? Penso que para que
esta realidade possa mudar faz-se necessario que os professores alfabetizadores
tomem consciéncia, efetiva e plena, da importancia de seu trabalho para a formacéo
de cidaddo criticos, conscientes e atuantes em sua cultura. Mas também é
igualmente importante que estes profissionais sejam melhor atencionados e
compreendidos em suas individualidades, potencialidades bem como saude
emocional.

E preciso que se considere ndo apenas a questdo poética do educar, do
alfabetizar, mas que se tome partido do significado cultural e politico que o
alfabetizar tem. E necessario que se compreenda em toda sua complexidade o que
envolve alfabetizar alguém. E isso requer flexibilidade, motivacdo e
comprometimento teérico. N&o um comprometimento superficial, mas um
comprometimento complexo.

E este aspecto nao é identificado nas professoras: eles relatam o seu pouco
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habito de leitura e justificam-se pelo excesso de afazeres, pela falta de valorizacéo
profissional e pela desmotivacdo. Entdo vem uma pergunta elementar. como pode
um professor agir criativamente, com sentido e significado, em seu trabalho
pedagdgico de alfabetizar se ele proprio ndo sabe o que isto significa? Em alguns
instantes, elas apresentam até uma nocédo superficial, mas que néo se efetiva em
praticas contextualizadas que complementem sua acdo pedagodgica a partir de uma
formacao continuada, do habito de ler e se informar.

Portanto, é preciso ficarmos atentos para que a criatividade se efetive com
maior complexidade e para que a importancia do trabalho pedagdégico do professor
alfabetizador como pratica criativa contemple um desenvolvimento significativo para
a aprendizagem dos alunos alfabetizandos.

Esta pesquisa visou apontar reflexdes e direcionamentos sobre o contexto de
trés professoras alfabetizadoras e situacdo profissional atual delas. Foi possivel
perceber como indicador potencial de expressao criativa: a valorizacao da profissao
e o comprometimento. No entanto, a questdo da subjetividade social da escola e a
subjetividade individual ainda continuam arraigadas a uma concepgéo de trabalho
pedagdgico como algo reprodutor, passivo, sem identidade e, sobretudo, sem
formacdo continuada. Profissionais que ensinam a ler e escrever, ndo tem o habito
de estudo e de leitura. Isso € uma incoeréncia de real impacto sobre o que de fato

dever significar a alfabetizac&o na realidade que vivenciamos.

5.5 Conclusées gerais

Tomando como aporte relevante os fundamentos teéricos utilizados, pode-se
perceber interligacbes que merecem destague no que se refere aos sujeitos
pesquisados. Partindo do pressuposto até entdo defendido de que a criatividade é
um processo complexo da subjetividade humana®® diretamente ligada a processos
operacionais dos sujeitos em questdo, podemos concluir que quando mencionado
e analisado as caracteristicas subjetivas de cada sujeito participante da pesquisa,

gue suas expressodes criativas estao intimamente ligadas a uma gama de aspectos

'8 Mitjans Martinez, 2006.



90

como motivacdo, autonomia e flexibilidade. Sendo que estas ndo apareceram de
forma isolada. Portanto conclui-se que a expressao da criatividade no trabalho
pedagodgico do professor alfabetizador se operacionaliza e se estabelece a
partir de interligagbes complexas entre elementos subjetivos e situagdo
contextual vivenciada. Neste sentido os elementos da subjetividade social estédo
intimamente ligados ao nivel de expressao criativa dos sujeitos pesquisados. Uma
vez que a subjetividade social (Que se apresenta nos varios espagos sociais em que
0 sujeito atua) permite aos sujeitos em questdo individualizar as informacdes
recebidas, segundo seus interesses e motivacbes de acordo com suas
configuracbes personologicas. Assim, refletir, criar, elaborar, se interessar, séo
processos subjetivos que estdo intimamente relacionados para que haja em algum
nivel de desenvolvimento a expresséao criativa no trabalho pedagdgico do professor
alfabetizador pesquisado. Ha de se estar atento para que estes elementos
mencionados sejam valorizados e priorizados no contexto escolar. Isto, para que a
expressao criativa se efetive em maior nivel no trabalho pedagogico dos professores
alfabetizadores.

Um outro importante fator evidenciado, na andlise final da pesquisa, se refere
ao fato de que ndo se pode ter como modelo padrdo unificado resultados que
constatem que a expressao criativa no trabalho pedagdgico somente se apresenta
em uma realidade contextual isolada e Unica. Ou seja, cada sujeito analisado nesta
pesquisa, apresentou elementos subjetivos que em alguns momentos se
configuravam comuns. Em contrapartida, constatou-se também que existem
elementos particulares que variam entre um sujeito e outro.

Assim, também se p6de concluir que o aspecto Unico e singular se reflete
fortemente nos elementos subjetivos da expressdo criativa no trabalho
pedagogico dos professores alfabetizadores pesquisados. As pesquisas de
Mitjans Martinez (1997, 2003, 2004, 2006), Mourdo (2004) Umbuzeiro (2006) ja

apontam também para esta evidencia em suas pesquisas e estudos.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Alfabetizar criativamente € utilizarmos as préaticas das culturas locais para nos
aproximarmos dos alunos, criando um vinculo com os eles com o objetivo primordial
de tornar a aprendizagem significativa (BARBATO, 2003).

A consideracdo mencionada acima é base de minha reflexdo para descrever a
experiéncia do Mestrado. Alfabetizar, letrar sdo palavras com fortes significados
contemplados por varias significacdes e problematizacées que visam, sobretudo, a
uma finalidade universal: ensinar a ler e a escrever. Essa é a probleméatica complexa
na qual boa parte dos profissionais da area educacional e da psicologia da
aprendizagem e desenvolvimento véem problematizando visando ao processo de
desenvolvimento e construcdo de conhecimento.

Atuando com professoras alfabetizadoras ha dois anos, tive e tenho como
experiéncia empirica a percep¢do de que a construcdo do conhecimento somente
possibilita novos niveis de aprendizagem e desenvolvimento quando geram sentidos
subjetivos positivos para quem esta aprendendo.

Implicar em sentido significa contemplar e compreender o sujeito que aprende
como um ser ativo, interativo e, sobretudo, um ser historico e cultural. Um ser que
possui uma historia propria que € vivenciada em um meio cultural. Ao considerar
estes relevantes aspectos para a acdo docente do professor alfabetizador, posso
concluir o quanto o tema da criatividade se torna de grande valia para a
reestruturacao e implementacéo de praticas pedagdgicas efetivas que gerem sentido
e significado tanto para quem aprende como para quem ensina.

A partir dessa percepcdo, pude refletir e ressignificar como os aspectos
tedricos de uma préatica profissional sdo ferramentas importantes para acéo
profissional qualitativa e criativa de um professor alfabetizador. E importante
sabermos o0 que, para que e por que estamos adotando tal pratica pedagogica,
inclusive, para termos seguranga em saber como agir quando algo inesperado em
relagdo aos nossos educandos acontece.

No decorrer desta pesquisa, fui me questionando até que ponto a formacéo
tedrica consolidada e bem fundamentada de uma acdo pedagodgica era 0 ponto

chave para a realizacdo de um trabalho qualitativo rumo a alfabetizacdo. Pude entédo
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ressignificar, mais uma vez, e obtendo respaldo na prépria teoria em que me
embasei, de que a fundamentacdo tedrica e competéncia técnica por si sO nao
bastavam para a qualidade do processo de construcdo de conhecimento e para as
mediacdes estabelecidas na apropriacao da leitura e escrita.

Foi ai que pude compreender que a acdo qualitativa e criativa para ser bem
realizada na alfabetizacdo néo deve estar pautada somente na competéncia técnica,
mas também na interacdo do professor-aluno a partir das relagdes sociais
estabelecidas. A mediacdo na alfabetizacdo deve estar direcionada a criacdo de
relacbes dialdgicas que procurem refletir junto com o outro, negociar com ele,
partiihar saberes para se chegar a novas conclusdes sobre o objeto de
conhecimento. E, portanto, reconhecer o sujeito que aprende como um ser ativo em
seu processo de construcédo de conhecimento.

Pelo didlogo e pela mediacdo, o professor possibilita a acdo reflexivo-
emocional e criativa de seu educando, pois permite que ele expresse 0 seu proprio
pensamento. Afinal, comunicar o pensamento é torna-se consciente dele (TACCA,
2006). O professor, portanto, tem que entrar em sintonia com o pensamento do
aluno. Somente assim, poderd conhecer o processo de pensamento de seu
educando para saber quais conceitos, por exemplo, ele possui sobre a escrita e
sobre a leitura.

Agindo assim, ele sabera qual a melhor estratégia para que seu educando se
aproprie significativamente da leitura e escrita. Afinal, se os alunos sao diversos,
também diversas deverdo ser as estratégias para que busquemos as bases
motivacionais de nossos educandos em fase de alfabetizacdo. Alfabetizar com
criatividade, portanto, € mediar com o educando qual é o sentido e o significado que
0 ato de ler e escrever tem para sua vida. Isso somente se dara a partir de um
didlogo bem estabelecido entre alfabetizador e alfabetizando.

Assim, foi possivel concluir que a agédo docente criativa e reflexiva contribui
para a mediagdo da leitura e da escrita, a partir do momento em que o mediador
considera em suas intervencdes pedagogicas o contexto sécio-cultural de seu aluno.
As criangas devem ser protagonistas do processo de aprendizagem. Conhecer suas
realidades possibilitam situagdes significativas de aprendizagem. Outro fato que

merece atencdo foi a evidenciacdo de que o professor alfabetizador tem pouco
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habito de leitura. Como pode haver alfabetizadores que néo |éem e néo tém habito
de ler? Cabe um olhar atento a esta realidade para que se reformule a maneira
como estdo sendo organizadas as politicas governamentais referente a formacgéo do
professor bem como as propostas curriculares adotadas.

Faz-se necessario uma politica séria neste aspecto, uma vez que a
criatividade no contexto escolar, quando efetivada, a partir da pesquisa realizada,
acontece nos momentos de transgressao ao planejamento imposto. Diante disto,
futuras pesquisas podem vir a complementar, bem como acrescer a esta pesquisa
realizada, elementos inerentes ao tema central estudado, apontando novos
indicadores e caminhos de pesquisa.

Portanto, a partir desta pesquisa, futuras pesquisas podem ser desdobradas
apontando para novos caminhos de estudo a partir dos seguintes problemas
evidenciados: o pouco habito de leitura do professor alfabetizador; a saude
emocional do professor alfabetizador; politicas governamentais acerca da

alfabetizacdo como prética de insercao cultural.
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APENDICES

APENDICE A: termo de consentimento esclarecido de pesquisa

Cara professora,

Vocé esta sendo convidada a participar de uma pesquisa de Mestrado
com o titulo de “A expressao da criatividade no trabalho pedagégico do
professor alfabetizador”, que sera apresentada na Universidade de Brasilia
como requisito para a obtencdo do titulo de Mestre em Educacdo, sob a
orientacdo da professora Doutora Albertina Mitjans Martinez.

A pesquisa visa estudar o seguinte problema: como se d& a expressao da
criatividade no trabalho pedagogico do professor alfabetizador e quais sdo os
elementos subjetivos que contribuem para explica-la.

Os encontros para a efetivacdo da pesquisa acontecerdo na propria escola
onde leciona os interessados em participar dessa pesquisa, em horario marcado,
sendo possiveis encontros de acordo com a necessidade e interesse dos
participantes da pesquisa.

Vocé pode a qualguer momento desistir de participar da pesquisa. Sua
privacidade sera respeitada, seu nome e as informacdes obtidas na aplicacao dos

instrumentos serdo mantidos em sigilo.

Foi me dada a oportunidade de esclarecer duvidas referentes a pesquisa. E
Declaro que sou voluntario para fazer parte deste estudo

Assinatura da pesquISAdOra...........cooccuiiiiiiiiiiiiiiee e Data:..../....[......

ASSINAtUra da OMENTAAOIA. .. .. e Data..../....[........
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APENDICE B: roteiro da entrevista semiestruturada 1

1. Perceber a reacdo bem como a visdo dos sujeitos pesquisados acerca da
pesquisa a ser realizada (o que pensam sobre o tema da pesquisa?)

2. Sua historia profissional bem como sua histéria de vida (como se deu sua
historia profissional na alfabetizac&o/o que levou a escolher ser
alfabetizador?)

3. Gosta e/ou é motivada em sua profissédo?

4. Vivéncias e frustragdes em seu trabalho (como lida com as dificuldades em
seu trabalho? onde estdo as maiores dificuldades?)

5. ldentificar caracteristicas pessoais dos sujeitos da pesquisa no que concerne
a sua expressao criativa: seguranca; motivacao; questionamento reflexivo
audacioso, flexivel; projeto o futuro; autovalorizacéo.
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APENDICE C: roteiro da entrevista semiestruturada 2

1. O que compreende sobre criatividade no trabalho pedagégico?
2. Em que situacdes se acha mais criativo?
3. Quais os obstaculos que interferem em sua expressao criativa no trabalho?

4. ldentificar caracteristicas pessoais dos sujeitos da pesquisa no que concerne
a sua producéao criativa no trabalho pedagodgico: que estratégias utiliza no
ensino? Como se da a selecdo e a organizagdo das competéncias escolares
a serem desenvolvidas? Como se da o processo de avaliacdo da
aprendizagem de seus educandos? Como organiza as atividades escolares e
extraescolares de seus educandos? Como se da a selecédo dos objetivos da
aprendizagem?
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APENDICE D: completamento de frases

1) Na esCola €U gOSIO AE......cccoeeiieiieiieieeeeee e s

P22y B = 0 - To T o [0 1] (o 1RSSR
3) Eu tenho facilidade em ensinar qUaNdO.............ueiiiiiiiiieeeeeiieeeeeeeeee
@ TN o o ¢ = 1111 o = SRR
5) Além do meu trabalho, eu fago............coooiiiiiiiiiice e

6) O MeUtrabalNO €.........cccoo oo ——————
740 T = 1.1 (PRSPPI
o) TR N (=L (0= VS PPSPUPR
9) SOU UM PrOfESSOIN@. ...ceiiiiiiiiieeee i e ettt e e e e e e e e e e e e s e bbb eeeee e
10) Minha preocupagan PriNCIPAL.......ccueiiiiiiiiiii e
L1)ESIOU MEINOT ... et bbb e e e e e e e e e e e e e e e
12)GoStaria d€ SADEN ......eeiiiiiiieiie e
13)Meu maior ProbIEMA............uiiiiiiii e
LA)DESEO. . eeii ettt e e e e e e e e e e e e rraaaes
15)SOU UM@ PESSO@.....cciiiiiii ittt ettt et te e e e e e e e e e e e s s s s s bbb bbb e e e e ee e e e e e e eaeeeaeaaaannns
L1B6) AIFADELIZAN ... e e e e
17)SIiNt0 dIfiCUIAAE. ...
18)MINNA VI FUTUTAL ...
) [0 = L = TP PPPPPRPP
20)Diariamente ME ESTONCO. .. ..uuuiieiiiieiie it
21)O trabalNO. ... ————————————

22) SEIMPIE QUIS. e iiiiiii ittt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e s ettt b b be e e et e e e e e aeeeeeessesaannnns



23)Algumas vez

L

24)Minha principal ambiGaO..........ooiiii i

25)Alfabetizar tem Sentido QUANO. .........cceiiiiieieeiii et

26)CONSIACIO QUE POSSO....ceeiieiiiiiiaiiiititiitee ettt et e e e e e e e e e e s aa s e s e abbbb e s s e eeereeeaaeeaeaaaaaaaans

27)O reCONNECIMENTO €.......eeiiiiiiiiie et e e e e e e e e e e e e e e e s e r e eeeeeees

28)A minha prof

IS S0 Bt

A L@ I 11 (3] (o TSP T PP PP PPPPPPPRPPPPPPPN

30)Quando ensi

N0 GOSTO. ..ttt ettt ettt ettt b et e bbb

31)DEICO MEU tEIMPO. .. ..ttt ettt e e e e e e e e e e e bbbt r e e e e e e e e e e e e e e e e aannns

32)REFlIt0 SEMPIE SODIE......ccci i e e e e e

33)Gosto de ser profeSSOr QUANAO........ciiiiii i ae s

7 1 U | (o TP PPRPUPPR

35)Dedico boa parte do MEU tEMPO.........ccceiiiiiiiii e e e e e e e e e e e eee e

36)A sala de aul

37)Esforco-me..

Dle e

38)QUANAO ESTOU SOZINNA.....uuiiiiiiiii e e e e

39)PENSO UE OS OULIOS. ...eevvuiiieiniiiieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseeesastaasa s assaeeaaeeaaseeeeeeeesresnsnnannns

40)OS AlUNOS PAFA MIM....cciiiiiieiieieee e e e e e e e e e e e e et e e e e e e e e e e eeeeeeeeeeeeeasraaaa s

41)Ao me deitar.
42)Minha opinia

43)Meus colega

O

S A rADAINO. ... e

VN T @ B 4 ToTU o T= 1STSY= Vo o F PP

45)Sempre que

46)Quando estu

(010 EETo TSRS

[0 [0 JUUT TR



A7)0 MEU PASSAUD. .....eeeeeeiieiiet e e et e e e ettt e e et e e e e e e e e e s e e s aa s anbb bbb beeeeeee e
A8) AIFADETIZAGEOD. ....ceeeieiieee e
L AN = 1 0 L= R PPRRRR
50)Quando teNNO AUVIAAS. ..........ooeuuiiiiiiiiee e e e e e e e e e e e e eeeeens
S51)FICO triSTE QUANTUO. .. .o ittt bbb e e e e e e e as
52) PrEOCUPAIMIE. ...ttt ettt e e e e e e ettt et e e e e e e e e e e e e e e b b e ne e e
530 ) @ - | PP TP PR PPPPPRPP
oY 1\V 1o o = 0 0 = U=
S55)NO FUTUIO. ..ottt e e e e e e e s s e e e e eeeeas

56)QUANTO €U €Fa CHANGA........cuurrruuiiiiieeeieeeeeeeaaeeeeeeeeeestesssna e aaaaaeaaaeaaseeeeeenmnne

BA)EU Prefil0. .. it ———————————
65)O conhecimento que teNN0 SEIVE PAra........cccceeeeeeeiieeiiieiiiere e e e e e
B6)FACO O POSSIVEL. .. .iiiiiee et aaa e
B7)SOU UMA PESSO@. . ..cuuuueeeiiiiiiiieeeeeeeiite e e e e e eeat e e e ee et e e aeseasaaaaaeeeessaaaeeeeesrnna s
B8)CriatiVIdAOE €.......coeieeeeeeece et e e e —————
B9) SEIMPIE QUIS..eeitiiiieee ittt e et et e e e et e e e e e et et e e e e e ee e e e e e e e eeataaeeeeeeestaaeeeeeenrans

70)MINNAS SPIrACOES SA0.......cceiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e e e e e e e e e are bbb e eeeeaas



71)Quando crio algo novo

72)Considero que posso..
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APENDICE E: redacéo 1

O sentido da minha vida
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APENDICE F: redacéo 2

Alfabetizar em minha vida



