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sua volta e 0 mundo onde vocé vive se tornarda um
paraiso terrestre.
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contrario, significa que ‘aquilo que parece ser matéria nao
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isso devemos usa-la com zelo e respeito.
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RESUMO

Este trabalho se constituiu em um estudo de acao-reflexdo-acéo sobre a
pratica pedagogica de Educacdo Ambiental (EA) desenvolvida no contexto do ensino
de Quimica nos ultimos trés anos em uma escola publica do Distrito Federal. O
objetivo da pesquisa foi desenvolver e analisar agdes pedagogicas de insercao de
praticas educativas ambientais articuladas com o ensino de Quimica, por meio de
um processo de acao-reflexdo-acdo. Para a reflexdo sobre a pratica vivenciada, foi
feita uma coleta de dados, por meio de registro de observagcées em diario de campo,
aplicacao de questionarios, aulas gravadas em videocassete, documentos visuais e
gravagdo de entrevistas com os alunos. A partir de reflexdes sobre as acdes
desenvolvidas em um ano buscou-se construir novas propostas de acdes para o ano
seguinte em um processo constante de reelaboracdo. As agbdes desenvolvidas
consistiram na abordagem de temas ambientais por meio do livro didatico Quimica e
Sociedade; no desenvolvimento de um projeto de EA para identificar problemas
ambientais da Vila Estrutural, local onde reside boa parte dos estudantes da escola;
e no desenvolvimento de agbes coletivas na comunidade, como a elaboracdo da
Agenda 21 escolar. Os resultados obtidos demonstram a importancia do uso do livro
didatico, mas evidencia a necessidade do desenvolvimento de projetos de acdes
comunitarias de EA e de projetos que envolvam a comunidade escolar, como a
proposta de elaboracdo da Agenda 21. Como proposta de abordagem de EA no
ensino de Quimica, algumas recomendacdes sao apresentadas, sem que sejam,
todavia tomadas como receitas. Para introduzir EA em aulas de Quimica, é
importante conhecer o aluno e sua comunidade; desenvolver temas ambientais
interagindo concepgdes de meio ambiente, EA e ensino de Quimica no cotidiano do
aluno; adotar livro de Quimica com preocupacgdes sobre questdbes ambientais ou
produzir textos dessa natureza; e organizar grupos coletivos participativos na
comunidade escolar com intencdo de produzir juntos uma agenda com acdes
socioambientais. Foram encontradas dificuldades no desenvolvimento das acgdes,
como a falta de recursos financeiros; o engajamento de professores e alunos; e a
alocagdo de espacgo, materiais e tempo disponivel para o desenvolvimento de
projetos. Ao mesmo tempo constatou-se que a EA no ensino de Quimica requer um
processo longo de construcdo de acbes coletivas, em que alunos e professores
sejam sensibilizados e mobilizados para se engajarem em projetos coletivos de
acOes voltadas para a comunidade mais proxima. Isso significa construir um
processo continuo de renovar estratégias, recriar agdes, dialogar nas aulas, utilizar
técnicas para desenvolver no aluno autonomia e criatividade, promover debates e
outros. Nesse sentido, envolver praticas educativas ambientais na comunidade
escolar € deixar aflorar os valores, as atitudes, os conceitos e as habilidades para
transforméa-las em agcdo com a esperanga em criar trilhas para construir uma nova
realidade.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Ensino de Quimica, Formagéo de Professor.



ABSTRACT

This study is composed by an action-reaction-action analysis about my
formal education training on Environmental Education in the Chemistry teaching
context, developed along the last three years in a public school of Distrito Federal.
The purpose of the research was to develop and analyze educational actions of
insertion of Environmental Educational practices together with the Chemistry
teaching activity through an action-reflection-action process. Aiming at the reflection
about the experienced practices, it was provided a data collection through
observations registry on field diary, application of questionnaires and video recording
on classes, documents and interviews with students. From the reflections about the
actions developed in a year, new action proposals were built for the subsequent year
in a constant process of remaking. The developed actions consisted in the
approaching of environment themes through the educational book “Quimica e
Sociedade”, in the development of an environmental education’s project to identify
the environmental problems of Vila Estrutural, living place of most of the school’s
students, and where a project for the production of the School’'s Agenda 21 by its
community is taking place. The obtained results show the importance of the use of
the educational book, and highlight the need of the development of projects of
community actions regarding the Environmental Education, and projects that include
the school’s community as a proposal of production of the Agenda 21. As an
approaching proposal of Environmental Education on the Chemistry teaching activity,
some recommendations are presented without being, however, taken as recipes. To
introduce Environmental Education in Chemistry classes it is important to know who
are your students and from which community they belong to; develop environmental
themes, which interact views of environment with Environmental Education, and the
teaching of Chemistry on the student’s everyday life; adopt Chemistry books that
deals with environmental matters or produce texts involving them; organize groups
from the schools’ community intending the joined production of a socio-environmental
agenda. The difficulties of adopting different strategies are the time availability,
financial support, interest of students and teachers, trustworthy and interest of
teachers to the production of a joined and participative work, availability of places
and material for the meetings, inexperience while creating the project and many other
difficulties found during the process, such as the personal ones. The possibilities to
make these kind of actions real are: to attract the students through the confidence
between teacher/student; to participate on events prepared by the school; to create a
project and identify which institutions are worried about this kind of research; to
renew strategies, recreate actions, hold talks during the classes; to use techniques
for students’ development of self-confidence and creativity in their work; to promote
debates. Thus, the inclusion of Environmental Educational practices in the school’s
community will allow that values, attitudes, concepts and abilities rise to be
transformed in actions, hoping to construct a different reality from the current one.

Key-words: Environmental Education; Chemistry Teaching; Training Teacher.
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A ORIGEM DAS TRILHAS

Uma das tarefas do educador ou educadora progressista, através da
analise politica, séria e correta, é desvelar as possibilidades, ndo
importam os obstaculos, para a esperanga, sem a qual pouco
podemos fazer porque dificiimente lutamos e quando lutamos,
enquanto desesperangados ou desesperados, a nossa € uma luta
suicida, € um corpo-a-corpo puramente vingativo. O que ha, porém,
de castigo, de pena, de correcao, de punicao na luta que fazemos
movidos pela esperanga, pelo fundamento ético-histérico de seu
acerto, faz parte da natureza pedagégica do processo politico de que
a luta é expressao.

Paulo Freire (Pedagogia da Esperanca).

Iniciamos a introducdo desta dissertacdo retratando o contexto, as
justificativas e contribuicbes, o objeto, os objetivos, as questbes de estudo, o
desenvolvimento e as limitagdes do trabalho desenvolvido, que caracterizam nao s6

a origem das trilhas, mas a sua prépria razao de ser construida.

1 CONTEXTUALIZACAO DO PROBLEMA

A andlise da evolucao histérica da minha vida escolar até a profissional
contribuiu para a formagéao reflexiva atual. O histérico escolar comega no final dos
anos 1970, e inicio dos anos 1980, no qual o modelo de ensino durante a caminhada
para a construcdo do meu conhecimento cientifico foi caracterizado pela
memorizacao e repeticdo, acentuando-se disciplinas consideradas fragmentarias,

livrescas, memoristicas e enciclopédicas. Longe de discussdes sobre o significado
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da ciéncia para a cultura e formacado do cidadao consciente e critico; o uso do
conhecimento cientifico no contexto social; preocupagdo com as questdes
ambientais do nosso planeta; entre outros.

Ao final dos anos 1980 e inicio dos anos 1990 comecgou uma nova etapa
na minha formacéo curricular. Inverto a posicdo em uma sala de aula, ndo me
encontro mais sentada em uma carteira, mas escrevendo em um quadro-negro.
Apesar de ter conhecido alguns livros didaticos inovadores durante a fase
académica, poucas mudancas ocorreram nas praticas pedagogicas em relacao as
reproduzidas durante a fase da aprendizagem escolar. No entanto, durante esse
periodo ja se percebem pequenas mudancgas nas interagdes sociais associadas ao
papel da linguagem no processo de desenvolvimento cognitivo onde sao
propagadas com maior énfase nas escolas. E o foco do ensino deixa de ser o aluno
isoladamente, mas as interacdes discursivas mediadas pelo professor.

Durante as minhas aulas de Quimica nos anos 1990, as utilizacées de
textos sobre questdes ambientais foram discutidas em sala de aula apenas para
obter um gancho com o conteddo proposto durante o periodo letivo. As aulas
continuavam centradas no professor, ndo existindo dialogo entre professor e alunos.
E, as realizacdes de projetos com preocupacdes sociais, culturais e ambientais, nao
foram consideradas objetivos das minhas praticas pedagdgicas. Nesse sentido,
percebo que as mudancas de paradigmas tradicionais geradas anteriormente sao
dificeis de serem rompidas, contudo, necessarias para contribuir no desenvolvimento
do conhecimento dos alunos.

Algumas das perguntas constantes que Moacir Gadotti (2005) faz ao

professor sao: “Por que ser professor? Qual é o sentido de ser professor? Para que
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estou ensinando? Como deve ser o novo professor?” (p. 54). Sera facil responder

essas perguntas?

Gadotti (2005), em seus dialogos responde da seguinte forma: O novo
professor € um profissional do sentido, isto é, constréi com o aluno o sentido do
aprender; o novo professor € um profissional que aprende em rede, ou seja, €
necessario que ele seja colaborador, pesquisador, pensador, comunicativo para
despertar no aluno a autonomia e torna-lo sujeito da sua propria formacao; ensinar é
mobilizar o desejo de aprender, assim, & preciso gostar de aprender e de ser
professor para ensinar; a ética é parte integrante da competéncia do professor, isto
€, ensinar sem amor, apenas como um ato mecanico nao é ser ético, deve existir um
plano de vida; e o novo professor é também um profissional do encantamento, ou
seja, ele é um artista, partindo deste principio, ele deve despertar no individuo
mudancas, fazendo-o engajar em praticas humanisticas e sustentaveis (GADOTTI,
2005).

Lendo as perguntas acima escritas pelo autor, percebo que no ano de
1996, eram esses 0s meus questionamentos, quando nao entendia o motivo pelo
qual mais da metade da turma nao conseguia a média escolar, que nas escolas de
ensino publico do Distrito Federal (DF) € 5,0. Lembro-me, inclusive, que no colégio
em que lecionava, uma orientadora educacional produziu o grafico das médias dos
alunos e comentou que poderia haver algum problema na aprendizagem do aluno
para ocorrer esse numero elevado de notas vermelhas. Porém, n6s nao aceitamos
que talvez os problemas fossem no método de ensino ao explicar os conteudos em
sala de aula. Em virtude disso, resolvi participar de um curso relacionado ao

Programa de Avaliagcdo Seriada (PAS), a partir de 1996, junto com um grupo de
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professores de escolas publicas do DF. Esse curso foi um desdobramento do curso
de aperfeicoamento para professores de Quimica: O Ensino de Quimica na
perspectiva do PAS para o ingresso na Universidade de Brasilia (UnB).

O programa PAS foi implantado em 1996 e a sua elaboragao envolveu a
participacao de professores do Ensino Médio (EM). A proposta de conteldo
programatico elaborado pelo Comité de Quimica do PAS estabeleceu principios de
organizacao curricular diferentes daqueles que geralmente sdo adotados pelos livros
didaticos de Quimica comercializados em larga escala. Isso gerou uma problemética
no processo de mudanga curricular, pois a maioria dos professores nao estava
preparada para aplicar os principios da nova proposta e nao dispunha de livro
didatico adequado aos pressupostos estabelecidos. Na perspectiva de equacionar
esse problema, que se desenvolveu o mencionado curso de aperfeicoamento, no
qual eu me envolvi.

A reforma curricular proporcionada pelo PAS foi motivo suficiente para
convencer os professores a engajarem-se com o objetivo de elaborar um livro
didatico que se adequasse ao programa. Assim, ao final do segundo semestre de
1996, ingressei no grupo de professores que veio constituir o Projeto Ensino de
Quimica em Contexto Social (PEQS), posteriormente renomeado Projeto de Ensino
de Quimica e Sociedade (Pequis). Com esse projeto foi produzido o livro Quimica na
Sociedade, publicado pela Editora da UnB em uma primeira edicao experimental e
depois livros modulares e volume Unico publicados pela editora Nova Geracéo.
Participei da producao de todos esses livros como co-autora, na qual dentre outras

contribuicoes, fui responsavel pela pesquisa e redacdo de versdes originais de
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varios textos da secdo Tema em Foco, a qual muitas vezes se relacionava a
tematica ambiental.

Em minhas aulas, tanto dentro de uma sala de aula como no laborat6rio,
os alunos trabalhavam com livros paradidaticos sobre questdes ambientais, mas nao
existiam preocupacdes sobre como gerar acdes participativas para solucionar os
problemas ambientais em discussao. Durante esse periodo me interessei por
assuntos relacionados as praticas educacionais, um sonho ainda adormecido, que
foi despertado quando comecei a participar do projeto Pequis e a produzir textos
sobre temas ambientais para os livros publicados. Para produzir esses textos,
procurei a literatura relacionada as questdes ambientais, revistas e jornais que
tratavam desses temas, artigos e sites da internet, além de participar de palestras
em 6rgaos publicos. Foi assim que passei a me envolver com temas ambientais,
como lixo, agua, poluicdo atmosférica, energia, agricultura, industria quimica e
ambiente, plasticos, reciclagem de metais. Nesse periodo conheci o Centro de
Desenvolvimento Sustentavel (CDS), no qual cursei uma disciplina, mas percebi que
era direcionada a realizacdo de projetos com preocupagdes ambientais em
industrias. Também fui ao V Seminario Internacional de Meio Ambiente Industrial.

Com isso, notei que os setores publicos e privados vinculados a economia
do pais desenvolveram grandes projetos de pesquisas voltados as questdes
ambientais. Contudo, as propagacdes dessas discussées em locais educacionais
como nas escolas eram quase inexistentes. Talvez alguns assuntos discutidos por
ambos até hoje sejam sobre a reciclagem, tratamento de lixo, agua e esgoto e outros

qgue nao enfatizam o ser humano como consumidor e gerador de degradagoes.
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Segundo Carlos Loureiro (2004), a EA foi inserida primeiramente na
estrutura administrativa dos 6rgaos publicos do meio ambiente, ou seja, “uma pratica
descontextualizada, voltada para a solucdo de problemas de ordem fisica do
ambiente, incapaz de discutir questdes sociais e categorias tedricas centrais da
educacao” (LOUREIRO, 2004, p. 81). Assim sendo, a EA foi construida
precariamente como politica publica em educacdo. Em decorréncia da Eco-92 ou
pelo alcance global que a questdao ambiental adquiriu, os caminhos da EA cruzaram
com a educacao.

Ao ingressar no curso de Mestrado dos Institutos de Quimica e Fisica da
UnB mais questionamentos surgiram durante a caminhada para a producdo da
minha Dissertagao tais como: O que é EA? Sera que as minhas aulas estavam de
fato contribuindo para a EA? O que na minha pratica em sala de aula, pode ser EA e
0 que de fato pode contribuir para as questdes educativas sobre o Meio Ambiente?
Como textos, com tanta riqueza sobre problemas e solu¢gées ambientais encontrados
em revistas e livros didaticos diferenciados dos convencionais, poderiam aflorar
idéias relacionadas as praticas educacionais sobre questdes ambientais nos alunos?

E as trilhas para as respostas foram se abrindo. Algumas foram mais
dificeis de abrir; outras, por estarem muito fechadas, precisaram de um trabalho para
desentranhar essas trilhas, que exigiu compreensdo, disciplina, perseveranca e
esperanca para que abrissem e deixassem as respostas nascerem, florescerem e

amadurecerem.
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2 JUSTIFICATIVAS E CONTRIBUICOES

Atualmente, questbes ambientais sdo temas de discussao que interessam
a sociedade e sdo debatidas ndo apenas em meio académico, mas em todas as
comunidades. Apesar dos debates em instdncias fora das areas de pesquisa e
informacao, poucas praticas educacionais em relacao as questdes ambientais sao
evidenciadas dentro e fora das comunidades académicas. Talvez por isso, seja
importante permear a EA nas politicas educacionais e governamentais a fim de: criar
momentos de discussdes sobre os problemas relacionados a natureza/ser humano,
gerar propostas de solucdes e definir acbes educacionais e governamentais viaveis
em principio nos locais; logo apds, em nivel nacional, em seguida, globalmente.
Assim sendo, apenas identificar os problemas referentes as questdes ambientais,
sociais, culturais, politicas nao surtirdo efeito para a concretizacdo de solucdes
desses problemas. A necessidade de praticas educacionais com atitudes de
mudancas e transforma¢des humanas e sociais em seus valores e acdes capitalistas
inicia-se por uma educagao socioambiental.

Podemos justificar as afirmagdes acima, primeiramente, verificando a Lei

n® 9 795, de 27 de abril de 1999, na qual se entende por EA,

0S processos por meio dos quais os individuos e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservacao do meio ambiente, bem
de uso comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, 2005, p. 65).



Educacao Ambiental no Ensino de Quimica 21

Com isso, a EA deve estar presente em todos os niveis e modalidades do
processo educativo (formal e n&o-formal); nas instituicbes educacionais, deve ser
integrada aos programas educacionais que sdo desenvolvidos nas mesmas.

Na Secédo Il — Da EA no Ensino Formal, do Programa Nacional de

Educacédo Ambiental (ProNEA):

Art. 9° Entende-se por educacao ambiental na educagéao escolar a
desenvolvida no ambito dos curriculos das instituicbes de ensino

publicas e privada, englobando: | — educagao basica: a) educagéao
infantil; b) ensino fundamental e c¢) ensino médio; Il — educacao
superior; Ill — educacao especial; IV — educacdo profissional; V —

educacao de jovens e adultos.

Art. 10° A educacao ambiental serd desenvolvida como uma pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis e
modalidades do ensino formal. 1° A educagdo ambiental ndo deve
ser implantada como disciplina especifica no curriculo de ensino.
(BRASIL, 2005, p. 68).

Uma segunda justificativa encontra-se no Decreto n° 4 281, de 25 de

junho de 2002.

Art. 5° Na inclusdo da Educacao Ambiental em todos os niveis e
modalidades de ensino recomenda-se como referéncia o0s
Parametros e as Diretrizes Curriculares Nacionais, observando-se: |
— a integracdo da educagdo ambiental as disciplinas de modo
transversal, continuo e permanente; e Il — a adequacdo dos
programas ja vigentes de formagdo continuada de educadores.
(BRASIL, 2005, p. 73).

A terceira justificativa é a existéncia de poucas pesquisas sobre EA na
area de ensino de Quimica. Na revista Quimica Nova na Escola e nos Cadernos
Tematicos, até 2005, apesar de encontrarmos artigos que apresentam questdoes
ambientais, apenas dois artigos envolvendo EA relacionados ao ensino de Quimica

foram identificados.
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Leonir Lorenzetti e Demétrio Delizoicov (2005) relatam em seu artigo a
analise de dissertacoes e teses brasileiras produzidas em EA durante o periodo de
1981 a 2003. A fonte de referéncia foi o Banco de Teses da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes); o catalogo de teses do
Centro de Documentacdo em Ensino de Ciéncias (Cedoc); os catalogos gerais
disponiveis na pagina do Cedoc da Unicamp de 1996-1997, 1998-2000, 2001 e o
2002; e o dossié de implantacdo do Grupo de Estudos de Educacdo Ambiental
(GEEA — 22) da Associacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(ANPEd) do ano de 2002.

Segundo os autores, nos anos 1980, o numero de dissertacdes e teses
produzidas em programas de Poés-Graduacdo foram apenas dez trabalhos de
mestrado relacionados a EA. Nos anos 1990, foram produzidos 248 de dissertacoes
de mestrado e 22 de teses de doutorado. Na década de 2000 os trabalhos
produzidos aumentaram, com 480 trabalhos de dissertacdo de mestrado e 52
trabalhos de teses.

No trabalho de Guiomar Tomazello (2005), que analisou dissertacées e
teses brasileiras no periodo de 1987 a 2001, catalogadas no Banco de Teses da
Capes confirma esse aumento de trabalhos durante o final da década de 1990 e
inicio da década de 2000.

Tomazello (2005) categorizou os trabalhos, sendo que uma das
categorias que iremos destacar sera a parte tematica. A disposicdo das
classificacbes ficou da seguinte forma: Projetos de EA, Gestdo/Manejo,
Representacées Sociais, Material Instrucional, Formacado de Professores em EA,

Pressupostos Epistemologicos, Politicas Publicas, Organizacdo Nao Governamental
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(ONG) e Organizagdes Governamentais, Ecoturismo e Direito Ambiental. Notou-se

que existem poucos trabalhos sobre a historia e filosofia da EA.

O Projetos de EA
B Gestao / Manegjo
100 O Representacdes sociais
80 O Material instrucional
60 B Formagao de Professores em EA
O Pressupostos epistemolégicos
40 i, _
B Politicas Publicas
20 O Ongs e organizagdes governamentais
0 M Ecoturismo
M Direito Ambiental

Figura 1 — Categorias tematicas das dissertagoes e teses em EA'

Lorenzetti e Delizoicov (2005) identificam que dos 366 trabalhos
produzidos no periodo de 1981 até 2003, na area de EA, realizados nos programas
de Pés-Graduacdo em Educacdo e em Ensino, 343 foram desenvolvidos em 53
programas de mestrado e em 55 instituicbes de ensino e 23 teses de doutorado
desenvolvidas em 11 programas e instituicoes.

Os trabalhos produzidos por Tomazello, Lorenzetti e Delizoicov (2005)
sao de grande relevancia, pois identificam o crescimento de projetos desenvolvidos
sobre praticas educativas em relacao as questdes ambientais e ao direcionamento
dos temas sobre elas. Entretanto, aponta-se como problema o desenvolvimento de
pesquisas que favorecem acdes como solucdo técnica, esquecendo as reflexdes
para a prevengao.

No Encontro Nacional de Pesquisa em Educagédo em Ciéncias (Enpec), o

namero de trabalhos apresentados entre 1999 a 2005 sobre EA teve um aumento
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progressivo, principalmente em sua Uultima edicdo. No entanto, os trabalhos
apresentados nesse encontro entre 1999 até 2001 foram relacionados as
concepcoes de EA, ecologia, conservacao nas areas de Biologia e no Ensino
Fundamental (EF). Entre 2003 e 2005, percebem-se apenas seis trabalhos

relacionando EA e o ensino de Quimica.

3 OBJETO DE PESQUISA, OBJETIVOS E QUESTOES DE ESTUDO

Esta dissertacdo levou em consideragdo a natureza deste mestrado e o
fato de existir pouca literatura que explicite estratégias pedagdgicas de EA em aulas
de Quimica. O mestrado profissionalizante pressupdée o desenvolvimento de uma
pesquisa profissional aplicada, contendo proposicdo de acdo docente que contribua
para a solucdo de problemas de ensino por meio de processos. Desta forma,
despertou 0 nosso interesse em elaborar uma pesquisa de proposicdo de
intervencdes com praticas educativas em relacao as questdes ambientais nas aulas
de Quimica.

O desenvolvimento de propostas de intervencdes se deu por meio de um
processo reflexivo de minha pratica docente ao longo dos trés anos do mestrado, no
qual se buscou uma constante reelaboragdo de estratégias e da construcdo de
Novos processos, sempre a partir da reflexao sobre a vivéncia no contexto escolar.

Nesse sentido, o trabalho consistiu em um estudo caracterizado pela acao-reflexao-

! Extraido de Tomazello (2005).
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acao de praticas de EA no ensino de Quimica em uma escola publica, visando a
construcao de uma pratica que incorpore os principios de EA.

Entende-se, entdo, que a pesquisa profissional resultou no
desenvolvimento de processos educacionais, aqui compreendidos, como um
conjunto de acoes pedagogicas, de projetos educacionais e de estratégias de ensino
aplicada no contexto escolar, incluindo sua comunidade e articuladas com o trabalho
pedagdgico do professor de Quimica.

O objetivo da pesquisa foi, portanto, desenvolver, aplicar e analisar acoes
pedagdgicas de insercao de EA em uma escola publica articuladas com o ensino de
Quimica, durante os trés anos de investigacao, por meio de um processo de agao-
reflexdo-acdo. As questdes de estudos, que emergiram na investigacdo, estao
focalizadas em dois principais pontos: 1) De que forma pode se trabalhar a EA em
aulas de Quimica? 2) Quais as dificuldades e possibilidades da adocao de diferentes

estratégias?

4 DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

A pesquisa teve inicio em 2004 em uma escola publica de EM, localizada
na cidade do Guara do DF, onde eram adotados os modulos 1 e 2 da coleg¢ao de
Quimica e Sociedade (MOL e SANTOS, 2003; SANTOS e MOL, 2003). Esses livros
introduzem questdes sociais com forte énfase em aspectos ambientais a partir de

temas sociais que estao vinculados aos conteudos quimicos.
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Naquele ano, foram abordados em sala de aula os temas ambientais: lixo
e poluicao atmosférica, que sdo temas centrais dos dois modulos do livro didatico
adotado. A estratégia mais utilizada por mim para abordar as questdes ambientais
foi discutir questdes propostas pelo livro em pequenos grupos. Além disso, foram
adotadas estratégias variadas como: leitura do texto em voz alta ou em pequenos
grupos, exposicao da professora usando retroprojetor, apresentacao de seminarios
pelos alunos, projecao de videos, resolucdo de exercicios, aulas expositivas e visita
no Aterro Sanitario Joquei Clube.

Foram coletados dados preliminares, visando identificar se a metodologia
adotada estava contribuindo de maneira significativa para o engajamento dos alunos
em acOes ambientais. Foram aplicados questionarios, aulas gravadas em
videocassete, alunos entrevistados e producdo de um diario de campo. A partir dos
dados coletados, pdde-se observar que apesar do interesse dos alunos em discutir
temas ambientais, eles pareciam no decorrer das aulas nao se engajar
entusiasticamente em questées ambientais no seu cotidiano, como se esperava.

Dessa forma, em 2005 resolvemos iniciar um projeto na escola que
envolvesse o0s alunos em questdes ambientais de sua comunidade, adotando
principios da ecopedagogia em uma perspectiva educacional freiriana. Assim, as
questdes ambientais foram introduzidas, ndo a partir de livro didatico, mas da prépria
comunidade dos alunos.

O projeto se inseriu em uma pesquisa com carater etnografico, em que
foram usadas entrevistas, documentos visuais e observacdes registradas em diario
de campo. As atividades foram desenvolvidas no periodo vespertino, turno fora de

meu horario de trabalho e no turno contrario das aulas dos alunos.
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A escola fica proxima a Vila Estrutural que esta assentado na vizinhanga
do Aterro Sanitario Joquei Clube e do Parque Nacional de Brasilia (PNB). Cerca de
metade dos estudantes da escola residem na Vila Estrutural e tem baixo nivel
socioeconémico. Foram realizadas visitas nas vizinhangas para os alunos
conhecerem a sua comunidade e a vizinhanca, no entanto, poucos sentiram
estimulados a realizar um trabalho dessa natureza. Um jornalzinho foi produzido
sobre toda a pesquisa de campo realizada no local e apresentado na Feira de
Ciéncias da escola.

Em 2006, as atividades com o grupo seriam retomadas, porém varios
contratempos apareceram durante o trabalho de pesquisa, principalmente com a
reducdo das aulas, que eram trés e agora apenas duas e germinadas. O contato
com os alunos ficou restrito; conciliar o conteddo de Quimica com praticas
educativas relacionadas as questdes ambientais tornou-se mais dificil; os alunos que
trabalharam no projeto em 2005, mudaram de turma ou de escola.

Ao final do segundo bimestre e inicio do terceiro, resolvi dar continuidade
ao trabalho. Percebi entdo, que a aplicacdo de EA nas aulas de Quimica era algo
continuo, ou seja, eu estava colocando em acgéo as praticas educativas relacionadas
as questdes ambientais, depois dessas praticas terem sido refletidas por mim.
Apesar de ndo poder reaplicar as mesmas praticas com as mesmas turmas, apliquei
praticas semelhantes, mas com tematicas diferentes. Ao analisar o projeto de 2005,
verifiquei que ele tratava de uma tematica relativa a boa parte dos alunos, mas que
nao incluia os alunos residentes em comunidades que nao eram da Vila Estrutural.
Assim em 2006, resolvi conhecer os problemas das comunidades de todos os alunos

das minhas turmas. Os problemas mencionados por eles foram a falta de
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saneamento basico, violéncia, corrego poluido e outros, conforme sera comentado
no capitulo trés.

Ainda percebi em 2006 que para um projeto de EA avancar na escola,
como o desenvolvido em 2005, era preciso compartilhar com a comunidade escolar
esse projeto. Foi assim, que ao final desse ano, iniciei um processo de construcao

coletiva da agenda 21, com o apoio de colegas que trabalham em EA.

5 LIMITACOES DO TRABALHO

Segundo Jandira Talamoni e Aloisio Sampaio (2003), em uma das suas

investigacdes a respeito da pesquisa-participativa, consideram:

Uma préatica de investigacdo onde (sic!) os problemas ambientais
seriam identificados, discutidos e selecionados (para intervengéo) por
todos os participantes — os sujeitos do grupo social aqui se tornariam
“parceiros” de pesquisa — segundo 0s critérios de selegao de
problemas ambientais significativos para os sujeitos sociais, a acao
educativa ambiental, seria, desta forma, proposta e construida
coletivamente por todos os participantes, e o conhecimento exigido e
gerado pelo e no processo educativo seria produzido coletivamente a
partir das necessidades reais sobre a realidade a ser transformada.
(TALAMONI e SAMPAIO, 2003, p. 16-17).

Nesse sentido, em nossa pesquisa foram realizadas varias agdes
participativas como conhecer a comunidade da Vila Estrutural e a sua vizinhanga por
meio de visitas e envolver a comunidade escolar na discussao de seus problemas.
No desenvolvimento dessas acdes, foram encontradas diversas dificuldades, como a
falta de recursos e de disponibilidade dos alunos para envolvimento no projeto.

Essas acbes exigiam a interacdo com os demais professores, o que tornou dificil,
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pelo fato de que eu trabalhava 20 horas em uma escola publica no periodo matutino
e as outras 20 em outra escola publica no periodo noturno. Assim, nao participava
das reunides de coordenacao dos professores durante o periodo vespertino, pois
nao trabalhava na escola.

Analisar e refletir sobre a prépria pratica demanda tempo de reflexao
pessoal e de aprofundamentos teoricos. Isso também demanda uso de instrumentos
analiticos e de um constante trabalho diario de analise das acdes desenvolvidas.
Nesse sentido, apesar das limitacdes de muitos dos instrumentos utilizados, os
mesmos estiveram presente em todo o trabalho e foi de suma importancia no
processo de reconstrucdo das trilhas tracadas.

O processo de preparacao e andlise de aulas requer a acao do educador
professor e do educador pesquisador. Nesse processo indissociavel, muitas vezes
estive muito mais como professora do que como educadora, mas nesse fazer, fui
aprendendo a ser pesquisadora de minha prépria pratica.

Ha de se considerar ainda a complexidade inerente a EA e que requer
instrumentos que possibilitem a interpretacdo de sentimentos e percepgdes que
estdo presentes em suas acdes. Nesse contexto, os dados coletados foram de
natureza essencialmente qualitativa e buscaram identificar, entender percepgdes e
meus sentimentos e dos alunos envolvidos, tarefa essa que pela sua complexidade
teve varias limitacdes.

Acredito que a fala de Ira Shor nas conversas com Paulo Freire reflete

algumas das limitagbes e temores em relagdo as praticas educativas.

Podem sentir-se limitados pelo programa rotineiro ou pelos limites
conhecidos de suas disciplinas. Querem respirar profundamente
como educadores, em vez de quase perder o fblego dentro do
armario fechado do conhecimento oficial.
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Devemos investigar esse fantasma do medo que paira sobre a
cabeca do professor quando ele da aula. O medo da punigdo sé
pode ser uma porta aberta para os outros medos que bloqueia o
caminho da transformacdo do professor. Esses medos ndo seréao
razoaveis? Nao serao sensatos? Sera que estamos tao acostumados
a temer a punigao que nos censuramos antes de nos tornarmos uma
oposicao eficiente, ou até mesmo antes de almejar ser oposicao?
Como é que a pedagogia dialégica pode lidar com o medo que o
professor tem da rejeicdo dos alunos, da resisténcia dos alunos?
(FREIRE e SHOR, 2006, p. 67 € 69).

Diversas dificuldades surgiram no processo, mas, assim mesmo, durante
esses trés anos pude vivenciar varios processos educacionais cuja analise relatada
nas consideracgoes finais tem contribuido durante as minhas aulas. Acredito que seja
ela um convite para outros professores sentirem-se motivados a utilizar esses
processos durante as suas aulas.

Segundo Freire (2006), 0 medo ndo decresce o individuo, faz reconhece-
lo como ser humano, estabelecendo limites no que nao deve fazer isto ou aquilo.
Assim sendo, acrescento aqui uma das falas de Freire que me ajudou a
compreender como ainda sou conservadora, mesmo que a procura de tentativas

para inovar minhas praticas educativas.

Se vocé considera que a estratégia € o seu sonho, as taticas sao s6
as mediagdes, as formas, os métodos, os caminhos, os instrumentos
para concretizar os sonho, para materializar a estratégia. Esta
relacdo ndo pode ser dicotomizada. Nao se pode permitir que as
taticas contrariem a estratégia. Essa a razdo por que vocé nao pode
utilizar taticas autoritarias para materializar sonhos democraticos.
Outra coisa: quanto mais vocé harmoniza estratégia e taticas, mais
vocé reconhece o espacgo que limita suas agbes. (FREIRE e SHOR,
2006, p. 72).

Assim, no capitulo a seguir apresenta-se o referencial teérico relacionado
a EA, o que é feito de forma a caracterizar os caminhos da EA no seu processo

histérico de construcao do passado, presente e futuro.



1 PEGADAS DA EDUCACAO AMBIENTAL: PASSADO,
PRESENTE, FUTURO

A mudancga para um sistema social e econémico equilibrado exigira
uma correspondente mudancga de valores — da auto-afirmacao e da
competicdo para a cooperacao € a justica social, da expansao para a
conservagao, da aquisicdo material para o crescimento interior.
Aqueles que comecaram a realizar essa mudanga descobriram que
ela ndo é restritiva, mas, pelo contrario, libertadora e enriquecedora.
Fritjof Capra (O ponto de mutacéo).

Palavras esperancgosas e utopicas de Fritjof Capra? Talvez. No entanto, o
caminho pode ser uma trilha n&o explorada.

Atualmente, assuntos sobre questdbes ambientais ndo sao apenas
comentarios discutidos em congressos especificos e restritos a comunidade
cientifica. Esse tema tem se propagado em diversos setores econdmicos e politicos
e em instituicbes culturais e sociais. Assim, os impactos negativos devido ao
desenvolvimento tecnolégico ampliaram ainda mais discussdes sobre a natureza, as
interagGes culturais e sociais existentes e a sobrevivéncia dos seres humanos.

Nas ultimas décadas do século XX, a crise mundial foi considerada
complexa, pois afetou as relacbes sociais, politicas, econdmicas, tecnoldgicas, a
qualidade de vida humana e ambiental. O crescimento progressivo envolvendo as
tecnologias nucleares e participantes na vida humana, a mortalidade infantil por
causa da fome, o crescimento populacional mundial, as poluicées da agua, do solo,
do ar, entre outros, a escassez de agua, os impactos causados pela forma intensiva
de exploracdo da agroindustria e as injusticas dos direitos humanos, étnicos, e
religiosos sao inquietacdes crescentes dos grupos de individuos especializados

nesses assuntos (GADOTTI, 2000).
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A crise significa: a quebra de uma concepc¢ao de mundo. O que na
consciéncia coletiva era evidente, agora é posto em discussao. Qual
era a concepgao do mundo indiscutivel? Que tudo deve girar ao
redor da idéia de progresso. E que este progresso se move entre
dois infinitos: o infinito dos recursos da terra e o infinito do futuro.
Pensava-se que a Terra era inesgotavel em seus recursos e
podiamos progredir indefinidamente na direcdo do futuro. Os dois
infinitos sao ilusorios. (BOFF, 2004, p. 15).

z

E preciso saber que tudo tem limite, nada é inesgotavel; recursos naturais
e crescimento humano sao exemplos dessa crise. Com certeza, o planeta é
suficiente para todos, no entanto, se universalizarmos o aumento populacional e
quisermos desfrutar dos beneficios do desenvolvimento tecnocientifico e econémico
transformaremos o planeta em uma planetarizacdo do mal-estar como afirmam
Morin, Curana e Motta (2003).

Atualmente, 0 nosso modelo de desenvolvimento origina exclusdo social e
pobreza em um pélo, e por outro lado, temos 0 consumismo e o desperdicio, abrindo
um abismo entre esses dois poélos. E nesse consumo desmedido, crescem
necessidades de uma busca maior de recursos naturais (agua, energia, matérias-
primas, combustiveis e outros). Vivemos em uma sociedade de consumidores no
qual a caracteristica da economia é o desperdicio, pois as coisas sdo devoradas e
abandonadas tdo rapidamente como surgem (BERNARDES e FERREIRA, 2005),
desencadeando a degradacao ambiental e ma qualidade de vida.

O Norte do globo terrestre criou padrées insustentaveis de consumo. O
Sul reproduziu esses padrdes de consumo. O ser humano desrespeitou a natureza e
retirou dela grande parte dos recursos naturais para produzir tecnologias
consumidas sem restricbes. Chega um momento decisivo em que é necessaria
transformacao global com novos paradigmas de vida, de consumo, de sustentacao

social e ambiental.
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Ao mesmo tempo em que se questionam as causas e conseqliéncias dos
problemas ambientais, emerge a era da informacdo em tempo real, da globalizacéo
da economia, da realidade virtual, da Internet, da quebra de fronteiras entre nagcdes
do ensino a distancia, dos escritorios virtuais, da robdtica e dos sistemas de
producdo automatizadas, do entretenimento (GADOTTI, 2000). Gerando uma
revolucdo ndo apenas na producao e no trabalho, como também, na educacao e na
formacgdo. “A informatizacdo produz grande crescimento quantitativo sem gerar
empregos, pior ainda, destruindo empregos em setores importantes da industria, da
agricultura e dos servicos” (BOFF, 1998, p. 13).

Esse modelo de sociedade, em que a razao econbmica e tecnolbgica
encontra-se priorizada, atualmente é questionado. Podemos citar os problemas das
bases de producdo. Segundo Enrique Leff (1998), € necessario desconstruir o
paradigma econdmico atual, para construir novos paradigmas a partir dos limites das
leis da natureza, dos potenciais ecoldgicos, nas relacées sociais e na criatividade
humana.

As transformacgdes culturais nas sociedades modernas ocidentais vém a
ritmo de galope comparado ao passado, como o declinio do patriarcado e final da
era do combustivel féssil, sdo as mudancas de paradigmas. Nao é uma crise
individual, de governos ou de instituicdes sociais, € uma transicdo planetaria, ou
seja, global.

Com o caos difundido, como poderiamos ordena-lo? Varios cientistas
tentam provar que a capacidade predatéria do homem esta se aproximando do limite

e que alguma ordem deve surgir do caos (BERNARDES e FERREIRA, 2005).
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Os ambientalistas acreditam que a crise ambiental é global. Nesse

sentido, segundo Liszt Vieira (2002):

A globalizagdo é normalmente associada a processos econémicos,
como a circulacdo de capitais, a ampliacdo dos mercados ou a
integracdo produtiva em escala mundial. Mas descreve também
fendmenos da esfera social, como a criagdo e expansao de
instituicbes supranacionais, a universalizagdo de padrdes culturais, e
0 equacionamento de questdes concernentes a totalidade do planeta
(meio ambiente, desarmamento nuclear, crescimento populacional,
direitos humanos etc.). (VIEIRA, 2002, p. 73).

O restabelecimento do equilibrio e da flexibilidade em nossas
economias, tecnologias e instituicbes sociais s6 sera possivel se for
acompanhado por uma profunda mudanga de valores.
Contrariamente as crengas convencionais, os sistemas de valores e
a ética nao sao periféricos em relacao a ciéncia e a tecnologia, mas
constituem sua prépria base e forga propulsora. (CAPRA, 1982, p.
387).

Segundo Michio Kaku (2006), ao entrevistar cientistas conceituados,
economistas e tecnocratas sobre como os paises em desenvolvimento podem

prosperar utilizando a ciéncia como motora da prosperidade, eles enumeram trés

condi¢des essenciais para a construcdo dessa riqueza.

As duas primeiras sao: 1) paz e estabilidade; e 2) disposicao para
o trabalho e unido da populagéo. (Ambas parecem simples demais,
mas nao sao. Ha& muitas regides do mundo tomadas por guerras,
desastres naturais, fome e doengas, assim como por conflitos raciais
e étnicos.) Como terceira condicdo, normalmente é destacada a
abundancia de recursos naturais, como petroleo, diamantes, metais
ou mesmo trigo. (KAKU, 2006, p. 77).

Logo, apesar de todos os riscos, abre-se um caminho para evolucdo do
homem e do coletivo no sentido de humanizar e superar a crise ambiental global
(CAMARGO, 2003). Assim sendo, um novo paradigma cultural tem sido incorporado

nas comunidades desde aquelas que tém o poder do conhecimento até aquelas que
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aprendem com o conhecimento. Vamos ver neste capitulo como tem sido esta

caminhada por uma nova consciéncia ambiental.

1.1 TRAJETORIA DA EDUCACAO AMBIENTAL

Desde o século XIX ja encontramos estudiosos preocupados com o meio

ambiente. Dentre outros, Dias (2001) cita:

e Thomas Huxley (1825-1895), inglés, bidlogo e autor de ensaios
literdrios, publicou em 1863, incluindo o famoso ensaio chamado
Evidence on Man’s Place in Nature (Evidéncias sobre o lugar do
homem na natureza). Trata-se de textos claros sobre a
interdependéncia entre 0 homem e os demais seres vivos.

e George Perkin Marsh (1801-1882), diplomata americano, publicou em
1864, o livito Man and nature: or physical geography as modified by
human action (O homem e a natureza: ou geografia fisica modificada
pela agdo do homem). O assunto de seu discurso no livro € sobre o
impacto destrutivo na terra, provocado pela atividade humana, também
no livro, Marsh analisa os custos do declinio de civilizacées antigas e
prevé um destino semelhante para as civilizagdes modernas, se nao
houver mudancas.

e Ernst Haeckel (1834-1919), bi6logo alemao, em 1869, sugeriu ecologia

para a relacao das espécies e dessas com o meio ambiente.
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e Patrick Geddes (1854-1933), considerado fundador da EA, em 1889,
demonstra a sua preocupacao dos efeitos da Revolugcdo Industrial no
crescimento urbano e os efeitos na natureza.

Apesar da antiga preocupacao desses estudiosos, o susto pela morte de

1.600 pessoas em 1952, provocado pelo ar densamente poluido, conhecido como
smog, na Inglaterra, foi o inicio das indagacdes sobre as questdes ambientais (DIAS,
2001).

Nas décadas de 1960 e 1970, surgiram discussdes sobre o agravamento
do meio ambiente decorrente do desenvolvimento tecnolégico e cientifico.
Congressos foram realizados mundialmente.

No periodo de 1960, os temas ambientais comecam a ser abordados
apenas de forma reducionista. Foi proposto, em 1965, o termo Environmental
Education, na Conferéncia em Educacdo, na Gra-Bretanha, pela Universidade de
Keele (DIAS, 2001).

Nesse periodo foram identificadas as consequiéncias provocadas pelos
paises ricos devido a adocdo de um modelo de desenvolvimento econdémico,
cientifico e tecnoldgico, utilizando os recursos naturais sem restricdes.

A midia comeca a mostrar em grandes manchetes os impactos
ambientais, como: a doenca de Minamata que provocou sérias consequiéncias para
os moradores na Baia de Yatsushiro, na cidade de Minamata, no Japao, em funcao
do despejo de metil mercurio pela industria quimica Chisso por décadas; poluicao
atmosférica nos centros urbanos, como a ocorrida em 1952 em Londres; poluicao

dos rios Mississipi, Tamisa, Danubio, Tieté; solos tornando-se inférteis entre outros.
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O planeta nao teria passado por esses problemas se 0s responsaveis
pelos desastres ecoldgicos tivessem interpretado o livro Silent Spring (Primavera
Silenciosa), publicado em 1962, por Rachel Louise Carson (1907-1964), escritora,
cientista e ecologista norte-americana. O livro advertia sobre os riscos ambientais e
as doencas provocadas pelos pesticidas e poluentes a ponto dos passaros deixarem

de cantar na primavera.

1.1.1 Eventos Importantes sobre Educacao Ambiental

Em 1968, foi realizada uma reuniao chamada Clube de Roma, com o
propésito de discutir as mudancas em relacdo ao grande consumo de recursos

naturais e o controle do crescimento populacional.

A IUCN - Internacional Union for the Conservation of Nature (1970) —
definiu EA como um processo de reconhecimento de valores e
classificagdo de conceitos, voltado para o desenvolvimento de
habilidades e atitudes necessarias a compreensao e aprecia¢ao das
interrelagbes (sic!) entre o homem, sua cultura e seu entorno
biofisico. (DIAS, 2001, p. 98).
Em 1972, realizou-se a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente
Humano, em Estocolmo, na Suécia. Foi realizada pela Organizacdo das Nacodes
Unidas (ONU) com o objetivo de discutir sobre a poluicdo industrial. Durante a

conferéncia foi elaborada a proposta sobre a funcdo da EA, que seria procurar

solugdes para os problemas ambientais por meio da educacao do cidadao.
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A ONU para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) ficou
responsavel pela realizagdo dos seminarios divulgados em todos os paises, com a
preocupacao de se fundamentar filosoficamente e pedagogicamente em relagéo a
EA. Foram realizadas conferéncias, durante as décadas de 1970 e 1980, de grande
importancia por essa organizacdao, conhecidas como Conferéncia de Belgrado,
Tibilisi e a de Moscou.

Em 1975, realizou-se a Conferéncia de Belgrado, na ex-lugoslavia, na
qual foi publicada A Carta de Belgadro, definindo os propésitos da EA e a criacao do
Programa Internacional de EA (Piea), responsavel pela coleta de informacdes de
instituicbes e projetos sobre EA, além de promocao de eventos e publicacoes
especificas sobre este tema. Um dos trechos descritos na Carta de Belgrado esta
relacionado dentro do contexto que deve fundamentar o programa mundial de EA,
destacando-se: “(...) tornar possivel o desenvolvimento de novos conhecimentos e
habilidades, valores e atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental e,
efetivamente, a elevacdo da qualidade de vida para as geragdes presentes e

futuras” (DIAS, 2001, p. 103).

E interessante observar que o documento propde que a educacio
ambiental seja organizada como educacéao formal e ndo formal, como
um processo continuo e permanente dirigido prioritariamente as
criangas e aos jovens, e que tenha carater interdisciplinar. Os temas
pedagdgicos de maior expressdo no documento dizem respeito aos
processos de aprendizagem e a producdo e utilizacdo de material
didatico. Nas diretrizes basicas podemos encontrar a idéia de que o
ambiente a ser conservado é o ambiente total, natural e produzido, p.
ecolégico, politico, econémico, tecnolbgico, social, legal, cultural e
estético. (TOZONI-REIS, 2002, p. 84).
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Em 1977, foi realizada na Geodrgia (ex-URSS), a Conferéncia de Tibilisi.
Foi o primeiro Congresso Mundial de Educacdo Ambiental, com apresentacdes de

pesquisas desenvolvidas em varios paises. Nessa Conferéncia,

(...) a EA foi definida como uma dimensédo dada ao contetdo e a
pratica da educacgdo, orientada para a resolucao dos problemas
concretos do meio ambiente, através de um enfoque interdisciplinar e
de uma participacdo ativa e responsavel de cada individuo e da
coletividade. (...) Principios basicos da EA: 1. Considerar o meio
ambiente em sua totalidade, isto €, em seus aspectos naturais e
criados pelo homem (politico, social, econbémico, cientifico-
tecnoldgico, histérico-cultural, moral e estético). (...) 2. Constituir um
processo continuo e permanente, através de todas as fases do
ensino formal e ndo-formal. (...) 3. Aplicar um enfoque interdisciplinar,
aproveitando o conteldo especifico de cada disciplina, de modo que
se adquira uma perspectiva global e equilibrada. (...) 4. Examinar as
principais questdes ambientais, do ponto de vista local, regional,
nacional e internacional, de modo que os educandos se identifiquem
com as condigbes ambientais de outras regides geograficas. (...) 5.
Concentrar-se nas condicdes ambientais atuais, tendo em conta
também a perspectiva histérica. (...) 6. Inserir no valor e na
necessidade da cooperagdo local, nacional e internacional, para
prevenir e resolver os problemas ambientais. (...) 7. Considerar de
maneira explicita, o0s aspectos ambientais nos planos de
desenvolvimento e de crescimento. (...) 8. Ajudar a descobrir 0s
sintomas e as causas reais dos problemas ambientais. (...) 9.
Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em
conseqliéncia a necessidade de desenvolver o senso critico e as
habilidades necessarias para resolver tais problemas. (...) 10. Utilizar
diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para
comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente,
acentuando devidamente as atividades praticas e as experiéncias
pessoais. (DIAS, 2001, p. 112).

Depois de dez anos, em 1987, ocorreu a Conferéncia de Moscou, com o
objetivo de implementar a EA na década posterior.

Em 1992, foi realizada no Brasil, a Conferéncia das Nacbes Unidas para o
Meio Ambiente e Desenvolvimento, também denominada como Conferéncia de
Cdpula da Terra, ou Rio-92, ou Eco-92, promovida pela ONU. Na Conferéncia de

Estocolmo discutiu-se sobre a relagdo homem e natureza, e na Conferéncia Rio-92,
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debateu-se sobre o desenvolvimento econdmico devido o motivo anterior, sendo

essa reunido foi muito polémica. Os seus objetivos foram:

Examinar a situacao ambiental do mundo e as mudangas ocorridas
depois da Conferéncia de Estocolmo, 1972; identificar estratégias
regionais e globais para acdes apropriadas referentes as principais
questbes ambientais; recomendar medidas a serem tomadas
nacional e internacionalmente quanto a protecao ambiental, através
de politicas de desenvolvimento sustentavel; promover o
aperfeicoamento da legislagdo ambiental internacional; examinar
estratégias de promogado do desenvolvimento sustentavel e de
eliminacdo da pobreza nos paises em desenvolvimento, entre outros.
(DIAS, 2001, p. 521).
Na Conferéncia Rio-92, foi elaborada a Agenda 21, que se constitui em
uma proposta que envolveu a sociedade, os governantes e os setores econdmicos e
sociais para discussdes contendo programas, estratégias e tomadas de acdes. O
documento aborda temas com preocupacbées da sobrevivéncia humana,
destacando-se as dimensbes econbmicas e sociais, conservacdo e manejo de
recursos naturais, fortalecimento da comunidade e meios de implementacdo das
acOes propostas. Concomitantemente, ocorreu o Férum Global 92, contando com a
participacdo de mais de 10.000 representantes de ONGs. Foi um evento com uma
variedade enorme de pessoas (sexo, idade e raca). Desse férum resultou a
declaragdo chamada Carta da Terra ou Declaracdo do Rio. O seu objetivo foi
orientar as questdes ambientais e de desenvolvimento sustentdvel por meio de
planos globais.
Em 1997, no Rio de Janeiro, foi realizado um novo férum Rio+5, com a

participacdo de governantes e ONGs, com o objetivo de avaliar resultados praticos

dos acordos assinados ha cinco anos. Infelizmente, os resultados positivos foram



Educagdo Ambiental no Ensino de Quimica Pag. 41

muito pouco em relacdo as acdes praticas. Contudo, uma nova preocupacao foi
despertada, a apreensao global com o destino da Terra (BOFF, 2004).

Em 2002, foi realizada em Johannesburgo, Africa do Sul, a Rio+10 ou
Cdpula Mundial do Desenvolvimento Sustentavel (DS). Foram 193 paises
participantes dessa conferéncia. Nela foram feitos balancos sobre os atos socio-
ambientais realizados nos ultimos dez anos. Um dos grandes impasses foi
proporcionado por alguns paises desenvolvidos sobre o grande consumo e
producao industrial. Os signatarios tém o objetivo, com o projeto de implementacao
da Agenda 21, concretizar economicamente o DS, a justica social e o equilibrio
ecoldgico, priorizando a agua e saneamento, a biodiversidade, a energia, a saude e
a agricultura.

Atualmente, devido as catastrofes naturais ou causadas pelo modelo atual
de desenvolvimento capitalista e tecnocrata, as geragdes presentes e futuras seréao
obrigadas a pagarem pelos problemas sociais, culturais e ambientais das geracdes
passadas. Esta na hora de mudancas de valores e de organizacdo politica nessa
nova visdo planetaria. Emerge uma nova reflexdo, os ambientalistas descrevem:
“Pense globalmente e atue localmente”.

A midia globalizada torna-se parte da vida cotidiana do cidad&do. Se todos
participassem com um comprometimento responsavel cooperativo e ético, de acordo
com a sua realidade sécio-ambiental, o local globalizaria a nivel planetario. Contudo,
seria de fundamental importancia a propagacao dos resultados das conferéncias e
féruns ultrapassando as fronteiras das instituicbes ou organizacdes vinculadas

diretamente as reunides.
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1.1.2 Educacao Ambiental na América Latina

A América Latina, geralmente, é reconhecida como uma regiao atrasada
em termos tecnoldgicos, com dominio dos estrangeiros e uma imagem de pobreza,
apesar de muitos paises serem politicamente independentes. Podemos verificar que
essa crise inicia-se na educacao nos varios niveis de escolaridade, dificultando no
empenho para o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia (ANDRADE, 1997).

A década de 70 foi um periodo estimulante de discussdes para o
desenvolvimento da EA na parte Norte do hemisfério. Infelizmente, em muitos paises
da América Latina, o contexto era de uma politica autoritaria e militarista e, o Brasil
fazia parte desse grupo. Com a modernidade latino-americana, “a cultura e a
educacao para todos sao vistas como consequiéncia do progresso econdmico e nao
como base do mesmo” (REIGOTA, 2002, p. 33).

Em 1979, na Costa Rica, foi realizado o Seminario EA para América
Latina, e em 1988, na Argentina, o Seminario Latino-Americano de EA, “que
reforcaram a necessidade de preservacao do patriménio histérico-cultural e a funcao
estratégica da mulher na promocado do desenvolvimento local e das culturas
ecoldgicas” (LOUREIRO, 2004, p. 73).

Foi nesse contexto que a EA emergiu na América Latina, “como um
instrumento que d4 um novo félego ao desenvolvimento e exercicio da cidadania
(...), promovendo assim uma frutifera parceria entre a demanda por um quadro de

vida socialmente justo e ambientalmente saudavel” (LAYRARGUES, 2002, p. 101).
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1.1.3 Educacao Ambiental no Brasil

A trajetéria da EA no Brasil no inicio da década de 70 estava em estado
letargico, pois além de vivenciar um periodo politico autoritario, também, as
informaces sobre as inovagbes dela chegavam aqui com atraso (GUIMARAES,
1995). Em 1973, foi criada a Secretaria Especial do Meio Ambiente (Sema) com a
responsabilidade pelo desenvolvimento da EA. Infelizmente, sob o dominio dos
interesses politicos, a instituicdo nao foi eficiente nas suas praticas (LORENZETTI e
DELIZOICQV, 2005).

Encontros ligados a EA foram surgindo timidamente entre os participantes
e pesquisadores com preocupacoes ambientais. Com o assassinato de Chico
Mendes e as pressdes internacionais devido ao desmatamento da Amazobnia a EA
foi valorizada na midia. Na década de 1980, o regime politico encontrava-se em
transicdo, também, ocorreu um envolvimento maior da sociedade em conhecer a
respeito das praticas educativas relacionadas a questdbes ambientais,
proporcionando um acréscimo no numero de trabalhos académicos sobre a

tematica.

Até a promulgacdo da Constituicio Federal de 1988 a politica
ambiental brasileira foi gerida de forma centralizada, sem a
participagdo popular efetiva na definicdo de suas diretrizes e
estratégias, a luz da Lei Federal n® 6 938, de 31/08/81, que instituiu a
Politica Nacional do Meio Ambiente; na aplicacdo dos existentes
cédigos das aguas, florestal e de minas (que foram formulados na
década de 1930); e no processo de criagdo de unidades de
conservagao e de cumprimento da obrigatoriedade, desde 1986, de
realizacao dos Estudos de Impacto Ambiental (EIA) e dos Relatérios
de Impacto Ambiental (Rima). (LOUREIRO, 2004, p. 80).
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A Constituicdo Federal de 1988, no artigo 225, reconhecia a
responsabilidade, individual e coletiva, da sociedade na implementacao e pratica da
EA, em seu texto: Cabe ao Poder Publico promover EA em todos os niveis de ensino
e a conscientizacdo publica para a preservacdao do meio ambiente. Com isso, teve
participacdo efetiva em todos os 6érgaos e instituicoes governamentais e nao

governamentais.

Assim, a EA se constitui de modo precéario como politica publica em
educacao. Algo que se manifesta até hoje na auséncia de programas
e recursos financeiros que possam implementa-la como parte
constitutiva das politicas sociais, particularmente a educacional,
como uma politica de Estado universal e inserida de forma orgénica
e transversal no conjunto de acdes de carater publico que podem
garantir a justica social e a sustentabilidade. (LOUREIRO, 2004, p.
82).

Cria-se em 1994, o ProNEA com o objetivo de tracar linhas de acéo,
formulacao de politicas e programas de atividades para o alcance em nivel nacional.
Originando a partir deste programa a |/ Conferéncia Nacional de EA, com o objetivo
de proporcionar relatos de experiéncias realizadas no Brasil e reflexdes referentes a
qualidade de vida da populacdo brasileira e 0 DS. Nesse periodo, também foi
elaborada a Declaracado de Brasilia para a EA, considerando a mesma um espaco
para a criagao da ecocidadania.

Um dos diagnésticos dos problemas da situacdo da EA formal no Brasil
foi:

Falta de uma articulacéo entre Ministério da Educacao e do Desporto
— MEC, Delegacias Estaduais de Ensino — Demec’s e Secretarias de
Educacdao — Seduc’s, e escolas, e destes com outras instituicdes
governamentais e ndo governamentais, retratando o isolamento das
acoes de EA. A nova Lei de Diretrizes Bésicas - LDB de 23/12/96

nao contempla a EA, em contrasenso com a legitimizacdo de um
Programa Nacional de Educagdo Ambiental — ProNEA, de uma
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politica de EA, dos pressupostos dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN e do Plano Decenal. (...).

(-..)- O Ministério da Educagéo e do Desporto — MEC/Coordenadoria
de EA deve continuar, aprofundar e estender os cursos de
capacitacao de multiplicadores em EA formal, ampliando a produgéo
de subsidios tedricos e metodoloégicos para a implementacao dos
temas transversais dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN,
através de atividades interdisciplinares com financiamento de
projetos pilotos de EA no Ensino Fundamental. Incluir a EA, como
principio fundamental da LDB, garantindo o financiamento da EA
formal. Converter a EA no eixo norteador dos temas transversais
incluidos nos Parametros Curriculares Nacionais — PCN.
Implementar, através dos estados e municipios, os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, contemplando as realidades locais
através da definicdo de novos temas transversais. Fomentar a
articulagéo entre a EA formal e ndo formal. O Ministério da Educagéo
e Desporto — MEC deve considerar as resolugdes da | CNEA na
estruturagdo dos PCN para o ensino médio e superior. (LOUREIRO,
2004, p. 82).

A LDB da educacdo nacional foi reformulada, criando uma nova Lei da
Educacao n. 9 394, promulgada em 30 de dezembro de 1996. Conseqlentemente,
inicia-se a formulacao de reformas ao elaborar os PCN. Esse documento foi langado
oficialmente em 15 de outubro de 1997, definindo como temas transversais, em
funcdo da relevancia social, urgéncia e universalidade: saude, ética, pluralidade
cultural, orientacdo sexual e meio ambiente.

A tematica relacionada a EA é participativa no contexto transversal
estabelecidos nos PCN. Segundo Gadotti (2000), a transdisciplinaridade tem
distintos significados. O conceito é ainda impreciso e em formacdo, mas sua
ambicao é grande: ultrapassar o sistema fechado de pensamento seja motivado por
ideologias, religides ou filosofias, recompondo uma unidade da cultura, engendrando
uma civilizacdo de escala planetaria, que se fortaleca em grande dialogo intercultural

e se abra a singularidade de cada um e a integridade do ser (GADOTTI, 2000).
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Segundo Reigota (2001), reafirmado por Ronaldo Castro, Maria de
Lourdes Spazziani e Erivaldo Santos (2002), o Conselho Federal de Educacao em
suas conferéncias nacionais e internacionais ndo configura a EA como uma nova
disciplina, e sim, como uma tematica que permeia as disciplinas integrando os temas
transversais. Os referidos temas transversais incluem a ética, o meio ambiente, a
pluralidade cultural, a orientacdo sexual e saude que serdo referenciais para as
areas (lingua portuguesa, matematica, ciéncias, histéria, arte e educacao fisica) da
educacao no ensino fundamental (CASTRO, SPAZZIANI e SANTOS, 2002).

Segundo a Lei n? 9 795/95, que institui a Politica Nacional de Educacéao

Ambiental, existe:

uma preocupacao com a construgcao de condutas compativeis com a
“‘questdo ambiental” e a vinculagdo de processos formais de
transmissdo e criagdo de conhecimentos a praticas sociais, numa
defesa das abordagens que procuram realizar a praxis educativa por
meio de um conjunto integrado de atividades curriculares e extra-
curriculares, permitindo ao educando aplicar em seu cotidiano o que
€ aprendido no ensino formal. (LOUREIRO, 2004, p. 85).

1.2 CONCEPCOES DE MEIO AMBIENTE

Apesar de haver registros histéricos de acdes antropocéntricas e suas
consequéncias, sao recentes as tentativas e iniciativas para compreender os efeitos
causados pelas acdes dos seres humanos sobre o ambiente (CHAVES e FARIAS,
2005; SILVA e INFORSATO, 2000). Com isso, ha um grande interesse em pesquisar
a respeito de praticas educativas relacionadas ao ambiente e sua degradacdo, mas

ao mesmo tempo, “verifica-se também uma crescente inseguranca e desencontros
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no sentido de ‘como’ e ‘o que’ se trabalhar em EA” (SANTOS e CAMPOS JUNIOR,
20083, p. 68).

A EA é um saber muito difundido em diversos setores, atualmente, sob a
mesma designacao, no entanto, com objetivos diferentes e, as vezes até com
concepcgoes conflituosas em relacdo aos temas educacao e ambiente. O conceito

dependera da representacao individual visualizada pelo sujeito.

Assim, se ele enxergar o Ambiente como Natureza, a relagdo terd
como base o respeito a todas as formas de vida, a admiracéo e até
mesmo a contemplagéo; se a visao for a de Ambiente como Recurso,
a relagao sera a de gerenciamento; se como Biosfera, a acao sera de
ambito planetario; se como Local para se Viver, o cotidiano com seus
componentes culturais, tecnoldgicos e historicos assumira papel
preponderante e se como Projeto de Comunidade, o meio vivo e
compartilhado, com andlises social e politicamente critica, terao
relevancia (SANTOS e CAMPOS JUNIOR, 2003, p. 69).

A concepcdo de meio ambiente costuma ser confusa e indefinida
(REIGOTA, 2002; TRIGUEIRO, 2003). E bastante comum considerar a fauna e a
flora como seu sinbnimo, e mais grave, constatar que o ser humano nao faz parte do
meio ambiente (TRIGUEIRO, 2003). Chaves e Farias (2005) em sua pesquisa sobre
a nocao de meio ambiente realizado com 36 professores do Ensino Fundamental de
escolas nos municipios de Estancia Velha e Canoas, constataram nos dados
coletados um predominio de 62,9% de docentes com uma visao antropocéntrica. Ou
seja, sua representacdo simbdlica associada a concepg¢ao de meio ambiente
“privilegia a utilidade dos recursos naturais para a sobrevivéncia do homem”
(CHAVES e FARIAS, 2005, p. 66).

A partir do conceito sobre 0 meio ambiente dos individuos interessados é
que se pode praticar EA (REIGOTA, 2001). A concepcao de ambiente para a EA

significa uma acdo mdutua, dindmica e permanente entre 0s aspectos naturais



Educagdo Ambiental no Ensino de Quimica Pag. 48

encontrados nos fatores bidticos e abidticos e os processos culturais humanisticos

englobando todas as transformacdes sociais, politicas, cientificas, tecnoldgicas,

econdmicas e outras (REIGOTA, 2001; DIAS, 2004).

Quintas e Gualda (1995) definem meio ambiente como fruto do
trabalho dos seres humanos, conectando o meio natural ao social.
Os autores esclarecem que no processo de transformacédo do meio
ambiente sdo criados e recriados modos de relacionamento da
sociedade entre si e com a natureza. O que deve ser destacado, é
que esta agao, por ser realizada por sujeitos sociais diferentes, esta
condicionada a existéncia de interesses individuais e coletivos que
muitas vezes podem até ser opostos. (LAYRARGUES, 2002, p. 94-
95).

Para Leff (2001), doutor em Economia do Desenvolvimento:

O ambiente emerge como um saber reintegrador da diversidade, de
novos valores éticos e estéticos e dos potenciais sinergéticos
gerados pela articulacdo de processos ecolégicos, tecnoldgicos e
culturais. O saber ambiental ocupa seu lugar no vazio deixado pelo
progresso da racionalidade cientifica, como sintoma de sua falta de
conhecimento e como sinal de um processo interminavel de
producédo teérica e de acdes praticas orientadas por uma utopia: a
construcdo de um mundo sustentavel, democratico, igualitario e
diverso. (LEFF, 2001, p. 17).

Para Boff (2004), te6logo e filésofo, 0 que forma o meio ambiente em um

ecossistema?

Um ser vivo ndo pode ser visto isoladamente como um mero
representante de sua espécie, mas deve ser visto e analisado
sempre em relagdo ao conjunto das condicées vitais que o
constituem e no equilibrio com todos os demais representantes da
comunidade dos vitais que o constituem e no equilibrio com todos os
demais representantes da comunidade dos viventes em presenca
(biota e biocenose). (BOFF, 2004, p. 17).

Segundo Kurt Kloetzel (1998), meio ambiente e ecologia ndo tém a

mesma concepcado, a primeira mais conhecida como ecossistema € a propria
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morada, sendo que a segunda é ciéncia da morada, a economia doméstica da
natureza.

Reigota (2002), ao fazer uma revisdo de definicbes sobre meio ambiente
com especialistas de varias ciéncias, concluiu que nao existe um consenso. Dessa
forma, esse autor passou a considerar a concepg¢do de meio ambiente como uma
representacao social, tomando como referencial a teoria do romeno Serge Moscovici

desenvolvida em 1961. Moscovici (1969) afirma que:

A representagao social € um corpus organizado de conhecimentos e
uma das atividades psiquicas gracas as quais os homens tornam
inteligivel a realidade fisica e social, inserem-se num grupo ou numa
ligagéo cotidiana de trocas e liberam os poderes de sua imaginacao.
(MOSCOVICI, 1969, p. 28).
A importancia de ressaltar a coexisténcia de inUmeras concepcdes de
ambiente, educacdo e, hoje em dia, Desenvolvimento Sustentavel deve ser

compreendido, criando um momento de reflexdo, contestagao, criticas e discussoes.

1.3 CONCEPCOES DE EDUCACAO AMBIENTAL

Essas diferentes concepcdes sobre ambiente implicam em diferentes
concepcoes de praticas educacionais voltadas a questdes ambientais, gerando
inUmeras interpretacoes sobre EA. Segundo Lucie Sauvé (2005), “cada um predica
sua propria visdo e viu-se, inclusive, formarem-se igrejinhas pedagoégicas que
propdéem a maneira correta de educar, o melhor programa, o método adequado” (p.

17).
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Sauvé (2005) identificou uma grande diversidade de proposicoes e EA, as
quais ela categorizou em 15 correntes (QUADRO 1). As correntes tradicionais,

predominantes nas décadas de 1970 e 1980, sdo a naturalista,

conservacionista/recursista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista e moral/ética.
Ja as correntes mais recentes sao holistica, biorregionalista, praxica, critica,

feminista, etnografica, da ecoeducacao e da sustentabilidade.

QUADRO 1: Diversidade de correntes em EA?

Concepcoes do s Enfoques o
Correntes meio ambiente Objetivos da EA dominantes Exemplos de estratégia
Sensorial ~
. S Experiencial Imersao~
Natura- Reconstruir uma ligagédo com a ; Interpretacéo
. Natureza Afetivo .
lista natureza Coanitivo Jogos sensoriais
09 e Atividades de descoberta
Criativo/Estético
Guia ou codigo de
Conservaci Adotarggr:r;;;?\gaggntos de Coanitivo comportamentos
onista/recu Recurso Gao. gnitiv “Auditoria ambiental”
; Desenvolver habilidades Pragmatico .
rsista : N = . Projeto de
relativas a gestdo ambiental = ~
gestao/conservacao
Desenvolver habilidades de Coanitivo Eztgiﬁigeégzso%b?gril:e
Resolutiva Problema resolucao de problemas (RP): P gnitiv E GOes pd RP
do diagnéstico 2 agdo ragmatico xperiéncia de R
) associada a um projeto.
Desenvolver o pensamento
sistémico: andlise e sintese
Sistémica Sistema para uma visao glqbal. Cognitivo Estu<_:|o de casos:.anall_se de
Compreender as realidades sistemas ambientais.
ambientais, tendo em vista
decisdes apropriadas.
Adquirir conhecimentos em Estudo de fen6~menos
ciéncias ambientais Observagdo
Cientifica %@ggodse Desenvolver habilidades Ef %grir::g,%m E?(er;rci):]sétr:?gago
relativas 4 experiéncia P EXP Gao
s Atividade de pesquisa
cientifica. NS !
hipotética-dedutiva.
Conhecer seu meio de vida e Sensorial
conhecer-se melhor em relagédo Cognitivo Estudo do meio
Humanista | Meio de vida aele. Afetivo Itinerario ambiental
Desenvolver um sentimento de Experimental Leitura de paisagem
pertenca. Criativo/Estético
Moral/ética Objeto de Dar a prova de ecocivismo. CX?er:il\t/Igo Dg?iililséeodgev\?;%?:s
valores Desenvolver um sistema ético. oetinie o
Moral Critica de valores sociais
Desenvolver as multiplas
dimensodes de seu ser em Exoloracio livre
interacdo com o conjunto de Holistico ploragao 1
Total dimensodes do meio ambiente Orgénico Visualizagao
Holistica Todo Desenvolver um conhecimenté In?uitivo Oficinas de criagao
O Ser “organico” do mundo e um Criativo Integracéo de estratégias
ganico do complementares
atuar participativo em e com o
meio ambiente.

2 Extraido de Sauvé, 2005, p. 40-42.
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Cont. QUADRO 1: Diversidade de correntes em EA

Concepcoes do . Enfoques .-
Correntes meio ambiente Objetivos da EA dominantes Exemplos de estratégia
Lugar de — Cogn_ltlvo ~ .
Bi . Desenvolver competéncias em Afetivo Exploragéo do meio
iorregio- pertenga : S . o
. ; ecodesenvolvimento Experiencial Projeto comunitario
nalista Projeto P . . X
e comunitario, local ou regional. Pragmatico Criagao de ecoempresas
comunitario "
Criativo
Praxica Ciadinho d? Agéir;(rjw?/:)ﬁ/g,c%?rz?):tgﬁclz?azgjg . Praxico Pesquisa-agéo
acao/reflexao ~
reflexdo.
Objeto de Desconstruir as realidades Préxi Analise de discurso
- : ! oS raxico
- transformacao, socioambientais visando : Estudo de casos
Critica Reflexivo
lugar de transformar o que causa Dialogistico Debates
emancipacao problemas 9 Pesquisa-acao
Intuitivo Estudos de casos
Feminista Objeto de Integrar os valores feministas a Sﬁr:f)t(l')\lli((): o Oficingeézacgiagéo
solicitude relagdo com o meio ambiente. Espiritual Atividade de intercambio, de
Criativo/Estético comunicacao
- Reconhecer a estreita ligagéo Experiencial
Territério o ~
Lugar de entre natureza e cultura. Intuitivo Contos, narragdes e lendas
Etnogra- identidade Aclarar sua prépria cosmologia. Afetivo Estudos de casos
fica Natureza/ Valorizar a dimenséo cultural de Simbolico Imerséo
sua relagdo com o meio Espiritual Modelizacdo
cultura . L -
ambiente. Criativo/Estético
Pélo de . . . Experiencial Relato de~ vida
interacio para a Experimentar o meio ambiente Sensorial Imerséo
gaop para experimentar-se e formar- i Exploragéao
Ecoedu- formagéao : . Intuitivo =
- se em e pelo meio ambiente. . Introspeccao
cagao pessoal . ~ Afetivo p
. Construir uma melhor relagéo L Escuta sensivel
Cadinho de com o mundo Simbolico Alternancia subjetiva/objetiva
identidade ' Criativo  SUDJE! )
Brincadeiras
. Recursos para | Promover um desenvolvimento Estudos de casos
Projeto de d | N . d E &ncia d lucao d
desenvol- o desenvol- econdmico respeitoso dos » xperiéncia de resolucéo de
vimento vimento aspectos sociais e do meio Pragmatico problemas
. econémico ambiente. Cognitivo Problemas de
sustenta- - .
vel Recursos Contribuir para esse desenvolvimento de

compartilhados

desenvolvimento

sustentacdo e sustentavel

As caracteristicas das correntes formuladas por Sauvé (2005) se

constituem em uma das possiveis categorizagdes que evidenciam a diversidade e

pluralidade do movimento de EA. Ha de se considerar que certas proposicdes

participam de uma ou mais correntes, pois as correntes compartilham caracteristicas

em comum, j& que ndo sdo excludentes em todos os planos (SAUVE, 2005).

Marcos Sorrentino (1998) divide a classificacdo de EA em quatro

correntes. A conservacionista € uma corrente que tem um destaque em paises mais

desenvolvidos. Teve maior relevancia ao se preocupar com o modelo de

desenvolvimento no qual o ser humano para se beneficiar dos recursos da natureza,
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gerava ao mesmo tempo, impactos sobre a mesma. Um dos pontos positivos dessa
corrente foi surgimento de uma reflexdo dos ambientalistas em relagdo aos
problemas ambientais. Thomas Tanner (1987), em seu livro, comenta que o
conservacionismo sofre um processo de substituicio as praticas educativas
relacionadas as questdes ambientais. Layrargues (2002) comenta que “enquanto a
EA abre-se para desenvolver a cidadania, a conservacionista vincula-se a uma
perspectiva tecnocratica e comportamental” (LAYRARGUES, 2002, p. 94).

A outra corrente identificada por Sorrentino (1998) é a educacao ao ar
livre. Nela, os participantes sdo os naturalistas, escoteiros e grupos que praticam
esportes e lazer junto a natureza. Atualmente, sdo os grupos de caminhadas e
trilhas ecolégicas, turismos ecoldgicos entre outros.

A gestdao ambiental € uma corrente que luta contra as degradacoes
ambientais e humanisticas, e a favor da liberdade democratica, tendo preocupacdes
conosco e com as futuras geracoes.

A quarta corrente conhecida como economia ecolégica, trata-se do DS no
qual fazem parte os empresarios, governantes e algumas ONGs; e também, discute-
se sobre as sociedades sustentaveis no qual os grupos sao contra o modelo atual do
desenvolvimento.

Por sua vez, Layrargues (2002) afirma que, na década de 90, diferentes
termos tém sido usados em substituicio a EA, como educacdo para o DS,
ecopedagogia, educacgao para a cidadania, educacao para gestado ambiental. Essas
denominagdes nos parecem que de fato correspondem a diferentes tendéncias do

movimento atual de EA, as quais destacaremos a seguir.
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1.4 SOCIEDADE SUSTENTAVEL

Os relatores da Conferéncia Rio-92 descreveram o modelo de
desenvolvimento no final do século XX como destruidor ecoldgico, injusto
politicamente e malévolo socialmente. O modelo de desenvolvimento atual provoca
exclusdo social e pobreza em um pdlo, e no outro lado, o consumismo e o
desperdicio, abrindo um abismo entre estes dois pdlos. Nesse consumo sem
medidas, crescem necessidades de uma busca maior de recursos naturais,
desencadeando degradacdes ambientais mais agressivas e ma qualidade de vida.

A palavra ecodesenvolvimento foi empregada pela primeira vez no
discurso de Maurice Strong, secretario-geral de Estocolmo-72, em 1973
(CAMARGO, 2003). Mas, foi Ignacy Sachs (1986) que articulou os seis principios

basicos do ecodesenvolvimento, entre elas podemos citar:

a) satisfacdo das necessidades basicas; b) a solidariedade com as
geragdes futuras; c) a participagdo da populacao envolvida; d) a
preservagao dos recursos naturais e do meio ambiente em geral; €) a
elaboragdo de um sistema social garantindo emprego, seguranca
social e respeito a outras culturas; f) programas de educagéo.
(CAMARGO, 2003, p. 66).

A concepgao de ecodesenvolvimento para Sachs é “desenvolvimento
socialmente desejavel, economicamente viavel e ecologicamente prudente”
(SACHS, 1986, p. 110), sendo mais tarde substituida por DS.

Na Assembléia Geral das Nagdes Unidas, em 1979, é que se comentou

pela primeira vez sobre o conceito de DS por Robert Allen no artigo “How to save the

world” (GADOTTI, 2000). Segundo Montbeller-Filho (2001), a Comissdao Mundial
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sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, em 1987, coordenada pela primeira-
ministra da Noruega, Gro Harlem Brundtland, definiram DS no Relatério Brundtland,
ou mais conhecido como “Nosso Futuro Comum”, como sendo um “desenvolvimento
que responde as necessidades do presente sem comprometer as possibilidades das
geracoes futuras de satisfazer suas proprias necessidades” (MONTBELLER-FILHO,

2001, p. 48).

A questdo ambiental ndo se esgota na necessidade de dar bases
ecolégicas aos processos produtivos, de inovar tecnologias para
reciclar os rejeitos contaminantes, de incorporar normas ecolégicas
aos agentes econdmicos, ou de valorizar o patriménio de recursos
naturais e culturais para passar para um desenvolvimento
sustentdvel. Nao sé responde a necessidade de preservar a
diversidade biolégica para manter o equilibrio ecolégico do planeta,
mas de valorizar a diversidade bioldgica para manter o equilibrio
ecolégico do planeta, mas de valorizar a diversidade étnica e cultural
da espécie humana e fomentar diferentes formas de manejo
produtivo da biodiversidade, em harmonia com a natureza. (LEFF,
2001, p. 57).

As criticas em relacdo ao DS, por um lado, estédo relacionados a visdo de
um modelo de uma sociedade moderna capitalista e industrial, em contrapartida,
este mesmo modelo ser “economicamente eficiente, ecologicamente suportavel,
politicamente democratico e socialmente justo” (GADOTTI, 2000, p. 59). Se a
corrente conservacionista elitista preocupa-se mais com os seus privilégios do que
com as necessidades da maior parte da populagdo, como solucionar os problemas
ambientais e sociais? Existe confusdo ao analisar a concepg¢ao de DS. A poluicao
ndo esta condicionada a pobreza. E necessario procurar as causas da miséria e da
poluicao (BOFF, 2004).

A possibilidade de transformagdes em relacdo ao acesso aos recursos e

sua distribuicado de custo e beneficio, sé pode tornar-se praticavel e sustentavel

fisicamente se as politicas de desenvolvimento as compatibilizarem (DIAS, 2001).
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Costumamos dizer que a forma mais simples de verificar as
intengbes e a competéncia dos governantes é checar as condigbes
de saneamento e protecdo ambiental do municipio! E s6 ver de que
forma a natureza estd sendo tratada, e isso refletira imediatamente a
mentalidade de quem estd a frente das decisdes. Os romanos ja
diziam que se conhece o grau de consciéncia de uma comunidade
pela forma como ela se relaciona com os seus recursos hidricos!
(DIAS, 2001, p. 122).

O novo modelo de DS é um desafio para a Terra (GUTIERREZ e PRADO,
1999; MOUSINHO, 2003; SACH, 2002). Engloba ndo apenas o setor econémico,
mas, também, o ambiental e social, entre outros. As dimensdes de sustentabilidade
incorporadas na Agenda 21 envolvem o critério social, cultural, ecolégico, ambiental,
territorial, econémico, politico nacional e internacional.

Para Leff (2001), “o DS é um projeto social e politico que aponta para o
ordenamento ecolégico e a descentralizacdo territorial da producdo, assim como
para a diversificacdo dos tipos de desenvolvimento e dos modos de vida das
populacdes que habitam o planeta” (p. 57).

Segundo Boff (2004), agraciado com o prémio Nobel Alternativo da Paz
em 2001, é com a evolucao das ecologias que surge de forma timida a “pedagogia
do desenvolvimento sustentavel”.

A transformacdo do modelo atual é de fundamental importancia, pois nem
na teoria o DS seria aceitavel caso o padrdo continuasse 0 mesmo, com 0
crescimento populacional e de producdo, consequientemente, consumo, além das
injusticas sociais, politicas e econémicas. A justica social representa um reflexo da
atuacao do DS.

Contudo, o conceito de DS reflete varias interpretacdes com diferentes

visbes, o que dificulta o seu desempenho, gerando conflitos entre os varios



Educacao Ambiental no Ensino de Quimica Pag. 56

pesquisadores. Isto € muito importante, pois contribui para ampliar e compreender
0s problemas ambientais.

Para muitos ambientalistas, esse conceito foi incorporado por grupos
econbmicos que mantiveram o modelo de consumo, dentro de uma visdo
racionalista e com um falso discurso de ser menos impactante para o ambiente.

Segundo Gadotti (2000), existem outras expressdes que tem um
significado comum ao DS, como: desenvolvimento humano, desenvolvimento

humano sustentavel e transformagé&o produtiva com eqdidade.

Como o conceito de desenvolvimento sustentavel, o conceito de
desenvolvimento humano é muito amplo e, por vezes, ainda vago. As
Nacdes Unidas, nos ultimos anos, passaram a usar a expressao
“desenvolvimento humano” como indicador de qualidade de vida
fundado nos indices de saude, longevidade, maturidade psicoldgica,
educacao, ambiente limpo, espirito comunitario e lazer criativo, que
sado também os tragcos de uma “sociedade sustentavel”, isto é, uma
sociedade capaz de satisfazer as necessidades das geragcbes de
hoje sem comprometer a capacidade e as oportunidades das
geracoes futuras. (GADOTTI, 2000, p. 58).

O significado de qualidade de vida para Gadotti (2000) ndo sdo as

necessidades econdmicas dos seres humanos, mas sim, as necessidades humanas,
como: saude, moradia, alimentacao, trabalho, educacao, cultura, lazer. Ou seja, o
ser humano deve ser capaz de decidir o seu destino. E para isso sdo necessarios
alguns principios basicos, entre eles: promocao de vida, equilibrio dinamico,
congruéncia harménica, ética integral, racionalidade intuitiva e consciéncia
planetaria. Esses principios sdo as chaves pedagdgicas para uma sociedade

sustentavel, e concomitantemente, para o DS (GADOTTI, 2000).

1.5 MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAO AMBIENTAL
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As questbes ambientais apareceram com maior impacto na sociedade na
segunda metade do século XX, depois da Segunda Guerra Mundial. As
transformacdes no comportamento social, politico e econémico deram um novo olhar
ao mundo, ou seja, foi promovido um dos mais importantes movimentos sociais que
foi a revolucao ambiental (CUNHA e GUERRA, 2005).

Os diferentes movimentos sociais questionam sobre “a concentragao
urbana e a insalubridade da vida em cidade nao planejadas e inchadas, a poluicao,
o modelo de producdo e consumo” (LOUREIRO, 2004, p. 63), emergindo um grupo

ecoldgico politico radical e articulado.

O ambientalismo é um fenémeno de amplitude crescente, com
tendéncia a permanéncia. Os movimentos ambientalistas e/ou
ecolbgicos situam-se no campo das neo-instituicoes de acao social,
entre 0s novos movimentos sociais. Por outro lado, situam-se
também no campo de uma pluralidade de vocagdes pessoais e de
instituicbes vocacionadas a Natureza, tendo esta como valor de
referéncia. A busca pelo ponto de equilibrio entre Natureza e
Sociedade; ambiente e cultura aproximou o cientista e o militante,
estabelecendo novas bases dos movimentos sociais em favor da
Natureza. Os novos movimentos sociais estendem-se em todas as
dimensodes sociais e culturais, que diferenciados entre si, convergem
em direcdo a objetivos comuns, aspirando dissolver o poder politico e
econémico em diversos dominios descentrados de poder civil,
partindo, principalmente, da busca pela transformacao das éticas da
vida. Eles surgem como uma alternativa civil de resposta critica aos
rumos dados pelo capital ao desenvolvimento econémico. Muitas
vezes divergentes entre si, 0s novos movimentos sociais tendem a
uma continua e crescente formacao de redes e de frentes de mutuo
apoio e de trabalho posto em comum. Instituigbes que mesmo
quando nao possuem como primeiro qualificador o termo
“ambientalista”, declaram vivenciar vocagbes e possuir vinculos
orgéanicos essenciais com o movimento ecoldgico, em alguma esfera
especifica de seus objetivos de acao social. (BRANDAO e BORGES,
2004, p. 5).
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Assim sendo, interagem entre setores de um mesmo tipo de movimento

social, como entre movimentos convergentes, entre eles:

“‘movimentos”, “movimentos sociais”, novos movimentos sociais”,
“movimentos de protesto”, “de denuncia’, “de apoio”’, “de
solidariedade”, “movimentos pela paz”, “pelos direitos humanos”,
“feministas”, “eco-feministas”, “de direitos dos povos indigenas”, “de
luta contra a discriminagao racial”, “de reforma agraria”, “movimentos
ambientalistas”, “conservacionistas”, “preservacionistas”. Somos
“frentes”, “centros”, “institutos”, “causas”, “grupos”, “nucleos”,
“cirandas”, “cooperativas”, enfim, as diferentes e convergentes
“organizacdes nao-governamentais”.

Tomados em nossa identidade individual ou interativa, nos, pessoas
de algum modo vinculadas a um movimento, somos: “envolvidos

y ” LT

com”, “praticantes de”, “participantes de”, “militantes em”, “ativistas”,

”

“simpatizantes”, “pesquisadores e estudiosos a respeito de" (e, ndo
raro, “despeito de”), “ambientalistas”, “ecologistas”,

L TS ”

“conservacionistas”, “naturistas”, “naturalistas”. Pessoas “como toda
a gente”, mas em nome “disto”, tornadas de algum modo sujeitos
sociais ou atores culturais revestidos de uma mesma e, a0 mesmo
tempo, outra identidade. (BRANDAO, 2005, p. 128).

Eduardo Viola® (1987) apud Branddo (2005), categoriza trés etapas
cronolégicas para o movimento ecoldgico no Brasil: 1) movimento ecoldgico na fase
ambientalista (1974 e 1981) constituido por movimentos de denuncia da degradacao
ambiental e por comunidades alternativas rurais; 2) o ecologismo em transi¢ao (1982
e 1985), que se constituiu em uma aproximagcao entre entidades de mobilizacao
ambiental com o processo politico, em movimentos urbanos com agenda ambiental
e em uma aproximacao entre as comunidades rurais alternativas e movimentos de
denuncia e mobilizacdo e 3) a opgédo ecopolitica em 1986, fundacdo do Partido
Verde. Mas, segundo Brandao (2005), Viola e Leis ampliam ainda mais o

ambientalismo brasileiro, entre elas podemos citar:

3 VIOLA, E. 1987
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1. O ambientalismo stricto sensu. as associacbes e grupos
comunitarios ambientalistas diferenciados internamente em trés
categorias: os profissionais, os semiprofissionais e os amadores, e
que alcancavam um total de aproximadamente setecentas
instituicobes em 1989. 2. O ambientalismo governamental: as
agéncias estatais do meio ambiente em seus trés niveis: federal,
estadual e municipal. 3. O socioambientalismo: as ONGs, sindicatos
e movimentos sociais que possuem outros objetivos precipuos, mas
que incorporam a protegdo ambiental como uma dimenséao relevante
de sua atuacdo. 4. O ambientalismo dos cientistas: as pessoas,
grupos e instituicbes que realizam pesquisa cientifica sobre a
problematica ambiental. 5. O ambientalismo empresarial: os gerentes
e empresarios que comegam a pautar seus processos produtivos e
investimentos pelo critério da sustentabilidade ambiental. 6. O
ambientalismo dos partidos profissionais: os quadros e liderangas
dos partidos existentes que incentivam a criacdo de politicas
especificas e trabalham para incorporar a dimensao ambiental no
conjunto das politicas publicas. 7. O ambientalismo religioso: as
bases de fiéis e os representantes oficiais das varias religides e
tradicbes espirituais que vinculam a problematica ambiental a
consciéncia do sagrado e do divino. 8. O ambientalismo dos
educadores: o conjunto dos educadores que vai da pré-escola e do
ensino fundamental e médio, ao superior, e envolvendo nao so
educadores de carreira, mas também jornalistas e artistas fortemente
preocupados com a problemética ambiental e com a capacidade de
influir diretamente, com imagens e idéias, sobre a “consciéncia das
massas”. (BRANDAO, 2005, p. 159-160).

Em 1996, foi criado um programa chamado Cidadania Ambiental Global
pela Organizacao das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente com o principal objetivo
a compreensao dos direitos e deveres dos cidadaos respeitando o meio ambiente e
criar movimentos voluntarios em todos os setores. Gutiérrez e Prado (1999)
comentam que um dos aspectos importantes da cidadania planetaria € o ser
humano ter sentimento e vida pela Terra, pois, faz parte dela. “Como posso viver
bem numa casa mal-arrumada, malcheirosa, poluida e doente?” (GADOTT], 2000, p.
57). Também, é saber que mudancas de mentalidade obrigam novas formas de
acoes, como, solidariedade, responsabilidade, ética, afetividade, sensibilidade,
consciéncia espiritual, respeito, igualdade, justica, participacdo, paz e seguranca,

honestidade, conservagao, precaucdes, amor entre outras.
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Emerge a ecopedagogia, ou seja, uma pedagogia para a promocao da
aprendizagem a partir da vida cotidiana (GUTIERREZ e PRADO, 1999).
Considerada uma pedagogia para a sustentabilidade de uma nova sociedade.

A ecopedagogia pretende educar com outros olhos, ou seja, reeducar o
olhar significa desenvolver a atitude de observar a presenca de agressées ao meio
ambiente, criar habitos alimentares novos, observar o desperdicio, a poluicdo
sonora, visual, a poluicdo da agua e ar etc. e intervir no sentido de reeducar o
habitante do planeta (GADOTTI, 2000).

Os principios da ecopedagogia foram inspirados na pedagogia freiriana,
com seu método de aprendizagem a partir do cotidiano, no qual sdo considerados

fundamentais:

1 — O planeta como uma Unica comunidade. 2 — A Terra como mae,
organismo vivo e em evolugéo. 3 — Uma nova consciéncia que sabe
0 que é sustentavel, apropriado, faz sentido para a nossa existéncia.
4 — A ternura para com essa casa. Nosso endereco é a Terra. 5 — A
justica sociocdésmica: a Terra € um grande pobre, 0 maior de todos
os pobres. 6 — Uma pedagogia biodfila (que promove a vida):
envolver-se, comunicar-se, compartilhar, problematizar, relacionar-
se, entusiasmar-se. 7 — Uma concepgdo do conhecimento que
admite sé ser integral quando compartilhado. 8 — O caminhar com
sentido (vida cotidiana). 9 — Uma racionalidade intuitiva e
comunicativa: afetividade, ndo instrumental. 10 — Novas atitudes:
reeducar o olhar, o coracdo. 11 — Cultura da sustentabilidade:
ecoformacdo. Ampliar nosso ponto de vista. (GADOTTI, 2000, p.
176).

Nao se pode praticar a ecopedagogia desconhecendo o desenvolvimento
sustentavel. Para Gutiérrez (1999), sdo necessarias quatro condi¢cdoes basicas para
colocar em pratica o desenvolvimento sustentavel. E importante que seja
economicamente factivel; ecologicamente apropriado; socialmente justo;

culturalmente equitativo, respeitoso e sem discrimina¢do de género.
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Os principios pedagoégicos citados por Gutiérrez e Prado (1999) séao as
pegadas, ao trilhar e com sentido, em procedimento de aprendizagem; dial6gicas
com o entorno; com énfase na intuicdo; com praticas produtivas; tornando a criar
novamente o mundo; avaliando as praticas produtivas.

A EA nao é considerada uma ecopedagogia. Segundo Gadotti (1999), a
concretizacdo do programa de EA sera realizada por meio de estratégias e
propostas da Ecopedagogia. Ela ndo é apreciada como uma pedagogia escolar. E
um projeto que vai além das fronteiras escolares, que aspira por mudancas
vinculares humanas, sociais e ambientais atuais.

A degradagdo ambiental urbana vem se avolumando e, infelizmente, os
mais afetados sdo as populagdes carentes. Pedro Jacobi (1998), sugere “a
possibilidade de abertura de estimulantes espacos para implementar alternativas
diversificadas de democracia participativa, notadamente a garantia do acesso a
informacdo e a consolidacdo de canais abertos para uma participagdo plural’

(JACOBI, 1998, p. 11).

O poder publico com 0s servigos precarios e sua omissao pela prevencgao
da qualidade de vida dos habitantes e os préprios habitantes com o0 seu descuido
sao considerados culpados pelos problemas ambientais. A falta de informacao e
consciéncia ambiental, deficiéncia com praticas comunitarias interagindo com
gestdes ambientais urbanas sdo os motivos desses impactos negativos (JACOBI,
1998).

Nao basta apenas trabalhar com os conhecimentos cientificos nas

politicas ambientais e programas educativos. E fundamental formular uma EA com
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perspectivas inovadoras e, ao mesmo tempo, critica nos espacos formais e nao-

formais.

O seu enfoque deve buscar uma perspectiva de agao holistica que
relacione o homem, a natureza e o universo, tomando como
referéncia o fato de que os recursos naturais se esgotam e que o
principal responsavel pela sua degradagdo é o homem. (JACOBI,
1998, p. 12).

A educacdao para cidadania € wuma proposta participativa e
transformadora, no caminho de socializar e dinamizar concretamente a sociedade,
por meio da motivacao e sensibilizacdo das pessoas. Também, é importante a
mudanca de valores éticos e morais, na comunidade e no individuo procurando se
orientar pelo caminho do DS.

Interagir a comunidade e os governantes locais a favor de praticas
preventivas em relacdo as questdes ambientais representa o desafio para os grupos
gue queiram engajar na proposta de uma educacéao para cidadania. No item a seguir
destaca-se a EA na escola e os respectivos grupos participativos em uma sala de

aula.
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1.6 PENSANDO A EDUCAGAO AMBIENTAL NA SALA DE AULA

A importancia de o aluno conhecer o que a humanidade produziu durante
a sua evolucao até os dias atuais, talvez, seja dificil de ser percebida por ele. Caso o
aluno ndo faca essa relacdo com a criacdo anterior e as futuras inovacdes, ele
resistird a esta aprendizagem, pois ndo vé sentido em aprender (GADOTTI, 2005).
Talvez se o aluno conhecesse a sua realidade, o espaco onde ele mora e as
pessoas que vivem neste mesmo local, identificasse os problemas locais e a partir
deste contexto, se informasse por meio de pesquisas e tendo os professores como
mediador dos trabalhos a sua participacao seria mais efetiva e dindmica. Quanto a
nés professores teriamos ganhado o dia, pois perceberiamos o0 seu sorriso nos
labios e a satisfacdo de ter aprendido, utilizando recursos simples como a
informacao, a participacao, criacao, entre outros. Segundo David Fontana (1998), os
alunos precisam experimentar a pratica de forma concreta, que ird servir de matéria-
prima para desenvolver o conceito do problema.

Assim, a realizacdo de uma investigagao, primeiramente, com os alunos
seria fundamental antes de propor um trabalho com outros professores. Pois, esta
nova relagao, professor, aluno, conteido, escola com praticas educativas ambientais
e sociais e o conhecimento da sua realidade é muito importante para a compreensao
e participacdo na vida cotidiana, por meio de tomadas de agdes sustentaveis.
Contudo, para que o aluno se conscientize e faga parte das relacées socio-
ambientais em que ele vive é importante ocorrer uma transformacao no processo

ensino-aprendizagem e em todas as pessoas envolvidas no processo.
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Para Myriam Krasilchik (1986), os principios considerados relevantes ao
educar ambientalmente na escola seriam: “propiciar aos alunos uma soélida base de
conhecimentos, no envolvimento e participacdo do aluno, ou seja, ser capaz de
analisar, discutir e tomar decisbes sobre problemas de valor’ (p. 1960). Ainda em
seu artigo, ela comenta a importancia de EA néo se restringir a uma disciplina, mas
permear nas disciplinas académicas sob 0s aspectos sociais, politicos, econémicos
e outros. A EA pode constituir o elo entre o entendimento do ambiente escolar como
totalidade que inclui a comunidade em que a escola se insere e a luta dos
profissionais do ensino pela democratizacdo das relacdes de poder na instituicdo
educativa (LOUREIRO, 2005).

Krasilchik (1986) relata em seu artigo a organizacdo de um grupo de
trabalho formado por eco6logos, economistas, engenheiros, educadores, cientistas
sociais e biélogos, com a finalidade de dar um significado para a EA. Sua definicao
ficou sendo como uma parte complementar dos processos educativos, sendo que o
trabalho realizado nao seria apenas com o conhecimento, mas também, com as
atitudes e habilidades. Este trabalho deve permitir que o individuo atue de modo a
preservar o equilibrio ambiental e tenha uma melhor qualidade de vida, criando nas
comunidades consciéncia sobre o0s problemas ambientais causados pelo
desenvolvimento.

Apds quase duas décadas, ainda se discutem as mesmas aspiragdes de
mudancas das acdes nas praticas escolares, contudo, os sonhos cresceram e se
modernizaram. Experiéncias em sala de aula e pesquisas cientificas indicam a
importancia das mudangas de estratégias de ensino-aprendizagem voltadas para a

conscientizacdo ambiental. Segundo Heloisa Penteado (2003) desenvolver a
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cidadania para a consciéncia ambiental requer dois recursos importantes: a
informacao e a vivéncia participativa durante o processo de ensino-aprendizagem.
Contudo, segundo a autora, apenas informar-se ou ler apenas sobre questdes
ambientais & muito diferente de experimentar o comportamento social em relacao ao
meio ambiente em que se vive, por meio de observacgdes, exploracdes, e coletas de

informacdes junto com a comunidade pesquisada. E o local mais adequado para

7

desenvolver esta cidadania participativa é a escola, onde o aluno aprende com

sentido e o professor aprende a ensinar (GADOTTI, 2005).

Portanto, a escola, por intermédio da cooperacao e do favorecimento
da construgcado da autonomia intelectual, podera construir um sujeito
capaz de exercer sua cidadania, pressuposto basico da EA, a qual
deve considerar a formacdo dessa autonomia como instrumento
cognitivo necessario para o desenvolvimento do cidadao.

Essa compreensao exige uma participagao autbnoma do ator social,
que requer o entendimento dos fatores interligados para a apreensao
da realidade e seus diversos conflitos. A construgdo da autonomia
intelectual possibilita a transformacdo desses conceitos, pela
acao/cooperacgao, em atos de cidadania. (CASTRO e BAETA, 2005,
p. 106).

Ser professor e educador ambiental com intencado de proporcionar acoes
comunitarias € uma pratica social e de solidariedade. No entanto, segundo Krasilchik
(1986), alguns fatores impedem acdes valorizadas no educador ambiental, como,
superlotacdes de classes, alunos mal alimentados, professores sobrecarregados e

cansados entre outros fatos. Atualmente, estes problemas ainda existem, crescendo

a dificuldade de o professor inspirar-se em ideais como o da EA.

(...). Os professores enfrentam aulas demais, alunos demais, e
controle administrativo demais de tal modo que a necessidade de
alguma coisa que funcione em classe € muito maior do que uma
aparente necessidade de teoria. Entretanto, as preocupantes falhas
do sistema escolar exigem novas idéias. Até mesmo professores
sobrecarregados de trabalho tém curiosidade a respeito de
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alternativas. Querem saber como usa-las em classe, se 0 método do
dialogo pode ser importante em sala de aula. (FREIRE e SHOR,
2006, p. 12).

(...). O professor é sempre diferente e nao é igual aos alunos, mesmo
quando se praticam relagbes democraticas em classe. (...). O
professor dialégico é mais velho, mais informado, mais experiente na
andlise critica, e mais comprometido com um sonho politico de
mudanga social do que os alunos. (...). O professor é diferente néo
s6 por sua formacdo, mas também porque lidera um processo de
transformacao que néo ocorreria por si sé (FREIRE e SHOR, 2006,
p. 120).

Para desenvolver uma acao participativa com conscientizacdo ambiental
no aluno com extensdo as comunidades é necessario ter um objetivo especifico e
organizado, sendo que o didlogo aluno/professor € de fundamental importancia, pois
faz emergir reflexdes sobre 0 que ambos sabem e ndo sabem, e a seguir, atuarem
criticamente para transformar a realidade. O aluno deve “aprender a organizar o seu
comportamento social para resolver questées” (PENTEADO, 2003, p. 56). Assim, o
aluno se envolvera em uma relagao social organizada e é de suma importancia nao
perder de vista a existéncia do outro. Novas tomadas de decisdes serdo provocadas
a partir de comportamentos sociais diversificados e ampliadas por pessoas
participativas com fins de resolver problemas socioambientais.

Podemos perceber que a disseminagao de projetos referentes a questdes
ambientais esta sendo processada em ambientes escolares. No entanto, apesar dos
professores preocuparem-se com as degradacbes ambientais, as vezes, até se
mobilizam para amenizar essas situacdes-problemas, mas sado consideradas pouco
eficazes para a transformagéo da realidade na escola e até mesmo fora dos limites
escolares (GUIMARAES, 2004). Talvez, ainda a formacéo critica dos professores
para processar propostas pedagodgicas sdo conservadoras e limitadas. Segundo

Guimarées (2004):
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E essa o que chamo de uma armadilha paradigmatica que provoca a
limitagdo compreensiva e a incapacidade discursiva de forma
redundante. Produto e produtora de uma leitura de mundo e um fazer
pedagogico atrelado ao “caminho Unico”, tragado pela racionalidade
dominante da sociedade moderna e que busca ser inquestionavel. E
esse processo que vem gerando, predominantemente, agdes
educativas reconhecidas no cotidiano escolar como educacgao
ambiental e que, por essa armadilha paradigmatica na qual se
aprisionam os professores, apresenta-se fragilizada em sua pratica
pedagdgica. (p. 123).

A EA é uma praxis educativa e social que tem por finalidade a construgao
de valores, conceitos, habilidades e atitudes que possibilitem o entendimento da
realidade de vida e a atuacédo lucida e responsavel de atores sociais, individuais e
coletivos no ambiente. E elemento estratégico na formacdo de ampla consciéncia
critica das relagcdoes sociais e de producdo que situam a inser¢do humana na

natureza (LOUREIRO, 2004).

Existem duas razbes para a relacdo educagao-politica: a) O
conhecimento transmitido e assimilado e os aspectos técnicos
desenvolvidos fazem parte de um contexto social e politico definido.
O que se produz em uma sociedade é resultado de suas préprias
exigéncias e contradicdes. Assim, o dominio do conhecimento
técnico-cientifico confere ao individuo maior consciéncia de si
mesmo e capacidade de intervir de modo qualificado no ambiente. O
saber técnico é parte do controle social e politico da sociedade, b) As
relagdes sociais que se estabelecem na escola, na familia, no
trabalho ou na comunidade possibilitam que o individuo tenha uma
percepcao critica de si e da sociedade, podendo, assim, entender
sua posicao e insercao social e construir a base de respeitabilidade
para com o proximo. As relagbes estabelecidas em cada campo
educativo, formal ou nao, constituem espagos pedagdgicos de
exercicio da cidadania. Tal compreenséao politica da educacao s6 é
legitimada na modernidade, a partir do momento em que pressupde
que a histéria das sociedades humanas nao é previamente
determinada, mas resultante de processos dindmicos estabelecidos,
construidos e transformados por sujeitos histéricos: os cidadaos, seja
em suas agdes individuais ou coletivas. (LOUREIRO, 2006, p. 71-
72).



2 A INVESTIGACAO DAS TRILHAS

Se vocé esta apenas feliz, feliz e feliz, a felicidade ira perder todo o
seu sentido. Sera como alguém que escreve com giz branco sobre
uma parede branca. Ninguém sera capaz de ler o que foi escrito. E
preciso escrever em um quadro-negro para que as coisas se tornem
claras. A noite é tdo necessaria quanto o dia. E os dias de tristeza
sdo tao essenciais quanto os de alegria.

BHAGWAN RAJNEESH (O Livro da Transformacao).

No presente capitulo, apresentamos o relato das trilhas que percorremos
nesta pesquisa. Primeiramente, apresentamos a abordagem metodolégica da
pesquisa. Logo apds, descrevemos o contexto escolar e os participantes dos
caminhos percorridos na investigacdo para se chegar aos objetivos, justificando os
rumos cheios de sonhos querendo germinar e as pedras encontradas no espaco da

caminhada dessas trilhas.

2.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

A investigacdo desenvolvida se constituiu em uma pesquisa qualitativa,
na qual, segundo Fernando Rey Gonzalez (2002), pode-se destacar o pesquisador e
as suas idéias como sujeito para a producdao do conhecimento. Segundo ele, “o
principal cenario da pesquisa sao as relacdes pesquisador-pesquisado e as relagdes
dos sujeitos pesquisados entre si nas diferentes formas de trabalho grupal que a

pesquisa pressupde” (GONZALEZ REY, 2002, p. 34).
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Nesse processo, o pesquisador faz parte do préprio processo de
investigacao, o que nao limita o olhar sobre o objeto. Conforme afirma, “a énfase no
carater ativo do pesquisador ndo limita a compreensao do carater também ativo do
préprio objeto do conhecimento, que atua sobre esse processo muito além da
prépria consciéncia do pesquisador’ (GONZALEZ REY, 2002, p. 10).

Da mesma forma, afirma Otavio Maldaner (2000) que

nao ha método experimental neutro, em que o experimentador possa
manter um distanciamento que n&o interfira no experimento. Do
mesmo modo que a situagao pratica nao € um objeto auto-suficiente,
independente do profissional ou do investigador, ela também néo é
“argila” que possa ser moldada a ‘bel prazer’. (p. 135).

Durante a caminhada, buscou-se tomar consciéncia do processo
educacional vivenciado a fim de rever as trajetorias que estavam sendo percorridas.
Essa tomada de consciéncia se deu a partir de uma reflexdo sobre essas trilhas.
Para isso, buscou-se registrar em diario de campo observacées do processo, bem
como aplicar outros instrumentos de coleta de dados como entrevistas,
questionarios, fotografias e gravacao em video e de audio.

Esse processo foi desenvolvido dentro de limitacbes severas em funcao
das condicbes do meu trabalho. Devido a minha carga horaria, nem sempre
consegui aprofundar a coleta de dados e a sua analise dentro do tempo que seria
requerida para o proposito da caminhada delineada inicialmente. Nesse sentido, a
analise do processo demandou um maior tempo para percepcao e avaliacao do
caminho tracejado.

Dessa maneira, pode-se dizer que a pesquisa teve um carater de

investigacao etnografica. Assim, ao mesmo tempo em que a pesquisa se valeu de

uma coleta de dados qualitativos no ambiente da pesquisa, ela por outro lado ndo se
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desenvolveu com a profundidade requerida em um trabalho essencialmente
etnogréfico.

Lidke e André (1986) caracterizam a pesquisa etnografica pelos
seguintes critérios: o problema é redescoberto no campo; o pesquisador deve
realizar a maior parte do trabalho de campo pessoalmente; o trabalho de campo
deve durar pelo menos um ano escolar; o pesquisador deve ter tido uma experiéncia
com outros povos de outras culturas; a abordagem etnografica combina varios
métodos de coleta; e o relatério etnografico apresenta uma grande quantidade de
dados primarios.

A pesquisa incorporou alguns desses critérios. A redescoberta do
problema se deu no campo de investigacdo, na medida em que a proposta de
intervencdo pedagogica foi elaborada durante o processo vivenciado. Todo o
trabalho foi desenvolvido com a minha participacdo na forma de
professora/pesquisadora. A pesquisa se desenvolveu durante trés anos de
observacao escolar.

O trabalho se desenrolou na pratica do dia-a-dia, entremeados com
discussdes na universidade. Nesse processo, fui aprendendo a olhar a pratica e
reconstrui-la em uma perspectiva de pesquisa. Assim, o trabalho foi tomando
significado em minha atividade profissional, 0 que remete ao que Maldaner (2000)

comentou:

Ausentes dos “rituais” da pesquisa, alijados dela pela formacgéo
ambiental, os professores tém dificuldade, até mesmo, de julgar um
programa novo de ensino, um livro didatico, ou de produzir as suas
aulas com independéncia e autonomia. Tudo isso poderia ser
superado, penso, se desenvolvéssemos mais a idéia da pesquisa do
professor como algo inerente a sua atividade profissional. Até mesmo
o desenvolvimento da idéia de professor/pesquisador exige que
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facamos tentativas na pratica e, assim, ela se torne propulsora de
mudancas reais nas praticas dos professores (p. 244).

Nesse contexto, considera-se que a pesquisa desenvolvida pode ser
entendida como uma pesquisa de acao-reflexdo. Essa se deu em um processo

continuo de constru¢cdo como caracteriza Donald Schén (2000):

Qualquer que seja a linguagem que venhamos a empregar, nossas
descricbes do ato de conhecer-na-acdo sao sempre construgoes.
(...)- Nossas descricbes sao conjecturas que precisam ser testadas
contra observacoes de seus originais, dos quais, pelo menos em um
certo aspecto, elas provavelmente distorcerdo. Porque o processo de
conhecer-na-agao é dinamico, e os “fatos”, os “procedimentos” e as
“teorias” sao estaticos. (...). De fato, é esse ajuste e essa expectativa
sequlenciais, essas continuas detecgao e correcao de erro que nos
levam em primeiro lugar, a chamar a atividade “inteligente”.
Conhecer sugere a qualidade dindmica de conhecer-na-ac¢ao, a qual,
quando descrevemos, convertemos em conhecimento-na-agao.
Quando aprendemos a fazer algo, estamos aptos a executar
sequéncias faceis de atividade, reconhecimento, decisdo e ajuste
sem ter, como se diz, “que pensar a respeito”. Nosso ato espontaneo
de conhecer-na-agéo geralmente nos permite dar conta de nossas
tarefas. No entanto, nem sempre € bem assim. Uma rotina comum
produz um resultado inesperado, um erro teima em resistir a
corregao, ou, ainda que agdes comuns produzam resultados comuns,
ha algo nelas que nos parece estranho, porque passamos a vé-las
de uma outra maneira. Todas essas experiéncias, agradaveis e
desagradaveis, contém um elemento de surpresa. Algo nao esta de
acordo com nossas expectativas. Em uma tentativa de preservar a
constancia de nossos padroes normais de conhecer-na-acao,
podemos responder a agdo colocando-a de lado, ignorando
seletivamente os sinais que a produzem (SCHON, 2000, p. 31 e 32).

Segundo Schén (2000), existem duas formas de refletir sobre a acéo.
“Podemos refletir sobre a acao, pensando retrospectivamente sobre o que fizemos,
de modo a descobrir como nosso ato de conhecer-na-agao pode ter contribuido para
um resultado inesperado (...) ou podemos fazer uma pausa no meio da acao” (p. 32).
Afirma ainda Schén (2000) que nao existe um gancho com a agao presente e para

ele uma das alternativas € refletir no meio da acao.
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Parece facil, em um estalar de dedos, que a transformacao sera realizada
ao praticar pedagogicamente uma acado, depois uma reflexdo, e novamente, a
pratica de uma acao reconstruida. Sabemos que elas ndao sao tao rapidas quanto a
rapidez das informacdes propagadas pelos meios de comunicacdo. Elas séo lentas,
e sua evolucdo depende da pré-disposicdo do professor em aceitar essas
mudancas.

Durante as minhas caminhadas nesses trés anos, refletimos sobre as
acdes em sala de aula em um processo lento, no qual muitas vezes demorei a
visualizar novas trilhas. Isso se deu, pois varias pedras foram aparecendo na
jornada. Assim, as vezes me debrucei para remover tais pedras, perdendo de vista
outras possibilidades de contorna-las com a criacdo de novas trilhas. No entanto,
com o passar do tempo fui aprendendo a construir essas novas trilhas. Segundo

Schén (2000),

em um presente-da-acdo, um periodo de tempo variavel com o
contexto, durante o qual ainda se pode interferir na situacdo em
desenvolvimento, nosso pensar serve para dar nova forma ao que
estamos fazendo, enquanto ainda o fazemos. Eu diria, em casos
como este, que refletimos-na-agéo (p. 32).

E como afirmam Mion e Bastos (2001),

ao viver um processo de investigagdo-acao educacional, ocupamo-
nos em refletir sobre nossas praticas educacionais, buscando
direcionar a nossa acao para a conscientizagdo dos envolvidos e
sempre tendo em mente conhecer a realidade para transforma-la (p.
31).

Considera Gadotti (2005) que o professor fica tentado a desistir das

mudancas de atitudes devido a sua aprendizagem centrada apenas no saber
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escolar. Considerando ainda, que a concepcao econdmica dominante em nossa
sociedade é a neoliberal, Gadotti (2005) destaca que a profissdo do professor se
reduz a lecionar, e ele passa a ser avaliado isoladamente.

Atualmente, ha dificuldade de um professor praticar uma acao-reflexao
em suas praticas pedagogicas. Essas se constituiram em outras pedras durante o
caminho, que aos poucos me fez movimentar, partindo de uma reflexado isolada para
uma reflexao coletiva. Como pondera Maldaner (2000), detectar as deficiéncias da
aprendizagem do aluno e do ensino do professor ndo basta, € necessario buscar
novos saberes e discutir com os colegas em um processo acao-reflexao-acéao.

Foi assim que em 2006, conforme sera descrito no proximo capitulo,
vislumbrei que uma importante trajetéria em relacido a EA estd na construgdo de
trilhas em um processo acao-reflexao-acao coletiva. Esse processo esta nascendo
na escola a partir das proprias vontades dos professores, pois partiu das préprias
necessidades do grupo de colegas.

Considero que a caminhada desses trés anos nao finalizou, apenas foi a
energia de ativacdo para elevar e colocar em préticas reais os sonhos na escola.
Aqui cabe lembrar o que cita Rey Gonzalez (2002) sobre a caracterizacdo de uma

pesquisa qualitativa em um processo inconclusivo.

A pesquisa se apresenta como um processo irregular e continuo,
dentro do qual s&o abertos de forma constante novos problemas e
desafios pelo pesquisador, que, longe de seguir uma linha rigida que
organize os diferentes momentos do processo, se orienta por suas
proprias idéias, intuicoes e opgdes, dentro da complexa trama da
pesquisa. (REY GONZALEZ, 2002, p. 10).

Assim, na continuidade do processo de investigacdo, entendo que

comecam a surgir as condicdes para o estabelecimento de uma pesquisa



Educagdo Ambiental no Ensino de Quimica Pag. 74

participante no contexto da EA. Essa pesquisa:

proporciona o feedback necessario entre o pesquisador e grupo
pesquisado, para que o projeto de pesquisa possa ser utilizado como
forma de auxiliar na constru¢do de um conhecimento novo e legitimo,
com vistas a acgao transformadora da realidade social como propdes
a EA. (ALBERGUINI, 2000, p. 7).

A participagao é almejada por professores e professoras, educadores
e educadoras que desenvolvem trabalhos em escolas, ONGs e, em
especial, por aqueles e aquelas que sao engajados na promogao de
uma EA politica, de um conhecimento-emancipacao.

Assim, a narrativa sobre a participacdo, as vezes pragmatica e outra
romantizada da EA, dissocia-a das praticas sociais cotidianas,
quando ndo consideram, em seus campos do sentido, a emogao, a
intimidade e a temporalidade da acao politica. As potencialidades da
acao, da politica, da emocgéao e da formagao da autoconsciéncia séo
tecidas nos encontros, nas trocas, nas relagdes e nas conectividades
das relagbes em redes onde se formam verdadeiras comunidades
interpretativas.

Aqui rompemos fronteiras, antes tao rigidas entre publico e privado,
coletivo e individual, objeto e sujeito, emocado e razdo, téao

necessdrias para a formagdo de comunidades interpretativas.
(TRISTAOQ, 2005, p. 258 e 259).

2.2 CONTEXTO E PARTICIPANTES

O contexto do desenvolvimento da pesquisa desta dissertacdo foi em uma
escola publica localizada na cidade do Guara. A escola funciona desde 1972 e foi
criada para atender filhos de funcionarios publicos chegados a Brasilia para
impulsionarem a maquina administrativa da Capital do Pais. O aumento constante
da populagdo proporcionou o oferecimento do EM nesse estabelecimento. Mais
tarde, a escola passou a receber alunos residentes de outras localidades proximas,

como a Vila Estrutural, comunidade constituida por populacdo de baixa renda
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familiar*; coldnias agricolas, condominios residenciais localizados na Col6nia
Agricola Vicente Pires; Quadras Lucio Costa; chacaras e condominios do Setor Park
Way; bem como alunos de outras cidades satélites mais distantes, como
Samambaia e Recanto das Emas, devido a escola estar localizada proxima a uma
estacao de metro.

Atualmente, a comunidade tem uma visdo equivocada da escola. Em
funcdo de sua localizagdo dentro de uma quadra residencial, os vizinhos reclamam do
barulho provocado durante os eventos culturais e nos intervalos de aula. Ha
reclamacdes quanto a saida dos alunos da escola, quando em determinadas
ocasides ocorrem discussoes e brigas entre os alunos. Porém, o maior preconceito
da comunidade esta no fato de a escola receber muitos alunos que moram na Vila
Estrutural. Apesar de nao se ter relato do envolvimento dos alunos, residentes nessa
vila, com qualquer tipo de criminalidade e de ndo apresentarem na escola
comportamento agressivo, a comunidade os considera como marginais, tanto assim
que a instituicdo € apelidada como Carandiru. Os alunos que moram na Vila
Estrutural dizem que sentem essa discriminagdo. Os furtos que ocorrem na
redondeza, em geral, sdo atribuidos a eles. Muitos dos alunos residentes no Guara
nao gostam de estudar na escola devido a presenca dos estudantes daquela vila;
sempre que podem eles pedem transferéncia para outra escola.

As dependéncias da escola sdo constituidas de dois laboratérios (Biologia
e Quimica); uma biblioteca que funciona nos trés turnos; duas salas de professores
(uma de descanso e outra de coordenacgdo); 17 salas, necessitando de novos forros
no teto, vidros em algumas janelas, portas com macganetas; quatro banheiros para os

alunos em péssimo estado de conservacao; dois banheiros para os professores;

* No capitulo 3 é apresentada uma caracterizagao desta vila.
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uma lanchonete; uma quadra de esportes; e dois ambientes para o recreio dos
alunos. A escola nao tem sala de informatica para os alunos e professores.

Os recursos materiais da escola sao constituidos de trés maquinas
fotocopiadoras; varios armarios, a maioria deles encontra-se "pichada"; seis murais;
trés tabelas perioddicas; varios mapas desatualizados; dois videos e um DVD entre
outros.

Quando comecei a trabalhar na escola em 2003 e até o final de 2004,
senti dificuldade, pois ndo existia organizacdo administrativa e pedagdégica que
integrasse direcdo, grupo de professores e alunos. Senti falta de um cronograma
escolar, pois 0s eventos culturais e passeios aconteciam sem uma consulta coletiva
a comunidade escolar. Além, das constantes saidas e entradas de alunos sem a
permissdo da escola por falta de um porteiro ou cobranca de uniforme. A partir de
2005, o vice-diretor assumiu a direcdo da escola, e no mesmo ano também foram
definidas as atribuicbes de um coordenador. Assim, a interagdo pedagdgica e
administrativa comegou a parecer dar melhores frutos, com trocas de idéias com os
professores sobre a melhor maneira de conduzir os caminhos da escola.
Atualmente, percebo o quanto a escola vem evoluindo de forma organizada,
respeitando as programacodes dos professores, da coordenadora, dos alunos e da
direcéo.

O atual diretor da escola assumiu o cargo em 2005 por indicacdo do
diretor da Geréncia Regional de Ensino do Guara. A sua relagcdo com os professores
tem demonstrado transparéncia em suas atitudes, procurando discutir sobre a parte

pedagdgica com os professores antes da tomada de decisdo. Segundo o diretor, o
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Projeto Politico Pedagoégico da Escola nao foi construido pelo conjunto de
professores com a comunidade.

O corpo de funcionario da escola, além do diretor, € composto pelo vice-
diretor, o assistente pedagdgico, o assistente administrativo, duas coordenadoras
pedagdgicas, um secretario geral, cinco especialistas em educacao; dois servidores
que atuam na mecanografia, uma orientadora educacional, cerca de 100 professores
nos trés periodos com jornadas de 40 e 20 horas, serventes terceirizados
prestadores de servicos, trés porteiros e dois guardas do batalhdo escolar.

A tabela abaixo apresenta o niumero de estudantes da escola no periodo
da investigagao.

Tabela 1. Quantitativo de alunos da escola de 2004 a 2006

2004 | 2005 | 2006

Ensino Médio (matutino) 446 525 | 470
Ensino Fundamental (vespertino) 466 520 | 523
Educacao de Jovens e Adultos — EJA (noturno) | 589 782 | 808
Total 1501 | 1833 | 1801

A grande maioria dos alunos do noturno reside na Vila Estrutural®. Em
2005, 377 alunos matriculados na escola do Ensino Fundamental (EF) e EM eram
moradores da Vila Estrutural. J4, em 2006, 456 alunos matriculados nos turnos
matutino e vespertino eram residentes na Vila Estrutural.

Em cada turno da escola é atendido um nivel de escolaridade diferente.
No matutino sdo alunos do EM (12, 22, 32 séries); no vespertino sdo alunos do EF
(58, 62, 72, 82 séries); e no noturno sao alunos do EJA-EM. O numero de aulas por

turno para o matutino e vespertino sao seis aulas, e no noturno sao cinco aulas. O

® Houve dificuldade de obter dados na Secretaria da escola sobre o quantitativo de alunos do noturno
que residem na Vila Estrutural.
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tempo total das aulas para o matutino e vespertino é de seis horas (07h as
12h10min. e 13h as 18h10min.) e para o noturno — cinco horas (19h as 23h).

No EM, ha uma elevada evasao dos alunos nessa escola, principalmente
nas 12° séries. Nos trés anos da pesquisa, observou-se que a evasio foi maior em
2006, quando até o final do primeiro semestre, 97 alunos trancaram ou cancelaram
as matriculas, ou foram considerados desistentes. Sendo que desses 97 alunos, 45
eram das 12° séries. Além dessa evasao, foi verificado que no 32 bimestre, 59 alunos
das 12 séries estavam freqlientando pouco as aulas, muitos dos quais se
configuram como desistentes.

Foi aplicado um questionario (APENDICE 1) para levantar o perfil
socioeconémico dos alunos da 12 série em 2005 e 2006, tendo sido obtido resposta
de 208 alunos. Dos alunos que responderam ao questionario, 65%, no ano de 2005,
e 81%, no ano seguinte, somente estudavam e nao trabalhavam. A maioria mora
com os pais (62% em 2005 e 63% em 2006) ou somente com a mae (22% em 2005
e 26% em 2006). Em relacao ao nivel de instrugdo dos pais, cerca de 50% tem o EF
incompleto. Segundo os alunos, a maioria tem renda familiar de até R$1.200,00
(58% em 2005 e 67% em 2006). Em 2005, 14% tinha renda inferior a R$400,00,
26% entre R$400,00 e R$800,00 e 18% entre R$800,00 e R$ 1.200,00. Em 2006,
21% tinha renda inferior a R$400,00, 25% entre R$400,00 e R$800,00 e 22% entre
R$800,00 e R$1.200,00). A maior parte dos alunos cursou o EF em uma escola
publica tanto nos dados coletados no ano de 2005 como no ano de 2006. Mais de
70% dos alunos, tanto de 2005 e 2006, estudam longe de casa, pois ndo ha escola

mais proxima.
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Em relacdo ao tempo dedicado aos estudos dos alunos, em 2005, cerca
de 70% marcaram que nao estudam ou estudam uma hora apenas; e 60%,
respectivamente, em 2006. No item sobre o que pretendem fazer apés o término do
EM, cerca de 70% escolheram trabalho e concurso, em 2005; e 75%, em 2006.
Sobre a realizacdo de curso de lingua estrangeira e informatica, em 2005, 46% e,
em 2006, 54% informaram que nao faziam nenhum desses cursos.

Em 2004 e 2005, os alunos da 12 série tinham trés aulas de Quimica, por
semana. A terceira aula era ministrada no horario destinado a Parte Diversificada
(PD)®.

Em 2004, as aulas de PD da escola foram distribuidas em trés aulas
subdivididas em PD | e PD Il. Duas aulas foram trabalhadas com as disciplinas
Biologia e Quimica na forma de projeto e o objetivo era a realizacao de praticas no
laboratério. Ocorre que apenas nas turmas em que eu ministrava aula, os alunos
realizaram praticas experimentais na prépria sala de aula, enquanto os demais
professores praticamente nao fizeram experimentos alegando que nao tinham tempo
para a preparagao. A terceira aula de PD foi utilizada pelos professores das demais
disciplinas, com excec¢édo de Lingua Portuguesa, e tinha como objetivo trabalhar a
auto-estima dos alunos, com textos para discussao.

Em 2005, o projeto de PD Il foi modificado, pois os trés professores de
Quimica e dois de Biologia ndo estavam desenvolvendo praticas experimentais

conforme previa o projeto da escola. Assim, as aulas de PD Il passaram a ser

® Nas escolas publicas do Distrito Federal, a grade curricular do ensino médio prever aulas destinadas
a Pratica Diversificada. Essas aulas deveriam se referir a um complemento da Base Nacional
Comum, conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em seu artigo 26, que
prever uma parte diversificada para atender caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela. Sao previstas trés aulas para cada escola publica do Distrito
Federal na Parte Diversificada, sendo uma aula para cada Area do Conhecimento, conforme projeto
que a escola deve elaborar.
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destinadas ao projeto Qualidade de Vida e Cidadania, que buscava desenvolver
atividades relacionadas a EA, salde e desenvolvimento de praticas nos laboratérios
de Biologia e Quimica como complemento da ciéncia, da tecnologia por meio de
interagcées com a vida social e cotidiana do aluno. No entanto, os trabalhos foram
individualizados, ou seja, ndo existiram trocas de idéias entre as areas € nem entre
os proéprios professores de Quimica. A aula de PD | foi utilizada pela professora de
Portugués, que realizou aulas de producao de texto.

Em 2006, por problemas de distribuicdo da carga horaria da escola, as
aulas de PD Il ficaram com os professores de Biologia € as de PD | com os
professores de Matematica, com o projeto sobre producado de materiais com formas
geomeétricas.

Na escola, alguns professores sempre procuraram desenvolver projetos
com seus alunos, entre eles podemos citar gincana; feira de ciéncias; e alguns
eventos culturais, como, a criacdo de murais, pecas teatrais e letras de musicas a
partir de temas do livro Cidaddo de Papel, em comemoracao ao Dia da Consciéncia
Negra e outros.

Um outro projeto existente e que requisitava a participacao de todos, mas
com maior énfase dos professores das areas de Biologia e Quimica, foi o Férum
Ciéncia e Sociedade, patrocinado pela Fundacdo Oswaldo Cruz (Fiocruz). Esse
férum visa a construcdo coletiva de um espagco permanente de sensibilizacéo,
debate e capacitacdo sobre saude e ambiente, focalizando temas como agua e
qualidade de vida; ética e biotecnologias; energias renovaveis e biodiversidade; e
diversidade de saberes em saude e ambiente e temas transversais relativos a

ciéncia e a sociedade. Em 2004, ndo tive uma participacdo continua no Férum
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Ciéncia e Sociedade devido as atividades do projeto ser no turno vespertino, periodo
em que nao trabalho na escola e me dedicava ao mestrado. Em 2006, o Forum
Ciéncia e Sociedade iniciou suas atividades em outubro, com o tema O Cerrado que
finalizara com a producédo de um porta-félio. Essas atividades foram desenvolvidas
em uma perspectiva de EA.

A minha atuacdo nesta escola como professora iniciou em 2003,
lecionando para turmas de 32° séries e todas as turmas de PD |l de Quimica. Em
2004 e 2005 passei a lecionar para as turmas de 12 série e PD |l para as mesmas

turmas. Em 2006 apenas lecionei para as turmas de 12 série.

2.3 O RUMO DAS TRILHAS

O relato deste trabalho refere-se aos trés anos do curso de mestrado, em
que foram desenvolvidas na escola acima descrita acdes educacionais voltadas para
EA em turmas da 12 série. O contexto escolar e dos alunos mudou um pouco em
cada ano e as trajetérias das trilhas percorridas também sofreram alteracées. No
presente item, descrevo sinteticamente os rumos percorridos em cada uma dessas
jornadas, as quais se constituiram em um constante processo de ir e vir.

Em 2004, o trabalho de EA foi desenvolvido a partir dos médulos 1 e 2 do
livro Quimica e Sociedade que havia sido adotado como livro texto. Naquele ano, a
abordagem teve um carater de exploracao sobre questdes ambientais presentes na

sec¢ao do livro denominada Tema em Foco, conforme sera dissertado no préximo
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capitulo. Os temas centrais dos moédulos adotados foram Lixo e Poluicdo
Atmosférica.

O conteudo ministrado naquele ano englobou o histérico da Quimica,
propriedades fisicas e quimicas, reacdes quimicas, separacées dos materiais, 0
quimico e suas atividades, 0s gases e suas propriedades, cinética quimica,
grandezas quimicas e célculos quimicos. Naquele ano, as estratégias pedagdgicas
adotadas compreenderam aulas expositivas, resolucao de exercicios em grupo,
discussdes em grupo, realizacdo de praticas experimentais, apresentacdo de
seminarios e projecao de videos.

Os trabalhos de grupo foram desenvolvidos para a discussdo dos Temas
em Foco do livro Quimica e Sociedade que é detalhado no capitulo trés. As raticas
experimentais, geralmente eram realizadas em sala de aula devido a precariedade
de reagentes ou a necessidade do professor trazer de casa os materiais, e também,
pelo laboratério ndo comportar o numero de alunos existentes em sala de aula. Em
decorréncia de que apenas cerca de 20% dos alunos haviam adquirido o livro, foram
ministradas varias aulas expositivas com sistematizacao dos conteudos no quadro-
negro. Foram utilizadas transparéncias para explicar os temas ambientais
abordados, explorando as questdes da sec¢éo do livro Pense, Debata e Entenda.

Foram feitos estudos exploratérios para verificar até que ponto a
abordagem de temas ambientais estava contribuindo nas reflexdes dos alunos sobre
os problemas ambientais. O estudo foi desenvolvido por meio de questionarios,
entrevistas, observagdes de aulas e gravacao em video das aulas. Apesar da coleta

nao ter sido muito sistematizada, os dados apresentaram indicadores muito
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importantes para o andamento da pesquisa conforme discutimos no préximo
capitulo.

A partir de reflexdes sobre as aulas ministradas em 2004 e dos estudos
sobre EA, no ano seguinte, buscou-se incorporar novas praticas pedagdgicas.
Assim, em 2005, a EA continuou a ser abordada por meio do livro didatico nas aulas
de Quimica, todavia, o foco central de nossa pesquisa esteve no desenvolvimento
de um projeto de EA que foi realizado no periodo vespertino. Com esse projeto
buscou-se levar os alunos a tomar consciéncia de problemas ambientais vinculados
a sua comunidade.

Os mesmos moédulos do livro didatico foram adotados. O conteudo de
Quimica abordado ao longo do ano foi o mesmo trabalhado em 2004. Com relacao
as estratégias pedagdgicas, também, foram as mesmas. A abordagem de EA
passou a ter um enfoque diferenciado, buscando-se ndo mais apenas explorar as
questbes ambientais, mas desenvolver discussées com a tentativa de analisar acdes
praticas sobre problemas ambientais encontrados no dia-a-dia do aluno.

O projeto de EA Consciéncia Social foi desenvolvido adotando-se como
referencial a proposta de Paulo Freire. O projeto consistiu em relacionar mais
efetivamente os alunos em ag¢des ambientais de acordo com o livro texto, mas na
comunidade dos estudantes, tornando-os conscientes em relacdo as questdes
ambientais, sociais, politicas e culturais. O projeto iniciou conduzindo os alunos para
visitar locais da sua comunidade para terem conhecimento de sua realidade, a fim
de serem engajados em acbes ambientais comunitarias.

Desenvolvendo uma teoria da agéo dialdgica, Paulo Freire (1987) discute

que, enquanto no processo de dominag¢ao o sujeito, o eu, transforma o outro, o tu,
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em um mero isto, no processo dialégico tem-se uma dialética em que um nao anula
0 outro, mas um se transforma no outro. Para Paulo Freire, no processo dialégico, os
sujeitos encontram-se em cooperacao para transformar o mundo. Seria a praxis
dialégica que permitiria o desvelamento, pelos oprimidos, da sua situagcdo de

opressédo. Disse Paulo Freire (1987):

A educagao libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir
“‘conhecimentos” e valores aos educandos, meros pacientes, a
maneira da educagao “bancaria”’, mas um ato cognoscente. Como
situacao gnosilogica, em que o objeto cognoscivel, em lugar de ser o
término do ato cognoscente de um sujeito, € o mediatizador de
sujeitos cognoscentes, educador, de um lado, educandos de outro, a
educagao problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia da
superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta nao é
possivel a relacdo dialdgica, indispensavel a cognoscibilidade dos
sujeitos cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel. (p.
68).

Para Freire (1987), problematizar é exercer uma analise critica sobre a
realidade problema. Para que isso ocorra, 0S sujeitos precisam voltar-se
dialogicamente para a realidade mediatizadora, a fim de transforma-la.

Assim, de acordo com a proposta de educacédo de Freire (1987), a
educacgao deve ser mediada pela investigacao da atuagdo dos estudantes sobre a
sua realidade. Nesse sentido, o investigador e os investigados sdo sujeitos e quanto
mais se educam juntos, mais continuam a investigar. Esse tipo de concepc¢ao no
qual a educacdo e a investigacdo tematica se tornam momentos de um mesmo
processo é também conhecido como educacgao problematizadora.

Os pontos de partida desse processo educativo estdo assentados na

realidade e no didlogo, em uma visao libertadora, problematizadora e histérica-
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critica. Com isso, os métodos e técnicas irdo se adequar a seqiéncia do processo
metodoldgico que pode ser resumido nos seguintes momentos:

Primeiro momento: observacdo da realidade do aluno. Nessa fase os
alunos recolhem os diferentes aspectos da sua realidade para selecionar
proposicoes de problemas surgidos durante a sua investigacdo. Segundo momento:
processo de problematizacdo. lIdentificacdo dos verdadeiros pontos-chave da
questao de dificil resolucdo. Terceiro momento: organizacao para a acao. Os alunos
buscam saber o porqué das coisas observadas com a fundamental participacao do
professor. Quarto momento: formulacao das hipéteses de solucdo para o problema
em estudo, estimulando a originalidade e a criatividade. Também, podemos
confrontar o ideal com o real.

O projeto foi desenvolvido visando realizar o primeiro momento da
proposta acima, ou seja, o de observacao da comunidade. Considerando que muitos
alunos residiam na Vila Estrutural, a qual enfrenta varios problemas ambientais que
tém relacdo direta com um dos temas explorados nas aulas, o lixo, tornou-se um
projeto voltado para a identificacdo dos problemas ambientais dessa vila.

Em 2005, continuou-se coletando dados com o uso de diario de campo
para registro de observacgdes, realizacdo de entrevistas, visitas nas vizinhancas da
comunidade, uso de fotografias e gravacdes em audio.

Em 2006, ap6s novas reflexdes sobre as praticas educativas realizados
no ano de 2005, foram feitas mudancas na abordagem de EA. Isso incluiu novas
abordagens em EA com realizacao de agdes da secao Acdo e Cidadania do livro e
com a ampliacdo de agbes tentando envolver o coletivo da escola na construgéo de

um projeto de EA.
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Nesse ano, houve uma reducao no numero de aulas, pois, conforme ja
dito, as aulas de PD passaram a ser ministradas por outros professores que néo
trabalharam com o contetdo de Quimica. O livro didatico adotado passou a ser o
volume unico do livro Quimica e Sociedade, o qual continuara a ser adotado nas
préximas séries pelo professor de Quimica da 22 e 32 séries.

O conteudo ministrado nao foi alterado. Em relagdo aos Temas em Foco
do livro, foram trabalhados em sala de aula apenas trés, em funcao da reducao da
carga horaria. Praticamente continuou-se adotando as mesmas estratégias,
incluindo-se a apresentacao de trabalhos de iniciacao cientifica e a realizacao de
palestra, sendo que s6 foi feito um Unico experimento. Os trabalhos de iniciagao
cientifica foram realizados por grupo de alunos sob a minha orientacdo e
apresentados na Feira de Ciéncias.

A EA foi abordada por meio de a¢des que objetivaram o envolvimento dos
alunos em acobes coletivas. Nesse ano, pdde-se iniciar um trabalho mais préximo
com os demais professores que culminou com o inicio de um processo de
construcao da Agenda 21 da escola, conforme descrevemos no proximo capitulo.

A construcao dessa agenda foi desenvolvida por meio da dinamica
Oficina do Futuro para a construcdo da Agenda 21 escolar apresentada no
documento Formando Com-Vida Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida
na Escola: Construindo Agenda 21 na Escola, publicado por meio de uma parceria
do Ministério da Educacédo (MEC) com o Ministério do Meio Ambiente (MMA).

A Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola (Com-vida)

€ uma nova forma de organizacdo na escola e se baseia na

participagdo de estudantes, professores, funcionarios, diretores,
comunidade.
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O principal papel da Com-vida € contribuir para um dia-a-dia
paticipativo, democratico, animado e saudavel na escola,
promovendo o intercambio entre a escola e a comunidade. (BRASIL,
2004, p. 9).

A Oficina do Futuro é constituida por trés etapas desenvolvidas em
pequenos grupos e sistematizadas no grande grupo: A arvore dos sonhos, as pedras
no caminho e viagem ao passado e futuro. A primeira etapa consiste em responder
de forma sistematica e sintética a seguinte pergunta: Qual é a escola dos nossos
sonhos? Cada um responde a questdo, depois ela é reelaborada em pequenos
subgrupos e finalmente é sistematizada em um grande grupo, cujas principais idéias
sdo escritas em pequenos box, no formato de folhas, que serdo usados na
construcdo de uma arvore. A segunda etapa consiste em identificar as pedras que
impedem a realidade pretendida. As discussdes prosseguem da mesma forma da
etapa um, colocando-se no centro da sala as respostas da questdo em papéis
debaixo de pedras. A terceira etapa consiste na elaboracdo de acdes e preparacao
de estratégias, respondendo as seguintes perguntas: Quais acdes devem ser
realizadas? O que sera necessario para realiza-las? Quando cada acdo sera
realizada? Quem se responsabilizara por elas? Como avaliar se 0 grupo conseguiu
realizar o que planejou?

A realizacao dessa oficina consistiu na ultima trilha de nossa caminhada.
Tendo apresentado aqui os rumos das trilhas construidas nesses trés anos e que
continuardo no préximo ano, passamos no proximo capitulo a descrever e analisar

cada uma dessas trilhas percorridas em nossa pesquisa.



3 AS TRILHAS PERCORRIDAS

Essa capacidade de comecar sempre, de fazer, de reconstruir, de
nao se entregar, de recusar burocratizar-se mentalmente, de
entender e de viver a vida como processo, como vir-a-ser, € algo que
sempre me acompanhou ao longo dos anos. E é indispensavel
também a um bom professor. (...). O professor tem o dever de
“reviver”, e de “renascer” a cada momento de sua pratica docente
para que os conteldos que ensina sejam algo vivo e ndo nogdes
petrificadas (...).

Paulo Freire (Educacao na Cidade).

O inicio dessa jornada comecou por meio de uma reflexdo sobre as
minhas praticas pedagdgicas antes e depois de produzir um livro didatico néo-
convencional, o que culminou na apresentacdo de um trabalho na forma de painel
no XlII Encontro de Ensino de Quimica (ENEQ), em 2004. Durante essa caminhada,
de 2004 a 2006, foram apresentados trabalhos em encontros de ensino de Quimica,
que serviram de reflexdao e solucao de problemas analisados durante as aplicacdes
das minhas estratégias de ensino que serao mencionados neste capitulo. Com isso,
a importancia de freqientar esses eventos significa: obter troca de idéias e saberes,
dialogar com pessoas mais experientes, participar de debates, conhecer novas e
velhas culturas, ampliar o numero de amizades, ou seja, crescer como profissional.

Essa etapa da minha experiéncia de vida é comparada a estrutura de
uma arvore. Esta crescendo, atingindo aos poucos a sua maturidade. O tronco é o
conjunto de todos os saberes que adquiri ao longo dos anos de estudos relatados,
resumidamente, na introdugdo desse trabalho. As raizes se alimentam dos
nutrientes das minhas praticas docentes, revivendo e renascendo a cada momento;
€ a agua que eu bebo para inovar essas praticas educativas, sdo os referenciais

tedricos que compartilho no capitulo um. Os galhos sédo as trilhas que caminhei
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durante esses trés anos, investigando a metodologia mais coerente e os rumos mais
corretos que se encontram nos capitulos dois e trés. As folhas e os frutos sdo as
reflexdes e a busca de acbes geradas durante a jornada que sera relatada nas
consideracoes finais. Contudo, sempre algumas folhas secam, alguns frutos
apodrecem, caem no solo e morrem, mas elas fertilizam a terra para que outras
4rvores possam usufruir das experiéncias dissertadas nesse trabalho. E um ciclo
evolutivo rumo ao amadurecimento coletivo. Assim, como Paulo Freire comenta: um
professor que gosta de ensinar deve reviver as suas estratégias de ensino para que
nao fique repetitiva e sem vida.

Assim, o presente capitulo se constitui na analise do que foi vivenciado
nos trés anos de pesquisa. Inicia-se esse processo, revivendo as abordagens de
questbes ambientais desenvolvidas com o uso do livro Quimica e Sociedade.
Continua-se essa trajetoria, identificando-se momentos de investigacao e reflexao
das acbes sobre nocodes iniciais de EA e ensino de Quimica nas estratégias
pedagdgicas durante as aulas com alunos de 12° séries de EM. As trilhas continuam,
quando se ultrapassou 0s muros da escola para conhecer onde moram os alunos e
gquem sdo 0s seus vizinhos. Chegando-se a conclusdo de que nao se pode
transformar individualmente uma comunidade escolar, finaliza-se essa trajetéria

iniciando o processo de participacao de todos na construgdo de um grupo coletivo.
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3.1 O LIVRO QUIMICA E SOCIEDADE NA TRILHA DE EA

Na introducéo deste trabalho, foi comentado sobre o fruto gerado a partir
de um curso relacionado ao PAS em 1996: o livro didatico Quimica e Sociedade.
Esse livro, “propde atividades diversificadas e o desenvolvimento dos conceitos que
flexibiliza o planejamento das aulas e as atividades de ensino, para que se considere
o contexto da propria escola” (SANTOS e MOL, 2005, p. 11).

Esse livro foi usado nos trés anos em que trabalhei nesta pesquisa como
fonte para abordagem de EA nas minhas aulas. Para compreender como se
construiu a trilha por meio desse livro, apresentamos a seguir a estrutura geral do
livro, uma analise das questdes ambientais dos mdédulos do livro adotados na

pesquisa e finalmente uma analise do processo vivenciado.

3.1.1 A organizacao do Livro Quimica e Sociedade

A colegdo Quimica e Sociedade em mddulos da editora Nova Geragéao
apresentam todo o conteudo do EM dividido em nove médulos que engloba as
unidades programaticas centrais de todo o contetdo quimico geralmente abordado
no EM. Cada médulo trata de um tema social relativo a Quimica que é explorado em
todo o livro por meio de textos da se¢cdo Tema em Foco. Esses textos tém vinculo

com o conteldo quimico abordado no médulo. O volume Unico do livro é dividido em
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unidades, as quais correspondem aos textos das edicoes de mddulos que sofreram
pequenos ajustes. Dos nove médulos da colecdo, foram publicados quatro. No
QUADRO 2 abaixo, apresentam-se as noves unidades do volume Unico que

correspondem aos modulos da colegao.

QUADRO 2: Temas sociais das unidades do volume Unico do livro Quimica e Sociedade

Uni-

dade Tema social Conteudos programaticos de Quimica

Ciéncia, propriedades, materiais, substancias, transformagées, métodos

1 | Lixo urbano . ; o
de separagéo, simbologia quimica

Poluicdo Medidas, estudo dos gases, modelos atbmicos

2 atmosférica

Classificacdo dos elementos quimicos, ligagdes e interagdes quimicas,

3 | Agricultura o . N O .
sais, 6xidos e introducdo a Quimica orgénica

Grandezas, massa atdbmica, massa molar, mol, constante de Avogadro,

4 | Estética leis das reac6es quimicas, calculos quimicos, classificagdo dos materiais,
concentracdo e composi¢cado dos materiais
5 Recursos Hidrocarbonetos, termoquimica, cinética quimica
energéticos
6 | Agua Propriedades da 4&gua, propriedades coligativas, &cidos e bases,

equilibrio quimico

A Quimicaem | Fungbes orgénicas, nomenclatura e propriedades das substancias
nossas vidas organicas e industria quimica e sintese orgénica

Metais, pilhas Ligagao metdlica, numero de oxidagao, éxido-reducao, pilhas e eletrélise
e baterias

Radioatividade | Modelo quéntico do atomo, radioatividade e fusao e fissao nuclear
9 | eenergia
nuclear

A organizagdo dos modulos esta dividida em trés capitulos contendo
varias secoes, cujas principais comentaremos a seguir.

A secdo Tema em Foco é constituida por textos relacionados ao tema
social do médulo. Na abertura do médulo, encontra-se um primeiro tema que
problematiza a questao social a ser discutida no médulo, e, no ultimo texto do Tema
em Foco que fecha o mddulo, sado discutidos os pontos centrais levantados no
primeiro texto.

Logo ap6s o Tema em Foco aparece a secao Pense, Debata e Entenda,
que €& uma caixa onde encontram-se questdes para discussdes relacionados aos

aspectos sociocientificos, contribuindo para desenvolver nos alunos algumas
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competéncias, como: expressao, comunicacdo e argumentagdo. Algumas dessas
questdes podem ser interdisciplinares.

Nos Temas em Foco sao introduzidos textos sobre determinados
impactos negativos ambientais e sociais que alteram a qualidade de vida do ser
humano; analisando como surgiram esses impactos ao longo dos anos; interagindo
em alguns momentos com o contexto do ensino de Quimica. As questdes Pense,
Debata e Entenda contribuem para ampliar a contextualizacédo do texto.

Além de se trabalhar conceitos quimicos encontrados entre os Temas em
Focos, também, aparece a se¢cao Quimica na Escola que envolve atividades praticas
de observacgéo e coleta de dados, na sua maioria com o carater investigativo, com o
objetivo de auxiliar o aluno no processo de construcdo do conhecimento. Nessa
secao, nos autores tivemos a preocupacao de selecionar materiais que nao sao
potencialmente téxicos, ou seja, ndo agridem o ambiente de forma intensiva.

Logo apo6s as praticas experimentais, encontra-se a secao Analise de
Dados, que é constituida por questbes que possibilitam ao aluno compreender os
modelos propostos para explicar o fendmeno analisado ou a estabelecer
generalizacdes que permitam compreender a sua ocorréncia.

No livro, os autores demonstram uma preocupacao ambiental ao produzir
uma pratica experimental. Selecionam materiais que nao sejam toxicos, ou que
produzam pequenos efeitos ambientais, identificando a importdncia de néo
desperdicar os materiais para evitar acumulo ou descarte macico de produtos
quimicos na rede de esgoto publica, conforme orientacdo que os autores veicularam

na Gltima edi¢ao do livro do professor (SANTOS e MOL, 2005).
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A secéo intitulada Atividades tem como objetivo fornecer dados com os
quais os alunos, pela manipulacéo ou pela observacéao, desenvolvem atividades que
0s guiem rumo ao entendimento do conceito explorado.

Os exercicios tém como objetivo a avaliagdo da compreensao conceitual.
Existem, também, exercicios de revisdo que sado exercicios de vestibular. Alguns dos
exercicios sdo contextualizados analisando as questdes ambientais.

A secao Acbes para a Cidadania é constituida por atividades que vao ao
encontro das idéias contidas no projeto educacional de Paulo Freire, que defende a
exploracédo do aluno na sua realidade, para que assim possa, por meio da reflexao

critica, atuar para ser transformado.

3.1.2 Abordagem de EA no Livro Quimica e Sociedade

Apesar de ndo se ter tido condicbes de fazer uma analise mais
aprofundada da abordagem de EA do livro Quimica e Sociedade, foi feita uma
analise exploratoria com o objetivo de estudar como o livro poderia ser utilizado.
Esse estudo consistiu em identificar os diferentes aspectos de EA que séao
abordados nos modulos/unidades que foram adotados nos trés anos da pesquisa.

No QUADRO 3, apresentam-se os titulos das secées Tema em Foco dos

modulos/unidades 1 e 2.
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QUADRO 3: Titulos dos Temas em Foco dos modulos/unidades 1 e 2 do Livro Quimica e

Sociedade
Médulo/Unidade 1 Médulo 2
A ciéncia, os materiais e o lixo Modelos de particulas e poluicdo atmosférica
Capitulos | N®° Temas em Foco Capitulos | N®° Temas em Foco
01 Lixo: material que se joga 01 Poluicdo e desenvolvimento: uma
01 fora? parceria que nao dé certo
Lixdes: uma deploravel Sujeira no ar: combustao, poluicao
02 . ~ . 01 02 P
situacao da vida humana e automébveis
03 | Um osso duro de roer 03 Ongle ha fumaca... sua saude corre
perigo!
02 04 Um bebé = 25 toneladas de 04 Visibilidade zero: fumaca-neblina,
lixo inversdo térmica e névoa seca
05 | Lixo de todo tipo 02 05 | Efeito estufa e aquecimento global
06 | Tratamento do lixo 06 Camada,d?e ozonio- quem a
03 protegera”
Discutindo possiveis solugdes A Quimica da destruigdo da
07 . 03 07 s
para o problema do lixo camada de 0zbnio

A primeira analise dos médulos consistiu em verificar as secdes em que
se encontram questbes ambientais. Foram localizadas questbes ambientais nas
seguintes secbes: Temas em Focos, as questdes Pense, Debata e Entenda, alguns
exercicios contextualizados com temas referentes a essas abordagens, Quimica na
Escola, e a Acéo e Cidadania.

Para avaliar o livro, tomou-se como referéncia as concepcgdes de Loureiro
(2004) sobre EA. Para ele, EA envolve atitudes, valores, conceitos e habilidades.
Esses aspectos se configuram em indicadores que foram usados na analise do livro

didatico, conforme indicado no QUADRO 4.

QUADRO 4: Indicadores para avaliar e analisar as seco6es do livro Quimica e Sociedade

Indicadores Idéias
Atitude comportamento, acdo
Preservacao, preocupacao, conscientizagdo, manutencéo,
Valor . " o L
compromisso, responsabilidade, sensibilidade, solidariedade
Conceito Idéia, definicdo, pensamento
Habilidade Saber fazer algo, capacidade

Na analise dos Temas em Focos dos Mdédulos/Unidades 1 e 2, buscou-se

identificar se o livro Quimica e Sociedade exploram todos os aspectos dos
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indicadores acima. Os QUADROS cinco e seis ilustram como esses temas do livro

abordam cada uma dos aspectos de EA apontados por Loureiro (2004).

QUADRO 5: Analise dos Temas em Focos do Modulo 1 do livro Quimica e Sociedade

Capitulos

N

Comentarios

Atitude

Valor

Conceito

Habilidade

01

01

02

Conceituacao de lixo para se
pensar na utilidade dos
materiais descartados e

trazendo a tona o problema
social das pessoas que
trabalham nos lixées.

X

X

02

03

04

05

Esta voltado para que os
alunos discutam problemas
de sua comunidade e a
reportagem sobre o lixo tem o
objetivo de ampliar a
discusséo dos aspectos
sociocientificos, passando por
fatores econémicos e
tecnoloégicos.

03

06

07

A compreensdo da tecnologia
relacionada ao lixo. Contribui
para a formagéo do aluno
como pessoa e cidadao.

No QUADRO acima se percebe que no modulo 1, estdo presentes sete

textos da secdo Tema em Foco. As percepcdes referentes aos Temas em Focos do

Médulo/Unidade 1 € a existéncia de varias informacdes sobre questdes ambientais

em todos os capitulos e constam também, perguntas para o leitor refletir sobre a

questao relacionada ao tema.

QUADRO 6: Analise dos Temas em Focos do Modulo 2 do livro Quimica e Sociedade

Capitulos

Ne

Comentarios

Atitude

Valor

Conceito

Habilidade

01

01

02

03

O desenvolvimento
tecnologico traz conforto e
bem-estar, mas, ao mesmo

tempo, no ameaga com a
poluigéo. O tema é explorado
nesse capitulo com a
problemética dos automoveis
e do fumo. Essas questdes
envolvem acgdes que
dependem da participagao de
cada individuo na sociedade

X

X

02

04

05

A tematica, nesse capitulo, é
abordada em uma perspectiva
global, considerando que a
diminuig&o do problema
depende ndo apenas do
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individuo ou de um Estado
especifico, mas da X X

06 . -
participagéo dos governantes
dos diferentes paises.
03 07 Continuamos a abordagem X X X

global.

O Mdédulo 2 constam de varias informagdes sobre questdes ambientais, e
em alguns Temas em Foco faz o leitor refletir sobre a questao relacionada ao tema.

Na secao Pense, Debata e Entenda sdao questdes que utilizam de varias
habilidades para gerar debates no grupo. Véarias questdes sdao mais de informacgao
ou conceitos. Algumas requerem que o leitor reflita sobre as questoes.

No entanto, a secdo Acdo e Cidadania incentiva o leitor a investigar
atitudes e valores em relacao ao tema discutido.

Assim, pode-se dizer que o livro Quimica e Sociedade parece ter
potencial para ser utilizado como instrumento nas praticas de EA, mas é necessario
uma mudanca do professor em relagao a sua visao ao educar, ou seja, ao intervir na

reeducacao dos alunos desse planeta.

3.1.3 O Uso do Livro Quimica e Sociedade na Trilha de EA

O uso do livro Quimica e Sociedade no que diz respeito a EA foi feito de
forma semelhante nos trés anos da pesquisa, com a principal diferenca que em
2006, foram explorados menos Temas em Foco, em fungéo da reducao das aulas de

PD. Vejamos agora como foi explorado a EA em 2004 por meio do uso do livro.
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No ano de 2004, combinado com o outro professor de Quimica, foram
adotados os modulos um e dois do livro Quimica e Sociedade. Naquele ano, tinha
sido a primeira vez que apliquei esse livro com alunos do matutino. Ja havia utilizado
o livro em outros momentos e com realidades diferentes, conforme irei dissertar nas
consideragoes finais. No entanto, as dificuldades foram muito maiores nesse periodo
do que em outros anos.

Para articular a EA com o uso do livro Quimica e Sociedade foram

desenvolvidas as estratégias de ensino constantes no QUADRO 7.

QUADRO 7: Estratégias de ensino utilizadas nas aulas de Quimica e PD Il com o uso do livro
Quimica e Sociedade articuladas com EA

Ne® Estratégias

01 | Leitura de texto com a turma ou em grupo

02 | Resolugao e corregdo de exercicios, Andlise de Dados, Atividades

03 | Projecao de video

04 | Producédo de um paragrafo ou de texto

05 | Debates das questdes Pense, Debata e Entenda e as imagens inseridas no livro

06 | Realizagao de praticas encontradas na segao Quimica na Escola

07 | Aula expositiva

08 | Seminérios

09 | Saidas para visitas

10 | Criacdo de projeto Acdo e Cidadania

Em 2004, foram dadas aproximadamente 120 aulas, na qual foram
utilizadas duas para o conteudo de Quimica e uma na aula de PD Il. Como as
turmas que eu lecionava PD Il eram as mesmas que eu ensinava Quimica, logo, eu
utilizava essas aulas para as praticas de laboratério, projecdes de videos, visitas, ou
resolugdo de exercicios. A EA praticamente foi desenvolvida no horario da aula de
PD Il, tendo sido dada no total de 16 aulas do ano envolvendo EA, o que
corresponde a 13% do total de aulas ministradas. O QUADRO 8 adiante apresenta
as aulas de EA que foram trabalhadas nos horarios de PD II.

As aulas de leitura de texto encontrado na secdo Tema em Foco,

geralmente, eram em grupo. Logo apds, os alunos resolviam as questdes Pense,
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Debata e Entenda e depois sempre existia um debate sobre elas. A voz

predominante muitas vezes foi a da professora, ou seja, a participacao dos alunos foi

reduzida a pequenas intervencgoes.

QUADRO 8: Aulas de PD em que houve abordagem de EA

Aula |Data Temas abordados Estratégias
01 |[16/02| Tema em Foco 01 (mdd. 1) | Leitura do texto e resolugcéo das questdes em grupo.
02 |01/03| Texto Discussao sobre as questdes.
03 |22/03]| Filme llha das Flores Video, discusséo e elaboracéo de um paragrafo.
04 |29/03| Tema em Foco 02 (méd. 1) tLuerIrtrL:;a do texto em grupo. Discussao das questées com a
. Relembrando o texto anterior e leitura discussdo em
05 |12/04] Tema em Foco 3 (mod. 1) grupo do outro texto. Entregar as questdes respondidas.
, Leitura de texto pelo aluno e resolucao das questdes para
06 |19/04| Tema em Foco 04 (méd. 1) entregar respondida.
07 |24/05 Visita ao ”leao da Entrega de um relatorio.
Estrutural
08 |30/08| Tema em Foco 01 (mdd. 2) | Leitura e resolucdo das questdes em grupo.
09 |13/09| Tema em Foco 01 (méd. 2) Utlllzaga9 de trans,p_arenmgs e retro-projetor para discutir
as questdes e noticias de jornal com os alunos.
Leitura, comentario sobre os gases formados no smog € 0
10 |20/09 | Tema em Foco 04 (méd. 2) | céu no periodo do rush noDF, e discusséo das questdes
com a turma.
. Leitura de texto, esquemas sobre o fenbmeno e
11 |04/10| Tema em Foco 05 (mod. 2) comentarios sobe o clima do DF com os alunos.
12 |18/10| Tema em Foco 03 (mbd. 2) | Seminario sobre o texto do tema em foco.
13 |25/10| Tema em Foco 02 (mbd. 2) | Seminario sobre o texto do tema em foco.
14 |08/11| Tema em Foco 06 (méd. 2) :)J;gﬁie;gao de esquema sobre a destruicdo da camada de
15 |22/11]| Filme Filme “O dia depois de amanha”.
16 |29/11]| Filme Continuacao do filme.

O filme llha das Flores foi utilizado como estratégia visual e auditiva para

mostrar os problemas reais dos individuos que dependem do lixo para sobreviver.

Tornando-os exclusos da sociedade. Apos projetar o filme, os alunos ficaram um

pouco chocados e compararam com o Lix4do da Estrutural, e ao final eles produziram

um paragrafo sobre as suas reflexées referentes ao filme e aos comentérios.

Considerando que um grande numero de alunos nao possuia o livro

didatico, muitas aulas foram expositivas. Geralmente, essas aulas iniciavam com

uma pergunta sobre o assunto apenas para sondar se o0s alunos sabiam algo do
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conteudo que seria ministrado. Escrevia no quadro negro um esquema, e explicava
o assunto. Porém, novamente, a voz predominante muitas vezes era a minha, ou
dos alunos que conversavam paralelamente sobre outros assuntos que ndo eram da
matéria. Principalmente, quando a turma estava cheia ou nas ultimas aulas. Quando
perguntava se havia alguma duavida, eram sempre a mesma situacdo: nao
respondiam nada, ou escutava uma voz falando todas.

A resolucao dos exercicios foi realizada com justificativas, ou seja, além
de marcarem a alternativa correta, ou apenas julgar os itens, os alunos deveriam
justificar o motivo desta agédo, pois os gabaritos no final do livro facilitam a nao
reflexao sobre as questdes. A resolucao das Atividades eram trabalhos avaliativos.

As praticas experimentais da segdo Quimica na Escola eram
demonstrativas e em sala de aula com participacdo dos alunos. Geralmente, eram
discutidos as Analises de Dados.

Apds iniciar as investigacdes sobre os referenciais tedricos, notei que
apesar de abordar questdes ambientais nas aulas de Quimica, elas nao permeavam
as minhas praticas pedagoégicas quando lecionava o conteudo especifico de
Quimica. Apesar de o livio Quimica e Sociedade apresentar sugestdes de agdes
para a cidadania que envolvia agdes praticas de EA na comunidade, eu ndo
imaginava como isso poderia se concretizar.

No final do 12 semestre, apliquei um questionario exploratério com apenas
uma turma com 36 alunos no sentido de levantar algumas informacdes sobre o
conhecimento dos alunos a respeito de EA, bem como algumas de suas percepgdes

sobre o assunto (APENDICE 2).
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A analise das respostas desse questionario revelou que topicos de EA ja
vinham sendo explorados em outras disciplinas, como Ciéncias Fisicas e Biol6gicas
(CFB) do EF com 21%, e Geografia com 21%, Biologia com 25% e Quimica com
25% no EM. Uma constatacdo marcante foi a de que os professores de Geografia e
Biologia trabalharam no 12 e 2° bimestres daquele ano questdes ambientais sobre o
Aquecimento Global e a Destruicdo da Camada de Ozénio. Em ambos os casos, a
estratégia utilizada foi por meio de seminarios. Essa constatagdo demonstrou que eu
estava desarticulada com colegas da escola que trabalhavam questées de EA, que
eu estava trabalhando também. Essa situagao, porém se perpetuou ainda, pelo fato
de eu nao poder participar das reunides de coordenacao da escola que ocorriam no
horario fora de meu turno de trabalho.

Continuando o comentario sobre o questionario, 64 % dos alunos
gostavam de estudar sobre temas ambientais, e 88% dos alunos mostraram ter a
preocupacao em preservar o ambiente. Um dos comentarios dos alunos é sobre a
casca das balinhas, ndo jogam no chao, colocam na bolsa ou no bolso da roupa
para depois jogar no lixo.

Nos temas relacionados as questdes ambientais, tentativas de aproximar
o cotidiano dos alunos, utilizando noticias sobre degradacdes na cidade comentadas
na TV e dos jornais foram realizadas. Procurei novas estratégias para iniciar o Tema
em Foco, a fim de resgatar o aluno para participar durante as discussoes.

Sobre o tema Aquecimento Global, a explicacado que desenvolvi com os
alunos acrescentou informagdes que havia adquirido na disciplina de Quimica
Ambiental durante o curso na Pés-Graduacdo. Acredito que as informacdes de

minha aula facilitaram a compreensao dos impactos ambientais causados por esse
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fenbmeno. Os alunos ja haviam estudado esse contetdo na disciplina de Geografia
e Biologia, porém em entrevistas que haviamos feito com os alunos eles revelaram
que conheciam as conseqléncias do aquecimento global, mas ndo sabiam explicar
corretamente como esse aquecimento ocorre.

No seminario sobre o tema referente aos problemas dos cigarros, os
alunos realizaram entrevistas com fumantes e ndo fumantes; investigaram a lei que
proibe fumar em recintos fechados; procuraram a composicdo do cigarro e 0s
respectivos problemas; além de desenvolver uma pratica experimental sobre o
cigarro.

No seminario relacionado aos combustiveis, os alunos realizaram pratica
experimental sobre a fuligem liberada pelos carros a gasolina e alcool; procuraram a
composicdo dos componentes da gasolina e do diesel; apresentaram formas
alternativas que substitui a gasolina; e noticias sobre o biodiesel encontradas em
jornais ou revistas.

Apesar de nao conseguir permear os temas ambientais em todas as aulas
de Quimica, as mudancgas foram significativas na PD Il. A realiza¢do da pratica sobre
os efeitos que alteram a rapidez das reagdes foi importante para explicar sobre a
poluicdo e os seus tipos. O seminario sobre catalisadores como solucdo para a
poluigdo dos veiculos foi interessante, pois os alunos trouxeram um catalisador e
mostraram como funciona, explicando os componentes retidos nele. Também,
trouxeram folder com explicacées sobre 0 mesmo.

No final do ano de 2004, foi aplicado para os mesmos alunos do primeiro
questionario, um novo questionario (APENDICE 3), com o objetivo de identificar as

percepcoes que os alunos estavam tendo das aulas de Quimica. Sobre o que mais
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gostaram nas aulas de Quimica, 52% dos alunos afirmaram que foram as praticas
experimentais e 20% as discussbdes sobre temas ambientais. O que eles menos
gostaram foram sobre o conteldo (22%), principalmente, calculos quimicos. Talvez a
contradicdo em gostar da pratica e ndo gostar da teoria € que nas aulas praticas
eles estdo envolvidos na dindmica e na parte da teoria, sdo aulas expositivas no
qual o aluno fica sentado na carteira prestando atencdo a aula explicativa do
professor, tornando-se cansativo.

Os alunos mencionaram que gostaram de estudar os temas sobre Lixo e
Poluicao Atmosférica (53%), todavia isso parecia nao ser um aspecto tdo motivante.
O fato & que apesar de os alunos terem tido acesso a um numero significativo de
aulas envolvendo EA, as observacbes pareciam nos indicar que as questdes
ambientais trabalhadas pareciam nao terem despertado os alunos para um
engajamento mais comprometido com questdes ambientais.

Logo, apesar de mudar algumas estratégias de ensino nas minhas aulas
de Quimica, ndo ocorreu entre os alunos percepgdes para que possibilitasse
compreensao da sua realidade e atuacao lucida e responsavel em relacdo a EA
(LOUREIRO, 2004). A analise do livro utilizando alguns indicadores para
compreender se de alguma forma a EA estava inserida no contexto do livro foi
importante, pois explica a falta de motivacdo dos alunos para contribuirem na
realizacdo de alguma acgao sobre EA no dia-a-dia, apenas utilizando o livro.

Uma reflexdo que pude fazer € que apesar de o livro apresentar
sugestdes de projetos a serem desenvolvidos na comunidade que estdo na secao
Acédo e Cidadania, eu nao havia explorado essas atividades, porque ndao me sentia

ainda segura para aplicar esse tipo de trabalho.
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Apesar de nao ter aplicado um instrumento de avaliacdo sobre as
concepgbes de EA naquele momento, as observagbes das aulas e andlise dos
videos deixava uma sensacao de que parecia ndo haver mudancas expressivas
entre os alunos no que diz respeito as suas atitudes cotidianas em relacdo ao
ambiente.

Pelas observacdes do diario de campo, a sensag¢ao que se tinha era que
os alunos nao tiveram a percepg¢dao de que os problemas do Lixo e de questdes
ambientais globais faziam parte do seu cotidiano. E os alunos residentes na Vila
Estrutural? A maioria ndo conhecia o Lix4do da Estrutural, pois € proibida a entrada
de pessoas sem algum tipo de encaminhamento ou declaracéo.

Em 2005, o mesmo livro didatico foi adotado nas aulas de Quimica.
Foram dadas aproximadamente 120 aulas, novamente, duas aulas foram
relacionados ao contetdo de Quimica e uma de PD Il. A intengdo naquele ano foi
trabalhar as questdes sobre lixo e realizar um projeto na comunidade dos alunos da
Vila Estrutural.

Naquele ano, trabalhei a secado Tema em Foco incorporando uma outra
estratégia de ensino: a exploracdo das imagens do livro, que em alguns casos,
substituiram a leitura do texto. Uma dessas aulas foi a que trabalhei o Tema em
Foco sobre o Lixdo. Pedi aos alunos para formarem duplas, como eles ainda nao
tinham adquirido o livro, fixei a imagem da pagina 04 e 05 do mddulo 1 no quadro-
negro’ e pedi que analisassem a imagem e descrevesse por meio de idéias ou
palavras as suas reflexdes ao olhar a figura. A medida que eles me comentavam

anotava no quadro. Dentre as idéias, um deles comentou sobre o LixGo da

” Foto de pessoas trabalhando no lixao.



Educagdo Ambiental no Ensino de Quimica Pag. 104

Estrutural. O interessante é que muitos deles sabem como é o local, mas nunca
foram l4. Com a percepcgao de que os alunos nao conheciam as vizinhancas da Vila
Estrutural, resolvi convida-los a realizar essa nova trilha, pois eu também néao
conhecia o local.

Uma outra mudanca de estratégia foi realizar a pratica demonstrativa em
sala de aula com a participacao dos alunos sobre a ocorréncia de reagdes quimicas.
Durante a realizagdo da pratica sempre comentava sobre os problemas relacionados
as questdes ambientais, como a questdo dos residuos gerados na pratica
experimental.

Em outra aula foi realizada a leitura com a turma do poema O Bicho de
Manuel Bandeira que esta na pagina 21 do médulo 1 do livro didatico adotado.
Muitos deles gostam de ler em voz alta. Foi analisada a imagem e pedi a eles a
identificacdo das transformacdes ocorridas no texto. Com as anotacbes da pratica
experimental e do texto, eles identificaram os tipos de transformacbes e as
definicbes com suas préprias palavras.

No ano de 2006, foi adotado o volume unico do livro Quimica e
Sociedade, porém com a reducado das aulas de PD II, foram trabalhados apenas trés

textos de Tema em Foco do livro em cada bimestre.
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3.2 CONHECENDO A COMUNIDADE

Desde o0 ano em que comecei a lecionar na escola e a escutar nas falas
dos alunos sobre a Vila Estrutural, senti curiosidade em conhecé-la, pois apenas lia
pelas noticias do jornal sobre o assunto. A minha impressao, no inicio, era de
pessoas marginalizadas, violentas, oportunistas, tristes e sem terra.

Nesse momento, inicia-se uma fase “freiriana”, porém encontramos as
falas de Freire permeando todo o trabalho desta Dissertacdo de Mestrado, através
de mensagens, citagbes e metodologias praticadas por ele. Apesar dele néao
mencionar diretamente a EA, ela esta contida no que ela prega. Ele menciona que a
organizacao do conteudo programatico da educagcdo ou da acao politica deve ser
elaborada a partir dos problemas concretos do povo. E “esses problemas o
desafiardo, que por sua vez refletirdo sobre a relacdo homem-mundo, homem-
homem, exigindo uma acao” (FREIRE, 1987, p. 86-8). A importancia de apresenta-lo
nesse capitulo foi pela sua luta em favor dos menos favorecidos e excluidos. Assim,
utilizando as etapas de suas trilhas, criamos as nossas trilhas.

A ecopedagogia, mencionada no capitulo um, € um movimento com idéias
planetarias, que parece utépica ao ler os seus principios, mas é uma idéia que se
pode realizar. Basta torna-la uma agao entre varios grupos coletivos e participativos
com metas reais, e iniciar uma rede entre os grupos. O que dificulta a pratica de uma
acao ecopedagogica, sao as nossas visdes do global, e ndo do local.

Assim, como foi mencionado no subitem 3.1.2, foram inseridas questbes

ambientais nas aulas de Quimica, no entanto, faltava coloca-las nas praticas
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educativas ambientais por meio de um projeto. Nesse subitem, é importante relatar a
realidade dos moradores e ao mesmo tempo estudantes da Vila Estrutural. E esse
relato foi realizado pelos alunos por meio de visitas que sera descrito no subitem a

seqguir.

3.2.1 A Vila Estrutural

A Vila Estrutural teve origem a partir do lixdo que se localiza no Distrito
Federal, desde 1961, com a inauguracgao de Brasilia. Ela esta localizada as margens
da rodovia Via Estrutural, principal via de acesso entre Brasilia e as cidades de
Guara, Taguatinga e Ceilandia. Os problemas encontrados nela estao relacionados
a questdes ambientais, sociais, culturais e politicas da comunidade.

Essa caracterizacao da vila e de sua histéria péde ser obtida a partir de
dados da dissertacdo de Corréa (2003). Segundo Corréa (2003), aos poucos foram
montados os primeiros barracos e com eles chegaram os respectivos catadores. Em
1992, criou-se a primeira associacdo de moradores com o objetivo de lutar pela
permanéncia do grupo de moradores. Foi proposta pelos parlamentares da Camara
Legislativa a criacdo da Vila Estrutural, sendo vetado pelo governador por razdes
ambientais e pelos riscos que os moradores estdo submetidos em funcdo da
proximidade do setor de industria. O aumento da populagdo coincidiu com a
campanha eleitoral no DF, em que parlamentares incentivaram a permanéncia dos
moradores para conquistar os seus votos. Isso se comprova pelo fato de que até

1994 existiam 528 familias de catadores, e, no ano seguinte, a populagdo dobrou.
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Em 1996, os moradores foram avisados de suas retiradas para outro local. No dia 25
de julho de 1997, ocorreu um confronto entre os moradores e a policia militar; as
armas eram paus, pedras e pedacos de madeiras. Em 1998, segundo Corréa (2003),
alguns sairam pacificamente, outros resistiram devido as promessas de
parlamentares distritais e liderangas locais.

Em 2002, um outro governador de tendéncia populista sanciona o projeto
que regulariza a Vila Estrutural, todavia ha um processo promovido pelo Ministério
Publico contra essa regularizacao. Hoje em dia, a comunidade tem cerca de cinco
mil casas e barracos e, aproximadamente, 20.000 moradores. Esse local representa
uma constante ameaca a saude e a integridade fisica de seus moradores. Além de
estar localizado ao lado de uma estrada de transito extremamente perigoso, ha risco
consideravel de explosdes e incéndios em fungao da formacgéao de gases originarios
do lixao, além da possibilidade de transmissdao de doencas aos moradores. Para
piorar, ao longo da Via Estrutural, passa o Oleoduto da Petrobras. O maior polioduto
de Brasilia, que conduz querosene e gasolina para aviacdo, passa apenas a 1,5 m
do solo e tem extensao de 980 km. Desses, 60 km estdo no DF, passando junto a
atual Vila Estrutural.

Muitas familias emigram de sua terra natal e vem para o DF, acreditando
que poderdao mudar de vida. Mas chegam aqui sem qualificacédo profissional ou lugar
para morar, por isso, invadem um pedaco de terra. A Vila Estrutural € um exemplo
tipico desse processo de migracao e também do descaso dos governos para com a
populacéo.

A nova vila esta situada ao lado do PNB, reconhecida internacionalmente

pela Unesco. Além de ter importancia para a manutencao da boa qualidade de vida
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do DF, é responsavel pela protecao da barragem de Santa Maria, localizada em seu
interior e que fornece agua da melhor qualidade, para 30% da populacdo do DF,
pela preservacao do bioma cerrado, pela umidade, pela amenizagao da temperatura,
pela protecao do patrimbénio genético entre outros. Contudo, danos irreparaveis
estdo ocorrendo. Aumento de caga e pesca no parque, o que é proibido; entrada
constante de animais domésticos (caes, gatos e cavalos) na area do Parque que
atacam ou transmitem doencas a varios animais silvestres; incéndios constantes
préximos a Vila Estrutural devido a época da seca; reducdo gradual do niumero de
espécies da flora e da fauna. Também, com a decomposicao da matéria organica do

lixdo produz o chorume, que penetra no solo e contamina as dguas subterraneas.

3.2.2 As acoes desenvolvidas

O projeto Consciéncia Social surgiu a partir de um convite aos alunos da
12 série do EM para participar de encontros com o objetivo de discutir questdes
ambientais relacionadas a Vila Estrutural. Dos 160 alunos dos cinco 12° séries, 57
alunos eram moradores da Vila Estrutural. Trinta e dois alunos se inscreveram para
participar do projeto, mas efetivamente, apenas dez puderam participar das
reunides. Muitos alunos queriam participar do projeto, mas ndao puderam por motivo
de trabalho, de fazerem cursos no turno vespertino ou terem que cuidar dos irmaos,
e até mesmo, por falta de dinheiro para o transporte até a escola. Essas dificuldades

também foram enfrentadas pelos dez alunos que atuaram no projeto, mas que
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mesmo assim enfrentaram o desafio de participar das reunides. Como disseram

duas alunas:

Venho sim, sempre, é porque eu trabalho mas acho que isso nao
empata, eu sempre vou, e isso € importante sabe porque eu gosto de
participar, eu nao quero ficar do lado de fora, porque aprender € o
melhor, quanto mais eu aprendo. (Aluna 1)

Quem se interessa eu acho que corre atras, também nao sé vem da
parte dela correr atras, eu me interessei pelo projeto, quis participar,
achei interessante na hora que ela falou e to participando. Falta s6
eles se conscientizar e ver se eles quer realmente, porque muitos
nao levam a sério isso, mas é uma coisa que devia levar a sério.
(Aluna 1).

Eu faco curso, mas sempre que a professora dava um jeito de
marcar com o grupo todo né. No comego eu ndo queria participar do
projeto. Ai, a professora conversou comigo, assim, né. Eu falei, ah
quer saber de uma eu vou participar do projeto e ainda vou levar a
minha amiga. Peguei e chamei ela pra participar do projeto, né.
(Aluna 2).

Cabe ressaltar que a professora também enfrentou essas dificuldades,
pois o projeto foi desenvolvido fora de seu horario de trabalho, no turno que coincidia
com as atividades da Pés-Graduagao.

Durante os meses de marco até outubro foram realizados 12 encontros
que ocorreram no periodo vespertino apés o horario regular dos alunos daquelas
turmas. Além disso, houve varias reunides nos horarios de intervalos entre as aulas
no periodo matutino.

Seguindo a proposta de Freire, na primeira reunido, buscou-se levar os
alunos a observarem a realidade em que viviam. Para isso, foi importante sondar o
gue os alunos conheciam sobre o local onde moravam. Eles relataram problemas
sociais relativos a criminalidade e a falta de infra-estrutura urbana. O Unico problema

ambiental que eles relataram naquele encontro foi a pouca arborizacao da cidade.

Os alunos demonstraram também néao ter conhecimento sobre o histérico da Vila
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Estrutural. Alids, eu mesma até aquele momento ndao conhecia exatamente todos os
problemas vinculados aquela comunidade.

No segundo encontro, os alunos passearam ao redor da escola e
investigaram sobre os problemas gerais encontrados dentro e ao redor dela para
eles analisarem o ambiente e caracterizarem os problemas ali existentes.

No terceiro encontro, o grupo comecou a discutir questoes relativas a sua
identificacdo como o nome do projeto e o uso de camisetas e foram planejadas
visitas ao redor da Vila Estrutural. Oito alunos participaram dessas trés primeiras
reuniées. Isso aconteceu, pois muitos alunos comecaram a trabalhar, ou a fazer
cursos profissionalizantes no horario dos encontros. Outros problemas surgiram em
funcédo da falta de dinheiro dos alunos para pagar 6nibus para voltar a escola ou
para fazer a refeicdo na escola, caso optassem por ndo voltar para casa. Outros
alunos alegaram que tinham que cuidar dos irmaos no periodo vespertino.

Nos trés primeiros encontros, foram feitas perguntas sobre propostas para
melhorar o ambiente da comunidade ao que os alunos ndo conseguiram formular
possiveis alternativas. A partir do quarto encontro comegaram as visitas externas.

A primeira visita foi ao PNB (ANEXO 1). Antes da visita, foi feito um
trabalho em conjunto com a professora de Portugués de PD I, por meio da leitura de
texto sobre o PNB, apds a qual os estudantes propuseram perguntas para serem
feitas por ocasiao da visita (ANEXO 2). Todos os alunos da 12 série do EM foram
convidados e 45 alunos compareceram. Durante a visita, os alunos foram
acompanhados por guias ambientais, ouviram exposicoes sobre o Parque com
auxilio de maquetes, assistiram a um video, fizeram uma trilha ecolégica e, ao final,

tomaram banho na piscina do Parque. Os estudantes fizeram as perguntas
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previamente elaboradas e os alunos que participavam mais ativamente do Projeto da
Vila Estrutural entrevistaram o guia com a finalidade de conhecer quais seriam o0s
problemas do “Lixdo” e dos moradores da Vila Estrutural localizados préximo ao
PNB.

A visita foi muito positiva e os objetivos foram alcangados e os alunos
demonstraram uma grande satisfacdo no trabalho desenvolvido. Na entrevista que
foi feita ao final do ano com os alunos participantes do projeto, eles fizeram os
seguintes comentarios sobre essa visita ao PNB.

Eles explicaram o risco que o lixdo traz para a Estrutural. Tem muita
gente que diz “ah, o lixo ndo prejudica o Parque em nada, entdo o
que a gente queria saber sobre essa questao, a gente ficou sabendo,
conheceu mais o0 parque, os animais que fica la dentro, fizemos a
trilha”. (Aluna 3).

Os animais empalhados, também teve a trilha. Me chamou bastante
atencdo, a onga olhando para gente. Tinha uns bichinhos, uns

animaizinhos que deu pra gente ver e vivo. (Aluna 4).

O que nao gostei é que os animais da Estrutural estavam entrando
no PNB. Que estavam matando muitos animais de la. (Aluna 5).

Os lengdis fredticos, |a tem muitas nascentes, né. Também o lixo que
esta indo pra 14 também, quando chove, leva né. Ai polui muito os
lencois freaticos. As nascentes. (Aluna 6).

A invasao que muitos cachorros da Estrutural que vao pra la comer
os bichos, ou entdo os bichos que vao pra la e come no lixdo. E

chorume que pode poluir a barragem Santa Maria, a represa Santa
Maria. (Aluna 7).

A segunda visita foi feita a Cooperativa de Reciclagem, Trabalho e
Producédo — Contrap, localizada na Vila Estrutural no horario regular das aulas (vide
fotos no ANEXO 3). Novamente, todos os alunos foram convidados e 42
participaram da visita. A professora de Sociologia gostou da proposta de realizar um

relatério sobre a cooperativa, pois ela estava comentando sobre as diversas
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comunidades. Ela sempre trabalhou com comunidades, instituicdes, associacoes e
cooperativas com os alunos de 12 séries, pedindo para os alunos fazerem um
trabalho sobre esse tema.

A Contrap é uma cooperativa que trabalha com seda, pet, caixinha de
leites para produzir telhas e papéis mistos (revista colorida, sucata, jornal e papel
branco). Em sua estrutura inclui uma creche, um caminhdo, uma prensa e, em
breve, construirdo um galpdo com a ajuda do Programa Brasilia Sustentavel (PBS)
que sera desenvolvido com recursos do Governo do DF e do Banco Mundial. O
objetivo do programa sera assegurar a qualidade dos recursos hidricos do DF e
regiao Metropolitana de Brasilia, promovendo a melhora das condicoes de vida da
populacao e a gestao sustentavel do territério.

Tanto a visita ao PNB, quanto a Contrap envolveram ndo apenas 0s
alunos que estavam participando mais diretamente do projeto. Nesse sentido, essas
visitas propiciaram o envolvimento de mais alunos em questbes ambientais. Um
importante resultado desse trabalho foi a sensibilizacao dos alunos em relagédo aos
problemas, principalmente, de um casal que sustentava os filhos com esse tipo de
trabalho. Assim, os alunos que participaram da visita solicitaram que fosse incluido
na gincana interclasses, que estava sendo realizada naquele periodo, uma tarefa de
arrecadacdao de mantimentos nao pereciveis, roupas e calgcados, os quais foram
doados para os trabalhadores da Contrap.

Sobre essas visitas, os alunos fizeram os seguintes comentérios:

Pessoal tem muita disposicao para trabalhar. Porque tem uns que
saem de Planaltina e vem para a Estrutural. Tem uma senhora com
70 anos, com 22 filhos, ndo tem recurso nenhum do governo, € vem
ela e o marido dela. A gente conhece a histéria de muita gente.
(Aluna 3).
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Muitos falaram que n&o queriam dar entrevista ndo. Vocés vao
mangar do meu filho. Servigo digno. Vai sair ndo sei aonde, ndo
pode. Falta de comunicacdo que eles tem. Eles acham que sé vai
discriminar (a visita). Vai ajudar. Na gincana a gente conseguiu roupa
e alimento que foi doado para eles. A gincana da escola toda. E uma
maneira de ajudar a ganhar ponto (15 quites de roupa e 3 kg de
alimentos). (Aluna 3).

Do empenho, da dedicagdo que aquela senhora tinha na Contrap.
Ela tinha n&o sei quantos netos e bisnetos. E idosa. Porque os filhos
dela ndo trabalham para sustentar ela. Porque ela tinha que
sustentar os filhos, netos e bisnetos. (Aluna 4).

Pela influéncia deles. Pela vontade que eles tinham de melhorar as
condi¢des de vida, e também, pelo movimento nacional de meninos e
meninas de rua. Porque através de um filho de catador que eles
conseguiram crescer a cooperativa. Através desse menino, pela
forga de vontade crescer. (Aluna 4).

Por causa da unido deles |4. A maioria sdo todos unidos la. E isso.
(Aluna 4).

A terceira visita foi a empresa Belacap que é responséavel pelo servico de
ajardinamento e limpeza urbana do DF. Somente quatro alunos puderam participar
da visita, pois ndo foi possivel conseguir transporte para os demais alunos e a
professora teve que ir com o seu préprio automovel.

O objetivo da visita foi buscar informagdes da empresa sobre o destino
que estava sendo previsto para o lixdo da Vila Estrutural. Na visita, tomou-se
conhecimento que a cidade vai receber recursos de um dos projetos do PBS.
Também, obteve-se o conhecimento que para o ano de 2006, estava previsto a
desativacao do aterro e a implantacdo de um aterro sanitario na Ceilandia para um
adequado tratamento dos residuos coletados. Esta prevista a arborizagdo do local e
a implantagdo de um projeto de coleta seletiva e a formacdo de cooperativas de
catadores que serdo deslocados para um novo local. No entanto, nao foi realizado o

seu fechamento.
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Essa visita foi importante, pois partiu deles buscar informacdes sobre a

desativacdo do Lixao da Estrutural. Assim comentaram os alunos sobre a visita:

Foi pelos problemas da Estrutural porque a Estrutural vai sair e o
Lixdo também. Ai, eles falaram que a Estrutural ndo vai sair, tem um
projeto que é a Brasilia Sustentavel. O lixao talvez vai para o P-Sul,
que la vai ser agora o aterro sanitario, o sanitario ndo tem ninguém
trabalhando. Sobre a usina de reciclagem que tem aqui dentro e os
catadores vao para o Centro de Reciclagem e deram apostilas como
deixar a cidade limpa, como tratar, quais s&o os tipos de lixo. (Aluna
3).

Quando a mulher falou bem assim, que o lixao tipo ia se retirar de 13,
né. Que iriam enterrar ele. Ai eu achei isso interessante, ai vai ser

melhor uma coisa de vida dos moradores da Estrutural. (Aluna 4).
A quarta visita foi ao Aterro Sanitario Joquei Clube, mais conhecido como
“Lixao da Estrutural” possui uma area de 200 hectares. Participaram dessa visita oito
alunos, os quais entrevistaram os catadores. O lixdo € um aterro semicontrolado,
pois existem catadores trabalhando a céu aberto. Cerca de 3.000 pessoas trabalham
nesse lixdo. Sao, em média, 1,8 mil toneladas de lixo por dia, gerando uma industria
informal de produtos retirados do lixo. O comprimento de lixos enterrados é de
aproximadamente 2,5 metros para baixo da terra e 28 metros para cima. Na

oportunidade os alunos entrevistaram os catadores. O depoimento de um deles

destaca o papel social que eles tém nessa atividade. Disse um deles:

O trabalho realizado pelo catador é dificil e arduo, mas € muito mais
digno do que muitos empregos nos quais as pessoas estao limpinhas
e cheirosas. Afinal, € dali que eles retiram o seu sustento e ajudam a
diminuir a quantidade de lixo produzido pelo DF. O que falta é a
conscientizagao social e ambiental. (Catador do lix&o).

Entre o periodo de uma visita e outra, teve um encontro para discutir
sobre os problemas identificados e, ao final, os alunos foram orientados nos outros

encontros para produzir um jornal para a Feira de Ciéncias, relatando sobre a Vila
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Estrutural. Para isso, os alunos entrevistaram pessoas da comunidade para resgatar
um pouco mais da historia da vila. A decisdo de produzir um jornal foi do proprio
grupo. A Realidade da Vila Estrutural ficou sendo o titulo do “jornalzinho”. Foi
dividido o que cada um iria escrever tendo sido proposto as seguintes secdes: a
histéria da Vila Estrutural; os fatores prejudiciais da invasdo da Estrutural, como o
“Lixao” e o PNB; a situagdo social da Vila Estrutural; e as providéncias para a
melhora da Vila Estrutural. Houve dificuldades para a impressao do jornal, pois nao
se tinha recursos financeiros para a sua producao. Ao ver o produto final, os alunos
do grupo demonstraram satisfacdo e alegria pelo trabalho produzido.

A feira de Ciéncias foi organizada com a minha ajuda e dos professores
do matutino e vespertino, além, de todos os alunos da escola do turno matutino e
vespertino. A variedade de trabalhos produzidos pelos alunos foi além do esperado.
O trabalho do grupo do projeto consistiu na apresentacao do jornal (ANEXO 4), de
uma maquete utilizando materiais reciclaveis (papeldo, envelopes de graficas etc.) e
de fotos da vila Estrutural, do Lixao da Estrutural e do PNB, com explicacées sobre
as visitas realizadas. Também, apresentaram alguns materiais produzidos da
reciclagem de alguns produtos (cortina, vasos, vassouras, cadeira e outros).

O desafio foi vencido que era conhecer um pouco mais sobre a realidade
da comunidade envolvida. Dessa forma, no ano de 2005, houve um avango no
sentido da problematizacado do contexto de vida dos estudantes.

Os alunos foram entrevistados por uma estudante de iniciacao cientifica
da UnB com o objetivo de perceber o grau de envolvimento, interesse e
conhecimento sobre os problemas levantados durante o projeto. Em seus relatos

eles manifestaram gostar de participar do projeto, pois conheceram a histéria do
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local onde vivem e identificaram os problemas ambientais e sociais que existem na

vila Estrutural e na sua vizinhanga, conforme afirmou uma das alunas:

Uma experiéncia, né. Uma experiéncia onde pude participar e vai
servir como experiéncia em tudo o que eu fizer. Até no lixo que eu
produzir, que eu ver uma coisa que possa, sabe.eu vou aproveitar
melhor as coisas, vou ver que nao é bem assim a realidade é outra,
vai servir de experiéncia para eu passar pra meus filhos, pra préxima
geracgao. (Aluna 1).

Porque assim a gente sO6 conhecia aonde a gente mora né na
quadra. Entdo a gente passou a histéria da Estrutural. Levantou o
historico da Estrutural, a situagdo social do pessoal, falamos dos
riscos que tem a Estrutural e o que ndo tem. Agora é conscientizar a
populacao da importancia que tem o meio ambiente hoje em dia.
Porgque nao pode deixar o meio ambiente de lado. Ele sempre estara
presente em nossa vida. (Aluna 3).

Eu penso mais nos meus colegas, porque esse projeto é
relacionado a estrutural, que eu ouvia dos meus amigos
falando dos muito problemas que eles passam, né. Dificuldades
financeiras, exclusdo, como por exemplo, aqui dentro da escola
tem muitos que dizem que tem turma € a estrutural de um lado
e quem nao mora na estrutural do outro. Eu gostaria de ver é
que tivesse uma unido. Isso que eu gostaria. (Aluna 7).

Outro resultado positivo desse trabalho foi a participacdo de uma das
alunas na producédo de uma peca teatral que foi apresentada na Feira de Ciéncia e
Tecnologia da Semana Nacional de Tecnologia realizada em outubro daquele ano.
Nessa peca teatral os alunos apresentaram a discriminacdo que os catadores
sofrem na sua regiéo.

Os resultados desse trabalho demonstram que uma possivel maneira de
desenvolver a problematizacdo pode ser por meio de visitas exploratérias na prépria
comunidade. Todavia, isso se configura em um desafio para os professores diante
das dificuldades encontradas no sistema escolar. Para isso, € necesséario o

financiamento de projetos e muito empenho pessoal dos professores para vencer as

dificuldades.
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Apesar de todas as dificuldades, os resultados demonstram ainda que a
problematizagcdo da situacado local, parece produzir efeitos mais positivos do que
quando se aborda a EA a partir de temas ambientais em textos de livros didaticos. O
desafio estd em partir desses textos, como os dos mddulos do livro Quimica e
Sociedade, para chegar aos problemas comunitarios que muitas vezes nao séao de
conhecimento da prépria comunidade escolar.

Todavia os seguintes problemas foram constatados: a falta de apoio
financeiro para encaminhar um projeto dessa natureza, dificuldade de se estabelecer
estratégias para engajar os alunos no projeto, bem como de envolver outros
professores.

Deve-se destacar que naquele ano, o proposito era de realizar apenas a
primeira etapa do método de Paulo Freire: o desvelamento da realidade, da situagao

existencial da comunidade.

3.3 NA BUSCA DO COLETIVO

No ano de 2006, foi adotado o livro Quimica e Sociedade na forma de
volume Unico. Uma quantidade menor de alunos comparados aos anteriores
comprou o livro. Como ja mencionado, as aulas foram reduzidas para duas. Assim
sendo, foi trabalhado apenas trés temas em focos por bimestre, uma pratica

experimental, e em relacdo aos conhecimentos de Quimica, as concepcoes de meio
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ambiente e EA foram inseridas no contexto durante as aulas de Quimica e ndo em
aulas especificas como foi feita nos anos anteriores.

Uma das reflexdes que foi feita sobre o trabalho do ano anterior era a de
que os problemas identificados foram relativos apenas aos da comunidade de parte
dos alunos, a qual é diferente da realidade de alunos moradores de outras
localidades. Isso foi constatado, quando fizemos um levantamento sobre o local da
residéncia dos alunos. Assim em 2006, utilizando a secdo do livro Quimica e
Sociedade, Acdo e Cidadania, no qual foram envolvidos todos os alunos, iniciou-se
um projeto sobre os problemas comunitarios. Nesse caso, todas as comunidades
foram identificadas durante o envolvimento dos alunos para a realizacdo do projeto.
Como ja relatado, a escola atende a alunos de diversas outras localidades préximas
e até de outras cidades satélites.

Os alunos foram divididos em grupos de acordo com as comunidades
onde moravam. Para iniciar a proposta de trabalho foi apresentado aos alunos o
trabalho feito anteriormente pelos estudantes sobre a Vila Estrutural, ou seja, a
leitura do jornal produzido. Assim, foi solicitado que cada grupo fizesse uma
pesquisa de campo sobre os problemas de sua comunidade.

Partindo da reflexao do ano anterior da necessidade de maior integracao
das atividades pedagogicas com os demais professores, buscou-se integrar o
projeto de acdo comunitaria acima com o trabalho de outros professores. Assim, ao
tomarmos conhecimento de que a professora de Portugués estava realizando um
projeto com os alunos das 12° série, utilizando textos do livro Cidaddo de Papel,

procuramos relacionar 0 nosso projeto com esse trabalho de Portugués.



Educagdo Ambiental no Ensino de Quimica Pag. 119

Os alunos tiveram que produzir nas aulas de Portugués letras de musicas,
pecas e murais, envolvendo questdes ambientais, ética, cidadania, entre outros.
Aproveitando o gancho, a professora de Biologia, trabalhou o tema ambiental do
mesmo livro utilizando as questdes para discussées com as mesmas turmas. Assim
sendo, como foram trabalhados no 1% semestre, temas relacionados com o Lixo,
ficou mais facil envolvé-los em praticas educativas sobre os problemas comunitarios
existentes no local onde eles moravam.

Os alunos leram textos sobre os tipos de tratamento de lixo e o
jornalzinho produzido. Em seguida, eles iniciaram as suas pesquisas respondendo a
seguinte pergunta: qual o problema comunitario que era mais agravante no local
onde moravam?

Em seguida, eles entregaram trés relatérios e uma comprovacao da visita
no local que escolheram investigar o problema comunitario. A apresentacao do
mesmo foi por meio de entrevistas, gravacdes, videos, painéis de fotografias. A
apresentacao pelos alunos sobre a pesquisa investiga foram rapidas. A maioria dos
problemas investigados esté relacionada a Vila Estrutural e ao Lixao da Estrutural
(ANEXO 5). Mas, foram identificados véarios outros problemas de outras localidades,

0s quais estao apresentados no QUADRO 9.
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QUADRO 9: Problemas comunitarios investigados pelos alunos da 12 série no ano de 2006
[\ Problemas Investigados

Poluicdo do Cérrego Vicente Pires

Violéncia na Vila Estrutural

Visita ao Hospital Publico do Guara

A Falta de Saneamento Basico na Vila Estrutural

A Reciclagem em Brasilia

Problemas do Lixo no Brasil e Brasilia

Existe um Milagre em Cada Novo Comeco — Lixdo na Vila Estrutural
O Gasoduto Proximo da Vila Estrutural

Poeira na Vila Estrutural

Problema do Lix&o na Vila Estrutural

Os Problemas da Vila Estrutural

A Reciclagem — Cooperativa da Vila Estrutural

O Lixo da Vila do Outro Lado da Cidade

Qual é a Importancia das Cooperativas de Reciclagem na Comunidade
Problemas de Infra-Estrutura na Col6nia Agricola Vicente Pires

O Lixo

Destruicao do Patrimdnio Publico

As Conseqiiéncias do Desemprego em Vicente Pires

Os Problemas dos Catadores de Lixo

Creche Comunitéria do Guard Il

Preconceito na Vila Estrutural

Os Lixos Jogados na Cidade

S E S Y N e A IE A NS I

Os alunos participaram com entusiasmo das apresentacoes dos
trabalhos. Alguns apresentaram videos, outros murais com fotos, outros fizeram
gravacao de entrevistas com pessoas da comunidade. No trabalho sobre a poluicdo
do corrego Vicente Pires, os alunos realizaram uma trilha filmando os esgotos e lixos
jogados no corrego, inclusive, eles relatam o mau cheiro no local. Outro problema
desse local investigados por eles é a falta de infra-estrutura devido a nao
regularizacao dos lotes habitacionais.

Grande parte das apresentacoes foi sobre os problemas do lixo jogados
em locais publicos ou do problema do Lixao da Estrutural. Além desses trabalhos,
alguns pesquisaram sobre a falta de saneamento basico e a poeira da Vila
Estrutural. Em outras apresentacdes, os alunos comentaram sobre as cooperativas
existentes na Vila Estrutural. Outros estudantes analisaram os problemas sociais,

como o descaso com a saude publica, a violéncia, o preconceito e até foi levantado
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dificuldades de uma creche assistencial do Guara em angariar recursos para o seu
sustento.

Na semana seguinte, foi convidado um palestrante, técnico do MEC em
EA e que estuda quantitativamente e qualitativamente integrantes dos Conselhos
Jovens. Esses conselhos, conhecidos como Coletivos Jovens de Meio Ambiente,
surgiram para “garantir a participacao da juventude na organizacao de todo o
processo da | Conferéncia Nacional Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente e na
mobilizacdo e participacdo nas politicas publicas da area, com voz e voto nas

tomadas de decisdes” (DEBONI e MELLO, 2006, p. 23).

Entende-se por Coletivos Jovens de Meio Ambiente, grupos
informais que reunem jovens representantes, que podem ser ou nao
de organizagées e movimentos de juventude e que tenham como
objetivo, o envolvimento com a questdo ambiental e o
desenvolvimento de atividades relacionadas a melhoria do meio
ambiente e a qualidade de vida. Esses Coletivos sdo como redes
locais que dentre outras agdes e realizagdes, articulam pessoas e
organizagdes, circulam informagdes de forma 4agil, pensam
criticamente o mundo a partir da sustentabilidade, planejam e
desenvolvem agbes e projetos, produzem e disseminam propostas
que apontem para sociedades mais justas e equitativas, dentre
outras acoes e realizagcdes. Os trés principios que orientam a
atuacdo desses Coletivos Jovens: jovem educa jovem, jovem
escolhe jovem, uma geracdo aprende com a outra. (DEBONI e
MELLO, 2006, p. 24 e 25).

Os alunos demonstraram muito interesse na palestra e tiveram uma boa
participacdo. Deve-se destacar que os alunos que mais participaram e até ficaram
ao final da palestra, conversando com o palestrante, eram alunos que participavam
do Forum Ciéncia e Sociedade. Esse dado evidencia que projetos de EA contribuem
para um maior engajamento de alunos em se preocupar em discutir questdes

ambientais.
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No quarto bimestre, as propostas de acdes para o0s problemas da
comunidade foram entregue pelos alunos no formato de folder. No entanto, a
viabilidade de colocar em agao essas propostas nao foi possivel.

O material produzido pelos alunos podera ser de uso para outros alunos
no préximo ano, para que eles possam melhorar e colocar em acao propostas para
enfrentar os problemas comunitarios levantados. O que se esta fazendo entédo, é um
processo constante de reflexao sobre a pratica, de forma que experiéncias de anos
anteriores sao incorporadas nas trilhas dos préximos anos.

Foi nesse sentido, que também se buscou iniciar um outro projeto na
escola, a partir da reflexdo do trabalho de 2005. Naquele ano sentiu-se a falta da
participacdo de outros professores. Os nossos estudos de EA vinham revelando
também a necessidade de se ter projetos coletivos, conforme foi comentado por
Talamoni e Sampaio (2003). Assim, buscamos ampliar a nossa trilha que
inicialmente se limitava ao espacgo de sala de aula, depois foi ampliado para fora de
sala, mas com um trabalho isolado da professora até se chegar a uma proposta mais
ampla de construcao coletiva.

Esse processo foi construido aos poucos na escola, de maneira que em
2006, muitos professores comecaram a demonstrar interesse pelo trabalho que
vinha sendo desenvolvido. Esse interesse evoluiu até um grupo de professores
manifestarem empenho na elaboracdo de uma proposta em conjunto. Diante da falta
de experiéncia em desenvolver projetos coletivos, procurou-se apoio para iniciar a
construgcdao do mesmo.

Nesse sentido, o convite para uma colega de mestrado da Faculdade de

Educacgéo que tem experiéncia na elaboragédo de Agenda 21 foi feito com o intuito de
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desenvolver essa proposta na escola. A Agenda 21 escolar propde agdes para obter
uma melhor qualidade de vida na escola.

Para a construcdo dessa agenda foi realizada uma reunido entre os
professores do turno matutino com o objetivo de discutir sistematicas de como
poderia ser elaborado um projeto de EA para a escola. Nessa reunido, em que
esteve presente um professor do Instituto de Quimica da UnB e a colega do
mestrado da Faculdade de Educacéo, foi feito um levantamento de concepcdes dos
professores sobre meio ambiente. Logo apds, uma apresentacao sobre as diferentes
dimensdes sobre EA. Ao final, foi apresentada a proposta do projeto Formando
Com-Vida: Construindo Agenda 21 na Escola, o qual ja foi citado no capitulo dois.
Apébs a discussdao com os professores sobre a proposta do Com-vida, foi feito um
convite aos professores para a elaboracdao da Agenda 21 na escola. A principio,
alguns colegas se manifestaram na producao do documento.

Posteriormente, foi discutida em uma outra reunido de coordenacgédo dos
professores a proposta da realizacao da dinamica Oficina do Futuro com o objetivo
de construir a Agenda 21 da escola. Assim, foi agendado um novo encontro para o
dia 30 de outubro de 2006, para a realizacdo dessa oficina.

Nesse encontro, sé foi possivel desenvolver as duas primeiras etapas da
Oficina do Futuro: a arvore dos sonhos e as pedras no caminho. A primeira etapa
consistiu em responder a seguinte pergunta: Qual é a escola dos nossos sonhos? O
grupo maior dividiu-se em trés grupos de quatro pessoas e um grupo de trés
pessoas. Cada professor recebeu dois papéis no formato de folhas e colocou suas
idéias em cada folha. Depois, cada subgrupo escolheu as duas idéias mais

importantes e colaram na arvore fixada no quadro negro.
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Os sonhos que os professores levantaram foram ter uma escola:

provida de recursos pedagogicos e instala¢cdes adequadas;

aberta sem grades ou muros;

preparada para a discussao e aperfeicoamento dos professores;
promotora do desenvolvimento do verdadeiro conhecimento com
praticas interdisciplinares e dialogicas;

diferente da atual com unido de todos, respeitando a diversidade,
com um projeto pedagédgico coerente com a realidade;

integral e ludica;

bem estruturada fisicamente, integral, favorecendo a criatividade e
a maior interagao entre alunos, professores e comunidade;

que valorize o professor, profissionalmente e financeiramente.

A segunda etapa consistiu em responder a seguinte pergunta: Quais as

pedras que impedem a realidade pretendida? Depois da discussao, os professores

colocaram as respostas escritas nos papéis debaixo das pedras. Os professores de

cada subgrupo expuseram as inimeras pedras que impedem a construcao da escola

do futuro.

Os professores identificaram as seguintes pedras no caminho:

desvalorizacao do profissional da educacgéao;

nao aplicacdo de recursos financeiros destinados a educagéo,
conforme determinacggo legal;

falta de unidao entre professores, alunos e comunidade, de
compromisso, de dialogo, compreensao, de recursos, violéncia,
discriminagcdo, instalagdo inadequada, recursos financeiros
insuficientes, de motivacdo, de profissionalizar, de amor,
patriotismo, participacdo dos professores (pré-disposicdo para
trabalhar em grupo), encanto pelas escolas (grades e muros),
coesdo entre as diversas areas, auséncia de uma prética
pedagdgica que visa a interdisciplinaridade, a nao valorizagéo de
operagdes mentais diversificadas, priorizando s6 a memorizagao
em detrimento da analise, e da correlacdo, da sintetizacao;
ganancia, Corrupgao;

uma folha em branco, que representa a reflexdo sobre o nosso
papel de formadores de opinides.

A terceira etapa sera organizar as acbes e preparar a estratégia,

respondendo as seguintes perguntas: Quais acées devem ser realizadas? O que
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sera necessario para realiza-las? Quando cada acdo sera realizada? Quem se
responsabiliza por elas? Como avaliar se 0 grupo conseguiu realizar o que planejou?
O inicio dessa etapa ainda esta em definicdo devido a inUmeros motivos, mas o
principal é que os professores estdo esgotados e o que almejam nesse final de ano
sao as férias. No entanto, acredito que os professores estdo interessados em
realizar essa trilha, o que faltava para o seu inicio era ter um ou mais lideres para se
responsabilizar pelo desenvolvimento do projeto e um suporte técnico com um
conhecimento maior sobre o assunto.

Os professores participaram com muito entusiasmo da oficina provocando
debates muitos comoventes, tanto que o tempo nao foi suficiente para concluir a
dindmica. Uma das demonstracoes de que os professores ficaram interessados em
investir na melhoria da escola foi a producéao e apresentacao de trabalhos de todos
os alunos orientados pela professora de Artes, no inicio do quarto bimestre, sobre a
escola de hoje e a escola do futuro.

Assim sendo, mais uma trilha foi percorrida. Com a ativacdo da faisca
entre os professores, as mudancgas iniciam, e outras novas faiscas aparecerao, e
talvez, nos anos que virdo os trabalhos que eram individuais de cada professor
serao trabalhos coletivos e participativos entre professores e alunos dos trés turnos,

direcéo e outros setores da escola. E por fim, a comunidade.



REFLETINDO E PROPONDO NOVAS TRILHAS

Quando vocé mantém um sentimento de compaixdo, bondade e
amor, algo abre automaticamente sua porta interna. Com isso, vocé
pode se comunicar mais facilmente com as outras pessoas. E esse
sentimento de calor cria uma espécie de abertura. Vocé descobre
que todos os seres humanos sao exatamente iguais a vocé e se
torna capaz de se relacionar mais facilmente com eles. Isso lhe
confere um espirito de amizade. Entdo ha menos necessidade de
esconder as coisas e, consequentemente, sentimentos de medo,
davida e inseguranga se dispersam automaticamente.

GYATSO, SUA SANTIDADE O DECIMO QUARTO DALAI LAMA

(A Arte da Felicidade: Um Manual para a Vida).

Fim ou recomeco da trilha? Com certeza, € o inicio de novas pegadas,
com mais experiéncia, amor, seguranca, carisma, generosidade e outras percepcdes

que aparecerao durante as consideracdes finais.

Somente aqueles que fazem e erram é que sabem as dificuldades
reais e concretas da continuidade de um trabalho dessa natureza.
Além disso, sé erra quem faz, e quem faz merece todo respeito e
apoio, para que, por meio de suas experiéncias — sejam elas de
pequeno alcance, sejam elas inocentes - possam detectar e superar,
ou ao menos driblar, as indmeras dificuldades que se apresentam.
(LEME, 2006, p. 88).

Os conhecimentos praticos de um professor sdo saberes produzidos
durante as suas praticas educativas. Os conhecimentos envolvendo reflexdes sao
importantes para ele tornar-se melhor como profissional. Nao existe receita ou
técnica para aplicar essas praticas, mas requer sempre uma recriacado desses
métodos. Logo, devemos ter autonomia para a producao dos saberes e valores
(LEME, 2006).

Obter acesso as concepcdes sobre praticas educativas ambientais é

essencial, pois muitas atividades desenvolvidas podem nao ser adequadas com as
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propostas de EA. Pesquisar literaturas sobre EA ajuda a conhecer os referenciais
teoricos existentes, facilitando as caminhadas a fim de concretizar essas praticas.

Para realizar esses ensaios (problemas/solucdes) é necessario que o
professor investigue as suas praticas pedagdgicas para tentar reviver essas
experiéncias, refletindo sobre as suas atividades, num continuo processo de
construgao profissional. E essas experiéncias nado podem ficar s6 para si, €
necessario que outros colegas de profissao compartilhem dessa vivéncia.

Os professores produzem trabalhos com grande potencial. No entanto,
nao existe registro, sistematizacdo ou divulgacdo desses saberes para outras

comunidades. Registrar, sistematizar ou divulgar,

sdo tarefas que demandam dedicagao, tempo, estudo, muitos erros e
poucos acertos, representando, assim, um campo de pesquisa.
Tornar publico todo esse manancial de saberes, produzidos pelos
professores em cada escola, em cada sala de aula, articulando-os
aos saberes produzidos pela academia, € um grande desafio — a ser
superado em etapas — para a melhoria da qualidade de ensino.
(LEME, 2006, p. 92).

Assim, ter a humildade e a capacidade de perceber as limitacbes dos
varios saberes sinaliza a importancia de repensar, recriar, renovar as estratégias de
ensino, ou seja, reeducar. Mas as formas de acdes para aplicar essas estratégias
devem ser com seguranca, capacidade, motivacdes, seducdo, despertar, crenca,
amor, perseveranca, humildade e outros indicadores que proporcione acdes nas
praticas educativas ambientais e no ensino de Quimica.

Nesse sentido, articular e analisar praticas educativas ambientais no
ensino de Quimica em uma escola publica durante esses trés anos, em um processo

acao-reflexao-acdo; a forma de introduzir EA nas aulas de Quimica; e as
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dificuldades e possibilidades de adotar diferentes estratégias de ensino foram os

objetivos nesse trabalho.

1 AS PEDRAS ENCONTRADAS NAS TRILHAS

Durante a caminhada para chegar a uma trilha segura, sem medo e com
menos limitagdes, foram necessarias varias reflexdes na busca de melhores
estratégias de ensino. Mas, reverter em aprendizagens, os medos, algumas
limitacoes, as varias pedras que persistiam permanecer durante esse percurso,
foram a motivacdo para aperfeicoar a minha pratica profissional. Nesse sentido,
serdo identificadas as pedras durante a trajetéria desse trabalho.

Como havia comentado no capitulo trés, em épocas anteriores, ja havia
utilizado o livro em outra escola, porém, a realidade era diferente. No noturno, utilizei
0 modulo 1 desse livro publicado pela Editora da UnB. Um dos temas era sobre o
Lixo, mas o meu conhecimento em relacdo aos problemas ambientais era limitado.
Sentia dificuldade em discutir sobre temas ambientais, apesar de os alunos do
noturno terem idade acima de 18 anos. Também trabalhei com alunos do EJA — EM,
com idade entre 20 e 50 anos, e o livro utilizado foi o Quimica e Sociedade
publicado pela Editora Nova Geragao. A dificuldade de trabalhar temas ambientais
com esses alunos foi pela excessiva timidez para se expressarem e de
compreenderem o texto. Porém, o grau de dificuldade dobrou ao trabalhar esse livro

com alunos entre 15 e 17 anos devido a dispersédo, o desinteresse pela leitura,
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conversas paralelas sobre outros assuntos diferentes do texto, sonoléncia, apatia e
outros.

A importancia de falar um pouco da minha vida profissional anterior
justifica o tempo que levei para verificar a necessidade de transformacdes nas aulas
de Quimica. As enormes dificuldades em me reeducar, mas o pouco que fiz me
deixou satisfeita e feliz por ter completado mais um degrau nessa jornada.

Também, acreditar que eles estdo na escola porque gostam de estudar
nela, pode ser um grave erro. Essa é uma das dificuldades que percebi ao aplicar
um questionario socioeconémico para os alunos.

No capitulo dois, foi apresentado o perfil dos alunos dessa escola, e uma
das percepcdes que foi descrita esta relacionada as perspectivas ao finalizar o EM
dos alunos de 2005 e de 2006. Muitos responderam que estdo na escola por nao
terem outra opcdo. Grande parte dos alunos escolheu o trabalho ou realizar um
concurso. Assim, percebe-se que os alunos nesse momento nao priorizam dar
continuidade aos seus estudos em uma universidade ou faculdade. Certamente para
alunos com esse perfil precisamos pensar em novos tipos de aulas e estratégias.
Desafio que temos ainda por vencer.

As filmagens foram essenciais para perceber as minhas limitacbes em
sala de aula. Assistindo-as, percebi que as aulas expositivas no quadro-negro eram
necessarias, pois os alunos nao possuiam o livro didatico, e na época, foi um meio
que achei para eles terem o conteudo no caderno para poder estudar. Porém,
muitas das vezes ndo conseguia interagir com os alunos devido as conversas em

sala, discussao de assuntos que nao eram referente ao texto etc.
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Esses resultados foram importantes, pois me apontaram que na mesma
medida em que as minhas aulas apresentavam um potencial de inovacdo com
dindmicas diversificadas e introdugcdo de tematicas ambientais de diferentes
maneiras, por outro essas aulas ainda tém muito em que melhorar. A passividade e
0 cansaco dos alunos foram revelando a necessidade de buscar formas mais
interativas e participativas. Isso, contudo implica um longo processo de mudancas
gue nem sempre se encontra respostas faceis em curto espaco de tempo.

A comunicacgao e a forma de se expressar, também, foram importantes ao
analisar as filmagens das aulas expositivas. A importancia de filmar as aulas é para
que sejam analisados os vicios, a postura em sala de aula, a comunicagao dos
assuntos, os gestos etc.

Em relacdo ao projeto Consciéncia Social, foram encontradas dificuldades
para a participacdo dos alunos, que vao desde problemas financeiros para
deslocamento até a escola, como o acesso a determinadas informacdes sobre a
situacao da comunidade. Muitas dessas dificuldades foram citadas por alguns alunos

na entrevista que foi gravada:

Ai, tem gente que faz o projeto sé para Feira de Ciéncias que teve na
escola, uns entra s6 por causa da nota que ganha. (Aluna 3).

Ah, eu imaginava que era uma coisa chata, que nés saiamos na casa
assim, distribuindo panfletos, eu pensava que era isso. (Aluna 4).

Deveria passar em todas as turmas. (Aluna 8).
Falta de interesse, unido, disposigéo. (Aluna 7)
Moram longe, fazem curso. (Aluna 2)

Falta algo que chame a atengao dos alunos, diversdo para os alunos.
(Aluna 10).

O problema é esse, porque a gente assim, a gente estudando, a
gente € movido a ter ponto. Se for pra, eu ndo, eu sou diferente, eu
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acho legal a questao da educacao, do aprendizado, do conhecimento
pra gente, mas s6 que 0s meninos mesmos assim, alguns nao
pensam nessa questao, pensam na questdo de ganhar ponto. Ficaria
mais atrativo, para a pessoa ir, seria dar ponto. Dificil conscientizar
as pessoas. (Aluna 9).

Falta apoio, ndo s6 da professora, ela apdia a gente, tal, nosso
grupo, mas falta apoio de outras pessoas, colaboragdo, acho que
falta isso. (Aluna 1).

Também, houve muita dificuldade em envolver professores de outras
disciplinas pela falta de comunicagdo entre as areas. E um dos motivos é a
coordenacdo nao ser no mesmo turno. Mencionei na Introdug¢ao e no capitulo dois,
que trabalho apenas 20 horas naquela escola, a minha coordenacao € no mesmo
turno que leciono, no entanto, grande parte dos professores sdo 40 horas e
coordenam no periodo vespertino. Outro obstaculo foi por eu estar iniciando na
escola, e com turmas das 12° séries do EM. Nos intervalos nido eram discutidos
sobre o0 que era realizado em sala de aula. E, sempre no inicio do ano todos os
professores elaboram os conteldos e os procedimentos que irdo lecionar durante o
ano, mas nao é de forma coletiva, e sim, individualizada. Assim, trabalhos e projetos
com grande potencial sdo gerados, mas sem a incorporacdo de todos os
professores.

Além, de ndo me sentir muito segura em realizar todas as etapas da
proposta de Paulo Freire no sentido de desenvolver as discussdes sobre questdes
relativas a comunidade em que eu mesma nao conhecia.

Outro aprendizado que tive ao refletir sobre as minhas aulas e o contexto
de vida de meus alunos, estda no entendimento de que ensinar apenas conteldo
para os alunos dessa escola sem antes educa-los com valores e atitudes no sentido

de elevar a sua auto-estima contra as discriminacdes que carregam nas suas costas,
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€ a mesma coisa que, fingir que estd dando aula e o aluno fingir que esta
entendendo a aula.
A discriminagcdo social nessa escola € um fato marcante, conforme ja

mencionamos. Disse uma das alunas:

Porque hoje em dia a gente vé a discriminagdo, o preconceito né
com essas pessoas € por também ser que como tem aquela
operacao pente fino né, como antes era os policiais invadiam la pra
ver se tinha arma ou porte de arma e tal. O pessoal é muito
discriminado s6 que esse projeto da professora Roseli ta sendo bom
pra pessoas conhecer melhor que nao é bem assim, as pessoas que
moram |4 é honesto, séo julgados que ndo a maioria das pessoas
sao julgados como ladrdes que roubam e que matam, que s6 quer
isso0, nao na verdade, as pessoas trabalha, tem pessoas tem em todo
canto tem pessoas como podemos dizer tem pessoas que quer
malandragem e que nao quer. La tem pessoas que realmente quer
condi¢des de vida boa, tdo lutando trabalhando. (Aluna 1).

Um outro exemplo pode ser revelado no trabalho de um aluno da 52 série
que fez uma maquete da cidade de Brasilia e do local onde ele mora, (figura 2).
Pode-se observar na foto, que as cidades ao redor de onde ele mora tem area verde

e prédios bonitos e onde ele mora tudo é preto e cheio de lixo.

a e
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Figura 2: Maquete de um aluno da 52 série representando o local onde mora.
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Na Introducéo foi mencionada a redugéao das aulas de Quimica. As aulas
passaram a ser germinadas dificultando conciliar as praticas de EA e o conteudo de
Quimica, além do contato ser semanal com os alunos. Também, os alunos do ano
de 2005 mudaram de escola ou estavam na 22 série do Ensino Médio. Como realizar
um projeto com apenas duas aulas e também tentar inserir 0 contetdo as praticas
educativas ambientais?

Nesse sentido, algumas limitacbes em relacdo as praticas pedagogicas
em sala de aula continuam, mas o medo de errar, de tornar-se “incompetente”, de
ser julgada ou julgar os outros professores, ndo sdo mais “medos” e sim, limitagdes
de um ser humano que erra muitas vezes, mas procura ver com outros olhares os
préprios erros para transforma-los em acertos, como refere Paulo Freire.

Finalmente, pode-se apontar uma limitacdo da pesquisa que foi a
dificuldade de adotar instrumentos adequados que pudessem aprofundar as
avaliacOes dos resultados alcancados. Isso exige um processo mais sistematico com
adocdo de uma variedade de instrumentos que permitam analisar mudancas de
comportamento e de valores e atitudes frente a sociedade, como mudanga de
comprometimento em agbes comunitdrias, valores de solidariedade,
responsabilidade, ética, afetividade, sensibilidade, consciéncia espiritual, respeito,
igualdade, justica, participacdo, paz e segurancga, honestidade, conservacao,
precaucoes e outros. Desenvolver pesquisa com tal profundidade fugiu as minhas

condicdes de professora-pesquisadora de minha prépria pratica.
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2 AS POSSIBILIDADES DAS PEDRAS TORNAREM-SE METAS

As percepcoes das minhas limitacbes e medos transformando em
aprendizagens para futuras caminhadas me fez ter outra visdo que ninguém é o
dono da verdade. Sou um ser humano trilhando caminhos com amor e vontade de
sempre melhorar as minhas acées como profissional e como pessoa que pertence a
uma sociedade desigual. Percebo que existem possibilidades de alguns sonhos
tornarem-se metas, basta tragar os melhores caminhos para atingi-las. Nesse item
relato sobre as possiveis pedras tornarem-se alternativas para futuras acgdes
participativas.

O primeiro encontro € o momento de conquistar e cativar as pessoas que
irdo estar a seu lado durante algumas horas. Conhecer os alunos por meio de um
questionario, ou uma conversa informal com os alunos. A importancia de conhecer a
vida e 0 nome do aluno para nao serem tratados como numeros, pode ser um sonho
ou uma das metas. Cabe ao professor julgar o que é mais importante em uma aula,
cumprir o curriculo escolar ou construir e compartilhar com o aluno o conhecimento?

A vantagem de trabalhar com o livro Quimica e Sociedade foi pela
liberdade de escolher o assunto desejado, pois nos livros convencionais a maioria
dos contedudos depende do assunto anterior, o que dificulta mudancas nas
estratégias de ensino.

As imagens da segdo Tema em Foco, as vezes, retratam melhor a
esséncia dos fatos que o relato do texto. Elas facilitam um inicio de dialogo, pois os

textos podem ser mais dificeis de ser compreendidos.
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Umas das estratégias de ensino que deu certo foram as praticas
experimentais. Assim, a cada ano, as praticas estdo cada vez melhores de se
aplicar. Investir em préaticas demonstrativas em sala de aula com os alunos da
escola onde trabalho, facilita a explicacao e os envolve durante as aulas. Mas o mais
importante é explicar as percepcdes de EA durante as praticas experimentais.

Mudar de ambiente ajuda na producédo do trabalho, como fazer a leitura
na pracinha da escola, projetar filmes atuais, praticas experimentais ao ar livre.
Também, utilizar instrumentos como data show, transparéncias e retroprojetor,
painéis e outros.

Em relacdo a construcdo de projeto de EA, utilizando as etapas do
método da problematizacdo de Paulo Freire foi uma pedra que esta aos poucos se
transformando. Em 2005, foi realizada a primeira e segunda etapa de seu método
citados no capitulo dois. No caso, foi a realizacao das visitas na Vila Estrutural e nas
suas vizinhangas, documentada com entrevistas, producao de texto e documentos
visuais. No ano seguinte, a segunda etapa, processo de problematizagdo, ampliou
para outras comunidades. E a terceira etapa foi realizada por meio de uma palestra
e de didlogos em grupo com a professora. A quarta etapa, formulagéo das hipbteses
de solucdo para o problema em estudo foi a entrega de um folder sobre as
propostas de acdes viaveis para os problemas apresentados pelos alunos.

Outro sonho que esta se tornando uma meta € a realizacdo de um projeto
com todos os professores do matutino, cujo inicio foi a realizacdo da Oficina do
Futuro. E o que facilitou essa realizacao foi a minha mudanca de coordenacéo para

a tarde.
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Conforme citei Krasilchik (1986), Penteado (2003) e Gadotti (2005) no
capitulo um, para que o aluno e professor participem e se envolvam é necessario
analisar, discutir, tomar decisées sobre problemas de valor e ndo apenas informar-se
sobre as questdes ambientais. E necessario explorar e coletar dados de informacdes
junto com a comunidade pesquisada. E o melhor caminho para essa participacao é

na escola.

3 O ECO DO PASSADO, PRESENTE, FUTURO DAS TRILHAS
PERCORRIDAS

As repercussoes desse trabalho na minha formacgéo profissional foram
essenciais para nao aceitar a ensinar como antes. A minha formacao académica foi
no final da década de 1980. Com o passar dos anos 0 meu aperfeicoamento em sala
de aula foram poucas, € a investigacao das estratégias de ensino nas minhas aulas
de Quimica foi essencial para verificar quantas limitagdes, medos, angustias
existiam ao aplicar o livro Quimica e Sociedade e construir um projeto na escola. E o
importante é perceber que ndo estou sozinha nessa luta, existem inUmeras pessoas
que almejam os mesmos sonhos e de torna-los em metas praticaveis.

As repercussdes do curso de Mestrado ultrapassaram do ambiente
universitario e foram inseridas na minha vida profissional. Uma delas foi me
posicionar como aluna. Nesse momento, percebi como muitos dos alunos tinham
dificuldade de expressar as suas idéias, por vergonha, timidez e outros. Eu fui assim

as aulas das disciplinas em que o professor necessitava dos meus comentarios. No
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entanto, medo de falar conceitos errados, ndo deixou que existissem trocas de
informacdes entre a minha pessoa e os professores.

Outra, foi 0 manejo do data-show, e a produzir seminarios com tempo
determinado. Essas estratégias foram aplicadas nas minhas aulas. A importancia de
marcar o tempo determinado para ensinar qualquer assunto € uma forma de se
organizar e mostrar ao aluno como é essencial a organizacao e a disciplina para
atingir as metas que sempre surgirdo durante as suas caminhadas. E os seminarios
realizados pelos alunos foram importantes, pois nessa estratégia percebemos a
criatividade, espontaneidade, inibicdo e outros pontos positivos e negativos que foi
um meio de avaliacdo e correcao de erros.

As aulas das matérias especificas foram muito Uteis, pois as explicacoes
facilitavam a compreensao da melhor forma de explicar o contetdo para os alunos.
E os seminarios realizados durante o curso serviram de materiais de consulta ou de
aplicacdo em sala de aula para outros professores. A importdncia de sempre
repassar o que se aprende para outros colegas de profissao sdo essenciais. Nao se
devem guardar os conhecimentos, é necessario que as pessoas préximas também
aprendam com vocé, qual seria o sentido de aprender novos conhecimentos € nao
repassar para outras pessoas?

A construgdo de uma resenha também contribuiu para a minha formacao
profissional, pois tentar descrever as idéias dos autores com outras palavras néao €
algo facil. Como posso ficar brava com os alunos ao verificar que eles me entregam
cépias de trabalhos produzidos por outros autores, se nao ensino o aluno a produzir

com suas palavras o seu texto?
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A repercussao também sera para aqueles professores e professoras que
sintam a vontade de engajar em trilhas que transforme pedras em metas reais. Para
professores académicos que sintam vontade de dialogar, trocar idéias com os
professores de escolas publicas os varios conhecimentos praticos. Afinal, pode-se
dizer que antes essas possibilidades eram sonhos, que se tornaram metas, e agora,

podera ser praticas ativas na escola publica onde trabalho.

4 EA PARA O ENSINO DE QUIMICA: UMA PROPOSTA DE GUIA

PARA PROFESSORES

Existe uma interagdo entre a Quimica e EA. Para entender os problemas
e propor solucdes relacionadas as questdes ambientais procura-se investigar as
causas. A Quimica é o instrumento que explicara os danos causados no ambiente. E
assim, pesquisar alternativas para solucionar os mesmos. Nesse sentido, em uma
sala de aula, liderado (a) pelo (a) educador (a), € o ambiente ideal para gerar
reflexdes criticas sobre EA.

O educador tem a habilidade de liderar o grupo de alunos na sala de aula.

Segundo Hunter (2004),

Lideranca: E a habilidade de influenciar pessoas para trabalharem
entusiasticamente visando atingir aos objetivos identificados como
sendo para o bem comum.

Poder: E a faculdade de forgar ou coagir alguém a fazer sua vontade,
por causa de sua posi¢cao ou for¢ga, mesmo que a pessoa preferisse
nao o fazer.
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Autoridade: A habilidade de levar as pessoas a fazerem de boa
vontade o que vocé quer por causa de sua influéncia pessoal.
(HUNTER, 2004, p. 25 e 26).

Assim, ndo basta o educador aplicar estratégias grandiosas em sala de
aula. A habilidade de liderar é tdo importante quanto as estratégias diferenciadas.
Nesse sentido, € apresentado nesta dissertacdo, sugestdes de estratégias de EA
para aulas de Quimica. Essas sugestbes foram elaboradas a partir da reflexao critica
dos resultados obtidos na pesquisa desenvolvida no mestrado. Deve-se destacar,
contudo, que o seu objetivo é contribuir para a construcao de novas trilhas, o que
significa que, as respostas positivas das estratégias sugeridas dependerao muito da
habilidade do professor em liderar com autoridade a conducdo do processo
pedagdgico em sala de aula.

Nesses trés anos pude vivenciar varios processos educacionais cuja
analise tem contribuido durante as aulas e que podera contribuir para a pratica de
outros professores. Ao término das minhas pegadas durante a trilha para
desenvolver acdes de EA no ensino de Quimica, proponho metas que surtiram
efeitos positivos durante esses trés anos de caminhada utilizando um instrumento
que € um planejamento para o ano de 2007, 2008, ..., 2010, pois é uma trilha em
constante transformacao. Apenas contém os ingredientes principais, podendo ser
acrescentadas outras especiarias que dardo um novo sabor. Nao € uma receita
obrigatéria, mas é uma receita feita com muito amor, dedicacdo, capacidade,
gostosa de produzir. Aqueles que estiverem interessados em experimentar, sempre
serdo bem vindos a verificar outras receitas.

A partir das reflexbes até aqui levantadas, considerando o contexto do

perfil dos alunos da escola, torna-se fundamental construir uma proposta de trabalho
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que venha trabalhar com os sentimentos dos alunos para aumentar a sua auto-
estima, mostrando que sao capazes e independentes para propor solucdes aos
problemas que enfrentam. Assim, uma proposta ideal seria deixa-los iniciar por meio
de investigagdes, reflexdes e criticas a descoberta dos conhecimentos de Quimica
permeando as praticas sobre questdes ambientais.

Considerando, ainda, o carater profissionalizante deste Mestrado, as
apresentagdes das estratégias desenvolvidas encontram-se no (APENDICE 04) com
o titulo de Guia de EA para Abordagem Tematica em Aulas de Quimica. Este Guia
podera ser reproduzido e ser utilizado como material de cursos de formagcdo de
professores.

As estratégias apresentadas no Guia tomaram como referéncia o livro
Quimica e Sociedade, considerando que este livro foi trabalhado por mim durante
toda a caminhada desenvolvida, todavia, deve-se considerar que essas estratégias
se aplicam de fato a qualquer outro material didatico (livros paradidaticos, textos de
reportagens, artigo etc.) que apresente carater tematico.

O Guia de EA para Abordagem Tematica em Aulas de Quimica foi
dividido em 10 estratégias:

1. Meditando e refletindo;

2. Conhecendo mais sobre o Ambiente, suas Transformacgdes e Educacao
Ambiental;

3. Elaborando paragrafos ou textos;

4. Promovendo Saidas para Visitas Locais ou Referentes ao Tema em
Foco;

5. Investindo em Projecdes de Filmes ou Documentarios Educativos;
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6. Praticando Experiéncias em Sala de Aula;

7. Promovendo Aulas Expositivas Diferenciadas;

8. Praticando Atividades ou Resolucdes de Exercicios;

9. Promovendo Seminarios sobre Temas Ambientais, Sociais, Culturais
etc;

10. Criando um Projeto Acao e Cidadania.

As estratégias citadas acima sao técnicas simples, mas diferenciadas se
aplicadas com amor e criatividade. E o objetivo de iniciar estratégias em sala de aula
sobre temas ambientais € aprender a Quimica para compreender as questdes
ambientais com o intuito de buscar parceiros solidarios para caminhar nas
transformacdes das trilhas ambientais.

Finalmente, concluo as nossas trilhas presentes, porque as futuras estao
por vir. As palavras de Gadotti (2006) e a imagem de uma das trilhas do PNB a

seqguir relembram o passado vivido e aponta em direcao ao futuro.

Finalmente, educar para a cidadania €, para mim, educar para um
outro mundo possivel. Educar par um outro mundo possivel é fazer
da educacgado, tanto formal quanto nao-formal, um espaco de
formacao critica, e ndo apenas de formagcao de mao-de-obra para o
mercado; € inventar novos espagos de formagao alternativos ao
sistema formal de educacdo; € educar para mudar radicalmente
nossa maneira de reproduzir nossa existéncia no planeta. Nao se
pode mudar o mundo sem mudar as pessoas, ja que estes sao
processos interligados. (p. 55).
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" Universidade de Brasilia — Instituto de Fisica — Instituto de Quimica
Programa de Pos-Graduacao em Ensino de Ciéncias

Questionario socioeconémico

Série/Turno
Idade/Sexo: M () F()
Trabalha: ( ) sim (Atividade exercida) ( ) nao

Quantidade de horas de trabalho diario: ( )4h ( )6h ()8h ( Ymaisde 8h
Quantidade de horas de estudo regular fora da escola:

()t1h ()2h ()3h ( ) maisde 3 h () ndo estuda

Atividade(s) de lazer:

( )TV ( )Games ( )Internet ( )Leitura ( )Esporte ( )Musica

( )Outros

Mora perto da escola? ( ) sim () ndo
Se néo, por que razéo escolheu estudar nessa escola?

Vida escolar

Cursou o ensino fundamental em escola: ( ) publica () particular
Tempo que levou para cursar o Fundamental:

( ) 8anos ( ) mais de 8 anos () outro
Ano que ingressou no nivel médio:

O que pretende fazer quando terminar o ensino médio:

( )concurso () curso superior () trabalhar () curso técnico profissionalizante
( ) outro

Faz algum curso além do ensino médio:

( ) lingua estrangeira ( ) informatica ( ) outro(s)

Situacao familiar
Dados sobre o pai
Nivel de instrucao: Ocupacao:

( ) fundamental incompleto () funcionério publico
( ) fundamental completo ( ) funcionario de empresa privada
( ) médio incompleto ( ) comerciante
( ) médio completo () autbnomo
( ) superior incompleto ( ) aposentado
( ) superior completo ( ) desempregado
( ) pos-graduacao ( ) outros

Dados sobre a mae
Nivel de instrucao: Ocupacao:

( ) fundamental incompleto ) funcionaria publico
( ) fundamental completo ) funcionaria de empresa privada
( ) médio incompleto ) comerciante
( ) médio completo ) autbnomo
() superior incompleto )
() )
()

o~~~ o~~~

aposentada
superior completo desempregada
pbés-graduacao ( ) outros

Reside com:

() os pais ()opai ()amée ( )irmao(s) () tios ( ) esposo(a)
() outros

Renda familiar:

( ) inferior a 400 reais

( ) 400 a 800 reais

( ) 800 a 1200 reais

() 1200 a 2000 reais

( ) 2000 a 3000 reais
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( ) acima de 3000 reais
Possui computador em casa? ()sim () nao
Tem acesso a Internet?( ) sim () nao

Lé regularmente .

() jornal () revista de informagao (Isto é, Veja, Epoca...)

( ) Revista de informacéo cientifica (Super Interessante, Galileu, Ciéncia Hoje...)
( ) Livros de Literatura ( ) outros. Especifique

( ) n&o leio

Freqiiéncia com que vai a Biblioteca
( ) semanalmente ( ) quinzenalmente ( ) mensalmente ( ) semestralmente
( ) nao vou a biblioteca

Livro didatico para estudar Quimica

( ) tenho em casa () utilizo o da Biblioteca ( ) nao tenho acesso a livro

( ) meu professor elabora uma apostila

poio para estudar Quimica

) pessoas da familia que ja estudaram me ajudam
) tenho amigos que me ajudam

) tem professor na escola para aula de apoio

) hdo tenho nenhuma ajuda.

A
(
(
(
(

Que atividade da disciplina Quimica vocé vivenciou que mais o/a agradou?



APENDICE 2 — QUESTIONARIO SOBRE EA E O ENSINO DE
QUIMICA
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Universidade de Brasilia — Instituto de Fisica — Instituto de Quimica
Programa de Pés-Graduacéao em Ensino de Ciéncias

PESQUISA — A EDUCACAO AMBIENTAL E O ENSINO DE QUIMICA

1. Nome:

2. ldade: Sexo: () masculino () feminino

3. Assinale que temas sobre educacao ambiental vocé ja estudou na escola.

Ensino
fundamental

Ensino
médio

Lixo

)

Poluicdo atmosférica

Poluicao das aguas

Escassez de dgua no mundo

Desflorestamento

Poluicdo do solo

Desenvolvimento sustentavel

—~ |~~~ |~~~ |~

Outro (especifique):

N [ — [~ — [~ ~— [~

L~~~ |~~~ |~~~
N — — [~ — [~ ~—

4. Assinale os assuntos abaixo que vocé ja estudou.

Ensino
fundamental

Ensino médio

Ozbnio

Efeito estufa

Inversao térmica

Névoa seca

Saude e cigarro

Uso de protetor solar

Poluicdo dos automéveis

—_ e~~~ |~~~ ]~
~— [ — [~ ~— [~ ~— [~

Outro

—_~ |~~~

~— [— — [ — — [~ — [~

mbientais?

) Portugués.

) Matematica.

) Histéria.

) Geografia.

) Biologia.

) Quimica.

) Fisica.

) Educacéo Fisica.
) Ciéncias Fisicas e
iolégicas.

) Filosofia.

) Sociologia.

) Parte Diversificada.
) Outra:

5
a
(
(
(
(
(
(
(
(
(

B
(
(
(
(

. Em quais disciplinas vocé estudou algum desses assuntos ou temas
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6. Qual o seu interesse em estudar temas sobre educacao ambiental?
( ) Nao gosto.

( ) Mais ou menos.

( ) Gosto.

( ) Sou apaixonado(a) pelo assunto.

7. No seu dia-a-dia, em casa e na rua, como vocé considera que € o seu
engajamento com questdes ambientais?

() Nunca parei para pensar sobre o0 que posso fazer para melhorar o ambiente.
( ) Lembro-me de algumas vezes que procurei fazer algo para preservar o
ambiente.

() Sempre que possivel, procuro adotar medidas para preservar o ambiente.
Sou muito preocupado(a) com essas questdes e me envolvo em atividade.



APENDICE 3 - QUESTIONARIO SOBRE A AVALIACAO DAS
AULAS DE QUIMICA



Apéndices... Pdg. 157

AVALIAGAO DAS AULAS DE QUIMICA

Prezado(a) aluno(a),

Agradeco a sua contribuicdo em responder as questdes a seguir com a maior
franqueza, fazendo sugestdes para melhorar as aulas de Quimica para os préximos
anos. Vocé nao precisa se identificar neste questionario. Muito obrigada, pela
colaboragéo.

Profa. Roseli
1. Vocé gosta de aulas de Quimica?
( ) Adoro.( ) Gosto. ( ) Mais ou menos. () Nao gosto. () Odeio.

2. O que vocé mais gosta nas aulas de Quimica?

3. O que vocé nao gosta das aulas de Quimica?

4. Vocé compreende a explicacao da professora?
( ) Compreendo tudo o que a professora explica. ( ) Nem sempre compreendo.
() Compreendo na maioria das vezes. () Nao compreendo na maioria das vezes.
() Nao entendo nada que a professora explica.

5. O que vocé acha que dificulta a sua compreensao da explicacao da professora?

6. Como vocé acha que é o interesse da turma pelas aulas de Quimica?
() Muitobom. ( )Bom. ( )Medio. ( )Ruim. ( ) Péssimo.

. Vocé acha que a turma atrapalha as aulas da professora?
() Nunca atrapalha. () Algumas vezes. () Muitas vezes.
() Na maioriadas vezes. () Nunca atrapalha.

~

8. Se vocé acha que a turma atrapalha, por que vocé acha que isso acontece e 0
que a professora poderia fazer para melhorar a disciplina da turma?

9. Enumere o grau de interesse do que vocé mais gosta nas aulas de Quimica?

() o conteudo de Quimica. () discussodes de temas ambientais.
() experiéncias de Quimica. () trabalhos em grupos.
() aula expositiva da professora. ( ) outros:

10. Em que a professora poderia melhorar as aulas de Quimica?

11. O que vocé acha dos métodos de avaliacdo da professora e o que vocé teria
para sugerir sobre a avaliacao?

12. O que vocé achou de estudar sobre lixo e poluicdo?
( ) Adorei. ( ) Gostei. ( ) Mais ou menos.( ) Nao gostei. ( ) Odiei.



APENDICE 4 — GUIA DE EA PARA ABORDAGEM
TEMATICA EM AULAS DE QUIMICA



GUIA DE EA PARA ABORDAGEM TEMATICA

EM AULAS DE QUIMICA

Profa. Roseli Takako Matsunaga

Quando o0s comportamentos sdo praticados de uma forma
sistematica ao longo do tempo, mudangas reais e permanentes
podem ocorrer. E importante ter consciéncia dos sobressaltos e
paradas, avangos e retrocessos que virdo. Isso desanima muitas
pessoas, porque nossa cultura de gratificacao imediata nos impele a
querer tudo a tempo e a hora. A realidade é que a mudanga
duradoura ocorre aos poucos. Nao procure por melhoras rapidas e
grandiosas, busque a pequena melhoria, um dia de cada vez.

James C. Hunter (Como se tornar um lider servidor: os principios de
lideranga de 0 monge e o executivo).

1. Meditando e refletindo

A primeira contribuigcdo para o inicio de uma trilha é procurar respostas
através da meditacdo ou reflexdo sobre as perguntas de Gadotti (2005) encontradas
no inicio do trabalho, Origem das Trilhas. Durante as respostas, é necessario
identificar se sdo respostas feitas com amor.

@ Perguntas para refletir
1. Por que ser professor?
2. Qual é o sentido de ser professor?
3. Para que estou ensinando?
4. Como deve ser o novo professor?
5. Para finalizar:
a) Aceita o outro ao seu lado na convivéncia?

b) Aceita esse desafio de mudar seus habitos?
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Sem amor, sem a aceitagdo do outro ao nosso lado, nao ha
socializagdo, e sem socializagdo ndo ha humanidade.
(BRANDAO, 2005, p. 128).

2. Conhecendo mais sobre o Ambiente, suas Transformagoes e Educagdo

Ambiental

O objetivo da leitura de textos encontrados nos Temas em Focos do livro
Quimica e Sociedade facilitam o vinculo com temas sociais, ambientais e a
abordagem do contetdo de Quimica.
@ Procedimentos
1. Deixar os alunos lerem em voz alta os paragrafos do texto.
2. Relacionar no texto as transformacdes ocorridas (direta ou indiretamente),
identificando as prejudiciais ao ambiente. Comece a trabalhar com conceitos
relacionados a transformagdes fisicas, quimicas e EA.
3. Pode-se utilizar a imagem, pois muitas das vezes substitui o texto.
4. Realizar perguntas que aproxime da realidade do aluno. E um meio de sondar a
realidade da comunidade do mesmo. Também, o didlogo favorece a aproximacgao do
aluno ao contexto das aulas.
5. Movimentar-se na sala de aula evitam conversas paralelas. E deixam os alunos
atentos.
6. Ao responder as questdes para discussdo, peca aos alunos para formarem
grupos.
7. Ao discutir sobre as questdes fagca um grupo Unico. Exemplos do cotidiano sdo os

melhores instrumentos para facilitar a compreensao do conteudo pelo aluno.

Ensinar é o caminho para aprender.
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3. Elaborando Pardgrafos ou Textos

Trabalhar com o (a) professor (a) de Portugués a constru¢ao de pequenos
paragrafos sobre temas ambientais com os alunos. Caso impossibilite a participacao
da equipe de Portugués, peca instrugdes com a mesma e realize o trabalho com os
alunos. O objetivo dessa estratégia é a futura producao de um jornal, painel, textos

pequenos para exposi¢ao durante um evento escolar.

4. Promovendo Saidas para Visitas Locais ou Referentes ao Tema Ambiental

As visitas sdo essenciais para os alunos obterem percepg¢des que nao
foram identificados nos textos trabalhados em sala de aula. Também na coleta de
dados com o intuito de produzir um jornal, painel, textos pequenos para exposicao e
divulgagéo do trabalho durante algum evento escolar.

@ Procedimentos
1. Sondar com os professores a perspectiva de visitas e suas finalidades.
2. Produzir perguntas com os outros professores para o aluno aplicar durante a
visita.

Exemplo:

Na visita ao Parque Nacional de Brasilia foi produzido um texto pequeno de
leitura sobre a localidade, a fauna e a flora do parque para os alunos. Os alunos e a
professora de Biologia formularam perguntas sobre as suas curiosidades em relacéo
ao parque. Os alunos participantes do projeto Consciéncia Social formularam
perguntas sobre os problemas que afetam o parque, o Lixdo da Estrutural e a Vila

Estrutural.
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3. Tirar fotos ou filmar para registrar a visita.

A importancia das visitas é sensibilizar os participantes.

5. Investindo em Projegdes de Filmes ou Documentarios Educativos

As dificuldades de investir em visitas fora da escola sdo inumeras. Desde
a burocracia para agendar a visita, o transporte escolar, a motivacdo dos alunos
entre outras. Mas, as projecdes de filmes ou documentarios educativos sao
instrumentos que substituem as visitas, pois geralmente 0s seus recursos visuais

tém a mesma finalidade de uma visita.

6. Praticando Experiéncias em Sala de Aula

A pratica demonstrativa em sala de aula com participacdo dos alunos
estabelece o dialogo e aproximacao entre professor e aluno sobre determinado
assunto.

@ Procedimentos

1. Apresentacao das vidrarias que serdo utilizadas ou os materiais substitutos pelas
mesmas.

2. Comentar sobre o objetivo da experiéncia.

3. Participacao do aluno durante a realizacao da pratica experimental.

4. Fazer a associacao entre a pratica e as questdées ambientais durante o processo.
Inclusive sobre os problemas de residuos gerados durante a pratica experimental.

5. Discutir com os alunos sobre a Analise de Dados formados durante a pratica.
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Associar a pratica experimental ao cotidiano do aluno podera
gerar percepgdes criticas durante o processo educativo.

7. Promovendo Aulas Expositivas Diferenciadas

Definicao de conceitos basicos da Quimica é fundamental para explicar as
transformacdes positivas e negativas ocorridas no ambiente. E necessario conhecer
0s conceitos quimicos para entender as questdes ambientais.

@ Procedimentos

1. Utilizar o dialogo para iniciar a aula expositiva através de perguntas para o aluno
sentir parte do contexto.

2. Consultar o livro didatico, revistas, jornais, dicionario.

3. Utilizar outras estratégias que nao seja o quadro negro. Por exemplo:

transparéncias, painéis, datas show, dinamicas etc.

Envolver os alunos na exposicdo das aulas requer criatividade.

8. Praticando Atividades ou Resolva Exercicios

As Atividades ajudam na compreensao dos conceitos a partir dos dados
fornecidos para os alunos manipularem ou observarem. E o0s exercicios
contextualizados e de vestibulares avaliam a compreensao conceitual.

@ Procedimentos
1. Para a realizagao das Atividades ou correcao dos exercicios promova através de

brincadeiras, dinAmicas ou procure outro espago que nao seja a sala de aula.

9. Promovendo Semindrios sobre Temas Ambientais
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A apresentacdo de seminarios € o momento dos alunos aprenderem a
pesquisar sobre 0 assunto, desenvolver a criatividade para a sua producéo, deixar o
medo de lado e apresentar o trabalho entre outros. Para o professor que avaliara o
trabalho podera identificar o aluno artista, o desenhista, o criativo, o pesquisador etc.
@ Procedimentos
1. Distribuir os temas e sub-temas para cada grupo.

2. Oferecer textos pequenos sobre o assunto. E interessante que eles conhegam
sobre o conteldo que irdo pesquisar.

3. Apresentar um seminario para os alunos, identificando os pontos que ira avaliar
durante a apresentacdo dos mesmos.

4. Pedir para os alunos apresentarem uma simulacao da apresentacao para verificar
se a pesquisa esta de acordo com o que esta pedindo.

5. Sempre ao final de cada seminario promova um debate para a conclusdo da
apresentacao.

Exemplo:

Tema: Onde Ha Fumaca ... Sua Saude Corre Perigo!

Os alunos fizeram uma leitura do texto sobre o tema.

Os sub-temas foram distribuidos aos grupos:

a) Introducéo sobre o cigarro

b) Composicao quimica do cigarro

c) Doencas causadas pelo fumo

d) Entrevistas com fumantes e fumantes passivos

e) Legislacao proibindo-se o uso de cigarro em ambientes fechados

f) Experiéncia relacionada ao tema
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g) O que se pode fazer com o filtro do cigarro, ambientalmente?

Em seguida, os alunos seguiram os passos citados acima.

10. Criando um Projeto Agdo e Cidadania

Os professores e 0s alunos podem formular um projeto coletivo de Agéao e
Cidadania. As competéncias que serao desenvolvidas entre os participantes sao: de
autonomia, atitude, valor, habilidade etc. Assim, explorar a realidade do aluno para
formar estudantes reflexivos, criticos, atuante e futuros transformadores é o objetivo
de projetos com preocupacoes relacionados a EA.

O projeto pode despontar durante a realizacdo das etapas estratégicas
citadas acima. E o registro pode ser através da criacdo de um jornal, painel, folder,
filmagens etc.

@ Procedimentos

1. Se possivel, realizar um projeto coletivo e participativo entre todos os segmentos
da escola.

2. Etapas para a realizacao do projeto:

Etapa 1: Conhecer a comunidade dos alunos através de um questionario ou sondar
por meio de perguntas sobre o local onde moram. Logo apoés, realizar visitas fora da
escola. Sempre registrar os fatos utilizando relatérios, questionarios, fotos, diario de
campo, documentos e outros.

Etapa 2: Investigar os problemas ambientais, sociais, culturais na comunidade
investigada. Propor com os alunos solugbes reais para a melhoria do local

investigado.
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Etapa 3: Colocar em acao as propostas para solucionar os problemas através da
producdo de um documento para enviar aos responsaveis.
3. Com isso, pode-se iniciar um projeto coletivo e participativo na escola para a
criacao de uma Agenda Escolar.

O inicio de um projeto coletivo e participativo

depende de individuos participantes e solidarios.

As 10 propostas citadas sao apenas sugestdes, pois foram estratégias
aplicadas durante esses trés anos. Neste sentido, o esqueleto das estratégias esta
formado, basta apenas acrescentar a criatividade e deixar o aluno se envolver no

contexto escolar.



ANEXO 1 - FOTOS DO PNB
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TRILHA DA CAPIVY




ANEXO 2 — PERGUNTAS DO RELATORIO DA VISITA DO
PNB
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Grupos Perguntas/Comentarios

1. Como surgiu o Parque Nacional de Brasilia?

2. As aguas das piscinas do parque estao realmente poluidas por
causa do Lixao da Estrutural? Por qué?

01 3. Por que a melhor época de visitas € de maio a outubro?

4. Por que PNB é o abrigo mais seguro para os animais em
extingao?

5. Por que no rio ndo ha peixe de grande porte?

1. Existe algum perigo de se encontrar animais silvestres, como
ongas, na area onde os visitantes freqlientam no PNB?

2. Qual a importancia do PNB na qualidade de vida da populacao
de Brasilia?

02 3. As aguas das piscinas sao naturais, ou existe algum tipo de
tratamento?

4. Ha eventos no PNB para a populacao de Brasilia?

5. Ao entrar no PNB, temos auxilio ou orientacao de algum guia
para fazer a trilha?

03 Comente sobre a importancia do PNB para a comunidade

1. A composicao do solo na maior parte do parque € o latossolo
de cor vermelha? O que seria esse tipo de solo?

. Qual é a extensao do PNB?

. O PNB é o maior do Brasil?

. Quando o PNB foi fundado?

. Por que o nome PNB?

. Como foi construido o PNB?

04

. Quantas espécies de animais e plantas existem no PNB?
. Existe alguma espécie de animal rara?
. Ja foi encontrada alguma planta medicinal no PNB? Qual?
Ha possibilidades de achar no parque plantas de outros locais ou
regides que nao seja do proprio parque?

00[\)—*0301-I>OOI\D

05

1. O que os funcionarios fazem para diminuir o desequilibrio
ecoldgico no PNB?

2. Existe alguma lei que protege e pune quem danifica ou maltrata
o PNB?

06 3. E proibida caca e pesca no PNB? Por qué?

4. Quem sao as pessoas responsaveis pelo PNB?

5. Qual a punicao de quem suja o parque?

6. Pode consumir alimento no PNB?

7. Existem animais em extingdo no PNB?

Quem sao os seus vizinhos do PNB?

07 : -
Quais os problemas provocados por esses vizinhos?




ANEXO 3 - FOTOS DA CONTRAP
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ANEXO 4 — JORNAL REALIDADE DA CIDADE
ESTRUTURAL
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Realidade da Cidade Estrutural

A Realidade da Vila Estrutural é um trabalho de alunos do Ensino Médio

do Centro Educacional 04, Guard I, com a finalidade de identificar a C
vizinpanga da Estrutural e os problemas ambientais
€conomicos e politicos. Por meio das visitas ao Parque Nacional de Brasilia,
ao Aterro Sanitario Jéquei Clube, em uma cooperativa da Estrutural, a -«
Belacap em busca de informagdes, além das discussdes sobre a realidade f
dos habitantes residentes na vila, os alunos participantes deste jornal °
puderam refletir e analisar sobre o cotidiano dos moradores desse local.
Essas visitas foram realizadas desde o 2° bimestre do ano de'2005 com
anos. E iremos relatar o que foi

a participagdo de alunos dos 1° e 2°
descrito e pesquisado por todos nés.

Histérico da Vila Estrutural

Nédia Almeida, 1°C

Os principais fatos que ocorreram na invasio da Estrutural
foram relatados no jornal Correio Braziliense, com informagoes
coletadas por uma pesquisadora de pds-graduagdo da Universidade
Catolica de Brasilia por meio de visitas a Estrutural. Principais

, Sociais, culturais,

Fatores prejudiciais =~

da invasio da Estrutural

1. Aterro Sanitario Joquei Clube, ou mais
conhecido como “Lixao da Estrutural”

Lisdaiane Lopes, 2°C e Vanessa Silva, 1°E

datas do periodo da invasdo.

Meés / Ano Fatos
Foi 0 inicio da invasao da Estrutural. S existiam catadores de
Outubro/1994  [ie!¢ mmiclo d
: O GDF anungia a retirada da invasao. Neste mesmo més
Fevereiro/1995 derrubam 150 barracos e desmanche de 45 demarcacoes para
Maio/1995 A invasio cresce, aproximadamente, cem barracos por noite.
Junho/1995 Derrubada de 150 barracos.
Julho/1995 Moradores tumultuam a Camara Legislativa.
[Agosto a Outubro/1995 | Governo cerca a Estrutural com arame farpado para evitar
DNOVOS 1nvasores.
Novembro/1995 |Moradores nio querem deixar a Estrutural.
Janeiro/1 996 O governo faz levantamento das familias para remogio.
Fevereiro/1996 | Comeca 2 remogio de 575 familias,
Margo/1996 Moradores exigem lotes para o comércio, igrejas e escolas.
Junho/1996 GDF tenta derrubar 80 barracos.
Agosto/l 996 ?Dlisanuncia aremogao dos moradores para a cidade Recanto|
as Emas.
Setembro/1996 |invasores destroem posto da Idhab.
Outubro/1996  [Moradores discordam do cadastramento.
O valor habitacional foi calculado em RS 10 000 Teais um lote
Novembro/1996 |2 vaior ha
Margo/1997 Moradores vio 4 Camara Legislativa.
Abril/1997 A iada a i 30 da Feira da E
Junho/1997 Confronto na Estrutural para a remogéo na “marra”.
Setembro/1997 Recomeca a retirada dos invasores.

. O deputado distrital José Edmar garante a regularizagao da
Abril/1999 [0 deputad !
Maio/1999 O govemador Joaquim Roriz vai 4 Estrutural pela primeira vez,

Outubro/1999 | Marlene Mendes & considerada lider da invasao da Estrutural.
Ano de 2000 Néo ocorreu nenhum registro relacionado 2 invaséo.
Foi criado um cargo em comissao de Gerente de Estudos e
Margo/2001 |9, eriado um cargo e da Vila Esroural
Abril/2001 Técnicos da Terracap deram inicio a medidas das ruas.
Maio/2001 Comega a derrubada de barracos na Estrutural.
Denuncia da participacao de Luiz Estevao no patrocinio da
Outubro/2001 invasdo da Estrutural.
overnador Joaquim Ronz va a Estrutural inaugurar passarela
Novembro/2001 | Sevemador Jo
Nova ameaga do Ministério Publico Federal para a retirada
Dezembro/2001 fos nvasores ¢ Ferurl
: leputado distrit: 1m Argello sanciona o projeto que
Janeiro/2002 regulariza definitivamente a Estrutural.
'S moradores ja nao acreditam em remogao ou na.
Margo/2002 twansferéncia deles Dara algum outro luga

Fonte: Dissertacdo de mestrado da pesquisadora Kdtia Corréa

O Aterro Sanitério Joquei
Clube, mais conhecido como
“Lixdo da Estrutural”, é
considerado um aterro semi-
controlado, pois existem
catadores trabalhando em
lixGes a céu aberto. O Aterro
controlado é um sistema
intermediario entre o lixdo a céu
aberto e o aterro sanitério.
Segundo o grupo Pequis,
“embora ndo seja a solugdo
ideal para o destino do lixo, os
aterros controlados podem, em
curto prazo e com investimento
relativamente baixo, reduzir a
agressdo ambiental e a
degradagfo social gerada pelos
lixdes a céu aberto”. O local
recebe aproximadamente 1.800
toneladas de lixo por dia, nio
conseguindo tratar todo o lixo
recebido. O comprimento de
lixos enterrados ¢ de
aproximadamente 2,5 metros
para baixo da terra e 28 metros
para cima.

Os catadores trabalham com
roupas néo adequadas (ndo
utilizam luvas, mascaras ou
botas). O trabalho
realizado pelo

iluminagdo, trabalham no
escuro, ou com o uso da
lanterna. Usar lampido nesse
local € muito perigoso, pois
debaixo do aterro encontram-se
0s gases metano e hidrogénio
produzido pela fermentagio
natural do actimulo de dejetos
nos aterros, o que induz a

produgdo do chamado biogis..

Os gases sofrem combustao nas
manilhas, chegando a dois
metros de comprimento.

O biogés pode ser obtido
por meio de lixos domésticos,
esterco de animais, lodo de
esgoto. E pode ser utilizado
como fonte de calor para o
preparo de alimentos, por
exemplo, e quem sabe,
substitui¢do de combustiveis
como gasolina e diesel. Ndo
seria legal se fosse criado um
projeto no Lixdo para a
produgdo de uma energia mais
limpa que as derivadas do
petréleo? Além de gerar
empregos e diminuir os riscos
em &reas proximas a esses
depositos.

Outra degradagdo
causada pelo “Lixdo

catador ¢ dificil e | Lix§0 da Estrutural” é a
arduo, mas é muito produgdo de
mais digno do que recebe chorume (liquido
muitos empregos no | 1.800 escuro, toxico,
qualas pessoasestio | toneladas fétido, no qual pode
limpinhas e . conter metais
cheirosas. Afinal, é de deJetOS pesados). O chorume
dali que eles retiram | todos 0s encontrado no
0 seu sustento e “Lixdo da Estrutural”

dias

ajudam a diminuir a
quantidade de lixo
produzido pelo DF. O que falta
€ a conscientizagdo social e
ambiental.

O catador trabalha a semana
inteira, inclusive,  noite. Sem

localiza-se em um
buraco plastificado.
O perigo € quando chove, pois
pode transbordar e escorrer,
prejudicando o cérrego
Vicente Pires que fica proximo
ao buraco.
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2. Parque Nacional de Brasilia

Fernanda, 3° A

O Parque Nacional de Brasilia
(PNB) foi criado em 29 de
novembro de 1964. Estd
localizado na regiao noroeste do
DF, sob o dominio do cerrado,
onde hé divisas de 4gua, entre as
bacias hidrogréficas Amazonia ¢
do Parani. E uma reserva
ecolégica com nascente cristalina
que nos proporciona mais umidade
no ar.

L4 ¢ possivel encontrar um
grande nimero de animais nativos
do cerrado e reservas de flora. No
entanto, existem espécies
ameagadas de, extingdo, como o
lobo-guard, o veado campeiro, o
tatu-canastra, a capivara, entre
outros.

No parque existe um Centro de
Pesquisa Sismico, atividades de
Educagdo Ambiental, trilha para
caminhada, fornecer 4gua potavel,
além, das piscinas conhecidas
como Agua Mineral. Ha também
um grupo de seguranga e
fiscalizagdo. Ele gera ar puro, 0
que ameniza a temperatura,
protegendo o  patrimdnio
genético, o solo ¢ o equilibrio
ecoldgico.

A invasdo da Estrutural ¢
apresentada como um dos maiores
problemas impostos a essa
unidade de conservagio. Ela esté

localizada a0 sul da é4rea
preservada, no chamado trecho de
conurbag@o, entre as cidades-
satélites de Taguatinga e
Ceilandia. E o Lixdo da Estrutural
localiza-se ao lado do PNB,
amplamente freqilentado por
catadores de papel. Esses sdo
responséveis por levar para dentro
do aterro seus animais (cZes e
cavalos). O parque sofre com o
desequilibrio causado pelos caes
que agora habitam 4reas
preservadas e deram origens a
caes de comportamento selvagem.
Hoje, eles s tornaram perigosos
predadores e concorrem com os
animais nativos. Outro problema
¢ a proliferagdo de espécies de
animais  exéticos  que
acompanham o homem, sem
equivaléncia de controle natural
na transmissdo de doengas a
fauna nativa. Também podemos
verificar a invaséo da 4rea do
PNB para a caga e a pesca.

A freqiiéncia de urubus no
local ¢ facilmente compreendida,
mas a migragdo das gargas foi
uma surpresa na visita ao “Lixdo
da Estrutural”. De acordo com,
tais aves migram para alimentar-
se das larvas dos mosquitos. De
fato, ndo encontramos muitos
mosquitos na érea.

. As providéncias para
a melhoria da Vila Estrutural

Patricia Santos, 1° C

Segundo a Belacap (Servigo de
Ajardinamento e Limpeza Urbana do
DF), uma das maiores invasdes do DF
¢ a Vila Estrutural. Possui
aproximadamente 6 mil familias com
renda de até dois saldrios minimos. O
local fara parte de um dos projetos do
Programa Brasilia Sustentavel, que
sera desenvolvido com recursos do
GDF e do Banco Mundial. O objetivo
do programa sera assegurar a
qualidade dos recursos hidiricos do
DF ¢ Regido Metropolitana de
Brasilia, promovendo amelhoria das
condigdes de vida da populagio e a
gestdo sustentavel do territdrio.

A execugdo, a operagdo ¢ a
manutengdo do programa serdo de
competéncia da Cagsb, da Belacap ¢
daNovacap. Como intuito de proteger
o Parque Nacional de Brasilia, uma
importante unidade de conservagdo do

produzir telhas e papéis mistos
(revista colorida, sucata, jomal e papel
branco). Em sua estrutura inclui uma
creche, um caminh@o, uma prensa e,
em breve, construirdo um galpdo com
a ajuda do programa Brasilia
Sustentével. Dona Maria, moradorado
Paranod, faz parte da Contrap. Aos 70
anos, com 22 filhos, 72 netos ¢ um
bisneto, sai de casa as Sh00 da manha
com seu marido para chegarem ao
trabalho &s 8h00. E ela ainda tem um
sonho, ter um carro.

A Gincana realizada em julho de
2005 no Centro Educacional 04,
proporcionou em uma das suas
tarefas, mantimentos ndo pereciveis,
roupas e calgados para os
trabalhadores da Contrap.

Segundo o programa “o foco do
projeto concentra-se na fixagdo da
populagdo no local, o que implica a
sua urbanizagdo, a ampliagdo ¢
melhoria da infra-estrutura urbana, a

DF e de recuperar uma érea degradad:
pretende-se desativar e recuperar o
Aterro do Jéquei, além da instalagdo
de um novo aterro sanitario. Segundo
aBelacap a sua instalagao serana drea
do Setor P Sul, onde ndo havera
catador de lixo, pois ndo sera
depositado nenhum material que tenha
aproveitamento econdmico. As
associagdes ¢ cooperativas de
reciclagem fardo parte de um centro
de triagem. Na Vila Estrutural ja
existem a Contrap ¢ a Associagdo
Ambiente (localizada no Lixdo da
Estrutural).

A Contrap (Cooperativa de
Reciclagem Trabalho e Produgio) ¢
uma cooperativa que trabalha com a
seda, pet, caixinha de leites para

oferta de s urbanos e
comunitérios, a intensificagdo de
iniciativas de preservado ambiental,
aredugdo dos niveis de violéncia, a
melhoria da renda familiar, o
fortalecimento da organizagio
comunitdria ¢ sua capacitagdo. As
intervengdes serdo complementadas
por agdes de educagdo sanitéria e
ambiental e geragdo de emprego ¢
renda (Relatorio de Avaliagdo
Ambiental, Programa Brasilia
Sustentével, 2005)”,

Por enquanto, 0s projetos ainda
estdo apenas no papel, mas a
populagao espera que eles entrem logo
em prética, visando uma melhoria na
qualidade de vida de todos os
participantes ativos nesta regido.

Situacdo social da Estrutural

Sabrina Pereira e Reiny Kelly Santos, 2°C

Muitas familias emigram de sua terra natal e vem para o Distrito Federal,
acreditando que poderdo mudar de vida. Mas chegam aqui sem qualificagio
profissional ou lugar para morar, por isso, invadem um pedago de terra. A

Cidade Estrutural, regido administrativa XXV, ¢ um exemplo tipico do que '

foi citado acima ¢ também no descaso da populagdo pelo governo.

Tudo comegou quando familias vieram para o Distrito Federal ¢, no tendo
onde morar, invadiram terras. Assim a cidade que era, até entdo invasdo, foi
crescendo com o significativo aumento demografico. Hoje em dia, a Estrutural
jé pode ser considerada uma sub-regio administrativa,

Os moradores do local j4 sofreram muito com as derrubadas de suas casas
€ com a operagdo “Pente Fino”, na qual as casas eram arrombadas para a
apreensdo de armas-¢ drogas ¢ captura de foragidos da policla. Esse se
mostrando um dos motivos de serem discriminados pelo lugar onde moram,
apesar de jd terem conseguido mais respeito por parte das autoridades.,

Grande parte da populagdo vive de venda de matérias reciclaveis, ganhando
aproximadamente R$400,00 por familia, além de receberem auxilio de
assisténcia social. O perfil do morador ndo difere do estereétipo criado,
possuem baixo grau de escolaridade ¢ ndo tem qualificagdo profissional.
Gostam do trabalho de catar lixo, pois afirmam encontrar muitos objetos
aproveitdveis, tais como: relogios, roupas, bijuterias, entre outros, que 0s
coletores ~ chamados popularmente de “cucos” ~ deixam o lixo diariamente
1o aterro sanitdrio, ¢ que trabalhar 14 ¢ “tradigdo de shop-lixo”. Sdo
trabalhadores autonomos, porém coordenados pela Associagdo Ambiente.
Dizem sofrer o preconceito das pessoas de fora por trabalharem com lixo.
Essa tonou-se a realidade deles, deixando-os alienados do mundo e no pensam
em retomar s estudos.

O GDF prevé a remogdo do aterro sanitério no ano que vem. Quanto a
iss0 0s catadores divergem em opinio quanto ao futuro. Muitos afirmam que
ndo ficariam prejudicados, pois seriam autorizados em outras 4reas pela
Associagio Ambiente. Entretanto, outros dizem ficariam sem o sustento. E,
ainda, hd outros que véem nisso um estimulo para procurar outro emprego.

Criangas ¢ adolescentes estdo matriculados em escolas da Ceilandia, Guard
€ Cruzeiro ¢ s transportados gratuitamente. Com o objetivo de trazé-los a
sociedade, o governo criou programas como “Picasso Ndo Pichava” e o
“Projeto Criar para Resgatar” (PCR) em Aguas Claras. Esse projetos oferecem
cursos de marcenaria, jardinagem, gindstica, tackwondo, entre’ outros, com
direito a transporte gratuito. '

No Centro Educacional 04 do Guar, cerca de 381 alunos sdo da Estrutural,
dos quais 217 estudantes do ensino fundamental ¢ 164 do ensino médio.

A CAESB instalou a rede de 4gua h4 aproximadamente dois anos, enquanto
arede de esgoto comegou a ser instalada em algumas ruas em 2004. A rede
elétrica, instalada pela CEB hé dois anos e meio, teve a taxa de instalagdo
parcelada na fatura de acordo com as condigdes dos moradores.

A Cidade Estrutural tem grande potencial de desenvolvimento. Se
ajudarmos as pessoas a se integrarem na sociedade, estaremos construindo
um mundo melhor. Sejamos solidérios e humanos para com o nosso préximo
€ conseguiremos levantar a nossa nago.
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ANEXO 5 — FOTOS DO LIXAO DA ESTRUTURAL E DA VILA
ESTRUTURAL



Anexos... Pag. 177




P4g. 178

Anexos...




ANEXO 6 —- TRABALHO PRODUZIDO POR ALUNO
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