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RESUMO

Discuto nesta pesquisa os géneros discursivos e a construgdo identitaria do aluno
em Lingua Portuguesa. Na anadlise, enfoco como o género discursivo é trabalhado e
como as identidades dos alunos sao construidas por meio de textos. Nesse
contexto, insere-se a pesquisa aqui proposta que segue, principalmente, a 6tica da
Analise de Discurso Critica (ADC), dentro da Teoria Social do Discurso. Os
pressupostos tedricos utilizados foram, para a Analise de Discurso Critica,
Fairclough (1992, 2001, 2003); Chouliaraki e Fairclough (1999); Pedro (1997); para
Géneros Discursivos, Bakhtin (1986, 2000), Fairclough (2003) e Bazerman (2005);
para a ldeologia, Thompson (2002) e Althusser (2001). Na analise da formagéao
identitaria do aluno, emprego Hall (2003) Silva (2000); Giddens (1991, 2002). A
metodologia de pesquisa adotada € a qualitativa, conforme Chouliaraki & Fairclough,
(1999); Bauer & Gaskell, (2004); Flick, (2004). Os dados compdéem-se de amostras
da producéo textual dos alunos e de textos trazidos pela professora, bem como de
trechos de notas de campo coletadas durante a observacdo em duas salas de aula
de sétima série. Os resultados da pesquisa apontam para o desconhecimento dos
professores em lidar com os géneros discursivos na sua pratica docente. Ha a
predominéancia de textos literarios retirados do livro didatico. Apontam ainda para um
discurso de enfraquecimento da identidade do aluno, visto como problema, sem
levar em consideragao o sistema de ensino, ponto-chave para mudangas desejaveis
ou uma reflexdo sobre a pratica de ensino/aprendizagem. Percebe-se também uma
relagdo profundamente assimétrica entre professor e aluno com apagamento da voz

do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Analise de Discurso Critica (ADC); género discursivo; ideologia

e identidade.
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ABSTRACT

| argue in this research the genre discoursive and the identity construction of the
pupils in the Portuguese Language. The analysis to it of as the discoursive genre is
worked in classroom for teachers of seventh class of Portuguese Language and as
the identities of the pupils are constructed by means of this education. In this context,
it is inserted here research proposal that will be analyzed, mainly, under the optics of
the Critical Discourse Analysis (CDA), within the Social Theory of Discourse. The
theoreticians adopted were, for Critical Discourse Analysis, Fairclough (1992, 2001,
2003); Chouliaraki e Fairclough (1999); Pedro, (1997); for Discoursive Genres,
Bakhtin (1986, 2000), Fairclough (2003) and Bazerman (2005); for ldeology,
Thompson (2002) and Althusser (2001); and for the identity of the class, Hall (2003)
Silva (2000); Giddens (1991, 2002).The research follows the qualitative
methodology, according to (Chouliaraki & Fairclough, 1999; Bauer & Gaskell, 2004;
Flick, 2004).Through the analysis of the texts made in class and the other bring out
for the teacher and from the didatic book. The results of the research point with
respect to the ignorance of the professors in dealing with the discoursive genre in its
practical professor. There is the predominance of removed literary genres of the
didactic book .They still point with respect to a speech of weakness of the identity of
the seen pupil as problem, without taking in consideration the system of education,
point key for desirable changes or a reflection on practical of education/the learning.
A deeply anti-symmetrical relation between professor and pupil with deletion of the

voice of the pupil is also perceived.

KEY WORDS: Critical Discourse Analysis (CDA); discoursive genre; ideology and
identity.
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INTRODUCAO

O estudo de géneros discursivos e a discussdo de teorias que abordam
questdes de géneros e de seus diversos usos sociais vém sendo fontes crescentes
de muitas pesquisas. Esse interesse ocorre, principalmente, pelas transformacgdes
que as inovagdes tecnoldgicas tém proporcionado ao surgimento de novos géneros.
Ha também novas formas de se estudar e de se reconhecer os géneros, e, com
esse enfoque atual, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino da Lingua
Portuguesa tém contribuido para um avango nesse sentido.

Antes, os textos eram estudados e classificados de acordo com tipologias
textuais conhecidas como descri¢cao, narracao e dissertacdo. Os PCNs, tendo como
perspectiva tedrica as concepgdes de Bakhtin sobre género, introduzem a nocao de
género discursivo e enfatizam o trabalho com os textos que circulam na sociedade.
Essa é uma grande mudancga - o género visto como forma de agéo social mostra o
funcionamento da sociedade e reflete as suas mudangas.

O estudo dos géneros tem sido abordado, sob muitas perspectivas, por varios
estudiosos de acordo com suas diversas areas de atuacdo, por exemplo: na
literatura, na sociologia, na comunicacéo, na tradugao e na linguistica.

E importante observar que, de um lado, vemos a quase extincdo de alguns
géneros que ja foram muito usados em uma determinada época, como por exemplo,
0S cursos por correspondéncia. Por outro, as novas formas de produ¢ao e os novos
suportes tecnoldgicos criam novas formas de se relacionar com o texto. Um exemplo
disso seria o texto multimodal, que mescla com o escrito, som e imagem,
construindo seus sentidos mediante esses varios recursos.

Essas transformagdes e inovagdes tém influenciado o ensino de Lingua
Portuguesa e gerado algumas dificuldades, além de afetar outros contextos de uso
social da lingua. Por exemplo, a forma de expressao grafica utilizada por certos
usuarios de computador, o “internetés”, muito comum entre adolescentes, que
passam horas no Orkut e em chats. Esse “internetés”, as vezes, pode ser percebido

na escrita do aluno em sala de aula.
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O que propde este trabalho €, justamente, analisar como essas novas
abordagens, que se baseiam na concepcdo de género como agao social, se
relacionam com a producao de textos em Lingua Portuguesa em sala de aula.

Para tal intento, utilizei metodologia qualitativa na coleta e selegdo dos dados,
pois a pesquisa qualitativa lida com a interpretagcao das realidades sociais. Por isso,
€ a escolha mais apropriada, em virtude desta pesquisa ter como foco o estudo do
discurso como uma forma de pratica social.

Contudo, ndo posso mencionar géneros discursivos sem pensar na esfera de
atividades em que eles se constituem e atuam, estando ai, implicadas as condi¢des
de producgéo, circulagao e recepgao de um género discursivo.

Discutirei, portanto, os conceitos de género sob a perspectiva de varios
autores como Fairclough (2003, 2001), Chouliaraki e Fairclough (1999), Bakhtin
(1986, 2000), Bazerman (2005), Meurer (2002, 2005), Marcuschi (2002, 2004);
identidade com base nos estudos de Giddens (1991, 2002), Hall (2003) Silva (2000)
e a multimodalidade sob a 6tica de Kress (1996) e Kleiman e Vieira (2006)

Embora o trabalho se proponha a fazer uma analise dessas transformacdes
tecnoldgicas e das novas formas de produgao de géneros textuais, o enfoque maior
sera sobre a utilizagao e aplicacdo de géneros discursivos por parte de professores
de Lingua Portuguesa.

As perguntas que surgiram foram: Que concepgéo tedrica subjaz ao trabalho
textual dos professores? Quais géneros sdo mais recorrentes no ensino? O que
essas escolhas revelam? Como as identidades dos alunos s&o
construidas/reveladas por meio do trabalho com géneros?

O resultado desta investigacéo esta apresentado, nesta dissertacédo, de forma
estruturada em quatro capitulos.

O primeiro capitulo constréi um histérico sucinto sobre a Analise de Discurso
Critica (ADC), tendo por base as obras de Norman Fairclough (1992, 2001, 2003),
Chouliaraki & Fairclough (1999), Emilia Ribeiro Pedro (1997) e também sobre
Ideologia, conforme John B.Thompson (2002), e identidade, conforme Hall (2003),
Silva (2000) e Giddens (1991, 2002).

O segundo capitulo apresenta a revisdo da literatura no que concerne as

concepgdes de género de Bakhtin (1986, 2000), de Fairclough (2003), de Bazerman
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(2005), de Marcuschi (2002, 2004) entre outros, de forma a contemplar uma visédo
tedrica geral sobre o tema.

O terceiro capitulo discorre sobre os aspectos metodolégicos que orientaram
a minha investigacdo, de carater qualitativo. Neste capitulo, estdo descritos também
os procedimentos adotados para a analise e a coleta de dados, assim como a
constituicdo do corpus. Utilizo-me do recurso da triangulagao para a confrontagcdo de
dados e da Analise de Discurso Critica como teoria e suporte para a analise textual.

Finalmente, o quarto capitulo aborda, especificamente, as analises dos
géneros selecionados e suas implicagdes para o ensino de Lingua Portuguesa nas
séries estudadas na pesquisa. Essas analises voltam-se aos significados acional,
representacional e identificacional em todos os géneros escolhidos na amostra,
baseados nas categorias de analise da intertextualidade para o significado acional,
da interdiscursividade e do léxico para o significado representacional, e da
modalidade e da avaliagao para o significado identificacional.

A conclusao retoma as questdes que moveram esta pesquisa, procurando
responder como o estudo de géneros estd sendo aplicado na pratica e as
dificuldades encontradas. Para finalizar, trago algumas reflexdes e sugestdes de
como trabalhar com géneros, no sentido de contribuir, com meu trabalho, para a
pratica de ensino em Lingua Portuguesa fundamentada no uso de géneros

discursivos em sala de aula.
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CAPITULO 1 - VISAO TEORICA: UMA TRAJETORIA A SEGUIR

Este primeiro capitulo é uma trajetdria pela principal perspectiva tedrica desta
pesquisa — a da Analise de Discurso Critica, doravante denominada ADC. A primeira
secao trata de conceitos-chave para Teoria Social do Discurso, tais como pratica
social, discurso e ideologia, embasando-se na discussdo teorica das obras de
Fairclough (2001, 2003). Na segunda secgdo, discorro sobre os trés tipos de
significado que atuam no discurso: o significado acional, o representacional e o
identificacional. Na terceira secao, € abordado o conceito de Pds-modernidade,
segundo Giddens (1991, 2002); Chouliaraki & Fairclough (1999) e de identidade,
com base nos estudos de Giddens (1991, 2002), Hall (2003) Silva (2000). A quarta e
quinta se¢des tratam sobre ideologia com base em Thompson (2002) entre outros.
E, por ultimo, um cotejo sobre multimodalidade na ética de Kress (1996) e Kleiman e
Vieira (2006).

1.1 ANALISE DE DISCURSO CRITICA: LINGUAGEM COMO PRATICA SOCIAL

Toda sociedade se expressa em textos, entendidos
como a organizagédo coletiva de suas vozes. (Mey,
2001;78)

A concepgao da linguagem como discurso’ e também como pratica social é a
abordagem adotada pela Analise de Discurso Critica que tem em Norman
Fairclough, um linguista inglés, seu principal representante. A ADC &, além de teoria,
um meétodo de andlise do discurso que procura desvendar os processos de
producao, de distribuicdo e de consumo dos textos presentes na sociedade. Assim
sendo, a ADC analisa esses textos de maneira critica e, a0 mesmo tempo, as
questdes sociais que envolvem a constituicdo de identidades, as maneiras de
interpretar a realidade e as relagdes de poder presentes no discurso.

Nessa perspectiva, Emilia Pedro (1997, p.22) afirma que a finalidade da ADC

€ a de “aumentar a consciéncia de como a linguagem contribui para a dominacao de

1 Para Fairclough (2001,2003); (Magalhaes, C. 2001) discurso ¢é dificil de conceituar por haver definicdes conflitantes. Contudo, Fairclough refere-se ao termo
'discurso’ (substantivo abstrato): como o uso da linguagem falada ou escrita, e a0 mesmo tempo concebido como pratica social. Ja os discursos (substantivo concreto) podem
ser entendidos como modos de significar areas da experiéncia tomando-se por base uma perspectiva particular, por exemplo, discurso feminista versus discurso machista ,

discurso capitalista versus comunista.
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umas pessoas por outras, ja que essa consciéncia € o0 primeiro passo para a
emancipacéo”’. E nesse sentido que para Fairclough o discurso é linguagem como
pratica social.

Essa nocéao parte do pressuposto de que o discurso € um modo de agado, uma
maneira de as pessoas agirem sobre o0 mundo e também um modo de
representacdo. Tal nogao pressupde uma relagcdo dialética entre o discurso e a
estrutura social, ja que considera o discurso, por um lado, moldado pela estrutura
social e, por outro, constitutivo da estrutura social. No dizer de Fairclough (2001,

p.91)

O discurso é moldado e restringido pela estrutura social de uma forma mais
ampla e em todos os niveis, ou seja, pela classe, pelas relagées sociais,
pelas relagdes especificas em instituicdes particulares como o Direito, a
Educacao, por sistemas de classificagdo, por varias normas e convencgoes,
tanto de natureza discursiva quanto ndo-discursiva.

Nesse sentido, Fairclough apresenta trés aspectos dos efeitos constitutivos do
discurso. Primeiro, o discurso contribui para a construgéo de “identidades sociais”,
de “posi¢cdes de sujeito”, bem como dos “sujeitos sociais” e dos tipos de eu.
Segundo, o discurso contribui para construir as relagdes sociais entre as pessoas. E,
por ultimo, o discurso contribui para a construcido de sistemas de conhecimento e de
crencgas. Tais efeitos correspondem as trés funcdes de linguagem, formuladas por
Halliday (1978,1994 apud Fairclough, 2003), que atuam nos textos, a saber, a
ideacional ou reflexiva, a interpessoal e a textual.

A ADC apodia-se, linguisticamente, na teoria da Linguistica Sistémica
Funcional (LSF) de Halliday. Trata-se de uma teoria da linguagem que tem por
objetivo estabelecer principios gerais relacionados ao uso da linguagem e a
investigar a ligacdo entre as fungdes da linguagem e a organizagdo do sistema
interno das linguas. Em sua teoria, Halliday defende que o estudo da linguagem
deve ocorrer na perspectiva da Gramatica Funcional, isto &, da linguagem em uso.

A Gramatica Funcional tem o texto como unidade basica de analise que
compreende tanto a linguagem escrita como a oral.

Apesar de adotar as contribuigcbes da LSF de Halliday, Fairclough chama a

atencao para o fato de as duas escolas terem perspectivas diferentes. Para ele, é
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necessario uma abordagem transdisciplinar para a analise do texto como elemento

do processo social.

1.1.1 As subdivisdoes das macrofunc¢oes

A funcdo ideacional da linguagem ¢é a fungcdo da representacdo da
experiéncia, “os modos pelos quais os textos significam o mundo e seus processos,
entidades e relagbes” (Fairclough, 2001, p.92). Os enunciados remetem a eventos, a
acoes, a estados e a outros processos da atividade humana por meio da construgao
simbdlica.

A funcao interpessoal refere-se a lingua usada como acéao, principalmente,
para expressar as relacdes sociais e pessoais. Essa fungao enfatiza, também, a
importancia dos processos de interagao social.

A funcao textual diz respeito “a como as informagdes sao trazidas ao primeiro
plano ou relegadas a um plano secundario, tomadas como dadas ou apresentadas
como novas, selecionadas como 'topico' ou ‘tema” (ibidem). S&o os aspectos
semanticos, gramaticais, estruturais analisados em um texto.

Fairclough (2001, p.92) ao se apropriar das macrofun¢des de Halliday, faz
algumas alteragdes. Primeiro, ele subdivide a funcao interpessoal de Halliday em
funcdes separadas: as fungdes identitaria e relacional. A primeira relaciona-se aos
modos pelos quais as identidades sociais sao estabelecidas no discurso. A segunda
refere-se “a como as relagdes sociais entre os participantes do discurso sao
representadas e negociadas”. Em trabalho posterior, Fairclough (2003) reclassifica
as trés fungdes da LSF em trés tipos de significados: o significado acional, o
representacional e o identificacional (ver subsecéo 1.2).

Nessa otica, o discurso € uma pratica, nao sé de representagcdo do mundo,
mas também de significagdo, constituindo e construindo o mundo em significado.
Portanto, nessa perspectiva, o discurso contribui para a constituicdo da estrutura
social, das relagdes sociais e das identidades que estao subjacentes a ele.

Para a ADC, o poder nao reside na linguagem propriamente dita, mas sim, no
uso que as pessoas fazem dela para reproduzir as relacbes de dominacao e da
hegemonia vigente. E desse uso que surgem as desigualdades e as diferencas de

oportunidades entre as pessoas, assim como os preconceitos e os esteredtipos que
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sdo reforgcados por meio da linguagem dentro das organizagbes sociais, das
instituigdes ou no préprio exercicio do poder.

Contudo, a linguagem também pode ser usada para mudar as relacbes de
poder, para subverté-las e alterar as distribuicdes do poder, encurtando ou
produzindo longos periodos de dominagéo, como por exemplo, na manutencao da
ditadura, no Brasil, no periodo de 1964.

Assim, a pertinéncia da teoria de Fairclough para este estudo, uma vez que a
ADC se propde a examinar ndo apenas o papel da linguagem na reproducédo das
praticas sociais e das ideologias, mas também seu papel fundamental na
transformagao social, ou seja, na conscientizagao das pessoas sobre a posicdo em
que se encontram perante os discursos institucionais e hegemoénicos, permitindo,

desse modo, que elas realizem uma mudancga social por meio do préprio discurso.

1.1.2 O modelo tridimensional do discurso

A Teoria Social do Discurso (Fairclough, 2001) trabalha com um modelo
tridimensional do discurso em que qualquer exemplo de discurso € considerado, ao
mesmo tempo, como texto, um exemplo de pratica discursiva e também como um
exemplo de pratica social.

A primeira dimensdo - o texto - compreende a descricdo do léxico, da
gramatica, da coesao e da estrutura do texto, bem como a analise de tragos e pistas
que tornam visiveis as relagdes entre a linguagem e as outras praticas sociais. Em
relagado aos aspectos textuais, ha trés itens importantes para uma analise do texto: a
forca dos enunciados, a coeréncia e a intertextualidade.

Em Analysing Discourse: textual analysis for social research (2003),
Fairclough assinala que os textos podem ter efeitos causais e mudar as pessoas
(crencgas, atitudes etc), agdes, relagdes sociais e 0 mundo material.

Para Fairclough, ha fatores que fazem com que o texto tenha suas
caracteristicas préprias. Ele distingue duas delas: a estrutura e a pratica social; e os
agentes sociais (pessoas envolvidas nos eventos sociais). Vale destacar que os
agentes sociais n&o sao 'livres', sdo socialmente restritos, mas suas agdes nédo sao
totalmente determinadas pelo social. Por exemplo, se o evento social € uma

entrevista, ha convengdes de género que a organizam e a regulam.
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A segunda dimensdo — pratica discursiva — busca a interpretacédo do texto
pelas pessoas em varias circunstancias sociais e envolve 0s processos de
producgéo, distribuicdo e consumo textual. Os textos sdo consumidos de maneiras
diferentes de acordo com o contexto social. Tal consumo se relaciona com o modo
de interpreta-los. O consumo, assim como a producido de textos, pode ser tanto
individual, quanto coletivo.

Fairclough (2001, p.115) defende que a dimenséao da pratica discursiva deve
englobar a microanalise e a macroanalise. Esta consiste na analise da ideologia que
se encontra subjacente ao discurso. Aquela diz respeito a analise que se faz das
estruturas de um discurso. A pratica discursiva € uma forma particular da pratica
social.

A terceira dimensdo — pratica social — busca a explicacdo para o evento
discursivo, focalizando as praticas sociais e tem diversas orientacbes: social,
econdmica, politica e ideoldgica. Na pratica social, Fairclough retoma as idéias de
Althusser no tocante a ideologia, e as de Gramsci sobre hegemonia — acerca das
quais a secao 1.5 trata com mais detalhes. Por meio da ilustracdo abaixo, é possivel

visualizar essa rede que liga o texto ao contexto social.

Quadro 1: Modelo Tridimensional do Discurso
(Fairclough, 2001)

No arcabougo analitico proposto por Chouliaraki & Fairclough, na obra de

1999, eles mantém as trés dimensdes do discurso, presentes em Discurso e
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mudancga social (2001). Contudo, essas dimensdes se encontram soltas no modelo
de 1999. Nessa perspectiva, observo, também, uma preocupag¢ao maior, por parte
dos autores, com as mudancgas contemporaneas, reflexo da globalizacdo e do

capitalismo. A reflexdo sobre discurso da-se no contexto da modernidade tardia.?

1.2 TEXTOS COMO AGAO, REPRESENTACAO, IDENTIFICAGAO

As abordagens 'funcionais' da linguagem enfatizam a 'multifuncionalidade' dos
textos. Ja vimos anteriormente que a Linguistica Sistémico-Funcional trabalha com a
idéia de que os textos tém simultaneamente as funcgdes 'ideacional’, 'interpessoal’ e

'textual'. Em outras palavras:

Os textos simultaneamente representam aspectos do mundo (o mundo
fisico, o social e o mental); interpretam as relagbes sociais entre
participantes de eventos sociais e as atitudes, desejos e valores dos
participantes; de modo coerente e coesivo conectam partes de textos, e
conectam textos com seus contextos situacionais (Halliday, 1978, 1994
apud Fairclough, 2003, p.27)*

Em Analysing discourse: textual analysis for social research, Fairclough
(2003, p.27) também concebe os textos como ‘'multifuncionais' e propde uma
articulagao entre as macrofungdes de Halliday e os conceitos de género, discursos e
estilos, como as trés principais maneiras em que o discurso figura como parte da
pratica social — modos de agir, modos de representar, modos de ser.

Fairclough substitui as fungdes da linguagem por trés tipos de significados: o
significado acional que se aproxima de sua funcgao 'interpessoal’, embora a énfase
maior seja no texto como modo de (inter)agir em eventos sociais; o significado
representacional que enfatiza a representagcdo de aspectos do mundo — fisico,
mental e social — e nos textos corresponde a funcdo 'ideacional' de Halliday; e o
significado identificacional, que se refere a construgdo e a negociagdo de

identidades no discurso*.

2 Giddens (1991, p.10) define modernidade como um estilo, um costume de vida ou organizagéo
social, surgido na Europa do século XVII que, juntamente com o progresso, trouxe mudancgas e
avancos tecnoldgicos. Para ele “a condi¢gdo da pés-modernidade é caracterizada por uma evaporagao
da grand narrative — o ‘enredo’ dominante por meio do qual somos inseridos na histéria como seres
tendo um passado definitivo e um futuro predizivel.” (idem, p.12). Alguns autores chamam esse
periodo de pds-modernidade ou modernidade tardia.

¥ Minha tradugao para: “texts, simultneously represent aspects of the world (the physical world, the
social world, the mental world); enact social relations between participants in social events and the
attitudes, desires and values of the participants; and coherently and cohesively connect parts of texts
together, and connect texts with their situational contexts.”

* Na teoria de Halliday n&o existe uma fung&o separada para a identificagdo.
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Nessa teoria, Fairclough incorpora a fungado ‘textual’ ao significado acional:
“Eu nao distingo uma funcgao textual separada, ao contrario, eu a incorporo dentro da
acao” °(Fairclough, 2003, p.27). Dessa maneira, podemos ver Agéo, Representagdo
e ldentificagao.

Fairclough (2003, p.28) estabelece uma correspondéncia entre acédo e
géneros, representacado e discursos, identificacdo e estilos. Géneros, discursos e
estilos sdo, na ordem, meios relativamente estaveis e duraveis de agir, de
representar e de identificar. S&o tidos como elementos de ordens de discurso no
nivel da pratica social. Quando analisamos textos especificos como parte de eventos
especificos, estamos realizando duas tarefas interligadas: (a) olhando-as em termos
dos trés aspectos do significado: A¢ao, Representacao e Identificagdo e como sao
realizados nos diferentes tracos de textos (vocabulario, gramatica etc); (b)
estabelecendo a ligagao entre o evento social concreto e a pratica social, verificando
quais géneros, discursos e estilos estdo ali delineados e como eles se articulam no
texto.

Discursos, géneros e estilos sdo elementos de textos e sdo também
elementos sociais. Nos textos, eles sao organizados em relagdes interdiscursivas,
relacbes nas quais diferentes géneros, discursos e estilos podem ser 'misturados’,
articulados e tecidos de maneira particular. Como elementos sociais, sao articulados
de maneira particular em ordens de discursos®. Esses itens fazem a ligagao entre o
texto e outros elementos do social, entre as relagdes internas do texto e suas
relacdes externas.

Relagdes interdiscursivas entre géneros, discursos e estilos sdo realizadas
como relagdes semanticas, que sao realizadas 'formalmente’ como relagdes

gramaticais e de vocabulario.

® Tradugdo propria “I do not distinguish a separate 'textual' function, rather | incorporate it within
action.”

® Ordens de discursos & um conceito de Foucault e “podem ser considerados como facetas
reguladoras das ordens sociais, cuja articulagdo interna e externa tem a mesma natureza.”
(Fairclough, 2001, p.99) A ordem de discurso engloba a totalidade de praticas discursivas dentro de
uma instituicdo ou sociedade, além das relagbes entre elas. Fairclough (2003, p.24), explica a ordem
de discurso como uma forma de controle da variagao linglistica,na qual a pratica social torna os
discursos e textos homogeneizados. No momento que esses discursos sao homogeneizados, 0s
textos tendem a seguir padrées que sdo determinados pelos grupos dominantes, ou seja, quem esta
comandando o discurso. Desse modo, a variagédo é controlada.
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Em Analysing Discourse: textual analysis for social research, Fairclough
(2003, p.26) assinala que “o discurso figura primeiro 'como parte da acao'. Segundo,
o discurso figura nas representagdes que sempre sao partes de praticas sociais —
representacbes do mundo material, de outras praticas sociais, representacoes
proprias reflexivas da pratica em questdo.” Entdo, a representagcao é claramente
discursiva e, podemos distinguir diferentes discursos, que podem representar a
mesma area do mundo de diferentes perspectivas ou posi¢oes.

Finalmente, discurso figura conjuntamente com expressdes corporais ao
constituir modos particulares de ser, identidades sociais ou pessoais particulares.
Fairclough chama esse aspecto discursivo de estilo. Um exemplo seria o estilo do
nosso presidente, Luiz Inacio Lula da Silva, muito copiado nos programas
humoristicos que apresentam seus gestos caricatos: o cruzar de méaos
caracteristico, as expressdes utilizadas na fala (uso recorrente da palavra
companheiro), as metaforas relacionadas ao futebol para explicar problemas
econdmicos ou sociais do pais, ou seja, seu modo de utilizagado da linguagem como

recurso para identificacdo pessoal.

1.2.1 Significado acional e relagdes intertextuais

Quando se analisa um texto em termo de géneros, a finalidade €& observar
como o texto figura na (inter)agdo social e como contribui para ela em eventos
sociais concretos. Para Fairclough (2003, p.65), géneros constituem “o aspecto
especificamente discursivo de maneiras de acdo e interacdo no decorrer dos
eventos sociais”.

Ja para Kress (1989, apud MOTTA-ROTH, 2006, p.148) “Os eventos sociais
que constituem uma instituicdo ou cultura, tém diferentes graus de ritualizagdo. O
conjunto dos géneros que constituem uma dada sociedade constitui, portanto, um
inventario dos eventos sociais mediados pela linguagem em uma dada instituigao,
cultura ou grupos social, por exemplo, uma reunido de departamento da

universidade.”
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1.2.2 A importancia do vocabulario no significado representacional

O léxico € uma categoria importante que foi utilizada em minha pesquisa.
Quando falo em vocabulério, acho importante discutir a nogéo de efeito de sentido’
no interior das formulacbes da Analise do Discurso Critica, tendo em vista a
necessidade de se estudar, em Lingua Portuguesa, o efeito de sentido que as
palavras assumem em um dado contexto e ndo se limitar apenas ao estudo
dicionarizado das palavras, ja que este ndo contempla as ambiguidades e os
sentidos ideologicos presentes nos diversos géneros que compdem a nossa
sociedade.

Na realidade, os professores, ao trabalharem somente com as palavras no
sentido denotativo, deixam de explorar a riqueza de certos géneros e também os
possiveis efeitos de sentidos que elas podem assumir dentro de um discurso
(humor, ironia, critica...). Para Chouliaraki e Fairclough (1999, p.141), “A linguagem
€ um sistema aberto, no sentido de ser aberto para as mudangas conduzidas
socialmente, o0 que assegura que sua capacidade de produzir sentido € ilimitada”.

De acordo com Fairclough (2001, p.105), o vocabulario pode ser investigado
de muitas maneiras. Conceber a lingua como um vocabulario, que é, somente,
documentado no dicionario, tem um valor muito limitado, pois existem vocabularios
sobrepostos e, em competicdo, correspondendo aos diferentes dominios,
instituicoes, praticas, valores e perspectivas. Sdo exemplos disso, a diferenga entre
‘terroristas’ e ‘lutadores pela liberdade’ e também a mudanga de sentido de
determinadas palavras com o passar do tempo, por exemplo, ‘sinistro’ antigamente
(seguro de carro) e ‘sinistro’ hoje (surpreendente/”irado”).

Além disso, “os sentidos das palavras entram em disputa dentro de lutas mais
amplas, ou seja, as estruturacdes particulares das relagdes entre as palavras e das
relacdes entre os sentidos de uma palavra sdo formas de hegemonia.” (ibdem,
p.105).

" Efeito de sentido é um termo usado por Michel Foucault e outros tedricos da AD e se caracteriza
pelos diferentes sentidos que um mesmo enunciado pode assumir de acordo com a formacéao
discursiva na qual é (re)produzido. Para Foucault, “em toda sociedade a produgéo do discurso é ao
mesmo tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos e perigos|...] em uma sociedade como a nossa [...] sabe-se que nao se tem o direito
de dizer tudo, que nao se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que qualquer um nio pode
falar de qualquer coisa”. FOUCAULT, Michel. A Ordem do Discurso. S&o Paulo: Loyola, 2004. p. 8-9.
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Outro motivo é a existéncia de certos instrumentos de avaliagdo, em nossa
cultura, tais como o SAEB (Sistema de Avaliacdo do Ensino Basico), o ENEM
(Exame Nacional de Ensino Médio), e até questdes de vestibulares de grandes
universidades do pais que ja abordam em suas provas questdes sobre polissemia,
inferéncias, ambiglidades, metéaforas, pressuposi¢des entre outros mecanismos
semanticos que possibilitam uma compreensao textual em um nivel mais amplo.
Contudo, o grande problema reside na auséncia dessa nova abordagem no ensino
de Lingua Portuguesa na escola, uma vez que a simples decodificagdo das palavras
€ insuficiente para se alcangar os varios niveis de leitura exigidos por esses
instrumentos de avaliagao.

No caso do ensino dos géneros discursivos, € problematico permanecer no
nivel da reproducdo acritica, ou seja, o professor trabalhar com cépias inteiras de
géneros prontos ou palavras dicionarizadas porque € mais facil ou porque é assim
que ele aprendeu. Entdo, como esperar que o0 aluno possa, por exemplo,
“reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra
ou expressao” em um texto qualquer?

Essa visdo é corroborada pela Analise do Discurso: os "interlocutores" séo
pensados como sujeitos historicamente determinados e, por isso, os sentidos s&o
produzidos sob a acdo das condi¢cdes de producgado. Disso decorre que os sentidos
nao estao fixados nas palavras, prontos e acabados, mas construidos socialmente.
Dessa maneira, possibilitam varias interpretacées e escolhas que séo ideoldgicas
por natureza. As vezes, essas escolhas ndo sdo tdo transparentes ou mesmo

evidentes. Para Fairclough (2001, p.52):

Isso é compreendido em termos especificamente semanticos: as palavras
mudam seu sentido de acordo com as posi¢cées de quem as ‘usa’”. Além
disso, embora duas diferentes formagdes discursivas® possam ter
determinadas palavras ou expressdes em comum, as relagdes entre essas
e outras palavras diferirdo nos dois casos, e assim também diferirdo os
sentidos dessas palavras ou expressdes partilhadas, porque é sua relagao
com as outras que determina seu sentido.

Essa qualidade ativa do sujeito, na construgcdo negociada do sentido, ja foi

abordada por Bakhtin (Apud Branddo, 2002, p.28) em seus estudos. Para ele, “a

® Formagbes discursivas “é aquilo que em uma dada formag&o ideoldgica — ou seja, a partir de uma
posicdo dada em uma conjuntura sécio-histérica dada - determina o que pode e deve ser dito’. Uma
formacgao discursiva consiste de regras de formagao para um conjunto particular de enunciados que
pertencem a ela. (Fairclough, 2001, p. 62-63)



23

linguagem é o signo ideoldgico por exceléncia, pois, produto de interagao social, ela
se concretiza pela plurivaléncia. Por isso, € o lugar privilegiado para a manifestagao
da ideologia. A linguagem é por natureza dialdgica. Logo, a linguagem nao pode ser
encarada como uma entidade abstrata, mas como lugar em que a ideologia se
manifesta concretamente”. Com base nisso, podemos dizer que nao existe
neutralidade no discurso, mesmo naquele que se proclama como tal, por exemplo, o
discurso cientifico cuja leitura polissémica ocorrera em menor grau do que em textos
publicitarios, de humor e literarios em que ha uma subjetividade maior. Os géneros
discursivos, presentes nas ordens do discurso da ciéncia, ao se proclamarem como
neutros, contém uma ideologia: a da objetividade. Mas esses discursos emitem
juizos de valor e influenciam pessoas.

Para Fairclough, a relagdo das praticas discursivas com as praticas de agao
social é dialética. O discurso aqui €, entao, tratado como uma pratica politica que
estabelece, mantém e transforma as relagbes de poder. Na ADC, a analise das
condicdes de producao dos discursos, a producao de sentidos e a identificagdo dos
lugares ocupados pelos falantes sdo condi¢gdes necessarias para desvelar relagoes

de poder.

1.2.2.1 Interdiscursividade no significado representacional

Fairclough distingue 'intertextualidade manifesta' de ' interdiscursividade' (ou
intertextualidade constitutiva), sendo esta a constituicdo heterogénea de textos por
meio de elementos (tipos de convengdo) das ordens do discurso e aquela a
presenca manifesta/explicita de outros textos na superficie do texto.

A intertextualidade manifesta € quando se recorre, explicitamente, a outros
textos especificos em um texto, os quais aparecem marcados ou sugeridos por
tracos na superficie do texto por meio do uso de aspas. Ja a interdiscursividade é
uma constituicdo heterogénea de textos por meio de elementos das ordens de
discurso.

O conceito de intertextualidade foi cunhado por Kristeva com base na teoria
do dialogismo e da polifonia inerente aos textos propostos por Bakhtin. De maneira
mais simples, intertextualidade pode ser entendida como a presengca material de

outros textos dentro de um texto (citagbes sdo uma das formas da intertextualidade).
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Para Fairclough (2001, p.114), intertextualidade é “a propriedade que tém os textos
de serem cheios de fragmentos de outros textos, que podem ser delimitados
explicitamente ou mesclados e que o texto pode assimilar, contradizer, ecoar
ironicamente, e assim por diante”.

Com relagao ao discurso direto, € preciso perceber que ele, em geral, cria um
efeito de sentido de realidade. Em um artigo de jornal, o autor pode dar a impresséao
de estar apenas repetindo o que foi dito. O relato pode ser fiel ao que foi dito,
reproduzindo as mesmas palavras, ou ndo. Quando se reporta a um discurso
anterior, o discurso citado pode ser alterado por uma entonacdo, uma
contextualizagado, ou mesmo pela escolha estratégica do fragmento a ser citado. O
discurso direto vem seguido de um verbo dicendi. Ha outros verbos que tém valor
descritivo como, responder, concluir, € ha aqueles que sio avaliativos, como em: O
presidente deplorou que no Brasil o povo tivesse memoria curta.

Ja o discurso indireto analisa o discurso ou texto do outro. E uma paréafrase
ou resumo do que foi dito, sem uso de citagdo explicita (aspas, travessao) ou de
palavras idénticas.

Fairclough, na obra de 2003 (p.40-42), relaciona pressuposicdo com
intertextualidade. Esta possibilita um dialogo maior entre as vozes no texto, pois traz
outras vozes para o texto, por exemplo, por meio dos discursos direto e indireto.
Aquela é menos dialdgica, pois € baseada no conhecimento geral, tomado como
dado.

Textos fazem pressuposi¢coes. Tudo o que é ‘dito’ em um texto, € ‘dito’ em
uma relagao de contraste com o ‘ndo-dito’, mas tomado como dado. Assim como na
intertextualidade, as pressuposi¢des também conectam um texto a outros textos. A
diferenga entre pressuposicao e intertextualidade é que a primeira, geralmente, ndo
€ atribuida a nenhum texto especifico.

Ambas, intertextualidade e pressuposicédo, podem ser vistas como estratégias
por parte do ‘autor’ quando ele alega que o discurso relatado foi realmente dito, que
a pressuposicdo havia sido realmente dita ou escrita em outro lugar, que os
interlocutores de fato ja haviam ouvido ou lido isso em outro lugar. Fairclough (2003,
p.40) chama a atencgdo para o uso ideoldgico de tais recursos: “As pessoas podem,

por engano, por desonestidade ou por manipulagao, fazer tais alegagdes implicitas -
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assercdes podem, por exemplo, ser manipuladas como pressuposi¢oes; declaracées
podem ser, erroneamente ou desonestamente, atribuidas a outros”.’

Para Bazerman (2005, p.25), a intertextualidade “procura criar uma
compreensao compartilhada sobre o que foi dito anteriormente e a situacédo atual
como se apresenta. Isto é, as referéncias intertextuais tentam estabelecer os fatos
sociais sobre os quais o escritor tenta fazer uma nova afirmacgao.”

De acordo com Foucault (2004, p.7), o discurso é regido por regras. Na
sociedade, a elite dominante, com o intuito de permanecer no poder, tem o controle
da producao de certos discursos, por exemplo, o discurso farmacéutico, o cientifico,
o econbmico entre outros. Dessa maneira, discursos institucionais como o da
medicina, possuem uma ordem, s&o regidos por regras, com vocabulario e géneros
discursivos proprios que sao legitimados por uma parcela da sociedade com
prerrogativas para isso.

Fairclough (2001, p.135) enfatiza a importdncia da relagdo entre

intertextualidade e hegemonia, quando afirma que

O conceito de intertextualidade aponta para a produtividade dos textos, para
como os textos podem transformar textos anteriores e reestruturar as
convengdes existentes (géneros, discursos) para gerar novos textos. Mas
essa produtividade na pratica nao esta disponivel para as pessoas como um
espaco ilimitado para a inovagéo textual e para os jogos verbais: ela é
socialmente limitada e restringida e condicional conforme as relagbes de
poder.

E neste momento de apropriacdo de um texto por outro, segundo Fairclough
(2001, p.103), que se da a atuagéo da ideologia, normalizando a forma pela qual as
convencgodes discursivas serao incorporadas pelo novo texto em construcdo. Neste
momento, criam-se as condi¢cdes para que se estabelega a luta hegemdnica, uma
vez que o texto a ser apropriado por outro resiste a essa apropriagao, criando assim
espaco para que o diferente se faga presente de alguma forma (idem, p. 93),
configurando-se, por exemplo, em textos hibridos. Nas palavras de Pagano, (2001,
p. 94-95):

juntamente com os géneros, mudam os sujeitos que interagem com eles e
através deles. Em outras palavras, os géneros mudam porque novos textos
instanciam géneros diversos associados a um género maior que esta sendo
focalizado. Ao mesmo tempo, podemos dizer que os sujeitos instanciam

® Tradugdo minha para: “People may mistakenly, or dishonestly, or manipulatively make such implicit
claims — assertions may for instance be manipylatively passed off as assumptions, statements may
mistakenly or dishonestly be attributed to others.”
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géneros diversos devido a interpelagdo que os texto fazem, que os leva a
se posicionar enquanto sujeitos em interagdo com esses textos. Nesse
circuito texto — sujeito — género, a interdiscursividade opera através de
mecanismos de apropriagéo e colonizagao.

1.2.3 Identificando estilos - Avaliagao e Modalidade

Entre as categorias relacionadas ao significado identificacional, seleciono,
nesta pesquisa, a avaliagao e a modalidade. A avaliagao efetiva-se em uma “escala
de intensidade” (White, 2001, apud Fairclough, 2003, p.172). Os adjetivos e os
advérbios de juizo de valor, bem como os verbos referentes a processos mentais
afetivos se mesclam com conjuntos semanticos de termos que variam de uma baixa
intensidade até uma alta intensidade, como em bom/6timo/excelente.

No caso das frases com verbos de processo mental afetivo, diz-se que as
avaliacbes sao afetivas porque sao, em geral, marcadas subjetivamente. Por
exemplo: “nds gostamos disso”, “eu detesto isso”.

Nas presungdes valorativas, os marcadores de avaliacdo ndo sao tao
transparentes, uma vez que a construgdo do significado depende também do que
esta implicito no texto e ndo somente do que esta explicito.

Ja a modalidade € uma atividade que revela a atitude do falante perante o
enunciado formulado. Na enunciacdo modalizadora, o locutor revela se considera o
fato enunciado como verdadeiro, falso, certo, discutivel, possivel e desejavel. Se o
fato é considerado verdadeiro, o locutor usa 0 modo indicativo e reforga a certeza do
que foi dito por meio de advérbios, como sem duvida, realmente, indiscutivelmente
etc. Esse tipo de modalidade é chamada de epistémica.

A modalidade pode ser dedntica, quando se fala de valores morais e diz
respeito ao comprometimento do autor com a obrigatoriedade e a necessidade por
meio de trocas de atividades.

A modalidade pode ser subjetiva “no sentido de que a base subjetiva para o
grau de afinidade selecionado com uma proposicdo pode ser explicitada:
'penso/suspeito/duvido que a terra seja plana'. Ou a modalidade pode ser objetiva,
em que a base subjetiva esta implicita: 'a terra pode ser/é provavelmente plana”.
(Fairclough, 2001, p.200).
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A modalidade é importante para o estudo de identidades porque “o quanto
vocé se compromete € uma parte significativa do que vocé é”. Assim, “escolhas de
modalidade em textos podem ser vistas como parte do processo de texturizagao de
auto-identidades” (Fairclough, 2003, p. 166).

Corroborando o que foi dito, recorro a Kock (2002, p. 86) para quem

O recurso as modalidades permite, pois, ao locutor marcar a distancia
relativa em que se coloca com relagdo ao enunciado que produz, seu maior
ou menor grau de engajamento com relagéo ao que é dito, determinando o
grau de tensdo que se estabelece entre os interlocutores; possibilita-lhe,
também, deixar claros os tipos de atos que deseja realizar e fornecer ao
interlocutor 'pistas’ quanto as suas intengdes; permite, ainda, introduzir
modalizagdes produzidas por outras 'vozes' incorporadas ao seu discurso,
isto é, oriundas de enunciadores diferentes; torna possivel, enfim, a
construcdo de um 'retrato' do evento histérico que é a produgcdo do
enunciado.

1.3 POS-MODERNIDADE

O capitalismo trouxe mudancgas na organizagao social, politica e econémica
das sociedades contemporaneas. Essas transformacbes repercutem também em
muitas outras areas da vida social, como, por exemplo, a educagao.

Na sociedade pds-moderna, o sujeito € sempre, e cada vez mais, constituido
pelo discurso, que se tornou fragmentado, ambiguo, e a constituicdo de sua
subjetividade é afetada por esta fragmentacao.

A poés-modernidade caracteriza-se, segundo Giddens, pela alteracdo da
nocao de tempo e de espaco, pelos mecanismos de desencaixe e pela reflexividade.

A separagao espacgo-temporal é “condicdo para a articulagdo das relagdes
sociais ao longo de amplos intervalos de espago-tempo, incluindo sistemas globais”.
(Giddens, 1991, p.26). Nas sociedades pos-modernas, pode-se interagir com
pessoas que estejam separadas temporal e espacialmente, concluir transagdes de
negocios e fazer tantas outras coisas, por meio da Internet e de outros recursos
tecnoldgicos. Ha um lado interessante, com essa quebra das barreiras temporais e
espaciais, cria-se uma dicotomia local versus global. Muitas vezes, sabemos, quase
em tempo real, mais sobre as coisas que acontecem no outro lado do mundo com
detalhes e imagens que nos chocam, pois tudo € transmitido por satélites (tsunamis,
explosdo das torres gémeas) do que sobre o nosso vizinho (Quem ele é? O que

faz?).
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Se pensarmos em termos de acesso a essa cultura global, ha uma
diferenciagao entre aqueles que tém acesso a esses recursos tecnoldgicos e sabem
tirar proveito deles, e os que estdo de fora, cada vez mais distantes e “localizados”.
Isso também se aplica, em larga escala, as nagdes desenvolvidas e
subdesenvolvidas.

Outro aspecto da pés-modernidade refere-se ao conceito de desencaixe, que
€ “o deslocamento das relagdes sociais de contextos locais de interacdo e sua
reestruturacao através de extensdes indefinidas de tempo-espacgo” (Giddens, 1991,
p.29).

Ainda a esse respeito, Giddens ressalta certas ambiglidades decorrentes do
desencaixe da modernidade, como as nocbdes de segurancga/perigo e confiangca e
risco. Ele alega que o desenvolvimento das instituicdes sociais modernas e sua
difusdo em escala mundial criaram oportunidades bem maiores para os seres
humanos. Contudo, as mesmas tecnologias que trazem conforto, também
proporcionam riscos e inseguranca. O autor cita a industria da guerra, a ameacga
nuclear e a ameaca ao meio ambiente.

Giddens distingue dois tipos de desencaixe: o estabelecimento de peritos e a
criacdo de fichas simbdlicas. O primeiro deles seria a adogdo de peritos na
sociedade: o discurso da competéncia que se divide entre os que sabem, e por isso
dirigem, e os que ndo sabem, e por isso executam. E a ideologia dos peritos como
forma de ocultar a dominagao e a exploracao e transformar o saber em exercicio de
poder.

Nesse contexto, mudou, também, a forma contemporanea de acumulagao do
capital. O capitalismo opera nao por inclusdo, mas por exclusdo, em que ele passa a
operar ndo com dinheiro como mercadoria, mas com as fichas simbdlicas. Por
exemplo, os cartdes de crédito e de débito, a forga e prestigio do délar na economia
mundial. Além do mais, a circulacdo do dinheiro, atualmente, possibilita a realizagao
de transacgdes de agentes amplamente separados no tempo e espaco.

A reflexividade da vida social moderna, por sua vez, refere-se a revisao
profunda, por parte dos atores sociais, da maioria dos aspectos da atividade social,

a luz de novos conhecimentos gerados pelos sistemas de perito.
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As condigbes em que vivemos sao, cada vez mais, o resultado de nossas
proprias agdes. Na condigdo de individuos e coletividade e, vice-versa, nossas
acdes visam cada vez mais administrar ou enfrentar riscos e oportunidades que nés
mesmos criamos.

E com base nesse conceito de reflexividade que Giddens vé as identidades
como uma construcao reflexiva, em que as pessoas fazem escolhas de estilos de
vida, ao contrario do que ocorria nas sociedades tradicionais cujas possibilidades de
escolhas eram pré-determinadas pela tradi¢ao.

Desse modo, o conceito de reflexividade refere-se a possibilidade de os
sujeitos construirem ativamente suas auto-identidades, em construcdes reflexivas de
sua atividade na vida social.

Fairclough aborda algumas dessas mudancas, tanto na obra de 1999 quanto
na de 2003, evidenciando o carater transdisciplinar da ADC, ao possibilitar uma

interface entre a Linguistica e a Ciéncia Social Critica.

1.3.1 Identidades fragmentadas

Na perspectiva dos estudos Culturais (HALL, 2003; SILVA, 2000), as velhas
identidades estdao em declinio deixando o individuo moderno fragmentado. O
individuo ndo possui mais uma identidade unica. Em cada esfera, ele assume papéis
sociais diferentes, representagdes diferentes de um “eu” fragmentado. As
sociedades da modernidade tardia sado caracterizadas pela “diferenga”. Esse
processo de mudanga gerou o que se convencionou chamar de crise de identidade.

De acordo com Hall (2003, p. 109), “as identidades sédo construidas dentro e
nao fora do discurso, que nds precisamos compreendé-las como produzidas em
locais histéricos e institucionais especificos, no interior de formacdes e praticas
discursivas especificas, por estratégias e iniciativas especificas”.

Nessa mesma linha de pensamento, Fairclough (2003), aponta para os varios
papéis desempenhados por Tony Blair diante de determinada audiéncia. Mostra que
Blair ndo pode ser visto como um personagem unitario, mas um personagem que se
desloca de uma entre varias identidades dependendo da situacdo: a identidade de

politico, a de cidadao, a de lider e a de pai de familia.
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1.3.2 Discursos e identidades

Ao pensar no discurso, devemos focalizar os sujeitos envolvidos em um
contexto de produgéo, uma vez que “todo discurso provém de alguém que tem suas
marcas identitarias especificas que o localizam na vida social e que o posicionam no
discurso de um modo singular assim como os seus interlocutores” (Moita Lopes,
2003, p.19).

Dessa forma, a pessoa define-se no e pelos discursos nos eventos sociais em
que ela circula. Para Fairclough (2001), os discursos ndo sO representam a vida

social, mas também a constituem. Conforme Camerini e Souza (2002, p.394)

A compreensdo que o sujeito tem de si se constitui através do olhar e da
palavra do outro. Cada um de nés ocupa um lugar determinado no espago e
desse lugar unico revelamos nosso modo de ver o outro € o0 mundo fisico
que nos envolve. Nessa perspectiva de analise, a énfase esta no lugar
ocupado pelo olhar e pela palavra na constituicido do sentido que conferimos
a nossa experiéncia de estar no mundo. Ao observarmos as interagbes
sociais e 0s enunciados que emergem na vida cotidiana, constatamos nossa
necessidade absoluta do outro. Nossa individualidade n&o teria existéncia
se o outro n&o a criasse.

O discurso é visto como um processo de construgdo social mediado por
praticas discursivas especificas nas quais os participantes estdo posicionados em
relagcbes de poder, tendo em vista que o significado n&do é intrinseco a linguagem,
mas sim um construto negociado pelos participantes em circunstancias socio-

histéricas especificas.

1.4 O MODUS OPERANDI DA IDEOLOGIA

Ideologia pode ser definida inicialmente como “o pensamento do outro, o
pensamento de alguém diferente de nés” (Thompson, 2002, p.17). De acordo com
Thompson (idem, p.72-73), ha dois tipos gerais de concepgéao de ideologia: neutra e
critica. A concepcado neutra “tenta caracterizar fenbmenos como ideologia, ou
ideologicos, sem implicar que esses fendmenos sejam, necessariamente,
enganadores e ilusérios, ou ligados com os interesses de algum grupo em
particular”. J& na concepgéao critica, a palavra ideologia € imbuida de um sentido
negativo, critico e € um fendmeno que deve ser combatido e, se possivel, eliminado.

Para Thompson (idem, p.75-76), compreender a ideologia € estudar “as maneiras
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como o sentido (significado) serve, em circunstancias particulares, para estabelecer
e sustentar relagdes de poder que sao sistematicamente assimétricas.”

Para o autor, fendbmenos ideoldgicos sdo fendbmenos simbdlicos que servem
para estabelecer e sustentar relacoes de dominacdo em contextos sécio-historicos
especificos. Thompson identifica certos modos operantes da ideologia, que indicam
estratégias de construgao simbdlica em contextos e circunstancias particulares. Sao
cinco os modos operantes da ideologia: a legitimagao, a dissimulacao, a unificagcao,
a fragmentacao e a reificagdo. Contudo, ele chama a atenc&do ao dizer que esses
cinco modos ndo sdo as unicas maneiras de operar da ideologia. Nesta pesquisa

trabalharei com a fragmentacgao, legitimacéao e a reificacao.

1.4.1 A legitimagao

Constitui as relacbes de dominagdo que podem ser estabelecidas e
sustentadas, pelo fato de serem representadas como legitimas, ou seja, como justas
e dignas de apoio. A legitimacao pode se basear em trés fundamentos: fundamentos
racionais — que fazem apelo a legalidade de regras dadas; fundamentos tradicionais
— que fazem apelo a sacralidade de tradigdes imemoriais e fundamentos
carismaticos — que fazem apelo ao carater excepcional de uma pessoa individual
que exercga autoridade.

Esses fundamentos podem ser expressos em formas simbdlicas por meio de
certas estratégias de construgéo simbolica. A primeira estratégia da legitimacéao € a
racionalizacdo, por meio da qual se constréi uma cadeia de raciocinio que procura
defender ou justificar um conjunto de relagdes ou instituicbes sociais e, com isso,
persuadir e obter apoio de um determinado publico.

A segunda estratégia € a universalizagdo, por meio da qual, acordos
institucionais, que servem de interesse somente a alguns individuos, sdo mostrados
como se fossem do interesse de todos.

Por fim, a narrativizagdo consiste em considerar o passado como parte de

uma tradigdo eterna e aceitavel no tempo presente.

1.4.2 A dissimulagao

O segundo modus operandi da ideologia consiste em representar e ocultar as

relagdes de dominacdo com o intuito de desviar a atencdo daqueles que se
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encontram em posicado desfavoravel nas relagcbes sociais. A dissimulagado pode ser
expressa por meio das seguintes estratégias: o deslocamento — que ocorre quando
um termo, normalmente, usado para se referir a um determinado objeto ou pessoa é
usado para se referir a outro, e assim, as conotagdes positivas ou negativas do
termo sdo transferidas para outro objeto ou pessoa; a eufemizagdo em que agdes,
instituicdes e relagbes sociais sdo descritas de modo a despertar uma valoragao
positiva; e, por ultimo, o tropo que envolve as figuras de linguagem como a
sinédoque, a metonimia e a metafora usadas para dissimular as relagcbes de

dominagao.

1.4.3 A unificagao

A funcdo deste modus operandi da ideologia é a de construir as identidades
dos individuos em uma identidade coletiva, independente das diferencas e divisdes
que possam os separar. Uma estratégia tipica € a padronizacdo em que formas
simbdlicas sdao adaptadas a um referencial padrao que € proposto como um
fundamento partilhado e aceitavel em uma comunidade.

Outra estratégia é a simbolizagdo da unidade que envolve a construgao de
simbolos que representam a identidade nacional, tais como bandeiras, hinos

nacionais, emblemas e inscricdes de varios tipos.

1.4.4 A fragmentacgao

O quarto modo concerne as relagdes de dominagao, que podem ser mantidas
nao unificando as pessoas em uma coletividade, mas, sim, segmentando-as em
individuos e grupos que se transformam em um perigo real aos grupos dominantes.
Para isso, os grupos dominantes procuram representar esses individuos como
perigosos e ameagadores. Ha duas estratégias de fragmentagdo. A primeira é a
diferenciagdo que consiste em enfatizar as distingdes, as diferengcas e as divisdes
entre pessoas e grupos a fim de desuni-los. A segunda é o expurgo do outro que
envolve a construgdo de um inimigo comum, seja ele interno ou externo que é
retratado como perigoso, mau ou ameacador e contra o qual os individuos sao

convocados a resistir coletivamente ou expurga-lo.
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1.4.5 A reificagao

O ultimo modus operandi da ideologia € a reificacdo: em que relagdes de
dominacgao podem ser estabelecidas e sustentadas pela retratacdo de uma situacao
transitoria, historica, como se essa situagao fosse permanente, natural e atemporal.
Ela elimina o carater socio-histérico dos fenbmenos e pode ser expressa pela
estratégia da naturalizagdo, em que um estado de coisas, que é uma criagdo social
e histérica, pode ser visto como algo natural, ou como resultado inevitavel de
caracteristicas naturais. Uma outra estratégia é a eternalizagdo, em que fendbmenos
sécio-historicos sdo esvaziados de seu carater historico, pois sao apresentados
como permanentes, imutaveis e recorrentes. Desse modo, costumes, tradi¢cdes e
instituicbes prolongam-se, indefinidamente, em dire¢cdo ao passado, de tal forma que
todo traco sobre a sua origem fica perdido e todo questionamento sobre a sua
finalidade é esquecido.

A ideologia como reificagdo também pode ser expressa por meio de alguns

recursos gramaticais, tais como a nominalizagao e a apassivagao.

1.5 A MATERIALIZACAO DA IDEOLOGIA NO DISCURSO E A LUTA
HEGEMONICA

De acordo com Fairclough (2003, p. 9), os textos possuem efeitos causais
ideolégicos que podem incutir, sustentar ou mudar ideologias. Segundo esse autor,
Ideologias “sao representacbes de aspectos do mundo que podem ser mostradas
para contribuir para o estabelecimento, manutencdo e mudanca das relagdes sociais
de poder, dominagao e exploragao”."

Para ele, ha uma relagdo muito préxima entre ideologia, discurso e poder.
Nesse sentido, (Fairclough, 2001, p.121) afirma que “As praticas discursivas sao
investidas ideologicamente a medida que incorporam significacbes que contribuem
para manter ou reestruturar as relagdes de poder”

Althusser postula que a ideologia materializa-se nos Aparelhos Ideolégicos do

Estado que tém a fungao de perpetuar o Estado como forca dominadora.

° Minha tradug&o para “ideologies are representations of aspects of the world which can be shown to
contribuite to establishing, maintaining and changing social relations of power, domination and
exploitation.”
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Para ele, a escola faz parte do instrumento mais importante de reproducéao
das relagdes de reprodugao capitalistas. Ela ensina regras do bom comportamento,
moral, consciéncia civica e profissional. Ainda, segundo esse autor, uma grande
parte dos individuos que cumpre a escolaridade basica é introduzida no processo
produtivo como operario. Outros comecam a estudar, mas acabam por interrompé-
lo. Uma pequena parcela, enfim, atinge o topo da pirdmide escolar. Esses vao
ocupar os postos préprios dos “agentes da exploragao” - no sistema produtivo - dos
agentes de represséao e dos profissionais da ideologia.

Em todos os casos, trata-se de reproduzir as relacbes de exploracao
capitalista e a ideologia vigente. Na visao de Althusser, portanto, o sujeito ndo tem
como lutar ou escapar desse ciclo. A resisténcia e o fortalecimento ficam diluidos
nessa pratica de assujeitamento do individuo. Assim, a interpelagdo dos individuos
como sujeitos é, para ele, a prépria ideologia, por isso “os individuos sao sempre/ ja
sujeitos.” (2001, p.98).

Ao criticar, na teoria de Althusser, a visao de ideologia como cimento social
universal, Fairclough (2001, p.117) também critica a idéia de sujeito sempre
assujeitado. Nessa otica, por mais que houvesse lutas de classe, o resultado seria
sempre o equilibrio.

O importante na teoria de Althusser € o pensamento de que podemos
encontrar a ideologia em diversos setores da sociedade: na igreja, na familia, no
Estado, no Direito e na escola.

Sobre hegemonia, busco a conceituagdo nas palavras de Gramsci (1971,
apud Fairclough 2001, p.85) para quem hegemonia consiste “em um equilibrio
instavel construido sobre aliangas e a geragdo de consenso das classes ou grupos
subordinados, cujas instabilidades sdo os constantes focos de luta”.

Ao retomar o conceito de Gramsci, Fairclough (1999, 2001) caracteriza
hegemonia como dominio exercido pelo poder de um grupo sobre os demais,
baseado mais no consenso do que no uso da forga e implica a naturalizacéo e a
construcao de um senso comum.

Portanto, nesse sentido, hegemonia refere-se ao dominio do poder
econOmico, politico e ideolégico de uma sociedade. Segundo Fairclough (2001),

observamos o poder hegemdnico quando o poder esta a servigo da continuidade da
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lideranga e dominagdo de uns sobre outros. Normalmente, a classe dominante
detém a hegemonia sobre a sociedade. Mas, a hegemonia € alvo constante de luta
entre as classes sociais porque serve para construir, manter ou romper aliangas e
relagdes de dominacdo e subordinagdo em uma sociedade, tendo em vista que o
poder ndo € permanente, mas instavel. Para Chouliaraki & Fairclough (1999), a agao

representa uma forma eficaz para a superacgao de relagdes assimétricas.

1.6 MULTIMODALIDADE

Desde a Revolucdo industrial e, mais recentemente, as revolugdes
tecnoldgicas e a globalizagdo, o poder multiplicador das linguagens tem-se ampliado
cada vez mais. Atualmente, a predominancia das imagens sobre o verbal € visivel,
principalmente, na publicidade e na literatura. E s6 compararmos os anuncios
publicitarios de 20 anos atras com os de hoje.

Essa mudanca vem desde a invengao da fotografia até outros meios como o
cinema, a TV, e acelerou-se com Internet. Hoje, estamos na era da realidade virtual.
Vivemos em um “ciberespago” em que é possivel fazer quase tudo. As linguagens,
além de crescerem, a medida que cada novo meio ou veiculo é inventado, também
aumentam por meio da mistura entre estes diversos meios. O universo da multimidia
fornece ricos exemplos de hibridizagdo dos meios, codigos e linguagens, ou seja, ha
uma mescla entre a linguagem verbal/oral, sonora e visual. Kress (1996) aponta
algumas dessas mudangas, tais como o0 uso de cores, a presenca de elementos que
sugerem efeitos sinestésicos e 0 uso de poucos caracteres escritos.

De acordo Kleiman e Vieira (2006, p.130), “O uso, pela sociedade
contemporanea, de avangados instrumentos tecnolégicos e informatizados no
exercicio da comunicacao fez mais pela linguagem do que acelerar a sua velocidade
discursiva: marcou de modo irreversivel os seus contornos, reconfigurando-a com
outros géneros e padrdes discursivos, dando-lhe nova feigdo.” A linguagem adapta-
se as caracteristicas da atualidade mundial, cujos avancos em tecnologia tornam
algumas formas de escrita obsoleta. Em decorréncia, a linguagem escrita reflete

essas mudancas nos diferentes géneros discursivos.
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Para Marcuschi (2002, p.21), nos géneros hibridos é possivel observar “uma
maior integragcao entre os varios tipos de semioses: signos verbais, sons, imagens e
formas em movimento”.

Por meio da Internet, novas maneiras de interagdo linguistica sdo criadas,
novos modos de contato do leitor com o texto, e com isso, novas praticas sociais.
Por exemplo, os mais conhecidos como as salas de bate-papos, os e-mails (correio
eletrbnico), as teleconferéncias, e os mais recentes como flog, blog, fotolog, orkut,
entre tantos outros. Alguns deles tém repercussdes fantasticas na vida das pessoas
que utilizam dessa técnica digital. A tela de um computador possibilita uma grande
intervencgao do leitor, ele pode escolher como vai construir sua leitura, que caminhos
trilhar.

O progresso tecnologico propicia o surgimento de formas inovadoras de
comunicar-se, mas nao absolutamente novas. Por exemplo, o e-mail teve sua
origem em antecessores como as cartas e os bilhetes. O blog, espécie de diario on-
line, assim como o e-mail, € um exemplo de transmutagao de género, uma vez que
os blogs teriam se espelhado nos diarios antigos. Ambos “s&o géneros novos com
identidades proéprias” (Marcuschi, 2002, p.22).

Partindo da nogao de género discursivo como fendmeno histérico e social,
identifico nesta pesquisa a presenga de algumas dessas mudancas na producgao
textual dos alunos pesquisados.

Por fim, apds revisar a teoria concluo que a abordagem de ideologia de
Thompson, aliada a teoria da ADC, fornece os meios para se analisar construgdes
discursivas revestidas de ideologia.

No préximo capitulo, abordarei as teorias sobre géneros que considero

relevantes para minha pesquisa.
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CAPITULO 2 - VARIOS OLHARES SOBRE UM MESMO TEMA:
GENERO DISCURSIVO

“Como leitores, usamos o género para demarcar o
tipo de mundo em que entramos em cada texto; para
identificar os tipos de atividades simbdlicas,
emocionais, intelectuais, criticas e outras atividades
mentais evocadas; para reconhecer os tipos de jogos
em acdo aos quais precisamos ficar atentos.”
(Bazerman, 2005, p.47)

21 AVISAO BAKHTINIANA DE GENEROS

Bakhtin (2000) via a lingua de forma dindmica produzida pela histéria e, ao
mesmo tempo, como produtora da historia. Ele tratou género sob uma o6tica soécio-
histérica e dialégica, ou seja, ele examina os géneros por meio de sua historicidade,
e atribui-lhes uma natureza social, discursiva e dialégica.

Nessa concepgao, a lingua é revelada e constituida nas diversas enunciagdes
que tém lugar nas diferentes situagdes sociais, pelos géneros do discurso, pois,
como afirma esse autor, ndo ha enunciado (oral ou escrito) que n&o esteja
materializado em um género.

Entdo, o género é construido socialmente e repete padrdes ja existentes,
sendo produzido por varias vozes. Por exemplo, quando nés falamos ou escrevemos
alguma coisa, ndo estamos sendo totalmente originais, nossa voz é permeada por
outras vozes, outros textos. Mesmo quando ocorre uma grande mudanga na
sociedade (novas tecnologias), e, com isso, a introdugdo de novos géneros, novas
praticas formar-se-ao, mas, nem por isso, havera uma ruptura total com as praticas
ja existentes; pois podemos perceber tragos recorrentes na transmutagdo de um
género velho para um novo.

Sobre isso, vejamos o que diz Bakhtin:

A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (...) cada esfera de
utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de
enunciados, sendo isso que denominamos géneros do discurso... A riqueza
e a variedade dos géneros de discurso sao infinitas, pois a variedade virtual
da atividade humana é inesgotavel. E cada esfera dessa atividade comporta
um repertério de géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-
se a medida que a propria esfera se desenvolve e fica mais complexa.
(Bakhtin, 2000, p. 279)
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Bakhtin (2000, p. 281) classifica o género de discurso em primario (simples) e
secundario (complexo). No primeiro tipo, encaixam-se aqueles géneros que
aparecem em situagdes espontaneas em nosso cotidiano como o dialogo e a carta,
enquanto no segundo tipo, enquadram-se 0s géneros como 0 romance, o discurso
cientifico e o teatro que aparecem em circunstadncias de comunicagdo mais
complexa e relativamente mais evoluida.

Ele aponta, em sua obra, a pouca importancia dada aos géneros primarios ou
simples, ja que neles residem as informagdes necessarias para descobrir a
importancia da situacdo, das finalidades e da relacdo de um enunciado com
enunciados anteriores e as expectativas de resposta (verbal ou nao-verbal, imediata
ou atrasada) que cada enunciado gera.

Para o autor (idem, p.282), “a inter-relacdo entre géneros primarios e
secundarios de um lado, o processo histérico de formagao dos géneros secundarios
do outro, eis o que esclarece a natureza do enunciado (e o dificil problema entre
lingua, ideologia e visdes de mundo)”.

Essa distingdo - primario versus secundario - amplia o conceito de género,
englobando n&do sé os géneros oriundos da produgao literaria, como também os
géneros do cotidiano. Os géneros estariam, dessa forma, contribuindo para
organizar e dar sentido as experiéncias humanas. E por meio deles que vemos e
interpretamos o0 mundo e agimos sobre ele.

Reconhecemos e utilizamos um género discursivo porque ele se define por
meio de trés caracteristicas, de acordo com Bakhtin: a) pelos contetidos que sao
diziveis por meio dele; b) pelo seu estilo verbal, isto é, pela selegdo que tal género
autoriza fazer entre os varios recursos que a lingua oferece; c) por sua construgéo
composicional, que ¢é a estrutura comunicativa que apresentam os textos
pertencentes aquele género. Embora divididas aqui, essas trés caracteristicas estao
indissoluvelmente vinculadas, formando o que o autor chama de fodo verbal e sao
determinadas pelas esferas que a utilizam.

Ao contrario do que se pode pensar, tais caracteristicas ndo “cristalizam” o
género discursivo, apesar de os géneros serem uma forma recorrente na sociedade
e se estabilizarem pelo uso. Ele €, segundo a concepg¢ao enunciada por Bakhtin,

dindmico, pois sofre transformacdes e modificagdes em seu fodo verbal como
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qualquer outro produto social, sem perder sua estabilidade. Entdo, ndo podemos
negar a dinamicidade dos géneros, nem tampouco a criatividade humana ao
subverter um modelo padrdo de género como, por exemplo, a publicidade faz
constantemente.

Em suma, Bakhtin afirma que um género pode ser analisado em termos da
maneira especifica em que se concretiza e que se articula com seus componentes: a
situacao, os participantes, as finalidades, a organizagao estrutural interna, o tom, os
instrumentos verbais e ndo-verbais e as formas de interacédo e de interpretacao que
caracterizam e regulam uma classe de eventos. E € por meio de eventos
particulares que se pode descrever os géneros em torno dos quais se organiza a

sociedade.

2.1.1 A palavra como instrumento ideolégico de (inter)acao

Bakhtin (1986, p.36) considerava a palavra como o fendmeno ideolégico por

exceléncia. Para ele:

A palavra € o modo mais puro e sensivel de relagcao social (...)existe uma
parte muito importante da comunicagao ideoldgica particular: trata-se da
comunicagao da vida cotidiana. O material privilegiado de comunicagéo na
vida cotidiana é a palavra.

Assim, Bakhtin (idem) define o carater historico e social da fala como palco de
expressao das relacdes e das lutas sociais que, ao mesmo tempo, sofre os efeitos
da luta e serve de instrumento e de material para sua comunicagao. Cada época e
cada grupo social tém seu repertério de formas de discurso na comunicacgéo, que &
inteiramente determinada pelas relagdes de produgao e pela estrutura sociopolitica.
Para ele (idem, p.64). “A palavra é arena onde se confrontam os valores sociais
contraditérios”. No processo de interacdo verbal, as palavras vém de outros
enunciados e nos remetem a eles; logo, nessa perspectiva, como elementos do
enunciado, elas ndo sao neutras, mas trazem consigo visdes de mundo (sentidos
diferentes).

Para o autor, a interagdo verbal constitui a realidade fundamental da lingua e
sua existéncia encontra-se na comunicagao discursiva concreta.

Entdo, podemos ver o carater dialético na teoria de Bakhtin na qual a

resisténcia esta dialeticamente relacionada com a submisséao.
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Bakhtin (apud Brait, 2001 p.166) aponta para a importancia da existéncia
histérica do discurso, que ele classifica como “dupla historicidade no sentido de que
cada linguagem deve se estratificar intrinsecamente, ao sabor das praticas dos
grupos, para, a seguir, ele proprio influenciar as linguagens de outrem, na qualidade
de género e de voz que individualiza esses géneros (realizagao individual do estilo
geral).”

O papel dos géneros discursivos no aprendizado da linguagem ja aparece em
Bakhtin (2000, p. 301), quando ele afirma:

Esses géneros nos sdo dados quase como nos é dada a lingua materna,
que dominamos com facilidade antes mesmo que lhe estudemos a
gramatica. A lingua materna — a composi¢cao de seu léxico e sua estrutura
gramatical — ndo a aprendemos nos dicionarios e nas gramaticas, nés a
adquirimos mediante enunciados concretos que ouvimos e reproduzimos
durante a comunicacao verbal viva que se efetua com os individuos que nos
rodeiam. Assimilamos as formas da lingua somente nas formas assumidas
pelo enunciado e juntamente com essas formas. As formas da lingua e as
formas tipicas de enunciados, isto €, os géneros do discurso, introduzem-se
em nossa experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamente e sem que
sua estreita correlagao seja rompida.

Por tudo isso, acredito que a classificacdo de género nos moldes tradicionais
centrada em poucos esquemas gerais, portanto, tolhe a diversidade da expresséo
linguistica e despreza os usos sociais, uma vez que a leitura e a escrita ndo estédo

isoladas do nosso dia-a-dia.

2.2 CONCEITO DE GENERO DISCURSIVO PARA FAIRCLOUGH

As questdes sobre género, nas obras de Fairclough, vao se aprofundando até
atingir um estudo mais pormenorizado, como em seu Uultimo livro: Analysing
Discourse: textual analysis for social research (2003), no qual ele dedica dois
capitulos para o estudo dos géneros.

Ja na obra Discourse and late modernity: rethinking critical discourse analysis
de 1999, Fairclough e Chouliaraki propdem maior articulagao do conceito de género
com a teoria social, englobando as relagdes de poder e o discurso. Assim, o género
passa a ser visto como a “faceta reguladora do discurso”, uma estratégia de controle
sobre o discurso (Fairclough e Chouliaraki, p.144). Além disso, segundo os autores,

ha quatro momentos de uma pratica: a atividade material, as relagdes sociais



41

(relagdes, poder e instituigdes), o fendbmeno mental (crengas, valores e desejos) e o
discurso.

Ha também um forte didlogo com as teorias sociais, em que se abordam
discussdes sobre a problematica da relacdo do discurso, poder e do social,
reforcando, assim, o carater sociolégico na construgdo dos géneros discursivos. A
ADC realiza, entdo, “‘uma mediagdo entre as teorias sociais e a linguistica”
(Fairclough e Chouliaraki, 1999, p. 16-17) para o estudo dos géneros.

Fairclough (2001, p. 61), apoiou-se, principalmente, em Bakhtin e também em
Halliday, Swales, entre outros, para elaboragdo de suas teorias a respeito de

géneros. A sua definicao de género € a seguinte:

Género é um conjunto estavel de convengdes o qual se associa a um tipo
de atividade ratificada socialmente, por exemplo, um bate-papo informal, um
documentario de televisdo, um poema, um artigo cientifico, etc. Relacionado
a cada género estd ndo s6 um tipo particular de texto, mas também
processos diferentes de producéo, distribuicdo e consumo dos textos.

Fairclough, entdo, une género a pratica social. O discurso € uma pratica social
e 0 género é uma maneira socialmente ratificada de usar a lingua com tipo particular
de atividade social. Na visdo da ADC, tendo por base Fairclough (2001), “o sujeito
nao € apenas um agente do processo, mas um sujeito que € construido e que
constréi os processos discursivos baseado em seu carater ideoldgico.” E a idéia do

sujeito sendo construido no e pelo discurso.

2.2.1 Géneros reelaborados: pré-géneros, géneros situados e desencaixados

Na obra de 2003 de Fairclough, pode-se distinguir diferentes géneros como
diferentes maneiras de (inter)agir discursivamente. Para Fairclough (idem, p.65),
“Géneros sao especificamente aspectos discursivos das formas de agir e interagir
por meio dos eventos sociais: nos devemos dizer que a (inter) agcdo ndo € somente
discursar, mas esta, principalmente, no discurso.”""

Entdo, vemos que o género é definido pela pratica social. Se houver

mudancas nas praticas, por exemplo, a transformagao social do novo capitalismo

" Tradugéo de: “Genres are the specifically discoursal aspect of ways of acting an interacting in the
course of social events: we might say that (inter)acting is never just discourse, but it is often mainly
discourse.”
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pode ser vista como mudanga na rede de comunicagdo de praticas sociais, com
certeza isso ira afetar e mudar as formas de acdo e interacdo, que incluirdo
mudangas nos géneros. A mudanca de género € uma parte importante de
transformagao do novo capitalismo. Normalmente, a mudanga genérica ocorre pela
recombinagao de géneros pré-existentes.

E importante lembrarmos que o processo de aprender estd em mutacio, se
consideramos a globalizacdo e a preocupagdo da sociedade pos-moderna em
acumular mais e mais informagdes, e, com isso, dominar os géneros novos oriundos
da tecnologia. Atualmente, com a existéncia de inumeras inovagdes tecnoldgicas, a
servico de poucos, devemos pensar a aprendizagem de maneira multissemiotica
englobando ndo sé o linguistico, mas também o visual (ver segéo 1.6).

Essas mudancgas, além de produzirem géneros novos, afetam diretamente os
ja existentes. Por exemplo, o jornal que antes era s6 preto e branco e nao tinha
muitas imagens, hoje esta colorido e com muitas imagens que, as vezes, ocupam
quase a pagina inteira. Um outro exemplo s&o os anuncios publicitarios que estao
cada vez mais impregnados de imagens e com quase nada de texto.

Ainda para Fairclough (2003), alguns géneros que atuam relativamente em
escala local, sdo associados a uma rede de praticas sociais delimitadas (negocios
dentro de uma organizagao qualquer); outros sdo especializados e atuam em escala
global pela (inter)acdo, por meio de redes de comunicagdo (géneros de
governancga'?). Os géneros de governanga incluem os géneros promocionais,
géneros que tém o proposito de 'vender' produtos, marcas, organizagdes ou
individuos. Esse é um reflexo do novo capitalismo - a proliferacdo de géneros
promocionais os quais constituem uma parte da colonizacdo de novas areas da vida
social em mercados.

Posso citar um outro exemplo de género que esta atuando em escala global -
0s géneros de auto-ajuda. Estou utilizando o termo auto-ajuda para a crescente
popularidade ou a procura por manuais de auto-ajuda que esta associada a uma

busca por solu¢des para situagdes com as quais as pessoas ndo podem controlar. E

12 Os géneros de governancga s&o caracterizados por propriedades especificas de recontextualizagao
— a apropriagao de elementos de uma pratica social dentro de outra, colocando a primeira no contexto
da ultima. Assim, temos na universidade praticas como a de gerenciamento competitivo e de
marketing que sao préprios de empresas.
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s6 vermos os livros de auto-ajuda que proliferam nas empresas cujos titulos sao
bem sugestivos e as vezes até engragados: “o melhor da auto-ajuda para pessoas,
organizacoes e sociedade; “o livro das competéncias®; “como fazer isso...como fazer
aquilo”. Acredito que essa procura seja um reflexo da desorientagdo que a pos-
modernidade trouxe.

Fairclough (2003, p.66) tece consideragdes sobre dois aspectos importantes
acerca dos géneros. O primeiro aspecto € sobre a homogeinizagao e estabilizagao
de certos géneros. Alguns géneros sdo mais fixos e ritualizados do que outros, ou
seja, pressupdem padrées com posicionais rigidos em comparag¢ao a outros que sao
mais flexiveis. Por exemplo, a defesa de tese de mestrado € um género que nao
admite muitas mudangas: uma defesa em qualquer departamento (matematica,
biologia etc) tera sempre elementos em comum, seguira um mesmo padrdo e uma
mesma moldura. Embora sejam textos realizados em situagbes distintas,
evidenciando diferengas tanto na maneira como o assunto é tratado quanto no
campo de atuagdo. Em outras palavras, apesar de serem defesas de mestrado,
possuem caracteristicas especificas, particulares e outras em comum. Ja assisti a
varias defesas de mestrado no Departamento de Linguistica e todas seguem os
Mesmos passos.

Aproveito para relatar um fato interessante: uma vez assisti a uma defesa de
mestrado, na qual, algumas pessoas entusiasmaram-se e comegaram a dar
sugestdes. Imediatamente, alguém que pertencia a Banca sinalizou: “olha o rito”.

Normalmente, quando as pessoas vao assistir a uma defesa , elas ja ttm em
mente como devem se comportar. Nao existe nenhum roteiro prévio para tal evento,
entdo, como alcancam esse padrdo de comportamento? E um conhecimento
compartilhado socialmente (e porque nao, institucionalmente).

O segundo aspecto diz respeito aos niveis de abstragcdo dos géneros
discursivos. Fairclough (2003, p.68) distingue os pré-géneros dos géneros situados e
dos géneros desencaixados em relagdo ao nivel de abstragdo de cada um. Pré-
géneros sao categorias mais abstratas que “transcendem redes particulares de

praticas sociais” e que participam na composi¢cdo de varios géneros situados. A

narragdo, a argumentacdo, a descricdo e a conversacdo sao pré-géneros, por

exemplo, existem muitos tipos de narracéo (fabulas, depoimentos na televisdo) que
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estdo situados em determinadas praticas sociais. Géneros situados, por sua vez,
sdo menos abstratos e sao especificos de uma rede de pratica particular. De acordo

com Fairclough (2003, p.68-69), géneros desencaixados sao:

Oriundos de uma rede de praticas de comunicagao social onde inicialmente
se desenvolvem, e tornam-se acessiveis como uma espécie de tecnologia
social, que transcendem ambas diferencas entre rede de comunicagao de
praticas e diferencas de escalas. A entrevista, por exemplo, encabegam
muitos tipos diferentes que sao especializados para praticas sociais
particulares (entrevista de trabalho, entrevista de celebridade na televiséao,
entrevista politica, etc.) e também férmulas especificas tais como a
entrevista politica transcendendo diferencas de escala para utilizar formulas
usadas internacionalmente. "

2.2.2 Analisando géneros individuais

Um género especifico pode ser analisado em termos de: atividade, relagao
social e tecnologias de comunicagdo. O primeiro deles diz respeito ao que as
pessoas fazem discursivamente e o foco é no discurso. Aqui Fairclough retoma a
teoria de Swales (1990, apud Fairclough 2003, p.70) “um género compreende uma
classe de eventos comunicativos, cujos exemplares compartiham os mesmos

propoésitos comunicativos “'“.

Isso significa que quando os membros de uma
comunidade reconhecem um género, reconhecem-no por ele ter um propdésito. Os
propositos do género podem estar explicitos ou implicitos.

Outro termo é a relagé&o social, em que géneros, como forma de interagéo,
constituem tipos particulares de relagdes sociais entre as pessoas que interagem.

Por ultimo, como o discurso pode ser verificado em relagao as tecnologias de
comunicagao. Como ja mencionei anteriormente, as mudangas nos géneros sao
decorrentes do desenvolvimento de novas tecnologias de comunicagdo. Temos
conversagdes mediadas (telefone, impressa) e ndo-mediada (conversacao face-a-

face); comunicagdo em uma via (leitura) versus comunicagao em duas vias (e-mail).

'® Tradugao prépria: “ 'disembedded' from, particular networks of social practices where they initially
developed, and becoming available as a sort of 'social technology' which transcends both differences
between networks of practices and differences of scale. Interview, for instance, encompasses many
different types which are specialized for particular social practices (job interview, celebrity interview on
television, political interview etc.), and even quite specific forms such as political interview transcend
differences of scale to become internationally used forms. ”

“Tradugdo de "genre comprises a class of communicative events, the members of which share set of
communicative purposes.'
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2.3 GENERO COMO AGAO SOCIAL: BAZERMAN

Assim como Fairclough, Bazerman critica a definicAo de géneros como
apenas um conjunto de tragos textuais, uma vez que tal concepgao ignora o papel
dos individuos no uso e na construgao de sentidos. De acordo com Bazerman (2005,
p.47):

Os géneros nos ajudam a navegar dentro dos complexos mundos da
comunicagao escrita e da atividade simbdlica, porque, ao reconhecer uma
espécie de texto, reconhecemos muitas coisas sobre a situagdo social e
institucional, as atividades propostas, os papéis disponiveis ao escritor e ao
leitor, os motivos, as idéias, a ideologia e o conteudo esperado do
documento e o lugar onde isso tudo pode caber em nossa vida.

Concordo com Bazerman nesse sentido, uma vez que os géneros discursivos
ajudam a construir a sociedade, pois ela é constituida de varios dominios discursivos
e para cada um desses dominios € exigida uma habilidade. Nessa concepgao, a
sociedade seria dividida em competéncias, na qual, alguns individuos teriam mais
poder que outros. A linguagem e a apropriagcao dos varios géneros produzidos na
sociedade evidenciam ideologias subjacentes. A ADC mostra como estas ideologias
influenciam nossos textos diarios € nossas conversas, como entendemos o discurso,
e como este esta envolvido na reprodugao da ideologia na sociedade.

Para Bazerman (2005, p.106), “cada pessoa, através da comunicagado por
géneros, aprende mais sobre suas possibilidades pessoais, desenvolve habilidades
comunicativas e compreende melhor o mundo com que esta se comunicando”.

Em nossa sociedade, ha um numero quase infinito de exemplos de géneros.
Alem disso, certos géneros ja tém um determinado uso e funcionalidade especifica,
como por exemplo, a bula. Antes mesmo de lermos uma bula de remédio, ja temos
previamente formado em nossa mente um mapa cognitivo que cria nos leitores uma
expectativa com relagao as informagdes que iremos encontrar, tais como: finalidade
do remédio, como usa-lo, quais as reacdes adversas etc.

Temos de ter em mente que o género discursivo é uma entidade
sociodiscursiva e como tal reflete estruturas de autoridade e relagées de poder muito
claras. Tomemos novamente o exemplo da bula e veremos que existe um grupo
especifico de pessoas que podem emitir uma bula e, aqueles que sao
exclusivamente seus usuarios. Por isso, podemos falar que s6 algumas pessoas sao

legitimadas para os fins de emissao, enquanto outras néo.
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Segundo Bazerman (2005, p.53), “certos géneros tém criado poder,
negociando relagdes entre grupos e dentro deles criado habitus’ naturalizado para
relagdes politicas continuas.”

William Hanks (1997, Apud Bazerman, 2005, p.53) analisou varios
documentos, pelos quais, a Espanha regularizou e controlou a sociedade maia. Para

ele:

As representagdes que o povo maia conseguiu criar para si dentro desses
documentos determinados pelos espanhdis formaram a identidade oficial
dos maias, definindo suas relagbes com o governo espanhol. Através do
tempo, essas representagbes oficiais estruturaram a ordem social
naturalizada, um ambiente nao-refletido para a vida diaria. Aqui vemos o
poder pratico de géneros particulares para expressar identidade e formar a
base da vida diaria.

Uma grande parte dos individuos de uma sociedade consegue produzir
enunciados no ambito de certo numero de géneros de discurso, como por exemplo,
conversar com alguém na rua, fazer uma lista de compras, comprar uma passagem
etc. Mas nem todo mundo consegue fazer uma resenha, uma Dissertagdo de
Mestrado, uma Peticdo.

Entdo, posso concluir que ha certa desigualdade social: quanto mais géneros
uma pessoa domina (que vao desde os mais simples, como atender corretamente
um telefonema ou anotar um recado, até escrever um livro) mais poder ela tem. A
distorgdo mais grave acontece quando a parcela maior é desprezada porque nao
sabe se comunicar com facilidade e muito menos transitar em certos géneros de
discurso socialmente valorizados.

Thompson (2002, p.79) elucida muito bem essa questdo na seguinte

passagem:

Existem diferenciagdes sistematicas em termos da distribuigdo ou do acesso
a recursos de varios tipos. As pessoas situadas dentro de contextos
socialmente estruturados tém, em virtude de sua localizacdo, diferentes
quantidades e diferentes graus de acesso a recursos disponiveis. A
localizagdo social das pessoas e as qualificagdes associadas a essas
posicdes, num campo social ou numa instituicdo, fornecem a esses
individuos diferentes graus de ‘poder’, entendido neste nivel como uma
capacidade conferida a eles socialmente ou institucionalmente, que da

'® Conceito abordado por Bourdieu (1973, p. 178) , refere-se a “um sistema de disposigbes duraveis e
transferiveis que integram todas as experiéncias passadas e funciona a todo momento como matriz
de preocupacgdes, apreciacoes e acgbes. O 'habitus' torna possivel o cumprimento de tarefas
infinitamente diferenciais, gragas as transferéncias analdgicas de esquemas que permitem resolver os
problemas da mesma forma, gragas as corregbes incessantes dos resultados obtidos e
dialeticamente produzidos por estes resultados.
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poder a alguns individuos para tomar decisbes, conseguir seus objetivos e
realizar seus interesse. Podemos falar de ‘dominagdo’ quando relagbes
estabelecidas de poder sao sistematicamente assimétricas.

Clark & Ivanic (Apud Fairclough, 1992) sugerem que as normas e as
convengdes linguisticas estaveis que produzem diversos géneros resultam de
relacbes de poder e de praticas discursivas existentes em instituicbes como a
escola, universidade, entre outras.

Por isso, 0 ensino dos géneros € importante, pois dessa forma as pessoas
terdao melhores possibilidades de ver seu discurso legitimado. Entdo, se alguns
géneros sao consagrados no contexto em que o sujeito vive quanto melhor for sua
apropriacdo das convencbes e seu aprendizado, maior poder ele tera. Ja o
desconhecimento é uma barreira que o impede de se engajar nos discursos e
praticas sociais privilegiadas.

Os géneros contribuem para definir identidades do sujeito. De acordo com
Bazerman (2005, p.106)

Quando vocé comegar a escrever naqueles géneros, vocé comegara a
pensar de maneira ativa, produzindo enunciados pertencentes aquela forma
de vida, e também adotara todos os sentimentos, esperangas, incertezas e
ansiedades relacionadas ao ato de tornar-se uma presenca visivel naquele
mundo, participante das atividades disponiveis. Além disso, vocé passa a
desenvolver e a se comprometer com a identidade que vocé esta
construindo dentro daquele dominio. (...)Dessa maneira, os géneros
moldam as intengbes, os motivos, as expectativas, a atengao, a percepcao,
o afeto e o quadro interpretativo.

Grande parte de nossos discursos, especialmente quando falamos como
membros de um grupo, por exemplo, professores, médicos, advogados entre outros
expressam opinides baseadas em alguma ideologia. N6s formamos nossas opinides
por meio dos discursos das pessoas com as quais convivemos: familiares,
professores etc e, também, por meio de leituras.

Em nossos textos diarios e em nossos discursos, expressamos nossa forma
de ver o mundo e desta forma reproduzimos e partiihamos ideologias. Dessa
maneira, nés, como sujeitos, vamos dando um sentido ao que ouvimos, vemos ou
lemos para incorporarmos ou ndo as nossas praticas. Assim, podemos nos adequar
as posicoes (aos papéis sociais) estabelecidas para nés ou podemos resistir a esses

papéis, como uma maneira de lutarmos contra a hegemonia vigente.
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Sabemos que tanto géneros quanto os discursos constroem posi¢cdes de
sujeito e os posicionam como atores sociais. Contudo, eles podem desempenhar
certos papéis de acordo com o evento social e/ou a instituicdo onde se realiza tal
evento. A cada género corresponde um papel de sujeito ou estabelecimento de
turnos de fala para os participantes discursivos, que os posicionam em relagdes
simeétricas ou assimétricas, dependendo do contexto. Por exemplo, na sala de aula,
a professora tem um lugar de fala em relacdo aos seus alunos. Existe uma relacao
assimétrica, pois a professora detém um conhecimento maior que seus alunos. Ela
controla os turnos de fala.

O grande problema reside em desvelarmos esta ideologia que age de forma
sutil, a tal ponto de, as vezes, nem termos consciéncia de sua presenga. Embora
possamos fazer analises macro e micro textual - analisando a forma e o conteudo
dos textos - ndo € possivel “ler as ideologias nos textos” uma vez que “os sentidos
sdo produzidos por meio dos textos e os textos estdo abertos a diversas
interpretacbes que podem diferir em sua importancia ideolégica e porque os
processos ideologicos pertencem aos discursos como eventos sociais completos.”
(Fairclough, 2001, p.119)

Por exemplo, nos textos jornalisticos que aparecem nos livros didaticos,
normalmente, ou se pede para fazer uma dissertagdo com base no texto ou para
estudar o vocabulario e as regras gramaticais. O texto ndo ¢é analisado
profundamente.

No discurso da imprensa, € importante a analise da articulagdo entre o
discurso e os outros momentos da pratica de produgdo do texto. Para Fairclough
(2001), a analise da linguagem dos textos da midia deve focalizar como o mundo e
os eventos sdo representados; que identidades sao construidas para as pessoas
envolvidas (reporteres, audiéncias, entrevistados); e que relagdes sao estabelecidas.

Ao se escrever um texto ou ao edita-lo, escolhas sao feitas, isto €, o que deve
ser incluido ou excluido, o que deve ser explicitado ou ocultado, o que deve vir em
primeiro plano ou em segundo. Portanto, os textos da midia constituem uma
realidade que depende de posi¢ao social, interesses e objetivos daqueles envolvidos
em sua producdo. Nessas escolhas, novamente, deve-se levar em conta a ideologia

e as motivacdes sociais que estao por tras.
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2.4 O GENERO TEXTUAL NO UNIVERSO DISCURSIVO

Outro conceito importante sobre géneros vem de Marcuschi (2002, p. 22) que
afirma que géneros se referem aos “textos materializados que encontramos em
nossa vida diaria e que apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica."

Nessa visao, os géneros seriam criados de acordo com as necessidades e a
evolugdo da sociedade. Todo género criado passaria pelo crivo social e seria
cristalizado pelo uso. Apesar de os géneros serem relativamente estaveis, ndo quer
dizer que sejam imutaveis, eles também evoluiriam junto com a sociedade.

Nesse sentido, Marcuschi (2002, p. 20) ressalta, em sua definicgdo de

géneros, o exercicio do poder como uma caracteristica intrinseca a eles:

Os géneros sao atividades discursivas socialmente estabilizadas que se
prestam aos mais variados tipos de controle social e até mesmo ao
exercicio de poder. Pode-se, pois, dizer que os géneros textuais sdo a
nossa forma de insergéo, acao e controle social. Toda e qualquer atividade
discursiva se da em algum género que néo é decidido ad hoc, como ja
lembrava Bakhtin ([1953]1979) em seu célebre ensaio sobre os géneros do
discurso.

Marcuschi (2002) distingue a nogdo de género textual da nogao de tipos
textuais. Enquanto os géneros textuais constituem tipos especificos de textos,
concretizados pelo seu uso social, os tipos textuais constituem as estruturas e as
funcbes textuais tradicionalmente reconhecidas como narracdo, descrigcao,
argumentacdo e acrescenta a essas a exposicdo e a injungdo. Para ele, “a
expressao tipo textual € usada para designar uma construgéo teorica definida pela
natureza linglistica de sua composicao (aspectos lexicais, sintaticos, tempos
verbais, relagdes logicas)” (idem, p.22). Assim, com frequéncia, um unico texto pode
conter mais do que um tipo textual. Um exemplo dado por Marcuschi seria o da carta
na qual poderiam ser encontrados trechos narrativos, descritivos ou mesmo
argumentativos.

Entdo, enquanto os tipos textuais podem ser facilmente enumerados, os
géneros textuais constituem todos os textos, orais ou escritos, presentes na
sociedade na mais variada ordem, tais como: anuncios, convites entrevista, contos
de fada, letras de musica, oracbes, piadas etc. Essas diferengas entre tipos e

géneros textuais estdo mais bem explicadas no quadro abaixo:



Tipos Textuais

Constructos  tedricos  definidos
propriedades linguisticas intrinsecas;

Constituem sequéncias linglisticas ou
sequéncias de enunciados no interior dos
géneros e ndo sao textos empiricos

Sua nomeagdo abrange um conjunto
limitado de categorias tedricas
determinadas por aspectos lexicais,
sintaticos, relacdes logicas, tempo verbal;

por

Géneros Textuais

Realizagdes linglisticas concretas definidas
por propriedades sécio-comunicativas;

Constituem textos empiricamente realizados
cumprindo fungdes em situagdes
comunicativas;

Sua nomeagéo abrange um conjunto aberto
e praticamente ilimitado de designacdes
concretas determinadas pelo canal, estilo,
conteudo, composic¢ao e fungao;
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Exemplos de géneros: telefonema, sermao,
carta comercial, carta pessoal, romance,
bilhete, aula expositiva, reunido de
condominio, hordscopo, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, cardapio,
instrucdes de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada,
conversagao espontanea, conferéncia, carta
eletrénica, bate-papo virtual, aulas virtuais
etc.

FONTE: Livro Géneros Textuais & Ensino (Marcuschi, 2002, pag. 23)

Designacoes tedricas dos tipos: narragéo,
argumentagdo, descricdo, injungcdo e
exposicao

Esses textos estdo situados em comunidades de praticas sociais e dominios
discursivos especificos (Marcuschi, 2002 p. 25). A expressao “dominio discursivo”
designa uma esfera ou instancia de producao discursiva ou de atividade humana,
que propicia o surgimento de discursos bastante especificos, como os discursos
juridico, jornalistico, religioso, politico, econémico e tantos outros que existem no
cotidiano.

Os géneros acontecem em um “suporte”, isto €, 0 ambiente ou meio material
pelo quais os géneros sao divulgados. E os textos sempre se fixam em algum
suporte pelo qual atingem a sociedade. Nesse sentido, Marcuschi (2002, p.23)

define o termo suporte como:

Um Jocus fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou
ambiente de fixagdo do género materializado como texto. Pode-se dizer que
suporte de um género é uma superficie fisica em formato especifico que
suporta, fixa e mostra um texto.
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Ha varios tipos de suporte propostos por Marcuschi entre eles estdo o jornal,
a revista, o radio, a televisao, o livro didatico etc. Esse ultimo interessa-me por ser
um dos materiais que selecionei para analise.

Marcuschi toma o livro didatico como um exemplo de suporte convencional,
com elementos muito especificos e de funcionalidade tipica. Acrescenta, ainda, que
o livro didatico, particularmente o de Lingua Portuguesa, € um suporte que contém
muitos géneros, pois a incorporagao desses géneros textuais pelo livro ndo muda
suas identidades, embora lhes dé outra funcionalidade, fato que ele denomina de
‘reversibilidade de funcado”. Por exemplo, uma carta, um poema, uma receita
culinaria e um artigo de jornal continuam sendo isso que representam originalmente
e nao mudam pelo fato estarem no interior de um livro didatico. O que nao acontece
guando um romance incorpora em si cartas, poemas € anuncios.

Para reforgar sua argumentacéo sobre o papel do livro didatico, Marcuschi
afirma estar coerente com a fala de Bakhtin que, segundo ele, certamente, nunca
teria classificado o livro didatico entre os géneros secundarios e sim como um
conjunto de géneros.

Apesar de Marcuschi adotar um caminho metodolégico diferente para o
tratamento dos géneros, considero interessante menciona-lo pelos seus estudos
sobre hipertexto e géneros digitais, bem como pelo conceito de suporte. Marcuschi,
em sua teoria, ndo aborda claramente as no¢des de discurso e de pratica discursiva.
Em sua abordagem, ha uma preocupagcdo com as descricbes de sequéncias
tipoldgicas de um texto.

A distingdo que Marcuschi faz entre géneros e tipos textuais e o
conhecimento sobre suas diferengcas e aplicabilidade ainda esta muito restrita ao
meio académico. A tipologia tradicional ainda é ensinada nas escolas.

Embora sistemas de Avaliagdo como o SAEB e alguns vestibulares ja
contemplarem em suas provas a fungao social do género, sua finalidade dentro de
uma pratica social e seu carater socio-histérico ndo esta ainda consolidado.

Neste capitulo, abordei as teorias que considero importantes para o estudo de
géneros, enfatizando, principalmente, que os textos se realizam em algum género e
que todos os géneros podem ter uma ou mais sequéncias tipoldégicas e sao

produzidos em algum dominio discursivo que, por sua vez, encontra-se dentro de
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uma pratica social. Para tanto, citei quatro autores, que, apesar de suas
especificidades, criticam a definicdo de géneros como apenas um conjunto de tragcos
textuais, uma vez que tal concepgao ignora o papel dos individuos no uso e na
construcdo de sentidos. Adoto a perspectiva de géneros de Fairclough (2001, 2003)
dada a sua natureza transdisciplinar, entretanto, complementei os pressupostos

tedricos acerca de géneros com a visao dos outros autores.
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CAPITULO 3 - METODOLOGIA: OS CAMINHOS DA PESQUISA

Neste capitulo, discuto a orientacdo metodoldgica que segui para a selegao e
analise dos dados. Primeiramente, justifico a opcgédo pela utilizagdo do método
qualitativo para o desenvolvimento desta pesquisa. Em seguida, apresento os
meétodos de coleta, assim como os tipos de dados que utilizei. Entre os instrumentos
de pesquisa, as notas de campo foram amplamente utilizadas, além de
questionarios que auxiliaram na analise dos dados. Apds, fago um breve relato sobre
o contexto pesquisado e sobre as categorias de analise escolhidas. Por ultimo,
apresento o arcabougo metodologico da ADC como suporte para a investigagao

desta pesquisa.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA

Uma pesquisa cientifica precisa ter por base algum método que propicie o
alcance dos objetivos. Por essa raz&o, a escolha do método apropriado é essencial
para a sistematizacado das etapas do processo investigativo.

Para desenvolver este trabalho, adotei a metodologia da pesquisa qualitativa
cujos instrumentos escolhidos foram o uso de questionarios junto ao corpo docente
da instituicao pesquisada e a observagao da pratica de producado de textos em sala
de aula. A pesquisa qualitativa difere da quantitativa pelo fato de a segunda lidar
com numeros e usar modelos estatisticos para explicar os dados, em contraste com
a primeira que trabalha com interpretacbes das realidades sociais com base em
dados interpretativos. Contudo, também emprego em certos momentos algumas
afericdes quantitativas por meio do uso de graficos que me permitem completar as
informagdes. Ha certos fatores que merecem ser quantificados, como algumas
respostas dadas aos questionarios para as perguntas sobre quais 0s géneros
trabalhados em sala de aula, quais os géneros preferidos dos alunos. Segundo
Bauer et al. (2004, p.22-5)

Ainda que os métodos qualitativos priorizem a interpretacdo de dados, nao
possuem o monopodlio da abordagem interpretativa, visto que métodos
quantitativos também exigem interpretagdo de dados. A polémica entre duas
tradigbes de pesquisa social, aparentemente competitivas, € estéril, porque
se trata de duas tradicdes que se complementam. Ambas, além de
envolverem processos interpretativos, buscam a qualificagao.
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A pesquisa qualitativa enfatiza o processo, o que esta realmente acontecendo
e nao o produto ou os resultados finais. Nela ha uma preocupagdo com o
significado. Os eventos, as pessoas, as situacbes sido observados em suas
manifestacdes naturais, e o pesquisador, durante a pesquisa, mantém um contato
maior com o pesquisado.

Segundo Bauer et al. (2004, p.32), a pesquisa qualitativa “¢ uma forma de
pesquisa mais critica e potencialmente emancipatéria. Um objetivo importante do
pesquisador qualitativo é que ele se torna capaz de ver ‘através dos olhos daqueles
que estdo sendo pesquisados” (Bryman, 1988, p. 61, apud Bauer).

Outro ponto importante consiste no fato de que a pesquisa qualitativa trabalha
com textos. Os métodos usados na coleta de informagdes produzem dados que
serdo transformados em textos (transcricbes e observagdes). Os métodos de
interpretacdo partem desses textos. Para Flick (2004, p.27), esta € uma etapa
importante, pois a documentagcdo de dados ndo é s6 uma gravagao neutra da
realidade, mas uma etapa essencial ao todo.

Ainda segundo Flick (2004, p.20), os aspectos essenciais da pesquisa
qualitativa “consistem na escolha correta de métodos e teorias oportunas, no
reconhecimento e na analise de diferentes perspectivas, nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de sua pesquisa como parte do processo de produgao de
conhecimento”.

Outros autores que fundamentaram minha escolha metodoldgica foram
Schwartz & Schwartz (apud. Haguette, 1997). Esses autores defendem alguns
aspectos relevantes que precisam ser contemplados em uma pesquisa qualitativa:

* coleta de dados;

» esclarecimento do papel do pesquisador (pode ser revelado apenas parte

de sua intengao);

» tempo necessario a observacgao.

3.2 OBSERVAGAO NAO-PARTICIPANTE

Para Flick (2004, p.12), a observagcdo € uma habilidade diaria,

metodologicamente sistematizada e aplicada na pesquisa qualitativa. O método de



55

observacao utilizado foi o nao-participante, modelo este que se abstém das
intervengdes no campo - em contraste com a observagéo participante.

A observacdao é uma estratégia de campo que combina analise de
documentos, entrevistas, notas de campos e a introspec¢cdo. Por meio da
observacao, €& possivel descobrir como a pratica realmente funciona, pois o
pesquisador esta inserido no contexto.

Flick (2004, p.43) indica como fases dessa observagao:

e a selegcdao de um ambiente, ou seja, onde e quando 0sS processos € as

pessoas que forem interessantes para a pesquisa podem ser observados;

» adefinicao do que deve ser documentado na observagao e em cada caso;

e as observacbes focais que se concentrem mais em aspectos relevantes
para a questdo de pesquisa;

o fim da observagdo, quando se chegar a saturacéo tedrica (Glaser e
Strauss, 1967), ou seja, quando outras observacbes nao trouxerem
nenhum conhecimento adicional.

No entanto, Flick (2004, p.153) chama atencdo para a “perspectiva
observacional limitada do observador, visto que nem todos os aspectos de uma
situagdo podem ser apreendidos (e anotados) ao mesmo tempo.” E aponta a
solugao afirmando que “o observador ndo tem, assim, nenhuma outra opgédo senao
anotar as ocorréncias sociais que testemunha de modo essencialmente
exemplificativo, recapitulativo e reconstrutivo”.

O pesquisador, na observacao nao-participante, deve encontrar uma maneira
que |he facilite entrar no campo de interesse e, ao observar, influenciar o minimo

possivel o desenrolar dos eventos.

3.2.1 Notas de campo

Para a documentagdo das observacbes feitas sobre as aulas das duas
professoras de Lingua Portuguesa, utilizei notas de campo que consistem em um
registro escrito que posso reconstruir e, a0 mesmo tempo, analisar o evento
observado. De acordo com Sanjek (1990, p.93), “notas de campo séo textos;
documentos nos quais o escritor registra, durante a sua observacéo, gravacgoes de

alguma ocorréncia passada.”
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Segundo Flick (2004, p.182), de um modo geral:

A producdo da realidade nos textos tem inicio com as notas feitas em
campo. Essa produgdo é marcada essencialmente pela percepgéo e pela
apresentacao seletiva do pesquisador. Essa seletividade diz respeito nao
apenas aos aspectos que sdo omitidos, mas, sobretudo, aqueles que acham
seu caminho dentro das notas. Somente a anotagdo consegue destacar
uma ocorréncia de seu curso e transitoriedade cotidianas, transformando-a
em evento para o qual o pesquisador e o leitor possam voltar sua atengao
varias vezes.

Como néo participei dos eventos das aulas de Lingua Portuguesa, somente
observei, pude anotar as impressdées que tive e o resumo da observagao

propriamente dita.

3.3 TRIANGULAGAO DE DADOS

De acordo com Cohen e Manion (1983, p.233), a triangulagdo pode ser
definida como “o uso de dois ou mais métodos no estudo de qualquer aspecto do
comportamento humano”. Ainda segundo esses autores, a triangulagdo combina-se
de métodos de investigacdo, de perspectivas temporais, espaciais e sociais. E uma
abordagem multimetodolégica que contemplaria triangulagao teérica, metodoldgica,
temporal, e ndo somente de coleta de dados.

A triangulagdo seria uma maneira de validar a pesquisa e possibilitar ao
pesquisador a realizacdo de inferéncias com base nas observagcbes e nas
interpretacdes feitas por meio dos varios instrumentos empregados.

De acordo com a teoria, recorro, nesta pesquisa, a triangulagédo de dados em
que utilizo questionarios com as professoras e alunos, a observacao da pratica em
sala de aula e analise dos textos produzidos pelos alunos, e a materiais-suporte
(livro didatico, materiais trazidos pelo professor).

Selecionei questbes mais ou menos abertas, relacionadas ao tépico que
desejo tratar. Ao entregar os questionarios, tanto para os alunos quanto para os
professores, deixei que respondessem livremente as questdes e ficassem a vontade
para falar de suas experiéncias. Os questionarios foram empregados por serem
uteis para se obter opinides e experiéncias dos sujeitos da pesquisa sobre o assunto

pesquisado.
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Questionario - Aluno

1. Qual o tipo de texto de que vocé mais gosta de escrever?

2. O que vocé acha das aulas de Lingua Portuguesa? Faga algum comentario
sobre isso.
Vocé tem Internet em casa? Vocé a utiliza para qué?
Na aula de Lingua Portuguesa a professora trabalhou com algum tipo de texto

com imagens (propagandas, fotografias)? Como? O que vocé achou?

Questionario — professora

1. Vocé trabalha com textos diversificados em sala de aula? Quais os tipos mais
trabalhados? Como? Dé um exemplo de atividade feita em sala de aula?
De qual deles o aluno gosta mais? De que forma vocé analisa essa preferéncia?

3. Vocé acha que a Internet tem influenciado a escrita dos alunos? De que
maneira?

4. Vocé gostaria de comentar alguma idéia implementada por vocé em sala de aula

que tenha influenciado na producéao de texto dos alunos?
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3.4 CONTEXTO DA PESQUISA: OS INFORMANTES E A ESCOLA

A observagao foi feita em duas escolas publicas de Ensino Fundamental
situadas na Asa Sul, regido nobre de Brasilia. A escolha das escolas deu-se pelo
fato de serem estabelecimentos com reconhecimento na comunidade e de serem

muito procuradas pelos pais.

DE ENSINO [
GRAU 03
RASILIA

Escola 1 - Asa Sul Escola 2 — Asa Sul

Observei duas professoras regentes de turmas de sétima séries, uma com 33
alunos e a outra com 31 alunos. Em ambas, ha alunos moradores do Plano Piloto e
que possuem um nivel social melhor, mas a escola também recebe alunos
provenientes das regides administrativas do DF, tais como Sao Sebastido, Paranoa,
entre outras, cujo nivel socioeconémico é menor.

Iniciei o trabalho de observagcédo em margo de 2005. A coleta das amostras
encerrou-se em novembro desse mesmo ano. Foram realizados encontros semanais
até o més de julho. De agosto em diante, foram realizados encontros quinzenais.

Em um primeiro momento, procurei a diregao das duas escolas pesquisadas e
tive uma conversa informal com as diretoras quando falei um pouco sobre minha
pesquisa. No dia seguinte, conversei com a professora Rejane'® a respeito da minha
pesquisa e da disponibilidade dela em participar da investigacdo. No mesmo dia, a
tarde, conversei com a professora Leda.

Com relagdo a professora Rejane, percebi que ela estava um pouco

revoltada. Nao se sentia valorizada. Ela disse que o Governo implantou um Plano de

'® Os nomes das professores sao ficticios, por motivos éticos.
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Carreira para os auxiliares quase equiparando o salario deles aos dos professores.
Citou como exemplo a merendeira. Disse que tinha trés turmas por dia, faltava-lhe
motivagao: tantos anos de estudo, curso superior e sem nenhum reconhecimento.

E importante ressaltar alguns problemas que surgiram durante a realizagéo
desta pesquisa. Quando falei que gostaria de observar a produgdo de géneros
textuais em sala de aula, a professora Rejane ficou me olhando sem entender, s6
depois que eu mencionei producdo de texto & que ficou mais tranquila. Houve
também certa resisténcia e inseguranga com relagao a observagéo de suas aulas.

E interessante relatar que, no inicio, a minha presenca interferiu no
comportamento da professora Rejane que olhava o tempo todo para mim. Havia
certos momentos, em que a professora falava alguma coisa e buscava em meu olhar
a aprovagao do que dizia. Além disso, os alunos faziam “gracinhas” para chamar a
atencgdo, provocavam a professora e menosprezavam sua autoridade como regente
de sala. Nos primeiros dias, percebi que a aula transcorria de maneira um pouco
artificial. Depois de algum tempo, a professora e os alunos acostumaram-se com
minha presenca.

O mesmo estranhamento inicial ocorreu com relacdo a professora Leda,
diminuindo apds o terceiro dia de observagédo. A professora Leda, também nao
estava muito satisfeita com suas condicbes de trabalho. Tinha vontade de
aperfeicoar seus estudos, fazer uma especializacdo, mas disse que no momento,
iSso n&o era possivel.

No comecgo do ano de 2006, descobri que a professora Rejane, tinha saido da
escola. Fui informada pela vice-diretora de que a professora estava dando aula para
criancas portadoras de necessidades especiais na educacao infantil em uma escola
na Asa Norte. Isso ndo me surpreendeu de todo, pois, uma vez, durante a pesquisa,
ela havia comentado que estava pleiteando uma vaga na Educagao Especial. Ela
me disse que ja tinha feito cursos nessa area e que gostaria muito de mudar e de

tentar melhorar o trabalho, pois ndo estava satisfeita naquele momento.
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3.4.1 A construcao do corpus e as categorias analiticas

O mundo, como o conhecemos, € um mundo representado e ndo o mundo em
si mesmo, e é constituido por meio de processos de comunicagao. Bauer (2004,
p.21) destaca que ha dois tipos de dados sociais resultantes desses processos
comunicativos: comunicagao informal e formal. A primeira caracteriza-se pela
necessidade de conhecimento especializado. Os dados formais recriam as maneiras
como a realidade social é representada por um grupo social, sendo entao,
indicadores de ideologias, relagdes sociais e identidades. A segunda, por outro lado,
baseia-se na escassez de regras explicitas. Mas, ndo quer dizer que nao existam
regras, como por exemplo, na troca de turnos entre professor/aluno na sala de aula.
Nesse ambiente, existe um acordo tacito em que ambos representam papéis sociais
distintos no qual nem tudo é permitido ser falado.

O quadro abaixo serve para ilustrar a divisdo dos dados em formais e

informais.

Meio - modo Informal Formal

Jornais, revistas.

Texto Entrevistas Programas de radio

Desenho de criancgas,

Imagem rabiscos feitos ao Quadros, fotografias
telefonar

Sons Canjto_s espontaneos Escritos musicais, rituais
cenarios sonoros sonoros

Relatos “distorcidos”,
“falsos” ou encenados

Afirmagdes falsas sobre
uma representagao

FONTE: Livro Pesquisa Qualitativa com Texto, Imagem e Som (Bauer e Gaskell, 2004, pag. 21)

Ruidos estratégicos

Nesta pesquisa, os dados informais baseiam-se nos questionarios e nas
anotagoes feitas durante a observagéo das aulas (notas de campo). E os dados

formais em quatro textos produzidos pelos alunos das duas turmas e em uma
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atividade retirada do livro didatico e um modelo de prova que foi aplicado em sala
pela professora.

Segundo Flick (2004, p.64), as questdes da pesquisa ndo vém do nada. Em
muitos casos, originam-se na biografia pessoal do pesquisador e em seu contexto
social. A discussdo dos dados apresentados é orientada para o seguinte enfoque:
analisar como os géneros discursivos tém sido abordados no ensino de Lingua
Portuguesa - se os textos sao discutidos em sua profundidade ou se s6 sao vistos os
aspectos gramaticais na criagdo e na apropriagao desses géneros em sala de aula;
como as identidades dos alunos séo construidas nesses eventos discursivos.

Na perspectiva de que nao ha neutralidade nos usos do signo linguistico, e
que, portanto, a linguagem revela os matizes ideolégicos nas vozes dos
participantes'’, trabalhei na andlise dos documentos os aspectos ideoldgicos e as
marcas de identidade manifestadas na linguagem por meio das seguintes categorias
linguisticas:

e Intertextualidade para o significado acional.
e Léxico e interdiscursividade para o significado representacional.
e Avaliagdo e Modalidade para o significado identificacional.

Para explorar o viés ideologico encontrado, concretamente, nos textos, e no

funcionamento ideolégico da linguagem, escolhi trés categorias propostas por

Thompson (2002): legitimagao, fragmentacgao e reificagao (ver subsecéo 1.4).

3.5 ADC COMO METODOLOGIA
Conforme Gil (Apud Bauer, 2004, p.247), a ADC apresenta quatro temas

principais: a preocupagao com o discurso em si mesmo; a visao da linguagem como
construida e construtiva; o entendimento do discurso como forma de acdo; e a
convicgado na organizagao da retérica do discurso. Em Discurso e mudanga social
(2001), Fairclough cria um modelo no qual o discurso tem trés dimensdes de analise:

o texto, a pratica discursiva e a pratica social. Depois, Fairclough, junto com Lilie

7 As ‘vozes’ sdo caracterizadas pelos discursos dos diversos agentes que sdo representadas nos
textos sobre o tema. Nesta dissertacdo, podemos identificar as vozes do professor, do aluno e da
orientadora.
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Chouliaraki, em 1999, renovaram a proposta tedrico-metodologica da ADC,
baseando-se no conceito de pratica social e na dialética entre estruturas e eventos.
Dessa forma, a ADC além de teoria torna-se também um método para auxiliar
a pesquisa. Nesse sentido, Chouliaraki & Fairclough (1999) propéem um arcabougo
que contribui para a analise do discurso. Abaixo, descrevo como 0 arcabougo se

estrutura:

3.5.1 Metodologia de Chouliaraki & Fairclough (1999)

1. um problema
2. obstaculos a serem superados
a. analise da conjuntura
b. analise da pratica particular
i. praticas relevantes
ii. relagdes do discurso com outros momentos da pratica
- discurso como parte da atividade
- discurso e reflexividade
c. analise do discurso
i. analise estrutural: a ordem do discurso
ii. analise interacional
- analise interdiscursiva
- analise linguistica e semittica
3. funcao do problema na pratica
4. possiveis maneiras de superar os obstaculos

5. reflexao sobre a analise

De acordo com o arcabougo metodolégico de Chouliaraki & Fairclough (1999),
toda a analise em ADC parte da “percepgdo de um problema” em algum momento
da vida social que, normalmente, baseia-se em relagdes de poder, na distribuigcao
assimétrica de conhecimento/recursos em uma dada pratica social como, por
exemplo, nas instituicdes escolares.

A segunda parte refere-se a identificacdo dos “obstaculos a serem

superados”, ou seja, de elementos da pratica social que sustentam o problema
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verificado e que constituem obstaculos para uma mudanca efetiva. Nessa etapa,
existem trés tipos de analise: “a analise da conjuntura” — é a especificagdo da rede
de praticas da qual o discurso faz parte, ou seja, € a configuragdo de praticas da
qual o discurso em analise é parte; “a analise da pratica particular’ — énfase para os
momentos da pratica em foco no discurso, para as relagdes entre o discurso e os
outros momentos e a “analise do discurso” — orientada para a “estrutura” (a relagao
das instancias discursivas analisada juntamente com as ordens de discurso e sua
recorréncia a géneros, discursos e vozes) e para a “interacdo” (analise linguistica de
recursos utilizados no texto e sua relagdo com a pratica social).

A terceira parte é a “funcao do problema na pratica”. O objetivo nesta etapa é
verificar se existe uma fungao particular para o aspecto problematico do discurso na
pratica, isto €, se vai além da simples descricdo do problema, verificando a funcao
do problema nas praticas discursiva e social.

A proxima etapa € a de identificar os “possiveis modos de ultrapassar os
obstaculos”, cuja finalidade é explorar as possibilidades de mudancga e superagao
dos problemas descobertos, por meio das falhas e das contradicdes das
conjunturas.

A Ultima etapa compreende uma “reflexdo sobre a anadlise”, caracteristica
importante da pesquisa em ADC: toda pesquisa critica deve ser reflexiva.

A essa proposta metodoldgica acrescento ainda o modelo de analise textual
sugerido por Fairclough (2003), especialmente interessante para mim, por se tratar
de um estudo pormenorizado sobre géneros em que as categorias analiticas sao
vistas na interface entre agao (relacionado a géneros), representagéao (relacionada a
discursos) e identificagcéo (relacionada a estilos).

Considero a conjuntura em que foi realizada a pesquisa apropriada uma vez
que ha grande interesse a respeito do estudo dos géneros, bem como a mudancga
em algumas praticas sociais tais como, as atuais abordagens nas redagdes de
vestibulares (como os da UnB, UFMG), as provas para avaliar competéncias e
habilidades dos alunos do Ensino Médio e Fundamental, elaboradas por instituicbes
como INEP/SAEB, todos em uma abordagem mais critica e contemplando os
géneros de maneira diversificada e profunda e, por ultimo, as propostas dos PCNs

que, aos poucos, tém influenciado as praticas pedagdgicas dos professores. Além
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disso, cito o projeto Gestar (MEC) que capacita os professores para trabalharem
com o0s géneros em sala de aula, contribuindo para a divulgagao desse enfoque no
ensino. Apesar de todas essas experiéncias, pergunto-me se provocaram mudangas
a ponto de transformar a pratica dos professores com relagéo ao ensino dos géneros
discursivos em suas praticas escolares.

Nesse sentido, ha de se considerar que as inovagbes tecnoldgicas e a
globalizacdo tém também influenciado a producao dos alunos. Esses sdo aspectos
importantes se levarmos em conta que o género € uma forma de agao social.

Ao examinarmos a interacdo em sala de aula entre professor e aluno,
estamos também analisando como os géneros, discursos e vozes articulam-se. Esta
articulacdo é percebida nos tracos linguisticos e na relagdo entre o discurso e as
ordens de discurso.

Conforme ja mencionado, a analise tem como base a metodologia proposta
pela ADC e o enquadre proposto por Chouliaraki & Fairclough (1999). Esse fato é
importante, pois Fairclough (2001, p.102-103) esclarece que a Analise de Discurso,
seja como teoria seja como metodologia de analise, € multidisciplinar, uma vez que
envolve conhecimentos que o analista pode nao ter a priori € que precisara descobrir
e aplicar na analise.

No proximo capitulo, analiso o corpus de acordo com os fundamentos tedricos
discutidos nos capitulos 1 e 2 e as discussdes metodoldgicas ja vistas para verificar
os aspectos ideoldgicos predominantes nos textos e nos discursos, as marcas de
identidade manifestados na linguagem e, por ultimo, como os professores estao

trabalhando com os géneros discursivos em sala de aula.
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CAPITULO 4 — ANALISE DOS GENEROS DISCURSIVOS E DA
IDENTIDADE

Neste capitulo, analiso, com base nos pressupostos teoricos adotados, o
trabalho com os géneros e a construgédo identitaria do aluno em trechos de oito
notas de campo; de quatro produgdes textuais dos alunos; de uma avaliagéo
aplicada por uma das professoras pesquisadas e nas respostas dos questionarios
das professoras e dos alunos. Durante a elaboragdo deste trabalho, os conceitos e
os recursos metodolégicos da Andlise de Discurso Critica perpassaram, como um
todo, as reflexdes acerca do tema, inclusive, direcionando o conteido do meu texto.

Nesta parte do trabalho, aplicarei sobre trechos dos documentos
selecionados, as categorias da analise do discurso ja descritas no terceiro capitulo:
a interdiscursividade, o léxico, a intertextualidade, a modalidade e a avaliagao.

Passarei, a seguir, a analise de alguns textos mais detalhadamente baseados
nas categorias selecionadas. Essa analise tem o objetivo fundamental de identificar,
nas praticas discursivas em sala de aula, especificamente sobre géneros
discursivos, os matizes ideoldgicos contidos nos discursos que indicam haver uma
assimetria nas relagdes de poder envolvendo professor e aluno e, também, o de
demonstrar a dificuldade das professoras em trabalhar com a produgao textual e
com os géneros do discurso.

Nessa perspectiva, a constru¢cdo da identidade do aluno é analisada sob a
otica de seu significado representacional e identificacional na subsecdo 4.1. A
interdiscursividade e o léxico serdo analisados na 4.1.1. Em 4.1.2, discuto o
significado identificacional por meio das categorias de modalidade e avaliagdo, uma
vez que ambas revelam as identidades nos efeitos constitutivos dos discursos. Por
fim, na subsegdo 4.1.3, tegco algumas consideragdes a respeito dos aspectos
analisados.

Na sequéncia, em 4.2, analiso a produgéo textual em conjunto com notas de
campo com base nas categorias de intertextualidade e de vozes do discurso. Por

ultimo, analiso os questionarios aplicados aos alunos e as professoras em 4.3 e 4.4.
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4.1 INTERPRETANDO AS NOTAS DE CAMPO

Vou analisar agora oito notas de campo, selecionadas de um corpus
composto por vinte e trés notas com o propdsito de verificar como estdo sendo
construidas as identidades dos alunos nas praticas discursivas em sala de aula. As

demais que nao foram analisadas constam do anexo.

4.1.1 Construindo a identidade do aluno por meio do interdiscurso e do

Léxico

Iniciando minha analise, seleciono trechos das notas de campo, referente as
observacgoes feitas que serviram para recortar e construir o discurso das professoras
pesquisadas com relacéo a identidade do aluno.

A analise interdiscursiva de um texto relaciona-se a identificacdo dos varios
discursos articulados e da maneira como sio articulados. Sabemos que um mesmo
discurso pode ter objetivos diferentes, dependendo da pratica discursiva onde
ocorre. Por exemplo, um mesmo evento pode ser representado/reconhecido
segundo diferentes discursos: o capitalismo pode ser defendido ou odiado
dependendo da perspectiva da pessoa que articula o discurso. Um traco importante
para perceber essas diferentes vozes €& o Iéxico, pois diferentes discursos
'lexicalizam’ o mundo de maneiras diferentes (Fairclough, 2001).

Assim podemos observar que os discursos das professoras pesquisadas € o
discurso da orientadora conferem-lhes um papel de sujeitos importantes no processo
de construcido da identidade do aluno. Essa afirmativa se fundamenta em Foucault
(2004, p. 44) quando ele coloca em questionamento o sistema de ensino: “O que é
afinal um sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra; sendao uma
qualificacdo e uma fixagdo dos papéis para os sujeitos que falam; sendo uma
distribuicdo e uma apropriacao do discurso com seus poderes e seus saberes”.

Para Moita Lopes (2006, p.37-38):

As escolas sdo, em ultima andlise, instituicdes socialmente justificaveis
como espacos de construcdo de conhecimento/aprendizagem. Pode-se
argumentar que os significados gerados em sala de aula tém mais crédito
do que em outros contextos, particularmente devido ao papel de autoridade
que os professores desempenham na construgédo do significado.
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Pelos trechos destacados na nota de campo abaixo, observo a construgcéo do
senso comum em que os papéis de aluno e de professora estdo bem definidos — a
professora ensina e o aluno aprende. Vejo um discurso de autoridade em que as
relagbes sdo assimétricas.

Acho relevante destacar que o termo senso comum para Linde (1993, apud
Moita Lopes, 2003, p.218), nada mais € do que “o conjunto de crengas e relagdes
entre crencas compartilhadas por todas as pessoas em uma determinada cultura.
Essas crencgas sdo tdo 6bvias que se torna improvavel vé-las como crengas; ou seja,
o que é entendido como um fato da natureza, na realidade, € uma dissimulagao

cultural.”



Nota de Campo 7 ( Prof? Rejane)
Neste dia, os alunos receberam a visita da orientadora. Ela esteve na sala
para fazer um pré-conselho com a finalidade de colher sugestées para a
melhoria da escola. A orientadora pediu ao representante da turma que
fizesse um relatério do que era falado. Com um questionario em mao, a
medida que ia perguntando, ia anotando as respostas. Pude observar que ela
dava (induzia) as respostas aos alunos, como mostram os trechos abaixo:
“relacionamento da turma...é regularl Quem concorda que ele é
regular...porque tém alunos que prejudicam com relagdo a disciplina da
turma.’
“Quais os alunos que prejudicam o grupo?...influenciam positiva e
negativamente...quais os nomes?’
Nesse momento, a professora regente interrompe e fala os nomes dos alunos
bagunceiros.
A orientadora passou para outro tépico: relacionamento com os professores.
“ Qual a matéria que vocés tém dificuldade? ...”
Os alunos responderam:
- “matematica...”
- “eh! a maioria teve problemas”
De acordo com as respostas dos alunos, a turma teve dificuldades porque
passou por dois professores que tiveram problemas de salde, sendo
prejudicada por isso. Além disso, relataram, que na 5% e 62 séries, nao
tiveram base para 72 série.
Entéo, a orientadora continuou com as perguntas:
“O préximo item: avaliagdo da turma — é regular ou boa...o 6timo nao
deve ser considerado.”
Alguns alunos fizeram comentarios criticos, em voz baixa, com relacdo ao
jeito da orientadora conduzir o questionario:
- “...ela nao perguntal! ela ja coloca ai...que interessante”
-  “Bem...que sugestbes a turma poderia fazer para melhorar”
Os alunos ficaram um pouco agitados e podiamos ouvir varias vozes ao
mesmo tempo, duas sugestdes destacaram-se em meio ao burburinho:
—  “diminuir o numero de alunos!”
“distribuir os alunos bagunceiros nas outras turmas”
Neste instante, a orientadora mais que depressa retrucou:
- “E estragar as outras turmas!”
Um aluno disse que os professores deveriam melhorar, e a orientadora
respondeu:
- “nao sao os professores que vao melhorar ...n3o sao os pais...mas o
aluno...isso tem que vir do interior’.
- “O item relacionamento com os professores ... é bom ...tranqiiilo...né.”
Mais uma vez nao foi dada voz ao aluno. Em seguida, os alunos continuaram
a sugerir melhorias, e fizeram as seguintes reivindicacoes:
— espelho e papel higiénico para o banheiro feminino; limpeza melhor;
- ter mais livros na biblioteca;
— ter mais gente para atender na secretaria;
— pintar as salas, pois estavam pixadas.
Com relagdo a esse ultimo ponto, a professora disse que por isso o
mapeamento (cada um ter seu lugar definido na sala de aula) era importante,
pois, dessa forma, cada um cuidaria do seu espaco.
A orientadora comentou uma sugestao dada pela outra turma: fazer uma festa
da familia, mas a turma recusou veementemente. Apdés o término do
questionario, a orientadora retirou-se. Mas, a aula ja estava acabando.

68
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Em nossa sociedade, naturalizou-se por meio do discurso e das praticas
sociais, que o fracasso no aprendizado € de inteira responsabilidade do aluno que
nao tem interesse suficiente para aprender. Ou seja, a culpa recai sobre o individuo,
excluindo-se assim, o professor, a familia e a instituicdo escolar, essa idéia é
reforcada na fala da orientadora:‘nao sao os professores que vao melhorar ...nao
sdo os pais...mas o aluno...isso tem que vir do interior’.

Nesse trecho, predomina a modalidade dedntica que se caracteriza pelo
comprometimento com a necessidade e a obrigatoriedade. Essa idéia é reforgada
pela oragdo negativa, além do modal “tem que vir”.

Sabemos que um conjunto de praticas discursivas esta associado a
determinadas ideologias, que estabelecem crencas, convengdes e posicdes para os
sujeitos que participam dessas praticas. Quando essas convengdes s&o
naturalizadas, passam a fazer parte do senso comum. Entdo, as convencodes
discursivas naturalizadas sdo um meio de perpetuar e de reproduzir dimensdes
ideologicas das relagdes de poder.

Por exemplo, a fala da orientadora estda em consonadncia com a fala da
professora. Isso indica que nao so6 as ‘vozes’ dos professores, mas também a voz da
instituicdo escolar estavam presentes. A ordem do discurso da educagao €
demonstrada por meio da modalizagao “tem que vir do interior do aluno”.

Em termos ideoldgicos, vejo a fragmentacao de certos alunos que “ameagam”
o bom funcionamento da escola. Estes alunos sdo segmentados, como pode ser
visto nos trechos: “tém alunos que prejudicam com relagdo a disciplina da
turma.”; “Quais os alunos que prejudicam o grupo?...influenciam positiva e
negativamente...quais os nomes?”; “E estragar as outras turmas!’

Thompson (2002) cita a fragmentagdo como uma forma de dominacgéo, na
qual os individuos séao segmentados. Para isso, os grupos dominantes procuram
representar esses individuos como perigosos e ameacgadores. Vejo a estratégia de
fragmentacdo de alguns alunos por meio do expurgo do outro que envolve a
construgéo de um inimigo comum que é retratado como mau ou ameacgador e contra

o qual os individuos sao convocados a resistir coletivamente ou expurga-lo.
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Se a orientadora utiliza-se do termo “prejudicam” ela ja esta assumindo que
os alunos influenciam negativamente, logo a pergunta ndo tem nenhum sentido, pois
ja induz a resposta.

No recorte: “fazer um pré-conselho com a finalidade de colher sugestoes
para a melhoria da escola.” pode-se perceber uma contradigdo no discurso da
orientadora, pois as perguntas elaboradas ndo apontam para essa finalidade e sim
para o estimulo a denuncia fQuais o0s alunos que prejudicam o
grupo?...influenciam positiva e negativamente...quais os nomes?’ do que ela
denomina alunos bagunceiros. Além disso, na unica pergunta em que ela pede
sugestdes para melhorar a escola, as sugestdes dos alunos sao desqualificadas:

- “diminuir o numero de alunos!”

- “distribuir os alunos bagunceiros nas outras turmas”

Neste instante, a orientadora mais que depressa retrucou:

- “E estragar as outras turmas!”

Um aluno disse que os professores deveriam melhorar, ¢ a

orientadora respondeu:

- “ndo sao os professores que vao melhorar ..ndo sdo os
pais...mas o aluno...isso tem que vir do interior’.

Nas sugestdes formuladas pelos alunos ha a presenca do verbo no infinitivo,
que é atemporal: “distribuir’, “diminuir”’, ou seja, traduz uma idéia de prescrigéo,
regra, que é encontrada em géneros que regulamentam a sociedade.

A sugestdo que a orientadora considera adequada é a festa da familia
proposta por outra turma. A turma recusou veementemente. Pode-se inferir que ha
uma postura critica dos alunos, aparentemente uma turma que é “critica“ passa a
ser considerada uma turma “problematica e bagunceira”.

Também os alunos nao sao ouvidos, mesmo quando fazem denuncias ou
criticas com relagdo a instituigdo escolar. Como mostra o trecho: fa turma teve
dificuldades porque passou por dois professores com problemas de saude sendo
prejudicada por isso. Além disso, relataram que na 52 e 62 séries nao tiveram
base para 7° serie’. Na sequéncia dessa fala dos alunos, a orientadora ignora

essas “vozes” mudando de assunto sem fazer comentarios.
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Entdo, a representacdo da identidade dos alunos fica evidenciada na
diferenga de posi¢cao entre professora e aluno, ou seja, ndao é permitido ao aluno
expressar-se e posicionar-se no discurso.

De acordo com Moita Lopes (2006, p. 43), “Pelo fato de que, em geral, os
professores controlam o topico em sala de aula e os enquadres interacionais, eles
mais provavelmente controlam os significados em processo e, por extensdo, as
identidades sociais que estdo sendo posicionadas em sala de aula”.

Assim, a construgdo de uma identidade de aluno (institucional) sofre influéncia
dos discursos da professora e da orientadora, uma vez que a identidade n&o esta no
individuo, mas ela é construida nas interagdes com as pessoas.

Cabe um comentario de que na rede de ensino sabe-se que a substituicao de
professores € uma pratica comum. Alguns estudos tém demonstrado que ha um alto
indice de licengas de saude, em muitos casos, devido a Sindrome de Burn Out, isto
€, os professores também s&o vitimas do sistema educacional. Para Leal (2003,
p.141):

(...)de nada adianta ficarmos criticando o(a) professor(a), € necessario, isto
sim, que sejam oferecidas solugbes para o problema, cujo centro esta
acredito, na falta de definigdo dos objetivos da educacdo nacional, na
formacao do(a) docente e nas condi¢gdes de trabalho. Considero que, no
contexto histérico que vivemos, (a)o professor(a) deve ser um(a) profissional
que, além da competéncia técnica, tenha consciéncia de que deve contribuir
para a formagao de sujeitos criticos, conscientes dos problemas e
necessidades do pais e capazes de poder transformar essa realidade,
enfim, verdadeiros cidadaos.

Continuando a analise, também, vejo, em outro trecho da nota de campo, um
eco de resisténcia e de postura critica dos alunos quando sugerem mudancas
importantes na escola e criticam o modo de pesquisar da orientadora. Isso fica

evidenciado nos tragos de ironia no discurso de alguns alunos: “..ela nao
pergunta! ela ja coloca ai...que interessante”.
Um outro aluno disse fque os professores deveriam melhorar’ Isso
expressa que ha uma postura critica dos alunos que nao € levada em consideracéo.
Um ultimo aspecto que gostaria de destacar acontece no trecho em que a

professora fala sobre a importancia do mapeamento na sala de aula:
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“A professora disse que por isso o0 mapeamento (cada um ter seu lugar
definido na sala de aula) era importante, pois dessa forma cada um cuidaria do
seu espaco.

Vejo certa forma de vigilancia e controle. Apoio-me na teoria de Foucault
(1996) sobre o poder disciplinar, isto €, na maneira de gerenciar o individuo por meio
dos espacgos que ele ocupa. No contexto da sala de aula, essa € uma forma de

controle sutil e velada que se propaga pelo senso comum.

Nota de Campo 9 (Prof? Rejane)
A professora fez a chamada como de costume. Depois, pediu que os
alunos abrissem o livro didatico e fizessem um resumo do texto (pagina
185 a 188). Durante a aula, os alunos fizeram bastante bagunca. Havia
momentos em que a professora interrompia e dizia frases como estas:
- tudo o que esse menino fizer, eu ndo vejo.
- Quem mandou vocé fazer isso menino?
- minha vez de falar.

Nao ha espaco na sala de aula para a negociagao e mudanga. Na maioria das
vezes em que o aluno tenta se expressar, ele é tolhido pela professora. Destaco
aqui alguns desses processos de apagamento da voz do aluno por meio do
enunciado da professora. Diz ela: - ftudo o que esse menino fizer eu nao vejo’;

‘guem mandou vocé fazer isso menino?” “minha vez de falar”.

Nota de campo 12 (Prof? Leda)
Nesta aula, a professora trabalhou com poesia. Durante a leitura da
poesia, 'menino tira o cigarro da boca', ela parou varias vezes para chamar
a atengao dos alunos:
“presta atengdo...vamos ouvir essa poesia!”
“olha eu nao gosto dessa falta de educagéo...”
“vou tirar fulano (falou o nome do aluno) da sala”
Ela continuou lendo e pediu aos alunos que prestassem atengéo na foto:
- “O coragdo com labios simboliza o sofrimento do coragéo”.
Em seguida, ela solicitou aos alunos que, seguindo o estilo do texto,
selecionassem um dos quatro temas que ela ditou:
— abandonar o vicio da bebida ou das drogas;
— reduzir a violéncia na escola ou na rua;
— respeitar os idosos;
— preservar a natureza;
A professora sugeriu que eles fizessem uma poesia, pedindo para que
alguém parasse de usar bebidas. Era para sensibilizar as pessoas. Nesse
momento, ela interrompeu a explicagdo, para mais uma vez controlar a
bagunca dizendo que “a falta de educacgdo estava imperando”.
Depois, ela explicou que a poesia era livre'®, mas tinha de ter 28 versos,
um verso correspondia a uma linha, era para ter de 20 a 30 linhas. As
estrofes poderiam ter 2, 3 ou 4 versos. Disse que ndo era necessario ter
rima, mas era preciso ter sentido.
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Nota de campo 15 (Prof? Rejane)
Nesta aula, a professora estava mais nervosa, chamava a atengéo dos
alunos e falava em tom agressivo coisas como:
“olha, eu dou aula é pra gente, ndo pra jumento...bicho é /4 fora...”
dizia que nao podia nem chamar os pais dos alunos bagunceiros, pois
como ela ia chamar a mae para falar que seu filho era um jumento.
Depois, ela se acalmou e continuou com a aula. Explicou que, quando
liamos um texto, faziamos alguma ligagdo com o que ja tinha acontecido
conosco. Em seguida, pediu-lhes que fizessem uma redagdo que tivesse
relagdo com a escola. Sugeriu alguns exemplos relacionados com a escola:
coisas engragadas, casos de briga, escolha de representante de turma.

Outro aspecto analisado no trecho da nota de campo foi o uso de termos
proferidos pela professora Rejane como “jumento” e “bicho” que desqualificam o
aluno.

O uso lexical desses termos indica uma escolha de palavras com conotacdes
negativas e enfraquecedoras em relagado ao aluno, tendo em vista o seu significado
no Dicionario Aurélio: Jumento 1.animal mamifero facilmente domesticavel, muito
difundido no mundo, e utilizado desde tempos imemoriais como animal de tracéo e
carga. 3. fig. Individuo muito bruto, grosseiro; cavalo.

Como ja vimos no item sobre o léxico (subsegdo 1.2.2), as palavras
escolhidas podem refletir as ideologias e os sistemas de crengas de seus

produtores.

Nota de campo 14 (Prof? Leda)

A professora fez a correcao dos exercicios e falou um pouco sobre a questéo
do controle na sociedade. Falou do circuito interno, como s&o controladas as
pessoas por meio de cameras, disse que tudo o que se faz é visto. Depois,
explicou porque isso se tornou necessario em lojas, casas e prédios.
Segundo ela, era para manter a seguran¢ca das pessoas e prevenir
roubos, pois com essa vigilancia fica registrado o rosto, e seria possivel
ir atras do criminoso. Alguns alunos comentaram que nao gostavam dessa
vigildncia. Outros comentaram que as pessoas ficavam sem liberdade.
Mas, a professora ndo rendeu muito assunto. Em seguida, pediu aos alunos
que fizessem os exercicios da pag. 74 a 78 do livro didatico.

'® Segundo a professora, a poesia “era livre”, porém, ela restringe a aspectos formais. Onde esta a
liberdade do aluno?

' Além do texto escolhido ter como fundo trabalhar o controle do vicio do cigarro, a professora sugere
que os alunos fagcam uma “poesia” dando orientagdes meramente formais sobre poética. Esse
exercicio ndo desperta a criatividade nem a sensibilidade do aluno.
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Como foi observado na nota de campo 7 - o0 mapeamento (cada um ter o seu
lugar definido na sala de aula) -, ha um discurso legitimando o uso da vigilancia e do
controle na sociedade. Para Giddens (1991), esse controle e vigilancia sao
caracteristicos da sociedade pos-moderna em que as convengdes sociais
produzidas e reproduzidas sdo monitoradas.

Identifico a legitimagao desse controle por um processo de racionalizagdo no
discurso da professora Leda reproduzido na nota de campo acima. Isso fica
evidenciado na forma como os argumentos sdo expostos e na cadeia de raciocinio
que ela usa para sustentar seu ponto de vista. Embora, existam alunos que

argumentem contra esta vigilancia e em favor da liberdade.

4.1.2 Modalidade e avaliagao: investigando os ditos e os nao ditos

A modalidade € importante na estruturagdo de identidades (tanto nas
pessoais — personalidades — como nas sociais), no sentido que aquilo com o que
uma pessoa se envolve é parte significativa do que ela é. Logo, a escolha de
modalizadores nos textos podem ser vistos como parte do processo de estruturagao
da propria identidade (Fairclough, 2003).

A forma como uma pessoa representa o mundo, aquilo com o que ela se
compromete (por exemplo, o grau de envolvimento com a verdade) é parte de como
ela se identifica, necessariamente em relagdo ao outro com quem interage. Em
outras palavras, as identidades s&o relacionais: quem uma pessoa € constitui uma
questao de como essa pessoa se relaciona com o0 mundo e com as outras pessoas.

Os marcadores tipicos da modalidade sao os "verbos modais" (ou de ligagao -
poder, parecer, dever, estar etc) embora existam de fato varias outras formas, nas
quais, a modalidade pode ser marcada. No trecho abaixo, quando a orientadora
refere-se a avaliagdo da turma, ela descarta a possibilidade da turma se avaliar
como 6tima, ela ja afirma “é regular’. O uso do presente do indicativo e do verbo de
ligacdo é uma marca de modalidade. E ainda, induz os alunos a n&o se avaliarem
bem, isso fica evidente na expressdo modalizadora destacada: ‘O proximo item:

avaliagdo da turma — é regular ou boa...o 6timo nao deve ser considerado.”
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Porém, quando € avaliada a relagcdo do professor/aluno ela ja afirma
positivamente que a relacdo € boa, isso fica evidente pelo uso do presente do
indicativo que indica certeza. Como mostra o recorte abaixo:

- “O item relacionamento com os professores ... € bom ...trangqiiilo...né.”

Com relagao as declaragdes de juizo de valor, o elemento de juizo de valor
esta no atributo, que pode ser um adjetivo (bom) ou um sintagma nominal (um aluno
ruim).

O que se pode concluir com base nas notas de campo € que ambas as
professoras emitem juizos de valor acerca de seus alunos. Principalmente, nos
trechos em que associam os alunos a termos pejorativos como: jumento, bicho,

mal-educado, bagunceiro.

4.1.3 Consideragoes preliminares

Assim, usando como referéncia as informacodes retiradas da notas de campo,
posso afirmar que os discursos dessas professoras refletem uma pratica coerente
com o discurso que proferem, uma vez que usam argumentos de autoridade como
professores que sao para afirmarem sua posigcdo no seu campo de trabalho e ao
mesmo tempo as ‘vozes’ desses professores sdo categoricas ao usarem itens
lexicais negativos em relagdo aos alunos e positivo em relagao a elas.

Com relagdo as notas de campo, os trechos registram um processo
assimétrico. Nao ha realmente um processo de troca. Observo que essas escolhas
revelam ‘vozes’ de participantes com caracteristicas que apontam para um discurso
hegeménico. E um discurso tdo naturalizado (a naturalizacdo é um dos meios, pelo
qual, as ideologias se instalam) que possivelmente os participantes dessas
enunciagdes nao percebam o carater ideolégico que carregam.

Por fim, esta analise responde a ultima questdo de minha pesquisa: Como as
identidades dos alunos sdo construidas/reveladas por meio do trabalho com
géneros? Posso ver a identidade dos alunos sendo construida, em parte, por meio
das escolhas lexicais feitas pela professora ao se dirigir a turma e por meio da
modalizagdo. Os alunos, principalmente, da turma da professora Rejane, sao
relacionados com as “atitudes”, os “julgamentos” e com as “posturas” dela e da

coordenadora da escola. O que revela uma marca de ideologia em que se culpa o
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aluno pelos problemas de ensino-aprendizagem. Eles sao identificados como

problematicos e, consequentemente, marginalizados.

4.2 ANALISANDO A PRODUGAO TEXTUAL DOS ALUNOS

Nesta secdo, analiso quatro redagdes de alunos. Os textos selecionados sao,
em geral, narragdes em que predominam o presente do indicativo - tempo do mundo
comentado. Fairclough (2003, p.68) classifica a narragdo como um pré-género. Para
ele, “pré-géneros sao categorias mais abstratas que ‘transcendem redes particulares
de praticas sociais’ e que participam na composi¢cao de varios géneros situados”. A

narracdo, argumentacdo, descricdo e a conversacado sao pre-géneros, por exemplo,

existem muitos tipos de narracédo (fabulas, depoimentos na televisdo) que estao
situados em determinadas praticas sociais. Os géneros selecionados sdo analisados
da perspectiva de seu significado acional, para isso analiso as relagdes intertextuais,
com base na proposta de Fairclough (2003).

Considero relevante essa analise, primeiro porque a forma® como a producéo
textual é solicitada aponta para o claro desconhecimento das novas concepg¢des de
géneros, permitindo-me inferir ndo ser um trabalho muito produtivo para capacitar o
aluno a dominar os diversos géneros que compdem a nossa sociedade pelos
seguintes motivos:

e trabalham predominantemente com textos literarios;
e trabalham os textos com enfoque gramatical,

e enfocam tipologia textual;

4.2.1 Relagoes Intertextuais

Como foi mencionada no primeiro capitulo, a intertextualidade manifesta-se
por meio da articulagdo de vozes em um texto. Esse termo foi, segundo Fairclough
(2001, p.134), cunhado por Kristeva no final dos anos 60 no contexto de suas
apresentacdes sobre o trabalho de Bakhtin. A relevancia da intertextualidade para

Fairclough esta de acordo com o foco de sua teoria do papel do discurso na

20 Nao ha um aproveitamento do potencial do uso dos géneros. As professoras apenas solicitam que
sejam feitos resumos, textos narrativos, descritivos e parafrase (apenas substituicdo de palavras),
além de temas livres sem texto suporte.
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mudanca social. Kristeva observa que intertextualidade implica “insercéo da historia
(sociedade) em um texto e deste texto na histéria” (apud Fairclough,2001, p.134).
Para esse autor, a relagéo entre intertextualidade e hegemonia é importante e

a combinagao das duas é particularmente produtiva. Para ele,

Nao s6 pode-se mapear as possibilidades e limitacdes para os processos
intertextuais dentro de hegemonias particulares e estados de lutas
hegemoénicas, mas pode-se também conceituar processos intertextuais e
processos de contestagido e reestruturagdo de ordens de discurso como
processos de luta hegemodnica na esfera do discurso, que tém efeitos sobre
a luta hegeménica, assim como sao afetados por ela no sentido mais amplo.

Em relagédo a intertextualidade, observo a manifestacdo de um discurso do
senso comum no ensino da producdo de texto, ou seja, o estudo do léxico
descontextualizado, o uso de termos da teoria literaria e a reprodugao de textos dos
livros didaticos. Nao ha reelaboracdo da producédo de textos com o enfoque no
potencial do trabalho com géneros, mas a repeticdo de uma abordagem naturalizada
como modelo. Segundo Fairclough (idem,135), “A rapida transformacdo e
reestruturacdo de tradicoes textuais e ordens de discurso € um extraordinario
fenbmeno contemporaneo, o qual sugere que a intertextualidade deve ser um foco
principal na analise de discurso”.

Em minhas analises percebi que ndo ha essa transformacido descrita por
Fairclough, mas uma pratica baseada em uma ordem de discurso superada na
forma de ensino em que os géneros originarios da tradi¢cao literaria: descricao,
narracao e dissertacdo sao predominantes. Na atual ordem do discurso do ensino
com género, ndo é possivel mais trabalhar s6 com o enfoque gramatical e com
textos descontextualizados de sua pratica, tendo em vista que o0 género € uma forma
de agao social.

Examinei como foi construida a identidade do aluno por meio das notas de
campo. Nesse momento, vou analisar como € construida a identidade do aluno por

meio dos géneros discursivos.

4.2.2 Revelando a identidade por meio dos géneros

Ha um enfoque neste trabalho relativo a construgao da identidade por meio do
estudo dos géneros discursivos na sala de aula, uma vez que a pesquisa contempla

a relagédo dos sujeitos envolvidos na construgdo e no consumo desses géneros. As
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praticas discursivas no contexto escolar desempenham um papel importante no

desenvolvimento e na conscientizacdo do individuo sobre a sua identidade e a dos

outros.

Analiso quatro textos juntamente com as suas respectivas notas de campo.

Nota de Campo 3 (Prof? Leda)

Nesta aula, a professora trabalhou com o foco narrativo. Ela explicou aos
alunos da seguinte forma: “1? pessoa ... eu conto a histéria e participo da
historia...agora...eh...na 3% pessoa...eu ndo participo da estoria.” Ela continuou
explicando, agora falando do narrador: ‘o narrador pode ser
observador...contando pra gente... o narrador onisciente, sabe tudo! Até do
pensamento do personagem”.
Em seguida, ela leu dois textos. O primeiro era sobre o fuzilamento, no qual o
narrador era em 12 pessoa. A professora comenta que ele participa da histéria.
A outra versdo, o segundo texto, traz a versao da mulher do homem que
fuzilou.
Nesse momento, ela interrompe a aula para chamar atencédo dos alunos. Eles
reclamam que nao estao entendendo. Ela explicou novamente dizendo que
“no primeiro texto os pronomes e os verbos estavam na primeira pessoa, e
que, no segundo texto, eles estao na terceira pessoa.”
Depois de dar alguns exemplos, ela dita seis temas para os alunos escolherem
e para fazerem a mesma coisa. Os temas sao:

1. o nascimento de um bebé;
a separagao de um casal;
0 primeiro encontro;
um assalto;
uma briga em sala de aula;
discussdo em familia.

oakwnN

Ela explica que eles tem de escolher um dos seis temas e da um exemplo: “o
tema numero 1 a mae do bebé...como ela se sentiu.. conta a estéria como
um dos personagens”.

Os alunos teriam de fazer o texto, no minimo vinte linhas. Pude perceber que a
maioria dos meninos escolheu o tema do 'Assalto’ em que eles eram os
assaltantes. Dois meninos escolheram 'uma briga em sala de aula'. Ja as
meninas se dividiram entre os temas do 'Primeiro Encontro' e o do
'Nascimento de um Bebé'. Neste ultimo, elas narraram sob a 6tica da mée.
Posso ver a identidade e as questdes de género social aflorando por meio da
produgao de textos.

Texto 1

O assalto

Um dia, eu estava numa favela do Rio de Janeiro, fui comprar arroz
e feijao para minha avdé porque nao tinha comida em casa, mas quando
estava saindo do mercado, os policiais chegaram e comecaram a dar
porrada e bicudo em mim e nos meus amigos, depois disso eu fiquei

com raiva e resolvi fazer um assalto.
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Quando chegamos na loja para assaltar nds roubamos mil e
duzentos reais, ainda roubamos um caminhdo e armas de traficantes.

Depois nés fomos com as armas e o caminhdo até a delegacia,
entramos com o caminhdo na delegacia e comecamos a disparar. NJs
matamos todo mundo, desde policias a presidiarios.

No dia seguinte, veio um batalhdo na favela, e comecaram a atirar
sem parar, eu e meus amigos entramos nessa também, quando eu vejo eu
estou sangrando, porque eu tinha levado dois tiros na perna e um no
braco, ninguém me socorreu, eu morri com muita perda de sangue.

E isso aconteceu por causa da minha revolta, e acabou me
levando a morte.

Antes de analisar a produgao do aluno, quero evidenciar a forma como a
tipologia narrativa foi trabalhada. O texto solicitado € um género da ordem do narrar,
como tal possui caracteristicas composicionais proprias, tais como: as mudancgas
relatadas organizam-se numa sucessao de agdes, segundo relagcdes de
anterioridade, posterioridade e concomitancia. Os tempos verbais utilizados na
narrativa sdo os do pretérito, pretérito perfeito e mais-que-perfeito, futuro do
pretérito. Como foi observado, a professora ndo explicou detalhadamente como uma
narrativa € construida, focando apenas os aspectos formais da teoria literaria.

Quando a professora profere a lista de sugestdes ela ndo discute a questao
da violéncia na sociedade. Como foi relatado na nota de campo acima, a maioria dos
meninos da sala escolheu o tema “Um assalto” e a meninas dividiram-se entre “o
nascimento de um bebé” e “o primeiro amor”. Nesse sentido, pode-se inferir um
discurso de género social internalizado a medida que os alunos reproduzem esse
discurso em suas redagoes. Os discursos dos meninos voltam-se para a questao da
masculinidade, forga, violéncia e o das meninas para a feminilidade, maternidade,
romantismo. Esses posicionamentos revelam como os alunos estdo construindo ou
legitimando suas identidades de género masculino e de género feminino.

Além do mais, sabemos que as diferengas entre os géneros sociais sao
construidas por meio das interagcbes com os outros nos eventos discursivos, em um
dado momento sécio-historico. Dessa maneira, instituicdes como a familia, a igreja
e, principalmente, a escola exercem um papel de extrema relevancia na construcao
de quem somos na sociedade.

Analisando o texto do aluno “o assalto” percebe-se que o aluno consegue
contextualizar a identidade do assaltante compreendida dentro de um processo de

producao simbdlica e discursiva sujeita a relagbes de poder que é o resultado de
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imposi¢des e privagbes. Em nossa sociedade, a idéia de ser um assaltante ou
traficante esta associada a poder, privilégios e dinheiro facil, mas, também, sujeita a
riscos. Isso confere certa glamourizagdo do assaltante. Tanto que os alunos se
colocam no papel de assaltante em vez do papel de policial.

Por meio de uma producédo textual, as identidades sao reveladas e
reafirmadas e traduz o desejo de um grupo social marginalizado de garantir o
acesso privilegiado aos bens sociais. Demonstra também o sentimento de revolta e
impoténcia. Esse sentimento € evidenciado no texto do aluno: fos policiais
chegaram e comegaram a dar porrada e bicudo em mim e nos meus amigos,
depois disso eu fiquei com raiva e resolvi fazer um assalto”, “E isso aconteceu

1t

por causa da minha revolta, e acabou me levando a morte.” “veio um batalhdao na
favela, e comegaram a atirar sem parar’.

Quando o aluno assume no texto que o assalto (violéncia) ocorreu por causa
da sua revolta, dissimula outras questdes mais complexas que estao por tras da
situacdo de violéncia e marginalizacdo nas favelas. Nesse sentido, essa relagao
causal explicitamente marcada “por causa” dissimula as causas reais do problema,
uma vez que nao fala do discurso da marginalizagéo no texto. No texto do aluno, ha
dois discursos em conflito: o de vitima e o de bandido. Considerando que o que é
dito em um texto € dito em oposi¢cdo ao que nao é dito, mas tomado como dado
(Fairclough, 2003), pode-se inferir uma critica velada a atuagéo ideoldgica do poder
repressor da policia.

Além do mais, o aluno termina a redagdo com um discurso fatalista que
demonstra a naturalizagdo do discurso: a morte do assaltante € vista como um
acontecimento natural ou como um resultado inevitavel.

Entretanto, em outras redacdes sobre esse tema, os alunos escreviam os
motivos de estarem assaltando, tais como: violéncia generalizada, falta de emprego,
fome e exclusao social. Todos esses motivos retratam e denunciam uma sociedade

desigual.

Passo agora para a analise do Texto 2 da aluna:
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Texto 2

Eu sou...

sou uma menina cuidadosa

sou uma menina meiga e mimada

sou uma menina carinhosa e amiga

sou menina que estuda para ter um futuro na frente

sou uma menina apaixonada

que ama o0s pais e o0 menino

que considera o amor de sua vida

sou uma menina que tem um sonho de ser feliz com a pessoa que ama.

Agora cresci, sou uma mulher

trabalhadora, mae de dois filhos que

ainda sonha em ser feliz com o

amor de sua vida

sou uma mulher trabalhadora

que trabalha muito para sustentar seus filhos, para que eles tenham futuro
como ela teve.

Hoje sou uma mulher que trabalha como médica que foi promovida
com o esforco de seu trabalho, mas

mas ainda néo é totalmente feliz,

nao tem a pessoa que ama ao seu lado,

para compartilhar suas alegrias e dividir suas tristezas

Sou uma mulher sonhadora, que sonha em ser

feliz, e sei que isso algum dia vai acontecer.

No texto da aluna ha uma articulacdo de varias vozes que servem para
construir a imagem do feminino na sociedade. A caracterizagdo do género,
masculino ou feminino, € um construto social elaborado no discurso e que esta
discursivamente ligado ao sexo: os homens devem ser masculinos e mulheres
devem ser femininas.

Nesse sentido, a aluna assimila/assume uma série de crengas naturalizadas
no senso comum e que sao recontextualizadas na sua redag¢do. De acordo com
Silva (2000, p.16), “a identidade é uma fabricacdo nossa em um dado contexto de
relagdes sociais, ou seja, sdo criagdes culturais e sociais por meio de atos de
linguagem.” Destaco trés esteredtipos acerca do papel da mulher na sociedade,
como em: “sou menina meiga e mimada”, “trabalhadora”, “mae de dois filhos”.
Aqui, a feminilidade é associada aquelas caracteristicas que implicam subordinagao
e atitudes maternais. Ha um discurso de que a mulher para ser realizada precisa de
ter alguém ao seu lado, trata-se de outro senso comum, isso fica claro pelo uso da

adversativa mas no trecho: hoje sou uma mulher que trabalha como medica que foi
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promovida com o esforgo de seu trabalho, mas mas ainda néo é totalmente feliz,
nao tem a pessoa que ama ao seu lado, para compartilhar suas alegrias e dividir
suas tristezas”

Quando a aluna fala em seu texto sobre a promogao e o esforgco de seu
trabalho também reflete uma caracteristica da sociedade pds-moderna, em que a
mulher tem de lutar muito para conquistar uma posicdo mais alta. Segundo Vieira
(2005, p.231),

Na constituigho de uma auténtica identidade profissional para o género
feminino, a palavra de ordem é éxito. A mulher contemporanea tem de ser
bem-sucedida nas suas atividade profissionais, considerando que tudo na
disputa do mercado de trabalho é mais dificil para a mulher do que para o
homem, desde a obtengdo de emprego até galgar posicdes hierarquicas
superiores que dao destaque profissional.

O discurso da vida familiar também aparece em trechos como: fsou uma
menina que estuda para ter um futuro na frente”; “que ama os pais e o menino
que considera o amor de sua vida”.

[

Identifico a presenca do discurso religioso no seguinte trecho: f...a pessoa
que ama ao seu lado, para compartilhar suas alegrias e dividir suas tristezas.”

Vejo novamente a questdo do género social aflorando no texto da aluna.
Também observo a intertextualidade presente na reprodug¢ao do discurso: casar, ter
filhos, isto é, o papel tradicional da mulher e a incorporagdao de um novo papel social
da mulher - a de mantenedora: sou uma mulher trabalhadora que trabalha muito
para sustentar seus filhos, para que eles tenham futuro como ela teve.

De acordo com Moita Lopes (2003, p.15), “Entre as mudangas que
vivenciamos, é notavel o novo papel das mulheres na sociedade contemporéanea
que afetou profundamente a organizacdo da familia como também o espaco
reservado aos homens na vida publica e privada com profundos reflexos em sua
propria construcao identitaria.”

Ha a presenga de duas ordens de discurso sobre o papel feminino: aquele em
que a mulher precisa de alguém para ser feliz (discurso tradicional) e o outro da
mulher que trabalha e é independente (discurso contemporaneo). Giddens (2002)
aponta para a questdo de como as condigdes sociais modernas modificam e
modelam o self e a identidade pessoal, produzindo novos discursos para exprimir

essa realidade.
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Agora passo a analisar o Texto 3. Mas, antes, reproduzo aqui a nota de

campo em que a professora solicitou este texto:

Nota de campo 11 (Prof? Rejane)
A professora comegou a aula chamando a atengdo dos alunos “todo mundo
sentado!”
“...oh pessoal vamos sentar...presta atengao ...nao vou falar de novo”
Ela leu a atividade da pagina 69 do livro didatico. Pediu aos alunos que fizessem
uma parafrase. Explicou que era reescrever o texto trocando os nomes. Os
alunos ndo entenderam e perguntaram como era isso. Entdo, ela disse que
era para eles tomarem o texto como base e pediu que eles, por exemplo,
trocassem o nome do objeto, personagem. Era para fazer um novo texto,
“recriar o texto”. Disse ainda que eles podiam “trocar alguns verbos e o que
quisessem e ver o que ia sair disso.”

Como pode ser visto, o conceito de parafrase ndo foi exemplificado/explicado
com clareza pela professora ao solicitar-lhes que fizessem uma parafrase de um
texto do livro didatico. Ela pediu que eles, por exemplo trocassem o nome do
objeto, personagem. Era para fazer um novo texto, “recriar o texto”. Disse ainda
que eles podiam trocar alguns verbos e o que quisessem e ver o que ia sair
disso.

Este € um bom exemplo da falta de clareza na hora da producgao textual, o
aluno deveria produzir uma parafrase ou um texto novo? O aluno nao sabe direito
que tipo de texto deve produzir e com isso mistura tipologia com género.

A parafrase é um género estavel com caracteristicas composicionais
definidas. Segundo Antunes (2005, p.62), “a parafrase acontece sempre que
recorremos ao procedimento de voltar a dizer o que ja foi dito antes, porém com
outras palavras, em outras palavras, € uma reformulagao de dizer o mesmo de outro
jeito.” Nesse processo de reformulacédo do ja dito, pode ocorrer deslocamentos de
sentido, resultando em um discurso polissémico, que possibilita sentidos diferentes
e multiplos.

Na parafrase produzida pelo aluno, identifico tracos que remetem ao texto

original. Contudo, ha outros sentidos quando o aluno faz uma critica ao desempenho
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profissional de sua professora, sugerindo que ela € mecanica, robdtica e faz as
tarefas de maneira repetitiva.

Ao mesmo tempo em que atualiza um discurso que faz parte do senso
comum: o papel relegado aos nordestinos na sociedade, a exploragdo de mé&o-de-
obra barata. Essa ideologia é naturalizada por meio das novelas na qual os

nordestinos sempre sao estigmatizados e estdo a margem da sociedade.

Outro ponto é o uso de palavras como “boiola”, “Travecom” no texto do aluno,
evidenciando um preconceito com relagdo aos homossexuais. A avaliagdo negativa
dos homossexuais reforga a hegemonia heterossexual, ou seja, o padrao masculino
legitimado por meio da familia patriarcal. Ha construgdes discursivas que legitimam
concepcgdes de senso comum ja naturalizada acerca do que significa ser homem em

nossa sociedade.

Texto 3
Seu novo amigo, andréide

Quem nunca sonhou em ter uma empregada como Rita, a andrdide
da familia escola? Mais que personagem de um desenho animado, Rita
encarna uma utopia: o ideal de que a tecnologia nos livrard de todo
trabalho bracal e de toda tarefa chata e repetitiva.

Pois agora vocé tém Rita 2, a faxineira andrdide fabricada pela
empresa nordestina “vai que nao volta”, capaz de cuidar da casa, limpar
janelas, estragar mdveis, quebrar encomendas e até ser sua animal de
estimacao. Ela ainda custa caro. Em compensacao, coloca toda sua forca
bruta a seu servico. E o preco ainda vai cair.

E sé o comeco. O mundo entrou no ano de 2000 com 1 milh&o de
nordestinos pedindo comida. Quase 99% sdo bracos mecénicos usados na
industria de penico. Mas um relatdrio dos Nordestinos Unidos, publicado
em outubro de 1999 a.C., prevé que nos préximos 15 anos os andréides
domésticos estardo integrados ao nosso miserdvel cotidiano. Serdo téo
comuns quanto microscépicomputadores e privadas que falam. Rita 2 pode
ser a primeira deles.

E que o mundo dos andréides no confidveis estd sucatiando. Nele
jé existem motoristas de prova como Felipe, cirurgiées como Marcelo e o
incrivel Pedro, o boiola rob6 da Travecom. Vocé vai ter uma geracdo de
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Pedros capazes de ver, ouvir, cheirar, fazer limpezas, gritar, preparar dozes
de cachaca e até fumar. Eles vao estragar o seu cotidiano.

Seu novo amigo, o robd

Eles nasceram na imaginacg&o dos escritores de
ficgdo cientifica. Depois, viraram bragos mecanicos em fabricas de carro. Agora
estao finalmente prontos para entrar em sua casa e se tornar parte da familia.

Por José Augusto
Lemos, Mariana Mello e
Ménica Rentschler, de
Toquio, com Roberto
Wouesthof,
de Hamburgo, e Nelson
Jobim, de Londres

Quem nunca sonhou em ter uma empregada mecanicos usados na inddstria automobilistica. Mas

como Rosie, a androide da familia Jetson? Mais que
personagem de um desenho animado, Rosie encarna
uma utopia: o ideal de que a tecnologia nos livrara de
fodo trabalho bragal e de toda tarefa chata e repetitiva.

Pois agora vocé tem Tmsuk, a faxineira andréi-
de fabricada pela empresa japonesa Personal Robo-
fics Solutions, capaz de cuidar da casa, limpar janelas,
carregar moveis, buscar encomendas e até ser sua
enfermeira. Ela ainda custa caro. Em compensacdo,
coloca toda sua forga bruta a seu servigo. E o prego
ainda vai cair.

E s6 0 comego. 0 mundo entrou no ano 2000
com 1 milhdo de autématos. Quase 99% sao bragos

um relatério das Nagdes Unidas, publicado em outubro
de 1999, prevé que nos préximos 15 anos os robds
domésticos estardo integrados ao nosso cotidiano.
Serdo tdo comuns quanto microcomputadores e tele-
fones celulares. Tmsuk pode ser a primeira deles.

E que o mundo dos robds pessoais esta fervi-
lhando. Nele ja existem motoristas de provas como
Klaus, cirurgides como Otto e o incrivel Aibo, o cdo-
robd da Sony. Vocé vai conhecer agora uma geragio
de autdmatos capazes de ver, ouvir, andar, fazer lim-
peza, preparar drinques e até bater papo. Eles vio
mudar o seu cotidiano.

FONTE: Livro Alet — Lingua Portuguesa (Andreu e Sanches, 2004)

Comparando-se o texto original com o do aluno verificou-se que nao foi feita
uma parafrase, mas um outro texto. O que reflete o0 desconhecimento e a dificuldade

da professora em trabalhar com este tipo de exercicio. Uma orientacdo adequada de
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parafrase € muito importante para fortalecer a escrita dos alunos, quando vocé
escolhe bons textos como base e explora todo o potencial que o trabalho com a
parafrase proporciona, por exemplo: relagdbes de sinonimia, reestruturacdo de
frases, o proprio género, isto €, reescrever o mesmo texto em outro género

discursivo.

Passo agora para o ultimo texto, Texto 4

Nota de campo 19 (Prof? Rejane)
A professora pediu para os alunos fazerem um resumo do texto Admiravel
mundo novo, presente no livro didatico. Depois, resolver as atividades da pagina
203 a 210 do livro didatico. Pediu que os alunos trouxessem para a préxima aula
um texto sobre o furacdo. A orientacdo foi que fizessem a redagdo com
qualquer assunto envolvendo a palavra furacao.

Na forma como foi solicitada a producao, percebo que ndao ha uma fungao
discursiva, nem linguistica para a pratica da produgao do texto. Uma palavra isolada
do contexto - “furacao” - nao possui um sentido completo, ndo reflete as
experiéncias socio-histéricas dos alunos, ndo serve de motivacido para produzir um
texto. Sem deixar de mencionar que furacao nao faz parte da nossa realidade, aqui
nao tem furacdo, conhecemos furacdées por meio da midia, ou seja, € uma palavra
descontextualizada. A produg¢ao dessa maneira ira resultar em uma pratica artificial e
descontextualizada, além do que, existem outros sentidos figurados para a palavra

furacdo como mostra o texto a seguir.

Texto 4

Furacao

Sobre furacdo, hd muitos sentidos, mas o sentido escolhido por
mim, é o furacdo, no sentido figurativo referindo-se a uma pessoa,
considerada “furacao”.

Existem muitas pessoas que recebe este apelido (na minha opiniao,
de muito mal gosto) e é um termo usado, mais para mulheres, e em geral,
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para aquelas mulheres que colocam, por exemplo, uma mini-saia, uma
blusa curtinha, que os homens se referem da seguinte forma: “Um,
gostosa!”, ou até mesmo: “nossa, que furacdo!”. Esse termo é usado, pelo
fato da mulher passar, e “levar” tudo...

Ha também, aqueles homens furacbes, que em geral, sGo aqueles
gue possuem uma grande massa muscular (pra ndo usar outro termo,
kkkk), que as mulheres se derretem ao ver um monumento desse
passando, e jé comecam a soltar as indiretas, do tipo: “Nossa, onde sera
gue tem uma academia por aqui?” ou até: “Serd que consigo arranjar um
professor particular?” ...sem esquecer das mais diretas: “Nossa, que
gostoso!”, “Segurem-se todas, que o furacdo esta passando...”

Enfim, ha de todo o tipo, e confesso que conhe¢co amigas, que
soltam esses tipos de indiretas!

Com relagao a analise do texto propriamente, percebo a articulagcdo de vozes
que sdo marcadas em alguns momentos, por ironia. 0 uso de aspas caracterizando
o discurso direto em: “Um, gostosa!”, “‘nossa, que furacao!” que reproduzem a fala
masculina a respeito da mulher servindo para a representagao desta como objeto de
desejo. Corroborando para tecer um perfil da sensualidade das mulheres, a aluna
faz a associacdo das roupas provocantes ao léxico: € um termo usado, mais para
mulheres, e em geral, para aquelas mulheres que colocam, por exemplo, uma
mini-saia, uma blusa curtinha, que os homens se referem da seguinte forma: “Um,
gostosa!”, ou até mesmo: “nossa, que furacdo!”. Esse termo é usado, pelo fato da
mulher passar, e “levar” tudo...

Sabemos que o Iéxico de qualquer texto, cientifico ou nao, depende de
escolhas feitas pelo produtor, ndo sendo, portanto, a linguagem transparente. Entao,
a escolha da aluna revela primeiramente sua criatividade ao escolher trabalhar com
o sentido conotativo da palavra “furacdo” em vez de fazer um texto informativo sobre
o assunto. Em segundo, a representacao de valores sociais. Tendo em vista que as
palavras traduzem valores experenciais - transmissdo de visdes de mundo, de
conhecimento e de crengas - que podem ser importantes para a identificacdo da
ideologia nos textos e os valores expressivos dizem respeito a avaliagéo, seja ela,

positiva, negativa, apaixonada, ou de rejeicdo. Nesse sentido, ao se usar a palavra
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furacdo com sentido figurado ela aponta para a vulgarizagdo desse uso nos
contextos em que sao realizados, além de expressar uma atitude, posicionando-se
contra essas vozes referentes a conotagao semantica que esta palavra traz para o
discurso, isto é, o efeito de sentido que produz nas pessoas. Os limites entre as
vozes estdo bem definidos no texto da aluna: a postura dela (na minha opiniao, de
muito mal gosto) e o uso conotativo da palavra que remete a sexualidade.

Logo, o modo de escolher as palavras usadas na constru¢do de um texto,
quer dizer, a lexicalizagdo, € uma das maneiras de trabalhar com os valores
experenciais e expressivos, por meio do qual, o produtor constréi sua visdo de

realidade social.

4.3 ANALISANDO 0os QUESTIONARIOS DAS PROFESSORAS
PESQUISADAS

Os questionarios aplicados a duas professoras que colaboraram com a minha
pesquisa objetivaram a busca de respostas para as questbes formuladas na
introducédo deste trabalho: Quais os géneros mais trabalhados e de que maneira
eles sao trabalhados?0O que essas escolhas revelam?

No questionario da professora, para a primeira pergunta, “Vocé trabalha com
textos diversificados em sala de aula? Quais os tipos mais trabalhados? Como? Dé
um exemplo de atividade feita em sala de aula?”, obtive as seguintes respostas:

e Leda- Sim. textos jornalisticos, tirinhas, poema, etc. Leitura silenciosa,
audivel e apos trabalhamos a compreensdo do texto individualmente, em
dupla e as vezes oral depende muito da turma e até do texto. dependendo do
texto, fazemos seminario para melhor aproveitamento.

e Rejane - Sim, geralmente textos literarios, uma vez que tentamos
trabalhar a sensibilidade do aluno através de palavras que envolvam seu
universo, porém ndo obsta, vez em quando textos jornalisticos, filosoficos,
ensaisticos, etc. Depende muito do fim, para o qual a aula foi planejada.
Porém essa diversidade torna-se mais real quando o proprio aluno produz o
seu texto, pois cada um tem sua propria maneira de relatar seus
sentimentos. Costumo trabalhar com imagens, figuras, objetos que agucem

através do impacto visual o raciocinio do aluno, principalmente quando
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ministramos aulas voltadas para as técnicas de redigir (descrigdo, por

exemplo).

Pode-se inferir pela fala da professora Rejane que predomina o uso de textos
literarios como mostram as expressdes e palavras em negrito. Nao obsta, vez em
quando, e a afirmativa geralmente textos literarios reforcado pelos termos
sensibilidade, seus sentimentos que indicam subjetividade diferentemente de

textos referenciais como, por exemplo, textos jornalisticos

Na pergunta dois, “De qual deles o aluno gosta mais? De que forma vocé
analisa essa preferéncia?” obtive as seguintes respostas:

® leda — jornalisticos pela participagdo durante discusséo dirigida e por
terem liberdade de expressar opinido sobre os assuntos tratados.

® Rejane — acredito que cada aluno tem sua preferéncia, muito peculiar,
pois depende muito do meio em cada um vive; ja que o ser humano tende a
identificar-se com o que lhe é familiar, porém textos poéticos abarcam
melhor coisas, sentimentos que envolvam o tempo a vida a verdade de

cada educando.

As respostas da professora Rejane reafirmam a analise da questédo anterior —
a recorréncia de trabalhos com textos literarios que € uma caracteristica do ensino
nos moldes antigos, focado apenas em textos literarios. Isso indica que esta
professora nao trabalha com diversos géneros em contrapartida com a professora
Leda que na sua fala demonstra conhecer a importancia dos géneros. Embora, nas
minhas notas de campo perceba que a professora Leda tem um conhecimento
intuitivo da necessidade de trabalhar com géneros, mas nao sabe exatamente como
fazé-lo.

Isso sugere que falta capacitagdo sobre esse tema e ha um desconhecimento
do conteudo do PCN cuja orientacéo é o uso diversificado de géneros em sala de
aula. Além disso, o trabalho de producdo de textos deve ser feito com base nos
géneros discursivos, tanto orais quanto escritos. Pois, de acordo com os Parametros

Curriculares a perspectiva dos estudos gramaticais na escola, até hoje, centra-se,
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em grande parte, no enfoque da gramatica. A afirmativa de que ha um
desconhecimento do PCN por parte dos professores deve-se ao fato de que em
minhas observagdes da pratica em sala de aula e das conversas que tive pude
constatar que nd&o ha capacitagdo dos professores. Também percebi que nas
escolas observadas os documentos do PCN ficam guardados em armarios na sala

da diretora.

Para a questao trés,”Vocé acha que a internet tem influenciado a escrita dos

alunos? De que maneira? "obtive as respostas abaixo:

® lLeda — Sim. Ficam mais “preguicosos” para escrever e ler. Tenho
procurado diversificar as atividades e busco simulagdo de chats "MSN” e
apos passam para a horma culta, por exemplo.

® Rejane — sim, de maneira negativa, uma vez que a linguagem nesse
campo é muito técnica e resumitiva. Tudo isso induz o aluno a sé-lo(sic), o
que o leva travar-se na sua criatividade quando procura escrever ou passar
o0 maior numero de informagbes no menor espago de tempo. O que é o caso
das abreviaturas, e na maior parte das vezes agride as técnicas

gramaticais.

As respostas evidenciam o despreparo dos professores para trabalhar com
essa nova realidade do hipertexto. A linguagem com seus varios recursos semioticos
sdo simplesmente ignorados. A importadncia dessa linguagem moderna que
incorpora novos léxicos ndo pode ser menosprezada pela escola. E importante
conhecer esta realidade para que a escola ndo se distancie dela. De acordo com

Kleiman e Vieira (2006, p.130):

No contexto pds-moderno, as instituicdes de ensino terdo muito ainda a
avangar para que as tecnologias adentrem as salas de aula e fagam emergir
o cidaddo global com responsabilidades locais, para que manifestem
efetivamente a linguagem do mundo local e também do global. Se as
mudancas tecnoldgicas passarem despercebidas pela instituicdo escolar, a
escola corre o risco de tornar-se invisivel e perder o reduzido prestigio que
Ihe resta. A sociedade necessita, com urgéncia, de uma escola que néo se
coloque a margem do mundo, sendo desprezada por ele ou vista com
benignidade complacente.
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Os PCNs apontam para a necessidade da escola, como lugar de adquirir
saber, atender as demandas das transformagdes dos processos de aquisicdo de
leitura e escrita de forma a possibilitar os alunos aprenderem a lingua por meio dos
diversos géneros que circulam socialmente. E preciso aproveitar esse “internetés”,
mas muitos professores véem essas mudangas como uma profanacdo ao padrao
culto. A influéncia dessas novas tecnologias € vista por ambas as professoras como
nocivas e negativas. Em nenhum momento, as professoras questionam as suas
praticas em face da modernidade, delegam a culpa aos alunos e mesmo a
tecnologia, como pode se verificar no Iéxico: preguigosos, agridem, travar-se na
sua criatividade.

Além disso, para os professores que pertencem a uma geragao anterior a
toda essa tecnologia — internet, predominancia da imagem, ‘“internetés” — ha um
estranhamento e até certa resisténcia e, as vezes, por isso assumem uma postura
de medo, inseguranga, e critica.

Na verdade, acredito que a lingua escrita € colocada em um pedestal, é
quase sagrada. Os alunos, simplesmente, dessacralizam a lingua, trazendo-a para
mais proximo de sua realidade. A propédsito da polémica sobre a linguagem

simplificada da Internet cito Bortoni-Ricardo que acredita que

Os sociolinguistas sempre falaram em variedades de fala, condicionadas
pelos atributos do falante (género, faixa etaria; antecedentes sécio-
ecoldgicos; nivel de escolaridade; profissao, etc ; pelas condigdes sociais na
produgdo do discurso (especialmente as expectativas do interlocutor) e
pelos propdsitos comunicativos do falante. Parece-me que estamos agora
diante de um fendbmeno novo resultante do avango da tecnologia:
variedades de escrita, em sentido estrito, relacionadas as convencgdes do
cédigo, ndo apenas ao grau de formalidade e ao género textual, pois esses
dois fatores s&o praticamente tdo antigos quanto a generalizagao da escrita
nas sociedades. Quero dizer que o “internetés” é uma variedade de escrita,
posta a disposi¢cao do usuario, que a escolhera ou ndo de acordo com seus
atributos (principalmente faixa etaria); com as condigbes de produgcdo do
discurso (especialmente as expectativas do interlocutor); seus propdsitos
comunicativos e, sobretudo, com o suporte do texto, sendo esse ultimo fator
decisivo e exclusivo da escolha entre variedades de escrita. (Bortoni-
Ricardo, 2006)

Na questao quatro, “Vocé gostaria de comentar alguma idéia implementada
por vocé em sala de aula que tenha influenciado na producao de texto dos alunos?”

tive as seguintes respostas:
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® Leda - narragdo oral de filmes e até de novelas para toda a turma,
podem escrever o que entenderam ou contar outra ou outro filme que tenha
gostado.

® Rejane — geralmente quando procuro resgatar do aluno um texto

produzido de maneira vasta, abundante, trago (situagcbées problemas) para a

sala de aula, escuto-as coletivamente, pois a diversidade de opinido recheia o

argumento que cada um tera no seu texto, e em sequida, peco uma produg¢éo

individual. Tudo isso, ajuda cada um a lembrar dos argumentos de todos, e

ter mais o que escrever no seu texto.

A duplicacdo dos adjetivos, vasta, abundante, da idéia de argumento vazio,
mostrando que a professora Rejane ndo percebe a prépria dificuldade em lidar com
0 uso de géneros. Pela qualidade do trecho escrito, pode-se perceber que a
professora também tem dificuldade de expressar e organizar suas idéias, pois 0

fragmento é confuso.

4.3.1 Consideragoes preliminares

Apesar dos novos enfoques sobre géneros, em funcédo dos estudos feitos nas
universidades e das orientagbes do PCN, vejo um cenario em que o trabalho com a
producao textual ainda fica circunscrita, em geral, a exploragdo de gramatica e a
reprodugcdo sem fim de sequUéncias tipolégicas como narragdo, dissertacao e
descricao. Temas mal planejados, a produgao de texto para “tapar buracos”.

Abaixo, fiz um grafico?’ com os textos que os professores mais trabalharam
em sala. Textos jornalisticos e de propaganda sao muito pouco estudados. Ocorre a
predominéncia de textos narrativos. Em segundo lugar, vém os resumos. As
professoras solicitam aos alunos que fagam resumos dos textos presentes no livro
didatico. Contudo, ndo ha uma explicagado formal de como proceder para fazer esses
resumos. Esses dados respondem a segunda questdo de minha pesquisa que trata
dos géneros mais recorrentes no ensino. Posso depreender do recorte que fiz que
as professoras nao trazem para a sala de aula géneros diversos que déem conta
das diferentes necessidades sociais. Esta proposta é defendida pelos PCNs (p.20)

para quem a pratica da produc¢ao textual

21 O gréfico foi elaborado levando em consideragdo a quantidade de textos utilizados em sala de aula
no periodo em que fiz a observagéao.
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parte do pressuposto de que a lingua se realiza no uso, nas praticas sociais;
de que os individuos se apropriam dos conteudos, transformando-os em
conhecimentos préprios, através da agédo sobre eles; de que é importante
que o individuo possa expandir sua capacidade de uso da lingua e adquirir a
outras que nado possua em situagdes linglisticamente significativas,
situacdes de uso de fato.

Apesar de constar dos questionarios um trabalho diversificado com géneros, a
realidade n&o € essa. O principal suporte de trabalho das professoras é o livro
didatico. No livro adotado pela escola ndo constam muitos textos imagéticos e nem
artigos de opinido. Ha a predominancia de textos literarios, seguidos de textos

informativos e narrativos.

Tipos/Géneros Trabalhados pelos Professores

50%

@ Tipos/Géneros Trabalhados

Grafico 1: Tipos/Géneros Trabalhados

Faco uma critica a essa escrita no vazio, sem um objetivo comunicativo ou fim
social especifico citando Antunes (2005, p. 34-35) para fundamentar a minha critica.

Para essa autora

(...)sujeitamo-nos aos esquemas convencionais, definidos institucionalmente
e legitimados pela sua prépria recorréncia. Saber usa-los constitui uma
exigéncia do mundo letrado em que circulamos; certamente essa é a
verdadeira competéncia que cabe a escola desenvolver. Dai, a
conveniéncia de se providenciar a entrada na escola de géneros textuais
diferentes. Levando em consideragdo aqueles que, de fato, aparecem
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socialmente. Se acabaria, assim, com aquela pratica amorfa de escrever
textos que parecem nao pertencer a nenhum género reconhecivel.

Acredito que a opgao que se faz de como trabalhar géneros na escola,
revelada na maneira como as professoras procedem em sala de aula, ao trabalhar
com a producéao de textos, evidencia a concepg¢ao que elas tém sobre as mudancgas
na linguagem ocorridas na sociedade e sobre género e a importancia de seu estudo.
Nao posso deixar de mencionar que a escola desempenha um papel importante ao

trazer (ou ndo) estes questionamentos junto ao corpo docente.

4.4 ANALISANDO OS QUESTIONARIOS DOS ALUNOS

O grupo de alunos, ao todo sessenta e quatro, respondeu ao questionario
com quatro questdes que exploravam a relagdo do aluno com a disciplina de Lingua
Portuguesa, com o uso da internet e a produgao de textos em sala.

Com relagéo a primeira pergunta: “qual o tipo de texto que vocé mais gosta
de escrever?” o meu objetivo foi verificar se eles tém alguma preferéncia por algum
género. As respostas compiladas no grafico abaixo, demonstram a dificuldade dos
alunos para produzir textos e o desinteresse pela escrita. De acordo com os dados
do questionario, transcritos no grafico abaixo, o maior percentual e de alunos que

nao gostam de escrever nenhum tipo de texto.

Grafico 2: Géneros Preferidos pelos Alunos

Géneros Preferidos pelos Alunos

Humor Poema Nenhum/ N&o
8% 5% gosta

22%

Acéao
13%

Romance

Aventura 19%

16%

Histérias reais /
Dia a dia
17%
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e A maioria preferiu (vinte e sete alunos) nao fazer nenhum comentario.
e Quatorze alunos responderam que acham “ruim”, “chata”, “ndo é legal’,
‘mais ou menos, porque eu ndo sou muito chegado a essa matéria”, “néo,

muito ruim, nao fazemos nada, deviamos sair para conhecer escritores”, “um

J

11

pouco enjoativa. E muito baguncada”, “ruim, pois a professora reclama muito”

® vinte e trés alunos responderam que era “boa”, “legal”, “acho massa’,
‘gosto da matéria, as vezes me dou bem, as vezes ngo...” “normal, mas as
vezes é muito cansativa”, ‘legais, pra ficar melhor do que ja sdo, os

professores poderiam passar gramatica para os alunos”’,

Percebe-se pelas respostas acima que ainda existe a concepgao de que uma
boa aula de portugués deve se pautar no estudo da gramatica. De acordo com Leal
(2006, p.220):

Diante das transformacgdes exigidas pelo contexto histérico da modernidade,
a pratica educacional vive um conflito entre o papel disciplinador e
controlador, historicamente atribuido a educacgéo, e a necessidade premente
de que a capacidade critica e a criatividade predominem na identidade do/a
estudante. E a transformagédo é dificil, porque o papel disciplinador da
escola faz parte do senso comum e atende as expectativas da sociedade;
desse modo, a familia ndo s6 espera que a escola desempenhe esse papel,
como cobra que isso ocorra.

Além disso, pelo fato de a maioria dos alunos néo ter se pronunciado pode-se
inferir desinteresse ou talvez medo de opinar. Observa-se ainda que as impressoes
pessoais dos alunos sdo evidenciadas por meio do uso de termos como “legal”’ e
‘massa” que sdo marcas de linguagem coloquial.

Na terceira questao “Vocé tem internet em casa? Vocé a utiliza para qué?,

as repostas dos alunos foram compiladas nos graficos abaixo:
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Grafico 3: Acesso a Internet

Alunos com acesso a Internet

Sem Internet
28%

A

Com Internet
72%
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Grafico 4: Tipos de Acesso

Alunos ¢

Pesquisas -7%

Entretenimento

B Tipos de Acesso

Como demonstram os graficos acima, os alunos estdo familiarizados com as

novas tecnologias. Apesar de as escolas pesquisadas nao terem esse aparato
tecnologico e, por isso, ndo ser utilizado em aulas. Mesmo aquela porcentagem que
ndo tem acesso a esses recursos pos-modernos, ja ouviu falar deles. Entao, estas
tecnologias contribuem para formar um léxico novo, que aos poucos vai sendo
introduzido na redagao dos alunos. Como pode ser visto na produgao textual de uma
aluna. Em seu texto sobre o furacédo, ela escreve “KKK” simbolizando algo
engragado. Percebi essas marcas e outros icones caracteristicos do “internetés”

presente em alguns textos de alunos

(...)Ha também, aqueles homens furacGes, que em geral, sdo
aqueles que possuem uma grande massa muscular (pra nao usar
outro termo, kkk) que as mulheres se derretem ao ver um

monumento desse passando,(...) PT5
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Na ultima questao “Na aula de Lingua Portuguesa a professora trabalhou
com algum tipo de texto com imagens (propagandas, fotografias)? Como? O que
vocé achou?”

e A maioria respondeu que nao se recordava

e dez alunos responderam que a professora trabalhou propagandas e
fotografias apenas dos livros.

e Um aluno respondeu que “sim, por exemplo tinha o repdrter e o
entrevistado e pediu para dois alunos interpretar,eu gostei muito por causa
que como se fosse uma dinémica”

e Nove alunos responderam que n&o foi trabalhado e que deveria ser
trabalhado e deram sugestées como “texto com jornais”, e histérias em

quadrinho”

Pelas respostas fica evidenciado, novamente, que ndo é comum o uso de
géneros diversificados, uma vez que ha sugestdes de alunos para se trabalhar com
textos de jornais e historias em quadrinhos.

De acordo Leal (2006, p. 219), “Nos livros didaticos, varios tipos de género
sdo apresentados para que o/a aluno(a) reconhecga as suas caracteristicas. Trata-se

de uma atividade de orientacao descritiva.” Ainda para ela:

Falta oportunidade para que o/a aluno(a) emita suas opinides e saiba
defender seus pontos de vista. Assim esses géneros hegeménicos integram
o discurso do estudante, que se articula com as suas crengas, valores,
modo de pensar e constitui o elemento reflexivo de sua pratica discursiva
em sala de aula.

4.5 IMPLICAGOES DOS RESULTADOS DA ANALISE NA PRATICA DOCENTE

Na prova aplicada pela professora Rejane, veja abaixo o texto digitado (a
prova completa estd no anexo), percebi uma preocupagdo muito grande com a
decodificagdo do significado das palavras com a ajuda do dicionario. A professora
quando aplicou a prova somente leu o texto e pediu que os alunos respondessem as
questdes. Nao houve nenhuma discussdo sobre o preconceito, as ideologias
constituidas e cristalizadas por meio da rigida moral da escola, presentes no texto
da avaliagado. Muito menos, uma discussao sobre a tentativa de argumentacao que o

orientador utiliza-se para defender seu pensamento preconceituoso e ideoldgico: ‘0
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brinco nédo faz parte do uniforme e pode machucar. Mas, para as meninas nao é
proibido.” O uso da adversativa ‘mas’ desconstréi a idéia da primeira frase: s6 é
perigoso para 0s meninos, mas nao para as meninas.

Mey (2001) nos chama atengcdo para um aspecto interessante: quando se
observa o comportamento adequado e quando se fala a lingua adequada, de quem
sdo os objetivos que estdo sendo satisfeitos? Percebemos nesse texto uma forma
de controle disfargcado por meio da modalizacao na frase fpode machucar’ e por
meio de palavras como: fproibido” e “desaconselhavel’ Segundo Eco (Apud Brait,
2001, p.287):

No nivel linglistico-semantico, o texto € uma ‘potencialidade significativa’
que se atualiza no ato da leitura, levado a efeito por um leitor instituido no
préprio texto, capaz de reconstruir o universo representado a partir das
indicages, pistas lingliisticas que |he sdo fornecidas. E o movimento da
leitura, o trabalho de elaboragdo de sentidos feito pelo leitor que da
concretude ao texto. Em graus diferentes de complexidade, um texto é
sempre lacunar, reticente. Apresenta ‘vazios’ - implicitos, pressupostos,
subtendidos que se constituem em espagos disponiveis a serem
preenchidos pelo leitor.”

Seria mais rico e produtivo se o texto fosse analisado com profundidade. Por
exemplo, vejo que ha um discurso de resisténcia no seguinte trecho: fontem,
Lencioni registrou queixa contra a escola no 15° Distrito Policial”, apesar da tentativa
de enfraquecé-lo por meio do discurso hegemdnico da escola fmas quem estiver
insatisfeito ndo precisa continuar aqui”.

Fairclough (2001, p.87) reforga a capacidade dos sujeitos reagirem e de
tentarem mudar as relacbes de dominacdo quando diz que “os sujeitos sociais
constituidos n&do sdo meramente posicionados de modo passivo, mas capazes de
agir como agentes e, entre outras coisas, de negociar seu relacionamento com o0s
tipos variados de discurso a que eles recorrem.”

Outro ponto que poderia ser analisado € a interdiscursividade na fala da
Adriana: “Bruno nao poderia tirar o brinco por pelo menos uma semana para evitar
infecgdes. O dano psicolégico e moral que essa escola fez ao meu filho é
irreparavel’ nesse enunciado é possivel detectar mais de uma voz: a da mée, a da
medicina e a do direito. E as varias vozes institucionais presentes no texto: a do
jornal, a da escola, da familia e a da lei/constituicao (vao processar a escola por
discriminagéo, constrangimento ilegal e proibigao do direito de ir e vir do aluno).
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Um ultimo comentario é a respeito do préprio género: € um artigo de opinido
que foi recontextualizado para ser usado como avaliagdo em sala de aula.
Entretanto, como foi dito acima, a professora nao trabalhou o género

adequadamente.

Estudo de textos

Em 1994, houve em sao Paulo um caso bastante noticiado pela
imprensa. Um menino de 6 anos foi impedido de assistir as aulas porque
estava usando brinco. O texto que vocé vai ler, agora, noticia esse fato.

Escola impede estudo de aluno com brinco

Por causa de um brinco na orelha esquerda o menino Bruno Strifezzi
Lencioni, 6 anos foi impedido de assistir a aula em sua escola, na Cidade
Jardim (Zona oeste de Sao Paulo). A escola, que vai do maternal a 82 série,
nao permite que meninos usem brinco.

Os pais de Bruno, Adriana e Alexandra Lencioni, vao processar a
escola por discriminacao, constrangimento ilegal e proibicao do direito de ir
e vir do aluno.”consultamos advogados e educadores e eles foram
unanimes em afirmar que a atitude da escola foi totalmente arbitraria”,
disse Alexandre Lencioni, 31.

Ontem, Lencioni registrou queixa contra a escola no 159 Distrito
Policial, no Itaim Bibi (zona oeste).

Bruno colocou o brinco na quarta-feira a tarde. “um amigo do prédio
tinha orelha furada e eu achava legal. Pedi para minha mae e ela me levou
para por o brinco.”

Na quinta, assim que chegou a escola, Bruno foi chamado pela
orientadora, que pediu para que ele tirasse o brinco.

Segundo Adriana Lencioni, 28, a orientadora teria dito a Bruno que
ele ndo poderia assistir as aulas de brinco. “Eu tentei tirar, mas doeu muito.
Af a tia ajudou e tirou para mim”, disse Bruno.

Para Adriana, a atitude da escola foi uma agressao. “Bruno nao
poderia tirar o brinco por pelo menos uma semana para evitar infeccoes. O
dano psicoldgico e moral que essa escola fez ao meu filho é irreparavel.”

Segundo o orientador da escola, o uso de brincos por meninos é
proibido para evitar modismos.

“Deixamos isso claro na reunido de pais. Ninguém se manifestou
contra as normas expostas. Mas quem estiver insatisfeito nao precisa
continuar aqui”, disse.
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O orientador afirmou que a escola também desaconselha que
meninas usem brinco. “O brinco nao faz parte do uniforme e pode
machucar. Mas para meninas ndo é proibido”.

Por fim, apds a analise do corpus levantado na pesquisa de campo, € a luz da
teoria sobre ideologia e das teorias da ADC, concluo que os professores ndo sabem
trabalhar com géneros em sala de aula. O ensino de produgédo de textos ainda é
baseado nos moldes tradicionais. Com relagao a construcio da identidade do aluno,

verifico que ha um enfraquecimento deste por parte de professores e da Instituicio.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Nesta dissertacdo, meu objetivo foi verificar como os géneros estavam sendo
trabalhados em sala de aula pelos professores de sétima série do Ensino
Fundamental. Ao introduzir um género em sala de aula, o professor tem de revelar
para os alunos o estilo, as estruturas textuais, os usos daquele género. Sabemos
que, acerca de certos géneros, o0 aluno ja tem um conhecimento intuitivo de como
estes funcionam. E preciso, no entanto, uma aproximacdo maior entre as praticas
escolares e as sociais. Ha varios estudos que criticam esse distanciamento entre as
redagOes escolares e a realidade vivida pelo aluno.

Neste contexto escolar, e norteado pelas primeiras questdes de pesquisa:
Que concepgéo tedrica subjaz ao trabalho textual dos professores? Quais géneros
sdo mais recorrentes no ensino? O que essas escolhas revelam? Percebi, que
mesmo depois de tantas mudangas para o ensino de Lingua Portuguesa, com os
PCNs e as teorias modernas como as novas concepgdes de géneros discursivos, a
proposta tedrica das professoras pesquisadas ainda continua alicercada em praticas
antigas. Além do desconhecimento do assunto e das dificuldades dessas em lidar
com os géneros discursivos em sua pratica docente. Ha a predominancia de textos
literarios retirados do livro didatico.

O corpus é constituido de notas de campo, questionario para o corpo docente
e para os alunos, producdo textual de quatro alunos e material utilizado para a
consecucao das aulas.

A andlise do material feita no quarto capitulo, seguindo a abordagem
metodoldgica detalhada nos capitulos 3 e 4, evidenciou que muita coisa ndo mudou:
o estilo literario é quase sempre escolhido como modelo a ser seguido. Os géneros
discursivos, quando sao utilizados, sdo para trabalhar categorias gramaticais ou
para falar sobre tipologias textuais, deixando-se de lado a fung¢ao social do género.

Os textos, os questionarios e a notas de campo apontam, na sua maioria,
para um discurso de enfraquecimento da identidade do aluno visto como problema,
sem levar em consideracido o sistema de ensino, ponto-chave para mudancas
desejaveis ou para uma reflexao sobre a pratica de ensino/aprendizagem. Percebe-

se também uma relacdo profundamente assimétrica entre professor e aluno com
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apagamento da voz do aluno. Porém, posso verificar também um discurso de
resisténcia, apesar da tentativa de dominacgao, alguns alunos se posicionam como
sujeitos, em luta contra essa condigdo de “assujeitados” que a escola tenta lhes
impingir. Nesse ponto, respondi a ultima questdo de pesquisa que era: Como as
identidades dos alunos sdo construidas/reveladas por meio do trabalho com
géneros?

No capitulo 1 e 2 , abordo os aspectos conceituais da Analise de Discurso
Critica (ADC) e as teorias sobre géneros discursivos. Para Fairclough (2003), género
€ uma forma de acdo. Além disso, o discurso € uma pratica social e o género é uma
maneira socialmente ratificada de usar a lingua com tipo particular de atividade
social. Na visao da ADC, tendo por base Fairclough (2001), “o sujeito ndo € apenas
um agente do processo, mas um sujeito que € construido e que constréi os
processos discursivos baseado em seu carater ideoldgico.” E a idéia de o sujeito ser
construido no e pelo discurso.

Apoiando-me nessa visao, acredito que seria necessaria uma mudanga nas
praticas dos professores, de maneira, que houvesse estimulos a interacdo e a
critica. Também a linguagem deveria ser concebida como discurso, ja que o
discurso pode ser tornar um recurso para promover a criatividade, bem como uma
fonte de conhecimento sobre a vida social a fim de transforma-la. E preciso ensinar
aos alunos sobre como o dominio dos géneros possibilita a insergdo social. Ao
aprender os géneros que estruturam/compde a nossa sociedade, o estudante
aprende também a participar nas agdes da sua comunidade de maneira efetiva. O
estudo dos textos deve enfocar as praticas de linguagens associadas a acgdes
especificas na sociedade.

Além do mais, a vida social moderna exige-nos o desenvolvimento de
habilidades comunicativas que possibilitem uma interagdo maior e uma participagao
critica na sociedade de forma a interferir positivamente na dindmica social.

Vejo, entdo, limitagcbes em uma abordagem puramente prescritiva, pois esta
tolhe a criatividade. Saber e dominar diversos géneros, as suas regras e

convencgoes, possibilita-nos ser mais efetivamente criativos e inovadores.



104

Por fim, o trabalho espera contribuir para a reflexdo sobre a importancia do
uso dos géneros na pratica de ensino e sobre a necessidade de capacitagdo dos

professores para trabalharem com esse enfoque.
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ANEXO 1 - NOTAS DE CAMPO

Nota de campo 1. - 72 série(L) — 21/03/2005

Hoje ocorreu o inicio da observagao. A professora fez a chamada. Trouxe o
texto “Muitas vidas” da Cora Coralina, leu para os alunos. Em seguida, pediu-lhes
que produzissem um texto e usassem o texto lido como inspiragdo. A Unica
orientagdo dada foi usar a primeira pessoa para fazer a redagao. Depois, os alunos
leram o texto do livro didatico (paginas 161-162). Leram a carta ao leitor 1 e 2. No
restante da aula, ficaram fazendo os exercicio do livro que tratava das

caracteristicas de um texto informativo.

Nota de Campo 2 - 72 série (R) — 22/3/05

A professora fez a corregao do exercicio anterior, escolhendo alguns alunos
para lerem a resposta em voz alta. Certos alunos faziam gozacgdes e muito barulho.
Ela mandou dois alunos para a sala da Diretora. Depois disso, a turma ficou um
pouco mais quieta. Apds corrigir os exercicios, a professora solicitou aos alunos que
fizessem novos exercicios do livro (p. 166 a 174 - do 1 ao 18). Eles reclamaram,
mas a professora disse que enquanto eles faziam os exercicios, ela daria visto nos

cadernos.

Nota de Campo 3. - 72 série (L)- 28/03/2005

Nesta aula, a professora trabalhou com o foco narrativo. Ela explicou aos
alunos da seguinte forma: “12 pessoa ... eu conto a estéria e participo da
estoria...agora...eh...na 3% pessoa...eu ndo participo da estoria.” Ela continuou
explicando, agora falando do narrador: “o narrador pode ser observador...contando
pra gente... o narrador onisciente, sabe tudo! Até do pensamento do personagem”.

Em seguida, ela leu dois textos. O primeiro era sobre o fuzilamento, no qual o
narrador era em 12 pessoa. A professora comenta que ele participa da historia. A
outra versao, o segundo texto, traz a versdo da mulher do homem que fuzilou.

Nesse momento, ela interrompe a aula para chamar atengao dos alunos. Eles

reclamam que nao estdo entendendo. Ela explicou novamente dizendo que no
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primeiro texto os pronomes e os verbos estavam na primeira pessoa, e que, no
segundo texto, eles estdo na terceira pessoa.
Depois de dar alguns exemplos, ela dita seis temas para os alunos

escolherem e para fazerem a mesma coisa. Os temas séao:

1.0 nascimento de um bebé;
2.a separagao de um casal;
3.0 primeiro encontro;

4.um assalto;

5.uma briga em sala de aula;

6.discussdao em familia.

Ela explica que eles tém de escolher um dos seis temas e explica: “o tema
numero 1, a mae do bebé...como ela se sentiu.. conta a histéria como um dos
personagens”.

Os alunos teriam de fazer um texto, no minimo vinte linhas. Pude perceber
que a maioria dos meninos escolheu o tema do 'Assalto' em que eles eram os
assaltantes. Dois meninos escolheram 'uma briga em sala de aula'. Ja as meninas
se dividiram entre os temas do 'Primeiro Encontro' e o do 'Nascimento de um Bebé'.
Neste ultimo, elas narraram sob a ética da mae.

Posso ver a identidade e as questdes de género social aflorando por meio da

produgao de textos.

Nota de Campo 4. - 72 série(L) — 4/4/2005

A professora comecou a aula explicando sobre a diferenca entre uma
narragao de primeira pessoa (faz parte da historia) e de terceira pessoa (narrador
onisciente). Os alunos leram o texto 'Encontro com o Passado' e a professora falou
do problema vivido pelo personagem - o conflito. Depois pediu que escolhessem um

dos temas presente no livro:
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- expectativa de uma prova — nesse o aluno teria que escrever, por
exemplo, sobre uma prova para a qual ndo tinha estudado
- uma discussao com o0 pai ou a mae — nesse a sugestdo dada pela
professora foi de colocar todo o sentimento, a dor, o0 que poderia ter sido
falado durante a discussao.
- O medo de ser sequestrado.
- a perda do emprego — ela deu como sugestdo ‘falar do pai que ficou
desempregado.”
- Preconceito — ela disse que esse a gente sente na pele.
Depois, explicou mais uma vez sobre narrador, observador e personagem.
Disse que era para eles comegarem o texto com o personagem vivendo o conflito.
Era para colocar tudo: agbes, pensamentos, caracteristicas fisicas do personagem e
descricao do ambiente, tudo em funcdo do tema. Ela disse que era para focar
principalmente o que o personagem sentia, ndo se importar com o fim da histéria,

mas sim com o momento do conflito. E o texto devia ter 30 linhas.

Nota de Campo 5 - 72 série (R) — 5/4/2005

Neste dia, os alunos tiveram prova de interpretacdo de texto. A prova foi
entregue. O dicionario podia ser consultado. Ela leu o texto(veja abaixo). Em
seguida, deu um exemplo de uma professora, amiga dela, que foi a um bar e nao foi
bem atendida por ser negra. Os alunos fizeram alguns comentarios desaprovando o

preconceito.
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E studo de textos

Em 1994, houve em Sdo Pauio um ¢aso hastante noticiado pela impren-
sa. Um menino de 6 anos foi impedido de assistir as aulas porgue estava
usando brinco. O texto que vocé val ler, agora, noticia esse fato.

Escola impede estudo de zluno com brinco

Por causa de um brinco na orelha esquerda o menino Bruno Strifezzi Lencioni. 6
anos, foi impedido de assistir 2 aula anteoniem eni sua escola, na Cidade Jardim {zona
oeste de Sdo Paulo). A escola, que vai do maternal & 8° série, nio permite que meninos
usem brinco.

Os pais de Bruno, Adriana e Alexandre Lencioni, vio processar a escola por
discriminagao, consiranginento ilegal e proibicao do direiro de ir e vir do aluno.

“Consultamos advogados e educadores e eles foram uninimes em afirmar que a atiw-
de da escola foi totalmente arbitrdria”, disse Alexandre Lencioni, 21

Ontemn, Lencioni 1egistrou queixa contra a escola no 15° Distrito Policial, no laim
Bibi {zona oeste}.

Bruno colocou o brinco na quarta-feira & arde. “Um amigo do prédio tinha orelha
furada e eu achava legal. Pedi para minha mie e ela me levou para por o brince.”

Na quinia, asstm que chegou & escola, Bruno foi chamado pela orientadora, que pe-
diu para que ele tirasse o brinco.

Segundo Adriana Lencioni, 28, a orientadora teria dito a Bruno que ele nido poderia
assistir as wilas de brinco. “Eu tentet tirar, mas doeu muite. Al a tia ajudou e trou para
mim”, disse Bruno.

Para Adriana, a atitude da escola foi uma agressdo. “Bruno nio poderia tirar o brinco
por pelo menos wma semana para evitar inteceDes. O dano psicologico e moral que essa
escola fez ao weu filho ¢ irreparivel.”

Segundo o arientador da escols, o usa de hrincos por menings € proibido para evitar
modismos.

“Deixumos isso claro na reunkio de pais. Ninguenm se pratfestot contra as normas
expostas. Mis guem estiver insatisfeito ndo precdisa contintiar agun”, disse,

O orientador alirmon que a escola ainbem desaconsetha que meninas usem brincos. "0
brinco nio fu parte do uniforme ¢ pode machuean Mas pari as imenims ndo ¢ proibido.”

Adugatacdo des el Foahore & Carnlin ¢ hoagas, Fotfedde S

Franfo, € ader i Sia Pando, 180 LE i E

e B —a= - £ ey

palavras no contexto

1. 7Qs pais |} vdo processar a escola por discriminagdo, constrangimento ilegal © proibi-
cao do dircito deir e vir do alune.”
Consulte o diciondrio ¢ explique pur que o8 pais vao processar a
escolba,

2. LB

Todus votaram em Chiquinho para diretor do clube de amigos. Ele venceu por
ananimidade.

Infelizmente, Jogo que tomou posse, Chiquinh(} desrespeitou todas as regras do
grupo, agindoe a scu pel-prazer, Foi deposto por ser tao arbitrario.



a) Agora, dé o significado das palavras destacadas t‘;}!' g b, pioies @bl
' 1 snimes em afi ; atitude sseola foi fotalmen
“|...] eles foram unanimes em afirmar gue a abfude da escols t

ria”. S
b)Cric duas frases com as palavras destacadas

3. Compare os prefixos das seguintes palavras:
irreparavel desaconselha
a) Eles apresentam o mesmo significado?
. G bt TR
h)Qual € o significado das palavras’ N o )
¢} Escreva dugas, frases em que sejam empregadas palavras com 08 prefixos i- e des-.
Lompreensao
acao ato que 6 ive oticia.
1. No primeirc pardgrafo do texto, temos a apresentagao do fato que - motive df( :1? pee
< i 2i a lo g s §
Sao, entio, transmitidos alguns dados bdsicos para o leitor. Que dados sao 9;0
que-os, identificando os seguintes elementos principais referidos no paragraio:
a) quem b) o qué ¢) quandc d) ende e) por que
2. No segundo paragrafo, temos © desdobramente do fato, isto &, as conseqiiéncias prove-
nientes dele. '
Quais sao essas conseqiiéncias?
3, A partir do terceiro par

2 " E
agrafo, 2 medida que vao sendo dados mais detalhes 5&;bn ’]L‘aafz;tc;

. ¢ oes das e 'olvi no problema: a famill :

ocorrido, sdo apresentadas declaragdes das partes ens olvidas no problema: a E

escola.

a) Copie em seu caderno uma dessas declaragbes. e
D Esas 4 - = aparecem entre aspas ¢ acompanhadas da identificagao da pessoa
b)Essas declaraces aparecem entre aspas e acompaniadas & ey Ay e
‘que as fez. Esse é um recurso bastante utilizade no texio jornalistico
fungao? . ’ e -
¢ Dxa;te da opinido de advogados e educadores, qual foi a atitude tomada pela fam
quanto ao fato ocorrido? .
d}E qual foi a posigao assumida pela escola?

Nota de Campo 6 - 72 série (L) — 25/04/2005

115

A professora pediu ao alunos que lessem os textos e fizessem as atividades

das paginas 59 a 65 do livro didatico. Um aluno perguntou o que significava a

palavra 'gauche’. A professora mandou buscar o dicionario na biblioteca. Os alunos
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pesquisaram, mas nao encontram a resposta. Entdo, a professora “arriscou” dizendo

"

que talvez fosse um "neologismo” criado por Drummond.
Nota de Campo 7 - 72 série (R) — 26/04/2005

Neste dia, os alunos receberam a visita da orientadora. Ela esteve na sala
para fazer um pré-conselho com a finalidade de colher sugestées para a melhoria da
escola. A orientadora pediu ao representante da turma que fizesse um relatério do
que era falado. Com um questionario em mao, a medida que ia perguntando, ia
anotando as respostas. O interessante é que ela dava (induzia) as respostas dos
alunos como mostram os trechos abaixo:

‘relacionamento da turma...é regular! Quem concorda que ele é

regular...porque tém alunos que prejudicam com relagdo a disciplina da

turma.”

“‘Quais os alunos que prejudicam o grupo?...influenciam positiva e

negativamente...quais os nomes?”

Nesse momento, a professora regente interrompe e fala os nomes dos alunos
bagunceiros.

A orientadora passou para outro topico: relacionamento com os professores.

“ Qual a matéria que tem dificuldade? ...”

Os alunos responderam:

- “matematica...”

“eh! a maioria teve problemas”

De acordo com as respostas dos alunos, a turma teve dificuldades porque
passou por dois professores que tiveram problemas de saude, sendo prejudicada
por isso. Alem disso, relataram que, na 5% e 62 séries, nao tiveram base para 72
série. Entdo, a orientadora continuou com as perguntas:

- “O préximo item: avaliacdo da turma — é regular ou boa...o 6timo nao

deve ser considerado.”

Alguns alunos fizeram comentarios criticos, em voz baixa, com relacédo ao
jeito da orientadora conduzir o questionario:

- “...elando pergunta! ela ja coloca ai...que interessante”

- “Bem...que sugestdes a turma poderia fazer para melhorar”
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Os alunos ficaram um pouco agitados e podiamos ouvir varias vozes ao
mesmo tempo, duas sugestdes destacaram-se em meio ao burburinho:

~ “diminuir o numero de alunos!”

- “distribuir os alunos bagunceiros nas outras turmas”

Neste instante, a orientadora mais que depressa retrucou:

- “E estragar as outras turmas!”

Um aluno disse que os professores deveriam melhorar, e a orientadora
respondeu:

- “nao sao os professores que vao melhorar ...nd0 sdo os pais...mas o

aluno...isso tem que vir do interior”.

- “O item relacionamento com os professores ... € bom ...tranquiilo...né.”

Mais uma vez néo foi dada voz ao aluno. Em seguida, os alunos continuaram
a sugerir melhorias, e fizeram as seguintes reivindicagoes:

- espelho e papel higiénico para o banheiro feminino; limpeza melhor;

ter mais livros na biblioteca;

ter mais gente para atender na secretaria;

- pintar as salas, pois estavam pixadas.

Com relacao a esse Uultimo ponto, a professora disse que por isso o
mapeamento (cada um ter seu lugar definido na sala de aula) era importante, pois
dessa forma cada um cuidava do seu espaco.

A orientadora comentou a sugestao dada pela outra turma: fazer uma festa da
familia, mas a turma recusou veementemente.

Apos o término do questionario, a orientadora retirou-se. Mas, a aula ja estava

acabando.

Nota de Campo 8 - 72 série (L)- 2/5/2005

Neste dia, a aula foi de gramatica 'pura’. Os alunos fizeram os exercicios do
livro. Depois, a professora leu as respostas corretas e explicou um pouco sobre
verbos: “se a palavra indica acdo é verbo”. Mais tarde, falou a respeito de verbos

irregulares.

Nota de Campo 9 - 72 série (R) — 17/5/2005
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A professora fez a chamada como de costume. Depois, pediu que os alunos
abrissem o livro didatico e fizessem um resumo do texto (pagina 185 a 188).
Durante a aula , os alunos fizeram bastante bagunca. Havia momentos em que a
professora interrompia e dizia frases como estas:

“tudo o que esse menino fizer, eu nao vejo”

“‘quem mandou vocé fazer isso menino?”

“‘minha vez de falar’

vejo aqui uma demonstracdo clara de autoridade por parte da professora.

Nota de campo 10 - 72 série (L) — 23/5/2005
A professora pediu para os alunos fazerem os exercicios do livro didatico. Mas,
primeiro ela corrigiu os exercicios da aula passada. Pediu que os alunos fizessem

uma redacao sobre o0 que quisessem.

Nota de campo 11 - 72 série (R) — 14/6/2005

A professora comecgou a aula chamando a ateng¢ao dos alunos “todo mundo
sentado!”

“..0h pessoal vamos sentar...presta atengéo ...ndo vou falar de novo”

Ela leu o texto da pagina 69 do livro didatico (veja abaixo). Pediu aos alunos
que fizessem uma parafrase. Explicou que era reescrever o texto trocando os
nomes. Os alunos ndo entenderam e perguntaram como era isso. Entéo, ela disse
que era para eles tomarem o texto como base e pediu que eles, por exemplo,
trocassem o nome do objeto, personagem. Era para fazer um novo texto, “recriar o
texto”. Disse ainda que eles podiam trocar alguns verbos e o que quisessem e ver o0

que ia sair disso.



119

Seu novo amigo, o rohd

Por José Augusto
Lemos, Mariana Mello e
Ménica Rentschler, de
Téquio, com Roberto
Wuesthof,
de Hamburgo, e Nelson
Jobim, de Londres

Quem nunca sonhou em ter uma empregada
como Rosie, a androide da familia Jetson? Mais que
personagem de um desenho animado, Rosie encarna
uma utopia: o ideal de que a tecnologia nos livrara de
fodo trabalho bracal e de toda tarefa chata e repetitiva.

Pois agora vocé tem Tmsuk, a faxineira androi-
de fabricada pela empresa japonesa Personal Robo-
tics Solutions, capaz de cuidar da casa, limpar janelas,
carregar moveis, buscar encomendas e até ser sua
enfermeira. Ela ainda custa caro. Em compensacdo,
coloca toda sua forga bruta a seu servigo. E o prego
ainda vai cair.

E s6 0 comego. 0 mundo entrou no ano 2000
com 1 milhdo de autdmatos. Quase 99% sao bragos

Eles nasceram na imaginacéo dos escritores de
ficgao cientifica. Depois, viraram bragos mecanicos em fabricas de carro. Agora
estao finalmente prontos para entrar em sua casa e se tornar parte da familia.

mecanicos usados na industria automobilistica. Mas

um relatorio das Nagdes Unidas, publicado em outubro
de 1999, prevé que nos proximos 15 anos os robds
domésticos estardo integrados ao nosso cotidiano.
Serdo tdo comuns quanto microcomputadores e tele-
fones celulares. Tmsuk pode ser a primeira deles.

E que o mundo dos robds pessoais esta fervi-
lhando. Nele ja existem motoristas de provas como
Klaus, cirurgioes como Otto e o incrivel Aibo, o céo-
robé da Sony. Vocé vai conhecer agora uma geragio
de autdmatos capazes de ver, ouvir, andar, fazer lim-
peza, preparar drinques e até bater papo. Eles vao
mudar o seu cotidiano.

,l—

»
L 691
S

FONTE: Livro Alet — Lingua Portuguesa (Andreu e Sanches, 2004)

Nota de campo 12 - 72 série (L) — 20/6/2005

Nesta aula, a professora trabalhou com poesia. Durante a leitura da poesia,
'menino tira o cigarro da boca', ela parou varias vezes para chamar a atengao dos
alunos:

“presta atengdo...vamos ouvir essa poesia!”

“olha eu ndo gosto dessa falta de educacgéo...”
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“vou tirar fulano (falou o nome do aluno) da sala”

Ela continuou lendo e pediu aos alunos que prestassem atencéo na foto: “O
coragdo com labios simboliza o sofrimento do coragdo”.

Em seguida, ela solicitou aos alunos que, seguindo o estilo do texto,
selecionassem um dos quatro temas que ela ditou:

- abandonar o vicio da bebida ou das drogas;

reduzir a violéncia na escola ou na rua;

respeitar os idosos;

- preservar a natureza;

A professora sugeriu que eles fizessem uma poesia, pedindo para que
alguém parasse de usar bebidas. Era para sensibilizar as pessoas. Nesse momento,
ela interrompeu a explicagao, para mais uma vez controlar a bagunca, dizendo que a
falta de educacéao estava imperando.

Depois, ela explicou que a poesia era livre, mas tinha de ter 28 versos, um
verso correspondia a uma linha, era para ter de 20 a 30 linhas. As estrofes poderiam
ter 2,3 ou 4 versos. Disse que ndo era necessario ter rima, mas era preciso ter

sentido.

Nota de campo 13 - 72 série (R) — 21/6/2005
Depois da chamada, a professora comegou a aula, fazendo a corre¢cao dos
exercicios do livro didatico (71-73). Depois, os alunos fizeram a leitura das paginas

74 a 76. Ela solicitou novas tarefas (pagina 78 — exercicio do numero 1 ao 8).

Nota de campo 14 - 72 série(L) — 27/6/2005

A professora fez a corregao dos exercicios do livro e falou um pouco sobre a
questao do controle na sociedade. Falou do circuito interno, como sdo controladas
as pessoas por meio de cameras, disse que tudo o que se faz é visto. Depois,
explicou porque isso se tornou necessario em lojas, casas e prédios. Segundo ela,
era para manter a segurangca das pessoas e prevenir roubos, pois com essa
vigilancia fica registrado o rosto, € possivel ir atras do criminoso. Alguns alunos

comentaram que ndo gostavam dessa vigilancia. Outros comentaram que as
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pessoas ficavam sem liberdade. Mas, a professora ndo rendeu muito assunto. Em

seguida, pediu aos alunos que fizessem os exercicios da pagina 74 a 78 do livro.

Nota de campo 15 - 72 série(R) — 28/6/2005

A professora leu a crénica, 'Na escola', de Drummond. Nesta aula, ela estava
mais nervosa, chamava a atencdo dos alunos e falava em tom agressivo coisas
como:

“olha, eu dou aula é pra gente, ndo pra jumento...bicho é la fora...”

dizia que nao podia nem chamar os pais dos alunos bagunceiros, pois como
ela ia chamar a mae para falar que seu filho era um jumento.

Depois, ela se acalmou e continuou com a aula. Explicou que, quando liamos
um texto, faziamos alguma ligacdo com o que ja tinha acontecido conosco. Em
seguida, pediu-lhes que fizessem uma redagao que tivesse relagdo com a escola.
Sugeriu alguns exemplos relacionados com a escola: coisas engracadas, casos de

briga, escolha de representante de turma.

Nota de campo 16 - 72 série (L)- 4/7/2005

A professora pediu aos alunos que fizessem uma redagao sobre um tema
livre e deveria ter 30 linhas. Mas, antes de os alunos comecarem a fazer a redacéo,
explicou um pouco sobre concordancia do artigo com o substantivo e concordancia

nominal. Abaixo, ha um exemplo de um texto de aluno:
O terror

Eu ndo sei como sobrevivi a essa escraviddo. E muito ruim a minha
vida, quando estou nova usam muito, sou escrava, quando fico velha e
acabada, me jogam fora como se fosse lixo.

Eu acordo bem cedo, acho que nem durmo direito e trabalho pra
valer, ai quando nao trabalho ficam brincando comigo.

Toda vez é assim estou dormindo ai vem uma menina ou menino
com aquelas maos grandes em cima de mim me deixando de cabeca para
baixo e me rodando e me mexendo e entdo eu vomito e é com o meu
vOmito que se aproveitam de mim, quando acabam chego fico aliviada
mais sei que o dia seguinte vai ser a mesma coisa.

Tem uns que me mordem sem parar e outros que me apertam,

também tem varios que me jogam, ndo aguento mais essa vida de escrava.
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Nao consigo falar, mais escrevo muito, nao ando, mais vou a todo
lugar. Por exemplo, eu que estou escrevendo esse texto e meu voémito é

azul, porque me chamo: caneta...

Nota de campo 17 - 72 série (R)- 5/7/2005

Nesta aula, a professora corrigiu matéria de prova e depois pediu aos alunos
que fizessem um resumo de um texto do livro. As vezes, chamava atengdo de um ou
de outro aluno, reclamando da falta de educacgéo deles. Sugeriu que aquele que nao
estivesse a fim de assistir a aula fosse embora, pois “a porta era a serventia da

casa”.

Nota de campo 18 - 72 série (L) 8/8/2005

Nesta aula, a professora pediu para que os alunos fizessem os exercicios do
livro (p.227-230) . Depois, deveriam reescrever o texto do livro didatico, corrigindo os
erros gramaticais que foram trabalhados no exercicio anterior. No final, pediu que
alunos fizessem uma redagdo sobre “algo que gosto muito”. As vezes, chamava
atencao de um ou outro aluno, reclamando do barulho.
Nota de campo 19 - 72 série (R) — 23/8/2005

A professora pediu para os alunos fazerem um resumo do texto Admiravel
mundo novo, presente no livro didatico. Depois, resolver as atividades da pagina 203
a 210 do livro didatico. Pediu que os alunos trouxessem para a proxima aula um
texto sobre o furacdo. A orientacdo foi que fizessem a redacdo com qualquer

assunto envolvendo a palavra furacéo.

Nota de campo 20 - 72 série (L) — 12/9/2005
A professora falou sobre a concordancia do artigo com o substantivo. Depois,

os alunos resolveram as atividades da pagina 227, do livro didatico.

Nota de campo 21 - 72 série (L)- 26/9/2005
Nesta aula, os alunos assistiram ao filme “Tiros em Columbine”. A professora
pediu para que os alunos fizessem um resumo do filme para comentarem na

proxima aula.
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Nota de campo 22 - 72 série (R)- 27/9/2005

Nesta aula, a professora discutiu o plebiscito do desarmamento. Alguns
alunos manifestaram a sua opinido. Ela fez uma votagdo. Mais da metade foi contra
a proibicdo da venda de armas. Ela escreveu um titulo “vocé é a favor da proibicao
da comercializacdo de armas?” e pediu para que os alunos escrevessem um texto
de sobre o assunto.

Transcrevo aqui um texto que um aluno escreveu:

“Néo, porque mesmo se proibir ou néo vai ficar a mesma coisa, e se proibir s6
vai evitar que as pessoas de bem possam comprar armas ou muni¢do para se

defenderem ou se sentirem mais seguras.”

Nota de campo 23 - 72 série (L)— 26/10/2005
Nesta aula, os alunos fizeram exercicios do livro didatico e um avaliacéo de
producao de texto. A professora distribui a folha e explicou que deveria ser feito

conforme o modelo. Veja abaixo:
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O filme astava muito cansativo, Os olhas mia i2esavam & &u ndo conseguia me livrar do sorno

Jue aos poucos ia tomando conta de mim.
De repente,

O cinema todo ria.

Puxa, no final até acabei gostando do flime. Valeu a pena.
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ANEXO 2 — PRODUGAO TEXTUAL DOS ALUNOS

Texto digitado (PT1)

Um dia perfeito
S6 um dia?
Porgue ndo ha vida? Realizar os sonhos, ajudar aos outros possuir

bens, estar bem, ser uma pessoa de bem, ser uma pessoa de bem? Sera
que existe alguém que possa possuir isso, sem se importar com nada, nem
ninguém!

Ndo conserteza, nao! Hoje em dia somos todos egoistas s6
pensamos em nds, na nossa vida, s6 queremos ver o fim de tudo e de
todos.

Bom, mas o dia perfeito seria eu comer:

— 50 bombons

— 50 kibe

— 5 latinhas de guarana.

Isso sao as coisa materiais, mas o que seria verdadeiramente
perfeito era que 0s meus pais se orgulhassem pelo menos por alguns (de
mim).

Tivesse prazer em dizer o meu nome, sentissem um sentimento
inexplicdvel, que guando eu quisesse alcancar qualquer um objetivo me
apoiassem!

E que estivessem comigo toda a eternidade!
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